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RESUMO

A educacdo em tempo integral tem se apresentado na sociedade atual como uma politica publica
de grande relevancia e instrumento essencial de acao, uma forma de amenizar as desigualdades
sociais, através de uma aprendizagem ampliada. A pesquisa avalia a Politica Publica
Educacional de Educagdo de tempo integral nas escolas do municipio de Maracanau-Ce,
apresentando uma discussdo sobre os fatores que influenciam a aprendizagem escolar dos
alunos da Escola de Tempo Integral (Ferreira, 2015; Jacomeli, 2010). Com a exposi¢éo de
alguns conceitos de politicas, apresentamos o formato das politicas publicas no Brasil, desde
sua origem até os dias atuais (Silva, 2016; Bacelar, 2003). As politicas sociais devem trabalhar
no combate a pobreza, a desigualdade, na geracdo de renda, incentivando a interacao social e 0
bem-estar da sociedade (Saviani, 2008; 2011; Fonseca; Fagnani, 2013). Na presente pesquisa,
de abordagem qualitativa, objetivamos avaliar como a Politica PUblica de Educacdo de Tempo
Integral pode contribuir para a aprendizagem de criangas e adolescentes no municipio de
Maracanau. No estudo tivemos como procedimento metodoldgico anélises documentais, como
Leis, Decretos, Projetos Politicos Pedagdgicos, producbes académicas sobre a tematica e
entrevistas semiestruturadas com gestores, pais e professores de duas escolas de tempo integral
do municipio de Maracanaul. Paratal, a avaliacdo em profundidade a partir de Rodrigues (2008,
2016) e Gussi; Oliveira (2016) balizou a perspectiva avaliativa da pesquisa. Os dados coletados
em campo no que diz respeito aos fatores que influenciam na aprendizagem, foi possivel
identificarmos diversos fatores que funcionam como uma cadeia de problemas que véo se
expandindo causando muitas lacunas em vérios dmbitos da sociedade, especialmente na
educacdo. Em relacdo aos professores, foi possivel chegar a conclusdo que um fator
importantissimo é a formacdo de docentes, gestores e funcionarios na implantacdo da escola
em tempo integral, que precisa ser pensada de forma concomitante com uma concepcao de
educacdo integral, abrangendo a forma de como trabalhar, tendo em vista a ampliagcdo de

oportunidades de aprendizagens significativas e emancipadoras para 0s estudantes.

Palavras-chave: politicas educacionais; educacéo integral; aprendizagem; Maracanad.



ABSTRACT

Full-time education has been presented in today's society as a public policy of great relevance
and an essential instrument of action, a way of alleviating social inequalities through expanded
learning. The research evaluates the Public Educational Policy for full-time education in
schools in the municipality of Maracanal-Ce, presenting a discussion on the factors that
influence the academic learning of students at the Full-Time School (Ferreira, 2015; Jacomeli,
2010). By exposing some policy concepts, we present the format of public policies in Brazil,
from its origins to the present day (Silva, 2016; Bacelar, 2003). Social policies must work to
combat poverty, inequality, income generation, encouraging social interaction and the well-
being of society (Saviani, 2008; 2011; Fonseca; Fagnani, 2023). In this research, with a
qualitative approach, we aim to evaluate how the Public Policy for Full-Time Education can
contribute to the learning of children and adolescents in the municipality of Maracanad. In the
study, our methodological procedure was documentary analysis, such as Laws, Decrees,
Pedagogical Political Projects, academic productions on the subject and semi-structured
interviews with managers, parents and teachers from two full-time schools in the city of
Maracanau. To this end, the in-depth assessment based on Rodrigues (2008, 2016) and Gussi;
Oliveira (2016) outlined the evaluative perspective of the research. The data collected in the
field regarding the factors that influence learning made it possible to identify several factors
that function as a chain of problems that expand, causing many gaps in various areas of society,
especially in education. In relation to teachers, it was possible to conclude that a very important
factor is the training of teachers, managers and employees in the implementation of full-time
schools, which needs to be thought of concomitantly with a conception of integral education,
covering the way in which work, with a view to expanding meaningful and emancipatory

learning opportunities for students.

Keywords: educational policies; comprehensive education; learning; Maracanad.
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1 INTRODUCAO

Nesta dissertacdo buscamos avaliar como a Politica Publica de Educacdo de Tempo
Integral pode contribuir para o crescimento intelectual e social de criancas e adolescentes no
municipio de Maracanad, a partir de um recorte de 2 (duas) escolas publicas do municipio.
Desta forma, no presente trabalho apresentamos uma discusséo sobre os fatores que influenciam
na aprendizagem dos discentes na Escola de Tempo Integral.

Destacamos que as politicas publicas, ou seja, o Estado agindo, sdo acOes
governamentais pautadas nas representacdes sociais especificas em cada contexto histérico de
cada sociedade. Na concepcéao de Azevedo (1997, p. 5-6) elas “sdo construgdes formadas pelos
valores, simbolos, normas, enfim, pelas representacfes sociais que integram o universo cultural
e simbolico de uma determinada realidade” que se efetivam a partir da Constituicdo Federal
(CF) (Brasil, 1988).

No que diz respeito a educacdo, as politicas publicas educacionais se referem a tudo
que o Estado faz voltado para a garantia do direito a educagdo, conforme as legislacGes
nacionais. No Brasil, destaca-se a Carta Magna que assegura a educacdo como direito de todos
e dever do Estado (Brasil, 1988).

Ressaltamos que a politica publica de educacdo em Tempo Integral objetiva uma
integralidade no atendimento escolar, ancorada no artigo 205 da CF que promove: “o pleno
desenvolvimento da pessoa”, seu “preparo para o exercicio da cidadania” e a “qualificagdo para
o trabalho” (Brasil, 1988, Art. 205).

Destarte, esse tipo de atendimento vem contribuindo para a cidadania, igualdade e
inclusdo social de criancas e adolescentes por ampliar a estada dos estudantes na escola, tendo
em vista o grande espaco de tempo em que ficam fora dela. Assim essa nova realidade
apresentada traz a escola uma nova funcdo que ela deve se propor, pois o desafio é se (re)
organizar para que esse atendimento seja realizado com equidade.

Diante do exposto é certo que a ampliagdo do atendimento em tempo integral € um
desafio, para isso as Politicas Publicas devem ser pensadas e criadas como forma de assegurar
condicOes de acesso e permanéncia com qualidade para tornar possivel a escola acessivel,
fazendo a diferenca na vida de seus estudantes.

No municipio de Maracanau, desde 2001, com promulgacdo de Lei n°® 1.781, de 26 de
dezembro de 2001 (Maracanau, 2001), foi instituida a politica de ampliagdo da jornada escolar
na rede municipal de ensino de Maracanau, que garantiu a ampliacdo do tempo de permanéncia

de criancas e adolescentes matriculados nas escolas municipais de tempo integral.
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Destaco que a escolha do tema parte da trajetdria, enquanto docente da rede municipal
de educacdo no municipio de Maracanad-CE, onde lecionei de 2012 a 2014, do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental — anos iniciais. Neste periodo, percebi que tinham criangas com problemas
de aprendizagem, conflitos familiares, dificuldades financeiras e essas situacdes influenciavam
diretamente no aprendizado dos estudantes.

No mestrado em AvaliagGes de Politicas Publicas, como discente, pudemos, de forma
intencional, pesquisar a respeito da politica de tempo integral. As aulas durante o mestrado nos
deram subsidios tedricos para que pudéssemos realizar uma escrita critica, intencional como
forma de contribuir para a producéo cientifica.

Desiningrum (2016) menciona que criangas com dificuldades de aprendizagem podem
ser divididas em dois grupos. Primeiro, sdo as dificuldades de aprendizagem do
desenvolvimento, incluindo deficiéncias motoras e percepcdes, linguagem e comunicacéo,
memoria e comportamento social. O segundo é de natureza académica (leitura, escrita e
numerica) com base na capacidade que possuem, mas estes dois grupos ndo podem ser
separados explicitamente devido a ligacdo entre eles. Especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o nimero de criancas com dificuldades de aprendizagem supera atualmente o
namero de criangas com necessidades especiais.

Criancas com dificuldades de aprendizagem podem apresentar problemas escolares,
disturbios sociais e disturbios emocionais. Essa deficiéncia reflete-se na incapacidade da
crianca de aprender, incluindo dificuldades na leitura, escrita e aritmética. As dificuldades de
aprendizagem vivenciadas por cada individuo variam. Alguns apresentam combinacdes de
dificuldades de leitura e escrita, bem como outras dificuldades de aprendizagem (Onwuka et
al., 2015).

As dificuldades de aprendizagem podem receber rotulos como tolo ou preguicoso
devido ao seu comprometimento na escola (Ruth et al., 2016). Tal condi¢do pode resultar no
baixo indice de aproveitamento entre seus pares em criancas com dificuldades de
aprendizagem. No ambiente de sala de aula, essas criancas sdo frequentemente intimidadas
pelos colegas, que as consideram criancas tolas. A rejeicdo no ambiente de sala de aula provoca
caracteristicas emocionais nas criangas com dificuldades de aprendizagem e tende a criar
tumultos (Anggraini et al., 2016).

Além das dificuldades académicas, os problemas que surgem frequentemente em
criangas com dificuldades de aprendizagem incluem problemas psicoldgicos que levam a falta
de motivacgéo, baixos resultados de aprendizagem, baixa confianga, problemas emocionais e

perturbacdes comportamentais. Para que isso possa ser revertido, os professores estdo na linha



13

da frente para superar os problemas enfrentados pelos seus alunos, incluindo os das criangas
com dificuldades de aprendizagem (Garwood, 2016).

No ano de 2015, trabalhando como técnica da Secretaria de Educacdo de Maracanadu
(SME), no setor de prestacdo de contas, observei que alguns gestores gerais ressaltaram que a
ampliacdo da jornada na escola melhorava a socializagéo, a organizacdo e aprendizagem dos
estudantes. Partindo dessa observacao, iniciei uma pesquisa que corroborasse com as falas
desses profissionais e com meus anseios, enquanto professora, a ponto de querer conhecer mais
de perto essa politica educacional, como funciona, suas contribui¢@es, surgindo assim meu
interesse pela tematica.

Desse modo, surgiram 0s seguintes questionamentos que nortearam a escrita dessa
dissertacdo: Como a escola em tempo integral pode melhorar o aprendizado dos estudantes? De
que forma a realidade desses estudantes € modificada com a jornada ampliada? De que maneira
se organiza para ampliar a permanéncia desses estudantes na escola? De que modo as familias
recebem essas escolas na comunidade? Como a instituicdo escolar considera o tempo integral
e 0s jovens que dele fazem parte?

Por conseguinte, para responder essas questdes o presente estudo trouxe como objetivo
geral: Avaliar como a Politica Publica de Educacdo de Tempo Integral pode contribuir para a
aprendizagem de criancas e adolescentes no municipio de Maracanal. Quanto aos objetivos
especificos: (1) Demonstrar quais fatores que incidem diretamente no baixo rendimento escolar
de determinados alunos; (2) Analisar o contexto social em que os estudantes de duas escolas de
tempo integral no municipio de Maracanal vivem; e (3) Averiguar como a politica publica de
Educacdo de Tempo Integral contribui para uma melhor aprendizagem dos estudantes e na
diminuigéo da desigualdade social.

Neste sentido, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, onde o produto ou resultado
ndo é o Unico ponto a ser ressaltado, pois a énfase no fendmeno investigado também tem o seu
destaque quando se analisa os recortes (Lidke; André, 1986). Desta forma, utilizamos como
perspectiva metodologica a avaliagdo em profundidade que da preferéncia as interpretacdes e
as criticas nas politicas publicas, discursos institucionais e depoimentos dos beneficiarios das
politicas, tanto na questdo do tempo (percursos, trajetorias), como de espaco (territorialidade)
(Rodrigues, 2008, 2019).

O trabalho foi dividido da seguinte forma: no capitulo 1, Introducdo, onde foi
apresentada uma visdo geral a respeito da tematica, nossa relagdo com a pesquisa, 0s objetivos
propostos e uma breve explicagdo sobre a metodologia, resultados e por fim, como o trabalho

foi dividido. O capitulo 2, detalhamos a perspectiva avaliativa de avaliacdo em profundidade,
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os instrumentos metodologicos escolhidos: a pesquisa bibliografica e a entrevista
semiestruturada, bem como os sujeitos e l6cus da pesquisa.

O capitulo 3, Fundamentos da politica publica de educacdo integral, essa analise nos
oferece elementos para entendermos a respeito da politica publica de educacdo em tempo
integral, seus conceitos e paradigmas. O capitulo 4, construiram nossa perspectiva sobre 0s
fatores que influenciam a aprendizagem escolar seja em cunho social, econdmico e cultural. No
capitulo 5, apresentamos os resultados e discussdes. Este capitulo mostra as analises das
entrevistas em cada escola e a caracterizagdo do municipio estudado, Maracanad.

Por fim, no capitulo 6, Conclusdo, buscamos sintetizar os conhecimentos construidos

e analisados.
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2 APERSPECTIVA AVALIATIVA E METODOLOGICA

No presente capitulo pretendemos apresentar e justificar a abordagem avaliativa e o
percurso metodologico trilhado com o intuito de responder o objetivo central dessa escrita:
avaliar como a Politica Publica de Educacdo de Tempo Integral pode contribuir para a
aprendizagem de criancas e adolescentes no municipio de Maracanad.

Para tanto, optamos por expor sobre a perspectiva avaliativa e como esta fundamenta
a avaliacdo da politica publica pretendida nessa dissertacdo - Politica Publica de Educacéo
Integral, especificamente em duas escolas no municipio de Maracanad.

Destarte, seré detalhado a abordagem, o locus, sujeito e as técnicas selecionadas para

a pesquisa de campo e como registramos os dados coletados.

2.1 Perspectiva Avaliativa: avaliacdo em profundidade

A complexidade de conceitos a respeito de avaliagdo vem se construindo no decorrer
da construcao de sua histéria. Isso ndo significa que ha um conceito Unico, no entanto ha o que
melhor comunga com nossa concepc¢ao ideoldgica e sejam passiveis de mudancas.

No Brasil, somente em meados da década de 1990 foi dada uma relevancia sobre a
avaliacdo de politicas publicas. Até aquele momento, o que predominava era uma abordagem
gerencialista, cuja concepcdo de medir e avaliar politicas publicas por meio de instrumentais
avultava e mantinham como mais importante a conquista de melhores resultados. Vale destacar,
contudo, que a relevancia dada ao tema a partir dos anos de 1990 deveu-se:

principalmente, a situacdo de dependéncia do pais frente as agéncias financiadoras
internacionais, como o Banco Internacional para a Reconstrucédo e o Desenvolvimento
— BIRD e Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, que passaram a exigir,

com mais critério, a elaboracdo de sistemas de monitoramento de avaliagdo dos
projetos por eles financiados (Rodrigues, 2008, p. 8).

Esse padrdo positivista, pautada na agenda neoliberal, de contexto hegemdnico, tende
a seguir uma ldgica linear limitados a “mensuracdo do objeto de estudo, constrangem a
aprendizagem e o entendimento” (Rodrigues, 2016, p. 105) se distanciando do contexto e da

pluralidade de sujeitos envolvidos nela. Assim refere-se o autor:

A questdo central que se coloca é que as avaliagBes técnicas, ancoradas na logica
positivista, circunscrevem-se a busca de efeitos previstos, desconsiderando os nao
previstos, encarados como obstaculos a superar. Logo, tem-se pouco ou nenhum
espago para a critica da propria politica, uma vez que se consideram principalmente
os elementos de sua formulagéo e os principios norteadores. Outro ponto importante
é o pressuposto de neutralidade que orienta o avaliador, resvalando em avaliages nao
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comprometidas com noc¢Bes de justica social, emancipacdo e efetividade da
democracia (Cruz, 2019, p. 168).

Destaca-se uma frente contra hegemonica visando “construir marcos emancipatorios,
de cunho democratico, rumo a universalizacdo de direitos, entre critérios de igualdade e
equidade” (Gussi; Oliveira, 2016, p. 172), aponta um parametro tedrico-metodoldgico que se
difere da forma tradicional tecnicista de se avaliar a politica, essa forma diferente de se avaliar
“ permite ir além de definicdes operacionais conduzidas por modelos avaliativos pré-
concebidos e se distancia da agenda politica e do modelo técnico-formal de avaliagdo” (Gussi;
Oliveira, 2016, p. 172).

A perspectiva de avaliagdo em profundidade, segue um modelo experiencial e
considera de suma importancia as interpretacdes de vozes, as criticas nas politicas publicas, 0s
discursos institucionais, valorizando as multiplas dimensfes de experiéncias com o intuito de
entender a complexidade individual de cada programa. Partindo dessa perspectiva avaliativa,
Rodrigues (2019, p. 187) defende uma avaliacdo que busca o

i) compromisso com o paradigma hermenéutico e, portanto, com a compreensdo dos
significados que formuladores de politicas;

ii) avaliagdo como compreensdo e ndo como valoragdo, de forma que importa menos
saber se os resultados estdo de acordo com o proposto e esperado;

iii) ndo separacéo entre analise e avaliagdo e, assim, uma viséo de avalia¢cdo como néo
restrita & dimens&o técnica;

iv) abordagem que considera contexto, historicidade e processo e tem um foco
privilegiado na nogdo de trajetoria;

V) centralidade na agéncia e subjetividade dos sujeitos e das instituicdes. e
i) abordar todo o processo da politica e ndo apenas os resultados.

Nesse contexto, Rodrigues (2008), explicita os 4 eixos de andlise indispensaveis para
arealizacdo desse tipo de avaliacdo: (1) analise do contetdo: contempla analisar Leis, Decretos,
Portarias, documentos a respeito do programa, entre outros; (2) analise do contexto: entender o
contexto sécio/econdmico/politico em que se deu a criacdo da politica; (3) trajetoria
institucional: proporciona a compreensao dos processos sociais do contexto inserido a época;
(4) extensdo temporal e territorial: versa a apresentacdo do percurso no tempo e espaco da
politica (Rodrigues, 2008; 2016).

Na busca de respondermos 0s objetivos propostos, a pesquisa trilhou o caminho
metodologico proposto pela avaliacdo em profundidade em busca de avaliar a politica pablica
de educacéo integral no municipio de Maracanau, especificamente no universo de duas escolas
municipais. Para isso, utilizamos o0s 4 eixos citados anteriormente. Julgamos pertinente a

escolha metodoldgica, tendo em vista possibilitar a percepcéo, a partir de diferentes Gticas
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complexas e individuais da politica de educagdo em tempo integral no que se refere aos sujeitos

envolvidos. Assim verifica-se que

esta perspectiva sociopolitica de avaliagdo em profundidade de politicas publicas...]
como construcdo é um processo em aberto. E, neste sentido, é decisivo ter clareza que
a avaliacdo de politicas publicas nunca é um exercicio desinteressado e formal. E um
processo de aproximagdes sucessivas que assume uma dimensdo politica. O avaliador
pensa e avalia de um lugar sociopolitico, a exigir uma vigilancia permanente para ndo
cair nas armadilhas da subjetividade, dos proprios interesses, da vinculacdo
institucional que podem implicar em vieses avaliativos (Carvalho; Gussi, 2011, p. 07).

Desta forma, realizamos uma investigacdo e andlise contemplando os 4 eixos
propostos por esse tipo de avaliacéo:

1. anélise do conteldo: para atender este eixo de analise foi coletado e analisado,
por meio da pesquisa e andlise documental, os conteldos dos dispositivos
normativos, como Leis e Decretos, pertinentes a Politica de Educacdo em
Tempo Integral;

2. analise do Contexto: Rodrigues (2008) versa que esse tipo de andlise se utiliza
de dados primarios e/ou secundarios para analisar as condicdes sociais,
econdmicas e politicas, do Municipio de Maracanal, compreendendo o
momento em que foi formulada a politica de Educacdo em Tempo Integral na
esfera municipal;

3. andlise de trajetoria institucional: “Esta dimensdo analitica pretende dar a
perceber o grau de coeréncia /disperséo do programa ao longo do seu transito
pelas vias institucionais.” (Rodrigues, 2008, p. 12). Assim, para tragar a
trajetdria institucional da politica de educacéo de tempo integral, uma politica
da nacional e implementada na esfera municipal, realizando-se pesquisas
bibliogréficas, documentais e de campo.

4. Aspectos temporal e territorial: nesse momento se fez uma sistematizagdo dos
dados coletados em campo nas duas escolas municipais com 0s sujeitos da
pesquisa para, assim, buscar uma maior abstracédo e sintese.

Dessa forma entendemos, que visando realizar esse tipo de avaliacdo da politica
publica de educacdo integral em duas escolas municipais em Maracanad, 0S €ixos inerentes a
perspectiva avaliativa foram fulcrais, uma vez que permitiu realizarmos uma pesquisa que
valorizasse a compreensdo, o detalhamento, a complexidade e individualidade de cada fase
(Rodrigues, 2016).

A partir do exposto, reiteramos que a escolha pela perspectiva tedrico-metodologica

supracitada empreende multiplas formas de coleta de dados e informacdes que compactuam
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com a concepgdo de avaliagdo de compreensdo. Para isso, serd detalhado, nas préximas secdes,
0 percurso metodoldgico utilizado.

2.2 Abordagem da Pesquisa

No presente trabalho optamos por uma pesquisa de natureza qualitativa em busca de

uma maior abrangéncia e aprofundamento do tema. Para esse tipo de pesquisa € essencial a

analise e interpretacdo de experiéncias e conceitos sociais em seu préprio contexto na busca de

compreender, descrever, interpretar e desenvolver (Ludke; André, 1986). Na busca por

entendermos como a politica publica em questdo pode auxiliar no aprendizado e na diminuicao

das desigualdades sociais em duas escolas municipais de Maracanau, percebemos que esse tipo
de abordagem se fez portentosa. Destacamos que:

A pesquisa qualitativa responde a questBes muito particulares. Ela se preocupa, nas

ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,

ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e

atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e

dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(Minayo, 2001, p. 21-22).

Corroborando com a perspectiva avaliativa de avaliacdo em profundidade, que
valoriza a importancia do contexto e a presenca desse investigador em campo, Bogdan e Biklen
(1994, p. 48), afirmam que “[...] os investigadores qualitativos assumem que o comportamento
humano ¢ significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre [...]”. Dessa forma, os
dados coletados em campo foram apresentados a partir de falas, percepcdo de emocdes e
singularidade de cada participante desse estudo, pertencentes as escolas pesquisadas, indo de
encontro a paradigmas positivistas. Para tanto, a pesquisa qualitativa esclarece que:

[...] ¢ uma construcéo social da qual o investigador participa e, portanto, os fendbmenos
s6 podem ser compreendidos dentro de uma perspectiva holistica, que leve em
consideracdo os componentes de uma dada situacdo em suas interacdes e influéncias

reciprocas [...] E mais, [...] conhecedor e conhecido estdo sempre em interagéo e a
influéncia dos valores € inerente ao processo de investigagdo (Alves, 1991, p. 55).

Na pesquisa qualitativa, o produto ou resultado ndo é o unico ponto a ser ressaltado,
pois a énfase no fenbmeno investigado, também tem o seu destaque, quando se analisa 0s
recortes, as experiéncias e as percepg¢des subjetivas dos sujeitos envolvidos e 0 cumprimento
das leis que rege o acesso a uma educacao de tempo integral (Denzin; Lincoln, 2006).

Por fim, foram utilizados uma multiplicidade de dados construidos em campo a partir

da contribuicdo de diferentes informantes (pais/responsaveis, Gestor(es) e Professores) em
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momentos distintos nas escolas participantes. Para a constru¢do dos dados foram utilizadas
técnicas como a analise documental e a entrevista semiestruturada e o registro em gravacgao de

voz, como sera detalhado na proxima secao.

2.3 Instrumento de coleta de dados

O levantamento e registro dos dados foram coletados por diferentes instrumentos: a
analise documental e a entrevista semiestruturada, analisadas a partir dos principios da anéalise
de contetdo (AC), segundo Bardin (1991), organizada metodologicamente em trés etapas: i)
Pré-andlise; ii) Exploracdo do material; e iii) Processamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo.

Na fase de pré-anélise do nosso estudo, foi realizada uma leitura atenta das legislacGes
e producdes académicas para identificar as principais questdes. A fase de exploracdo do
material permitiu referéncias através do processo de codificagdo. Trata-se do registro de
palavras-chave que indicam os nucleos de sentido relevantes ao estudo e que sdo elaboradas a
partir do corpus ou de marcadores conceituais a priori. O esfor¢o de codificacao totalizou
diferentes cddigos. Posteriormente, foi verificado o contexto em que cada codigo foi utilizado,
denominado na AC como unidades de contexto. Isso possibilitou verificar as relagdes que foram
estabelecidas dentro do codigo para criacdo de categorias.

A analise documental, nesta pesquisa, se deu com o escopo de conhecer e discutir as
bases tedricas que permearam em nosso referencial tedrico e descortinar a politica publica de
educacdo em tempo integral, indispensavel aos eixos andlise de conteldo e de contexto,
especificos da perspectiva avaliativa escolhida. Os documentos examinados, além das escritas
académicas foram Leis e Decretos, a respeito da Politica Publica estudada. Na concepcdo de
Séa-Silva, de Almeida e Guindani (2009, p. 4), asseguram que:

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair deles informacdes,
ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio e
analise; segue etapas e procedimentos; organiza informagoes a serem categorizadas e
posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as acoes

dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodolégicos, técnicos e analiticos.

Deste modo cabe pontuar, que a analise documental possibilitou construir uma
abordagem historiografica sobre a Educagdo Integral, inicialmente no contexto nacional,
seguindo com a analise da experiéncia em Maracanad. Foram levantados documentos oficiais

que tratam da Educacdo Integral, incluindo a legislagdo nacional e municipal identificando,
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assim, conforme orienta a avaliacdo em profundidade uma explanagédo de como se deu o
processo de implantacdo no municipio de Maracanad.
Utilizamos também, o Plano Municipal de Educacdo do municipio de Maracanau —
PMM — (Maracanau, 2012), o Regimento Escolar! e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)? das
escolas participantes da pesquisa. Optamos por esses documentos, por regerem 0 municipio e
nortearem o caminho e o direcionamento das escolas.
O segundo instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada, Gaskell (2014, p.
65) afirma que “[...] pode desempenhar um papel vital na combinagdo com outros métodos”, ja
que esse tipo de instrumento possibilita adentrar de forma mais profunda no contexto a ser
entendido colhendo informagdes intencionais e objetivas para alcangar os objetivos propostos.
Corroborando com as ideias para este trabalho, Pacheco (1995, p. 88) afirma que
a entrevista €, talvez, o mais antigo e certamente um dos mais respeitados
instrumentos ao servi¢o do investigador [...] a entrevista facilita a descoberta do
significado que permanece implicito no pensamento dos professores, permitindo-nos,

compreender as suas concepcdes da realidade, o sentido e o significado que d&o as
suas accoes.

A entrevista foi realizada com os sujeitos participantes, na presente pesquisa, foram
pais e/ou responsaveis, Gestor (es) e Professores. Esta técnica é pertinente por permitir estar
presencialmente proximo aos sujeitos, ouvi-los, perceber suas acdes e interagir com cada um
deles. A aplicacdo se deu no periodo de maio a junho de 2023, totalizando 33 participantes,
representando diferentes atores da comunidade escolar.

Desta forma, escolhemos pela entrevista semiestruturada por permitir a liberdade da
modulacdo de algum questionamento no decorrer do encontro. Essa possibilidade proporciona
uma flexibilidade e, a medida que conversava, suprimimos ou acrescentamos alguma questéo
que julgasse pertinente ou ainda, ajustar ou refazer perguntas que nao estivessem claras para 0s
entrevistados. Ressaltamos que todas as mudancgas, sejam de acréscimo ou supressdo, se deu
pautada nos objetivos propostos (Lidke; André, 1986).

As entrevistas foram direcionadas ao Gestor Geral das escolas escolhidas, onde

buscamos conhecer o perfil profissional de cada um, entender a concepcao de educagdo em

1 Documento que rege o funcionamento, estrutura e organizacédo e normas de funcionamento de ensino.

20 PPP é um documento embasado no tripé: (1) Projeto “por que as a¢des concretas ocorrem na visdo de futuro,
desenvolvidas em periodo determinado e atuam de modo solidario; (2) Politico por considerar as opgoes éticas que
formam os sujeitos para viver em sociedade, em busca da cidadania; e (3) Pedagogico porque as pessoas gestam,
compartilham, organizam e conduzem praticas escolares que efetivam a aprendizagem;” (Bressan; Brzezinsk,
2023. p. 7).
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tempo integral e o que eles pontuaram como dificuldade e melhorias para que a escola em tempo
integral fosse ideal para os estudantes.

Cabe ressaltar que foram entrevistados pais ou responsavel pelos estudantes com o
intuito de compreendermos o que eles entendiam por educacdo em tempo integral, quais as
principais dificuldades e potencialidades. Assim foi com os Gestores Gerais, utilizamos um
roteiro previamente elaborado, mas que permitia acrescentar, modificar ou retirar qualquer
guestionamento para que se conseguisse atender 0s objetivos propostos.

Pensando em ndo perder nenhum momento ou expressdo do entrevistador, utilizamos
um gravador de voz para que, no momento de sistematizacéo e categorizagdo nada passasse
despercebido. Acreditamos que estar totalmente atentos as falas dos entrevistados, acolher suas
falas permite perceber “uma gama de gestos, expressdes, entonagdes, sinais nao-verbais,
hesitacdes, alteracbes de ritmo, enfim, toda uma comunicacdo ndo verbal cuja captacdo é muito
importante para a compreenséo e a validacdo do que foi efetivamente dito” (Liidke; André,
1986, p. 36).

Tendo em vista a compilacao de todo processo metodoldgico, apresentamos um quadro
sintetizando e a escolha para a presente pesquisa com 0s eixos da perspectiva avaliativa em

profundidade.

Quadro 1 - Esquema de avaliacdo e o percurso metodoldgico da pesquisa

PROPOSTA DA AVALIACAO

EM PROFUNDIDADE OPERACIONALIZACAO DA PESQUISA

Anélise de conteudo do programa e . o
prog Levantamento do marco referencial da politica

da politica:

dizem respeito a analise do material
institucional sob forma de leis,
portarias, documentos  internos,
projetos, relatérios, atas de reunides,
fichas de acompanhamento, dados
estatisticos e outros. (Rodrigues,
2008, p.11)

Anélise de contexto da formulacéo
da politica:

Analise do momento politico de
concepgdo da politica, em seu sentido
mais amplo, contemplando o
econdmico, o social, o cultural e a
definicdo dos caminhos para o pais.

analisando de leis, decretos Federais, Estaduais
e Municipais que tenham impactado no
desenvolvimento da Educagéo Integral.

Autores utilizados: Carvalho (2002), Pereira
(2001), Gadotti (2009); Schmidt (2008), entre
outros.

Pesquisas em sites oficiais, leituras de artigos,
noticias de jornais, dentre outros meios que
sinalizaram relacdo e vivéncia no contexto de
criagdo e implantagdo da politica.



Trajetoria institucional da politica
e do Programa:

Andlise dos processos relativos aos
multiplos trajetos (deslocamentos) e
posicOes que essa ocupa no campo
social a0 longo do tempo,
compreendendo o grau de coeréncia
ou disperséo dos objetivos da Politica
Publica.

Espectro temporal e territorial
abarcado pela politica:

Andlise do percurso da politica de
forma a confrontar suas propostas e
objetivos gerais com as
especificidades  locais e sua
historicidade.

Acompanhamento as diferentes fases da politica
publica na implementacdo junto aos atores
envolvidos, nesse estudo, os diretores das
escolas participantes da pesquisa.

Visita as instituicdes, realizacdo de pesquisa e
aplicacdo de entrevistas com 33 pessoas,
representantes da comunidade escolar (pais e
gestdo), realizada entre maio e junho de 2023,
em duas escolas com oferta de educacdo em
tempo integral.

Realizacdo da transcri¢ao das entrevistas com 0s
participantes, compartilhando seus anseios e
necessidades da ampliacdo da politica vigente
nas escolas visitadas. Identificagdo dos
relatorios das visitas, avaliacdo pedagogica
relacionada ao processo de implantacdo da
Politica Publica de Educacdo Integral no
municipio.
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Fonte: Elaborada pela autora a partir de Rodrigues (2011).

2.4 O locus da pesquisa

Optamos por explanar o contexto pesquisado, primeiramente por ser uma etapa da
perspectiva da avaliagdo em profundidade e por entender que o contexto “um espago fisico,
cultural e historicamente situado, um aqui e um agora especifico. E o elo de unido entre as
categorias analiticas dos acontecimentos macrossociais € microssociais” (Graue; Walsh, 2003,
p. 25). Dessa forma é nele que sdo criadas narrativas sociais, histdricas e que alicercam os
valores, as crencas e singularidades de cada ser que nele vive. Nessa linha de raciocinio, o
contexto nos leva a refletir a respeito dos estudantes das escolas de tempo integral “[...] vivendo
em contextos especificos, com experiéncias especificas e em situagdes da vida real.” (Graue;
Walsh, 2003, p. 22).

Na presente pesquisa 0 contexto pesquisado foram duas escolas da rede municipal de
Maracanau: a Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Irmé& Dulce e a
Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Prefeito Almir Freitas Dutra.

A escolha por essas unidades escolares se deu por 3 critérios especificamente: (1)
ofertar educagdo em tempo integral; (2) estar em ambientes socioecondmicos distintos; (3) ser

conhecida pela pesquisadora.

2.5 Sujeitos da Pesquisa
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Em relacdo aos sujeitos, participaram da entrevista 33 pessoas, conforme tabela

abaixo:

Tabela 1 — Quantidade de participantes da pesquisa por escola

ESCOLA PAIS/ GESTOR
RESPONSAVEIs ROFESSOR(A) (A)
EMEIEF Irmé& Dulce 10 3 3
EMEIEF  Prefeito  Almir 10 3 4

Freitas Dutra

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023).

Partindo do entendimento da abordagem de avaliacdo em profundidade que permeia

essa escrita, e certos em compreender o fendmeno em analise, a partir da perspectiva dos atores

diretamente envolvidos se deu a escolha desses trés tipos de sujeitos.
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3 FUNDAMENTOS DA POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO INTEGRAL

O presente capitulo tem como objetivo trazer uma reflexao a respeito dos fundamentos
da politica publica de educacdo integral. Para isso, trouxemos o conceito de politicas publicas,

conceitos e préaticas da educacdo integral e o programa mais educacéo.

3.1 Conceitos de politicas publicas e percursos de democratizacdo da sociedade brasileira

O conceito de politicas publicas é amplo e complexo pelas juncdes de diversas
demandas da sociedade, pois “pressupde que ha uma area ou dominio da vida que ndo ¢ privada
ou somente individual, mas existe em comum com outros” (Silva; Silva; Silva, 2016, p. 1.435).
Assim, as politicas publicas foram criadas para identificar as deficiéncias da sociedade, em
diversas vertentes, buscando e elaborando solugdes para suprir essas necessidades.

Compreendemos que seu significado é pautado na acdo publica, ou seja, no que se
pode fazer pelo coletivo, onde 0 governo emerge a intencdo de projetos publicos para toda a
sociedade. Porém nem todos sdo beneficiados, devido aos percalgos até chegar ao beneficiado,
um dos exemplos é a corrupcao.

A politica publica existe pautada em duas colunas que a sustentam: o planejamento
dos governantes a partir de uma demanda existente e a execucao para solucionar, levando em
consideracdo 0 contexto socio-historico-econémico da populacdo em que se pretende
solucionar. Diante disso, percebemos a importancia de politicas publicas bem elaboradas para
que sejam, efetivamente, criadas no intuito de resolver os reais problemas da sociedade,

conforme Silva:

as politicas publicas representam um conjunto de decises e ndo uma decisdo isolada
e que existem dois nomes para elas: politica publica estatal para as politicas cujo ator
protagonista seja o Estado e a politica privada de interesse publico para as politicas,
cujo ator protagonista ndo seja o estado, mas tenham o objetivo de enfrentar um
problema da sociedade. (Silva, 2016, p. 32).

Ressaltamos a intencionalidade que o desenvolvimento das politicas publicas reflete
nas acdes publicas e privadas. Assim, salientamos que 0 maior propdsito é solucionar problemas
sociais, através de um conjunto de decises que buscam favorecer o todo.

Destarte, diante de um assunto tdo complexo, é comum haver um entendimento plural
a respeito da conduta das instituicbes publicas, ou seja, ha correntes que defendem inimeras
formas de atuacdo publica frente aos problemas existentes na sociedade uma vez que
percebemos, enquanto usuarios publicos, a ineficiéncia de algumas politicas e a sensacéo de

nunca alcangar uma qualidade de vida com o minimo de direitos assegurados (Silva, 2010).
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Ndo obstante, temos inglés, 3 formas de diferenciar a politica que sdo: (1) polity, esta
analisa as instituicBes politicas e impasses burocraticos publicos; (2) politics, que busca
entender como funciona a politica e a emulacdo em busca do poder e (3) policy, que se detém
aos conceitos e a acdo propriamente dita das politicas publicas. Desta forma, destacamos que
essas trés dimensfes ndo atuam indissociavelmente, mas como uma engrenagem unissona e
reciproca.

Enfatizamos que o conceito de politicas publicas vem sofrendo transformacgdes em
funcdo das dimensdes as quais estdo sendo inseridas, passando pelo Estado e a Administracdo
Publica, em um acelerado processo social. Com isso, temos que compreender 0 modelo de
Estado vigente do presente momento do pais.

Com a exposicdo de alguns conceitos de politicas publicas, podemos dar continuidade
ao formato das politicas publicas no Brasil, que ganhou espacgo nas agendas politicas do Estado,
por volta de 1930. Esse conceito foi provocado por ideias desenvolvimentistas, cujo pais que
até entdo tinha sua economia essencialmente agricola, passou a ter a intencdo de reformas
administrativas, buscando politicas que contribuissem para a evolugdo nacional. De acordo com
Bacelar (2003, p. 6)):

O Estado Brasileiro no periodo (1920-1980) se caracterizava por ser
desenvolvimentista, conservador, centralizador e autoritario. Nao era um Estado que
olhava para o0 bem-estar da populacéo e sim um Estado promotor de desenvolvimento
no &mbito da industrializacdo. Desta forma, compreendemos que o objetivo primeiro
das acOes do Estado nesse periodo, era atender primeiramente as politicas para o
crescimento econdmico, deixando as pautas de protecdo social sempre em segundo
plano.

Portanto, é importante ressaltarmos que durante esses anos, inimeras politicas sociais
foram conquistadas, como por exemplo a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) na era de
Vargas, que asseguravam direitos dos trabalhadores, ja que antes ndo tinham garantias que
resguardavam os trabalhadores, que ficavam sujeitos a jornadas de trabalhos exaustivas, em
péssimas condicdes laborais, caréncia de salario-minimo, entre outras coisas.

Por volta do ano de 1970, a visdo da sociedade comeca a mudar com as lutas pela
redemocratizagdo. Na busca por mudancas sociais e econdmicas, 0s Movimentos sociais como
dos operarios do ABC, liderados por Luis Inacio Lula da Silva, organizaram as primeiras greves
operérias, na busca de melhores salarios e ampliacdo de direitos trabalhistas.
Concomitantemente, outras categorias de trabalhadores, em todo o pais, também estavam na
luta para que seus direitos fossem assegurados, gerando uma nova sociabilidade politica com a
acao cooperativa e democratica. Apds esse conturbado periodo, no ano de 1985, teve inicio a

construcdo da democracia no Brasil.
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A partir da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), denominada de constitui¢do cidada,
direitos sociais, como o direito ao voto, a liberdade de expresséao, direito a educacédo, saude,
previdéncia social e assisténcia social foram assegurados.

O processo de descentralizacdo reforcou a participacao cidada e inovacGes no campo
da gestdo publica. Em relagdo a este dltimo ponto, destacam-se as politicas de transferéncia de
renda condicionadas e, na area da sadde a criacio do Sistema Unico de Sadde (SUS), sistema
que universalizou o acesso a saude.

Em vista disso, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988),
assegura institucionalmente o planejamento e desenvolvimento de acdes efetivas para garantir
os direitos dos cidaddos. Contudo, a efetivacdo dos direitos constitucionais no periodo da
promulgacdo da constituicdo até meados do inicio dos anos de 1990 foram bastante
desafiadores, conforme a citacao:

ndo foram poucos os pontos que foram adulterados, ou simplesmente cancelados,
antes mesmo de serem regulamentados, ante a for¢a das posi¢cGes conservadoras.

Porém, “o cenario hostil, a partir de 1990 e até os dias atuais, ndo impediu que parcela
significativa das conquistas de 1988 fosse consagrada (Castro; Ribeiro, 2003, p. 4).

Carvalho (2002) destaca que com a Constituicdo de 1988, os direitos foram
conquistados pelo povo com muito entusiasmo, porém nem tudo corria bem, problemas da
nossa sociedade como violéncia urbana, desemprego, o analfabetismo, a ma qualidade da
educacao, escassez de servicos de salde e saneamento continuavam aumentando a desigualdade
social e econdmica no nosso pais. Assim ressalta que: “a auséncia de uma populacéo educada
tem sido sempre um dos principais obstaculos a constru¢do da cidadania civil e politica”
(Carvalho, 2002, p.17).

Diante disso, observamos que mesmo com a promulgacéo da CF de 1988, o cidadéo
ndo assegurou sua cidadania plena e seus direitos continuavam com 0s problemas rotineiros,
como a caréncia de uma educacdo de qualidade. No cenario mundial, iniciaram manifestaces
sociais reivindicando melhorias sociais para o povo, o que podemos chamar de “Estado Social”.
Verifica-se conforme a citagdo de Silva (2010a, p. 56) que

As primeiras manifestacdes do Estado Social ocorreram apés a crise econdmica de
1929. As elites econdmicas passaram a admitir os limites do mercado como regulador
natural e o resgate do Estado como mediador civilizador, mediante o uso de poderes
politicos de interferéncia nas relagdes sociais. Seria a politica social como estratégia
de intervencdo e regulacdo do Estado no que concerne ao &mbito social. Em funcéo

disso, muitas politicas publicas sdo criadas como resposta do Estado as demandas da
sociedade.
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Bonavides (2004) aponta que existem quatro categorias de estado social: (1)
conservador; (2) efetividade da igualdade e justica social; (3) implantacdo do socialismo; e (4)
ditaduras. Conforme o autor, percebemos que a primeira categoria esta inserida dentro da
realidade nacional, pelo menos de forma parcial, ou seja, a legislacdo e a CF resguardam os
dois sujeitos atores capitalistas — empresario e trabalhador, no entanto na menor instabilidade
apresentada, o governo tende a resguardar o primeiro ator em nome do capital e lucro, deixando
em segundo plano o trabalhador com as consequéncias positivas ou ndo de acdes econémicas
tomadas pelo governo.

Isto posto, relacionando as politicas publicas com a supremacia do poder do Estado no
decorrer de todos esses anos, desde a primeira constituicdo até os dias atuais, podemos salientar
que a sociedade Brasileira necessita de um Estado que se preocupe com as demandas sociais,
sensivel as pautas que realmente importam para o cidaddo. A partir disso, um Estado que
regulamente o setor privado, suas agdes, concepcdes, valores e medidas que promovam uma
sociedade menos desigual ou que, no minimo, assegure os direitos ja existentes na legislacdo
(Pereira, 2001). Destacamos assim que: “As politicas publicas funcionam como instrumentos
de aglutinacdo de interesses em torno de objetivos comuns, que passam a estruturar uma
coletividade de interesses populares” (Silva, 2010a, p. 60).

Deste modo, definir politicas publicas vai muito além de um significado, uma vez que
envolve os conflitos, direitos e deveres de uma sociedade, sendo inseridos em todas as esferas
e individuos participantes do processo, que vai da criacdo da politica até sua implantacdo. A
analise das politicas publicas deve ser pautada no contexto da sociedade e do Estado, tendo em
vista que estes sdo indissociaveis e sim, resultado do conjunto de a¢des governamentais voltadas
para um bem comum (Schmidt, 2008).

A funcdo social da educacdo esta na luta para garantir o conhecimento sistematizado
e cientifico, acumulado historicamente pela humanidade e que ainda € Util e necessario a
existéncia das atuais e futuras geracoes, fazendo-as avancar na direcdo da emancipacdo humana
e da formacdo omnilateral. Compreendemos que a omnilateralidade trata da formacdo do
sujeito histérico, conforme Manacorda (2010, p. 96):

Trata do homem em sua totalidade “de capacidades de consumo e prazeres, em que

se deve considerar, sobretudo, 0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e
dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho.

A educacdo integral, tem caracteristicas especificas: (1) a consciéncia e integracdo de
todas as dimensdes humanas sé@o essenciais para a educacéo; (2) todos os processos de vida e

areas de conhecimento estdo inter-relacionados; e ( 3) o autoconhecimento e o conhecimento
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do mundo sdo objetivos educacionais igualmente importantes. Através desta integralidade no
curriculo, a crianga é incentivada a desenvolver-se naturalmente com uma profunda
compreensdo e consciéncia da interdependéncia e interligacdo de todos os seres para uma

coexisténcia harmoniosa (Padayachee, 2023).

3.2 Educagéo Integral na politica educacional brasileira: conceitos e praticas

Apresentamos como ponto de partida historico os ideais escolanovistas de Anisio
Teixeira, no inicio deste capitulo. Este pesquisador foi o precursor, no Brasil, das ideologias da
Escola Nova, que se destacaram mundialmente. Quando chegou ao Brasil, Anisio assumiu
diversos cargos de influéncia sempre militando por uma educacao publica e de qualidade, pois
“possuia uma concepg¢do de educagdo escolar dirigida tanto para a formagao profissional quanto
para a cidadania, e em defesa da necessidade de se aumentar a jornada escolar em diferentes
niveis de ensino” (Ferreira, 2015, p. 84).

Com o movimento Escola Nova na Europa, no século XX, surgiram ideias de
democracia e igualdade de permanéncia integral dos alunos nas escolas. Esse movimento
influenciou o Brasil e em 1932 iniciou 0 movimento dos Pioneiros liderado por Anisio Teixeira
e Darcy Ribeiro com uma nova viséo de formacao integral do aluno, por meio da ampliacdo do
tempo escolar, onde a educagdo ndo seria apenas para a elite, mas se tornar direito de todos,
proporcionando um ensino de qualidade independente de poder econémico, sendo papel do
Estado essa execucdo, como destaca o autor:

E foi no interior dos embates politicos, sociais e econdmicos, que a educacdo foi
reformada para forjar o “novo” cidadao, obediente e pacifico e que ditadura militar
almejava para a sociedade. Nessa reforma educacional, os Estudos Sociais, que
englobavam as disciplinas de Histéria e Geografia e a disciplina de Educagdo Moral

e Civica, teriam a fung@o de “inculcar” os valores sociais desejaveis para o governo
militar (Jacomeli, 2010, p. 141).

Obijetivando quebrar o paradigma conservador e autoritario, Anisio Teixeira, buscou
organizar a educacao basica nacional pensando em uma escola publica que possibilitasse acesso
e permanéncia, principalmente para aqueles que mais necessitavam, promovendo o0 ensino das
disciplinas tradicionais e abrindo novos espacos para a socializacdo e cidadania. Além de se
preocupar, “também, com os aspectos de satde, cuidando da alimentacdo, higiene, pratica
esportiva e artistica” (Carbello; Ribeiro, 2003, p. 366). No evento inaugural desse projeto
pioneiro, Teixeira (1959) declara:
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Desejamos dar, de novo, a escola priméria, o seu dia letivo completo. Desejamos dar-
Ihe os seus cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe seu programa completo de
leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais,
desenho, masica, danca e educacéo fisica. Além disso, desejamos que a escola eduque,
forme habitos, forme atitudes, cultive aspiracdes, prepare, realmente, a crianca para a
sua civilizagdo — esta civilizacdo tdo dificil por ser uma civilizagdo técnica e industrial
e ainda mais dificil e complexa por estar em mutagéo permanente. E, além disso,
desejamos que a escola dé salde e alimento a crianca, visto ndo ser possivel educa-la
no grau de desnutricdo e abandono em que vive.(Teixeira, 1959, s/p).

Essa escola idealizada e defendida por Anisio Teixeira, tinha como raiz a escola em
periodo integral, para ele, as criangas, principalmente as abandonadas, poderiam vivenciar uma
nova chance de se tornar um cidaddo por meio da educacéo.

Concomitantemente, Gadotti (2009), ressalta sobre a permanéncia das criancas na
escola, defende a necessidade daquelas menos favorecidas estarem integralmente na escola,
mas além de ser integral deve ser integralizadora e integrada. Assim, remete a necessidade do
envolvimento de todos os organismos presentes e atuantes na sociedade.

Nesta perspectiva, o governo atual vem reforgando a missdo de estabelecer as metas e
cumprir legalmente o que esté presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira —
LDB - (Brasil, 1996), com a ampliacdo da carga horaria de permanéncia na escola, com isso
grandes esforcos aos estados e municipios para essa democratizacdo educacional estdo sendo
propostos.

E necessario explicar o contexto historico dos primérdios da implantacao desta politica
Brasileira, que é importante para o processo educacional. Foi na década de 80 no Brasil, apds
0 Regime Militar, com a redemocratizacdo, que Darcy Ribeiro (educador), no governo de
Brizola, criou na cidade do Rio de Janeiro, inspirado na Escola Parque, os Centros Integrados
de Educacdo (CIEPS), com o intuito de dar uma educacdo de qualidade, ampliando o tempo
escolar para o atendimento as necessidades dos alunos, como saude, alimentacdo, lazer e
cultura.

Norteados por uma perspectiva humanizadora e cidada da formagdo humana, a
proposta dos CIEPS’s previam uma diversidade de atividades de cunho cientifico, cultural,
social, tecnoldgico, artistico e profissional. O desenvolvimento do programa educativo nos
CIEPs exigiu organizagdo estatal para inserir na escola “todos os aspectos de assisténcia social:
educagdo, saude, cultura, atendimento odontologico, reforco psicoldgico e assisténcia familiar”
(Emerique, 1997, p. 43).

Destacamos uma definigdo objetiva para o entendimento mais direto sobre essa
educacdo, Cavaliere (2010) compara com a Paideia, ou seja, a formag&o holistica e unissona de

perceber o homem excedendo a simples transmissdo de conhecimento e valorizando as
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mdaltiplas inteligéncias, as habilidades sociais, emocionais e morais com o intuito de formar o
homem em sua integralidade. Essa concepcdo complexa ao estar dentro da escola faz com que
todos os envolvidos no processo educacional se sintam participantes dela, um sujeito ativo e
corresponsavel pela formacao dos estudantes.

E relevante notar como essa ideia de "educacéo integral" tem implicaces politicas e
sociais significativas. Ao reconhecer que a educacao nao é apenas uma questdo individual, mas
também uma forca que molda a sociedade como um todo, ela coloca um peso maior sobre o
papel das institui¢cbes educacionais na formacéo de cidadaos conscientes e ativos. 1sso se tornou
particularmente relevante com a disseminacao da escolarizacdo em massa no final do século
XVIII e ao longo dos séculos subsequentes.

Enfatizamos que um dos pontos de vista positivos desse projeto foi a satisfacdo para
0s pais da jornada integral dos filhos na escola, pois atendiam as necessidades da populacéo de
baixa renda, evitando com que seus filhos se envolvessem na violéncia, sob a influéncia do
narcotrafico, onde pais e maes podiam trabalhar despreocupados, garantindo o sustento da
familia e a seguranca de seus filhos na escola, com educacdo, alimentacao e assisténcia a salude
(Carbello; Ribeiro, 2014).

Enfatizamos um avango educacional, a criacdo dos concursos publicos para 0s
professores da rede publica. Outro ponto positivo, nessa época, foi o tempo integral dos
professores, o tempo para planejamento, a formacgédo continuada, o trabalho em conjunto de
docentes e funcionarios ndo docentes, a formacao continuada a partir da realidade vivida e a
articulacdo para o trabalho pedagdgico fluir harmoniosamente.

Contudo, a evasdo tem apresentado um alto indice, recorrente devido a muitos
adolescentes terem a jornada de trabalho no horario do contraturno, sendo inviavel
permanecerem na escola em horario estendido. “Principalmente a partir da 52 série, devido a
necessidade de os alunos terem que trabalhar para ajudar na renda familiar” (Moreira; Soares,
2019, p. 52).

Consequentemente, a pressa da implementacdo, ainda no governo de Brizola, gerou
uma grande fragilidade estrutural. As manutenc¢des dos prédios dos CIEPS eram raras, porém
0S materiais permanentes e de consumo eram de melhor qualidade, porque Darcy acreditava
que a educacdo precisava ser de qualidade e que valia a pena investir em verbas, ja que tantas
despesas publicas eram efetuadas irresponsavelmente (Moreira; Soares, 2019).

Assim, os CIEPS foram julgados como escolas de pobres, fazendo com que alunos,
cujos pais se preocupavam com as influéncias dos grupos de colegas, ndo se matriculassem. As

comunidades das areas menos privilegiadas, dominadas pelo narcotrafico, promovendo uma
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crise de seguranca publica, contribuiram para a evasdo de alunos nos CIEPS. De acordo com

Teixeira:

Restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe o programa com atividades préticas, dar-
Ihe amplas oportunidades de formac&o de habitos de vida real, organizando a escola
como miniatura da comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de
estudo, de recreagdo e de arte. Ler, escrever, contar e desenhar serdo por certas
técnicas a ser ensinadas, mas como técnicas sociais, no seu contexto real, como
habilidades sem as quais ndo se pode viver (Teixeira, 2007, p.67).

No ano de 1996, a politica de jornada escolar ampliada foi reconhecida por meio da
LDB, Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil 1996), que determina que a jornada
escolar no Ensino Fundamental sera ministrada pelo menos em 4 horas de trabalho efetivo em
sala, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola a critério do sistema
de ensino (Brasil, 1996, art. 34).

A referida Lei recomenda no paragrafo 5°, artigo 87, a configuracdo de esforgos para
essa modalidade de tempo integral. Torna-se aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE),
por meio da promulgacédo da Lei n® 10.172, 09 de janeiro de 2001 (Brasil, 2001), com duracao
de 10 anos. O PNE trouxe um primeiro conceito para o tempo integral, em sua Meta 21 que
pretende ampliar, progressivamente, essa jornada escolar visando uma expansédo que abranja
um periodo de pelo menos sete horas diarias, com previsao de professores e funcionarios em
numero suficiente. Desta forma destaca-se:

E contra essa tendéncia a simplificacdo destrutiva que se levanta este Centro Popular
de Educacdo. Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo.
[...] Teremos, assim, de procurar, mais diretamente, atuar nessa instituicao basica que,
de certo modo, entre nos, devera suprir as deficiéncias das demais instituicdes, todas
elas em estado de defensiva e incapazes de atender, com seguranca e eficacia, aos seus
objetivos. [...] Ora, se assim é, a escola tem de ganhar uma inevitavel énfase, pois se
transforma na instituicdo primaria e fundamental da sociedade em transformacdo, e
em transformacéo, queiramos ou ndo, precipitada. [...] E custoso e caro porque séo
custosos e caros os objetivos a que visa. N&o se pode fazer educagéo barata — como

n&o se pode fazer guerra barata. [...] E sobre a escola que o ceticismo nacional assesta
0s seus tiros tdo certeiros e eficazes (Teixeira, 1959, p.78-84).

Apds seis anos, foi publicado o Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007 (Brasil,
2007), que dispde sobre o Fundo de Manutencgédo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), regulamenta a Lei n® 11.494, de 20 de
junho de 2007 (Brasil, 2007a), e da outras providéncias. Esta considera a “‘educacao basica em
tempo integral a jornada escolar com duracdo igual ou superior a sete horas compreendido o
tempo total que o aluno permanece na escola em atividades escolares” (Brasil, 200a7, art.4).

Essas Leis sdo importantes para que se compreenda sobre o termo jornada escolar em

tempo integral, tanto na questao da carga horaria a ser cumprida, mesmo sendo que as esferas
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estadual e municipal, a jornada ampliada pode variar de 5 a horas, como também as atividades
que contemplem essa carga horéria, além da grade curricular envolvendo alimentagdo,
convivéncia social, atividades de lazer e cultura.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), a implantacdo da politica publica de
educacao integral veio com o proposito de garantir o desenvolvimento dos alunos assistidos em
todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, social e cultural. Conforme verifica-se na citag&o:

O conceito mais tradicional encontrado para a definicdo de educacéo integral é aquele
que considera o sujeito em sua condicdo multidimensional, ndo apenas na sua
dimensdo cognitiva, como também na compreensdo de um sujeito que é sujeito
corpdreo, tem afetos e estd inserido num contexto de relagBes. Isso vale dizer a

compreensdo de um sujeito que deve ser considerado em sua dimensdo
biopsicossocial (Gongalves, 2006, p.130).

Destacamos que as escolas que, ja implementaram essa politica publica que tem como
uma de suas propostas a ampliacdo da jornada de estudos regular, também oferecem atividades
formativas que envolvem arte, esporte, recreacdo, portugués e matematica, dentro de uma
proposta ludica, esses alunos sdo assistidos por monitores e professores.

Assim a carga horéria desses estudantes, pode ser de até nove horas diarias, sendo
ensino regular em um periodo e as outras atividades complementares no turno inverso. Essa
politica publica implementada pelo Governo Federal esta tendo adesdao Municipal e Estadual.
Segundo Moll (2009), os pioneiros deixaram um legado fundamental no que diz respeito a
estruturacdo da educacdo integral no pais, sustentando a necessidade de ampliar e qualificar o
tempo na rede publica de ensino. Para essa autora alguns dos pressupostos a sustentar as
propostas de ampliacdo da jornada escolar na contemporaneidade sdo: a abertura fecunda na
relacdo escola-comunidade; a valorizacdo dos saberes populares; a revisdo dos curriculos
escolares; a articulacdo de diferentes campos do saber e das a¢Ges politicas, assim como a escuta
das criancas e jovens como sujeitos de direito no contexto escolar.

As escolas de tempo integral tém uma visdo abrangente acerca da aprendizagem, nao
se restringem a aprendizagem convencional, elas vao além, dando possibilidades de trabalhar
outras aprendizagens para vida, no que diz respeito ao convivio social, respeito ao semelhante
e conviver com a pluralidade de ideias, ensinando o aluno a entender e colocar em pratica 0s
quatro pilares da educagéo (aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser).

Com ac0es integradas de educacdo, saude, assisténcia e promocao social, essa politica
pretendia por um lado alinhar-se aos pressupostos da Constituicdo Federal de 1988 e do Estatuto

da Crianca e do Adolescente (ECA) e, por outro, atender a compromissos assumidos pelo
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Governo Federal junto a 6rgdos de controle mundial que cobravam do pais esse atendimento
perante o0 grave quadro de pobreza e, consequentemente, analfabetismo, desnutricdo,
mortalidade, como apontam indicadores de pesquisas internacionais.

Também a escola de tempo integral tem um papel social muito importante, na questao
da vulnerabilidade social e da habilidade do estudante em participar coletivamente em todas as
esferas na sociedade em que vive, uma preparacdo para a vida, tem se apresentado na sociedade
atual como uma politica pablica de grande relevancia e instrumento essencial de a¢do, uma
forma de amenizar as desigualdades sociais e oportunizar os menos favorecidos, através de uma
aprendizagem ampliada. Assim, destaca o autor:

O movimento articulador se manifesta no trabalho pedagdgico na escola de tempo
integral, numa pratica pedagdgica coerente orientada por um projeto educativo
coletivamente construido, por momentos de planejamento que também se constituem

em espacos de formacdo e é efetivada com os alunos através do trabalho docente
democrético, emancipador, interativo e criativo (Souza, 2012, p.58).

De acordo com essa politica publica, as familias de baixa renda tém a oportunidade de
seus filhos obterem uma educacéo de qualidade e subsidios para os pais poderem trabalhar e ter
um lugar seguro para deixar seus filhos, com educacdo assistida, alimentacgéo e assisténcia a
saude.

Cavaliere (2009), aponta duas formas distintas da escola de tempo integral. Na
primeira, o objetivo € o fortalecimento da escola, a partir de modificacfes em sua estrutura,
responsabilidades, recursos e com multiplos profissionais. A segunda, prima pela concepcéo do
estudante nesse tipo de escola, onde existem atividades diferenciadas no contraturno. 1sso
acarreta uma construcdo de parcerias com outros setores e instituicbes para que espacos fora
dos muros da escola sejam ocupados e recursos liberados para que seja possivel a organizacédo
dessa complexidade. Essas duas perspectivas refletem diferentes formas de implementar
programas de tempo integral, cada uma com suas proprias énfases e estratégias. A primeira esta
mais centrada na escola como instituicdo, enquanto a segunda busca integrar o aluno em uma
variedade de contextos e experiéncias para enriquecer sua formagéo.

Verificamos que devido a situacdo que foi vivenciada na sociedade como: a
vulnerabilidade social, trabalho infantil, alto indice de violéncia, desemprego e a decadéncia
notoria da aprendizagem na educacdo bésica, houve uma necessidade de melhoria urgente,
principalmente apds esse periodo pandémico que assolou o mundo e prejudicou as
aprendizagens. Tal fato impossibilitou os estudantes de estarem no ambiente escolar de forma
presencial, dificultado pelo acesso a internet e obstaculos socioecondémicos que afligiram a

sociedade. Conforme destaca-se abaixo:
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A escola publica passa a incorporar um conjunto de responsabilidades que ndo eram
vistas como tipicamente escolares, mas que se ndo estivessem garantidas, poderiam
inviabilizar o trabalho pedagdgico. Dessa forma, nota-se e enfatiza a importancia
dessas atividades como um complemento a educacgdo tradicional, no sentido de
desenvolver o aluno integralmente (Brasil, 2009, p.16).

A educacdo integral além de ajudar a complementar o tempo dos alunos com
atividades educacionais e sociais, tambeém faz uma parceria com a familia, onde as duas partes
se comprometem em apoiar essa proposta pedagogica, com reunifes, atendimentos
especializados, apoio social e a participagdo da familia com a escola, pois é essencial para o
aprendizado do aluno. Assim cita Azevedo (1932):

A educacdo nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes,
assume, com uma feicdo mais humana, a sua verdadeira funcéo social, preparando-se
para formar “a hierarquia democratica” pela “hierarquia das capacidades”, recrutadas
em todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educagéo.
Ela tem, por objeto, organizar e desenvolver os meios de acdo duravel com o fim de
“dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma das etapas

de seu crescimento”, de acordo com uma certa concepgao de mundo (Azevedo, 1932,
p. 411).

Com essa situacdo de economia precaria atual, a politica publica de tempo integral
pode amenizar esses problemas, pois como as criancas passam o dia na escola, com atividades
educacionais, seguranca, alimentacdo e assisténcia a salde, pelo menos os pais desempregados
n&o precisam se preocupar em dar alimentacao aos filhos e os que ainda trabalham, se preocupar
onde véo deixa-los “ a situa¢ao de vulnerabilidade e risco social, embora néo seja determinante,
pode contribuir para o baixo rendimento escolar, para a defasagem idade/série e, em Gltima
instancia, para a reprovacao e a evasao escolares” (Brasil, 2009, p.11).

Desse modo, visa combater a evaséo e o abandono escolar, além de auxiliar os alunos
a permanecerem e terem maior acesso a escola, seja qual for sua situagdo financeira.

Com isso, é uma forma também de elevar a qualidade de ensino e proporciona-lo para
todos, como sustenta (Brasil, 2009, p. 18).

A educacao em tempo integral esta em desenvolvimento e caminhando a passos lentos

em alguns municipios devido a auséncia do Estado, no sentido de um maior investimento e
incremento relacionado a verba e até mesmo organizacao sistematica desta politica publica, de
qualidade e atuante na sociedade. Contudo, o Estado tem apresentado essa politica com outras
vertentes, através de outros programas que acabam beneficiando essa politica de escola de
tempo integral, como é o caso do Programa Mais Educacdo. De Acordo com a citagdo abaixo:
Mas, a educacdo que, no final de contas se resume logicamente numa reforma social,

ndo pode, a0 menos em grande proporcao, realizar-se sendo pela acdo extensa e

intensiva da escola sobre o individuo e deste sobre si mesmo, nem se produzir, do

ponto de vista das influéncias exteriores, sendo por uma evolugdo continua, favorecida
e estimulada por todas as forgas organizadas de cultura e de educacdo. As surpresas
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e os golpes de teatro sdo impotentes para modificarem o estado psicolégico e moral
de um povo. E preciso, porém, atacar essa obra, por um plano integral, para que ela
ndo se arrisque um dia a ficar no estado fragmentado, semelhante a essas muralhas
inacabadas, cujos blocos enormes, esparsos ao longe sobre o solo, testemunham
gigantes que os levantaram, e que a morte surpreendeu antes do termdmetro de seus
esforcos (Manifesto dos Pioneiros, 2006, p. 198).

Diante dessas situacdes a politica publica de educacao integral pode contribuir para
amenizar problemas familiares, sociais e econémicos do povo e o programa Mais Educacao
pode ser uma ferramenta para auxiliar esses estudantes, bem como a presenca de professores
altamente conscientes e desenvolvidos que se comprometam com 0 Seu proprio crescimento
integral continuo.

Em contrapartida podemos constatar que estudos como o de Ferreira (2008)
demonstravam que, ja no ano de 2008, havia um aumento significativo nos projetos e
implementacédo, no quantitativo, da modalidade de tempo integral das escolas. Esse fato foi, e
vem sendo, ainda mais corroborado pelo informe mais recente do MEC sobre o aporte, de viés
econdmico, as escolas de tempo integral,

O Ministério da Educacdo (MEC) repassara quase R$ 45 milhdes ao estado do Ceara
e a 16 municipios cearenses. O valor é referente ao pagamento da segunda parcela do
fomento do Programa Escola em Tempo Integral (ciclo 2023-2024), que 0 Ministério
vem realizando desde maio aos estados e municipios brasileiros. A previsao é que a

transferéncia dos recursos ocorra nos proximos dias, por meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE), autarquia vinculada ao MEC (Brasil, 2024,

n.p).

N&o obstante, ha autores que veem um contraponto as possiveis contribuicdes com
visdo da impraticabilidade da escola em tempo integral. Cavaliere (2007), ao problematizar a
relacdo direta do tempo de escola versus qualidade defende que essa benesse deve ser vista e
discutida em diferentes propostas.

Gadotti (2009) obsta da subordinacdo do tempo integral frente ao pressuposto da
educacdo integral. Para ele, educar integralmente é o cerne primario da escola, seja a escola de
tempo integral ou parcial. Todavia, o crescimento do tempo integral no Brasil, em generalidade,

€ uma busca em atender as demandas sociais mais basicas que o Estado ndo atende,

A educagdo integral € uma concepgdo da educagdo que ndo se confunde com o horéario
integral, o tempo integral ou a jornada integral. Alguns projetos de escola de tempo
integral surgiram, como é o caso dos Cieps, para compensar deficiéncias do meio
familiar, da propria sociedade. Os Cieps foram criados, tanto no estado quanto no
municipio do Rio de Janeiro, nas décadas de 1980 e de 1990, como um ‘Programa
Especial de Educagdo’. [...] O projeto original dos Cieps previa até a construgdo de
residéncias, na prépria escola, para os alunos mais pobres e suas familias, numa clara
confusdo entre o papel da escola e as politicas sociais. A escola ndo pode fazer tudo o
que a sociedade nao esta fazendo; ela ndo pode substituir todas as politicas sociais. A
escola precisa cumprir bem a sua funcdo de ensinar (Gadotti, 2009, p. 29-30).
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Segundo dados de pesquisa de Ferreira (2008), a escola de tempo integral vem
acompanhada de diversos percalcos, sobretudo: a descontinuidade das propostas de escolas
publicas de tempo integral no Brasil; a extensdo da jornada em condic¢des precarias, gerando
sobrecarga para a escola e para o professor; o éxito parcial de algumas metas pode ser atribuido
mais aos individuos que integram a escola e menos as politicas publicas; a precariedade e
inadequacdo das instalagdes escolares refletem a caréncia dos lares das criancas pobres; as
condicdes de trabalho e os baixos salarios; as atividades pedagdgicas padecem da falta de
planejamento, sendo bastante frequente as improvisacdes, que se explica pela falta de tempo do
professor; o professor ndo tem jornada de trabalho numa Unica escola; as atividades revelam a
fragmentacdo do conhecimento, ndo possibilitando a formagéo integral. Ainda assim, o autor
(2008) pdde constatar que, quanto ao rendimento escolar, ambas as escolas 0 tém semelhantes.

Arroyo (2012, p. 45) enfatiza que mesmo diante do tempo integral de escola, este ainda
ndo ¢ suficiente frente a escassez e fragil situagdo dos alunos, em sua “totalidade quebrada em
seu direito mais elementar”. Outrossim, o autor enxerga na expansao da jornada escolar a
oportunidade de “alargar o direito a educag¢do, ampliar o oficio de ensinar-educar” (Arroyo,
2012, p.45) e sinaliza; o aumento da premissa da oferta de ensino carece novas politicas
voltadas & educacdo e um novo planejamento nos elementos tempo e espaco escolar, visando
promover a esses alunos, uma vez cerceados das condicOes basicas de vida, um viver digno e
probo, destarte o autor evidencia avaliar cuidadosamente as perspectivas motivacionais da
ampliacdo de tempo escolar.

Outro ponto de relevancia é levantado por Cavaliere (2007), ao debater sobre a
qualidade do tempo escolar quando da sua ampliacdo, afirmando que este cenario se baliza de
formas diferentes; em conformidade de contextos histéricos e predilecdes que sobre aquele
cenario incidem. Pondera a esséncia do trabalho que é proposta, refletindo possiveis saberes
para o tempo de escola: a procura de resultados escolares relevantes; a “adequagdo da escola
as novas condi¢des da vida urbana” — no tocante as praticas familiares; e, ainda, o prop6sito de
uma nova representacao de educacao escolar, isto ¢, do “papel da escola na vida e na formagao
dos individuos” (Cavaliere, 2007, p.1.016-1.017). Por fim, a autora levanta um questionamento
instigante sobre a importancia da escola na nossa sociedade, notadamente, na formagéo
democrética e a vivéncia em si (Cavaliere, 2007).

Destarte, diante do contexto supracitado notamos que autores corroboram na
implementacdo da educacdo de tempo integral como Anisio Teixeira precursor, no Brasil, das
ideologias da Escola Nova, que defendia a permanéncia das criangas menos favorecidas,

sobretudo as abandonadas, tinham a possibilidade de se incluir como um novo cidad&o através



37

da educacdo. Carbello e Ribeiro (2014) que viam nessa oportunizagdo de deferir as caréncias
da populagdo privada de suas necessidades mais basicas, o incremento desse tempo do estudante
na escola poderia impedir o envolvimento de seus filhos com a marginalidade, assim, seus pais
teriam a oportunidade de continuar sua labuta sabendo que seus filhos estavam na escola
assistidos e atendidos com educacao, alimentacao e assisténcia a satde disponiveis.

No entanto, em contraposi¢do autores como Gadotti (2009), Ferreira (2008), Arroyo
(2012) e Cavaliere (2007) apontam as fragilidades que o modo se propde, assim trazendo a luz
a uma reflexao e questionamentos; ha uma relacdo direta na qualidade do ensino no bindmio
tempo integral e educagéo integral? Os entraves advindos da educacdo em tempo integral como
a precariedade e inadequagdo das instalacOes escolares refletem a caréncia dos lares das
criancas pobres, falta de planejamento adequado, podem ser facilmente transpassados? E por
fim, o questionamento de Cavaliere (2007), no tocante de quais sdo os reais objetivos da escola
quando debate, sobre si, um incremento do tempo em sala de aula fortalece o entendimento do
papel da escola na formacdo democratica e a vivéncia desses alunos na sociedade.

3.3 Programa mais educacdo: instrumento indutor de educacao integral ou paradigmas

E importante destacar que existem varios modelos de ampliacio de escolas de
educacdo de tempo integral, que dependem de contribuicOes e intervencdes de diversos
segmentos da sociedade e acdo do Estado, como por exemplo o Programa Mais Educacéo.

O programa foi criado em 2007 pela portaria n° 17/2007 (Brasil, 2017b) e aprovado
pelo decreto n° 7.083/2010 (Brasil, 2010), ele funciona no turno inverso da escola, com o
objetivo de divulgar e sensibilizar a sociedade através de suas a¢des, beneficiando o tempo que
o aluno fica na escola, tendo um maior aproveitamento de aprendizagem, com a ampliacdo da
jornada escolar.

A Educacéo de tempo integral, que veicula pelo programa Mais Educacéo, tinha o
intuito de promover a jornada escolar na intencionalidade do ensino que forma o aluno
integralmente, conforme citacao:

Um percentual de 16% dos alunos abandonara a escola antes de completar oito anos
de estudo. Nas regiGes mais pobres, como Norte e Nordeste, somente 40% das
criangas concluiram o Ensino Fundamental. Segundo analise do IPEA no relatorio
“Brasil: o estado de uma nagdo” (2006), a quantidade de concluintes do Ensino Médio,
em 2003, ndo passou de 30,4% da que ingressou na 12 série do fundamental no mesmo
ano. A simulacéo feita pelo IPEA com os nimeros de 2003 indica que, do total de
ingressantes na 12 série do Ensino Fundamental, 38% néo concluem a 42 série e 54%

ndo concluem a 82 série. Por isso, ao instituir o indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica e fixar metas para o desempenho escolar, o Ministério da Educagao
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induziu agdes sobre territorios considerados prioritarios, com predominancia nas
regides Norte e Nordeste. O indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica, medido
em 2007, nesses territérios, é encorajador quanto ao alcance e mesmo a superacao da
meta de seis 18 pontos em uma escala de zero a dez, para todas as escolas da Educacéo
Publica Bésica, em 2022 (Brasil, 2009, p. 13).

Um dos maiores objetivos para enriquecer a experiéncia da educacdo em tempo
integral é a articulacdo dessa politica com outras, estreitando parcerias € possivel que se amplie
a atuacédo da escola de forma a ofertar no contraturno escolar possibilidades de reorganizacéo e
construcdo de novos sentidos para a educacao, fazendo dela mais atrativa e desafiadora. Dessa
forma, o Programa Mais Educacdo, inserido no Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE),
é um exemplo dessa abordagem. Essa articulacdo permite que a educacdo integral va além das
fronteiras da escola, envolvendo diversas instituigdes e setores da sociedade. Ao promover
parcerias com organizagdes da comunidade, empresas, institui¢des culturais e esportivas, 0
programa amplia o leque de atividades oferecidas aos alunos. 1sso ndo apenas enriquece sua
formacdo académica, mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, culturais e fisicas.

Destarte, a implementacdo do Programa Mais Educacéo dentro do PDE representa um
esforco para integrar diferentes politicas publicas em prol de uma educacdo mais abrangente e
de qualidade. Essa abordagem holistica reconhece que o processo educacional vai além das
paredes da escola e requer uma colaboracdo ampla e coordenada para criar experiéncias
educacionais significativas e sustentaveis.

Corroborando a complexidade da Educacdo Integral e o investimento necessario para
sua aplicabilidade nas escolas, Silva et al. (2016, p. 28) destacam o0 compromisso e postura
pautada nos principios norteadores da referida proposta, na qual a educagao integral € “resultado
das parcerias entre escola, instituicdes, governo, familia e sociedade e exige uma diversificacao
e adaptacgdo das estruturas para receber as criangas em tempo integral”.

Enfatizamos que a heranca anisista da Educacdo em Tempo Integral centrada no
desenvolvimento holistico dos estudantes, perpassa aspectos sociais, emocionais e culturais.
Nesse contexto, o Programa Mais Educacdo segue essa vertente por ampliar o tempo dos
estudantes dentro da escola e ofertando atividades em seu contraturno extracurricular. Portanto,
a discussdo dessa politica publica e as iniciativas governamentais o legitima como uma politica
educacional nacional (Rosa, 2012, p.14)

O Programa Mais Educacdo foi criado pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do MEC, por meio da Portaria
Interministerial n® 17/2007 (Brasil, 2007b), sendo regulamentado pelo Decreto n® 7.083, de 27
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de janeiro de 2010 (Brasil, 2010), que dispde sobre o Programa Mais Educacdo, como uma
estratégia de implantacdo da educacdo integral no Brasil. Assim destaca-se:

O art. 1° da Portaria Interministerial trata do programa, os meios empreendidos para
execucdo de suas acdes. Destaca em seu artigo que: Art.1 © Instituir o Programa Mais
Educacdo, com objetivo de contribuir para a formacdo integral de criancas,
adolescentes e jovens, por meio da articulacdo de a¢es, de projetos e de programas
do Governo Federal e suas contribuices as propostas, visdes e praticas curriculares
das redes publicas de ensino e das escolas, alterando 0 ambiente escolar e ampliando
a oferta de saberes, métodos, processos e contetdos educativos. (Brasil, 2007b, Art
1).

A jornada escolar diaria foi ampliada com o desenvolvimento das atividades de
acompanhamento pedagdgico, experimentacdo e investigacdo cientifica, cultural e
artes, esporte e lazer, cultura digital, educacdo econdmica, comunicagdo e uso de
midias, meio ambiente, direitos humanos, praticas de prevencao aos agravos a salde,
promocdo da salde e da alimentacdo saudavel, entre outras atividades. (Brasil, 2010,
Art.1, § 2).

O programa Mais Educagcdo busca a melhoria da aprendizagem, ampliando a
permanéncia dos educandos (criancas, adolescentes matriculados nas escolas da rede publica)

e a oferta de educacdo bésica de tempo integral e segue as seguintes orientagdes:

1. Contemplar a ampliacdo do tempo e do espaco educativo de suas redes e
escolas, pautada pela nocéo de formagéo integral e emancipadora;

2. Promover a articulagdo, em ambito local, entre as diversas politicas publicas
que compdem o Programa e outras que atendam as mesmas finalidades;

3. Integrar as atividades ao projeto politico-pedagdgico das redes de ensino e
escolas participantes;

4. Promover, em parceria com o0s Ministérios e Secretarias Federais
participantes, a capacitacdo de gestores locais;

5. Contribuir para a formagdo e o protagonismo de crian¢as, adolescentes e
jovens;

6. Fomentar a participagdo das familias e comunidades nas atividades
desenvolvidas, bem como da sociedade civil, de organizacbes néo
governamentais e esfera privada;

7. Fomentar a geracdo de conhecimentos e tecnologias sociais, inclusive por
meio de parceria com universidades, centros de estudos e pesquisas, dentre
outros;

8. Desenvolver metodologias de planejamento das ac¢Bes, que permitam a
focalizagdo da agdo do Poder PUblico em territorios mais vulneraveis; e

9. Estimular a cooperacdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios.
(Brasil, 2007b, art.6°).

O programa foi estruturado em macrorregides de saber em busca de assegurar
funcionalidade e maior abrangéncia, abordando o maior nimero de areas que se julga essencial
por profissionais técnicos para uma educacao de qualidade e equidade. Nelas estdo incluidos
acompanhamento pedagogico, educagdo ambiental, esporte e lazer, Direitos Humanos e
Cidadania, cultura e artes, incluséo digital, comunicacgéo e uso das midias, promog&o de saude,

alimentacéo e prevencdo, além de investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacgéo
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econémica. Ao oferecer uma variedade de macrocampos, 0 programa permitiu que as unidades
escolares escolhessem pelo menos dois deles, nos quais desenvolveriam atividades especificas
adaptadas a realidade e as necessidades de seus alunos. Isso proporcionou flexibilidade e
adaptabilidade, permitindo que as escolas personalizassem suas ofertas, de acordo com seus
recursos, interesses e desafios locais (Rosa, 2012).

O Programa € ministrado no espaco escolar para realizacdo de atividades de cunho
pedagdgico, onde estas sdo desenvolvidas em contraturno ao horario escolar. Cada escola é
responsavel por algumas atividades e programas especificos, que sdo desenvolvidos por
monitores, pois “[...] poderemos ampliar a dimensdo das experiéncias educadoras na vida dos
estudantes, promovendo a qualificagdo da educacdo publica Brasileira” (Brasil, 2009, p.15).

O mesmo aconteceu entre 2007 e 2016 e foi concretizado através do Plano de
Desenvolvimento em Educacéo, algumas pesquisas relatam que foi um dos maiores em alcance
e recursos. Foi criado no governo Lula e descontinuado na gestdo do governo Michel Temer
(2016) que inseriu 0 Novo Mais Educagdo com o objetivo de melhorar a aprendizagem em
Lingua Portuguesa e Matematica. Assim, verifica-se na citacao:

O Programa Novo Mais Educacdo se originou em 2016 a partir deste, dando
continuidade aos objetivos propostos, no entanto, com nova configuragdo. A realidade
da educacdo Brasileira apresentada pelos baixos indices nas avaliagdes nacionais dos
altimos anos foi decisiva para as subsequentes alteracdes ocorridas sob a assuncédo do
Presidente Michel Temer em 31 de agosto de 2016, através da Portaria MEC n°
1.144/2016 de 10/10/20186, regido pela Resolu¢do FNDE n° 5/2016 trazendo em sua
nomenclatura o termo “Novo” indicando a inovagdo para a superacdo dos indices
educacionais negativos, revelando no entanto, a priorizacdo da valorizagdo das
habilidades em Lingua Portuguesa e Matematica em detrimento das avaliagdes

nacionais tornando o acompanhamento pedagdgico como obrigatoriedade (Ribeiro,
2018, p. 24).

Logo, esta acdo permite a ampliacdo do tempo de 5 (cinco) ou 15 (quinze) horas
semanalmente no turno - com as disciplinas tradicionais - e no contraturno - com as atividades
complementares - em que 0s estudantes permanecem na escola com o acompanhamento de um
profissional, independente da area, e na partilha com seus coetaneos. Essa iniciativa caracteriza-
se como uma acéo intersetorial, pois envolve a colaboracgéo e o dialogo entre diferentes politicas
publicas, tanto educacionais quanto sociais. Por meio desses dialogos, € possivel integrar
esforgos e recursos de diversas areas governamentais e da sociedade civil para proporcionar
uma experiéncia educacional mais abrangente e enriquecedora para os alunos.

Ao unir esforcos das politicas educacionais e sociais, essa a¢do visa ndo apenas
melhorar o desempenho académico dos alunos por meio do acompanhamento pedagdgico, mas

também promover o desenvolvimento holistico deles, oferecendo oportunidades de
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participagdo em atividades que estimulem a criatividade, o desenvolvimento fisico, o senso de
comunidade e a expressao cultural (Ribeiro, 2018).

Portanto, observa-se que esse movimento de educacdo integral traz uma
responsabilidade nova para a gestdo escolar. Cabe a eles motivar e gerir toda a comunidade

escolar, proporcionando momentos de interacdo, partilha e alinhamento de pautas.
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4 OS FATORES QUE INFLUENCIAM A EDUCACAO

Neste capitulo propomos a reflexdo a respeito dos fatores que influenciam a
aprendizagem, sejam eles, sociais, econdmicos ou culturais. Para isso trouxemos autores como
Saviani (2008) e sua concepc¢éo de educacéo integral, Schwarcz (2019) e sua visao a respeito
das desigualdades sociais, Silva (2010) a respeito das oportunidades, entre outros.

4.1 A aprendizagem

A presente pesquisa é embasada no que diz respeito a Educacdo Integral, na concepgao
de Saviani (2008), que aborda multiplas dimensdes dos estudantes. De acordo com o
pesquisador, os educandos precisam de um tipo de escola que promova a sistematizacdo dos
saberes escolares e que se interesse pela aprendizagem do saber socio-historico. Neste sentido,
0s saberes escolares sdo aqueles que emergem na organiza¢do do curriculo da educacéo bésica
que pode resultar na melhoria da aprendizagem dos estudantes. Conforme alerta o autor
supracitado, “para chegar a esse resultado, a educacdo tem que partir, tem que tomar como
referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente”
(Saviani, 2011, p. 7). Saviani afirma que:
Ao se falar em saberes escolares se é levado a pensar, ndo apenas nos tradicionais
contetidos do ensino, representados pelas disciplinas escolares, como também em uma

série de saberes e saber-fazer que estiveram por tanto tempo afastados dos curriculos
oficiais (Santos, 2000, p. 46).

O processo de aprendizagem é muito complexo, ocorre quando se desenvolve a
capacidade de processar e assimilar informacdes, porém dependendo da forma como sdo
passadas essas informacdes e 0 ambiente social em que o individuo vive sendo influenciado em
varios aspectos, podem contribuir ou ndo para essa aprendizagem.

A importancia do envolvimento ativo dos estudantes na aprendizagem, afirma que
estes devem ter as suas capacidades de aprendizagem elevadas, através do dominio e da
capacidade de implementar os seus conhecimentos para serem direcionados a encontrar e
analisar problemas para encontrar solucdes de acordo com suas proprias ideias. A tarefa da
aprendizagem ndo é despejar informacfes, mas envolver ativamente as mentes dos estudantes,
conectando conceitos corretos e Uteis para resolver problemas (Setiawan; Supiyandi, 2018).

A aprendizagem centrada no discente, que explora sua capacidade para resolver
problemas, permite, na verdade, que seja aplicada em sua vida cotidiana. A implementacéao de
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métodos de ensino com aulas expositivas, apenas por parte do professor torna a atividade dos
alunos na aprendizagem relativamente baixa. Os alunos ndo conseguem usar os livros didaticos
de maneira eficaz e tendem a decorar conceitos de livros didaticos, por isso gastam muito tempo
e o0 aprendizado se torna ineficiente (Nurhaliza, 2021).

Na aprendizagem o professor precisa desenhar a implementacdo de estratégias que
promovam um envolvimento mais ativo dos estudantes. No entanto, o papel importante que
deve ser instigado e que tem recebido menos atencdo, é a capacidade de resolver problemas.
No entanto, a resolucéo de problemas requer instrucdes claras e diretas do professor em termos
de resolucédo de tarefas. As competéncias de resolucdo de problemas para aprendizagem sao
especialmente importantes para as criangas em idade escolar, porque estas sdo 0 grupo mais
vulneravel (Arends, 2012).

A aprendizagem contextualizada deve estar atenta a individualidade e atencdo a varios
componentes importantes, assim, € necessario considerar quais Sd0 as estratégias e
caracteristicas dos alunos para que possam otimizar o desempenho na aprendizagem. Para isso,
€ necessario entender as etapas das estratégias de aprendizagem baseada em problemas, a saber:
1) orientacdo dos alunos para os problemas; 2) organizacdo dos alunos para aprender; 3)
orientagcdo de investigacOes individuais e em grupo; 4) desenvolvimento e apresentacdo de
resultados; e 5) analise e avaliacdo do processo de resolucao de problemas (Arends, 2012).

E através da aprendizagem por meio de resolucdo de problemas, é necessaria uma
estratégia de ensino baseada em situacdes que possa encorajar um processo educacional de
todos os alunos, onde a construcdo do conhecimento é realizada por problemas orientados de
forma concreta (Uliyandari et al.,2021).

Os problemas propostos devem estar associados a compreensdo dos conceitos que
serdao aprendidos, jA que a aprendizagem comeca depois que os alunos se deparam com
condicdes problematicas de seu contexto, s6 assim, os alunos compreendem como constroem
conhecimentos significativos. Todo o0 conhecimento adquirido serd analisado, tanto
individualmente, quanto em discussfes conjuntas ou na pratica dos resultados da resolucéo de
problemas desenvolvidos em conjunto (Ulger, 2018).

Essa metodologia educacional pode ser aplicada em qualquer disciplina que propicie
uma orientacdo compreensiva da aprendizagem, uma vez que os alunos passam por uma serie
de conceitos declarativos e processuais que devem ser compreendidos de forma abrangente
pelos alunos (Indrayati, 2015).

Além das estratégias de aprendizagem, muitos outros fatores influenciam o

desempenho da aprendizagem. Slavin (2020), afirma que os professores devem levar em
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consideracdo as caracteristicas dos alunos para proporcionar situagdes- problema que sejam
desafiadoras e assim, aprimorar a aprendizagem. Concomitantemente Marton e Pang (2006),
argumentam que diversificar estratégias de aprendizagem em varios tipos de aulas, de acordo
com 0s objetivos propostos, tendo em conta uma variedade de estilos de aprendizagem
diferentes, € capaz de otimizar a aprendizagem dos alunos e realizagdo da aprendizagem.

De acordo com Suryani et al. (2014), através da aplicacdo de estratégias de
aprendizagem apropriadas, tendo em conta diferentes estilos de sujeitos, espera-se que a
aprendizagem atinja resultados significativos. Jacobsen et al. (2009), argumenta que os estilos
de aprendizagem tém implicaces importantes que lembram aos professores a necessidade de
diversificar as estratégias de aprendizagem de acordo com os estilos de aprendizagem dos
alunos, porque ndo existe uma estratégia de aprendizagem que seja apreciada por todos os
alunos, uma vez que a sala de aula é plural, complexa e dinamica formada por sujeitos com as
mais diferentes limitacdes e realidades.

Ressaltamos que essa questdo social é a que mais afeta na aprendizagem dos alunos,
podemos ver o quanto as politicas pablicas na educacéo, sdo importantes para formar cidadéos
conscientes dos seus direitos e deveres. Atualmente, vive-se em um pais, onde salde e
educacao, direitos basicos sdo precarios, isso gera muita desigualdade social, tornando nosso
pais subdesenvolvido perante outros.

No Brasil, o sistema de protecdo social envolve um conjunto de politicas e programas
no campo da renda, com o intuito das familias poderem se sustentar com o basico para
sobreviverem. No campo das politicas sociais, trabalha-se junto com as politicas de educacéo,
salde, saneamento basico e assisténcia social. Devido essas politicas fazerem parte dos direitos
humanos firmados na Constituicdo de 1988, proporcionando o bem-estar da populagéo, elas
vém se completando para dar assisténcia em todos os &mbitos sociais a populacdo (Fonseca;
Fagnani, 2023).

As politicas sociais devem trabalhar no enfrentamento a pobreza, sustentacédo da renda,
enfrentamento da desigualdade, criacdo de metas para o bem-estar da populacéao e fortalecer a
integracdo social. Destinam-se ndo so a oferta da politica, mas também avancar nos resultados,
favorecendo a igualdade e expandindo oportunidades, diminuindo a concentragdo de riqueza e
apoiando a inclusdo dos menos favorecidos. E importante destacar que os servigos publicos
ofertados a populacdo mais pobre s&o muito restritos, aumentando a desigualdade social, onde
nosso pais € um dos paises mais desiguais do mundo e requer utilizar os principios da igualdade

e equidade para podermos enfrentar os problemas sociais do nosso pais.
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No ano de 2018, foi realizado um estudo pelo Instituto de Pesquisa Economica
Aplicada (IPEA), mostrando que nosso pais esta entre os cinco mais desiguais do mundo.
Infelizmente, essa situacdo vem desde a época da colonizacdo do Brasil, com a desvalorizacao
do individuo menos favorecido e continua até hoje, como se 0 passado continuasse presente no
meio de nos, no nosso cotidiano, permanecendo com essa desigualdade gritante (Schwarcz,
2019).

4.2 As desigualdades

Com a colonizacédo do Brasil, os portugueses invadiram as terras Brasileiras a procura
de riguezas, no entanto encontraram muitas riquezas naturais. Eles desmataram terras,
exploraram os indios, 0s expulsaram de suas terras, e com a vinda dos jesuitas tiveram a criacdo
das primeiras escolas para ensinar os indios em lingua portuguesa e impuseram-lhes a religido
cat6lica. Em seguida, vieram imigrantes estrangeiros para trabalhar aqui na agricultura do café,
acucar e extracdo de minerios. Depois de um periodo houve a exploracdo dos africanos,
trabalhando como escravos. Desta forma em nosso pais essa “mao de obra escrava, divisao
latifundiaria da terra, corrupcdo e patrimonialismo, em grandes doses, explicam os motivos que
fizeram do pais uma realidade desigual” (Schwarcz, 2019, p.10).

Nesse contexto, se iniciava uma grande violéncia contra os direitos humanos, a
exploracdo do trabalho escravo, racismo, desrespeito as culturas e crencas, gerando uma
desigualdade social enorme, onde o indio e o africano ndo tinham direito a nada, enquanto a
sociedade portuguesa, a familia real, senhores de engenho, tinham todos os privilégios na
sociedade. Segundo Schwarcz (2019), a desigualdade é uma questdo complexa que se propaga
de diversas formas: econdmica e de renda; de oportunidades; racial; regional; de género; etaria
e social.

A desigualdade é um problema profundo e multifacetado no Brasil e afeta todos o0s
aspectos da vida das pessoas direta ou indiretamente. Ela passa a ser alimentada por uma serie
de fatores interconectados, como a falta de acesso igualitario a oportunidades educacionais,
empregos dignos, servicos de saude adequados e outros recursos basicos.

Configura-se que essa disparidade de oportunidades cria um ciclo vicioso, onde
aqueles, que ja estdo em situacdo desfavorecida, ttm menos chances de melhorar sua condi¢éo
socioecondmica, enquanto aqueles que possuem uma posicéo privilegiada tendem a manter e
até mesmo ampliar suas vantagens. Esse ciclo é refor¢cado por questdes de raca, género, regido

e idade, que amplificam as desigualdades existentes.
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No ano de 1900, praticamente 75% da populacdo era analfabeta, segundo informagoes
do Anuério Estatistico do Brasil (AEB). Esse percentual contempla, em sua maior parte, pessoas
pobres e afrodescendentes. Historicamente, esse periodo foi marcado pelas acentuadas
desigualdades sociais. Embora a Constituicdo Federal de 1824 (Brasil, 1824), apds sua
promulgacdo garantir a gratuidade & instrucdo primaria aos cidaddos, isso nao aconteceu de
forma igualitaria, como por exemplo a de matriculas de escravos (Ferraro; Kreidlow, 2019).
Sobre os analfabetos, Gadotti (2001, p. 32) declara que, “¢ a negacdo de um direito ao lado da
negacdo de outros direitos. O analfabetismo ndo é uma questdo pedagdgica, mas uma questao
essencialmente politica.”

Destacamos que a educacdo basica, era formada pelo ensino primério (também
profissional) e o ensino secundario. O ensino primario, destinado a populacdo pobre, era
considerado, pela classe dominante, mais que suficiente. O ensino secundario ndo era
obrigatério, consequentemente tornava-se restrito a uma parcela seletiva da populagéo rica.
Como os mais abastados tinham que dividir seus estudos com uma dura jornada de trabalho,
eles concluiam o estudo primario, infelizmente pela dinamica exaustiva, ndo iniciavam o ensino
secundario. Este ficava para os que tinham mais tempo para estudar, a elite da populacdo. A
educacao era diferenciada, também, por género: as meninas eram ensinados temas como a vida
do lar, economia domestica, cozinhar, trabalhos manuais, cuidar do marido e filhos; aos
meninos era destinada a parte publica. Conforme, verifica-se na citacdo:

Esses eram mundos desagregados e que previam insercGes distintas para pobres,
negros e mulheres. De toda maneira, a educagdo significava, para os que podiam
ocupar um assento nas novas escolas, um projeto de inclusdo social ndo apenas

previsto para as elites, mas agora possivel para aqueles que viveram por tanto tempo
alijados das benesses da cidadania. (Schwarcz, 2019, p.12).

Mesmo com a desigualdade social da época, a inclusdo do direito a educacdo néo so
para a elite, mas também para a populacdo mais pobre, contribuiu muito para diminuir o nivel
de analfabetismo no Brasil e melhorar o indice da educacéo da populacdo mais pobre, livre. E
deu a oportunidade, mesmo em pequena quantidade, de elites afrodescendentes conquistarem
espaco nos ambientes sociais como na politica, na engenharia e no direito.

Com o crescimento industrial na metade do seculo XX e com o intuito de qualificar
tecnicamente a mao de obra para prestacdo de servicos na industria € no comercio, foram
criados: o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, e o Servico
Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC), em 1946. Os cursos ofertados se limitavam
a formar a forga motriz das industrias da época, voltado para um modelo autoritario e tradicional

de educacéo onde os alunos se qualificavam para exercer determinada fung¢ao “com isso, o pais
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passa a contar com um modelo de formag&o profissional ancorado em bases, organizacional e

financeira, que tendem a operar com caracteristicas bem distintas” (Silva, 2010, p. 397). Nesta

perspectiva Kuenzer escreve:
Nessa concepcéo, que fundamentou os cursos de treinamento das empresas, de
qualificagdo profissional das agéncias formadoras e os médios profissionalizantes, o
desenvolvimento das competéncias intelectuais superiores e o dominio do
conhecimento cientifico tecnolégico ndo se apresentavam como necessidade para 0s
trabalhadores. Para estes, 0 conceito de competéncia profissional compreendia alguma
escolaridade, treinamento para a ocupacdo e muita experiéncia, de cuja combinacéo

resultava destreza e rapidez, como resultado de repeticdo e memorizacdo de tarefas
bem definidas, de reduzida complexidade e estaveis (Kuenzer, 2002, p.31).

Em 20 de dezembro de 1961, foi aprovada a LDB, promulgada pela Lei n° 4.024

(Brasil, 1961), com ela, foi feita uma reestruturagdo na educagdo, com o intuito de acabar com

0 analfabetismo no Brasil, no entanto trechos do referido documento, limitam a acéo a respeito
dessa pauta. Assim afirma-se que:

Os fundamentos de grande parte dos problemas educacionais atuais estdo nas herancas

da Lein®4024/1961. Segundo os cruciais dispositivos do projeto sancionado, o Estado

pode restringir recursos para ampliacdo da rede publica e gratuita, marginalizando

grande parte da populacéo, concedendo recursos a escola particular. Neste sentido, a

legislacdo deu a sua quota parte para a reproducdo do analfabetismo, as profundas

diferengas sociais e a miséria, provocadas pelo subdesenvolvimento na educacéo
publica (Lira, 2010, p. 4).

No final de 2013, ocorreu uma “intervencdo governamental na economia que
combinaram politica monetaria com a reducéo da taxa de juros e politica fiscal com dirigismo
no investimento, elevagdo de gastos e intervengdo em pregos” (Barbosa, 2017, p. 52), agravando
0 abismo da desigualdade social, gerando desempregos e atingindo 0s mais carentes,
principalmente, mulheres e afrodescendentes.

Schwarcz (2019) afirma que, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), por meio da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), que
analisaram as condi¢des de vida dos Brasileiros em 2018, houve uma diminuigéo dos 10% mais
ricos da populacdo de 46% para 41%, enquanto os 50% mais pobres, elevou-se de 14% para
18%. Por outro lado, héa discordancias, Marc Morgan, economista, indicou em pesquisa de
2018, que o governo brasileiro nunca quis acabar com a desigualdade social, j& que existe uma
imensa concentracdo de renda no grupo que representa 0os 10% mais ricos da nossa populacao,
gue acumula mais da metade da renda nacional. E néo seria conveniente para eles dividir essa
renda com 0s mais pobres.

Em uma pesquisa realizada pelo PNAD em 2017, mostra que boa parte da populagao

de quinze anos ou mais, principalmente com mais de sessenta anos, sdo analfabetos. Outra
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pesquisa feita pelo Instituto Paulo Montenegro, por meio do Indicador de Alfabetismo
Funcional, em 2018, nos mostra quantitativamente que, 29% dos participantes foram
considerados analfabetos funcionais (Schwarcz, 2019).

Essa realidade atinge principalmente a populacdo mais vulneravel, jovens pobres e
afrodescendentes que ndo tiveram uma vida escolar apropriada, muitas vezes incompleta e
acabam trabalhando em servigos informais com uma baixa remuneragéo, sobrevivendo com
essa renda minima, sem perspectiva de acabar com o ciclo da pobreza.

Dai, é possivel perceber que a desigualdade econdmica gera o diferencial de
oportunidades, uma vez que, se a pessoa é desprovida financeiramente, ela serd impedida de
diversos acessos basicos para uma boa condicdo de vida, como por exemplo: ao transporte, a
alimentacdo, ao lazer, a educacdo, a formacdo profissional e a especializacdo. Esta ultima,
essencial para uma mudanca desse ciclo de pobreza. Assim, sem educacdo e qualificacdo
adequadas, as oportunidades de emprego sdo limitadas, o que dificulta ainda mais a melhoria
das condi¢cOes econdmicas.

Apontamos que um dos fatores mais atingidos pelas desigualdades é a educagédo. O
analfabetismo é um dos problemas mais significativos que contribui para o ndo crescimento
educacional no nosso pais. Ele impede que o cidaddo tenha acesso a informacao do saber em
suas maos o impedindo de compreender o mundo, impossibilitando a leitura e entendimento de
informacdes relacionadas a saude, direitos legais, finangcas pessoais e muito mais. 1sso 0s
impede de tomar decisbes intencionais e que beneficiam ndo apenas a si mesmos, mas também
suas familias.

De acordo com o Censo demografico de 2022 (IBGE, 2022), a taxa de analfabetismo
no Brasil é de 5,6%. E certo que a existéncia do analfabetismo ainda é significativa, mesmo
com o historico de conquistas educacionais ao longo de nossa historia. Embora possamos
perceber a crescente melhora nos indices publicizados década a década, ainda ha um elevado
nimero de pessoas que ndo dominam a escrita convencional ou nem a reconhecem
minimamente. Contudo houve avangos consideraveis, mesmo assim, com essa longa histéria
de negligéncia com a educacéo, ainda se sofre com o analfabetismo, como verifica-se na figura

abaixo:
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Figura 1 — Taxa de analfabetismo no Brasil em 2022

Taxa de analfabetismo (%)
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Fonte: IBGE (2022)

Destarte percebemos na figura acima, quanto maior a idade, maior a taxa de
analfabetismo. Apontamos assim que, analisando os anos de 2016 a 2022, cidadaos acima de
60 anos sofreram limitacGes de acesso a educacdo e uma parcela consideravel tinha que se
dividir entre sustentar a familia e sua educacdo, o que, na maioria dos casos, a educacao era
deixada em segundo plano. Esse publico, por conta da jornada de trabalho exaustiva, abandonou
os estudos e foram excluidos do sistema educacional.

Diante desse contexto de exclusdo de uma parcela consideravel com falta de acesso a
educacdo, mostrado na figura 1, e com o intuito de atender esses estudantes e proporcionar uma
nova oportunidade de finalizacdo dos estudos, surgiu a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
que colaborou para o crescimento da frequéncia de alunos na sala de aula. Mesmo assim, a
educacdo brasileira mostra-se ainda insatisfatoria, as populagdes mais vulneraveis, sofrendo
com o analfabetismo, evasao escolar e com uma educacgdo precaria.

A Lein® 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2014), que promulga o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), reafirma o compromisso assegurado pela CF de 1988 em seu
artigo 214, traz “I — Erradicagdo do analfabetismo” (Brasil, 1988, art. 214), em sua meta 9
Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015; erradicar
o analfabetismo absoluto; e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional”, entretanto o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), afirmam
que essa meta ndo sera alcancada até o final da vigéncia do PNE (2014-2024) (Brasil, 2022).

Como j& vimos, a meta 9, esta longe de ser cumprida, tendo abarcado, em 2022,
um contingente de quase 9,6 milhGes de analfabetos absolutos; por sua vez, no
que pese o fato de a taxa de analfabetismo funcional ter sinalizado tendéncia de

queda entre 2012 e 2021 (11,4%), esta ainda distante do percentual de 8,9% projetado
para 2024 (Esteves, 2024, p. 131).
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Destarte, a partir dos dados supracitados podemos estar certos de que o direito a
educacdo, ndo esta sendo usufruido por uma parte consideravel de pessoas, mesmo com toda
luta e conquista das classes populares durante a histéria nacional.

E notdrio que a educacio no Brasil nunca foi uma prioridade, ou seja, foi conquistada
com muitas lutas de pessoas que acreditavam no potencial de mudanca da educagdo. Algumas
politicas publicas frageis e ineficazes foram criadas nos impossibilitando exercer o direito de
acesso a uma educacdo de qualidade garantido pela Constituicdo. De acordo com Leite (2013),

O direito a educacdo no Brasil é marcado por uma histéria excludente, seletiva e
desvinculada da realidade do pais. O direito foi garantido no texto legal mas, na
maioria das vezes, esquecido na pratica. Por muito tempo, no Brasil, foi negado a uma
parcela consideravel da populagéo o direito social basico de educar-se, especialmente
aos jovens e aos adultos das camadas populares que se encontravam a margem do
processo de escolarizagdo. Ao longo da histdria surgiram medidas de democratizacéo

do ensino e movimentos em defesa do ensino publico. Porém, pouco foi feito para
torné-las efetivas (Leite, 2013, p. 13).

Os altos indices de analfabetismo possuem um impacto na economia do pais, uma vez
que quanto menor a escolaridade, menos acesso a empregos formais bem remunerados e iSso
aumenta a populacdo pobre, consequentemente ha uma crescente na desigualdade e pobreza
(Cardoso, 2024).

Atualmente, a desigualdade social continua presente em nossa sociedade. Familias de
baixa renda, com pouco poder aquisitivo, passam diariamente pelos mais diversos tipos de
preconceito, sofrem com esse contraste, pois gera desemprego, falta de moradia, falta de
recursos para alimentacdo, falta de assisténcia médica, populacdo afrodescendente com um
percentual alto de presos, abandono dos estudos e violéncia.

Com essas dificuldades as familias acabam ndo dando a atencdo necessaria aos seus
filhos, tanto na parte afetiva, como também em relacdo a educacdo. Algumas criancas tém que
ajudar os pais tentando melhorar o sustento da casa no dia a dia, com isso muitas vezes deixam
de frequentar a escola. Em uma outra vertente, ha as criangas que vao a escola por conta da
merenda escolar, uma vez que suas familias ndo possuem o minimo para sobreviver. Esse tipo
de realidade, contribui para ndo participacdo da familia no contexto escolar, 0 que torna mais
complexo o trabalho do professor no processo de aprendizagem.

As desigualdades raciais, de género, regional e etaria estdo imbricadas a falta de
oportunidades e a um preconceito estrutural que se perpetua desde a colonizacdo do Brasil,
onde foram estabelecidas hierarquias sociais baseadas em raca, género e origem regional, que
continuaram a influenciar as estruturas sociais e econdmicas do pais ao longo dos séculos. E

importante salientar que houve avangos significativos na legislacao e nas politicas publicas para
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combater essas formas de discriminagdo e promover a igualdade de direitos e oportunidades.
Contudo, a luta continua por justica social e igualdade € fundamental para garantir que todos
os cidaddos tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial, independentemente de sua
raca, género, origem regional ou idade.

“Sabemos que a desigualdade ndo ¢ um fato natural, mas sim uma construgdo social.
Ela depende de circunstancias e €, em grande parte, o resultado das escolhas politicas feitas ao
longo da histéria de cada sociedade” (Scalon, 2011, p. 50) e podemos afirmar que a situacédo de
pobreza gera outros campos de vulnerabilidade social, como a perda de direitos, fome, drogas,

violéncia, abandono de criangas, idosos e deficientes.

4.3 A criacdo de politicas publicas

O contexto supracitado, mostra como as politicas publicas sdo importantes para tentar
diminuir a distancia social. Nossa historia foi marcada, desde a colonizagdo, por exploracéo,
racismo, desigualdades sociais, culturais e religiosas, criando um preconceito estrutural onde
s6 com a educacdo pode ser combatido. Toda essa desigualdade social reflete na vida da
populagdo menos favorecida como uma cadeia de problemas sociais. Citamos por exemplo:
falta de acesso a saude, a educacgdo, a moradia, a oportunidades de um trabalho digno, de lazer.

A falta de politicas publicas adequadas pode agravar ainda mais as condicGes de vida
dos mais pobres e ampliar as desigualdades sociais. Isso gera um desequilibrio social,
econémico e emocional na vida das pessoas, gerando um sentimento de impoténcia por nédo
terem seus direitos assistidos. Além disso, a falta de acesso a educacdo de qualidade pode
limitar o desenvolvimento do senso critico e da capacidade de pensamento independente,
deixando as pessoas mais suscetiveis a manipulacdo e ao controle por parte de governos ou
grupos de poder.

E importante que as politicas publicas ofertadas possam cobrir a demanda da
populacédo, que atendam com qualidade e principalmente incluindo a populagdo mais pobre. O
sistema nacional de politicas sociais tem como principais focos: a saude, a educacéo e a
assisténcia social e, mesmo com esse avango nas politicas sociais, ainda precisa se fazer muito
para diminuir a pobreza e a desigualdade.

Ressaltamos que uma politica publica de assisténcia social que vale ser mencionada, é
o programa federal de transferéncia direta de renda instituido pela Medida Proviséria n° 132,
de 20 de outubro de 2003 que cria o Programa Bolsa Familia (PBF) e d& outras providéncias

(Brasil, 2003). Foi criado para atender a populacdo de pobreza e extrema pobreza como uma
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forma de amenizar as desigualdades possibilitando a inclusdo social e o acesso aos direitos
basicos. “O Bolsa Familia tem dois objetivos basicos: combater a miséria e a exclusdo social, e
promover a emancipac¢do das familias mais pobres” (Weissheimer, 2018, p. 25). A partir da
efetivacdo do programa, no periodo de 2003 a 2011 a pobreza teve uma reducéo significativa,
refletindo na reducdo da desigualdade de renda. Assim destaca o autor:
A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da acéo dos
homens, também nao se transforma por acaso. Se 0s homens sdo os produtores desta
realidade e se estd, na “invasdo da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona,

transformar a realidade opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens (Freire, 2005,
p. 24).

Com a politica da valorizacdo do salario-minimo, a seguridade social e o PBF
contribuiram para o crescimento da renda das familias mais pobres. A partir do momento que
a renda familiar aumentou, consequentemente cresceu o poder de compra, ou seja, melhorou o
bem-estar da populacéo.

O PBF favoreceu de forma imediata familias “em situacdo de pobreza (renda mensal
por pessoa de R$ 60,00 a R$ 120,00) e de extrema pobreza (com renda mensal por pessoa de
até R$ 60,00)” (Weissheimer, 2018, p. 25), suprindo em primeiro lugar, a fome de criangas e
influenciando no aumento da frequéncia escolar colaborando com o aprendizado das criangas e
participacdo ativa no calendario de vacinacao.

O PBF enfrentou opinides divergentes. Por um lado, representantes de classes mais
altas acreditavam que o programa gerou uma dependéncia financeira dos beneficiarios e o
incentivo do aumento da natalidade, uma vez que é atrelado ao numero de filhos. Por outro,
representantes de classes sociais menos favorecidas acreditavam que esse beneficio ajudava
como mais uma ou a Unica fonte de renda para o sustento de muitos, tendo em vista que
beneficiou diretamente familias que ndo tinham dinheiro para ter o minimo para sobreviver.

Mais um importante programa social que contribuiu bastante para 0 aumento da renda
foi o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) que favorece idosos e PCDs contribuindo com
0 publico com inatividade, em situacdo temporaria ou permanente, fazendo com que ele possa
se beneficiar com a garantia de renda para seu préprio sustento. Stopa apresenta que:

No processo de regulamentacdo foram previstos critérios perversos para 0 acesso ao
beneficio: idade de setenta anos ou mais para o idoso, a condigdo de incapacidade para
a vida independente e para o trabalho para a pessoa com deficiéncia e para ambas a
renda per capita familiar no valor inferior a ¥ do salario minimo, bem como reviséo
bienal. Esses critérios foram aprovados de forma a delimitar ao mé&ximo o alcance do
BPC; e, por mais que ao longo dos anos tenham sido alterados, o critério que mais

impacta na garantia do direito, o da renda, ndo sofreu nenhuma alteracdo (Stopa, 2019,
p. 231).
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Além dos programas citados, outros foram criados para favorecer a populagdo mais
pobre, como o programa Brasil sem Miséria (BSM), lancado em 2011 e criado para aumentar
a “acdo publica entre a populacdo mais pobre, entendendo que o bem-estar social ndo decorre
naturalmente da garantia de renda, sendo parte indissociavel da estratégia de desenvolvimento”
(Fonseca, et al. 2018, p. 58) e atende familias com renda mensal de até R$ 70,00 mensais.

O Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA), estabelecido por meio do art. 19 da
Lei n®10.696, de 02 de julho de 2003 (Brasil, 2003a), ligado ao Programa Fome Zero foi criado
com a intencdo dupla de

promove 0 abastecimento alimentar por meio de compras governamentais de
alimentos; fortalece circuitos locais e regionais e redes de comercializacdo; valoriza a
biodiversidade e a producéo organica e agroecoldgica de alimentos; incentiva habitos

alimentares saudaveis e estimula o cooperativismo e o0 associativismo ( Hespanhol,
2013, p. 470).

O Programa Agua para Todos (PAT), proferido pelo Decreto n® 7.535 de 26 de julho
de 2011 (Brasil, 2011) que institui o Programa Nacional de Universalizagcdo do Acesso e Uso
da Agua - “AGUA PARA TODOS”, compra alimentos produzidos pela agricultura familiar,
com dispensa de licitacdo, e os destina as pessoas em situacdo de inseguranca alimentar e
nutricional atendidas pela rede socioassistencial, pelos equipamentos publicos de seguranca
alimentar e nutricional e pela rede publica e filantrépica de ensino.

Consequentemente contribui para a constituicdo de estoques publicos de alimentos
produzidos pelos agricultores familiares. Além disso, o programa tem como objetivo levar para
as areas de risco de falta de agua seu abastecimento e saneamento basico. O programa esta
firmado em 4 pilares: “(1) abastecimento de agua; (2) esgotamento sanitario; (3) saneamento
integrado; e (4) meio ambiente, incluindo projetos socioecondmicos e de geragdo de renda”
(Rasella, 2013, p. 41).

A partir do exposto acima, percebemos a pluralidade de politicas publicas para o
enfrentamento a pobreza, acreditamos que esse € o caminho para amenizar o abismo da
desigualdade no Brasil. E importante enfatizar que as politicas publicas precisam investir em
processos diferenciados para atender a publicos multiplos.

Evidenciamos que a igualdade é direito de todos, porém deve andar junto com a
equidade, onde o principio de justica em todos os &mbitos das politicas sociais estejam lado a
lado. Equidade refere-se ao principio de justica social que busca garantir tratamento justo e
imparcial para todas as pessoas, levando em consideracdo suas necessidades individuais,

circunstancias e contextos especificos. Ao contrario da igualdade, que pressupde tratamento
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idéntico para todos, a equidade reconhece que diferentes pessoas podem precisar de recursos
ou oportunidades diferentes para alcangar resultados semelhantes ou justos.

Portanto, na gestdo publica, o objetivo é agir com politicas publicas efetivas e que
possam mudar a real situacao de seus beneficiarios. Percebemos que houve um avanco, mesmo
diante de tantos retrocessos em governos de extrema direita, onde foram negados muitos
direitos a quem mais precisa. O maior dos desafios é ampliar o atendimento, filtrar as
irregularidades e proporcionar que familias, antes beneficiadas, possam passar a caminhar com
Seus proprios recursos.

Logo, enfrentar a extrema pobreza permitiu que o pais avangasse no enfrentamento de

exclusdes, ao acesso a educacao e saude e na diminuigdo das desigualdades.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, refletiremos trés pontos: (1) apresentar a implantacdo da educacéo
integral no municipio de Maracanad; (2) caracterizacdo das escolas EMEIEF Irma Dulce e
EMEIEF Almir Dutra; e (3) as falas dos sujeitos da pesquisa sobre a educacdo em tempo
integral e sua contribuigéo para a melhoria da aprendizagem e qualidade de vida dos estudantes.
Essa divisdo buscou responder o objetivo geral proposto no inicio dessa dissertacdo, avaliar
como a Politica Publica de Educacdo de Tempo Integral pode contribuir para a aprendizagem
de criancas e adolescentes no municipio de Maracanad.

A partir do que nos propomos a responder, as proximas secdes apresentardo as
categorias de analise que surgiram, doravante os dados coletados em campo e o embasamento

tedrico que as sustenta.

5.1 Educacdo em tempo integral no municipio de Maracanau: condicionantes historicos,

limites e desafios da escola publica

Em conformidade com pesquisas da historiografia do municipio e seus documentos
legais, a palavra Maracanall tem origem indigena, que significa em tupi “lagoa onde bebem as
Maracanas”. O nome do municipio surgiu em virtude do grande nimero de maracanas, uma
espécie de ave, gue sobrevoavam as belas lagoas da cidade.

De acordo com o ultimo censo populacional do Instituto Brasileira de Geografia e
Estatistica (IBGE), (IBGE, 2022), Maracanal possui 234.509 habitantes, populacdo
aparentemente de classe média baixa, com uma area territorial de 105,071 kmz2. E um municipio
predominantemente urbano-industrial e o 2° municipio do Ceara em arrecadacdo de impostos,
ficando atras apenas da capital, Fortaleza.

O municipio de Maracanau é a 52 cidade brasileira em desenvolvimento social e a 12
do Cearad em desenvolvimento econdmico. Sua localizacéo fica limite ao norte com Fortaleza e
Caucaia, ao sul com Pacatuba e Maranguape, ao leste com Pacatuba e ao oeste com
Maranguape.

Em 1648 no Ceard, os indios Potiguaras apos conflitos com habitantes nativos,
portugueses e holandeses na época da colonizacéo do Ceara, foram obrigados a sairem do litoral
e irem para margens do Rio Maranguapinho e da Lagoa do Centro de Maracanau, Lagoa do
Jacanau e Lagoa da Pajucara, onde formaram Aldeias que se originariam mais tarde as Aldeias

de Caucaia e a Aldeia Nova de Pitaguary (Braga; Sousa Filho, no prelo).
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No ano de 1760 surgiram as primeiras moradias no municipio, onde os habitantes se
sustentavam da pesca, da caca e da agricultura. Em 1874 foi inaugurada a Capela de Séo José,
sendo a Paroquia de Nossa Senhora da Penha em Maranguape. Em 1875 houve a chegada da
ferrovia, neste ano foi inaugurada a estacdo ferroviaria em Maracanau, sendo um momento
muito importante para o processo de urbaniza¢do do povoado. Em 6 de maio de 1882 o povoado
se tornou Vila do Santo Antonio do Pitaguary, sendo habitada pelos indios Pitaguarys e com o
transito ferroviario dando abertura a populacdo ndo indigena (Braga; Sousa Filho, no prelo).

Maracanau tornou-se Distrito de Maranguape em 1906. Foram criadas algumas
instituicbes puablicas como o Instituto Carneiro de Mendonga — Escola de Menores
Abandonados e Delinquentes de Santo Anténio do Pitaguary. Em 1936, ficou conhecido como
“Santo Anténio do Buraco”, a Institui¢do era regida por padres com os principios da disciplina,
moral e trabalho. Entre 1960 e 1970 foi criada a Superintendéncia do Desenvolvimento do
Nordeste (SUDENE) com uma politica de industrializacdo, priorizando os setores téxtil,
confecces, alimentos e metal. Ja em 1964, foi inaugurado o Distrito Industrial de Maracanau
e 0s conjuntos habitacionais, onde contribuiram para o inicio do processo de desenvolvimento
econémico de Maracanad. Também foi construida as Centrais de Abastecimento S/A (CEASA)
em 1972, com o objetivo de centralizar a distribuicdo de hortigranjeiros, abastecendo o Ceara
(Braga; Sousa Filho, no prelo).

Com a promulgacédo da Lei municipal n° 177, de 29 de outubro de 1990 (Maracanad,
1990), é criado o Distrito de Pajucara, com seus bairros e da sua delimitacdo e anexado ao
municipio. A cidade de Maracanal tem crescido e se desenvolvido bastante nos ultimos anos.
Foram construidos rotatorias, shoppings, novas industrias, supermercados, novos conjuntos
habitacionais, condominios residenciais de alto padrdo, hotéis, quadras poliesportivas cobertas,
estadio, pracas e diversos equipamentos de lazer e cultura. O municipio também evoluiu
guando: Alargaram avenidas; instalaram ciclovias, ciclofaixas, estacdo de VLT/metrd;
reformaram e inauguraram escolas; abriram centro universitério, o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE), dentre outras acdes importantes para a
histéria de Maracanau (Braga; Sousa Filho, no prelo).

No ano de 2023, a cidade de Maracanal completou quarenta anos de emancipacao, e
destacou-se pelo seu desenvolvimento acelerado, na industria, comeércio e urbanizag&o.
Segundo a opinido dos moradores do municipio, a cidade ainda tem muito a evoluir, tanto na
atencdo basica de saude, como na seguranca dos moradores, pois alguns bairros apresentam
niveis altos de violéncia, sendo necessario um olhar mais sensivel para as comunidades mais

carentes (Braga; Sousa Filho, no prelo).
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5.1.1 Rede publica de educagao de Maracanau: elementos contextuais

Maracanau possui uma rede publica composta por 122 unidades escolares com 40.103
estudantes matriculados (Brasil, 2023). O atendimento municipal contempla a Educacao
Infantil (creches municipais, creches conveniadas® e pré-escola), Ensino Fundamental (anos
iniciais e finais) e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), conforme demonstrado na tabela

abaixo:

Tabela 2 - Quantidade de alunos matriculados por etapa de ensino da rede municipal de Maracanau

EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL
creches o o EJA
_ creche pré-escola anos finais anos iniciais
conveniadas
4.452 873 5.699 14.816 12.777 2.066

Fonte: Brasil (2023).

Além das etapas explanadas na tabela acima, o sistema educacional de Maracanau tem
uma escola indigena e o Centro de Linguas Estrangeiras (CLM), este oferece aos
maracanauenses oportunidades de aprendizagens em linguas estrangeiras como o Inglés e o
Espanhol, além da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ofertando cursos basicos e
intermediarios nos turnos manha, tarde e noite. O CLM possui, ainda, como forma de incentivar
os estudantes aprender uma segunda lingua, uma diversidade de projetos educativos
permanentes da instituicdo: (1) Portugués para Surdos; (2) CLM Comunica; (3) Coral; (4)
Mdsica e Letra; (5) Violao e Técnicas Vocais; (6) Monitoria em Libras; (7) Encontros de Libras;
(8) Radio CLM e (9) Cineo Tapeo. Ademais, disponibiliza material didatico para os estudantes,
dispde de 12 salas de aula climatizadas, banheiros convencionais e adaptados, biblioteca,
laboratério de informatica, auditorio e cantina. Uma infraestrutura que proporciona aos
estudantes um melhor rendimento educacional.

Destacamos que a sele¢do para estudantes novatos no CLM ocorre para alunos da rede
municipal, estadual, particular, professores, servidores publicos, funcionarios de empresas da

cidade e a comunidade que pode concorrer a uma vaga. Esse processo seletivo acontece,

3 S&o creches que, por meio de uma chamada publica com critérios estabelecidos a partir da legislagdo municipal
e federal, recebem repasse financeiro municipal para complementar o atendimento dessa etapa.
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semestralmente, e para ingressar nos cursos de Inglés e espanhol, os candidatos realizam prova
com conhecimentos em lingua portuguesa, histéria e geografia de Maracanad, além de temas
da atualidade. Ja para o curso de Libras, a selecéo é realizada levando em consideracao critérios
definidos no Edital.

Ainda comp&em o parque escolar, o Nucleo de Tecnologia Educacional de Maracanau
(NUTEM), que oferece formacdo continuada em informética educativa para a comunidade.
Logo, a partir do que foi apresentado, pode-se refletir como a educacgdo integral € necessaria
nas escolas, pois os educandos alem das atividades de rotina, podem realizar outras atividades
que favorecem o desenvolvimento das suas habilidades cognitivas, durante a carga horaria
educacional.

E importante salientar, que inicialmente as escolas funcionavam em sua grande
maioria em prédios alugados, alguns inapropriados, sem estrutura adequada para o atendimento
escolar, sem condigdes fisicas e ambientais para receber as criancas e, principalmente, as
pessoas com deficiéncia (PCD). Contudo, através da Secretaria de Educacdo do Municipio
(SME), alguns prédios estao sendo adquiridos para oferecer uma melhor educacéo de qualidade
para as criangas.

Enfatizamos que os estudantes e profissionais da rede municipal de Maracanal
indagam por melhorias das condi¢Ges do sistema educacional. Pode-se citar como exemplo: o
atraso da entrega de fardamentos e kits escolares para 0s educandos e a escassez de projetos
gue incentivem 0s jovens a estarem no ambiente escolar. Mesmo com o grande incentivo que
estd sendo dado pela SME, ainda falta muito a ser feito, para que o publico das escolas
municipais seja completamente atendido.

Com relacdo a pauta do magistério municipal, apenas em 2022, o Plano de Cargos,
Carreiras e Remuneracdo (PCCR), que objetiva a valorizacdo dos professores, bem como a
melhoria de desempenho e qualidade dos servi¢os de educacdo prestados para a comunidade
foi implantado. A atual gestdo tem se comprometido a amenizar as perdas sofridas pela
categoria nas ultimas duas gestdes. Mesmo assim, a classe do magistério vem sofrendo com a
carga do trabalho exaustivo em sala de aula e a desvalorizacdo tanto salarial, como a falta de
auxilio para a satude mental.

E importante salientarmos que houve progressos observados, no que se refere a
ampliacdo do acesso das criancas e jovens a instituicdo escolar. Todavia, vale destacar que é
necessario politicas publicas municipais no que diz respeito ndo s6 & permanéncia da crianga

no ambiente escolar, mas também para todos que participam do processo educacional.
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5.1.2 Implantagéo da proposta da escola de tempo integral na rede publica municipal e suas

consequéncias

Na concepcdo de Freire (2005a), € destacado que a perspectiva pedagogica que
defende uma educacdo pautada no diélogo, na interagdo e na co-constru¢do do conhecimento,
tendo o estudante como sujeito ativo dela é extremamente eficaz. Para o autor, promover
momentos em gue esses estudantes possam trocar pensamentos, serem respondidos e acolhidos
€ mais propicio para serem desenvolvidas habilidades além das cognitivas. Assim destaca-se:

Talvez aconteca que determinados individuos os tenham formado com base em
material linguistico ja disponivel de seu prdprio grupo, ou pelo menos Ihes tenham
atribuido um novo significado. Mas eles lancaram raizes. Estabeleceram-se. Outros
0s captaram em seu novo significado e forma, desenvolvendo-os, e polindo-os na fala
e na escrita. Foram usados repetidamente até se tornarem instrumentos eficientes para
expressar 0 que pessoas experimentaram em comum e querem comunicar. Tornaram-
se palavras da moda, conceitos de emprego comum no linguajar diario de uma dada
sociedade. Este fato demonstra que nédo representam apenas necessidades individuais,
mas coletivas, de expressdo. A histéria coletiva neles se cristalizou e ressoa. O

individuo encontra essa cristalizacdo ja em suas possibilidades de uso (Elias, 2011, p.
26).

Dessa forma, a educagdo em tempo integral ndo pode existir pautada no “isolamento,
individualismo, mas na comunhao, na solidariedade dos existires” (Freire, 2005a, p. 86), uma
vez que a aprendizagem acontece a partir da interacdo com o outro, dos dialogos entre 0s pares
e da construcdo coletiva a partir de experiéncias que conversam com a realidade.

Pela Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996) a escola de
tempo integral era direcionada, apenas e exclusivamente ao ensino fundamental, porém héa de
se convir que ela tem estendido seu intento e tem se alicer¢cado gradativamente para se
estabelecer como direito universal. Concomitantemente além da LDB (Brasil, 1996) e Fundeb
(Brasil, 2007)%, dois Planos Nacionais de Educacdo (PNE)® estabelecidos nos periodos 2001-
2010 (Brasil, 2001) e 2014-2024 (Brasil, 2014) assim como também o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacgdo (PDE)® (Brasil, 2007), tem tratativas no que se refere a

Escola de Tempo Integral. Em uma de suas diretrizes o plano afirma que:

4 Lei que especifica aportes financeiros maiores para as matriculas em tempo integral, diferenciando os acréscimos

de acordo com os niveis de ensino: creche-10%; pré-escola-15%; educacdo fundamental-25% e ensino médio-
30%. A lei do Fundeb quem primeiro "levou" a escola de tempo integral para toda a educagéo basica.

® Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei n® 13.005 (Brasil, 2014), em vigor até 2024. Tem vinculagdo de
recursos para o seu financiamento, com prevaléncia sobre os Planos Plurianuais (PPAs). O amplo processo de
debate, que comecou na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) 2010 e culminou com sua aprovacado pelo
Congresso Nacional, reforga o carater especial e democratico desse PNE.

6 0 Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo ¢ a conjugacdo dos esforgos da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, em regime de colaboragdo, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da
qualidade da educacéo basica.
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O atendimento em tempo integral, oportunizando orienta¢do no cumprimento dos
deveres escolares, pratica de esportes, desenvolvimento de atividades artisticas e
alimentacdo adequada, no minimo em duas refeicdes, é um avanco significativo para
diminuir as desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades de
aprendizagem (Brasil, 2001, n.p).

Enfatizamos que foi instituida a Lei n° 1.865, de 15 de junho de 2012, que aprova o
Plano Municipal de Educacao de Maracanad (PMEM), para o decénio 2012 a 2021 e da outras
providéncias. O PMEM tem o intuito de: acabar com o analfabetismo, universalizar o
atendimento escolar, superar as desigualdades educacionais, promover uma boa qualidade do
ensino, promover a sustentabilidade socioambiental, humanistica, cientifica e tecnoldgica do
pais, aplicar 25% dos recursos publicos em educacdo como proporcao do produto interno bruto,
valorizacdo dos profissionais da educacgdo, apreciar a pratica dos principios da equidade, do
respeito a diversidade e a gestdo democratica da educacéo.

Um dos maiores sentidos da ampliacdo da jornada escolar é a caréncia de as familias
terem quanto a protecdo aos seus filhos, enquanto das suas jornadas de trabalho.
Hodiernamente, trata-se de uma questdo na maioria dos paises ocidentais, que em quase sua
totalidade a compatibilidade da carga horéria da labuta dos pais ndo sdo compativeis com a
jornada escolar, ainda que estas sejam longas (Pereyra, 2014), caracterizado pelo modo
ordinério de rotina nas metropoles. Apesar de as expectativas serem voltadas para um
aprimoramento nos resultados escolares quando do aumento da carga horaria da escola, ha
estudos que afirmam que a eficacia escolar, 0 aumento da carga horaria ou a diminuicdo desta,
impreterivelmente concorrentes ao modo de sua empregabilidade é uma variavel fundamental
(Compére, 1997; Brooke; Soares, 2008) quando da elucidacdo de resultados bons ou ruins.

O cerne da educacdo integral para a formacdo integral estd hegemonicamente na
qualidade da educacéo e ndo apenas na ampliacdo do tempo como corrobora Gadotti (2009),

N&o se trata apenas de estar na escola em horério integral, mas de ter a possibilidade
de desenvolver todas as potencialidades humanas, que envolvam o corpo, a mente, a

sociabilidade, a arte a cultura, a danga, a musica, o esporte o lazer, etc (Gadotti, 2009,
p.98).

Desta forma com a pretensao de oferecer Educacdo de Tempo Integral, em pelo menos
50% das escolas municipais de ensino fundamental até 2021, foi criada, no municipio de
Maracanad, a Lei municipal n°® 1.781, de 26 de dezembro de 2011 (Maracanau, 2011), onde fica
instituida a politica de ampliac@o da jornada ampliada escolar na rede municipal de Ensino de
Maracanad.

Com a Jornada Escolar Ampliada o estudante permanece, no minimo, sete horas ou

mais na Escola, para receber essa nova demanda, € necessario institucionalizar e assegurar a
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ampliacdo e reestruturacdo das escolas municipais com equipamento que permitam
experiéncias extracurriculares como, quadras poliesportivas, laboratérios, bibliotecas,
auditorios, cozinhas, refeitdrios, banheiros e mobiliarios. E mister ndo esquecer de assegurar
uma formacéo continuada aos professores e estimular a criacdo de projetos para melhorar o
tempo de aprendizagem dos alunos na Escola de Tempo Integral.

A criacdo da Politica da Ampliacdo de Jornada Escolar em 2011, veio com o objetivo
de favorecer a melhoria da aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de
criancas e adolescentes matriculados nas escolas municipais de tempo integral. Quando se diz

Em qualquer pais do mundo onde haja um minimo de compromisso educacional, o
sistema prevé horario integral de atendimento a escola (...). O horério integral ndo

deve significar uma carga maior de aulas. Deve significar atividades adicionais,
complementares, por professores adicionais (Buarque, 1994, p. 136).

Considera-se Jornada Escolar Ampliada a duracdo de igual ou superior a sete horas
diarias, durante todo o ano letivo, articulando disciplinas curriculares com diferentes campos
de conhecimento e praticas socioculturais, compreendendo o tempo com atividades
pedagogicas, estudos cientificos, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital e uso de midias,
educacao econdmica, meio ambiente, direitos humanos, promocéo da salde e da alimentacao
saudavel, entre outras atividades (Maracanad, 2011).

Em 6 de fevereiro de 2012 foi estabelecido pelo Decreto n° 2.547 (Maracanau, 2012)
as normas para a ampliacdo da Jornada Escolar, na rede municipal de Maracanal. As Escolas
teriam um turno para as aulas regulares da educagédo formal e no outro seriam desenvolvidas
atividades complementares de acordo com a proposta da Escola, que podem escolher de 6 a 8
atividades a serem desenvolvidas no contraturno, como letramento, matematica, ciéncias da
natureza, histdria e geografia, entre outras e ainda as escolhidas pela Secretaria de Educacao.

Os recursos utilizados para a Politica de Ampliacdo da Jornada Escolar sdo originarios
do orcamento da Secretaria de Educacédo, que sdo transferidos ao Conselho Escolar de cada
escola, inicialmente através de Convénio, de acordo com o plano de aplicacdo e cronograma de
desembolso. Em 30 de janeiro de 2018 a Lei n° 2.687 (Maracanau, 2018), altera a Lei n°1.781,
de 26 de dezembro de 2011 (Maracanad, 2011), que dispensa a necessidade de Convénio para
receber o recurso da Jornada Ampliada, sendo necessario apenas um Termo de Compromisso
para cada Conselho Escolar. Essa transferéncia direta para cada Conselho sera realizada pela
Secretaria de Gestéo, Orcamento e Financas, sendo condicionada ao cumprimento das metas e

acOes previstas no Termo de Compromisso.
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O recurso do Jornada Ampliada é destinado a despesas com aquisi¢do de materiais de
consumo, equipamentos e materiais permanentes, adequagdo das instalagcdes, manutencao e
ressarcimento de despesas de transporte e alimentacdo dos monitores responsaveis pelas
atividades. Esses monitores sdo considerados de natureza voluntaria, que assinam um termo, na
forma da Lei n° 9.608, de 18 de fevereiro de 1998 (Brasil, 1998).

Em relagdo as despesas, os incisos abaixo orientam O Programa de Tempo Integral

Inciso | — Aquisicdo de materiais de consumo para atividades pedagogicas;

Inciso Il — Aquisicdo de materiais de consumo para o funcionamento da escola em
tempo integral;

Inciso Il — Contratacdo de servicos para realizar as atividades pedagdgicas;
Inciso IV — Contratagéo de servigos para manutencédo e/ou adequacdo das instalagdes
fisicas.

Inciso V — Ampliacdo de instalacdes e aquisi¢do de equipamentos para tempo integral.
Inciso VI — Ressarcimento dos monitores responsaveis pelo trabalho voluntario nas
atividades do tempo integral.

Inciso VII — Ressarcimento de despesas bancarias. (Brasil, 2023a)

Enfatizamos que na aquisicdo de materiais e contratacdo de servi¢os previstos nos
incisos, 0s Conselhos Escolares irdo considerar as mesmas praticas do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), conforme as normas da Lei n° 8.666, de 21 de junho de 1993 (Brasil,
1993).

Destarte, Maracanau iniciou o atendimento de tempo integral em 2012 com cinco
escolas, que foram: Professora Maria de Lourdes da Silva, Genciano Guerreiro de Brito,
Presidente Tancredo Neves, José de Borba Vasconcelos e José Mario Barbosa. No final de
2019, foram incluidas mais duas escolas em tempo integral, sendo elas: Prefeito Almir Dutra e
Irma Dulce. Ja no ano de 2023, aumentou para 30 (trinta) escolas e uma perspectiva promissora
de ampliacdo de novas escolas integrais. Na perspectiva de uma educacdo de tempo integral,

acentua-se que:

A pergunta que se faz é se vale a pena ampliarmos o tempo dessa escola que ai esta.
E a conclusdo a que chegamos é que antes (...) é preciso investir num conceito de
educacdo de tempo integral, ou seja, um conceito que supere 0 senso comum e leve
em conta toda a integralidade do ato de educar. Dessa forma, nem se precisara levantar
a bandeira do tempo integral porque, para fazer-se a educacdo de tempo integral, esse
tempo maior necessariamente tera que ser levado em conta. (...) A escola que esta ai
fracassa, portanto, porque é parcial. E por isso que precisamos pensar sobre a
educacao integral (Paro, 2009, p. 18-20).

Desse modo, as Escolas de Tempo Integral no Maracanal foram implantadas em forma
de investimento financeiro em adapta¢des nas estruturas de prédios escolares e de pessoal para
trabalhar, com o apoio da Secretaria de Educacdo. No entanto, muitos desafios precisam ser
enfrentados, para que seja possivel atender aos alunos de forma adequada, suprindo suas

necessidades, como escola de tempo integral, promovendo um bom desempenho escolar.
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Infelizmente, a meta de oferecer Educacgdo de Tempo Integral em pelo menos 50% das
escolas municipais de ensino fundamental até 2021, ainda n&o foi alcancada. Ressalta-se que,
o0 atendimento integral iniciou com 8 escolas de atendimento em tempo integral, em 2023, 0
municipio aumentou o atendimento para 30 escolas, de um total de 81 escolas municipais.
Destacamos que, essas 30 escolas possuem, pelo menos, 1 turma de atendimento em tempo
integral.

Por conseguinte, instigando os ensinamentos de Coelho (2009), uma escola que atenda
em tempo integral ndo deve se limitar, exclusivamente, a jornada ampliada e nem a exercicios
de memorizacdo e sem contextualizacdo. A educacdo integral é pautada na formacao integral
de seus estudantes que “onde todas as suas dimensdes sejam enaltecidas; que se alicer¢a em
atividades variadas; que experimenta metodologias diversas e ocupa todos 0s espacos existentes
no ambiente escolar.” (Camurga, 2013, p. 45).

Portanto, o Plano Municipal de Educac¢éo esta em processo de ampliagdo, uma vez que
0 anterior teve sua vigéncia até o ano de 2021, assim é necessario sua implantacdo e melhoria.
Espera-se que a educacdo de tempo integral esteja contemplada em seus aspectos gerais,
levando em consideracdo as necessidades das instituicGes escolares, dos educandos,
professores, funcionarios e de todos que participam desse processo que € tdo importante na vida
escolar dos estudantes.

5.2 EMEIEF Irma Dulce: O contexto escolar

Fotografia 1 — Fachada da EMEIEF Irm& Dulce

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023).
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A EMEIEF Irm& Dulce criada pelo decreto de n® 1004/99 em 30 de julho de 1999
(Maracanad, 1999), no Sistema Municipal de Ensino, estd situada na Rua B numero 100,
Conjunto Vida Nova - Bairro Furna da Onca em Maracanau-Ceard, escola do tipo urbana,
funcionando em prédio cedido com o CNPJ — 03798324/0001-05 em situacdo institucional de
recredenciamento pertencente a regido A de acordo com a portaria 11/2021 (PPP, 2022).

Na década de 1990, foi criado o Conjunto Vida Nova, no bairro Alto da Mangueira,
para abrigar familias que sofriam com as enchentes do rio que os desabrigavam no periodo do
inverno. Com o passar dos anos, essa localidade foi nomeada de Furna da Onca, onde hoje esta
situada a Escola Irmé Dulce. Por localizar-se préximo ao aterro sanitario do municipio, muitos
moradores tiram seu sustento do lix&o, pessoas humildes que sofrem com uma situacédo de
vulnerabilidade, desigualdade social, discriminacdo, exposi¢cdes a riscos como as drogas e
violéncia (PPP, 2022).

Com o surgimento de uma nova comunidade, as familias precisavam de uma escola
para as criangas, entdo um Centro de Lavanderia Comunitéria foi adaptado para se transformar
em uma escola e no dia 23 de marco de 1999, foi inaugurada a Escola Irma Dulce, sendo
realizadas alteracdes fisicas, estruturais e relacionais pela prefeitura e por acdes realizadas até
hoje que vem sendo desenvolvidas para que os moradores participem do processo e evolugéo
da escola e da comunidade (PPP, 2022).

A partir das necessidades da comunidade, surgiu a possibilidade da escola de ensino
regular se tornar uma escola de tempo integral, e em janeiro de 2020 se concretizou a ideia.
Infelizmente, veio a pandemia do COVID-19, proliferando-se em milhares de familias. Com o
distanciamento social as criangas ficaram em casa, porém a escola tentou néo se distanciar das
criangas, para isso, realizaram estratégias como por exemplo, a criacdo de grupos de whatsApp
por turma, onde as professoras interagiam com os alunos diariamente. Infelizmente, pela falta
de acesso a internet ou de um smartphone, alguns estudantes ndo participaram desses momentos
de aulas remotas (PPP, 2022).

A escola entendendo a caréncia de sua comunidade e da importancia da educacao,
principalmente em um momento tdo delicado, entregava atividades xerocopiadas para nao
serem ainda mais prejudicadas. Tendo em vista o perfil da comunidade atendida, a Gestora
Geral assegurou doacdes de leite, desde a pandemia, e sempre que possivel doacbes de
alimentos, roupas, calcados, medicamentos com parceiros da escola (PPP, 2022).
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Com o fim da pandemia, a escola iniciou algumas adaptacdes fisicas e de pessoal
custeado pelo Programa de Autonomia Escolar’ (PAE) para organizar uma nova dindmica de
trabalho dessa vez, para fazer ajustes inerentes a uma escola de tempo integral. Atualmente a
escola possui 216 estudantes matriculados, com turmas que atendem criancas da educacao
infantil (em tempo regular®) até o 5°ano do ensino fundamental anos iniciais (periodo integral®),
funcionando de segunda-feira a sexta-feira (PPP, 2022).

A proposta pedagdgica da Escola é voltada para contexto em que eles estdo inseridos,
acolhendo as necessidades dos alunos e da comunidade, promovendo aos seus estudantes que
vivenciam momentos de lazer, estudos direcionados e atividades extracurriculares, aprendendo
a conviver e a desenvolver a sua inteligéncia cognitiva, social, emocional e empreendedora.

(PPP, 2022). De acordo com o PPP da escola, ela organiza diversos projetos:

Quadro 2 — Projetos da EMEIEF Irm& Dulce

PROJETO DESCRICAO

Tem como objetivo o fortalecimento das relacGes

interpessoais, elevar a autoestima e encorajar a equipe para
Arte e Identidade o ) )

participagcdo em outros projetos e agdes desenvolvidas na

escola.

Projeto proveniente de uma parceria entre a escola e o

Instituto Nordeste e cidadania, que tem como objetivo
Espaco da Leitura desenvolver o prazer pela leitura por meio de acles de

contacdo de historia, empréstimo de livros, atividades

artisticas e passeios culturais.

Projeto que visa incentivar a producdo, reproducdo e

Cordel com a Corda Toda ) )

publicacéo de poesias de cordel.

Projeto que promove a unido da escola e da comunidade para
Natal dos sonhos realizacdo de homenagem para reconhecimento dos parceiros

que contribuiram com as agdes no decorrer do ano.

Projeto que tem como objetivo estreitar lagcos dos pais com 0s

Familia na Escola . .
professores e a realidade da sala de aula, € uma semana

7 Criado pela Lei municipal n° 1.096, de maio de 2006 (Maracanau, 2006) com objetivo de “restabelecer as

condigdes de estrutura fisica, inclusive de adequacao de espaco e de equipamentos das escolas da Rede Municipal
de Ensino, além de descentralizar as a¢gdes de manutengao das escolas” (Maracanaq, 2006, p. 1).

8 Atendimento das 7h as 11h e 13h as 17h para turmas distintas.

° Atendimento das 7h as 17h ininterruptamente, para a mesma turma.
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preparada para um encontro criativo e agradavel entre os
professores com os pais de seus alunos.
Trata-se de um grupo musical que hoje faz parte do calendario
artistico cultural do estado do Ceard, participou de diversos
programas de TV e é orgulho para os moradores. Ele é
o composto por pessoas da comunidade, em sua maioria idosos
Quanto mais véi mié
que tiveram seu primeiro contato com o letramento na escola
Irma Dulce. E foi nesse contato que a professora ao tentar
ensina-los a ler e escrever, introduziu a masica, que trouxe
vida elevando a autoestima de todos
Criado a partir do curso Criacdo de Eventos Financiaveis,
ofertado pelo parceiro “Sementes das Artes”. Esse projeto
vem contribuindo para o rompimento de barreiras
emocionais, sociais e culturais. S&o realizados varios
Reciclartes encontros e reunides com todos 0s segmentos da comunidade
escolar para planejamento das aces desenvolvidas para
beneficios a comunidade, como revitalizacdo dos espacos da
escola e da pragca, ambas realizadas por membros da
comunidade

Projeto que foi iniciado como forma de conter a indisciplina
MID’S (Moeda Irma

o) em sala de aula, a participacdo e promover a aprendizagem
Dulce

matematica, financeira e de valores humanos.

Fonte: PPP (2022).

Com todas essas a¢des desenvolvidas por meio de diferentes projetos, a escola atinge
todas as idades de pessoas da comunidade escolar. O compromisso com a escola e com a
comunidade, fortalece o cuidado de preservé-la e de transformacédo da realidade, uma vez que,
anteriormente, o publico ndo se sentia participante desse contexto de oportunidade. Como

podemos observar nas fotos abaixo.
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Fotografia 2 — Estudantes em uma apresentagao artistica (Projeto Arte e Identidade)

L —

—

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023).

Na fotografia acima, podemos observar uma das diferentes formas de expressdo que
sdo trabalhadas com os estudantes no contraturno na escola, uma vez que a expressao artistica
é um fator importante para a constru¢do de individuos ativos, auxiliando com que eles possam
entender 0 mundo em que estdo inseridos e dar-lhe sentido. “E a propria dimensio ética da
educacao que se reforgca e que penetra, para os reduzir, os limites meramente instrutivos da
educacdo formal” (Reis, 2012, p. 07), assim esses momentos de apresentagdo podem
desenvolver no educando um senso estético, pessoal e social de quem ele é e qual seu papel na

comunidade em que esta inserido.

Assim, sublinhe-se a importancia desta area na formagéo humana, querendo nés com
isto dizer o qudo importante é uma educagdo que atue nas dimensdes bioldgicas,
afetivas, cognitivas, sociais e motoras da personalidade, de modo harmonioso, ou seja,
dirigindo-se a todas estas dimensdes de igual modo, sem preferenciar ou preterir
alguma. Na verdade, encontra-se aqui uma referéncia a uma educagdo consciente e
equilibrada, que deve dar a crianca novas oportunidades de escolha, bem como
facultar-lhe o direito de poder participar em experiéncias, ndo s6 ao nivel das suas
faculdades intelectuais, mas também culturais e artisticas (Reis, 2012, p. 06).

Ressaltamos que a escola busca, concomitantemente, a criagdo de lagos com a familia
para que a comunicagdo e parceria sejam eficazes e intencionais na busca por uma melhor
qualidade na educacdo das criangas. A escola abre suas portas em alguns sabados para receber
a familia e proporciona encontros durante o ano voltados exclusivamente para a interacao
familia-escola-aluno. Esses encontros proporcionam atividades diferenciadas com a presenca
dos familiares e um momento de escuta dos pais e professores com o objetivo de fortalecer o
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papel de cada um desses atores no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, conforme
podemos observar nas fotografias 3, criangas no pula-pula, e 4, momento de escuta e
acolhimento dos pais e professores. Dessa forma, acreditamos nas palavras de Sousa (2008, p.
7) ao afirmar que:

ao pensarmos nos alunos como filhos e cidaddos, veremos que é impossivel
colocar a parte escola, familia e sociedade, pois a tarefa de ensinar ndo compete
apenas ao professor, até mesmo porque o aluno ndo aprende apenas na escola, entre
outras coisas, ele aprende também através da familia, dos amigos, das pessoas
consideradas significativas, dos meios de comunicacdo, do cotidiano. Por isso, €
preciso que professores, familia e comunidade tenham claro que a escola, por
sua complexidade, precisa contar com o envolvimento de todos. Familia e escola
precisam, juntas, criar uma for¢a de trabalho para superarem as suas dificuldades,
construindo uma identidade prépria e coletiva; para isto, é fundamental que se
encarem como parceiras de caminhada, pois ambas as duas sdo responsaveis pelo
que produzem - podendo reforcar ou contrariar a influéncia uma da outra.

Portanto, podemos ver a importancia desse projeto dentro da escola como um balizador

da melhoria da aprendizagem.

Fotografia ?: - Cria‘ngas brincando ( Projeto Familia na escola)

-
Lree

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023).
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Fotografia 4 — Reunido de acolhimento com as familias (Projeto Escola na familia)

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023).

Destarte a atuacdo da escola vai além dos muros que a limita fisicamente. O projeto

MID’S (fotografia 5) busca proporcionar vivéncias de situagdes que exijam o calculo
matematico financeiro para resolver situagdes-problema. Nele, os estudantes precificam, fazem
a propaganda e se organizam para vender diferentes itens a comunidade, exercendo a educacao
financeira dentro e fora de sala de aula em situacGes reais em suas vidas cotidianas, dessa forma:
A educagdo financeira é capaz de transformar a relagdo entre 0 sujeito e as

ferramentas metroldgicas de que dispde para adaptar-se aoc seu meio; e entre

escola e cotidiano, elas podem limitar ou potencializar a construgdo de novos

instrumentos, métodos e estratégias de quantificacdo, mensuracdo e formalizacéo,

bem como o aprimoramento dos ja institucionalizados. Seja pela inclusdo social de

um individuo através da numeralizagdo, seja pela socializacdo econdmica, sdo

incontaveis os resultados sinérgicos que podem decorrer do estreitamento didatico das
relagbes ( Hofmann, 2012, p. 52).

As escolas, enquanto instituicdes complexas, tém de seguir parametros para atingir o
seu sentido lato sensu, conforme ja mencionado; estruturalmente construir e reorganizar escolas
para acomodar o tempo integral, discutir sobre o curriculo assunto consequente do
aprimoramento de modelos de trabalho as areas disciplinares e por fim ampliar o efetivo do
corpo docente assim como também equipes de diversas formacdes.
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Fotografia 5 — Feira para a comunidade (Projeto MID’S)

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023).

A literatura é um exercicio basilar de apropriacdo da leitura e escrita, bem como da
cultura ao proporcionar reflex&o ao sistema de escrita convencional e intimidade com diferentes
tipos de textos. O cordel, elemento da cultura brasileira, ganhou papel de destaque no projeto
Cordel com a Corda Toda (Fotografia 6), como uma forma de valorizar a cultura nordestina, a
tradicdo de poesia repentista e arte propria desse tipo de escrita, concordamos com 0 que versa
Nascimento (2011) ao expressar que a:

literatura de cordel é de suma importancia nesse incentivo, pois, oferece um método
simples de ensinar e a possibilidade que ela tem de estimular a percep¢éo, desenvolve
a capacidade criadora e tudo que envolve a aprendizagem mediante o ensino das
diversas linguagens artisticas e literarias. Ela d& énfase tanto a riqueza quanto a
expressividade da nossa cultura. Portanto, é uma forma de despertar o senso critico

do aluno, assim como, a sua capacidade de observacao e interacdo social, econdmica,
politica e historica dessa manifestacdo popular (Nascimento, 2011, p. 9).

Diante disso, os estudantes exercem sua criatividade, imersao na cultura popular e nas

tradicGes orais que ainda existem na comunidade, além de se apropriar da escrita e leitura

convencional.
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Fotografia 6 — Cenario da apresentacdo dos Cordéis criados pelos estudantes (Projeto Cordel com a Corda Toda)

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023).

O trabalho com projetos, realizado pela escola busca mudar uma concepcgdo de
educacdo pacata e essencialmente dentro dos muros da escola. Hernandez (1998, p. 49) afirma
que esse tipo de atuacdo por projeto “ndo deve ser visto como uma op¢ao puramente
metodoldgica, mas como uma maneira de repensar a funcao da escola.”

A escola irmd Dulce se constitui, enquanto espaco educacional, que atenta para uma
educacdo independente de sua estrutura fisica composta por um espaco fisico de 2.064,38m?2 e
esta dividida da seguinte forma: nove salas de aula, dentre estas, quatro sdo climatizadas, todas
pequenas, sem tamanho padrdo; uma sala de leitura (biblioteca); seis banheiros (dentre eles um
de acessibilidade, um adequado para educagdo infantil, dois com vestiario), contudo é
insuficiente para a quantidade de alunos; um espaco verde; uma quadra coberta; uma cozinha
para os professores e funcionarios e outra cozinha destinada a preparacdo da merenda escolar;
refeitorio, com espaco insuficiente; secretaria/sala da gestdo escolar; sala de professores
climatizada com banheiro; estacionamento; espaco infantil; sala de artesanato; sala de mdsica;

almoxarifado; dois depositos - um para bens inserviveis e outro para materiais diversos. (PPP,
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2022). A gestora busca constantemente adaptar os espacos fisicos para atender aos alunos com
qualidade.

Mesmo com esses diversos ambientes, observa-se que as condicdes da escola
demonstram a necessidade de um maior investimento na estrutura fisica para proporcionar

melhor aprendizado e bem-estar aos alunos.

5.2.1 Analise das entrevistas

Nessa secdo iniciamos afirmando, que palavras séo cheias de significados e que nem
sempre se consegue expressar por meio delas o que realmente se quer comunicar. Ressalte-se
essa afirmativa por entender que na escola pesquisada, enquanto era organizado o patio os pais,
que possivelmente gostariam de participar da pesquisa, é destaque a presenca de inumeras com
sorrisos, algumas timidas, outras com uma expressdo mais séria e que despertaram um (re)
pensar sobre esse instrumento aplicado. Chamamaos atencéo para, mesmo que de forma timida,
expressar, em palavras, a alegria e orgulho de cada pai, de cada mae e de cada responsavel que,
em alguns momentos, s6 me agradeceram por uma refeicdo ofertada ao seu filho. N&o cabe a
nos, pesquisadores, nenhum juizo de valor espelhado em nossas crengas ou valores, mas, pego
licenca ao leitor para afirmar minha emocéao em algumas falas e um abracgo que falou mais que
mil palavras.

Foram entrevistadas na escola 16 pessoas: 10 pais ou responsaveis; 3 professores que
trabalham em sala de aula e no contraturno da escola; e 3 gestores (Geral, Pedagdgico e o
Financeiro). Elaboramos dois roteiros de entrevistas distintos, um para os pais*® e o outro para
os profissionais da escola que aceitaram participar?.

5.2.1.1 Entrevista com pais/responsaveis

Quando perguntados sobre: O que achavam da escola integral na comunidade? As
familias se mostraram muito gratas pela escola de tempo integral, pois garante a higiene pessoal,
uma alimentag&o saudavel e a seguranca para os pais que trabalham e ndo tem com quem deixar

seus filhos. Na fala das familias se percebe:

foi o melhor presente que o antigo Prefeito deu a Diretora, (Déadiva!) porque muitas
mées precisam trabalhar e muitas vezes tem a dificuldade de deixar seus filhos com

10 Apéndice A.
11 Apéndice B.
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alguém, mas esta sendo maravilhoso e que cada dia possa melhorar mais, sendo essa
Diretora a melhor da comunidade. (Sujeito 2, 2023).

Sobre essa fala chamamos atencdo para a presenca politica no municipio, ou seja, a
fala deixa claro que é a escola mais uma ajuda para a diretora, pessoa essa, que exerce a fungéo
de visibilidade no bairro, ou seja, possui fungdes de organizacao e gerenciamento das demandas
da comunidade.

Outro ponto levantado foram as criangas estarem longe das ruas, das drogas e da
violéncia do bairro. Por ser uma comunidade muito carente, onde fica o aterro sanitario do
municipio, muitos pais tiram seu sustento do lixdo, necessita de melhorias, como transportes,

saneamento basico, seguranca e ainda sofrem preconceito. Assim relata-se que:

Nos vivemos em um bairro esquecido, muito “malfalado”, a populacio vive no meio
dessas guerras de faccéo, que quando acontece algo na comunidade, algum acidente,
algo mais, até um uber fica dificil, porque eles mesmo cancelam, fora isso, a gente
vive bem (Sujeito 1, 2023).

Diante desse contexto, observa-se que a pobreza além de sofrer com vérias deficiéncias
do sistema publico, sofre também com o preconceito, porque nem todos que moram em uma
comunidade carente sdo pessoas de ma indole ou que participam de relagcbes marginais as leis.
Existem pessoas trabalhadoras, que levantam cedo todos os dias para ganhar o pdo de cada dia,
que lutam por melhorias na sua comunidade, pessoas que querem estudar e se formar, mas
devido a falta de assisténcia do poder publico, muitos desistem e se conformam com a situacéo,
mas também uma pequena parcela com muito esforco consegue se sobressair e atingir seus
objetivos. E o preconceito vem desde a colonizacdo do Brasil, discriminando pobres,
afrodescendentes e mulheres e reflete até hoje na desigualdade social, econémica, de género e
raca, excluindo esses individuos de usufruir de seus direitos na sociedade. Conforme reflexao

citada abaixo:

A gente sofremo muito preconceito, por causa de guerra de fac¢do, dificuldade até
para se locomover para outros lugares, tem lugar que eles n6s ndo pode frequenta,
sendo que somo cidadao (Sujeito 3, 2023).

Apesar de que atualmente, foram criadas muitas Leis que protegem essas pessoas, ha
muitas lutas contra o preconceito em geral, porém ainda se precisa de uma maior
conscientizacdo da sociedade para desmistificar esses pensamentos discriminatérios, assim

responde um familiar:

No comeco até eu fiquei com medo de trazer minha filha para c4, por causa do que o
povo fala da comunidade, mas se acalmou mais e decidimo trazer ela e gracas a Deus
esta dando certo. (Sujeito 10, 2023).
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Foi possivel notar também o preconceito concorrente dentro de uma mesma camada
social. Essa dualidade, sobretudo, o preconceito entre classes é; em rela¢do as pessoas, segundo
a psicanalise é algo intrinseco das interdependéncias entre as classes sociais que nos fomenta a
admirar 0 que na melhor das hipoteses €, para nos, trivial (Freud, 1986).

A cosmovisdo do mundo social € um campo descrito por performar uma rede de
"sitios", com caracteristicas inerentes entre si, investidos de poder, majoritariamente,
econémico. A inter-relacdo entre os "sitios" é caracterizada por conflitos que miram equilibrar
a estrutura dessas forcas. A classe dominante tem tendéncias ao controle dos sitios imbuidos de
poder e tendem a estabelecer uma diferenciacdo social em relacdo as outras classes. Posicdes
dispostas nas camadas desses “sitios” demonstram alternancia quanto ao padrdo de vida, a
simples escolha e preferéncias por parte dos individuos, quando partem de suas proprias
escolhas, forma a base das praticas sociais, que servem, simbolicamente, para nortear o status.
Logo, a forma de vida do individuo condiciona e posiciona-se sedimentada dentro das classes
(Bourdieu, 1994).

Em relacéo a falta de 4gua, o sujeito 1 relatou que a escola passa por dificuldades com
falta de agua e energia, porém é um problema que ja estd sendo resolvido, pois estd sendo
construida uma caixa d’agua, conhecida por castelo de agua para resolver esse problema.
Quanto a energia, quando seu atendimento passou a ser integral, a escola ndo possui uma
instalacdo elétrica adequada para suportar toda a carga de energia, entdo no decorrer do tempo
estdo sendo realizados reparos para que este problema seja sanado. Conforme relato dos
sujeitos:

A dificuldade é mais a falta de energia e de agua na Escola, fazendo com que atrase o
ensino do minino. (Sujeito 6, 2023).

A maior dificuldade é falta de 4gua na escola, por que eles fica sem tomar banho, é
muito dificil, fora isso, tudo bem. (Sujeito 3, 2023).

Todos 0s entrevistados pontuaram a falta de 4gua e energia na escola, como um
problema. Associa-se ao fato de que, sempre que falta 4gua ou luz, as criangas ndo tém aula e
isso desorganiza a vida das familias. Esse problema é muito sério, pois ndo tem como as
criangas permanecerem na escola o dia todo sem energia, com as salas de aula com pouca
iluminacdo, sem ventiladores, nem ares-condicionados ligados, suportando o calor e sem agua,
ndo podem tomar banho, ja que passam o dia todo na escola, os funcionarios ndo vao poder
fazer o almoco, lavar loucas, limpar os banheiros.

Agua e energia sdo elementos essenciais para a vida da populaco, a falta deles

implica no bem-estar do ser humano e em uma escola paralisa toda a dindmica escolar,
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influenciando principalmente na aprendizagem, porque se ndo tem energia na escola, dificulta
0 processo em sala de aula, sem iluminagéo e sem ventilagdo. O mesmo na sala do planejamento
dos professores e sem contar com o trabalho na cozinha com os alimentos congelados e os que
iriam ser processados para o consumo. E sem &gua na escola, ndo tem como os alunos ficarem,
pois prejudica no processo do almogo, as criangas ndo podem tomar banho, que afeta na questéo
da higiene pessoal e ndo se pode limpar os banheiros depreciando a higiene do ambiente. E tudo
iSso quebra a rotina das atividades pedagdgicas, fazendo com que o aluno seja prejudicado no
processo de aprendizagem e dificultando a situacdo das familias que precisam trabalhar e ndo
tem onde deixar seus filhos e de repente tem que vir buscé-los na escola, gerando todo um
transtorno.

Durante as entrevistas, quando foi perguntado sobre as parcerias da escola com outras
instituicBes. Os entrevistados descreveram que a escola tem muitas parcerias e recebem muitas
doacOes que auxiliam nas necessidades da comunidade, por exemplo: entrega de leite,
alimentos, houve entrega de quentinhas na época da Pandemia, etc. De acordo com a fala dos

pais destaca-se:

A Escola tem parceria sim com a comunidade, tudo o que acontece na Escola, a
comunidade participa, s6 ndo participa quem nao quer, porque tem o povo que so quer
receber, que sO quer receber e depois sé taca o pau dizendo que a escola ndo presta,
que a diretora ndo sabe trabalhar e isso ndo é verdade. A diretora que trabalha aqui €
maravilhosa, ela se preocupa ndo s6 com os alunos, mas também com a comunidade.
A escola tem parceria com o SESC que tem doac&o de leite ndo s6 para os alunos, mas
também para toda a comunidade. Durante toda a pandemia a escola fez uma parceria
com o Projeto Adote Uma Quentinha, doando todos os dias quentinhas que foi bom
demais porque nem todo mundo trabalha e nem tem condigdo, também tem outras
parcerias, mas ndo lembro quais. (Sujeito 2, 2023).

ndo moro aqui, moro em outro bairro, mas sempre participo de tudo e a escola tem
uma parceria com a comunidade incrivel, s6 aqui mesmo que tem, pois nunca viu isso
em outros lugares. (Sujeito 3).

A Escola tem parceria com a comunidade sim, como entrega de leites e outras coisas
mais. A comunidade e a Escola sdo parceiras, pai, mae e escola, que nao € s6 deixar
os filhos na Escola e as professoras e diretora tomarem de conta, ndo, os pais também
tém que cuidar, tem que ter a responsabilidade de saber que o filho é seu, pois a Escola
ensina, mas 0s pais € que educa. (Sujeito 4, 2023).

sempre que a Diretora tem uma oportunidade ela abraca e traz para Escola e para
comunidade, tem doagdo de leite e ja houve doacdo de quentinhas. (Sujeito 9, 2023).

tem parceria com a comunidade e também com quem ndo é daqui, mesmo a pessoa
ndo tendo filho aqui é tratada do mesmo jeito que os outros sdo tratados. (Sujeito 10,
2023).
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5.2.1.2 Entrevista com professores e gestores

Sobre a concepcgdo de educacdo integral, o professor 1 disse que a escola de tempo
integral veio com a proposta diferencial de dar o melhor ensino para o aluno, tanto nas
disciplinas convencionais da base curricular, como também em outras areas que abordam
principalmente o lado emocional da crianga, sendo de importancia impar a existéncia desse
trabalho nas escolas de tempo integral. A proposta da Escola Irma Dulce € principalmente a

incluséo, pois o trabalho é numa regido vulneravel. Assim foi relatado:

é proporcionar um local que proporcione ao aluno um dia completo de atividades
direcionadas com o objetivo de desenvolvimento ndo sé cognitivo, mas também
focando muito na socializacdo, na independéncia, na autonomia. Comparando a uma
Escola de ensino regular, a Escola de Tempo Integral tem esse diferencial, de ampliar
varias outras caracteristicas na crianga que as vezes no tempo regular ndo € o momento
adequado para fazer, ndo existe momento para isso. (Professor 2, 2023).

Os professores falaram que uma das dificuldades na escola de tempo integral é lidar
com o estimulo da crianga, com a autonomia e com as diferencas. Outro problema é a estrutura
fisica planejada para ser integral, porque acontece a adaptacéo de espacos e o ultimo empecilho
é a preparacao de mao de obra, uma capacitacdo para um esclarecimento do funcionamento da
escola integral. Relata-se que:

A educacdo sempre sofre, a educacdo é essa mée sofrida, diga-se de passagem,
enquanto muitos querem, existem também de contrapartida aquelas familias que
infelizmente ndo tem o acompanhamento devido com as criancas, a escola constrdi o
dia todo e no outro dia esta desconstruido, em relacéo a prépria familia, em relacéo
ao préprio incentivo. (Professor 3, 2023).

A familia deve ser uma parceira da escola, um apoio para a educacdo das criancas,
uma continuidade desse aprendizado em casa, ndo entregar a responsabilidade sé na escola, a
familia também precisa fazer a parte dela.

Ressaltamos que muitas familias ndo conseguem fazer essa parceria, devido uma
parcela de pais que sdo analfabetos ou pelo cansago do trabalho do dia todo, falta de didlogo
dentro de casa, com preocupacOes e discussdes, devido a situacdo financeira, pela ignorancia
do saber que passa de geracdo para geragdo, que acha que nunca vai mudar, que tudo vai
continuar do mesmo jeito e se conforma com a situagao, sem perspectiva de um futuro melhor.
Por isso € muito importante a escola ter uma boa parceria com as familias, incentivar, dar esse
apoio, trazer a familia para escola, tentar conscientizar a comunidade que a educagdo € o meio
gue se tem para tornar uma sociedade mais justa e igualitaria para todos. O gestor pedagdgico

1 afirma que:
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a concepcdo da escola de tempo integral aborda muito mais conceitos do que uma
escola regular, fazendo com que o aluno aprenda ndo s6 os conceitos escolares, mas
também os conceitos procedimentais e 0s atitudinais em relacdo a vida, a escola, a
salide, a questdo financeira, essa ¢ a maior diferenca, a escola consegue fazer um
trabalho interdisciplinar e também um trabalho que mova a comunidade. E que a
proposta da escola é formar o aluno como cidaddo critico, responsavel, um cidadao
que consegue se posicionar politicamente, socialmente e também filosoficamente,
para que ele va além do que ele ja tem, pois o que ele vai conseguir com o estudo, s6
ele vai dizer, a gente da as possibilidades, fornece o conhecimento, mas a escolha é
dele, onde ele vai querer chegar com isso.(Gestor pedagogico 1, 2023).

O grupo gestor relatou que tem uma grande parceria com a comunidade, que a escola
sempre buscou ser muito integrada, procurando fazer acbes que rompam os muros da escola e
traga a comunidade para dentro da escola e vice-versa. E uma relagdo amistosa, de troca de
favores, uma relacdo que eles percebam que a escola é um drgdo publico a servico da
comunidade e que eles precisam cuidar desse 6rgdo e que a gestdo, professores e funcionarios
estdo aqui de passagem, como servidores publicos e que o 6rgéo fica, que o 6rgao € deles.

A maioria dos pais participam das reunides, sdo presentes na escola, sempre que
precisa chamar para conversar sobre a crianga, sdo muito solicitos até em época de festas, se
precisar a comunidade ajuda até a limpar a praca ou ao redor da escola, fazendo uma forca
tarefa com pais de alunos e funcionarios, pois muitas das festas sdo realizadas na praca em
frente a escola, entdo existe essa troca de parcerias.

Foi relatado também por professores e pela gestdo, que a principal dificuldade da
escola de tempo integral na comunidade é a questdo da estrutura fisica, tem dificuldades que
acabam impossibilitando que o trabalho possa ser feito com maestria, tendo em vista que a falta
de espaco fisico, a falta de energia, a falta de agua, deixa a escola numa situacdo dificil, ndo
facilita para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas coerentes com as habilidades que
sdo propostas. Ja que a escola tem oito salas de aula, porém precisa de 16 para realmente
funcionar com um tempo integral de qualidade, com oficinas, laboratorios, e etc. Seria
necessario um maior investimento financeiro, devido o0s gastos necessarios de uma escola de
tempo integral serem bem maiores do que uma escola regular.

Segundo o PNE (2014 — 2024) Meta 6, estratégia 6.3., afirma que institucionalizar e
manter, em regime de colaboragdo, o programa nacional de ampliagdo e reestruturacdo das
escolas publicas, por meio da instalagdo de quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de
informatica, espagos para atividades culturais, bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitorios,
banheiros e outros equipamentos, bem como da producdo de material didatico e da formacédo

de recursos humanos para a educagdo em tempo integral.
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Uma escola de tempo integral, deve funcionar de acordo com as normas e metas
estabelecidas pelo governo federal, seguindo suas Leis, Diretrizes e 0 PNE. Com a mudanca de
escolas regulares para o tempo integral, foi feita uma adaptacdo estrutural, que ainda esta
acontecendo aos poucos, porém em meio a essa mudanca acontecem muitos transtornos, pois
0s alunos sofrem com os arranjos feitos para poder prosseguir com as adaptacfes e 0 processo
de aprendizagem que ndo pode parar, com espagos acomodados sem muito conforto,
manutencdo elétrica e hidraulica continua, e isso ndo facilita a dinamica das atividades
pedagdgicas, consequentemente prejudicando o processo de aprendizagem. Conforme o relato

do gestor apresenta que:

A proposta pedagdgica da Escola Irmé Dulce é a formacéo do ser humano de forma
integral, na formacéo integral do ser como cidaddo consciente dos seus atos, como ser
humano critico, capaz de se impor na sociedade, capaz de administrar suas emocoes,
capaz de se fortalecer, de conhecer a si mesmo e de perceber o quanto ele é importante
para si e para a sociedade, para o comunidade na qual ele vive, entdo é uma educacéao
integral do ser humano, € o cognitivo, é o emocional, é a educacdo integral, todas as
partes do ser humano (Gestor pedagogico 2, 2023).

E importantissima essa fala, pois enfatiza o crescimento completo do ser humano, sua
formagéo intelectual e emocional, proporcionando o conhecimento de si e da sociedade,
aprendendo a lidar com o diferente, com situagdes diversas e se colocar numa posicdo de
empatia, de critica e poder superar os obstaculos que aparecem na vida.

Na fala do Gestor pedagogico 2, foi relatado uma realidade enfrentada pela
comunidade que é muito carente, muitos ndo tém o sustento e encontram na escola a Unica
forma de sustento e muitos retiram seu sustento do lixdo. Outra realidade é a violéncia local,
por conta da comunidade em que € inserida, fazendo com que as criangas nao tenham uma
sequéncia de aprendizado, tendo uma ruptura, tanto na questdo da rotina pedagdgica, da rotina
da consciéncia escolar, do ambiente de sala de aula, tendo essa quebra e muitas vezes nao séo
matriculados em outras escolas, porque realmente ¢ uma fuga estratégica, estdo escondidos,
outra situacdo em que a familia esta trancada em casa e outra que foi expulsa de madrugada e
ndo achamos mais a crianca.

A crianca e 0 adolescente tém direito a protecédo a vida e a saude, mediante a efetivacao
de politicas sociais publicas que permitam 0 nascimento e o desenvolvimento sadio e
harmonioso, em condicdes dignas de existéncia (Brasil, 1990, art. 7°).

A desigualdade social afeta principalmente os menos favorecidos, além da falta de
assisténcia do poder publico, com a precarizacao da segurancga, de salude e de assisténcia social.
As familias carentes sofrem também com a vulnerabilidade da violéncia, do trafico de drogas,

impedindo o direito de ir e vir, o direito a uma assisténcia no posto de salde, de frequentar uma



79

escola, vivendo com um medo extremo, impossibilitando as pessoas de viverem saudavelmente,
com um beme-estar social, sem poder usufruir de seus direitos, viver dignamente, que é o que
afirma nossa a legislacéo.

Outra realidade comentada pelo gestor pedagogico 2, foi a falta de recursos humanos,
pessoas especializadas e profissionais de diversas areas como psicologos, terapia ocupacional
dentro do ambiente pedagdgico, uma sala para AEE para uma efetivacdo de uma educacao
integral de qualidade. Mesmo com a chegada do Monitor de Busca Ativa, que veio como uma
grande ajuda, pois antes a gestao tinha que ir atras das criangas faltosas e hoje ja tém essa ajuda,
e 0 Monitor de Turno que auxilia na substituicdo de professores que faltaram, porque antes a
coordenacdo tinha que ficar em sala de aula e ndo tinha como manter suas atribuicdes. De

acordo com o relato:

Trabalhamos a proposta pedagdgica da escola com os parametros curriculares, com
as diretrizes nacionais que sdo organizadas pelo municipio e chegam até os
professores que sdo coordenados pela coordenacdo pedagdgica da Escola, que séo
dois coordenadores e a gente trabalha muito com a questdo do concreto, do ludico e
trazendo uma proposta que ele se inclua, ndo um contedo distante e sim um contetido
a longo prazo, a gente trabalha com uma proposta onde conforme ele va tendo posse,
tendo ali na frente um desafio, ele se perceba dentro do desafio que € prazeroso
aprender, ndo que ele tem que aprender para se transformar em algo, mas que
realmente essa formacdo aconteca, que seja continua e que aconteca de forma
prazerosa (Gestora geral).

Segundo os gestores, a Escola Irm& Dulce trabalha com muitos projetos, pois
acreditam que o projeto é o caminho, 0 meio para que escola e comunidade consigam ter essa
parceria que tem e que a partir dai consigam desenvolver as habilidades dos alunos. Um dos
projetos que mais se destacou foi a criacdo da moeda Irma Dulce (MID), que uma professora
levou a ideia para escola com o intuito de melhorar a disciplina dos alunos e foi estendida a
toda escola.

Realizaram um projeto da politica de entrega de MIDS feita pelo professor, onde ele
cria critérios para recebé-los, como frequentar as aulas, fazer as atividades, como também pode
ser penalizado pelas coisas que ele poderia ter feito e ndo fez, como néo trazer a agenda, ndo
trazer a tarefa de casa, mal comportamento, desrespeito com os profissionais da escola e ¢
multado sendo retirado o MIDS dele, e a crianca tem consciéncia disso. Foi criado um banco,
onde uma professora controla os MIDS de todos os alunos em um caderno e depois eles sacam
esse MID, pois é realizada uma feirinha com roupas, brinquedos, alimentos, utensilios
domeésticos e quem tem MIDS aproveita, mas alguns alunos penalizados ficam sem MIDS,
mesmo assim 0s colegas muitas vezes doam ou emprestam para se solidarizarem. Também, ja
aconteceu Varias vezes de criangas quererem comprar um brinquedo, mas optam por escolher

um alimento porque esta faltando em casa.
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E o mais importante é que além da disciplina, € uma licdo de responsabilidade social,
de consciéncia humana, de empatia, sem falar da nocdo logica matematica, o
empreendedorismo e os adultos aprenderem muito com essa licdo. As maes também recebem
MIDS, de acordo com a frequéncia nas reunides e no dia da feirinha elas também participam e
ficam muito felizes em poder participar das compras.

Esse Projeto MID é muito interessante, pois trabalha a interdisciplinaridade com as
criancas, a disciplina em troca de algo, um incentivo para uma aprendizagem prazerosa,
obediéncia as regras para poder viver em sociedade, l6gica matematica, portugués trabalhando
na leitura dos itens ofertados, vivéncia social na aquisicdo de objetos que eles podem escolher
com sua propria autonomia, evidenciando o que precisa ou que tem desejo de comprar,
aprendendo a passar troco, nog¢éo de movimentagdo bancéria, economia, além de aprender sobre
solidariedade, responsabilidade social, empatia, enfim um projeto que abrange varias areas do
conhecimento para uma formacao cidada completa dessas criangas.

Outro Projeto é o Reciclartes que é reciclando com artes. Também tem o Projeto Natal
dos Sonhos que é um projeto que busca homenagear os parceiros, pois a escola passa o ano todo
pedindo doacdes para comunidade e nesse projeto € feito o0 agradecimento. Existe a politica de
troca na escola, quando roupas, sapatos, mochilas ainda em bom estado de conservagéo e ndo
servem mais, sdo deixados na escola para outros alunos que estdo precisando. Mais um projeto
é o Cordel com a corda toda, que ja foi levado até para a Bienal do Livro.

O Projeto Familia na Escola, busca trazer a familia para reunides especificas por turma
com o professor e a familia, reunides da gestdo com a familia com assuntos especificos, pois
acredita-se que na reunido geral ndo se consegue contemplar tudo e as vezes até contempla, mas
as pessoas ndo compreendem.

Todos esses projetos sdo importantissimos para contribuir com a evolucdo da
aprendizagem das criancas e para melhorar o engajamento, o bem-estar e autoestima da
comunidade, que é tdo carente de assisténcia pelo poder publico, afetada pela violéncia, uma

comunidade vulneravel e que ainda sofre com a discriminacao. Conforme fala da gestora:

O que nos motiva a passar por tudo isso que vai além do que nos é proposto, que é a
educagdo formal, escolarizacdo que € a funcdo da escola, a gente se sente realizado
como seres humanos, por entender que a gente estd cuidando do outro, por entender
que essa € uma escola que estd em um local vulnerdvel, no entanto vocé ndo viu
nenhuma grade aqui, entrou normalmente, como se estivesse em casa e é exatamente
assim que as pessoas se sentem, a gente ndo vive aqui com medo, a janela simples que
guarda os computadores, as maquinas e tudo mais, ninguém mexe, entdo assim, esse
resultado, é o nosso presente, é 0 que a gente ganha, resultado do trabalho, nos
conforta saber que todo esse sacrificio vale a pena. (Gestor geral).
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5.3 EMEIEF Prefeito Almir Freitas Dutra: o contexto escolar

A EMEIEF Prefeito Almir Freitas Dutra esta localizada no bairro da Pajucara, uma
comunidade carente, de classe baixa, com boa parte das ruas mal estruturadas e um sistema de
esgoto ineficaz, com muitas moradias insalubres, familias em situacdo de abandono social,
desestruturadas, envolvidas com drogas, crimes e assassinatos, que sofrem com essa situagao
de vulnerabilidade e desigualdade social. A escola foi inaugurada durante o governo Estadual
de Tasso Ribeiro Jereissati, no dia 11 de abril de 1991, devido a necessidade da comunidade ter
uma escola para colocar seus filhos (PPP, 2019).

Inicialmente, foi ofertado do 1° ao 4° do Ensino Fundamental Anos Iniciais, nos turnos
manh e tarde, e a EJA no turno da noite. E vital acompanhar a demanda por educacéo e garantir
que haja infraestrutura adequada para atender a todos. Com o crescimento da comunidade houve
aampliacdo quantitativa de salas de aula e a adigdo de mais séries ao longo dos anos, demonstra
um compromisso com a educacdo continua dos alunos, oferecendo-lhes a oportunidade de
completar todo o ensino fundamental na mesma instituicdo. Isso também pode ter impactos
positivos na coesdo da comunidade escolar, ja que os alunos podem permanecer juntos por mais
tempo em sua jornada educacional (PPP, 2019).

Iniciou-se 0 ano letivo de 2022 com adaptacdes fisicas e de pessoal para uma nova
proposta de educacéo integral, logo apés a pandemia do COVID 19, que matou milhares de
pessoas no mundo. Assim como em todos os lugares, o distanciamento social foi um desafio e
as aulas remotas uma estratégia de amenizar esse abismo. Diante da precariedade financeira da
comunidade, muitos alunos ndo tinham acesso a internet e a escola entregava atividades
impressas, para que eles ndo se prejudicassem no processo educacional (PPP, 2019).

A EMEIEF Prefeito Almir Freitas Dutra possui um espaco fisico de 4.800m2,
atualmente tem 452 alunos matriculados, com turmas de 1° ao 5°ano do ensino fundamental.
Atendendo em Tempo Integral, no periodo de 7 horas até as 17 horas, funcionando de segunda
a sexta-feira, sendo uma jornada de 10 horas diarias (PPP, 2019).

Em relacdo a estrutura fisica a unidade escolar apresenta a seguinte divisdo: 16 salas
de aula; uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE); laboratério de
informatica; sala de leitura; dois depdsitos de materiais diversos; cantina; deposito de
merendas; dois banheiros de uso dos alunos - masculino e feminino; um banheiro adaptado para
PCD; uma érea de banho com dezesseis chuveiros; dois escovodromos; secretaria; sala de

professores; copa; dois banheiros para os funcionarios; direcdo/coordenacdo; quadra
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poliesportiva coberta; patio coberto; entrada coberta; garagem para doze carros sem coberta
(PPP, 2019).

E encorajador ver que houve uma evolucéo nas condicdes da escola ao longo do tempo,
mas reconhecer a necessidade continua de investimento na infraestrutura fisica € crucial para
garantir um ambiente propicio ao aprendizado e ao bem-estar dos alunos. Isso pode incluir
melhorias na manutencdo dos espacos existentes, expansédo das instalagcbes para acomodar o
crescimento continuo da comunidade escolar, criacdo de outros espacgos, investimento em
equipamentos educacionais e tecnoldgicos, além de garantir condi¢des de seguranca adequadas
(PPP, 2019).

A proposta pedagdgica prioriza oportunidades as criancas a desenvolverem
habilidades e competéncias essenciais para seu crescimento pessoal e profissional, além de

incluir suas familias e a escola na busca da construcdo de uma cidadania integral (PPP, 2019).

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023).
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Fotografia 8 — Apresentacéo teatral

2

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

A escola Almir Dutra, no seu contraturno, trabalha o teatro como uma ferramenta

facilitadora de socializacao e de aprendizagem para os estudantes.

A aprendizagem da leitura ganha refor¢o com a dramatizacdo dos textos lidos, pois 0s
alunos além de imaginarem as estérias lidas também as vivenciam em sua
particularidade e em sua criatividade. No drama, a crianca descobre a vida e a si
mesma através de tentativas emocionais e fisicas e depois através da préatica repetitiva,
que é o jogo dramatico (Menegheti, 2010, p. 204).

Uma acdo muito valorizada na escola se constitui, enquanto pedagdgica ao
proporcionar espacos e oportunidades de mdaltiplos projetos artisticos que valorizam a
coletividade e criatividade, além do trabalho em grupo, é o que podemos observar na fotografia
9 em que os estudantes se expressam de inimeras formas.

Essa variedade de formas de construcdo da aprendizagem na escola ndo se limita
apenas a datas comemorativas ou ocasifes especificas, mas a partir da curiosidade e interesse
das turmas de tempo integral, uma vez que estas permanecem na escola o dia inteiro, o que
possibilita uma a exploragao em diversos contextos ndo apenas a “leitura, mas para auxiliar em
temas como a cidadania, a convivéncia grupal, a €tica, a tolerancia, entre outros valores
desejaveis” (Meneghetti, 2010, p. 204).

Contudo, faz-se necessario reconhecer que os esforgos encontrados nas escolas que
assumiram este intento louvavel, porquanto alteraram sua rotina, buscaram novas tratativas para
conhecer e desenvolver agBes quando necessario, procuraram maneiras de ir além dos

conteudos transmitidos dentro da sala de aula
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Fotografia 9 — Produgéo em grupo de figurino para pega teatral

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

As apresentacdes sdo organizadas por diferentes turmas a partir de uma temaética
trabalhada e discutida em sala de aula, assim é possivel a participacdo dos estudantes, desde a

criacdo das falas até a atuacéo propriamente dita, como podemos observar na fotografia 10.

Fotografia 10 — Apresentacéo de danga popular
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Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)
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Fotografia 11 — Roda de leitura com as criangas

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2023)

A fotografia 11, mostra criangas do 1° ano do Ensino Fundamental no momento de
exposicao de livros de literatura infantil. A escola proporciona diferentes formas de contato das
criangas com o livro, na fotografia acima, as criangas estdo escolhendo um livro que deverdo

levar para casa, ler com 0s pais e, na proxima aula, recontarem para a turma.

Ler, além de ser uma acgdo intelectual marcadamente metacognitiva, € uma
possibilidade importante para fazer muitas coisas: 0 escrutinio e a compreensédo do
mundo, a intervencdo na ordem social; a producdo de conhecimentos e a realizagdo
do autoconhecimento. Tudo isso se faz de 4 uma forma muito especial pela leitura,
ainda que também se possa fazer sem ela (Britto, 2015, p. 67).

Diante do contexto supracitado, a escola Almir Dutra busca fornecer uma educacéo de

qualidade e com engajamento dos estudantes.
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5.3.1 Analise das entrevistas

Na escola Almir Dutra, foi sentida uma timidez, por ora quase desisténcia e que nos
fez pensar em mudar de escola. Porém, conversando com o Gestor Geral, as dificuldades foram
sanadas e alguns pais aceitaram participar da entrevista.

Foram entrevistadas 17 pessoas: 10 pais/responsaveis; 3 professores que atendem
criancas em sala de aula e no contraturno; e 4 gestores. Todas as entrevistas seguiram um roteiro

previamente elaborado por mim.

5.3.1.1 Entrevista com pais/responsaveis

As familias relatam a importancia da escola de tempo integral para comunidade, a
questdo da higiene pessoal, da alimentacdo saudavel, da oportunidade de terem contato com
outras atividades como danga, teatro, esporte, etc. Até a locomogdo melhorou, pois tem um
transporte escolar para levar as criangas que moram distantes da instituicdo. E também porque
antes as criancas passavam o dia no celular ou na rua, vulneraveis a violéncia e drogas e agora
podem permanecer seguras na escola, enquanto seus pais vao para o trabalho. Como também a
melhoria no rendimento escolar das criancas, depois que a escola passou para o tempo integral.
Destaca-se na fala do familiar:

E muito bom, as criangas passava o dia na rua e também aumentou muito a
aprendizagem. Meu filho é muito feliz na Escola ele aprendeu muito, porque antes ele
era preguicoso, sd queria viver na rua e ela se preocupava muito, mas hoje na Escola
de Tempo Integral, ela percebeu a melhoria do filho depois que comecou a estudar o
dia inteiro, pois teve um desempenho muito avancado. (Sujeito 2, 2023).

A escola foi uma grande oportunidade pras crianca ter contato com outras matéria,
como teatro, danca, etc... Atualmente ela esté trabalhando e a crianga passa o dia na
escola. (Sujeito 3, 2023).

E uma comunidade carente, precaria em relacéo a satde, pois faltam agentes de satde,
vivem em uma situacdo de vulnerabilidade, sem seguranca e muitas ruas sem saneamento
béasico e pouca iluminacdo publica em algumas ruas.

Quando se perguntou o que precisava mudar, segundo o Sujeito 2, relatou: “é
necessario melhorar a assisténcia das criangas que vai pro AEE, ter mais cuidadores para ajudar
a tia na sala.”

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a

educacao basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
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de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (Brasil,
2001, Meta 4).

O PNE (Brasil, 2001) afirma que criangas e adolescentes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e superdotagéo tem o direito de estudar em escolas regulares, como
também de tempo integral e juntamente com o atendimento educacional especializado dentro
da escola, onde possam ser incluidos no ambito escolar e poderem socializar com outras
criancas. E ter um acompanhamento especifico fora da escola com psicologo, fonoaudidlogo,
terapia ocupacional e outros atendimentos. Isso contribui bastante para o desenvolvimento das
habilidades e da aprendizagem.

Em relacdo a satisfacdo com a escola, 0 Sujeito 5, relatou que sua filha estuda pela
manh& na escola, é autista e tem seletividade alimentar, ndo se alimenta na escola, mesmo assim
a mae traz a crianca para as atividades de danca a tarde e a acompanha nas terapias. Relata que
sua crianca participa do AEE da escola e tem um bom desempenho através do acompanhamento
e diz que: ““ a Escola de Tempo Integral tem sido minha melhor amiga, porque sou mée solteira
e trabalho o dia inteiro e seu filho sendo bem acolhido na Escola (Sujeito 8, 2023).

Sobre a parceria da escola com a comunidade foi falado pelos entrevistados que é a
melhor possivel. A escola estd sempre interagindo e deixando a comunidade informada,
enviando comunicados que sdo passados via whatsapp e reunides de pais, quando a escola
precisa conversar sobre algum problema de aluno, chama os pais. Quando os pais precisam de
algo, os profissionais estdo sempre atentos. Até porque escola e familia tém que andar juntas,
ndo deixando a responsabilidade sé para escola, mas sim os pais compreenderem que educar
também é papel deles e que a crianca precisa desse apoio em casa para ter um bom

desenvolvimento na sua educacao. Na fala é relatado:

a parceria da Escola com a comunidade é a melhor possivel, sempre quando nois
precisa de algo, os profissionais tdo sempre atentos. A comunidade sempre participa
das reunido e evento (Sujeito 9, 2023).

Apesar que boa parte das familias ndo valorizarem que esse apoio é fundamental,
devido muitos serem analfabetos, também por chegarem cansados do trabalho exaustivo, sem
diadlogo em casa, com problemas financeiros e acabam caindo no conformismo, ndo dando a
atencdo necessaria para a educacao, pois nao acreditam que a situacao social pode melhorar,
assim em casa vai desconstruindo esse conhecimento que a crianga construiu o dia todo na

escola.
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As familias comentam sobre a deficiéncia na atencdo com as criangas no intervalo,
evitando brigas e machucados e com objetos pessoais que desaparecem. Como a escola é grande
e sao muitos alunos, precisava de mais monitores, tendo um olhar mais atencioso para essas
criancas e poder amenizar esses problemas. E sobre o desperdicio de alimentos na hora do
almocgo pelas criancgas, pois se tivesse algum projeto que incentivasse 0 ndo desperdicio de
alimentos, seria muito bom. A alimentacdo em uma escola de tempo integral é bastante
saudavel, porém muitas criancas ndo estdo acostumadas a alimentos varidveis e saudaveis, pois
estavam acostumados a comida da mae, sendo que a comida é feita igual para todos, entdo seria
interessante que houvesse articulagdes que despertasse o prazer pela alimentacdo saudavel,
evitando o desperdicio de alimentos. As familias também relatam sobre a falta de aulas de
informatica e de inglés no tempo integral e a falta de projetos que incentivem as criangas, como
esportes, cursos profissionalizantes na comunidade. Apesar de que o laboratoério de informatica

esta sendo reformado para poder atender aos alunos.

5.3.1.2 Entrevista com professores e gestores

A proposta pedagdgica da Escola Almir Freitas Dutra, pretende trabalhar o aluno
integralmente, atendendo ndo s6 as questdes cognitivas dele, mas também tentando
inserir, trazer conhecimento além da educacdo escolar, como a questdo cultural,
através das atividades de cultura, danga, teatro, conhecer novos esportes, aqui na
Escola nds temos taekwondo e a questdo do meio ambiente também, que trata da
educagdo ambiental. (Professor 1).

Os professores e a gestdo falaram que uma das maiores dificuldades da escola de tempo
integral Almir Freitas Dutra é a questao estrutural, pois existiu uma adaptacdo de espacos que
ainda estd acontecendo aos poucos para se tornar uma escola de tempo integral e a adaptacéo
da equipe com a nova cultura do tempo integral para poder oferecer um conforto melhor para
as criancas, porém ja foi observado que esse ano ja houve uma melhora nessa adaptacdo, mesmo
ainda sendo um grande desafio. Necessita ainda, de melhorias na estrutura fisica, como um
refeitdrio, dormitorios, de mais banheiros, porque os alunos fazem as refei¢cbes e dormem na
sala de aula, isso dificulta na questdo de realmente se perceber, eles ndo conseguem definir
porgue eles fazem tudo no mesmo local e essa estrutura organizacional atrapalha bastante.

Como a nog&o de espaco € importante para um individuo se localizar, na sua rotina, na
organizacéo de suas tarefas, onde tudo tem seu lugar, seu espaco, afetando o desenvolvimento
psicossocial da crianca. Outra dificuldade é a baixa quantidade de pessoas para dar um suporte
nas atividades diarias e de profissionais capacitados para trabalhar no Programa Jornada

Ampliada com as atividades extras, pois temos dificuldades de conseguir pessoas que atuam
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em éreas especificas. E mais uma dificuldade é a preocupacdo da adaptacdo das criancas, pois
ndo eram acostumados a passar o dia longe da familia, sentem saudades, ndo comem direito até
se acostumarem, pois ndo é a comida feita pela mae, e a afetividade, pois os alunos passam 10
horas diarias na escola e precisam lidar com as diferencas do outro, respeitar o espaco do outro,
trabalhar o emocional, a convivéncia entre eles. Também é importante citar as dificuldades com
as familias, pois mesmo tendo a parceria entre escola e familia, porém n&o é o suficiente, pois
muitos pais s@o analfabetos e isso dificulta a compreensdo das familias no processo de

aprendizagem, que depende também do apoio da familia. Observa-se na fala

A proposta pedagégica da Escola, é trabalharmos com as habilidades totalmente
aprendidas, que eles consigam o mais alto indice de elevacdo de aprendizado,
trabalharmos com os niveis de aprendizado como eficiéncia de qualidade, que eles
aprendam realmente, que os indices das provas externas sejam elevados, que eles
terminem cada etapa com as habilidades bem desenvolvidas, trabalhando aqui na
Escola com uma educacéo de qualidade (Professor 2).

Segundo o Gestor pedagdgico 1, a proposta pedagdgica da Escola Almir Dutra €
baseada nos documentos atuais que sdo: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
principalmente que esta no PPP e a gente busca desenvolver de forma integral em todos os seus
aspectos, desenvolver competéncias, habilidades e os valores principalmente.

O Gestor pedagdgico 2, relata que o tempo integral se iniciou na escola em 2022, foi
um ano atipico, um ano muito dificil, porque tudo que é novo, impacta, gera conflito e também
tivemos um problema ou uma falha da Secretaria de Educacdo de ndo termos previamente uma
formagé&o para tratar sobre a escola integral, com essa nova situagao, entdo fomos aprendendo

na préatica, cada dia era um desafio, mas que juntos estamos fazendo. Conforme o relato:

Sobre a proposta pedagdgica da Escola Almir Dutra, é uma proposta eclética, um
pouco de cada, porque trabalhamos o tradicional, junto com o construtivismo, é muito
mesclada (Gestor pedagégico 2, 2023).

O Gestor financeiro relatou um pouco sobre o tempo integral da escola Almir Freitas
Dutra. Primeiro sobre o tempo de permanéncia na escola € de 10 horas diarias, acompanhado
por trés refeicdes, lanche 9 horas, almocgo e lanche da tarde as 15h, com o repouso apds o
almoco, foi comprado colchonetes para todos e para a questdo da higiene pessoal tem a area do
banho que foi construida recentemente, que comporta 16 chuveiros, ndo sendo o suficiente, mas

ja ameniza a situacdo. O gestor relata que:

A proposta pedagogica da Escola Almir Dutra é da formacédo de ser autbnomo, que
eles possam assimilar as habilidades, as competéncias, focamos muito na questédo do
ser, do ser humano e nds observamos também ndo somente uma tendéncia atual que
é utilizada no meio pedagogico que é a critica social dos contedidos, mas também
outras vertentes de uma Escola construtivista e até mesmo um olhar de um ensino que
n6s chamamos de tradicional, entdo aquela tendéncia em que o aluno se adéqua, o que
for melhor para o aprendizado dele, nds buscamos aplica-las aqui no nosso dia a dia.
(Gestor financeiro, 2023).
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A gestdo relatou que tem pessoas da comunidade que fazem parte do Conselho Escolar,
que ajudam nas decisdes da escola, inclusive os monitores do Projeto Jornada Ampliada, um
projeto que contempla o tempo integral, também sdo pessoas da comunidade, favorecendo a
renda familiar dentro do proprio bairro. A escola também tem uma relacdo aberta com a
comunidade na questdo de fornecer a quadra, o patio para atividades esportivas, casamentos,
aniversarios, porque a escola ndo é do grupo gestor, a escola é da comunidade, porém tendo
muita responsabilidade e cuidado com o patrimdnio, com 0s bens que estdo dentro da escola.

E destacado que o muro da escola ndo é pichado, isso demonstra um respeito que a
comunidade tem pela escola, porque a escola ajuda a comunidade. Nas reunides tém um pouco
de dificuldade na frequéncia dos pais, principalmente quando é no periodo do dia, mas
conseguem mais de 50% de presenca, porém pensam em deixar as reunides s6 para o periodo
da noite, para poderem ter mais pais presentes.

A Gestdo, ainda, relatou sobre a mudanca de escola regular para ser uma escola de
tempo integral em 2022, pois foram feitas diversas modificacBes, na area de banho com
dezesseis chuveiros, adaptacdo da cozinha, adaptacdo para as criangas permanecerem na escola
na hora do almogo, a aquisicdo de colchonetes para todas as criancas, foram instalados ares-
condicionados nas salas de aula que sdo mais quentes, no periodo da tarde para dar mais
conforto as criancas. A gestdo tem planos de construir um refeitério e um vestiario, pois ja tem
0 projeto, com 0 apoio da Secretaria de Infraestrutura e da Secretaria de Educacdo estdo
cuidando dos procedimentos, como o valor ficou muito alto, impossibilitando os dois servicos
ao mesmo tempo, foi optado em construir primeiro o refeitorio, mas ainda tem grandes desafios,
uma vez que € a maior escola de tempo integral de Maracanal e tem um ndmero grande de
alunos, precisando de mais pessoas trabalhando.

Na escola tem também, o Monitor de Busca Ativa, que colaborou para uma melhora
na assiduidade dos alunos e tem também os Monitores de Turno que substituem os professores
que faltam, porém estes algumas vezes apresentam problemas por ndo terem uma formacéo
adequada e a preocupacio com o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), com

o intuito de elevar os indices estatisticos. De acordo com a fala do gestor:

A proposta pedagogica é trabalhar o ser como um todo, trabalhar ndo s6 a questao dos
conhecimentos didaticos, mas também formar cidaddos, entdo a gente trabalha com
essa parte do conhecimento com pedagégico em si, mas também com temas
transversais, com outros temas que ajudem na formacdo dele como cidaddo por
completo e ndo s6 com o conhecimento escolar (Gestor geral, 2023).

Segundo o Gestor geral, “o maior desafio ¢ deixar de ter uma escola de turno dobrado

para ter uma escola integral, porque ficar os dois turnos na escola néo significa exatamente que
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ela é integral, porque integral é ter uma ligagdo entre esses dois turnos, é ter uma sequéncia do
trabalho, é o trabalho que é feito no Jornada, ele ter uma sequéncia do trabalho que é feito no
regular, que os dois trabalhem juntos, isso é o que a gente esta procurando, e estamos melhores
esse ano do que o ano passado e tenho certeza que vamos esta melhor ano que vem.”

O gestor destacou também sobre o trabalho realizado no AEE com os alunos especiais,
que tem uma sala s6 para o AEE, uma psicopedagoga exclusiva para esses atendimentos e as
criancas especiais dependendo da situacdo, passam o dia na escola ou meio periodo para terem
uma socializacdo e orienta-se aos pais procurarem o Centro de Atengédo Psicossocial (CAPS)
para ter um acompanhamento com profissionais especificos, para que o aluno possa evoluir no
seu desenvolvimento. Citou também o laboratério de informética que estd em reforma no
momento, pois a parte elétrica ndo esta suportando os computadores ligados, mas ao terminar
a reforma funcionara com a metade da turma, aprendendo de uma forma diferente e a outra
metade fica na sala de aula com outra atividade pedagogica e depois tem a troca da turma e
assim todos podem usufruir dessa atividade prazerosa. E citou ainda a biblioteca que esta
trabalhando para reforméa-la e coloca-la em pratica, para que funcione também como reforco
para os alunos com dificuldades de aprendizagem, fazendo com que eles avancem. De acordo

com seu relato:

Entdo é um desafio, mas é um desafio prazeroso, porque nds sabemos o quanto a
comunidade precisa de uma escola de tempo integral com qualidade e trabalhamos
em funcéo disso (Gestor geral, 2023).

Diante desses relatos observamos que as duas escolas estdo localizadas em
comunidades distintas, porém carentes, que sofrem com a vulnerabilidade social e com a
deficiéncia da acdo do poder publico, refletindo na desigualdade social.

A ideia de ter uma escola de tempo integral para os moradores dessas comunidades foi
maravilhosa, melhorou o rendimento escolar dos alunos, além de garantir alimentacéo, higiene
pessoal e seguranca, fugindo da violéncia exposta nas ruas, para os pais poderem trabalhar sem
preocupacéo.

Em relacdo a estrutura das duas escolas de tempo integral, deixa a desejar, pois
sofreram adaptagcbes que ainda estdo acontecendo aos poucos, que também implica no
andamento do processo pedagogico, adaptando espagos que muitas vezes se tornam
inapropriados para as criangas. Na Escola Prefeito Almir Freitas Dutra verificamos que a
estrutura esta mais proxima do ideal para o funcionamento do tempo integral, com salas de aula
padrdo e boa parte com ares-condicionados, sala de informatica em manutencdo, mas prestes a

funcionar, uma biblioteca que também esta em reforma, sala de AEE, houve adaptacdo da
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cozinha, aumentou o nimero de chuveiros na area de banho e ja tem o projeto para construir
um refeitdrio e um vestiério, ainda tem muitos desafios pela frente, mas esta no caminho certo.

Ja, na Escola Irm& Dulce é menos favorecida, pois o prédio era uma lavanderia
comunitaria antiga, adaptada para ser uma escola, com muitos problemas de manutencéo, as
salas ndo séo do tamanho padrdo, algumas com ares-condicionados, uma sala de leitura, seis
banheiros, sendo dois com vestiario, cozinha e um refeitorio, todos os comodos adaptados sem
tamanho padrédo, necessitando de um melhor investimento na estrutura para dar um melhor
conforto e uma educacdo de qualidade aos alunos.

Essas condi¢des ainda ndo obedecem aos critérios estabelecidos pelo PNE 2014-2024,
Meta 6.2. Instituir, em regime de colaboracdo, programa de construcdo de escolas com padréo
arquitetonico e de mobiliario adequado para atendimento em tempo integral, prioritariamente
em comunidades pobres ou com criancas em situacdo de vulnerabilidade social.

Contudo, as escolas estdo funcionando com essa falha estrutural, na perspectiva de
cumprir as metas desejadas, atentos a essa situacao reflete-se se compensa seu funcionamento
nessas condicgdes.

As escolas sofreram no inicio também com a adaptacdo dos profissionais, pois faltou
uma formacdo prévia de como se trabalhar numa escola de tempo integral, j& que antes
trabalhavam apenas com a escola regular, e a falta de profissionais qualificados para atuar no
tempo integral, e ainda na adaptacdo dos alunos, ja que agora passavam o dia todo na escola,
tendo que trabalhar juntamente com o cognitivo, a afetividade, a convivéncia, o0 respeito ao
espaco do outro e a autonomia. Essas adaptacGes de forma repentina aliadas a falta de um
planejamento, colaboram para reflexdo de um trabalho com falhas.

Na Escola Irma Dulce existem muitos projetos que permitem a comunidade ser mais
participativa e solicita na escola, principalmente porque ha muita caréncia de assisténcia social
e a escola é a unica assisténcia que eles tém. Em contrapartida, a Escola Almir Freitas Dutra
trabalha com a Escola Aberta, disponibilizando o espaco fisico para eventos da comunidade
tentando ter uma parceria amigavel. Ambas com o intuito de trazer as familias para dentro da
escola.

Portanto, verifica-se que as escolas pesquisadas, sdo de localidades diferentes que
sofrem com vulnerabilidade social, que tem deficiéncias estruturais e de organizacao

operacional, no entanto trabalham no processo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O tracado da pesquisa, a partir da perspectiva da avaliacao em profundidade, se propés
avaliar como a Politica Publica de Educacdo de Tempo Integral pode contribuir para o
crescimento intelectual e social de criangas e adolescentes. Assim alcan¢camos a compreensao
mais clara dessa politica, especificamente nas duas escolas pesquisadas.

Diante da legislacdo utilizada e das entrevistas coletadas podemos afirmar a
importancia da politica de educacdo em tempo integral e como ela impacta na vida nao apenas
dos estudantes, mas também de seus familiares.

Neste sentido, reiteramos que a escola em tempo integral tem uma funcéo social muito
importante, diante das configuracbes da sociedade, tem o propésito de garantir o
desenvolvimento dos alunos atendidos em todas as suas dimensdes, intelectual, fisica, social e
cultural. Sendo uma forma de diminuir as desigualdades sociais e dar oportunidades aos menos
favorecidos, através de uma aprendizagem ampliada.

Com relacdo aos fatores que influenciam na aprendizagem, identificamos diversos
fatores que funcionam como uma cadeia de problemas que vao se expandindo causando muitas
lacunas em véarios ambitos da sociedade, especialmente na educacao.

Evidenciamos a desigualdade social, juntamente, com o0 preconceito como um dos
maiores fatores que influenciam a educacao no Brasil, se apresentam de uma forma muito cruel,
enraizada em nossas mentes por acontecimentos na trajetdria da historia do Brasil.

A desigualdade social gera a falta de oportunidades para os menos favorecidos, em
meio a vulnerabilidade social, deixando familias de baixa renda impedidas de usufruir de seus
direitos a educacdo e a saude por ndo serem assistidas pelo poder publico.

As politicas sociais devem trabalhar no combate a pobreza, a desigualdade, na geracao
de renda, incentivando a interacao social e 0 bem-estar da sociedade. Entretanto, essas politicas
ndo impactam o suficiente para chegar a todos que necessitam. Programas foram criados para
o0 enfrentamento a pobreza, como o Bolsa Familia e o Brasil sem miséria, como também o BPC,
que contribui para a renda das familias, entretanto ainda ha muitas deficiéncias no percurso
desse processo.

Outro fator essencial, que influencia na aprendizagem da criancga, € o olhar da familia
para a educacdo. Muitas familias acompanham seus filhos na escola, sdo participativas e
contribuem para a evolucédo do aprendizado deles, pois observamos que os filhos dessas familias

conseguem obter um melhor rendimento escolar.
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Em contrapartida existem familias que entregam a responsabilidade s6 para escola e
ndo contribuem para essa formacéo, so pais ausentes, faltando esse apoio familiar que é muito
importante para que a crian¢a tenha um acompanhamento em casa, fazendo com que a escola
se sobrecarregue, percorrendo este caminho sozinha, muitas vezes resultando em um baixo
rendimento escolar.

No entanto, em muitas familias os pais ja chegam cansados do trabalho exaustivo, ndo
tem didlogo em casa, devido problemas econdémicos, muitos sdo analfabetas, ndo veem a
importancia da educacdo como um trampolim para a mudanca de sua situacdo social, vivem
sem expectativas, no conformismo, mas isso se deve a cultura das nossas geragdes, onde
acreditam que o pobre ndo tem direito a nada e o rico pode tudo.

Infelizmente essa visdo € uma realidade que vivemos, no combate as desigualdades
sociais sdo elaboradas as politicas publicas com o proposito de amenizar a pobreza e
proporcionar um bem-estar a sociedade.

Mais um fator importantissimo é a formacgdo de docentes, gestores e funcionarios na
implantacdo da escola em tempo integral, que precisa ser pensada de forma concomitante com
uma concepcdo de educacao integral, abrangendo a forma de como trabalhar, tendo em vista a
ampliacdo de oportunidades de aprendizagens significativas e emancipadoras para 0s
estudantes. Como também, trabalhar na adaptagdo das criancas, pois antes estudavam apenas
um periodo e agora passam o dia todo na escola, cuidar da higiene pessoal, da alimentagdo, da
parte afetiva, do convivio social e autonomia.

Assim, refletimos que é necessario um processo continuo de formacgédo dos docentes,
gestores e funcionarios para um melhor funcionamento das préaticas pedagdgicas, pois sao
elementos que se configuram indispensaveis no processo de construcdo de uma escola em
tempo integral. Enfatizamos nesta pesquisa mais um fator imprescindivel para um bom
funcionamento da escola em tempo integral, que € a estrutura fisica da escola, que por sua vez
pode influenciar no processo de aprendizagem dos alunos.

Observamos que ainda existem muitas lacunas na construgdo dessas institui¢des, por
exemplo na Escola Irm& Dulce o prédio é antigo, com muitas manutengdes a serem feitas,
adaptado para ser uma escola, sem tamanho padrdo das salas de aulas, possui banheiros com
vestiario, cozinha, refeitorio, biblioteca, mas com auséncia de sala de informatica, sala de AEE,
prejudicando o funcionamento do tempo integral, improvisando espacos, sem muito conforto,
afetando o processo de aprendizagem dos alunos.

J4, a Escola Almir Freitas Dutra apresenta uma situagdo menos agravante, a escola

possui salas com tamanho padrdo, sala de AEE, sala de informatica em reforma, banheiros,
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cozinha, biblioteca em reforma, porém ainda falta vestiarios e refeitério para as criangas, no
entanto, ainda assim aparenta ter mais condic¢des de funcionamento.

Ressaltamos que essas escolas, estdo ainda em processo de adequacdo estrutural e
mesmo com 0s investimentos ja realizados, necessitam de mais benfeitorias. Referindo-se a
Meta 6 do PNE, oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas.

Acreditamos que foi pensado com a pretensdo de atingir essa meta, entretanto o
planejamento do caminho percorrido, o investimento financeiro e o tempo, ndo foram
suficientes para a implantacdo da escola de tempo integral no municipio de Maracanad, devido
ainda sofrer com muitas deficiéncias em sua estrutura e no processo de organizagédo operacional,
pois para proporcionar uma educacdo integral de qualidade, deve-se cumprir todos os requisitos
necessarios, priorizando o bem-estar e o desenvolvimento educacional do aluno.

Diante do exposto, reiteramos que o poder publico invista urgentemente nas politicas
publicas em combate as desigualdades sociais, prevendo que a educacgdo é a melhor saida para
esse desequilibrio social.

Logo, defendemos ainda que a educacao é essencial para a vida, e que as escolas em
tempo integral necessitam de um maior amparo por parte do poder publico, na questdo de
investimentos financeiros e no apoio a formacao de docentes, gestores e funcionarios da escola,
para que possam administrar melhor o processo de aprendizagem dos estudantes com qualidade,
no sentido que a escola em tempo integral €, ainda a melhor opcao capaz de possibilitar avancos

de uma formacéo integral do aluno, mesmo com as deficiéncias apresentadas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PAIS/RESPONSAVEL

NOME: __
RESPONSAVEL PELO ALUNO(A):

1. O que vocé acha de uma Escola de Tempo Integral em sua comunidade?
2. Quais as dificuldades que essa comunidade sofre?

3. Quando seu filho estudava no ensino regular, como era o rendimento escolar dele? VVocé acha
que houve alguma mudanga na sua aprendizagem?

4. A Escola tem parcerias com a comunidade no intuito de melhorar a situagdo de
vulnerabilidade?

5. O que voceé espera da Escola de Tempo Integral?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSORES/GESTORES

NOME:
CARGO:

1. Qual a sua concepcao da Escola de Tempo Integral, comparando com a Escola de ensino
regular?

2. Qual a proposta pedagdgica da Escola?
3. Qual a relacéo da Escola com a comunidade?
4. Quais dificuldades vocés enfrentam na Escola de Tempo Integral nessa comunidade?

5. Quais 0s anseios e perspectivas vocé tem para um melhor aperfeicoamento da Escola de
Tempo Integral?
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APENDICE - C TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tindo da Pesquisa: FATORES QUE INFLUENCIAM NA APRENDIZAGEM
ESCOLAR DO ALUNO, NA VISAO DA FAMILIA E DA SOCIEDADE COM AS
PERSPECTIVAS DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: DESAFIOS ¥
POSSIBILIDADES.

Nusme do Pescquisndor: Masia Esteliss Ramoes da Costa Paive

Neene¢ do Ovsentador: Dr. Luis Tomds Domingos

A{OQ) Sen. (Sr.) estd sendo convidadoda) a panticipar dessa peaquisn que 1em
como. finalidade unalisr queie fatores cootribuemy pare o baixo rendiments escolar de
determinados alnoos. observando o ambionts ©d¢in, econdmizo e polltico goe essas
wncas ¢ adolescentos vivem,

A0 pasticipar deste estuda o{0) sra, (sr.) permitled que o pesquisador registre
em &udio a oarativa autoblogrifics por vocd exphicitada, & pastit do conjunto de raspostas
#1 peeguntas prevists no (oteito de entrevista semiestruturado 0 qual the foi fomecido
previnmente, Postericemente o contebdo gravado em dudio serd tmnsctito peio
pesyuishdor. Sempre que quiser 8(0) coparticipante poderd pedir mais infarmaghes sobee o
pesquisa através do telefone do pesquisador.

A participagdo nesta pesquisa nio tard complicagdes legals, nem de qualquer
outra natureza, wma ver que as fulos tunscrltas seelfo utilzadss exclusivumente com o
finalidade acadéenlca/eientificn, Outrossim, u3 ideatidades dos(as) coparticipantes serfio
mantidlas emn sigilo ¢ nomes ficticios serfio utilvados pary jeprisentar 0 personagens
analsiados, Os procedimentos adotados nesta pesquinn obedecetn aos Critérios da Etica em
Pisquiss com Seres Humanos conforme Resolugho no. 196796 do Conselhe Nacioml de
Sulrle, Nenhum dos procedimenios usados oferece riscos 2 sua digoidads.

Toclas ns informagles coletadas neste estudo sdo eswritaments coafidencia,
Somente o pesquisndor ¢ 0 coientador terfo conbecimento dos dados,

Esperames quo cste entudo Iraga infonmegdes lmportantes pars impalsionar a
evolugio do aprendizade dos alusos, de formn que o conhecictento que serd construida »
purtiv  destn  pesquisa  posse  comiribuir parn  diminuigdo da  desigualdeds  sccial,
consxlerande que o pesquisadar se compromete 8 divelgar o resultados obtidos,

Apbs cites esclarecimentos, solicitames o seu consentimento de forma livre
pam participar dedta pesquita. Portaito proenchia, por favoe, o itens que se seguenm,
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Consentimento Livre ¢ Esclarccide

Tendo om vista o iteod acims npresentados, eu, do fbamo lvre e eeclurscica,
manifesto men consentimento an participar da peaquisa. Declaro quo recebi odpin deste
mdconmcnumo.ewtuhnnmlmghdnpesqwuendwulgﬁndoeadm
olstides neste estudo,

Nome do(n) Particapante da Pesguise

Assinatia dofa) Pasticipants ds Pesquasa

Assinaturs da Pesquizadors
Camryoia wag4de STAD o »

g \& LS TS IR

R e L

Assiatun do Onentador

Pesquisadors Principall MARIA ESTELISA RAMOS DA COSTA PAIVA

Universidade Federal do Ceard - UFC

PFrogenma de Pis-Graduagio de Avaliagdo em Politicas Pablicax (Frofissional)



	e49d180c0bd05ae0469b6e8f42132529872c4163d2b12d0f1c4d85dc8174d5b8.pdf
	915c9109aef18e8b922f3aed9a6228f1004faf0fd07ba0f02abd9e398643e241.pdf

	e0c8c12386d1d4c85b0222ad6b6f28e1f5fa22e622346af7f34edef6f524ec2a.pdf

