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“A literatura ndo € uma experiéncia separada
da vida; a literatura, a poesia e a arte estdo
também na vida; é preciso prestar atencao."

(Petit, 2009, local. 151)



RESUMO

Esta pesquisa tem como tema o letramento literario e sua delimitacdo sdo os circulos de
leitura como promocdo de letramento literdrio para alunos do 7° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede puablica municipal de Caucaia, Ceard. Esta
investigacao justifica-se pela necessidade de utilizar a escola como espagco em contribuir
para a formacdo de leitores criticos conforme Cosson (2018), Kleiman (2007), Bortoni-
Ricardo (2008) entre outros, visto ser esse 0 espago em que 0s estudantes aprendem de
modo sistematizado, ja que em seus lares, em geral, esse aprendizado ndo é possivel,
ainda que tenham acesso a ferramentas tecnolégicas, a presenca do professor € necessaria
para essa sistematizacdo do conhecimento. Para alcancar os objetivos e responder aos
questionamentos de pesquisa, buscou-se documentos educacionais que respaldassem este
trabalho como 0s PCN, a BNCC, o DCRC, além de um aporte teérico-metodoldgico para
um embasamento adequado como da pesquisa-acdo (Thiollent, 2011). O principal
objetivo se deu na sistematizacao de circulos de leitura, no que diz respeito ao letramento
literario, por meio da Sequéncia Basica proposta por Cosson (2018) e na anélise das
camadas do texto a luz do Interacionismo Sociodiscursivo — ISD, proposto por Bronckart
(2012). A isso somamos a aula interativa de leitura, proposta por Leurquin (2014), para
analisar, especificamente, as categorias de producdo textual e 0s mecanismos
enunciativos, especialmente, as vozes que emanam do texto a partir da obra literaria
“Extraordinério”, de R. J. Palacio disponibilizada pelo Gltimo PNLD Literario, de 2019.
Em Braggio (1992), esta pesquisa encontra as concepcdes de leitura as quais se filia: a
interacionista, em que o leitor é ativo e utiliza seus conhecimentos ja adquiridos e 0s
conhecimentos advindos do texto, sendo a préatica de leitura com foco entre o leitor e 0
autor do texto; e a sociopsicolinguistica, em que a pratica de leitura tem foco em um novo
evento de ressignificacdo entre leitor e texto. Nas discussdes sobre leitura e formacao de
leitores, enfatiza-se a relevancia dos trabalhos desenvolvidos por Petit (2019), quanto a
importancia da leitura, além do letramento literario; Kleiman (1995; 2002; 2007; 2008)
na perspectiva da Linguistica Aplicada; Soares (2003; 2009), na perspectiva da Educag&o;
e Smith (1989) para compreender uma analise psicolinguistica da leitura voltada para
intervencdo pedagogica do professor na aprendizagem. Para andlise dos resultados dessa
investigacdo, optou-se pelas técnicas de observacdo a partir da participacdo dos alunos,
descricdo e analise reflexiva dos dados gerados por meio do material didatico
desenvolvido pela pesquisadora e que culminou em um caderno pedagogico voltado para
o(a) professor(a). Pondera-se que este trabalho de pesquisa foi satisfatorio, ainda que néo
solucione todos os problemas relativos a leitura, ele contribuiu de maneira significativa
quanto a experiéncia dos estudantes em folhear cada pagina de uma obra literéaria,
caracterizada por eles como extensa, além de podé-la analisa-la coletivamente, produzir
o0s sentidos do texto de forma expressiva e transpor esses saberes em uma peca teatral.
Com isso, os discentes puderam perpassar pelo letramento literario e perceber que a
leitura pode suscitar a imaginacdo, o prazer e a reflexdo sobre suas proprias vidas e o
meio em que vivem.

Palavras-chave: Letramento literario; Sequéncia Basica; ISD; aula interativa de leitura;
Ensino Fundamental; Anos Finais.



ABSTRACT

This research's theme is literary literacy and its delimitation is reading circles as a
promotion of literary literacy for students in the 7th grade of elementary school at a
municipal public school in Caucaia, Ceara. This investigation is justified by the need to
use school as a space to contribute to the formation of critical readers according to Cosson
(2018), Kleiman (2007), Bortoni-Ricardo (2008) among others, as this is the space in
which students they learn in a systematized way, since in their homes, in general, this
learning is not possible, even if they have access to technological tools, the presence of
the teacher is necessary for this systematization of knowledge. To achieve the objectives
and answer the research questions, we sought educational documents that supported this
work, such as the PCN, the BNCC, the DCRC, in addition to a theoretical-methodological
contribution for an adequate basis such as action research (Thiollent, 2011). The main
objective was to systematize reading circles, with regard to literary literacy, through the
Basic Sequence proposed by Cosson (2018) and in the analysis of the layers of the text in
the light of Sociodiscursive Interactionism — ISD, proposed by Bronckart (2012). To this
we add the interactive reading class, proposed by Leurquin (2014), to specifically analyze
the categories of textual production and enunciative mechanisms, especially the voices
that emanate from the text from the literary work “Extraordinario”, by R. J. Palacio made
available by the latest PNLD Literary, from 2019. In Braggio (1992), this research finds
the conceptions of reading to which it is affiliated: the interactionist, in which the reader
is active and uses their already acquired knowledge and the knowledge arising from the
text, being the practice of reading with a focus between the reader and the author of the
text; and sociopsycholinguistics, in which the practice of reading focuses on a new event
of resignification between reader and text. In discussions about reading and reader
training, the relevance of the work developed by Petit (2019) is emphasized, regarding
the importance of reading, in addition to literary literacy; Kleiman (1995; 2002; 2007;
2008) from the perspective of Applied Linguistics; Soares (2003; 2009), from the
perspective of Education; and Smith (1989) to understand a psycholinguistic analysis of
reading aimed at the teacher's pedagogical intervention in learning. To analyze the results
of this investigation, we opted for observation techniques based on student participation,
description and reflective analysis of the data collected through teaching material
developed by the researcher and which culminated in a pedagogical notebook aimed at
the teacher (The). It is considered that this research work was satisfactory, even though it
does not solve all the problems related to reading, it contributed in a significant in terms
of the students' experience in leafing through each page of a literary work, considered
extensive by them, in addition to being able to analyze it collectively, produce the
meanings of the text in an expressive way and transpose this knowledge into a theatrical
piece. With this, students were able to go through literary literacy and realize that reading
can spark imagination, pleasure and reflection on their own lives and the environment in
which they live.

Keywords: Literary literacy; Basic Sequence; ISD; interactive reading class; Elementary
School; Final Years.
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1 INTRODUCAO

O mundo passou pela pandemia ocasionada pelo Covid-19, por quase dois anos —
desde marco de 2020 a dezembro de 2021 — causando o isolamento social. Muitos
estudantes, além de terem que ficar fisicamente fora da escola, tiveram apenas como opcao
as aulas remotas emergenciais, em que grande parte ndo pode participar delas, muitos nao
tinham os recursos adequados ou até mesmo motivacao para isso por diversos motivos, entre
eles, sentir falta de interacé@o social. Esses fatores ainda sdo um dos agravantes atuais para
além dos prejuizos no ensino formal, pois também afetou emocionalmente criancgas e jovens

como divulgado na midia jornalistica.

Os estudantes que participaram de nossa pesquisa ndo estdo fora dessas estatisticas,
tanto é que, durante as aulas remotas, tivemos pouco ou nenhum contato com a maioria deles,
0 que nos fez perceber no retorno das aulas presenciais, em 2022, o quanto seria necessario
promovermos espagos para trabalhar habilidades sociais, principalmente de respeito ao
proximo, devido a algumas praticas de bullying?®, além de oportunizar mais efetivamente
praticas de leitura significativa, pois, nas atividades escolares diagnosticas, percebemos uma

grande dificuldade de os estudantes entenderem o que liam.

Por isso, partimos do principio de que a leitura literaria possui um poder de
transformar as pessoas, visto que o autor além de empregar o codigo linguistico em sua obra,

também o transgride e assim cria a arte literaria, pois

[...] o texto literario por definicdo, pode e deve ser subjetivo; pode inventar
palavras; pode transgredir as normas oficiais da Lingua; pode criar ritmos
inesperados e explorar sonoridades entre palavras; pode brincar com trocadilhos e
duplos sentidos; pode recorrer a metaforas, metonimias, sinédoques e ironias; pode
ser simbdlico; pode ser propositalmente ambiguo e até mesmo obscuro. Tal tipo
de discurso tende a plurissignificagdo, a conotacdo, almeja que diferentes leitores
possam chegar a diferentes interpretacdes. E possivel dizer que quanto mais
leituras um texto literario suscitar, maior serd sua qualidade (Azevedo, 2004, p.
40).

Assim, escritor e leitor ndo sdo mais 0s mesmos ao terminar uma obra literaria. O
primeiro desbrava o seu territorio socio-historico para verbalizar em sua escrita tudo que sua

imaginacao criativa concebeu, ja o segundo também parte de seus conhecimentos, suas

1 "Bullying é uma palavra que se originou na lingua inglesa. ‘Bully’ significa ‘valentdo’, e o sufixo ‘ing’
representa uma agdo continua. A palavra bullying designa um quadro de agressdes continuas, repetitivas, com
caracteristicas de perseguicdo do agressor contra a vitima, ndo podendo caracterizar uma agressao isolada,
resultante de uma briga." Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm. Acesso em:
26 jul 2022.
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vivéncias para desvendar e até recriar leituras desse produto cultural® tdo singular e que s6 é

possivel por meio da acdo humana.

Apesar desse encantamento que a literatura provoca, a obra literaria s6 pode adentrar
e transformar mentes se ela for acessada por leitores. Nesse quesito, a escola tem um papel
fundamental de mediacdo desse acesso as obras literérias, visto ser o espago requerido pela
sociedade em que contribua para a formacao de leitores (Zilberman, 2012), muitas vezes, até
sendo o Unico local que seus leitores ou futuros leitores possuem aproximagdo com esse

produto cultural, os livros literérios.

Kleiman (2002) afirma ser a escrita patriménio da cultura letrada e, em principio,
todo professor € representante dessa cultura, assim € necessario repensar praticas que
viabilizem o contato dos estudantes com essa experiéncia. Embora, estejamos no século
XXI, era da disseminacdo da informacéo e acesso a ela por meio de mecanismos digitais,
inclusive, acesso virtual a literatura, pesquisas mostram o paradoxo entre essa
disponibilidade e o baixo indice de leitura por parte dos estudantes brasileiros comparados a
outros paises que participaram do mais importante ranking mundial de educacédo, por meio
do Programa Internacional de Avaliacéo de Estudantes (PISA) de 20223, Exame cujas provas
foram realizadas pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) mostram que o Brasil continua estagnado em leitura, ou seja, permanece estavel em
relacdo a 2018, tendo subido apenas cinco posicdes (de 57° para 52°), mas continua abaixo

de outros paises da OCDE, tendo notas inferiores as da Costa Rica, México e Uruguai®.

Além dessa estagnacédo nos resultados do PISA, outras dificuldades que influenciam
esse baixo indice de leitura estdo na forma como nosso sistema educacional se compde

sobrecarregando professores com atividades didaticas e burocraticas, ainda atribuindo ao

2 «Um produto cultural é o resultado identificavel de uma atividade humana, distinguindo-se, portanto, dos
produtos que a propria natureza nos oferece (alimentos e insumos, por exemplo). Como nossas atividades
podem se exercer tanto sobre materiais concretos quanto sobre ideias, principios e valores, temos produtos
culturais materiais (ceramica, cestaria, adornos pessoais) e imateriais (cangdes, pegas de teatro, romances).”
Portal Escrevendo 0 Futuro. Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/ava/mod/glossary/showentry.php?eid=22870. Acesso em: 18 jul 2022.
3 «“Q PISA, sigla em inglés para Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes, é uma prova aplicada em
81 paises para avaliar o desempenho de alunos de 15 anos em matematica, leitura e ciéncias. A avaliacdo é
realizada a cada trés anos, mas a edicdo de 2021 foi adiada para 2022 por causa das restricBes impostas pela
pandemia. A Ultima avalia¢do havia sido feita em 2018. O Brasil participa do PISA desde 2000.” Portal Furura.
Disponivel em: https://futura.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/pisa-2022-por-que-o-brasil-esta-
nas-ultimas-posicoes-em-matematica-leitura-ciencias Acesso em: 10 mar 2023.

4 Portal Futura. Disponivel em: https://futura.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/pisa-2022-por-que-
o-brasil-esta-nas-ultimas-posicoes-em-matematica-leitura-ciencias. Acesso em: 10 mar 2023.


https://www.escrevendoofuturo.org.br/ava/mod/glossary/showentry.php?eid=22870
https://futura.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/pisa-2022-por-que-o-brasil-esta-nas-ultimas-posicoes-em-matematica-leitura-ciencias
https://futura.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/pisa-2022-por-que-o-brasil-esta-nas-ultimas-posicoes-em-matematica-leitura-ciencias
https://futura.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/pisa-2022-por-que-o-brasil-esta-nas-ultimas-posicoes-em-matematica-leitura-ciencias
https://futura.frm.org.br/conteudo/educacao-basica/noticia/pisa-2022-por-que-o-brasil-esta-nas-ultimas-posicoes-em-matematica-leitura-ciencias
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professor de Lingua Portuguesa maior responsabilidade, quase que exclusivamente, quanto
ao papel de ensinar a ler. Além disso, ainda ha outro fator agravante que coloca o Brasil em
Gltima posicao no ranking mundial de prestigio de docentes, comparado entre 35 paises,
conforme pesquisa realizada, em 2018, pela Varkey Foundation, entidade dedicada a

melhoria da educagdo mundial®.

Inclui-se a esse baixo desempenho, em leitura nos resultados do PISA, os professores
terem que lidar diariamente com um modelo educacional ainda pautado no sistema de ensino
do inicio do século XX, quando as criangas recebiam as informac6es na escola, mas hoje
recebem milhares de informacdes fora dela, entretanto a educagdo ndo prioriza a
interpretacdo, a reflexdo, assim ndo é a toa que tenha ocorrido uma campanha presidencial
com divulgacdo de Fake News, em 2018, conforme Pilar Lacerda, diretora da Fundacao SM
e ex-secretaria de educagéo basica do Ministério da Educacgio, em entrevista ao G1 (2019)°.
A diretora demonstra como a escola ainda é analdgica, os professores escrevem no quadro e
as criangas copiam, ha um livro em texto monodimensional, enquanto as criancas veem tudo

de forma multidimensional.

Isso mostra 0 quanto a escola — principalmente publica, devido a desigualdade
socioecondmica ainda existente em nosso pais — enfrenta para que seus estudantes ndo s
tenham acesso a escrita como também sejam capazes de se apropriar dela e por meio de suas
leituras possam refletir, intervir no meio em que vivem enquanto cidaddos. Apesar de todas
essas dificuldades que ocorrem no seio escolar, ainda é a escola o principal espaco em que
se inicia a leitura dos livros, logicamente, ndo se encerrando nela, mas sendo o ponto de
partida para entrar em um espiral infinito de leitura do mundo, para entendé-lo, para viver
melhor (Lajolo, 2011).

Diante do que a leitura pode trazer a seus leitores e até mesmo a uma nagao - isto é
perceptivel como seriam evitaveis os mecanismos de desinformagdo’ caso tivéssemos uma
maior quantidade de leitores mais criticos, mais reflexivos diante do que leem sem aceitarem

de forma passiva o conteldo a que sdo expostos - nossa pesquisa anseia por contribuir,

5 Matéria completa em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/11/08/brasil-cai-para-ultimo-lugar-no-
ranking-de-status-do-professor.ghtml. Acesso em 19 jul 2022.

® Mesma fonte da nota acima.

7«0 ecossistema da desinformacdo”. Disponivel em: https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2020/08/20/o-
ecossistema-da-desinformacao. Acesso em: 19 jul. 2022.


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/11/08/brasil-cai-para-ultimo-lugar-no-ranking-de-status-do-professor.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/11/08/brasil-cai-para-ultimo-lugar-no-ranking-de-status-do-professor.ghtml
https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2020/08/20/o-ecossistema-da-desinformacao
https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2020/08/20/o-ecossistema-da-desinformacao
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principalmente, com a leitura literaria a partir de um dos espagos que mais podem propiciar

esse contato: a escola.

A literatura concebe a capacidade imaginativa, reflexiva, questionadora aos seres
humanos, talvez, por isso Barthes (1980) tenha dito que se por algum excesso de socialismo
ou barbarie, todas as nossas disciplinas obrigatoriamente fossem expulsas do ensino,
somente uma deveria ser salva, a disciplina literaria, porque todas as ciéncias constam no

monumento literario.

Portanto, a escola deveria ser 0 espagco mais contundente para fertilizar essa
capacidade junto aos alunos, entretanto ainda € rotineiro o trabalho superficial com a
literatura por meio de textos fragmentados ou atividades que requeiram uma obrigatoriedade

em responder questdes também superficiais sobre uma narrativa lida (Cosson, 2020).

Ao se remeter a educacdo, Rubem Alves (2011), de modo muito irreverente, alerta
que a educacdo possui duas tarefas, mas as explica de maneira metaforica, sendo elas: duas
caixas nas gquais portamos em nossos corpos - na mao direita seria uma caixa de ferramentas,
pois é a mdo da destreza e do trabalho, ja na esquerda, visto ser a mao do cora¢do, seria uma
caixa de brinquedos. As ferramentas seriam as melhorias para 0 corpo como salde,
inteligéncia, habilidades e coisas Uteis que 0os humanos possam construir e substituir, ja a
caixa dos brinquedos seriam as coisas que nos dao prazer, que nos fazem sorrir, que nos
trazem leveza a alma como ler um poema da Cecilia de Meireles entre outros, que seriam
coisas indteis, afirma o autor ironicamente. Nessa alusdo das caixas, ele levanta
questionamentos: diante da caixa de ferramentas, o professor precisa se perguntar: o que esta
ensinando é ferramenta para qué? De que modo pode ser usada? Como aumenta a
competéncia dos alunos? Caso ndo haja resposta, com certeza, afirma ele, ndo sera uma

ferramenta.

Defronte do que defende Cosson (2018), concordamos que trabalhar a literatura, na
escola, de modo mais significativo, a partir de seus textos integrais, possa contribuir para
que os estudantes desenvolvam seu letramento literario. Quanto das indagagfes de Rubem
Alves (2011), poderiamos toma-Ilas para o ensino de leitura literaria e em resposta teriamos
uma mescla das duas caixas, pois a literatura pode ser um “brinquedo” que nos transporta
para mundos que sequer sabiamos existir como também ¢ uma “ferramenta” muito Util em

que nos ajuda a construir nosso pensamento critico, nossa leitura do mundo.
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Nossa pesquisa justifica-se pela necessidade de utilizar a escola como esse espaco
em contribuir para a formacéo de leitores criticos como defendem Cosson (2018), Kleiman
(2007), Bortoni-Ricardo (2008) entre outros, visto ser esse 0 espago em que 0s estudantes
aprendem de modo sistematizado, ja que em seus lares esse aprendizado nem sempre é
possivel, ainda que tenham acesso a ferramentas tecnolégicas, a presenca do professor é
necessaria para essa sistematizacdo do conhecimento. Isso foi bastante explicitado durante a
pandemia do Covid-19, devido ao isolamento social e consequentemente ao afastamento
presencial da comunidade escolar tanto das escolas publicas como privadas. Sendo assim, é
a partir da escola, ainda que ndo se encerre nela, que os estudantes tém acesso a literatura
com a mediacdo do professor e podem ndo sé melhorar e preencher suas lacunas de

dificuldades em leitura como entenderem a si e 0 meio em que vivem.

Nosso interesse em realizar este trabalho, com os estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola pablica municipal de Caucaia, Ceara, fez-se a partir de um texto
literario integral, mais precisamente um livro literario. A opcao por trabalhar com uma obra
em seu suporte original visa evitar a utilizacdo de textos fragmentados, como expostos em
livros didaticos, que ndo contribuem para seu entendimento global (Cosson, 2020). Além da
importancia do acesso ao texto literario pelos estudantes na educacao bésica, ja que a partir
da interacéo entre leitor e texto é possivel o estimulo a criatividade, a imaginacéo e ao auxilio
na construcdo de saberes diversos conforme Zilberman (2012). Assim 0 romance
“Extraordinario”, da autora R. J. Palacio, foi uma das op¢des que pudemos escolher entre os
livros disponiveis na biblioteca escolar e fornecido pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD Literario) voltado a avaliar e a oferecer obras didaticas,

pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio ao exercicio educativo.®

Os livros dispostos na biblioteca escolar do nosso local de pesquisa, E.E.1.E.F. César
Nildo Gondim Pamplona, séo principalmente do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), muitos de 2010, sem renovacéo, e do PNLD Literario, que trouxe novo acervo com
o edital de 2019, em que o0s novos livros chegaram apenas em 2021. Apesar do que afirma o

portal do Ministério da Educacio®, o espaco da biblioteca de nossa escola continua

8 Acesso completo as incumbéncias do PNLD Literario no Portal Ministério da Educacdo. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-
pnld#:~:text=0%20Programa%20Nacional%20do%20L.ivro,redes%20federal%2C%20estaduais%2C%20mu
nicipais%20e. Acesso em: 26 jul 2022.

° As acles de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literarios dos dois programas, PNBE e PNLD
Literario, foram unificadas com o Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017. Além das obras didaticas e


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld#:~:text=O%20Programa%20Nacional%20do%20Livro,redes%20federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld#:~:text=O%20Programa%20Nacional%20do%20Livro,redes%20federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld#:~:text=O%20Programa%20Nacional%20do%20Livro,redes%20federal%2C%20estaduais%2C%20municipais%20e
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deficitaria, entretanto com 0 minimo em seu acervo, o qual os estudantes podem ter acesso.
As bibliotecas escolares deveriam ser mais bem fomentadas e zeladas para contribuir com a

formacéo cidada de nosso alunado.

Analisando como estava o nivel de leitura dos estudantes, no retorno das aulas
presenciais ap6s o fim do isolamento social e percebendo a lacuna ocasionada por esse
periodo, devido tanto ao afastamento fisico dos alunos como pela falta de participacdo da
maioria deles durante as aulas remotas emergenciais, decidimos contribuir com nossos
estudantes e servirmos de andaimel® para que pudessem se tornar leitores com maior

criticiddade.

Desse modo, percebemos o tema da nossa pesquisa como letramento literario e o
delimitamos em circulos de leitura como ampliacdo de letramento literario para alunos do 7°
ano do ensino fundamental. A partir dessa delimitacdo, levantamos como questionamento
central: como contribuir para o desenvolvimento de leitores criticos por meio do letramento
literario nos anos finais do ensino fundamental? Além desse questionamento central,
levantamos outras indagacOes de pesquisa: i) de que forma a participacdo dos alunos em
circulos de leitura literaria pode contribuir para sua formacao leitora critica?; ii) de que forma
0 contexto de producdo de uma obra literaria pode contribuir para ampliar o letramento
literario dos estudantes?; iii) como os mecanismos enunciativos, em especial as vozes
discursivas em uma obra literaria, podem ser importantes para o letramento literario do

estudante?

Além dessas questdes, também elencamos a seguinte hipdtese geral para nosso
trabalho: o desenvolvimento de leitores criticos a partir do letramento literario de alunos nos
anos finais do ensino fundamental torna-se possivel por meio da participacdo efetiva em
circulos de leitura literaria. Dessa forma, chegamos as hipdteses secundarias: i) a promogao
de circulos de leitura de forma sistematizada pode levar os estudantes a refletirem sobre
como uma obra literaria contribui em sua formacdo leitora critica; ii) a compreensdo do

contexto de producdo de uma obra literaria contribui para a o letramento literario dos

literarias, também seriam fornecidos as escolas obras pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais
de reforco e correcédo de fluxo, materiais de formacao e materiais destinados & gestao escolar, entre outros.

10 “Na tradigdo do discurso de sala de aula, os andaimes sdo associados as iniciagdes de um evento de fala pelo
professor e a suas avaliagGes das respostas dos alunos. Uma caracteristica basica do processo de andaimes é o
estabelecimento de uma atmosfera positiva entre professor e alunos, por meio de agdes simples, como a de se
ouvirem e se ratificarem mutuamente, como aprendemos na pedagogia de Paulo Freire. Cf., entre outros livros
de Paulo Freire, Pedagogia da autonomia, de 1996 (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 44).
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estudantes; iii) as vozes discursivas em uma obra literaria precisam ser identificadas para a

ampliacdo do letramento literario do estudante.

Todos esses nossos questionamentos, hipoteses e objetivos foram organizados a

partir do quadro a seguir:

Quadro 1 — Quadro Norteador de Projeto - QNP

PROBLEMA GERAL

HIPOTESE GERAL

OBJETIVO GERAL

Como contribuir para 0
desenvolvimento de leitores criticos a
partir do letramento literario nos anos
finais do ensino fundamental?

O desenvolvimento de leitores criticos
a partir do letramento literario de
alunos nos anos finais do ensino
fundamental torna-se possivel por
meio da participacdo efetiva em
circulos de leitura literdria.

Promover a formacdo do leitor
critico a partir do letramento
liter&rio em uma turma dos anos
finais do ensino fundamental.

DESDOBRAMENTOS

PROBLEMAS ESPECIFICOS

HIPOTESES ESPECIFICAS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) De que forma a participagdo dos
alunos em circulos de leitura literaria
pode contribuir para sua formacao
leitora critica?

1) A promocéo de circulos de leitura
de forma sistematizada pode levar o0s
estudantes a refletirem sobre como
uma obra literaria contribui em sua
formacéo leitora critica.

1) Promover os circulos de
leitura como metodologia para
sistematizagdo de grupos de
leitura no intuito de alcancar a
formacéo do leitor critico a partir
do letramento literario.

2) De que forma o contexto de
producdo de uma obra literaria pode
contribuir para ampliar o letramento
liter&rio dos estudantes?

2) A compreensdo do contexto de
producdo de uma obra literéria
contribui para o letramento literario
dos estudantes.

2) Explorar o contexto de
producdo das obras lidas no
circulo de leitura como estratégia
para ampliar o letramento
literério.

3) Como 0S mecanismos
enunciativos, em especial as vozes
discursivas em uma obra literaria,
podem ser importantes para 0
letramento literario do estudante?

3) Asvozes discursivas em uma obra
literdria precisam ser identificadas
para a ampliacdo do letramento
literério do estudante.

3) Analisar os mecanismos de
enunciagdo, em especial, as vozes
discursivas como dispositivos de
ampliacdo do letramento literario a
partir do circulo de leitura.

Fonte: elaborado pela professora-pesquisadora.

Sendo assim, para solucionar nossos questionamentos levantados e alcangar nossos

objetivos, fomos em busca de documentos e teorias que pudessem embasar nossa pesquisa.

A partir de entdo, buscamos os documentos oficiais que norteiam a educacdo brasileira,

como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), pois esses dois documentos dialogam quanto a perspectiva enunciativo-discursiva

11 O Quadro Norteador de Projetos — QNP foi elaborado na disciplina de Elaboragdo de Projetos e Tecnologia
Educacional do PROFLETRAS-UFC, na turma 8, ministrada pelas professoras Aurea Suely Zavam de Stefani

e Samia Aradjo dos Santos.
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de linguagem, visam a centralidade do texto como uma unidade de trabalho a ser realizada
de modo significativo, levando em consideracdo tanto seus contextos de producao como o
desenvolvimento de habilidades que levem os discentes a utilizarem a linguagem de forma
significativa em atividades de leitura, escuta e producdo textual em variadas midias e
semioses (BNCC, 2018). Este mesmo documento também ressalta que cabe ao componente
de Lingua Portuguesa prestar aos alunos experiéncias que promovam a ampliacdo dos
letramentos, de modo a possibilitar o envolvimento nas diversas praticas sociais perpassadas

pela oralidade, pela escrita e por outras modalidades da lingua.

Outro documento que também trata da educacdo é o Documento Curricular
Referencial do Ceard (DCRC). Nele, também, encontramos a importancia do trabalho de
modo significativo com o texto, como também que o tratamento dado a literatura segue o
posicionamento da BNCC. A literatura é tida como um objeto de ensino, por isso, esse
documento regional propGe desenvolver habilidades para que o estudante possa interagir no
Campo artistico-literario. No DCRC, a literatura tem a funcdo de fruicdo e de

representatividade cultural e linguistica significativa.

Visto nossa pesquisa se desenvolver no ambito do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) e este se inserir nas duas grandes &reas Linguistica e Literatura,
encaixamo-nos na primeira e nos circunscrevemos na subarea de Linguistica Aplicada, ja
que trabalhamos com ensino e nos preocupamos com a lingua em funcionamento nas praticas
sociais, alem de estarmos dentro de uma discusséo mais ampla sobre formagdo do leitor
critico por meio de textos literarios. Também nos ancoramos em uma Linguistica do texto e
do discurso. Optamos por trabalhar com o quadro teérico do Interacionismo Sociodiscursivo
(1SD) de Bronckart (2012) para analisar os mecanismos enunciativos dos textos literarios,

em particular, as vozes discursivas.

No que diz respeito ao letramento literario, que faz parte de nossa proposta,
ancoramo-nos nos estudos desenvolvidos por Cosson (2018, 2020, 2021), pois o plano que
0 autor elege atende aos objetivos de nossa proposta de intervencdo em sala de aula, bem
como em Paulino (2010) e Machado (2015). No tocante ao ISD para trabalharmos as
entradas nos niveis do contexto de produgdo e mecanismos enunciativos, especificamente as

vozes, afiliamo-nos a proposta de Leurquin (2014), que defende a aula interativa de leitura.

Em Braggio (1992), encontramos as concepgdes de leitura que embasam nosso

trabalho: a interacionista. Nesta concepcéo, o leitor € ativo e utiliza seus conhecimentos ja
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adquiridos e os conhecimentos advindos do texto, sendo a pratica de leitura com foco entre
o leitor e o autor do texto; e a sociopsicolinguistica, em que 0 modelo de leitura se concretiza
na interacdo do leitor com o autor do texto, sob a mediacéo do professor, que assume o papel
de um formador de leitor e ndo apenas como um leitor (Leurquin, 2014), sendo a préatica de
leitura com foco em um novo evento de ressignificagdo que parte do confronto de

conhecimentos socializados entre professores e alunos, conforme Braggio (1992).

Nas discussdes sobre leitura e formacao de leitores, enfatizamos a relevancia dos
trabalhos desenvolvidos por Petit (2019), quanto a importancia da leitura, além do
letramento literario; Kleiman (1995; 2002; 2007; 2008) na perspectiva da Linguistica
Aplicada; Soares (2003; 2009), na perspectiva da Educacdo; e Smith (1989) para
compreender uma analise psicolinguistica da leitura voltada para intervencdo pedagogica do
professor na aprendizagem. Com vistas a refletir sobre nosso agir professoral, fomos em
busca de uma proposta de aula interativa e formacao do leitor critico. Para tanto, ancoramo-
nos em Leurquin (2001; 2014) para desenvolver nossa pesquisa e apresentar nossa proposta
de atividades de leitura. A partir do quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo,
proposto por Bronckart (2012), conduzimos os estudantes a entender o contexto de producéo
e a identificar um dos mecanismos enunciativos, as vozes discursivas, que faz parte do
terceiro nivel do folhado textual apresentado por esse tedrico'?, sendo as vozes definidas
como entidades que assumem ou as quais sdo atribuidas a responsabilidade do que €

enunciado, a qual adentraremos na se¢do de Fundamentacao Tedrica.

Além desse aporte tedrico, também nos valemos de numerosos trabalhos relevantes
que tém o intuito de promover o letramento literario por meio de circulos de leitura ou de
outro modo de acesso a leitura literaria nas escolas publicas brasileiras como as pesquisas
realizadas no Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada — GEPLA, da UFC,
em que também ha trabalhos realizados a partir da problematica da formacéo de leitores de
textos literarios ou letramento literario. 1sso mostra como nossa pesquisa também pode
contribuir junto a essas producgfes, visto que as estatisticas j& elencadas denunciam a
necessidade de termos leitores criticos e consequentemente cidaddos que tenham habilidade

de interpretar para além do que esta explicito em um texto e até mesmo se situarem e se

12 Segundo Bronckart (2012), todo texto é organizado em trés niveis superpostos e em parte interativos que
definem o que chamamos de folhado textual: (i) a infraestrutura geral do texto; (ii) os mecanismos de
textualizacdo (conexdo, coesdo nominal, coesdo verbal); e (iii) os mecanismos enunciativos (vozes discursivas
e modalizagdes).
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posicionarem no meio em que vivem. A seguir, delineamos apenas alguns dos tantos
trabalhos que pesquisamos e tratam acerca do nosso tema, letramento literario, além de, em

seguida, mostrarmos a diferenca de nossa pesquisa em relacdo as demais.

Pinho (2021) discorre sobre suas vivéncias em circulos de leitura em uma turma do
7° ano de uma escola publica de Caucaia, Ceara. Possui fundamentacéo tedrica em Kleiman
(1995) e Cosson (2020) entre outros. Aproxima-se de nosso trabalho por tentar promover o
letramento literario por meio de obras literarias integrais em busca de uma leitura
significativa, inclusive, na mesma escola de nossa pesquisa. Entretanto, nosso trabalho se
difere por ser uma pesquisa-acdo, enquanto o de Pinho (2021) mostra seus relatos de

experiéncias vivenciados nessa escola.

Freitas (2021), em sua pesquisa “Praticas de letramento literario a partir do género
cordel”, realizada no &mbito do GEPLA, trabalha com uma turma do 1° ano do Ensino Médio
e apresenta como aporte tedrico para o letramento literario as premissas de Kleiman (1995),
Soares (2003), Cosson (2006), Paulino (1998) e Colomer (2007). Alguns tedricos na
pesquisa de Freitas (2021) sdo 0s mesmos que sustentam nossa pesquisa referente ao
letramento literario, contudo difere quanto a escolha do género textual, uma vez que a autora
se utiliza do cordel para promover esse tipo de letramento, enquanto este trabalho pretende

um romance para tal fim.

A. Oliveira (2020), em sua tese de doutorado, “Letramento literario e escolarizagdo:
limites e possiblidades”, analisa os processos de escolarizacdo da leitura literaria e suas
possibilidades que asseguram ou garantem uma ampliacdo das condigdes que definem o
letramento literario. Esse trabalho tem relevancia para nossa pesquisa por tratar de
experiéncias que envolvem o letramento literario. Nele, A. Oliveira (2020) analisa as praticas
de letramento literario em aulas de Literatura e em eventos promovidos pelo projeto
extracurricular, “Projeto Mergulhando na Leitura e na Escrita”, em uma escola de tempo
integral do Ensino Médio. Alguns tedricos ressaltados pela autora, sobre esse tipo de
letramento, também sdo 0s mesmos de nossa pesquisa, como Cosson (2011, 2009, 2014) e
Soares (2003), entretanto se difere deste trabalho por realizar uma pesquisa descritiva,

enguanto nosso trabalho é interventivo, pois parte de uma pesquisa-acao.

A dissertacdo de E. Oliveira (2020), “Uma proposta de circulo de leitura a partir das
obras ‘A marca de uma lagrima’ e ‘Mariana’, de Pedro Bandeira”, dialoga com este trabalho,

pois também trata do letramento literario tendo em sua metodologia a realizagéo de circulos



26

de leitura. A autora se apropria dos conhecimentos de alguns teéricos que também embasam
nosso trabalho quanto ao letramento literario, como Cosson (2009, 2017), todavia sua
pesquisa se difere quanto a sequéncia expandida adotada e seu interesse em analisar diarios
de leitura, enquanto esta pesquisa utiliza-se da sequéncia basica do mesmo autor, além de

uma abordagem interacionista sociodiscursiva.

A pesquisa E. Silva (2019), “Circulos de leitura no ensino médio: uma andlise a partir
da estética da recepgao”, também trata dos circulos de leitura propostos por Cosson (2016,
2017) e Yunes (1995, 1999, 2002, 2014). Mostra como é possivel formar espacos e
comunidades de leitores dentro da escola a partir da escuta dos anseios dos estudantes, tendo
a autora a ideia de promover uma sequéncia didatica, “Mala de leitura”, em que tanto ela
como os estudantes escolheram livros de seu acervo pessoal para contribuirem com o acervo
da biblioteca e assim possuirem variadas opc¢des de escolha a critério dos proprios
estudantes. Apesar de a autora também trabalhar com os circulos de leitura de Cosson, esta
pesquisa se difere quanto a metodologia, enquanto a autora promove leituras de variadas
obras literarias e coleta dados por meio de entrevistas narrativas, diario de campo e
observacao, a nossa promove a leitura de uma obra literaria e aprofunda essa leitura com os
estudantes por meio da sequéncia basica de Cosson (2018), conforme se¢éo 4, e de atividades

para analise dos mecanismos enunciativos do texto, no caso as vozes discursivas.

A dissertagdo de N. Gongalves (2019), “A formagdo do leitor critico no ensino
fundamental: uma proposta de ressignificacdo metodologica”, trabalha com 15 professores
de Lingua Portuguesa por meio de entrevistas com questionarios semiestruturados e junto
aos profissionais promove atividades de leitura tendo como géneros textuais um conto e uma
prosa ficcional. Em sua metodologia aborda premissas de estratégias de leitura propostas por
Solé (1998), entre outros autores, além de trabalhar com uma sequéncia didatica de
Schneuwly e Dolz (2010) e com a sequéncia basica de Cosson (2006). Mostra reflexdes do
fazer professoral na formacédo de leitores criticos em suas aulas, entretanto se difere deste
trabalho por ser uma pesquisa colaborativa com professores que realizaram as atividades

propostas com seus alunos, enquanto a nossa realiza uma pesquisa-agao.

A dissertacao de D. Silva (2019), “Praticas de letramento literario em uma turma de
7° ano”, € um trabalho que tanto auxiliou no trabalho de Pinho (2021) como nesta pesquisa,
visto ressaltar aulas voltadas para o letramento literario por meio da sequéncia bésica de

Cosson (2009, 2010, 2011 e 2018), os circulos de leitura e diarios de leitura almejando um
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leitor ativo e transformador, entretanto esta pesquisa diferencia-se da de D. Silva por trazer
além do que foi proposto por ela, uma atividade de analise dos elementos enunciativos: as

vozes que aparecem nas obras literarias lidas por nossos estudantes.

Esta pesquisa tambeém se aproxima do trabalho de Pereira (2018) devido a
sistematizacédo de circulos de leitura e sensibilizacdo dos estudantes para a leitura literaria,
entretanto nossa pesquisa diferencia-se do trabalho da autora por ndo objetivar apenas a

leitura de autores locais como ela propde, mas partir de uma obra literaria traduzida.

A nossa se diferencia das pesquisas ja apresentadas, porque, além de tentar promover
o letramento literario, também utiliza a linguagem cénica, por meio do teatro, oralidade,
escrita e ainda faz isso em um periodo que impacta negativamente tanto a vida escolar como
pessoal seja dos estudantes, seja dos profissionais escolares. J& que as consequéncias da
pandemia ocasionada pelo Covid-19 tanto ceifaram muitas vidas como também
escancararam 0s graves problemas educacionais e sociais que nosso pais enfrenta. Também
registramos a particularidade do quadro teorico, o contexto da investigacdo, os participantes

da pesquisa, nossos objetivos e questbes levantadas

Esta pesquisa se estruturou em cinco partes, sendo a primeira a introdugéo, contendo
a justificativa, hipoteses, questdes e objetivos desta pesquisa. Em seguida, temos a se¢do da
fundamentacdo tedrica que ird discorrer sobre as concepcles de leitura, letramentos e
Interacionismo Sociodiscursivo. Na terceira se¢do, consta a metodologia que mostrara de
modo detalhado como ocorreu a nossa intervencdo em sala de aula. Na quarta, a analise dos

dados gerados, por fim traremos as conclusdes sobre nossa intervencdo didatica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, ressaltamos as concepcdes de leitura e aquisicdo da linguagem
incluindo seus modelos de leitura propostos por Braggio (1992), bem como os termos
letramentos, multiletramentos e letramento literario, Interacionismo Sociodiscursivo — ISD

e suas contribui¢es ao ensino de lingua materna.

2.1 Concepcoes e modelos de leitura

A leitura é inegavelmente um dos patriménios imateriais da constru¢do humana.
E por meio dela que também nos apropriamos de saberes desde os mais triviais aos mais
complexos de nossa espécie, assim experienciamos por meio das palavras escritas e tantas
semioses um compartilhamento do acervo da humanidade.

Dentre os mais variados contextos que podem ser lidos, ndo podemos deixar de
abordar sobre a leitura sem o desenvolvimento da escrita, pois, naturalmente, se ha a escrita
é porque ha pessoas com habilidade de ler e vice e versa, entretanto se pensarmos em
civilizacdes agrafas, ou seja, que ndo possuem a técnica da escrita, visto privilegiarem a
oralidade - como alguns povos africanos ou até mesmo os Incas, que apesar de fazerem parte
da Idade Moderna, ndo deixaram registros escritos - podemos perceber que é somente gracas
a colaboracao de diversas ciéncias como a antropologia, arqueologia e paleontologia a partir
de estudos por meios dos indicios do passado deixados por essas civiliza¢cbes como imagens,
0ss0s, vestigios, artefatos etc. que se pdde registrar essas pesquisas por meio da escrita e
assim termos acesso a esse saber. Desse modo a escrita e, consequentemente, a leitura
revolucionaram a humanidade.

Com os avangos das pesquisas, observamos alguns estudos perpassando,
cientificamente, entre diversas areas como a psicologia, a linguistica, a linguistica cognitiva
e a pedagogia com intuito de se entender o processo da leitura e aquisi¢do da linguagem,
assim chegamos a cinco modelos de leitura que transparecem sua postura em relacdo ao
homem e a sociedade intrinsicamente a eles relacionados, além de mostrar uma concepcao
sobre 0 processo educacional com foco na pratica de sala de aula. S&o eles: modelo
mecanicista de leitura, modelo psicolinguistica de leitura, modelo interacionista de leitura I,

modelo interacionista de leitura Il e modelo sociopsicolinguistica, conforme Braggio (1992).
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2.1.1 Modelo mecanicista de leitura

Com o linguista Roman Jakobson, a partir da Teoria da Comunicacdo, no seculo
XX, predominou a concepcdo estruturalista em que entendia o processo de leitura como um
esforco de decodificagcdo do leitor a partir de trés elementos: um emissor/escritor, uma
mensagem/texto e um receptor/leitor, sendo assim esse receptor/leitor se envolve num
processo de decodificacdo da mensagem/texto. Nessa perspectiva, o leitor teria um processo
linear, passivo, mecanico em receber uma mensagem, ou seja, ler e decodificar o que o seu
emissor/escritor langou.

Ainda nessa vertente estruturalista, temos outro linguista, Bloomfield, que
defendia uma concepcdo comportamentalista, advinda do Behaviorismo, em que a
decodificagdo mecanica da linguagem escrita a partir da “consciéncia do fonema” e de uma
“habilidade para segmentar a fala em fonemas” seria um pré-requisito para que uma crianca
obtivesse sucesso em leitura, desvinculando os sentidos, ou seja, a semantica do texto, pois
as criangas deveriam aprender “que as palavras sdo escritas colocando as letras no papel da
esquerda para a direita, ¢ que sdo lidas na mesma diregdo” (Flesch, 1955 apud Braggio,
1992, p. 10). Nesta concepc¢do, ndo se levava em conta as variedades linguisticas, assim as
criangas deveriam ler “como pessoas educadas em sua propria parte do pais” (Bloomfield,
1942 apud Braggio, 1992, p. 10).

O modelo mecanicista de leitura poderia ser esquematizado do seguinte modo:

Figura 1 — Modelo mecanicista de leitura

Texto D//\

Leitor

Foco no

1:‘m,§it:r‘ ad

Fonte: Braggio (1992, p. 10).



30

O processo de leitura e escrita é tratado como a mera aquisi¢do da técnica de ler
e escrever, com foco no componente grafofonico da lingua, com um fim em si mesmo,
reduzido a sala de aula. Essas premissas que embasam a pratica de sala de aula e os materiais
didaticos, influenciam o professor, aluno e os instrumentos/objetos do processo educativo,
além de influencia-los como préprios seres humanos no mundo em que atuam (Braggio,
1992).

Assim, em sala de aula:

a) existe um controle de aprendizagem, isto é, decide-se quando a crianga deve
aprender e como deve aprender;

b) ensina-se primeiramente os padrdes de som/letra considerados “regulares”
(tais como P, B, D, etc.), “mais faceis”. Uma vez adquiridos estes padrdes,
introduzem-se os “irregulares”, considerados “dificeis”, através da explicitagdo ou
nao de regras fonoldgicas (o fonema /s/ passa a /z/ quando no interior da palavra,
em comeco de silaba, ou seja, a letra s tem o0 som [z] nesta situacdo);

c) expde-se a crianca a fragmentos de lingua — sons e letras isoladas, sentencas
descontextualizadas;

d) enfatiza-se a gramatica e deixa-se de lado o componente
semantico/pragmatico, o significado no contexto, o discurso (ensina-se desde o
inicio divisdo silabica, feminino e plural de nomes, etc.);

e) ndo se permite a crianga que ela escreva sem ser da esquerda para a direita e
que V& e volte no texto a medida que Ié;

f) espera-se que cla fale, leia e escreva “corretamente” a despeito da variedade
linguistica que domina;

g) pretende-se que, para aprender a ler e a escrever, a crianca deve possuir
determinados “pré-requisitos” para que esteja pronta para a tarefa: dominio de
conceitos lateralidade, espaco, discriminacdo perceptivo-visual, etc. (chega-se a
afirmar que, se a crianga ndo souber distinguir entre direita e esquerda, ela ndo esta
apta/pronta para ler e escrever); e

h) cerceia-se a interacdo verbal e ndo-verbal entre crianca/crianca e
crianga/professor, além de muitos outros aspectos que vém principalmente
embutidos nos materiais didaticos. (Braggio, 1992, p. 11-12).

Esse tipo de instrucdo prevé um modelo fechado e empacotado de alfabetizagao
por meio da maquina institucionalizada do livro didatico tornando o professor um repassador
passivo e acritico desse método e as criangas meras receptoras, que devem seguir de forma

acritica e passiva os programas de leitura que a elas sdo destinados.

2.1.2  Modelo psicolinguistico de leitura

Em meados dos anos 1950, varios pesquisadores e te6ricos comegam a rejeitar a

concepcao comportamentalista e mecanicista, pois

as atencOes se voltam para a psicologia cognitiva, que mantém que a aprendizagem
resulta de uma interacdo entre ambiente e estruturas cognitivas pré-existentes do
individuo, que é visto ndo como um recipiente passivo de estimulos do ambiente,
mas um processador da informagao ativo e seletivo... na linguistica a gramatica
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gerativo-transformacional comeca a ganhar aceitacdo como sucessor do
estruturalismo... (Altwerger, 1981 apud Braggio, 1992, p. 16).

O linguista expoente dessa concepcao cognitiva € Chomsky, que se opfe aos
po6s-bloomfieldianos no tocante ao uso do empirismo na descricdo linguistica e na concepgao
behaviorista da aquisicao da linguagem. Ele “adota uma concepcao racionalista para explicar
os dados linguisticos e, consequentemente, uma versdo inatista sobre a aquisicdo da
linguagem” (Braggio, 1992, p. 16). Ainda conforme Braggio, essa concepgdo se chama
Modelo psicolinguistico de leitura.

Em 1965, Chomsky lanca os principais fundamentos da teoria gerativo-
transformacional e diferentemente do que acreditava Bloomfield e seus seguidores, na
diversidade estrutural das linguas, o linguista gerativo-transformacional estava interessado
no que as linguas t€ém em comum: “as propriedades universais da linguagem ou universais
linguisticos, ou seja, propriedades formais complexas que, de acordo com o autor, seriam
encontradas em todas as linguas” (Chomsky, 1964, apud Braggio, 1992, p. 16).

Enquanto os behavioristas tinham uma concepcao de aquisicao da linguagem por
meio da imitagcdo, Chomsky alegava o papel da criatividade:

a capacidade de que as criangas tém de produzir e entender um nimero
indefinidamente grande de enunciados, com o quais ndo tiveram experiéncia
anterior, dado o carater produtivo das linguas humanas. Ou seja, a capacidade de
operar com a lingua independentemente de estimulos, a qual se manifesta, todavia,
dentro dos limites estabelecidos pela produtividade do sistema linguistico, regida

por regras de adequacdo gramatical, cujas propriedades formais seriam
caracteristicas da estrutura da mente humana. (Braggio, 1992, p. 17).

A partir dessa corrente tedrica, percebe-se a mudanga de foco no paradigma
racionalista chomskyano, visto o que predomina a partir de entdo é o sujeito (ndo mais o
objeto como no empirismo) e sua atividade mental. Assim, hd uma divisdo nas perspectivas
tedricas de aquisicdo da linguagem em que surgem os estruturalistas racionalistas em

oposicao aos estruturalistas empiristas como explica Braggio (1992)

de acordo com Dale (1976), a diferenca fundamental entre estruturalistas
americanos e transformacionalistas estd exatamente no modo como ambos
abordam a aquisicdo da linguagem, empirica e racionalisticamente,
respectivamente. Para os empiristas, 0s Unicos fatos que poderiam ser levados em
conta para explicar a aquisicdo da linguagem séo aqueles que sdo diretamente
observaveis e fisicamente mensuraveis. Logo, como apresentada anteriormente, a
linguagem é adquirida através da experiéncia. As criangas so vistas como tabulas
rasas que aprendem a linguagem através de principios gerais de aprendizagem. Ou
como diz Slobin (1979), eles acreditam que a aquisicao da linguagem é ‘somente
outra forma de comportamento humano que poderia ser reduzida as leis do
condicionamento.” Os empiristas mantém que muito pouca estrutura psicoldgica é
inatamente especificada. Eles somente admitem habilidades inatas como aquelas
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relativamente simples, tais como habilidade de fazer associa¢des entre estimulos.
(Braggio 1992, p. 17).

Em contraposicdo ao estruturalistas empiristas, os estruturalistas racionalistas
apontam a existéncia da mente para explicar fatos da lingua e, “embora ndo neguem o papel
da experiéncia da aquisicdo da linguagem, acreditam que todo ser humano nasce com uma
capacidade biologicamente inata para adquirir a linguagem” (Braggio, 1992, p. 17). Desse
modo, para Chomsky (1969 apud Braggio, 1992), todas as criancas independentemente da
sua raga ou status socioecondémico, possui a mesma habilidade para adquirir a linguagem e
possui “independéncia de controle de estimulos que a linguagem pode servir como
instrumento do pensamento e auto-expressdo” (Braggio, 1992, p. 18), isso ndo somente para
criangas dotadas de talento, mas para qualquer ser “humano normal” (Braggio, 1992, p. 18).
Desta maneira, “a crianga ndo imita um modelo, mas dd4 novas interpretagdes as
demonstracbes do ambiente. A aquisicdo da linguagem é vista como um processo ativo de
criagdo construtiva” (Braggio, 1992, p. 18).

Essa concepcdo racionalista americana também segue a dicotomia do
estruturalismo europeu, pensada conforme o periodo positivista da época’®, enquanto para
este 0 objeto da Linguistica seria a lingua a partir do paradigma lingua versus fala, sendo
esta relegada a segundo plano, visto ser multiforme, heterdclita, acesséria e residual, nao
podendo ser isolada em sua unidade, “a lingua, enquanto objeto de estudo, pode ser
desvinculada da realidade social que lhe d& fundamento, do seu contexto histérico e dos
processos psicoldgicos através dos quais é adquirida e atualizada na fala (Braggio, 1992, p.
19). Assim, ainda que Chomsky tenha elaborado uma concepcao mais psicoldgica, ele segue
0 mesmo paradigma do estruturalismo europeu da época, contrapondo competéncia versus
desempenho, em que este pode ser considerado como a fala o é para os positivistas da época,
ou seja, com carater acessorio.

Desta forma, a teoria chomskyana, que da origem ao modelo psicoliguistico da
leitura, deixa de fora de seu foco de analise os aspectos socio-historicos da linguagem.
Assim, apesar de colocar o sujeito como ser racional no centro do processo de aquisi¢ao da
linguagem se contrapondo ao behaviorismo em linguistica, Chomsky ainda deixa

permanecer em sua teoria gerativo-transformacional alguns pressupostos que a torna alvo de

130 texto de Braggio foi publicado em 1992, na época, os estudos consideravam Saussure como um dos
principais expoentes do estruturalismo europeu, mas com a evolucdo das pesquisas, confirmou-se que o
linguista ndo foi um estruturalista. Seus escritos foram copilados e interpretados por seus alunos por meio da
publicagdo postuma de o “Curso” em um contexto positivista e teve interpretacdes estruturalistas subsequentes.
(Bez; Aquino, 2011).
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varias criticas, visto ainda carregarem heranca do estruturalismo americano, outros do
estruturalismo europeu e outros da sua propria concepcao racionalista sobre a linguagem.
(Braggio, 1992).
Em suma, por mais paradoxal que pareca, “a mesma teoria que corréi os alicerces
da psicologia behaviorista e da influéncia desta na linguistica e na educacdo nos E.U.A.
impoe a si mesma limites dificeis de serem ultrapassados” (Braggio, 1992, p. 21). Entretanto,
¢ a partir destes limites que se vai “iluminar e pavimentar o caminho para uma nova visao
sobre o processo de aquisi¢do da linguagem escrita” (Braggio, 1992, p. 21). Nessas
pesquisas, a partir da teoria gerativo-transformacional, com os escritos de Goodman (1967-
1970, 1974), hd uma mudanca radical com respeito ao ato de ler e escrever.
Para Goodman, tanto ao falar como ao escrever, o significado na mente do
falante/escritor cria uma estrutura profunda de base e ativa aquele conjunto de
regras que transformam a estrutura e geram as formas de superficie, a fala ou a
escrita. O significado, afirma o autor, ‘... cria uma cadeia automatica de eventos
0s quais resultam no codigo da lingua [falado ou escrito]” (1970), e por ele deve
ser reconstruido com base nas suas experiéncias prévias com a lingua. A
habilidade de cada um em recriar o significado depende, segundo Goodman, da
sua capacidade em associar aquelas experiéncias e os conceitos que formou
através delas com a linguagem. Portanto, a reconstrucdo do significado ndo seria
como uma imagem no espelho, isto é, idéntica, mas aquela onde nem todos os
fatos sdo tomados como relevantes para a compreensdo, portanto, seletiva. Ou
seja, 0 conhecimento que o individuo tem da estrutura da lingua (por exemplo, em
portugués, a marcacdo do plural em: Os meninos chutam bola, seria redundante

em menino-s e chuta-m, j& que o plural é marcado em O-s, o qual antecede as
outras formas) o capacita a selecionar as deixas linguisticas mais produtivas, a

predizer e antecipar o significado (Braggio, 1992, p. 24).

De acordo com Goodman (1970), a percepgdo da lingua “deve ser entendida em
relacdo a estrutura gramatical da linguagem e a estrutura do significado que estad sendo
comunicado” (Goodman 1970 apud Braggio, 1992, p. 24), ou seja, na enuncia¢do completa
e ndo em suas partes, como 0s sons ou as letras. As premissas do modelo de Goodman nos
levam a uma concepcao de leitura totalmente diferente da concebida por Bloomfield. Ainda
segundo o autor, “o unico objetivo ao se ler é a compreensdo. Tudo 0 mais é ou uma
habilidade a ser usada para se alcangcar a compreensdo (por exemplo, selecionar deixas
gréficas-chave), uma subcategoria da compreenséo (por exemplo, leitura critica), ou um uso
a ser feito da compreensao (i.e., apreciagdo da literatura)” (Goodman, 1970).

Assim, conforme o autor, o leitor esta no centro do processamento de leitura em

uma imagem como essa a segulir:
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Figura 2 — Modelo psicolinguistico de leitura

Texto Leitor
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Fonte: Braggio (1992, p. 25).

Apesar de colocar o sujeito no centro do processo de aquisi¢do da linguagem e
leitura, o modelo de Goodman ainda é psicolinguistico, pois ha unidirecionalidade do sujeito
para 0 objeto com a concepcéo isolada do contexto de producgdo, embora considere que é no
contexto social onde um ato de leitura ocorre, este contexto ndo é incorporado e ressalta que
seu modelo

é psicolinguistico, ja que trata como a linguagem e 0 pensamento se interacionam.
Mas opera dentro de um contexto sociolinguistico. A linguagem ¢é social e ¢
através da linguagem que as pessoas se comunicam. A leitura, como qualquer

linguagem, opera num contexto social que inclui leitores e escritores. (Goodman,
1974, apud Braggio, 1992).

Goodman foi promissor ao se distanciar da versdo de leitura racionalista
existente e deu subsidios contundentes para uma outra instrucdo no processo de
alfabetizacdo. Além disso, ele também afirma que seu modelo é passivel de transformagdes,
assim é partir de um cendrio de mudangas em relacéo as concepcdes de linguagem, homem

e sociedade que seu modelo se redimensiona, conforme Braggio (1992).

2.1.3 Modelo interacionista de leitura |

A partir dos anos 1960, aumenta o interesse de linguistas e psicologos pelo que
ocorre no nosso cérebro e os primeiros se debrugcaram também sobre os aspectos sociais
constitutivos da linguagem, passando a analisar a fala e a colocando como seu objeto de
estudo, ponto crucial dos estudos linguisticos. Desse modo, surge outra concepgao de leitura

e aquisicdo da linguagem, a interacionista, que percebe o leitor ndo como um mero receptor
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e decodificador, mas como alguém que precisa se debrucar sobre o texto para recuperar seus
sentidos, as intencdes e designios que o escritor introduziu na tessitura textual.

Braggio (1992) ressalta que os novos estudos da linguistica e da psicologia
ampliam e redimensionam o que ¢ entendido hoje por linguagem escrita: “sua aquisicao,
estruturagdo, fungdo. N&o se aceita mais tornd-la como ‘uma imagem em espelho da
linguagem oral’, nem como um objeto fragmentdvel desprovido de fungdes sociais. Seu
enfoque ultrapassa estes limites” (Braggio, 1992, p. 27).

Desse modo, na linguistica, iniciam contrapontos aos aspectos considerados
criticos nas concepgBes estruturalistas e gerativo-transformacionais. Ainda que haja
predominio nas analises que tém por objeto de estudo a competéncia linguistica preconizada
por Chomsky, ha os estudos que se desenvolvem e se consolidam nas analises da linguagem
em seu contexto real de uso, na sua funcdo de comunicagéo. Assim,

a nocdo de competéncia lingiistica universal, contrapdem-se a competéncia
comunicativa diferencial, as fungbes da linguagem; & nocdo de comunidade
homogeénea de fala, contrapde-se a comunidade heterogénea de fala; a suposta
imutabilidade e normatividade da lingua, contrapdem-se a variagdo e mudanca

linglisticas; ao falante-ouvinte ideal, contrapde-se o falante-ouvinte real (Braggio,
1992, p. 27).

Despontam, neste cenario, a sociolinguistica, a linguistica do texto e a
psicolinguistica para uma outra compreensao da natureza da linguagem, do falante e de sua
comunidade em que se alargam os estudos para uma melhor compreensdo do fendmeno
linguistico escrito. Braggio (1992) chama essa concepcdo de Modelo interacionista de leitura
l.

Nesse modelo, a sociolinguistica tem seu foco em anélise de dados de fala real,
relacionado a organizacédo social do comportamento linguistico, com falantes reais em seu
uso concreto da lingua em comunidades de fala heterogéneas. Dell Hymes é um de seus
expoentes ao analisar a proposta de competéncia linguistica ou gramatical de Chomsky e a
partir da sua incompletude, propor uma competéncia comunicativa, que considera o contexto

social do sujeito e por isso ndo pode ser universal. A competéncia

consiste ndo apenas no saber sobre a lingua, mas no como usar esse saber em
situacdes reais de comunicacdo. Essa competéncia é influenciada pelo status dos
interlocutores, pelo contexto do ato de fala, pela mensagem veiculada, e pela
forma como se produz esse ato, incluindo ai os gestos, os topicos e as
pressuposicdes (Leurquin, 2001, p. 41).
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A nocdo de competéncia comunicativa de Hymes tem implicagdes para a
alfabetizacdo das criancas das classes minoritarias, pois ndo aceita a notacao de “fluéncia
ideal”, assim pressiona o curriculo escolar a aceitar e a respeitar os usos e variedades de
lingua utilizadas por essas criangas que, muitas vezes, ndo combinam com 0S USOS e
variedades utilizados na escola. Hymes (1972), em Braggio (1992, p. 32) propde 0 uso da

“etnografia da fala”, que requer que o pesquisador tenha informacao sobre:

- 0 status dos interlocutores

- 0 contexto do ato de fala

- a mensagem do ato de fala

- a forma (incluindo gestos) do ato de fala
- 0 tépico do ato de fala

- as pressuposi¢des do ato de fala

A abordagem etnografica da fala enfoca como “as pessoas realmente falam, isto
¢, como elas mantém uma conversagao ¢ o que acontece durante esta conversagao” (Braggio,
1992, p. 32).

Ainda nos estudos sociolinguisticos, o britdnico Halliday destaca em sua
abordagem o carater funcional da linguagem a partir de estudos etnogréaficos da fala. Para o
autor, “a crianca sabe o que ¢ a linguagem porque ela sabe o que a linguagem faz. Isto ¢, a
crianca sabe que a linguagem tem uma funcdo, que a linguagem tem um papel na
comunica¢do” (Braggio, 1992, p. 32). Ainda segundo o autor, as criancas adquirem as
funcdes da linguagem antes mesmo das formas da linguagem, pois ao usarem a linguagem,
fazem-na com determinada funcdo, antes mesmo que sua forma seja completamente
adquirida. Para ele, as criangas adquirem essas funcbes da linguagem muito antes de

chegarem a escola e as apresentam nesta sequéncia:

a) Instrumental: uso da linguagem para obter coisas. Pode ser representada por
“Eu quero”.

b) Regulatéria: uso da linguagem para regular o comportamento de outros. Pode
ser representado por “Faga como eu digo”.

c) Interacional: uso da linguagem na interacdo entre o eu e 0s outros. Representado
por “Vocé e eu”.

d) Pessoal: refere-se ao conhecimento pela crianca da linguagem como uma forma
de expressar sua propria individualidade. E representado por: “Aqui, estou eu”.

e) Heuristica: uso da linguagem como meio de investigar a realidade, como um
meio de aprender sobre as coisas. Representado por: “Diga-me por qué.”

f) Imaginaria: uso da linguagem pela crianga para criar seu proprio ambiente, para
fazer coisas da maneira como ela se sente inclinada. Representada por “Vamos
fingir”.

g) Informacional: uso da linguagem como meio de comunicar sobre alguma coisa,
para falar sobre idéias. Representado por “Tenho algo para dizer-lhe” (Braggio,
1992, p. 33-34).
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Outro sociolinguista que ira se contrapor a nogdo de sociedades homogéneas de
fala, seus pressupostos e a psicologia behaviorista é Labov, sendo um dos mais respeitados
da sociolinguistica. A partir dele, essa ciéncia adquire metodologia e teoria proprias e € “com
ele que se aprofundam os estudos das relagdes entre linguagem e sociedade e a possibilidade
de se sistematizar a variagdo existente na linguagem oral” (Braggio, 1992, p. 34).

Gracas as suas contribuices, € relegada a teoria de que as variedades linguisticas
sdo incorretas, assistematicas e ndo governada por regras internas e mais ainda de que as
pessoas que as falam possuam deficiéncias linguistico-cognitivas (Leurquin, 2001).

Searle (1965) também é um dos estudiosos que se preocupa de forma holistica
com a linguagem e “com o papel do significado no processo de compreensdo da interagao
verbal” (Braggio, 1992, p. 37). Ele também contribuiu significativamente para uma melhor
compreensdo da leitura e da escrita. “Para esse autor, no processo comunicacional, hd uma
intencdo do falante quando ele se comunica. Dessa forma, ele pode persuadir ou convencer,
guando argumenta; assustar ou alarmar, quando alerta; fazer algo, quando pede e convencer,
quando informa” (Leurquin, 2001, p. 43).

Dessa maneira, conforme o autor, “para uma ordem ser tomada como valida, o
ouvinte deve acreditar que o falante acredita que” (Wooton, 1975; Pefialosa, 1981 apud
Braggio, 1992, p. 37):

a) algo deve ser feito;
b) o ouvinte tem habilidade para fazé-lo;

c) o ouvinte tem obrigacdo de fazé-lo;
d) o falante tem o direito de dizer ao ouvinte para fazé-lo.

Assim como a sociolinguistica, a psicologia também contribuiu com a
construcdo do Modelo interacionista de leitura I, visto tratar da teoria dos esquemas, que séo
blocos de construgdo do conhecimento, e preocupa-se na organizacdo de como esses
conhecimentos sdo armazenados na memoria, assim “representa uma tentativa de formular
uma categorizacao global do conhecimento” (Clark e Clark, 1977, 1977 apud Braggio,
1992, p. 42).

Um dos expoentes dessa teoria € Rumelhart (1981). Em suas pesquisas ele
explica como “o conhecimento ¢ adquirido, organizado armazenado e representado na
memoria a longo-tempo” (Leurquin, 2001, p. 44). Por meio dessa concepgao, o ato de ler
ndo é visto como uma resposta passiva ao input grafico, pois a “compreensdo da lingua

escrita € interacional, isto &, a leitura torna-se vista como um ato construtivo, onde os leitores
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elaboram sobre as ideias selecionadas de um texto, construindo um significado para ele”
(Braggio, 1992, p. 43).

Desse modo, a construcao de significado por meio da leitura ocorre da interacdo
entre leitor e texto, em que ele se utiliza dos seus conhecimentos prévios, de sua cultura para
compreender o que |€ e retirar do texto informagdes adequadas, assim 0s esquemas do leitor
sdo influenciados pela cultura na qual ele ativamente participa. Tanto é que estudos de
Steffensen e outros (1979) apontaram que experiéncias passadas ou conhecimento anterior
podem causar diferengas na compreensao leitora, visto que uma pessoa de outra cultura, por
exemplo, um americano ao ler um relato de cerimdnia de casamento de um indiano e vice e
versa tera sua interpretacdo afetada por sua cultura, ja que possui diferentes esquemas.

Essa constatacdo implica diretamente nas praticas de sala de aula, pois mostra
que o texto para ser compreendido, aprendido e memorizado depende significativamente dos
esquemas adquiridos pelo individuo dentro de determinada cultura. Assim, criancas
advindas de camadas populares que se defrontam na escola com a cultura da classe
majoritaria e mostram, muitas vezes, dificuldades em leitura, devido as desigualdades entre
subculturas e cultura dominante, provam que, na maioria das vezes, os “problemas” de
compreensdo, “ndo sdo sendo a nao-congruéncia entre os esquemas da crianga leitora e
aqueles valores transmitidos através dos textos, os quais na sua maioria, refletem os da
cultura majoritaria.” (Braggio, 1992, p. 44).

Esses estudos ainda mostram que além do conhecimento da lingua e do
conhecimento de mundo, a crianca utiliza estratégias cognitivas no ato de ler. A estratégia
de maior relevo para a teoria dos esquemas trata-se do processo de inferenciamento. Segundo
Trabasso (1980), ao fazer uma inferéncia, o leitor encontra relac6es semanticas e/ou l6gicas
entre a tessitura do texto evocando tanto o que é explicito por meio do seu significado e
coeréncia como infere o que ndo esta explicito a fim de estabelecer conexdes entre a relacdes
causais e proposicionais.

Conforme Trabasso (1980 apud Braggio, 1992, p. 45-46), 0 processo de
inferenciamento complementa quatro fungoes:

a) Para resolver ambiguidade lexical, isto é, para decidir sobre o significado;
b) Para resolver referéncias anaforicas, isto é, para remeter uma expressao

referencial ao seu referente;
c) Para resolver sobre o topico ou tema; e

d) Para o estabelecimento de um esquema mais amplo de interpretagéo.
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No tocante a linguagem escrita, numa concepcao interacionista de leitura, o
papel de inferenciamento assume papel preponderante, pois “muitas outras teorias
contemporaneas acreditam que a compreensdo da leitura ocorre como resultado de
inferéncias que o leitor faz durante o processamento do discurso” (Tierney, Vaughan e
Bridge, 1980).

A partir da teoria dos esquemas, duas premissas se destacam e ganham relevo na
pratica de ensino. A primeira € de que toda crianca chega a escola com esquemas baseados
em suas experiéncias culturais, que estdo prontos para serem ativados, modificados e
expandidos (Fitzgerald, 1985; Brewer, 1985). Assim, uma crianc¢a que tenha tido contato
com a escrita, podera alargar seus esquemas existentes a partir de novos textos. A segunda é
de que todo texto, seja ele na forma que for, deve ser “o material por exceléncia a ser usado
desde a alfabetizacdo, visto que fragmentos de lingua dificultam o processo de
inferenciamento” (Braggio, 1992, p. 45).

A partir dessas duas premissas e de outras, a teoria dos esquemas propde que a
crianca:

- seja exposta e interaja com 0s mais diferentes tipos de textos, contextualizados e
descontextualizados;

- seja inteirada de normas culturais que ndo as suas;

- seja esclarecida sobre as relagdes de causa e efeito dos eventos no texto;

- seja incentivada a usar seu conhecimento anterior na construgdo do significado
do texto;

- seja esclarecida sobre assuntos desconhecidos a serem tratados nos textos;

- seja incentivada a usar seu conhecimento anterior (linguistico e ndo-linguistico)
na producdo de textos;

- seja exposta a uma pratica de ensino, onde ela sempre seja incentivada a fazer
inferéncias (Trabasso, 1980 apud Braggio, 1992, p. 45-4).

Essas sugestbes devem fazer parte do programa do professor. Ainda
relacionados a teoria de esquemas e o papel do texto no processo de alfabetizacdo,
encontramos o0s estudos sobre a memoria. Smith (1989) preocupa-se como o significado é
armazenado na memoria e distingue trés tipos de memdria: armazenamento sensorial,
memdria a curto prazo e memoria a longo prazo, que partem da esquerda para a direita

conforme a imagem a seguir:
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Figura 3 — Tipos de memdria

Meméria 2
longo prazo

Meméria a
curto prazo

éria.
agrama de fluxo para a mem

FIGURA 5 1. Um tipico di

Fonte: Smith (1989, p. 113).

O armazenamento sensorial € o primeiro aspecto da memoria e tem a ver com 0
sistema visual. Apesar de possuir interesse tedrico, apresenta pouca significancia para a
instrucdo da leitura, j4 que ndo ha nada o que ser feito com ele. “O que faz diferenca na
leitura ¢ a efetividade do cérebro para utilizar o que ja sabe (a informacédo nédo-visual) para
extrair sentido da informacdo recebida (informacédo visual) mantida por curto espago de

tempo no armazenamento sensorial” (Smith, 1989, p. 114).

A memoria a curto prazo tem um menor tempo de retencdo, ja& a memoria a longo
prazo é onde se armazena o significado, sendo assim a memorizagao da informac&o textual
depende da construcdo desse significado, logo se a énfase da leitura é dada a decodificacdo
e ao processo grafofénico da lingua escrita, a compreensdo leitora fica altamente
comprometida. Essa situacao fica clara quando uma crianca decodifica palavras, frases e até
textos sem apreender-lhes o significado, ja o inverso quando se compreende e se constroi o
significado do que se 1é ou ouve, a memoria de longo prazo se reorganiza de modo tao

eficiente e sem esforco que isso ndo nos € notado quando aprendemos (Smith, 1989).

Assim, conforme as pesquisas sobre a memoria, € a proposicdo a unidade béasica da
memoria de longo prazo, isso implica que a leitura de letras, silabas e frases
descontextualizadas dificultosamente serdo armazenadas na memoria de longo prazo. Para

fins educacionais, conclui-se que:

a) o texto deve ser o elemento basico da instrugdo; e

b) a crianca deve ser incentivada a colocar o foco da leitura na procura do
significado, na sua construcéo, j& que se ela é instruida a ignorar o significado,
provavelmente ndo se lembrara do que leu mais tarde (Bobrow e Bower, 1969
apud Braggio, 1992, p. 47).

Para Smith (1989), ocorre a visdo de tinel quando uma crianga decodifica cada letra

de uma palavra, isso gera o processamento de muita informacao visual e provoca sobrecarga
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na memdria de curto prazo, ndo possibilitando a crianca organizar as letras de modo a capitar
uma compreensdo. O autor ainda alega que ao corrigirmos uma crianca na prondncia de uma
palavra enquanto ela I&, interrompemaos seu fluxo de construgéo do significado e que foi para
a memoria € apagado, isso foi relevante para nossa pesquisa durante a leitura oralizada pelos

alunos.

Como podemos perceber, o texto é fundamental para o processo de aquisicdo da
linguagem escrita. Desta maneira, é para o texto que os estudiosos da teoria de esquemas
como a linguistica do texto voltam seus olhares (Braggio, 1992). Com uma preocupacéo
holistica da linguagem e o processo de sua aquisicdo e retencdo da linguagem escrita, o0 texto

e/ou discurso narrativo foi o foco de estudos de linguistas e psic6logos.

Dentre os estudos de teorias da aquisicdo da linguagem escrita, temos Rumelhart,
Thorndyke, Mandler e Johnson com sua “gramdtica de historias” e De Beaugrande e
Dressler. Estes dois ultimos se destacam na linguistica textual e afirmam que o texto é uma
ocorréncia comunicativa que possui sete padrdes de textualidade ou principios constitutivos,

assim esses padrdes corroboram para um texto unificado:

a) Coesdo é manifestada no que é visto ou ouvido. Ela se apdia na
dependéncia gramatical (conjuncdes, substituicdes, elipse);

b) Coeréncia constitui as relagBes subjacentes dos conceitos e suas relagdes.
Frequentemente, estas relacdes ndo sdo explicitas, e o leitor adiciona entdo seu
préprio conhecimento a decorréncia na forma de infereciamento.

c) Intencionalidade é a contribuicdo feita pelo escritor para distribuir
conhecimento ou para atingir um objetivo.

d) Aceitabilidade leva em consideracdo o papel do leitor, onde este assume
que o texto terd alguma relevancia para ele;

e) Informatividade se o texto ndo € informativo para o leitor, pode resultar em
cansacgo ou rejeicdo do mesmo;

f) Situacionalidade é aquele padrdo que representa a adequagdo social do
texto;

9) Intertextualidade diz respeito a fatores que tornam o conhecimento de um
texto dependente do conhecimento de outros textos. (De Beaugrand e Dressler,
1983, apud Braggio, 1992, p. 47-48).

Segundo esses autores, caso falte alguns desses principios, a compreensao textual

sera dificultada.

O modelo interacionista I de leitura mostra estudos e reflexdes acerca da importancia
da construcéo do significado pelo leitor por meio de textos que vao levar em conta os padrdes
citados acima, além de considerar a cultura de que esse leitor adveio, visto que ela forma

seus esquemas mentais, que podem ser alargados em sala de aula por meio de outros textos,
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assim como sua variedade de fala também influencia nesse processo de aquisicdo da

linguagem escrita e leitura.

2.1.4 Modelo interacionista de leitura 11

A partir de 1976, com os escritos de Goodman e Goodman, a linguistica
contemporanea coloca em voga as palavras-chave comunicacéo e funcdo no que concerne

ao ato de ler e escrever.

Influenciados por Halliday, os Goodman acreditam que funcdo precede forma no
desenvolvimento da linguagem escrita, visto que as criancas em sociedades letradas
encontram e interagem com a linguagem escrita muito antes de terem necessidade de se
manifestarem por meio dela. Assim, antes mesmo de chegarem a escola, elas percebem que
a linguagem escrita desempenha variadas funcGes no processo de comunicacao entre as

pessoas. Desse modo, para 0s Goodman (1976a apud Braggio, 1992, p. 57),

as criangas aprendem a ler e escrever do mesmo modo e pela mesma razdo que
elas aprendem a falar e a ouvir. O modo... [0 como]... é encontrar a linguagem em
uso como um veiculo de comunicacdo do significado. A razdo... [0 porqué]... é a
necessidade. A aprendizagem da linguagem oral ou escrita é motivada pela
necessidade de se comunicar, entender e ser entendido.

A partir da p