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RESUMO

Sob a perspectiva da Linguistica Textual, esta pesquisa tem como objetivo estabelecer relagdes
entre os descritores do SAEB e os pressupostos da referenciagdo, a fim de propor um conjunto
de atividades de compreensao dos textos compilados em um caderno didatico-pedagogico que
auxiliem os professores nas aulas de lingua portuguesa. Esta pesquisa encontra seu aporte teo-
rico nos estudos da Linguistica Textual (LT), especialmente quanto as reflexdes sobre referen-
ciacdo (Cavalcante, 2010; Cavalcante; Lima,2012; Cavalcante; Custodio; Brito,2014; Matos,
2018) bem como a nogdo de topico discursivo (Jubran,2006; Marcuschi, 2008; Cavalcante,
2010; Sa, 2018). A partir dessa base, fazemos um didlogo com analistas do discurso, mais es-
pecialmente os estudiosos que trabalham com a concepcdo de argumentatividade (Amossy,
2020) e, sobretudo, com linguistas do texto, como Cavalcante ¢ Brito (2020) e Koch e Elias
(2016). Tal articulagdo entre texto e discurso ¢ sustentada pelos pressupostos de Cavalcante e
Custaddio Filho (2010), para quem a abordagem do texto numa perspectiva sociocognitivo-dis-
cursiva contribui para o didlogo com outras areas do conhecimento. Junto a este aporte teorico,
o trabalho foi estruturado metodologicamente tendo as seguintes etapas: levantamento sobre o
desempenho geral dos alunos nas aplicacdes da Avaliacdo do SAEB; estudo dos processos re-
ferenciais, no intuito de propor uma relacdo entre eles e os descritores D1, D2, D3, D4, D6, D5
e, D18; proposicdo de um conjunto de atividades de interpretacdo em um caderno didatico-
pedagdgico, que contempla 20h/a com orientacdes pedagogicas para os docentes. Como o ca-
derno didatico-pedagdgico por nos elaborado, ainda nao foi utilizado pelo publico-alvo, alunos
do 9° ano do ensino fundamental-anos finais, ainda ndo € possivel cotejar consideragdes obje-
tivas sobre resultados alcangados, no momento vigente, contudo almejamos, com este trabalho,
contribuir efetivamente para o desenvolvimento da interpretacdo dos alunos para que assim
possam ser capazes de exercer, por meio da linguagem, o papel de cidadaos criticos e respon-

saveis na sociedade em que atuam.

Palavras-chave: referenciacao; ensino; descritores, interpretacao.



ABSTRACT

Under the perspective of Text Linguistics, this research aims to establish relations between the
SAEB descriptors and the presuppositions of referentiation, in order to propose a set of activi-
ties of comprehension of the texts compiled in a didactic-pedagogical notebook that help teach-
ers in the Portuguese language classes. This research finds its theoretical support in the studies
of Text Linguistics (TL), especially regarding the reflections on referentiation (Cavalcante,
2010; Cavalcante; Lima,2012; Cavalcante; Custodio; Brito,2014; Matos, 2018) as well as the
notion of discursive topic (Jubran,2006; Marcuschi, 2008; Cavalcante, 2010; S4, 2018). From
this basis, we make a dialogue with discourse analysts, more especially the scholars who work
with the conception of argumentativeness (Amossy, 2020) and, above all, with text linguists,
such as Cavalcante and Brito (2020) and Koch and Elias (2016). Such articulation between text
and discourse is supported by the presuppositions of Cavalcante and Custédio Filho (2010), for
whom the approach of the text in a sociocognitive-discursive perspective contributes to the
dialogue with other areas of knowledge. Along with this theoretical support, the work was
methodologically structured in the following steps: survey on the general performance of the
students in the applications of the SAEB Assessment; study of the referential processes, in order
to propose a relation between them and the descriptors D1, D2, D3, D4, D6, D5 and, DI18§;
proposition of a set of interpretation activities in a didactic-pedagogical notebook, which con-
templates 20h/a with pedagogical orientations for the teachers. As the didactic-pedagogical
notebook elaborated by us, has not yet been used by the target audience (students of the 9th
grade of elementary school-final years), it is not yet possible to compare objective considera-
tions about results achieved, at the current moment, however we aim, with this work, to effec-
tively contribute to the development of the students’ interpretation so that they can be able to
exercise, through language, the role of critical and responsible citizens in the society in which

they act.”

Keywords: referentiation; teaching; descriptors; interpretation.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, o ensino da lingua portuguesa e a compreensao leitora tém sido temas de
grandes e constantes debates no campo educacional. Ao longo dos anos, o panorama do ensino
de lingua portuguesa tem passado por muitos desafios, tanto em termos estruturais, quanto em
termos pedagogicos.

Do ponto de vista estrutural, o ensino de lingua portuguesa no pais esbarra em de-
safios que estdo para além da sala de aula. Muitas escolas enfrentam a escassez de recursos
financeiros, o que pode afetar a qualidade do ensino. Isso inclui falta de materiais didaticos,
infraestrutura inadequada e salarios insuficientes para os professores. Além disso, a formagao
e o desenvolvimento profissional dos professores sdo cruciais. Garantir que os professores es-
tejam bem-preparados e atualizados em suas praticas ¢ um desafio constante. H4, ainda, o pre-
cario acesso a recursos didaticos, a auséncia de bibliotecas bem equipadas, a escassez de livros
e as dificuldades de acesso a internet, que sao outros obstaculos para a formagao de uma cultura
leitora s6lida por meio da escola.

Do ponto de vista pedagdgico, quanto a abordagem do ensino de lingua portuguesa,
considerando o sistema linguistico um importante instrumento de comunicagao e expressao do
ser humano na vida social, ha desafios diversos, como a promog¢ao e o incentivo da leitura, a
gramatica contextualizada, o uso de recursos tecnoldgicos e o estimulo a producao textual dos
alunos. Um dos maiores desafios ¢ desenvolver a competéncia comunicativa dos estudantes,
por meio dos eixos da leitura, da producgdo, da oralidade e do uso de recursos semioticos.

Desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998, a
abordagem da lingua portuguesa no contexto escolar tem dado ao texto o importante destaque
como unidade central de ensino. Os PCNs sdo documentos oficiais elaborados pelo Ministério
da Educacao (MEC) do Brasil, com o objetivo de orientar a elaborag¢do dos curriculos escolares
e nortear o ensino nas diversas areas do conhecimento. Na area de lingua portuguesa, suas di-
retrizes estabelecem objetivos, competéncias e habilidades a serem incorporados pelos estudan-
tes em cada etapa da educagdo bésica, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio. Essas
diretrizes visam promover o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, a compreensao ¢ a
producdo de textos, além do uso reflexivo e critico da lingua.

Partindo do texto como unidade basica, deve-se enfatizar, como se afirma nos PCNs
para a lingua portuguesa, o trabalho com diferentes géneros textuais, como romances, poemas,

artigos, cartas, entre outros, de forma a ampliar o repertdrio linguistico e cultural dos estudantes.
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Nessa dire¢ado, enfatiza-se a necessidade de articular os processos de escrita e de leitura de modo
continuo.

Mais especificamente quanto a leitura, podemos sublinhar que se trata de uma pra-
tica fundamental para o desenvolvimento da compreensao leitora e da interpretacao de diferen-
tes tipos de textos, tendo como objetivo formar leitores criticos, capazes de compreender e ana-
lisar informag¢des de forma reflexiva.

Compartilhando dessa abordagem, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
compreende a leitura como um conjunto de praticas de linguagem que partem da atitude ativa
do leitor-ouvinte-espectador em situagdes de comunicagdo, mediadas por textos escritos, orais
e multissemioticos que visam oportunizar a atuacgdo critico-reflexiva e cidada do sujeito. Em
virtude disso, a BNCC traz o texto como elemento central para a determinagdo de conteudos,
habilidades e objetivos, partindo sempre de um género textual que circula em diferentes esferas
€ campos sociais.

Como se pode observar a partir das orientagdes dos PCNs e da BNCC, a compre-
ensdo leitora ¢ uma habilidade essencial para o pleno desenvolvimento cognitivo, social e co-
municativo dos estudantes. No entanto, pesquisas mostram que o nivel de proficiéncia em lei-
tura no Brasil ainda ¢ preocupante. Muitos alunos enfrentam dificuldades para compreender
textos, interpretar informagdes e construir sentido a partir da leitura.

Em estudo desenvolvido pela Associacdo Internacional para a Avaliagdo de Con-
quistas Educacionais (IEA), uma pesquisa realizada em 2021 pelo Pirls (sigla em inglés para
Estudo Internacional de Leitura) com alunos do 4° ano revelou que o Brasil ocupa a 52* posi¢ao
dentre os 57 paises em que o teste foi aplicado, ficando a frente apenas do Ira, da Jordania, do
Egito, do Marrocos e da Africa do Sul. Esse indice corrobora a ideia de que a compreensao
leitora dos alunos do ensino fundamental anos iniciais reverbera nos baixos indices também
observados no ensino fundamental anos finais.

Outra pesquisa destinada a analisar o nivel de compreensao leitora, de matematica
e de ciéncias, entre jovens de 15 anos em 79 paises, o Pisal, em sua tltima edicdo divulgada em
2018, no que tange a leitura, mostra que apesar de ter havido algum avango entre a edigdo de
2015 (407 pontos em leitura) e a de 2018 (413 pontos em leitura), o Brasil ainda esta aquém do

nivel desejado, que ¢ de 487 pontos nesse quesito, colocando o pais na 55% posi¢do. Segundo os

1 O Pisa é uma prova aplicada a cada trés anos em estudantes de 15 anos do mundo inteiro pela OCDE. Os resul-
tados culminam em um ranking internacional que classifica o aprendizado de jovens de cada nagdo. Fonte:
https://pirls2021.org/results/ Acesso em 29 de maio de 2023.
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resultados, 50% dos jovens brasileiros ndo conseguiram atingir o minimo esperado em profici-
éncia leitora até o fim do ensino médio.

Diante dessa conjuntura, entendemos que uma forma de superar esse quadro desa-
fiador ¢ através do desenvolvimento de habilidades essenciais para a construgao de um leitor
fluente e critico. Nesse sentido, a referenciacao se torna fundamental, pois ela estd na base do
processo sociocognitivo de construgdo da coeréncia para a compreensao leitora. Esse processo
envolve, mais especificamente, a identificagdo, por parte do(a) aluno(a), do topico discursivo e
da argumentatividade nos mais variados textos.

O topico discursivo refere-se ao tema ou assunto principal discutido em um texto,
podendo haver somente um topico ou mais de um. No caso do texto que possui um topico
central, o topico discursivo € o ponto central em torno do qual as informagdes e argumentos sao
organizados. Estamos corroborando as ideias de Kleiane Sa (2018), que relaciona o desenvol-
vimento topico ao projeto argumentativo negociado entre os interlocutores. O topico central,
em redagdes escolares organizadas pela sequéncia argumentativa dominante, por exemplo,
pode ser identificado de variados modos e fornece uma estrutura geral para o texto, ajudando o
leitor a direcionar a discussao e a garantir a coeréncia do proprio contetido explanado.

A argumentatividade, por sua vez, diz respeito, em Linguistica Textual, a discor-
dancia de pontos de vista presentes em todo texto. Em todo ato de linguagem, um locutor/enun-
ciador principal tenta influenciar o outro em seus modos de ver e sentir as coisas de que falam.
Em textos de sequéncia argumentativa dominante, requer-se do locutor a capacidade de apre-
sentar argumentos de forma clara, convincente e fundamentada. Os argumentos sao usados para
sustentar uma posicao, defender uma tese ou persuadir o leitor sobre determinado ponto de
vista. A argumentatividade esta relacionada a apresentagdo de evidéncias, fatos, exemplos e
raciocinios logicos que articulam as informagdes apresentadas no texto.

Partindo, assim, da ideia de que o topico discursivo e a argumentatividade sao ele-
mentos-chave no processo de constru¢do da coeréncia no texto, uma analise voltada para como
as avaliacdes de lingua portuguesa exploram habilidades de leitura (descritores) que vao ao
encontro dos processos de referenciagdo faz-se necessaria. Diante disso, indagamo-nos sobre
qual seria a participagao da referenciacdo em questdes atinentes ao texto em avaliagdes de lin-
gua portuguesa, considerando que a referenciagdo ¢ um fendmeno textual fundamental para a
compreensdo de sentidos do texto, visto que participa de toda a organizagdo coerente dos topi-
cos e de sua relagdo com a orientagdo argumentativa.

Verificamos que, nas avaliagdes de larga escala aplicadas nas escolas da rede pu-

blica de Fortaleza, que sdo elaboradas a partir da matriz de referéncia do Sistema de Avaliagao



14

da Educacdo Basica (doravante Saeb), alguns descritores poderiam ser associados a referenci-
acdo de maneira bastante produtiva no ensino de compreensao leitora, ampliando o tratamento
que ¢ dado a coesao referencial percebendo sua imbricacdo com a coeréncia. O Saeb tem como
meta medir, por meio de habilidades aferiveis, o conhecimento dos alunos ao final de cada ciclo
de aprendizagem em lingua portuguesa. Seus resultados visam estabelecer politicas educacio-
nais para a melhoria do ensino em escolas publicas e privadas em todo o Brasil.

Sabendo de tal meta, esta pesquisa pretende concorrer para a realizagdo de obser-
vagdo e de analise da maneira como as habilidades dos descritores sdo mobilizadas para a ela-
boracdo de atividades de compreensao do texto, considerando qualquer género e sequéncia tex-
tual. Em termos mais claros, direcionamos a atencao para o estabelecimento de relagdes entre
os descritores do Saeb e os pressupostos da referenciacdo, a fim de propor um caderno pedagé-
gico-metodologico para alunos do 9° ano do ensino fundamental, com um encadeamento de
atividades de compreensao textual e com orientagdes pedagdgicas para o uso do material pelo
professor em sala de aula.

H4 um conjunto de pesquisas que analisam os descritores nos exames do Saeb a
partir de distintas perspectivas de linguagem. Aqui, destacamos quatro desses trabalhos.

O primeiro trabalho ¢ a dissertacao de Araajo (2012), que se inscreve nos estudos
da Linguistica Aplicada. A pesquisa busca compreender qual tipo de leitor é suposto, € ideali-
zado para responder a avaliagdo em larga escala. Partindo dos descritores da matriz de referén-
cia de lingua portuguesa, o estudo tem como objetivo investigar como as habilidades de leitura
prescritas se materializam nas questoes do simulado da avaliagao de 2011 da, entdo, Prova Bra-
sil e também objetiva conhecer qual ou quais sdo as concepgdes de leitura que subjazem a matriz
de referéncia de lingua portuguesa que ¢ utilizada para elabora¢do das questdes do Saeb. A
pesquisa se centra, portanto, nas concepgdes de leitura que parecem amparar a matriz de refe-
réncia, uma analise inserida em pressupostos da Linguistica Aplicada, o que se afasta de nossa
pesquisa.

O corpus apresentado no trabalho ¢ o simulado do ano de 2011, a série ndo fica
clara na pesquisa, mas constatamos que ¢ o simulado voltado para a 5* série do ensino funda-
mental dos anos iniciais, disponibilizado no site do portal do Ministério da Educagdo. A pes-
quisadora se dedica a analisar as 22 questdes do simulado e as divide ao longo dos 6 tdpicos
para verificar quantos e quais descritores sdo utilizados para aferir as habilidades a serem ava-
liadas no simulado.

Apos a analise do corpus, chega-se a conclusao de que o leitor presumido para res-

ponder as questdes do Saeb ¢ aquele que compreende a leitura como um processo complexo,
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de natureza responsiva e de carater interativo. A pesquisa fixa seu intento em definir que o tipo
de leitor que se presume ideal, ou seja, que reune habilidades necessarias para compreender um
texto e com isso poder exercer um papel mais ativo, mais atuante no meio que esta inserido. O
trabalho, apesar de avangar na constatacdo do fenomeno estudado, ndo se dispds a oferecer
sugestoes praticas para que se alcance esse tipo de leitor, visto que os baixos resultados em
proficiéncia leitora dos alunos revelam que eles nao sdo, ainda, este leitor presumido.

O segundo trabalho ¢ a dissertacao de Vieira (2016), que levanta questionamentos
de como ampliar a competéncia leitora dos estudantes de 9° ano do Ensino Fundamental - Anos
finais, a fim de verificar de quais estratégias se pode langar mao para desenvolver habilidades
de leitura e de interpretacao textual, bem como de que modo os descritores de leitura podem
contribuir para formacao de leitores proficientes. O estudo busca por meio de uma intervengao
pedagogica contribuir para a formagao de um aluno/leitor proficiente.

A pesquisa se baseia em principios das teorias sociodiscursivas de Bakhtin ([1992]
2006; 2011) para demonstrar que, através da interacdo entre os sujeitos, a linguagem tem fungao
social. O estudo também se ancora em Solé (1998) para discutir a pertinéncia das estratégias de
leitura entre outros autores e, para a nogao de sequéncia didatica, reconhecemos as contribui-
¢oes de Schneuwly e Dolz (2004).

Como resultado, a pesquisa julga ter alcancado seu objetivo de melhorar a compre-
ensdo leitora e a interpretacdo de textos, utilizando-se para isso como estratégia uma interven-
¢do pedagogica, através de sequéncia didatica, a partir dos descritores de leitura da matriz de
referéncia de lingua portuguesa do Saeb, além de explorar os géneros textuais noticia e tirinha
para que as habilidades dos descritores fossem exploradas a partir deles. A pesquisadora admite
que, no entanto, a pesquisa ndo tem a pretensao de dar conta de todo o ensino de lingua materna
e reconhece que a problematica que gira em torno do ensino de leitura, compreensao e interpre-
tacdo de textos vai além das aulas de lingua portuguesa e extrapola o espago fisico da escola.
Diante disso, a proposta da pesquisa ¢ minimizar com ferramentas tedrico-metodoldgicas e pe-
dagogicas os efeitos de uma compreensdo leitora precaria. As analises ndo apresentam, dessa
forma, resultados objetivos sobre o que fundamenta linguisticamente os descritores examina-
dos, como tentamos fazer nesta pesquisa.

Na esteira dos trabalhos ora apresentados, Da Silva (2021), em sua pesquisa, ¢ mo-
tivado pelo incomodo causado pelos baixos resultados dos alunos da escola onde atua como
professor de lingua portuguesa nas avaliagdes em larga escala (Saeb). Segundo o pesquisador,
mesmo com todos os esfor¢os empreendidos para atingir melhores resultados, os estudantes

ndo apresentam um nivel de leitura em patamar adequado. Em razdo disso, parte do seguinte
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questionamento: de que maneira ¢ possivel contribuir para ampliar a competéncia leitora dos
alunos? Para tentar chegar a uma resposta, Da Silva toma por corpus a matriz de referéncia de
lingua portuguesa do Saeb e delimita seu campo de analise, tomando por base os cinco descri-
tores da matriz de referéncia do Saeb referentes a secdo Procedimentos de leitura como meio
de desenvolver a proficiéncia leitora dos alunos. O pesquisador propde um trabalho efetivo com
os descritores D1, D3, D4, D6 e D14 utilizando-se da sequéncia didatica, baseando-se na pro-
posta de Schneuwly e Dolz (2004) e da sugestao de um caderno pedagdgico que visa nortear a
pratica dos professores em relagdo ao ensino de estratégias de leitura.

Contudo, ao analisar as atividades que foram propostas para melhorar a condi¢ao
dos alunos frente aos indices, notamos pouca inovagdo dentro do que ja ¢ feito nas aulas de
lingua portuguesa voltadas para esse fim. Percebemos, ainda, o foco em identificagdes muito
pontuais e mesmo microlinguisticas (isto é, com foco especifico em questdes de nivel vocabular
e/ou frasal) nas atividades que tratam as habilidades dos descritores D1 e D3, por exemplo, o
que, em nosso entendimento, poderia favorecer de maneira efetiva o desenvolvimento da com-
preensao leitora, se se tomasse por base critérios atinentes ao texto como um todo.

Finalizando esse panorama de trabalhos observados em torno dos descritores de
lingua portuguesa em avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica, o trabalho de
Santos (2022) se soma ao conjunto de estudos que partem dessa preocupagdo com a proficiéncia
leitora limitada dos alunos diante dos textos que se lhes apresentam neste tipo de avaliacao.

A pesquisa se concentra em desenvolver atividades de leitura que tém por base as
habilidades dos descritores da matriz de referéncia de lingua portuguesa do SPAECE que obti-
veram resultados abaixo do esperado para avaliagdo aplicada no ano de 2018. As atividades sao
pensadas a partir das dificuldades dos alunos, diagnosticadas por meio de uma sondagem e os
dados coletados nela servem para que a pesquisadora elabore uma sequéncia didatica voltada
para suprir as necessidades dos discentes.

As atividades sdo construidas a partir do modelo de sequéncia didatica de Schneu-
wly e Dolz (2004) e a autora elege o género artigo de opinido para trabalhar nove descritores
da matriz de referéncia, a saber: D5, D6, D8, D9, D11, D12, D14, D15, D17. Assim como o
trabalho de Vieira (2016), o aporte teorico de Santos (2022) se fundamenta em expor concep-
¢oes de leitura como as de Koch ¢ Elias (2018); de Kleiman (2010); de Solé (1998) entre outros,
demonstrando a centralidade no interesse do desenvolvimento da leitura proficiente. Mais uma
vez, as reflexdes se restringem a aspectos muito gerais de proficiéncia em leitura e ndo se con-

centram nos critérios linguistico-textuais que subjazem aos descritores.
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Embora as pesquisas mencionadas acima tenham proporcionado avangos no estudo
do tema, ainda nao se observou sob relacao dos descritores com o critério analitico da Referen-
ciacdo e como essa relacdo pode oportunizar estratégias que auxiliem na interpretacao de textos
e consequentemente contribua para desenvolver as habilidades de leitura dos alunos. A com-
preensao textual ¢ um processo que mobiliza estratégias cognitivas e habilidades fundamentais
para a construcao de sentidos do texto. Em uma atividade de compreensao da leitura, sempre
ha uma interacao entre locutor e interlocutor, que se identificam com pontos de vista dentro de
um circuito comunicativo. E nesta interagio que vao se construindo, de maneira compartilhada,
entre esses participantes no processo de leitura, os objetos de discurso de um texto, e conse-
quentemente, os sentidos vao se coconstruindo.

Assumimos o pressuposto de Cavalcante (2021) de que as relagdes de sentido que
conferem ao texto unidade de coeréncia em contexto sdo construidas numa interagdo comuni-
cativa encenada por locutores e interlocutores. Segundo a autora, o texto ¢ um enunciado com-
pleto que acontece em dada interagdo particular e € contextualizado na situagdo sdcio-historica,
da qual ndo se dissocia nunca. Um texto deve ser considerado sempre em redes intertextuais e
em cruzamentos interdiscursivos.

Por entender que este processo € complexo, percebemos a dificuldade que muitos
estudantes do ensino basico tém no momento de compreender os sentidos de um texto. Por
vezes, os alunos fazem a leitura de forma mecanica, apenas para decodificacdo dos elementos
cotextuais, e as atividades propostas nas aulas de portugués, por sua vez, ndo propiciam situa-
¢oes em que haja a mobilizacdo de estratégias que oportunizem ao aluno o reconhecimento € o
entendimento desse processo dindmico de compreensao do evento textual.

Dessa forma, a lacuna que esta pesquisa preenche se refere ao movimento de ob-
servar as habilidades dos descritores da matriz de referéncia de lingua portuguesa do Saeb em
sua relagdo com a referenciacao, tomando como ponto de vista a Linguistica Textual no que
tange a maneira com que se concebe o texto como um evento Unico e irrepetivel de natureza
sociocognitiva, interacional e discursiva, aqui sendo investigado sob os aspectos de analise da
categoria da referenciagao.

Para preencher a lacuna identificada e colaborar com os estudos sobre o tema, esta
pesquisa tem o objetivo geral de estabelecer relagdes entre os descritores do Saeb e os meca-
nismos da referenciagdo. Para dar conta dessa meta geral, consideramos os seguintes objetivos
especificos

a) Identificar os descritores do Saeb que mais se relacionam a referenciacao e anali-

sar como essas relacdes se ddo nas questdes do exame;
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b) Descrever o modo como os processos de introdugao, manutencao e recategoriza-
¢do de referentes em rede podem se relacionar ao desenvolvimento do topico
discursivo e da argumentatividade nas questdes do exame, analisando como os
descritores D1- (Localizar informagdes explicitas em um texto); D2 — (Estabe-
lecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou substitui¢des
que contribuem para a continuidade de um texto); D3- (Inferir o sentido de uma
palavra ou expressao); D4- (Inferir uma informagao implicita em um texto); D6-
(Identificar o tema de um texto); D5- (Interpretar texto com auxilio de material
grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.)); D18— (Reconhecer o efeito
de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao) po-
deriam focalizar tais relagoes

¢) Produzir um caderno pedagogico-metodologico de atividades de compreensao
textual para alunos do 9° ano do ensino fundamental, com orientag¢des tedrico-
metodoldgicas aos docentes, que promovam o trabalho com descritores D1, D2,
D3, D4, D5, D6, D18 do Saeb a partir da observagao do fenomeno da referenci-
acgao.

Além da introdugdo, a dissertacdo compreende mais quatro capitulos a saber:

No segundo capitulo, expomos os elementos que compdem a fundamentacdo teo-
rica que alicercam esta pesquisa. De inicio, fazemos um breve percurso historico sobre o de-
senvolvimento da Linguistica Textual e os didlogos que mantém com outras areas do conheci-
mento.

Em seguida, tratamos do conceito de referenciacdo, trazemos quantos e quais sao
os processos referenciais bem como suas fung¢des sociocognitivas-discursivas na construgdo da
coeréncia. Além de mostrarmos a correlagdo entre referenciacdo e o topico discursivo e a cor-
relagdo entre referenciacdo e argumentacao. E, também pontos essenciais para a compreensao
do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb). Para concluir o capitulo 2, listamos os
sete descritores escolhidos como tendo maior relagdo com o fendmeno da referenciacdo com
base em simulado disponibilizado pelo PDE para analisar as questdes que, muitas vezes, ndo
sao minhas.

Prosseguimos para o terceiro capitulo, no qual tragamos o percurso metodoldgico
da pesquisa. Para seguirmos o fio que nos conduziu ao entendimento da pesquisa, mostramos a
natureza de pesquisa, contexto de delineamento da pesquisa, os Procedimentos metodologicos

que explicitam o passo a passo da elaboracao do caderno didatico-pedagogico.
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Logo depois, apresenta-se o caderno produzido e por fim, sdo tecidas as considera-
¢oOes finais que retomam o objetivo principal e os objetivos especificos da pesquisa, além de
fazer conhecer as fragilidades e necessidades pelas quais a pesquisa passou, além de dar enca-
minhamentos para que se aprofunde e amplie os conhecimentos que foram produzidos a partir

deste trabalho.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta pesquisa encontra seu aporte tedrico nos estudos da Linguistica Textual (LT),
especialmente quanto as reflexdes sobre referenciacdo (Cavalcante, 2010; Cavalcante;
Lima,2012; Cavalcante; Custodio; Brito,2014; Matos, 2018) bem como a nocao de topico dis-
cursivo (Jubran,2006; Marcuschi, 2008; Cavalcante, 2010; Sa, 2018). A partir dessa base, fa-
zemos um didlogo com analistas do discurso, mais especialmente os estudiosos que trabalham
com a concepcdo de argumentatividade (Amossy, 2020) e, sobretudo, com linguistas do texto,
como Cavalcante e Brito (2020) e Koch e Elias (2016). Tal articulacdo entre texto e discurso é
sustentada pelos pressupostos de Cavalcante e Custddio Filho (2010), para quem a abordagem
do texto numa perspectiva sociocognitivo-discursiva contribui para o didlogo com outras areas
do conhecimento. suprimir o que estiver em azul

Nesta se¢do, apresentamos um breve percurso historico da Linguistica Textual, dos
seus momentos iniciais até os estudos mais recentes. Em seguida, explanamos a concepcao de
referenciacdo, que nos serve de base para a escolha dos descritores da matriz de referéncia do
Saeb, uma vez que partimos da ideia de que, por meio da referenciacéo, é possivel analisar as
construcdes de sentido que se estabelecem a partir das relagdes entre os referentes no texto,
compreendendo que tais relacdes ocorrem via redes referenciais, tal como proposto em Matos
(2018).

Em seguida, explanamos as noc¢des de tdpico discursivo e de argumentacdo, que
nos servem de base para a construcdo da coeréncia textual. O tdpico discursivo € construido a
partir dos objetos de discurso (referentes) que emergem, por ocasido do evento textual, como
resultado das confirmacdes, das desconfirmacdes, dos acréscimos e das mudancas negociadas
no texto. A partir desse cenario de desestabiliza¢do dos objetos de discurso e dos conhecimentos
sociocognitivo-discursivos partilhados, € possivel entrever os pontos de vista que se cruzam na

orientagdo argumentativa do texto.

2.1 Breve percurso historico de desenvolvimento da linguistica textual

A LT é um ramo da Linguistica que se dedica ao estudo do texto como unidade de
comunicagdo e manifestacdo da linguagem. Ela surgiu na Europa, podendo considerar a Ale-
manha como seu nascedouro, na década de 1960, como resultado de questionamentos sobre as

limitaces das abordagens tradicionais para a analise de frases e textos. Seu desenvolvimento
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ndo foi homogéneo. Pode-se distinguir trés fases principais, em termos cronol6gicos, mas em
termos de pressupostos teoricos a que se filiam, conforme explicam Koch e Favero (2012).

Na primeira fase da LT, predominou a analise transfrastica. Nesse momento, 0s
estudos da LT se concentravam nos mecanismos que estabeleciam relagdes entre as frases, tais
como correferéncia, pronominalizacao, selecdo de artigo, ordem das palavras, relacdo tema/to-
pico, concordancia de tempos verbais, entre outros. A concepc¢do de texto ainda era presa ao
conceito de “unidade linguistica hierarquicamente superior a frase”, e a analise partia da frase
para o todo.

Na segunda fase, a tendéncia era para uma gramatica do texto. Nesse momento, 0s
linguistas do texto e dentre eles os de formagdo gerativista, interessavam-se em elaborar gra-
maticas textuais, que assim como as gramaticas da frase estabeleciam a descri¢ao de categorias
e regras para determinarem o que faz um texto ser considerado como tal; parametros para a
delimitag@o dos textos e critérios para diferenciar os muitos tipos de textos. Nessa fase, passa-
se, entdo, a considerar o texto como unidade linguistica mais elevada em relagdo a frase e a
considerar que o falante possui uma competéncia linguistica que lhe permite identificar e pro-
duzir textos coerentes.

Na terceira fase, identificamos a virada pragmatica. Nesse momento, os estudos da
LT se ampliaram para abranger aspectos pragmaticos, semanticos e discursivos do texto, tais
como coeréncia, coesao, informatividade, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade e
intertextualidade. E também nesse momento, que os estudos em LT se integraram a outras areas
do conhecimento, como a psicologia cognitiva, a psicologia da linguagem, a filosofia da lin-
guagem e a sociologia. A concepg¢do de texto passou a ser entendida como uma atividade social
e cognitiva, que envolve processos de construgdo de sentido e de interacdo entre os participan-
tes. O texto também passou a ser visto como um objeto multifuncional e multimodal, que pode
combinar diferentes linguagens e recursos expressivos.

A partir desse desenvolvimento historico geral, no Brasil, em particular, os primei-
ros trabalhos dedicados a LT surgiram no final da década de 1970, influenciados por obras
traduzidas do francés e do alemao. Na década de 1980, houve significativo aumento dos estudos
na area, com destaque para as obras de Favero e Koch (1983) e Marcuschi (1983).

Atualmente, a LT manifesta um aspecto assumidamente interdisciplinar, ao dialo-
gar com outras disciplinas linguisticas, filosoficas, sociologicas e psicoldgicas para citar algu-
mas. Ao estabelecer tal didlogo, a LT nao demonstra nenhum constrangimento ou se cré to-
mando para si teorias que ndo lhe sdo proprias, pois o seu intuito maior € tratar do entendimento

do que sdo as relagdes de sentido construidas em um texto. Por se tratar de relagdes complexas,
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a LT traz a discussao, sem perder de vista seu programa tedrico-metodologico, concepgoes de
outras areas do saber que colaborem para esse entendimento.

Sendo o texto seu objeto de estudo, a LT tem como cerne as relagdes de coeréncia
estabelecidas no evento textual. A coeréncia ¢ uma condi¢cdo de acentuada complexidade que
demanda estratégias igualmente complexas para que se possa explicar, descrever e pensar suas
feicdes ensinaveis, ja que ocorre em varias camadas e dimensdes. Por isso, justifica-se a dispo-
si¢do ao didlogo com outras disciplinas, quer seja no ambito da Linguistica, quer seja em outros
dominios do conhecimento, para que a LT possa viabilizar a constru¢do da sua teoria, a sua
explicagdo e as possiveis aplicagdes a seu objeto de estudo. Essa perspectiva ¢ defendida por

Cavalcante e Custodio Filho (2010, p.7)

[...]o didlogo com outras perspectivas de estudo das significa¢cdes ¢ uma pratica parti-
cularmente caracteristica da LT e absolutamente necessaria para a constru¢do dos con-
ceitos de texto. Devido a natureza complexa do objeto, torna-se necessario um olhar
multidisciplinar, que contribua para o avango no entendimento dos fendomenos. [...] A
LT ¢, portanto, uma disciplina constitutivamente aberta ao didlogo, assentada na
crencga epistemologica de que ¢ exatamente no dialogo que as coisas se aprimoram.

No pais, ha importantes grupos de pesquisa que contribuem para o desenvolvimento
e a expansao dos estudos em Linguistica Textual, entre os quais destacamos o Grupo Protexto,
no interior do qual esta pesquisa se desdobra. H4 20 anos, o grupo se dedica aos estudos do
texto dentro da LT. Alguns dos temas mais abordados pelo grupo sdo: géneros textuais, sequén-
cias textuais, estratégias argumentativas, referenciagdo, progressao textual, metadiscursividade,
intertextualidade e multimodalidade. O Grupo Protexto, liderado pela professora Dra. Ménica
Magalhaes Cavalcante, investiga conceitos macrotextuais como interacao, (hiper)género, argu-
mentagdo, texto, sequéncia e plano textual, coeréncia e discurso, além de conceitos mais mi-
crotextuais, como de referenciagdo, intertextualidade e heterogeneidades discursivas. O grupo
esta ligado a linha de pesquisa Praticas Discursivas e Estratégias de Textualizagdo do Programa
de P6s-Graduacgao em Linguistica, na Universidade Federal do Ceara.

Dentre essas tematicas, a que focalizamos neste trabalho é principalmente a refe-

renciagdo, tendo em vista a unidade maior de coeréncia em contexto e a argumentatividade.

2.2 Referenciacao

A referenciacdo surgiu como uma concepgao que se opde a concepcao classica de

referéncia, que preconizava a estreita relagao lingua-mundo via linguagem, em uma abordagem
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que visava mapear os objetos do mundo. Dessa feita, a referenciacao, como ¢ entendida por

Mondada e Dubois (2003, p. 17), se distancia dessa visdo classica, para dizerem que

(...) as categorias e os objetos de discurso pelos quais os sujeitos compreendem o
mundo ndo sdo nem preexistentes, nem dados, mas se elaboraram no curso de suas
atividades, transformando-se a partir dos contextos. Neste caso, as categorias e objetos
de discurso sdo marcadas por uma instabilidade constitutiva, observavel através de
operagdes cognitivas ancoradas nas praticas, nas atividades verbais ¢ ndo verbais, nas
negociagdes dentro da interagao.

Advém dessa perspectiva o pressuposto de que o fenomeno da referenciacao se es-
tabelece no e a partir do discurso, pois os objetos do mundo, que sdo representados pelos objetos
de discurso, vao sendo construidos e/ou transformados no momento em que a atividade discur-
siva se d4. Compatibilizam a mesma ideia Lima e Feltes (2013, p. 32), para quem a referéncia
“ndo pode ser vista como uma relacdo de correspondéncia entre as palavras e os objetos do
mundo. A referenciacdo €, antes de tudo, uma atividade discursiva e os referentes passam a ser
concebidos como objetos de discurso elaborados, pelos interlocutores, no interior dessa ativi-
dade”.

Para exemplificar esse fenomeno, trazemos o texto de uma manchete de jornal, que

diz:

Homem realiza o primeiro suicidio assistido da Italia
Ex-motorista de caminhdo que ficou tetraplégico apds acidente foi a primeira pes-
soa a ter permissao para o suicidio assistido no pais. Perder sua independéncia havia o deixado

como um 'barco a deriva no oceano', disse.

Por Deutsche Welle- 16/06/2022

https://gl.globo.com/mundo/noticia/2022/06/16/homem-realiza-o-primeiro-suicidio-assistido-da-italia.ghtml

A expressdo referencial “barco a deriva” ganha sentido dentro deste texto, no con-
texto que foi instaurado pela condi¢do de total dependéncia fisica do homem tetraplégico, que
precisava do auxilio de terceiros o dia todo para as minimas atividades do cotidiano. O objeto
de discurso “barco a deriva” nao ¢ dado a priori, tampouco pode ser tomado como a realidade
extralinguistica e s se (re)constroi na interacdo. Assim, observa-se que a escolha da expressao
estd a servigo do projeto de dizer do locutor, que lanca mao dela, pressupondo que seus inter-
locutores partilham do conhecimento que ela evoca sociocognitivamente.

Como se observou no exemplo explorado, fica mais evidente, como explicam Koch

e Elias (2006, p. 123), que a referenciacdo pode ser concebida como “as diversas formas de
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introducdo, no texto, de novas entidades ou referentes. A constru¢dao de referentes requer o
entendimento de que a fun¢do da linguagem nao ¢ a de representar a realidade na sua mais fiel
expressdo, como se isso fosse de fato possivel. A realidade passa por um processo de (re)ela-
boracdo, e o referente tem carater instavel, pois € produzido numa atividade discursiva dindmica
que se da na e pela interacao a fim de que se coconstrua sentido.

Ao produzir um texto, ¢ instaurada uma tematica que faz emergir entidades que
serdo partilhadas, negociadas, construidas intersubjetivamente. Nesses termos, a referenciagao,
para Marcuschi (2008), consiste em uma questao crucial para a produgdo e a compreensao tex-
tual, porque guarda relagdo com outros fatores relevantes, como “a continuidade topica e o
problema da coeréncia textual, incidindo ainda sobre a atividade inferencial”. O linguista esta-
belece uma aproximagao entre referenciagdo e coeréncia, mas adverte que nao ha relagao biu-
nivoca, embora elas ndo sejam nog¢des independentes uma da outra. As duas acontecem de ma-
neira imbricada para a construcdo e a progressao textual por meio de dois processos, a saber, a

progressao referencial e a progressdo topica, detalhadas do seguinte modo:

Progressdo referencial diz respeito a introdug@o, identificacdo, preservagdo, continui-
dade e retomada de referentes textuais, correspondendo as estratégias de designagdo
de referentes e formando o que se pode denominar cadeia referencial.

Progressao topica diz respeito ao(s) assunto(s) ou topico(s) discursivo(s) tratado(s) ao
longo do texto. (Marcuschi, 2008, p.141)

A proposito do que considera Marcuschi (2008) sobre a progressao referencial, ao
enfatizar que o referente progride em um texto através da formagao de cadeias referenciais,
notamos que o autor se baseia em uma concep¢ao que enfoca os recursos semantico-lexicais
para garantir a progressao dos referentes e consequentemente a progressao do texto.

No entanto, estudos mais recentes, como o de Matos (2018), defendem a tese de
que a relag@o entre os referentes para a organizagdo do texto, tendo em vista a construgdo de
sentidos, deve ser observada de um ponto de vista que privilegie menos a analise de aspectos
formais de elementos lexicais em favor de aspectos sociocognitivo-discursivos, que muitas ve-
zes se revelam de maneira implicita, recorrendo sempre ao contexto em que estdo inseridos em
uma interacdo. E a partir dessa perspectiva, portanto, que, neste trabalho, estamos concebendo
a construgao de referentes.

Para entendermos a noc¢ao de referente, € preciso ter claro que, em um texto, sao
eles que trazem a tona entidades que nos permitem perceber o que esta sendo tratado. Como

aponta Cavalcante et al. (2022), os objetos de discurso ndo equivalem a seres do mundo fisico,
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tampouco equivalem as representagcdes que fazemos em nossas mentes, mas a todo e qualquer
assunto que € negociado no texto entre os interlocutores.

Desse modo, ¢ relevante observar que estes objetos estabelecem entre si conexdes
que instituem redes de sentidos a partir do contexto do qual fazem parte, conforme explica

Matos (2018, p. 169):

[...] as redes referenciais sdo entrelagamentos de sentidos na construg¢do
dos referentes, os quais mantém uma diversidade de relagdes entre si e se adaptam,
funcionalmente, aos modos de constituicdo dos textos. Desta forma, tais redes sao
formadas por nddulos referenciais, ativados pelo contexto, estabelecendo uma série
de associacdes de varias naturezas, funcionando como links, ou modos de conexdes
entre os referentes, os quais sdo todos interligados na constru¢do e manutengdo da
coeréncia.

As redes referenciais sdo, portanto, responsaveis por salientar os referentes que, no
jogo da interagdo promovido através do texto, vao coconstruindo os sentidos. Essas redes esta-
belecidas pelos referentes permitem que os objetos de discurso se mantenham, se alterem e
evoluam num movimento dindmico conhecido por recategorizacdo. Por recategorizacao, pode-
mos compreender, a partir de Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), que se trata da ac¢ao
de transformagdo pela qual passam os referentes em um texto. Tal transformagao ¢ de natureza
intrinseca ao processo referencial, podendo ser evidenciada em expressoes referenciais ou nao
no interior de um mesmo texto, portanto pode ser manifestada por multiplos tragos contextuais.

Os referentes sdo percebidos nas redes por meio de expressoes referenciais, que sao
“sintagmas nominais (ou pronominais) ¢ adverbiais que nomeiam ou representam os objetos de
discurso” (Cavalcante et al, 2022). Essas variadas maneiras de identificar os objetos de discurso
sdo mais facilmente registradas no cotexto, entretanto, vale ressaltar que o cotexto nunca se
dissocia do contexto, visto que € por meio deste ultimo que os referentes vao se moldando.

Contudo, a evidéncia dos referentes nao se restringe apenas a expressoes referenci-
ais reconhecidas na modalidade verbal, pois eles podem ser percebidos pela conjuncao de dife-
rentes sistemas semioticos: visual, gestual, imagético e sonoro, para mencionar alguns. Deste
modo, o aspecto essencialmente multimodal dos textos coopera ativamente ao integrar-se ao
contexto para a composicao dos sentidos em um evento comunicativo. Para exemplificar, veja-

mos o texto a seguir:
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Figura 1 - Charge sobre violéncia nas escolas

ESTAO PEDINDO:
COLETE A PROVA
DE BALAS, CAPACETE,
ESCUDO...

A ESCOLA ENVIOU
UMA NOVA LISTA
DE MATERIAIS...

Fonte: https://sampi.net.br/franca/noticias/2753692/charges/2023/04/charge

No texto acima, um referente presumivel pelo leitor € “violéncia nas escolas”. A

99 <¢ 99 <¢

relagdo dos referentes “escola”, “nova lista de materiais”, “colete a prova de balas

99 ¢¢

, “‘capacete”,
“escudo” sdo confirmadas pelas expressodes faciais de espanto da mae, do pai e do filho se in-
terligam formando uma rede referencial no momento da interagao.

Vemos, no texto, a preocupacdo que aflige as escolas e as familias representada
pelo envio de uma “nova de lista de materiais”. Na nova lista, temos uma quebra de expectativa,
pois diferente dos itens costumeiros para as acoes pedagogicas, sdo elencados itens de protecao,
utilizados por profissionais de seguranga publica (colete a prova de balas, capacete e escudo)
no combate a violéncia.

O referente “lista de materiais” sofre uma mudanga, isto ¢, uma recategorizacao ao
conter elementos de seguranca, ao invés dos esperados objetos escolares. Por meio dessa reca-
tegorizacao, o locutor deixa entrever seu ponto de vista de que a escola ndo € mais um ambiente
seguro e que os alunos precisam estar protegidos de possiveis situagdes de violéncia. Para que
os interlocutores tenham acesso aos sentidos pretendidos no texto, ¢ imprescindivel que haja
uma partilha (negocia¢@o) de conhecimentos contextuais sobre o aumento de casos de violéncia
nas escolas do Brasil e do mundo.

Estamos constantemente expostos a informagdes que nos chegam através de textos
multissemioticos, por isso consideramos que a compreensdo do carater multimodal dos textos
para a construgdo de sentidos deve ser incentivada nos alunos.

Esse processo de construcao de referentes como objetos de discurso € encarado, na

LT, segundo uma perspectiva sociocognitivo-discursiva. Cavalcante, Custddio e Brito (2014,
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27

p. 41-42) conceituam, nessa concepgao, a referenciacdo como “construcao sociocognitivo-dis-
cursiva de objetos de discurso reveladores de versdes da realidade e estabelecidos mediante
processos de negociagdo.”

O fendmeno da referenciacdo da a perceber como ocorre a estruturacao, a producao
e a compreensao de um texto, o que possibilita a construcao da coeréncia por meio das relagdes
dos referentes em rede que desempenham diversas fungdes, como a de organizar as informa-
¢oes, de fazer a manutencdo da continuidade e da progressao textual, além de influir na cons-
tru¢do da orientacdo argumentativa do texto.

Os processos de referenciais sdo operacionalizados textualmente a partir de trés ca-

tegorias, de modo geral, a saber: introducdo referencial, anafora e déixis, explicitados a seguir.

2.2.1 Processos referencias

2.2.1.1 Introdugdo referencial

De acordo com Cavalcante (2011, p. 122), a introdugao referencial “ocorre quando
um 'objeto' até entdo nao apresentado € introduzido no texto, sem que haja qualquer elemento
do discurso em que ele esteja “ancorado” anteriormente.” Assim entendemos que as estruturas
linguisticas utilizadas para introduzir um referente (objeto de discurso) sdo consideradas uma
expressao referencial.

Observemos o texto (1) a seguir:

(1) Salvacao
O condenado a morte esperava a hora da execucao, quando o padre:
- Meu filho, vim trazer a palavra de Deus para vocé.
- Perda de tempo, seu padre. Daqui a pouco vou falar com Ele pessoalmente. Algum
recado?

(Disponivel em: https://www.dicionariopopular.com/piadas-curtas-engracadas/. Acesso em: 11 de ago. 2022.)

As expressdes sublinhadas no texto “O condenado” e “o padre” surgem no cotexto
sem manter, a principio, nenhuma relagdo com outra expressao anteriormente mencionada. Di-
zemos, portanto, que elas foram introduzidas no texto, apresentando-se pela primeira vez na

superficie textual.
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2.2.1.2 Anafora

A anéfora ¢ responsavel por retomar um referente através de outras expressoes re-
ferenciais e tem a funcdo de dar continuidade a uma referéncia. Quando este processo ocorre
com expressoes que retomam um referente que ja foi explicitado no texto por outras expressoes
por outras expressdes se da o nome de anafora direta ou correferencial. Vejamos como esse

fendmeno ocorre no texto (2) a seguir a partir das expressoes “contador”, “o diretor da empresa”

e “novo funcionario”.

(2) Acorda ai
O diretor da empresa pergunta ao novo funciondrio:
- O contador ja disse qual ¢ a sua tarefa?

- Sim. Acorda-lo quando eu perceber que o senhor estd vindo.

(Disponivel em https://www.dicionariopopular.com/piadas-curtas-engracadas/ Acesso em: 11 de ago.2022)

Note que, ao longo do texto, novos elementos linguisticos surgem para retomar e
recategorizar os referentes: “O diretor da empresa” por “o senhor”; “O contador” por “lo” e
“novo funciondrio” por “eu”. Essas expressdes possuem estreita relagdo com os “objetos” que
foram introduzidos no texto. Chamamos ateng¢do, ainda, para as expressoes “eu” e “o senhor”
que também possuem um carater déitico (um fendmeno que ¢ referencial, mas também enunci-
ativo, intersubjetivo, porque exige que se saiba qual ¢ o ponto de origem do locutor.).

Vale salientar que expressdes anaforicas ndo sao necessariamente correferenciais,
visto que ¢ possivel que uma expressao inédita possa ser instaurada no texto para produzir esta

funcao, dai teremos uma anéafora indireta (CAVALCANTE, 2011). Vejamos o proximo exem-
plo (3):

(3) Fujao!

No zoolodgico, um canguru vivia fugindo do cercado. Os tratadores sabiam que ele
pulava alto e construiram uma cerca de trés metros. Nao adiantou, porque o canguru sempre
fugia. Entdo, ergueram uma cerca de 6 metros. E ele saiu de novo. Quando a cerca ja estava
com 12 metros, o camelo do cercado vizinho, perguntou ao canguru:

- Até que altura vocé acha que eles vao?
O canguru respondeu:

- Mais de 300 metros a menos que alguém tranque o portdo a noite.
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(Disponivel em https://www.dicionariopopular.com/piadas-curtas-engracadas/ Acesso em: 11 de ago.2022.)

Vejamos que as expressodes “Os tratadores” e “o camelo” emergem no texto, intro-
duzidas pelos artigos definidos (0s/0). A opg¢ao pelo uso deles na introducao desses objetos de
discurso denota certo conhecimento compartilhado desses referentes por parte dos interlocuto-
res do texto, ja que, mesmo sendo referentes “novos”, guardam relagdo com outros ja mencio-
nados no cendrio textual.

O locutor tem em conta que o leitor, por meio dos seus conhecimentos prévios
acerca do referente zoologico, consegue deduzir que os tratadores sdo os funcionarios respon-
saveis pelo bem-estar dos animais. E 0 mesmo acontece com o referente “o camelo”, que se
presume ser um entre os varios animais que compdoem o ambiente do zooldgico. Cavalcante
(2011, p.125) conclui que “Essa estratégia, em que um novo referente ¢ apresentado como ja
conhecido, em virtude de ser inferivel por conta do processamento sociocognitivo do texto, ¢

chamada de anafora indireta.”

2.2.1.3 Deéixis

Chegamos, enfim, ao fendmeno das déixis, que, além de retomar referentes, pode
introduzi-los no texto, porém, para que possamos caracterizar uma expressao como déitica, €
necessario estar ciente ou procurar saber o ponto de origem de quem enuncia. Retomemos o
exemplo (2), em que ha o didlogo entre o diretor da empresa e o funcionario novo. As expres-
sdes “eu” e “o senhor” podem ser classificadas como uma ocorréncia de d€ixis, ja que s6 sabe-
mos que o “eu” no texto se trata do funcionario novo ao acompanhar quem esta enunciando.
Sao déiticas porque, na cena entre os personagens, o locutor se diz "eu" e se dirige ao interlo-
cutor como "o senhor", como déiticos, respectivamente, pessoal e social.

Ocorre também com a expressao “o senhor” que passamos a saber de quem se trata
a partir do interlocutor, o funcionario novo, estabelecido no didlogo que se da entre os interac-
tantes em um dado lugar (provavelmente o escritorio) e em um dado tempo (o periodo de tra-
balho). Cavalcante (2011 p. 129) diz que o fenomeno das dé€ixis “diz respeito a localizagdo e
identificacdo de diversos aspectos (pessoas, objetos, eventos, processos) em relacdo a um con-
texto espago-temporal criado em uma situa¢ao de enunciagdo em que haja pelo menos um fa-
lante € um ouvinte.”

Assim, as expressoes déiticas “eu” e “senhor” vistas no exemplo (2) sdo considera-

das anaforas diretas, pois retomam os referentes “funcionario novo” e “diretor da empresa”
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recategorizando-os. As formas déiticas podem desempenhar a funcao de introduzir ou de reto-

mar referentes, como afirma Martins (2019, p. 70):

[...] toda forma déitica “€¢”, e ndo “pode ser”’, uma introdugdo referencial ou anafora.
Os déiticos s@o capazes de ora inaugurarem referentes no texto, ora retomarem refe-
rentes ja apresentados. Ja o contrario ndo ¢ valido, uma vez que nem todas as introdu-
¢Oes referenciais e anaforas cumpre fungéo déitica.

A seguir, veremos como a continuidade referencial por meio das relagdes dos refe-
rentes em rede e os processos de introducdo, de anafora e de d€ixis colaboram, como operado-

res, no desenvolvimento, na manutengao do topico discursivo e na constru¢ao da argumentagao.

2.3 Referenciacao, topico discursivo e argumentacio

2.3.1 A correlacao entre Referenciagdo e topico discursivo

O topico discursivo corresponde ao tema central de um texto, a ideia sobre a qual o
locutor/enunciador primeiro ird tratar, estruturar, organizar o texto com vista a sua orientagao
argumentativa. Alain Rabatel chama de locutor/enunciador principal ao locutor que, num texto
escrito, por exemplo, como as redagdes escolares, tem como interlocutor o leitor. Ele ¢ um
locutor "principal" porque outros locutores podem, porventura, aparecer no texto como locuto-
res segundos, € € enunciador porque expressa pontos de vista. O topico discursivo € construido
de forma interativa e negociada entre os participantes da comunicagdo, que usam diferentes
recursos linguisticos e extralinguisticos para introduzir, desenvolver, mudar ou encerrar um
topico.

Nesse sentido, a nogao de topico discursivo guarda relagdo com a nogao de referen-
ciacdo, uma vez que os referentes também sdo instaurados e construidos no momento em que
se dé a situagdo de comunicacdo. Ambos tém um carater dinamico, ja que sua construcao se da
na intera¢io e de maneira negociada entre os interlocutores. E a partir dessa aproximagcio entre
anog¢ao da construcdo do referente e a no¢ao de topico discursivo que Cavalcante (2022, p 331)
ratifica que

O termo tdpico pode ser entendido como equivalente a tema, e a verdade é que os
textos tratam de topicos, porque falam de alguns referentes, isto €, dizem algo sobre
os objetos de discurso que estdo sendo construidos. [...] a nogdo de topico ndo pode

dispensar a de referenciag@o, porque referente é o objeto de discurso criado e negoci-
ado no evento do texto, e topico ¢ aquilo que é tematizado no texto.
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O topico discursivo pode ter extensoes variadas, desde um enunciado até uma parte maior
do texto. Um texto apresenta, em geral, pelo menos um tema (topico) e subtemas (subtopicos), que sdo
selecionados para atender a um propdsito comunicativo e que se relacionam de modo a seguir uma
determinada hierarquia. Fala-se de organizacao topica para se referir ao fato de locutor/enunciador prin-
cipal, de algum modo, planejar o modo como os objetos de discurso € consequentemente 0s topicos
discursivos serdo dispostos no texto, por relagdes paralelas e também por uma hierarquizagido de conte-
udos.

A organizagdo dos topicos e dos subtopicos de um texto é de fungdo essencial para a coe-
réncia global de todo acontecimento textual, ja que 0 modo como as ideias se organizam para formar a
unidade de sentido € constitutivo de todo texto. Mas eles so se realizam e sao reconhecidos a partir do
evento de comunicacao que lhes da origem. A respeito disso, Marcuschi (2006, p. 10) salienta que a

nogao de tdpico discursivo

[...] diz respeito a producdo enunciativa dos objetos de discurso mediante modos de
enunciacdo sociocognitivamente situados. [...] quando usamos a lingua para produzir
nossas enunciagdes discursivas, ndo estamos apenas transformando objetos do mundo
em objetos de discurso, mas estamos produzindo objetos de discurso. Do contrario,
continuariamos presos a uma visao de linguagem como atividade codificadora de in-
formagdes objetivas.

Em virtude disso, o topico discursivo estd condicionado a tudo o que cerca o evento
comunicativo e, por isso, se torna uma espécie de condi¢do que norteia a interpretacao do texto
por parte dos interlocutores. Ou seja, quando os interlocutores apreendem o topico central de
que trata o texto a partir dos objetos de discurso em rede e situados em um contexto, eles geram
em torno do tema expectativas que os fardo trilhar determinado caminho rumo a compreensao
do texto. Assim, ¢ importante acentuar que, no topico discursivo, para além do tema abordado
no texto, deve ser observado o modo como os contetidos sao escolhidos em razao da orientagao
argumentativa. Consideremos o seguinte texto para observar a trilha que ¢ construida para com-

preendé-lo.
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Figura 2 - Texto para observar a correlagdo entre Referenciacao e topico discursivo

9 DICAS PARA MELHORAR
A SUA

N3do compare a vida dos
outros no instagram com a
sua

Deixe o celular de lado um
pouco e mais a
vida.

Todos os dias escreva algo
pelo que vocé é

Entenda que vocé nao pode
mudar uma SO se
preocupando.

Lembre-se que ninguém esta
te julgando mais do que

Fonte:https://www.facebook.com/DISTRITOJABAQUARAALERTA/pho-
t0s/a.369384183124501/2468809223181976/?type=3 Acesso em 25 nov. 2023.

Observe-se que a tematica ¢ implementada a partir do titulo do texto que focaliza
os referentes “dica” e “saude mental” para nortearem a trilha que sera tracada. O referente “di-
cas” ¢ determinado pelo numeral “5”, que ja prepara os interlocutores para a quantidade de
sugestdes que serdo dadas pelo locutor/enunciador principal. Na enumeracao feita pelo locu-
tor/enunciador principal, cada dica corresponde a um subtdpico relacionado ao tdpico central
(5 dicas para melhorar a sua saide mental).

Em geral, em postagens de redes sociais, os textos sao mais concisos em virtude da
rapidez com que as pessoas consomem as informacdes. Enumerar as ideias que considera como
sendo as mais relevantes para ter uma melhor satide mental, foi a estratégia escolhida pelo lo-
cutor/enunciador principal para estruturar seu projeto de dizer.

Nota-se, ainda, o uso de cores diferentes para chamar a atencao dos interlocutores
para referentes centrais como “instagram”, “celular”, “grato”, vocé€ mesmo” que em relagdo uns
com os outros vao construido o ponto de vista de que, para ter a saide mental preservada, ¢
importante viver com mais presenca a realidade e preocupar-se mais com as proprias emogoes.

Deste modo, os textos se compdem de topico central e de subtdpicos que se orga-
nizam seguindo uma hierarquia. Compete aos interlocutores a atividade de perceber como o
texto esta organizado em tdpico e subtdpicos a partir da rede referencial que reconstroem a fim

de elaborarem os sentidos pretendidos possiveis. Corroboramos a ideia de Sa (2018, p. 64) de
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que “A topicalidade ¢ tomada como um principio organizador do texto especialmente devido a
sua natureza escalar, visto que, de modo global, o topico se manifesta hierarquicamente em
niveis mais ou menos particularizados.”

Vale ressaltar que os textos ndo sdo, via de regra, monotdpicos, ou seja, nem sempre
possuem um Unico topico central. Os textos podem apresentar mais de um topico, a depender
dos propositos que se tem como objetivo na interagdo, do género em que se estruture, entre
outros elementos.

De acordo com Jubran (2006), o topico discursivo possui duas propriedades: a cen-
tracdo e a organicidade. A centragdo corresponde a rede referencial que se elabora ao redor da
ideia mais pertinente. Tal rede pode ser apreensivel e/ou inferivel ao longo da superficie lin-
guistica do texto, que converge para um eixo tematico, o chamado topico central. A ele se inter-
relacionam os demais subtdpicos que podem ser introduzidos, desenvolvidos, retomados, reca-
tegorizados, o que permite a continuidade topica, revelando que a progressdo tematica ¢ um
processo nao estatico.

De acordo com S4 (2018, p. 70), a propriedade de centracdo pode ser assinalada no
texto por meio da referenciacao (confirmando a relagdo entre referenciagdo e topico discursivo),
uma vez que a combinacao dos referentes em rede pde em evidéncia aquilo que se pretende

expressar como sendo central.

Defendemos que esse fendmeno [referenciacao] € o grande responsavel por evidenciar
o que ¢ central no texto, ja que expressdes referenciais, mas ndo exclusivamente, pos-
sibilitam definir a dire¢do para a qual converge o texto. A referenciagdo é um processo
de natureza sociocognitivo-discursiva, que leva em consideragdo a construcdo de en-
tidades a partir de pistas diversas do contexto. Usar a referenciacdo como modo de
evidenciar as relagdes entre topicos e subtopicos ¢ ndo se prender, portanto, a relagdes
semantico-pragmaticas dos temas abordados, mas considerar todo o conjunto de co-
nhecimentos compartilhados necessarios para a interpretacdo dos referentes no texto
e, consequentemente, para a confirmagdo da manutengéo e da progressao dos (sub)to-
picos. Sa (2018, p. 70)

Vejamos o exemplo a seguir:

india planeja lancar astronautas no espaco em 2022

O pais se tornaria o quarto do mundo a realizar uma missio tripulada fora da Terra, depois de

Estados Unidos, Russia e China

Por Rafael Battaglia
Na ultima quarta (15), durante um discurso em Nova D¢lhi, o primeiro-ministro da

India, Narendra Modi, anunciou que o governo tem planos de enviar astronautas ao espago em
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2022, quando o pais completara 75 anos de independéncia. Se o plano se confirmar, a India se
tornara o quarto pais do mundo a realizar missoes tripuladas para fora da Terra, junto com
Estados Unidos, Russia e China. Segundo a Organizacao Indiana de Pesquisa Espacial (ISRO,
na sigla em inglé€s), o projeto existe hd cerca de 10 anos e comecara com duas missdes nao
tripuladas, a primeira delas a ser langada em 2020.

A ISRO atingiu um recorde no ano passado ao langar, com apenas um foguete, 104
satélites em Orbita. Ok, eram 103 nanossatélites e apenas um satélite. Mas esta valendo. Por 14,
os astronautas sdo chamados de vyomnautas - em sanscrito, uma lingua ancestral da regido,
vyom quer dizer “espaco”. Os escolhidos para a futura missao ficardo, no minimo, uma semana
fora da Terra.

A India tem conseguido baixar os custos dos programas espaciais. Segundo a orga-
nizagdo, o custo para o projeto ficaria em torno de 1,1 bilhdo de libras (convertendo, cerca de
R$5,5 bilhdes). Em comparagdo, o programa norte-americano que levou o homem a Lua nos
anos 60 custou, aproximadamente, US$127 bilhdes corrigidos pela inflagdo.

Em 2014, a missdo da ISRO que colocou uma espagonave na orbita de Marte -
apenas a quarta organizacao espacial a conseguir tal faganha - custou miseros US$73 milhoes.
O feito, que faria qualquer gestor de custos chorar, virou motivo de zoeira para o primeiro-
ministro Modi, que se gabou pelo pais ter realizado um langamento a Marte mais barato que o

filme Gravidade, que custou US$100 milhdes. Aprende, Hollywood!

Fonte: https://super.abril.com.br/ciencia/india-planeja-lancar-astronautas-no-espaco-em-2022/

Acesso em 07 de dez. 2022.

A partir do titulo da noticia acima, é possivel perceber o topico central: “India pla-
neja langar astronautas no espago em 2022”. Nota-se que o texto, por participar do género no-
ticia, ja traz no titulo o que vai ser tratado em seguida, visto que esta € uma estratégia para
chamar a atengdo do leitor. E possivel observar na superficie do texto que a informagio central
se confirma ao lermos o primeiro paragrafo: “[...] o primeiro-ministro da India, Narendra Modi,
anunciou que o governo tem planos de enviar astronautas ao espago em 2022, quando o pais
completara 75 anos de independéncia.”

No que concerne a propriedade de organicidade, caracteriza-se por apresentar o
topico textual em subtopicos interdependentes entre si e estabelecidos simultanea e hierarqui-
camente em dois planos (Jubran, 2006): vertical e horizontal.

De acordo com essa hierarquia, no plano vertical, reconhecemos uma relacao de
subordinagdo entre o topico central e os subtopicos. Conforme Cavalcante et al. (2022, p. 340),

“[...] os subtopicos sdo desdobramentos de um topico maior, a partir do momento em que se
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consegue reconhecer qual € esse topico central, esta se efetivando uma operagdao que também
se relaciona com a centragdo.” Desse modo, a propriedade da organicidade corresponde as re-
lagdes que ocorrem entre topico discursivo e os segmentos que se desenvolvem a partir da sua
manifestagao.

Para demonstrar de que maneira se da a representacao das relagdes entre o topico
central e os subtopicos em um texto considerou-se a necessidade de estruturar quadros topicos,
nao exatamente como Pinheiro (2003) descreveu, a partir de segmentos cotextuais, mas a partir
de uma abstracdo que o leitor faz da organizagdo dos subtopicos em um texto.

Conforme dissemos, um topico discursivo € aquilo acerca do que se esta falando,
que pode ser dividido em subtdpicos ou agrupado em supertopicos, dependendo da abrangéncia
e da relevancia do assunto. J4 um quadro topico € um esquema abstrato que permite representar
a organizacao ¢ a hierarquia dos topicos discursivos em um texto. Essa representagdo ¢ feita de
modo esquematico, mostrando graficamente essas relacdes de interdependéncia entre os topicos
e o modo como eles se articulam e se desenvolvem ao longo do texto. Reflitamos, a seguir,
sobre a representagao esquematica das relagdes que os topicos e subtopicos do texto do exemplo

mantém entre si, o que poderia resultar na seguinte possibilidade de Quadro Tépico:

Quadro 1 - Tépico do texto India planeja langar astronautas no espago em 2022

india planeja lanar
astronautas ao espago
em 2022

india pretende se
tornar o 42 pais do
mundo a realizar
missdes espaciais
tripuladas.

[
|

Baixo custo dos

AISRO é recodista em
langamento de satélites programas espaciais
em orbita. indianos

Os astronautas
escolhidos para a
missdo passardo pelo
menos uma semana no
£spaco.

0 projeto existe ha Missdo espacial indiana

a Marte foi mais barata
que filme (pelicula
cinematografica)

A primeira delas serd
langada em 2020.

cerca de 10 ganos e
comecard com duas
missdes ndo tripuladas.

Fonte: Elaboragao propria.

A partir do quadro, fica evidente que os subtopicos “India pretende se tornar o 4°

pais do mundo a realizar missdes espaciais tripuladas™; “A ISRO ¢ recordista em lancamento
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de satélites em oOrbita”; bem como o subtopico “Baixo custo dos programas espaciais indianos”
se relacionam de forma horizontal, porque tém o mesmo status em relacao a subdivisdao do
topico central). Eles guardam entre si uma relagdo paralela, visto que estdo diretamente subor-
dinados ao topico central “india planeja langar astronautas ao espago em 2022.”

Considerando essa primeira subdivisdao, podemos chegar ao desenvolvimento ver-
tical de cada um. Verificamos que se relacionam ao topico central “India planeja langar astro-
nautas no espago em 2022” trés subtopicos. O primeiro subtopico do topico central, “India pre-
tende se tornar o 4° pais do mundo a realizar missdes espaciais tripuladas”, se divide em outro
subtopico : “O projeto existe ha cerca de 10 anos e comeca com duas missdes nao tripuladas”;
esse subtdpico por sua vez acondiciona paralelamente mais dois subtopicos: “A primeira delas
sera lancada em 2020 e “Os astronautas escolhidos para a missdo passardo pelo menos uma
semana no espago”’. O segundo subtdpico do tdpico central € “A ISRO ¢ recordista em lanca-
mento de satélites em oOrbita”, e o terceiro ¢ “Baixo custo dos programas indianos”. Este ultimo
também se aprofunda em um outro subtopico subordinado a ele: “Missdo espacial indiana a
Marte foi mais barata que filme”.

No ambito do plano horizontal, os topicos sdo organizados de acordo com a suces-
sdo em que eles se apresentam. Notamos no texto do exemplo que os subtdpicos “India pretende
se tornar o 4° pais do mundo a realizar missdes espaciais tripuladas”; “A ISRO ¢ recordista em
langamento de satélites em orbita” bem como o subtdpicos “Baixo custo dos programas espa-
ciais indianos” estdo em uma rela¢do de horizontalidade. Assim como os subtopicos a eles su-
bordinados, apresentam-se também dispostos em nivel horizontal.

Os topicos e subtopicos vao se inter-relacionando com o propoésito de organizar o
texto, a fim de que haja continuidade e progressao, e também a fim de favorecer a compreensao
leitora. Com isso, podemos registrar quanto a organizagao topica dos textos, de um modo ou de
outro, sempre acontece dentro do planejamento do texto, na constru¢ao da coeréncia.

Além disso, a organizagdo hierdrquica dos textos possibilita revelar a orientagao
argumentativa que interessa ao locutor/enunciador principal. No texto a seguir, vamos observar

como a argumentatividade ¢ desenvolvida a partir da organizacao topica do texto.

O texto como placebo
por Moacyr Scliar
A palavra “placebo” (do latim placebo, que significa "agradarei") refere-se a uma
substancia ou um procedimento que teoricamente nao faria efeito sobre o organismo, mas que

acaba tendo resultados terapéuticos, pela crenga que uma pessoa deposita nela. Pergunta: € o
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texto um placebo? No caso da ficgdo, pode-se dizer que sim. E algo que resulta da imaginacio
de um escritor, de um cineasta, de um dramaturgo; mas, quando agrada o espectador ou o leitor
(um objetivo implicito na propria criagdo ficcional), exerce um efeito que poderiamos chamar
de terapéutico. A fic¢do ajuda a viver. E isso inclui uma melhora da saude — pelo menos do
ponto de vista psicologico. Para muitas pessoas a leitura ¢ um amparo, um consolo, uma terapia.
Dai nasceu inclusive um género de livros que se tornou popular: as obras de autoajuda. Dife-
rentemente da fic¢do, elas aconselham o leitor acerca de problemas especificos: luto, controle
do stress, divorcio, depressao, ansiedade, relaxamento, autoestima, e até a felicidade. Esse tipo
de leitura faz um enorme sucesso; nao ha livraria que nao tenha uma se¢do destinada especial-

mente a autoajuda.

Disponivel em: https://f156.com.br/o-texto-como-placebo-a-palavra-placebo-do-latim-agradarei-

1309558. Acesso em 17 jan. 2023.

E possivel dizer que o topico central do texto é a constatacio de que “Textos sdo
terapéuticos”. A consideracdo parte do significado da palavra “placebo” para assim corroborar
a ideia de que ler “ajuda a viver”. Isso sustenta a tese de que, do ponto de vista psicoldgico, a
leitura de textos ficcionais ajuda na melhoria da satde, o que podemos perceber também em
outro subtopico: “A leitura ¢ um amparo, um consolo, uma terapia”, que esta inter-relacionado
a outros dois subtopicos: “O surgimento do género de livros de autoajuda” e “Livros de autoa-
juda, diferente da fic¢do, aconselham sobre problemas especificos.” A partir dessas observa-
¢oes, podemos notar que a organizacao topica de um texto € responsavel por deixar mostrar as
estratégias argumentativas de que se utiliza o produtor de um texto para sugerir ao leitor a ori-

entagdo argumentativa.
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Quadro 2 - Tépico do texto O texto como placebo

Textos sdo terapéuticos

O surgimento de livros

0O conceito de placebo e et

Livros de autoajuda,
Aleitura é um amparo, diferente dos livros de

Textos ficcionais

. . um consolo, uma ficcdo, aconselham
ajudam a viver

terapia sobre problemas
especificos

Fonte: Elaboragao propria

Sabendo que o estudo do topico discursivo e a maneira como se organiza em um
texto sdo aspectos relevantes para a construgdo da coeréncia e para a percep¢ao da construgao
argumentativa, vale o empenho do(a) professor(a) em sala de aula para estimular o aluno a
desenvolver a organizagao das ideias nos textos. Essa abordagem pedagdgica possibilita enten-
der que, ao planejar um texto, o estudante faz constantemente escolhas de elementos de articu-
lagdo que repercutirdo na continuidade e na progressao tematica, além de serem fundamentais

para indicar ao leitor a orientagdo argumentativa pretendida.

2.3.2 A correlagio entre referenciagdo e argumentagdo

Nos tltimos anos, a Linguistica Textual tenta estabelecer um didlogo interdiscipli-
nar com outras areas do conhecimento para ampliar a visdo de que o texto, objeto de estudo
desta, ¢ um elemento que medeia as praticas de linguagem e, portanto, ¢ um artefato social do
qual o sujeito se utiliza para interagir socio-histérica e culturalmente na sociedade da qual faz
parte a seu tempo. A LT tem estabelecido a interface de seus principios analiticos com o que
postula a teoria da argumentagao no discurso (TAD doravante) disseminada por Ruth Amossy.
A autora se filia a analise do discurso e traz como pensamento fundante de sua teoria o estudo

de como a linguagem verbal, oral ou escrita exerce uma influéncia sobre o interlocutor, bus-
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cando convencé-lo, persuadi-lo ou orientar sua visao do real. Essa abordagem se baseia na re-
tdrica classica e na nova retérica de Perelman, mas também incorpora elementos da pragmatica
e da sociologia da interacdo. Na TAD, a argumentagdo € observada nos textos a partir de uma
perspectiva em que o discurso € visto como uma construgdo coletiva entre sujeitos situados
socio-historicamente, que ultrapassa a dicotomia texto/contexto, para também olhar a situacao
dos sujeitos na condi¢do de locutor/enunciador, considerando o auditério que ele visa influen-
ciar, as opinides, crengas ¢ valores que estao em evidéncia em uma dada época. Cavalcante et

al. (2022, p. 104) esclarecem que,

Ao considerar o aporte discursivo, a TAD propde um estudo da argumentagédo situado
em um quadro comunicacional e socio-histdrico, visando analisar, na diversidade de
géneros e praticas discursivas, 0 modo como a argumentatividade se inscreve nos
textos e no interdiscurso [grifo dos autores].

Todas as categorias analiticas da LT podem fazer conexdes com a TAD, mas, para
este trabalho, selecionamos a referenciagdo, entendida, neste quadro tedrico, como atividade
discursiva que vincula objetos de discurso a um projeto de dizer que, por meio de uma dada
organizac¢do tdpica, tenta influenciar o interlocutor de alguma maneira, quer seja no seu modo
de pensar, quer seja na tentativa de fazé-lo agir ou mesmo de tentar alterar o que o outro sente.

Desse modo, a referenciag@o ¢ uma abordagem teorica que compreende como papel
precipuo da linguagem favorecer acesso a realidade, mas nao numa relagdo de espelhamento
das entidades do mundo real, pois entende que os objetos do mundo sdo transformados em
objetos de discurso a partir do texto que € estabelecido entre os interlocutores, numa atividade
de negociacao dos referentes, sem que haja um consenso entre eles, mas que possam minima-
mente alcancgar as ideias que constroem em torno dessas entidades (referentes), mesmo que a
interagdo resulte em uma obje¢do entre as partes.

Relembramos, assim, o carater instavel dos referentes que podem ser instaurados,
transformados, confirmados, desconfirmados (Matos, 2018) para atender aos propositos comu-
nicativos dos interlocutores na acdo de influenciar, deixando transparecer a sua orientagdo ar-
gumentativa. Ao operar na selecdo de objetos de discurso em um texto, o locutor ndo o faz de
maneira aleatoria ou ingénua. Essa escolha e as diversas maneiras de recategoriza-los e/ou re-
toma-los nos revelam, como afirma Cavalcante et al. (2020, p.134), que “o processo de cons-
trugdo dos objetos de discurso ¢ direcionado a concretizagdo de uma instancia argumentativa
da linguagem, visto que ¢ calcado no agir dos sujeitos.”

E a partir das necessidades do sujeito de agir no mundo que os objetos de discurso

ganham status de mutabilidade, pois serao moldados no processo dinamico que se organiza em
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torno das intencionalidades e do projeto de dizer dos interlocutores. E nesse sentido que Caval-

cante (2018, p. 113) afirma que

O processo de referenciacdo pode ser entendido como o conjunto de operacdes dina-
micas, sociocognitivamente motivadas, efetuadas pelos sujeitos a medida que o dis-
curso se desenvolve, com o intuito de elaborar as experiéncias vividas e percebidas,
a partir da constru¢ao compartilhada dos objetos de discurso que garantirfio a cons-
trugdo de sentido(s) [grifos da autora].

Ao ler um texto, somos “conduzidos” pelo caminho tracado pelo locutor/enuncia-
dor principal. Vamos, a medida que a leitura avanca, descortinado os argumentos que ali estdo
postos (explicitos e implicitos) na tentativa de nos fazer aderir ao seu ponto de vista, mas tam-
bém reagimos a eles conforme nossas vivéncias e nossos valores. Para que isso aconteca, o
locutor/enunciador principal utiliza estratégias que permitam transmitir os objetivos de seu pro-

jeto de dizer. Vejamos o exemplo a seguir.

A Era do Gelo: O Big Bang

Por Matheus Bonez

Uma hora ¢ preciso dizer chega. No caso da franquia A Era do Gelo, este fim tem
se arrastado ha bons episddios. Nao que os filmes sejam exatamente ruins. Mas a cada novo
capitulo da saga, os personagens vém [sic] perdendo identidade, ficando sem graca e o princi-
pal: os roteiros tém [sic] cada vez mais jogado para todos os lados sem acertar um alvo especi-
fico. E o elenco inflado aliado a histdria que até promete, mas cai na mesmice, torna A Era do

Gelo: O Big Bang o mais descartavel do que qualquer outro da série. [...]
Disponivel em:https://www.papodecinema.com.br/filmes/era-do-gelo-o-big-bang/. Acesso em: 30 jan. 2023.

Observemos que o referente “franquia A Era do gelo”, introduzido para apresen-
tar o topico central do texto, ¢ retomado algumas vezes por meio de anéforas diretas pelo uso
de sintagmas nominais ao longo do texto e por expressdes predicativas com valor avaliativo
como “este fim tem se arrastado héd bons episddios” para se referir ao fim da franquia A Era do
Gelo. Os referentes que sao abstraidos das frases “Nao que os filmes sejam exatamente ruins”;
“os roteiros tém cada vez mais jogado para todos os lados sem acertar um alvo especifico”
levam o leitor a perceber uma avaliagdo negativa acerca da franquia de filmes da Era do Gelo.
Além disso, a relagdo em rede com outros referentes colabora para a construgao de sentidos em
torno do objetivo de criticar negativamente a franquia, colocando em evidéncia o ultimo filme

dela: A Era do Gelo: Big Bag. Os referentes inferidos dos seguintes trechos também confirmam
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a visdo negativa do locutor/enunciador principal em relacao ao filme: “o elenco inflado aliado
a historia que até promete, mas cai na mesmice[...]” ¢ “A Era do Gelo: O Big Bang o mais
descartavel do que qualquer outro da série.”

Ao acessar na memoria discursiva as caracteristicas escolhidas pelo locutor/enun-
ciador principal do texto para os referentes, o interlocutor segue o fio condutor deixado para
construgdo do ponto de vista. A partir dessas escolhas, também € possivel entrever os valores,
as crengas e o posicionamento do locutor, que colaboram para a construgdo da imagem de al-
guém que entende bem de cinema, que reclama implicitamente o lugar de fala de um critico de
filmes especializado e que, por isso, deve ter sua opinido levada em consideragao.

Eleger um referente e as varias maneiras de regategoriza-lo estara sempre a servico
da orientacdo argumentativa daquele que enuncia. Koch e Elias (2022, p. 100), de certo modo,
reconhecem isso, embora chamem a ateng@o apenas para referentes manifestos por expressoes
referenciais (temos demonstrado que os referentes sdo entidades abstratas que os participantes

vao construindo a partir de pistas muito diversas no texto):

[...] formas referencias encerram, na absoluta maioria dos casos, valor persuasivo, isto
¢, tém o poder de orientar o interlocutor no sentido de determinadas conclusdes. Ve-
mos, portanto, que a referencia¢ao por meio de formas nominais ¢ um dos mais im-
portantes recursos argumentativos que a lingua nos oferece. (grifos das autoras)

Argumentar ¢ uma atividade essencialmente humana que se da por meio da lingua-
gem. Esta por sua vez se materializa em textos, que sdo produzidos por sujeitos em uma dada
sociedade e em um determinado tempo, que interagem entre si para atender as suas necessidades
e influenciar sua audiéncia. Cavalcante et al (2022, p. 114) acrescenta que argumentar “¢ um
meio de agir sobre o outro, tentando fazé-lo aderir a um ponto de vista em relacdo a uma questao
social.”

Ja que ¢ através de textos que o ato de argumentar se d4, compartilhamos do pres-
suposto de que “Todos os textos sdo argumentativos” (Cavalcante et al, 2022, p. 97). A afirma-
¢do se justifica uma vez que em todo discurso ¢ possivel perceber a presenca de pontos de vista
que sdo atravessados e gerenciados por um locutor/enunciador principal que faz escolhas de
maneira intencional para tentar influenciar seus interlocutores. Para que isso aconteca de modo
satisfatorio, ou seja, para que o locutor consiga algum éxito nessa tentativa de exercer influéncia
sobre o outro, ele lanca mao de estratégias que atendam aos seus propdsitos.

Esse movimento argumentativo ¢ caracteristico de textos com sequéncia textual
argumentativa dominante, mas em outras sequéncias textuais, como a narrativa, a explicativa,

a descritiva e a dialogal, que nao t€ém a fun¢do primordial de colocar em jogo argumentos em
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torno de uma problematizagao, € possivel presumir uma orientagao argumentativa. Partindo de
Amossy, Cavalcante et al. (2022) afirmam que, para compreender como se da a argumentagao
nos textos, ¢ fundamental o entendimento das nogdes de dimensdo argumentativa e de visada
argumentativa.

A respeito da nocao de visada argumentativa, Cavalcante et al. (2020, p. 30) eluci-
dam que “o objetivo do locutor ao produzir um texto que comporte essa visada ¢ levar o inter-
locutor a aderir a sua opinido ou tese sobre o tema debatido.” Identificamos visada argumenta-
tiva em textos cujos géneros sdo caracterizados como essencialmente argumentativos, como ¢
o caso do artigo de opinido, da carta aberta, do editorial, da redacdo do Enem, entre outros
géneros. O texto a seguir, por exemplo, ¢ de visada argumentativa, pelo modo como o locu-
tor/enunciador principal, por meio de uma técnica argumentativa de defini¢do, busca influenciar

o leitor sobre o que sua maneira particular de ver o consumismo:

Consumismo
por Gabriel Cabral
O consumismo ¢ uma compulsao caracterizada pela busca incessante de objetos
novos sem que haja necessidade dos mesmos. Apos a industrializacao, criou-se uma mentali-
dade de que quanto mais se consome mais se tem garantias de bem-estar, de prestigio e de
valorizacao, ja que na atualidade as pessoas sdo avaliadas pelo que possuem e nao pelo que sdo.

Uma pessoa pode ser considerada consumista quando da preferéncia ao shopping a
qualquer outro tipo de passeio, faz compras até que todo o limite de crédito que possui exceda,
deixa de usar objetos comprados ha algum tempo, ndo consegue sair do shopping sem comprar
algo, se sente mal quando alguém usa um objeto mais moderno que o seu etc.

O consumismo ¢ fortemente induzido pelo marketing que consegue atingir a fragi-
lidade intima das pessoas e este ¢ um dos motivos pelos quais o sexo feminino € mais propenso
a compulsdo. Para a psicanalise, o marketing interfere na diferenciagdo do que se deve ou nao
comprar, tornando assim as pessoas incessantemente descontentes buscando nas compras algo
que as conforte. Essa compulsdo leva as pessoas a desprezarem seus valores e sua situagao
financeira e as mantém [sic] em estado de fascinio e até de hipnose. Muitas pessoas destroem
seu casamento ou outro tipo de relacdo e ainda se colocam em dificeis situagdes devido as mas
condi¢des financeiras provocadas por tal compulsdo.

E importante lembrar que nem todas as pessoas que consomem muitos supérfluos
sdo consumistas. Pessoas com bom poder aquisitivo que ndo sacrificam suas vidas para ir as

compras nao sao necessariamente consumistas compulsivas.
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Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/psicologia/consu-
mismo.htm#:~:text=0%20consumismo0%20%C3%A9%20uma%20compuls%%C3%A30,que%20haja%20necessi-
dade%20dos%20mesmos. Acesso em 30 jan de 2023.

O texto mencionado acima, publicado em um site que aborda temas educacionais,
trata da tematica do consumismo. Nota-se que o locutor organiza intencional e programada-
mente as informagdes em torno do referente “consumismo” de modo a levar os potenciais lei-
tores do site a partilharem da tese de que o consumismo ¢ uma pratica que, em excesso, traz
maleficios de ordem financeira, psicologica, emocional e social para as pessoas. A visada ar-
gumentativa, portanto, ¢ a perspectiva de que um texto tem por objetivo principal convencer o
leitor da opinido do locutor.

No que concerne a no¢do de dimensdo argumentativa, ela esta subjacente a cons-
trucdo de qualquer texto, mesmo aqueles que ndo se prestam a funcdo de apresentar argumentos
para a defesa de uma tese explicitamente manifesta. Segundo Cavalcante et al. (2022, p. 113),
um texto de dimensdo argumentativa “nao ¢ organizado composicionalmente em torno da de-
fesa de uma tese, mas ainda assim visa compartilhar com o interlocutor um dado ponto de vista,
que ainda pode revelar outras intencionalidades|...]”. Vejamos um exemplo disso no texto a

seguir.

O galo e a raposa
Esopo
O galo cacarejava em cima de uma arvore. Vendo-o ali, a raposa tratou de bolar
uma estratégia para que ele descesse e fosse o prato principal de seu almogo.
- Vocé ja ficou sabendo da grande novidade, galo? - perguntou a raposa.
- N3o. Que novidade ¢ essa?
- Acaba de ser assinada uma proclamagao de paz entre todos os bichos da terra, da agua
e do ar. De hoje em diante, ninguém persegue mais ninguém. No reino animal, havera apenas
paz, harmonia e amor.
- Isso parece inacreditavel! - comentou o galo.
- Vamos, des¢a da arvore que eu lhe darei mais detalhes sobre o assunto - disse a raposa.
O galo, que de bobo nao tinha nada, desconfiou que tudo nao passava de um estratagema
da raposa. Entdo, fingiu estar vendo alguém se aproximando.
- Quem vem de 14?7 Quem vem de 14?7 - perguntou a raposa curiosa.
- Uma matilha de caes de caga - respondeu o galo.

- Bem... Nesse caso, ¢ melhor eu me apressar - desculpou-se a raposa.
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- O que € isso, raposa? Vocé esta com medo? Se a tal proclamagao estd mesmo em vigor,
nao ha nada a temer. Os caes de caca nao vao ataca-la como costumavam fazer.

- Talvez eles ainda nao saibam da proclamacdo. Adeusinho!

E 14 se foi a raposa, com toda a pressa, em busca de uma outra presa para o seu almogo.

Moral da histdria: € preciso ter cuidado com amizades repentinas.
Disponivel em: https://metaforas.com.br/infantis/2004-03-25/0-galo-e-a-raposa.htm Acesso em: 31 jan. 2023.

O texto O galo e a raposa ¢ uma fabula, género prototipicamente narrativo, pois
apresenta uma sucessao de acontecimentos que culminam na constru¢do de uma historia. Ca-
valcante et al. (2022, p. 209) nos diz que “Toda historia € estrategicamente criada para nos
envolver com o desenrolar dos fios do enredo e, consequentemente, para nos fazer enxergar as
coisas, as pessoas ¢ o mundo pelo prisma do locutor/enunciador da narrativa, influenciando,
inclusive, nossos comportamentos.”.

Em sua estrutura composicional, a fabula ndo, sendo estruturada numa narrativa,
ndo apresenta a estrutura de argumentos explicitados em dire¢do a defesa de uma tese, porque
o proposito da sequéncia textual escolhida € o de contar uma histéria. Porém, como ¢ tipico do
género fabula, hd uma fase final que ¢ claramente avaliativa e que indica ao leitor a orientagdo
argumentacao pela qual a historia foi narrada. Assim, podemos afirmar que se trata de um texto
de dimensdo argumentativa, porque ndo esta organizado de modo a apresentar argumentos para
uma tese como propodsito maior do género. A moral ndo deixa de ser um ponto de vista que
expressa a motivagao do locutor/enunciador principal em elaborar toda a narrativa.

Na fabula do exemplo, notamos uma clara tentativa da raposa de convencer o galo
a descer da arvore e assim poder ter o seu almogo. Veja-se que a fabula vai contar o desenrolar
da empreitada da raposa por meio do didlogo entre os personagens, ou seja, temos ai a sequéncia
dialogal inserida na sequéncia narrativa?, que ¢ a sequéncia dominante para que se alcance o
fim de contar a historia. Sabe-se que as fabulas tém um carater moralizante e que sao escritas a
partir de um locutor/enunciador principal que revela seu ponto de vista de maneira indireta, pois
personifica e d4 voz a animais para que possa argumentar indiretamente através da narrativa, o
que ¢ confirmado no final, com a moral da histoéria.

De maneira estratégica e intencional, o locutor/enunciador principal da fabula em

analise compartilha o ponto de vista de que ndo se deve confiar em tudo que dizem, ainda mais

2 Sobre sequéncias textuais, ver Adam (2019).
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se for dito por alguém suspeito. O ponto de vista, dessa forma, pode ser vislumbrado na avali-
acdo final®.

Evidentemente, a orientagdo argumentativa ¢ dada pelo locutor/enunciador pri-
meiro, o narrador, que fala para o narratério, o leitor. Para tentar persuadir o leitor quanto ao
ponto de vista implicito na narrativa, o locutor/enunciador principal cria a encenagao que se da
entre os personagens, como locutores secundarios que tentam persuadir quem se coloca como
interlocutor a cada vez.

Nessa cena da narrativa, a estratégia utilizada pela raposa, como locutora secunda-
ria, para persuadir o galo a descer da arvore foi a de apresentar o argumento de que o galo
poderia descer em seguranca, visto que estava em vigor uma proclamacao de paz entre os bi-
chos. Contudo, por se tratar da fala de um predador (porque um galo tem essa imagem social),
o galo desconfiou das intengdes da raposa e resolveu pdr o argumento a prova, fingindo que
caes de caca (cacam raposas) estavam se aproximando. Entdo, a raposa deu uma desculpa e foi
embora, confirmando assim que tudo ndo passava de armadilha astuciosa para pegar o galo.

Ao atribuir a situag@o encenada pelo didlogo entre os animais o ponto de vista de
que € preciso manter uma postura de alerta ao que nos ¢ dito por quem nao inspira confianga, o
locutor/enunciador principal, o narrador, manifesta seu posicionamento de maneira indireta
com vista a influenciar os interlocutores a pensarem, a refletir, a compartilhar desse posiciona-
mento.

Deste modo, a fabula O galo e a raposa, por nao se estruturar em torno da defesa de
uma tese, ainda que expresse indiretamente um ponto de vista, se configura como um texto que
tem dimensao argumentativa. Cavalcante et al. (2022, p. 113) salientam que “as nog¢des de di-
mensao e visada argumentativa ndo sdo excludentes. Todos os textos tém uma dimensao ar-
gumentativa, mas nem todos tém visada argumentativa.” [grifos da autora]. Nao aprofun-
daremos aqui a particularidade dos textos de visada argumentativa, para ndo desviar o proposito
maior deste trabalho. Basta-nos ressaltar que o ensino da argumentagdo enquanto pratica social
de linguagem permite aos educandos terem a argumentagdo como meio pratico para intervir em
situagdes que os afetam direta ou indiretamente na sua comunidade, por exemplo, ou em outros
ambitos da sociedade. Reiteramos a ideia de Amossy (2018), encampada por Cavalcante et al.

(2022, p. 113) de que “argumentar ¢ um meio de agir sobre o outro, tentando fazé-lo aderir a

3 Avaliacdo final é um dos seis elementos que, segundo Jean-Michel Adam, constitui a sequéncia textual narrativa.
Na avaliagdo final, como o nome ja sugere, ¢ possivel tecer uma consideragado, avaliar o contetido que foi narrado.
Para maior aprofundamento das caracteristicas do protdtipo da sequéncia textual narrativa, sugerimos a leitura
de Adam (2019).
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um ponto de vista ou mesmo mudar a dire¢do quanto a seu modo de ver e de sentir em relagado
a uma questao social.”

Tendo em vista a relevancia que o ato de argumentar tem para o agir do sujeito em
sociedade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé em seu texto que a formacéo do
estudante brasileiro deve visar a uma formacéo ética e cidada, para além dos contetdos disci-

plinares. Por isso, traz a argumentacéo no rol das dez competéncias gerais da Educacdo Basica:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promo-
vam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2017, p. 11)

Com isso, a escola tem a incumbéncia de promover praticas pedagogicas que este-
jam o mais proximo possivel de situagdes concretas, experienciadas socialmente pelos alunos.
No que tange as aulas do componente curricular de Lingua Portuguesa, a BNCC propde ainda
10 competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e mais uma vez

destaca a importancia de aprender a argumentar, pois tudo que estd implicado neste propdsito:

6. Analisar informagdes, argumentos ¢ opinides manifestados em interagdes sociais e
nos meios de comunicag@o, posicionando-se €tica e criticamente em relagdo a conte-
udos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais. (BRASIL, 2017, p.
89)

Com isso, a BNCC deixa evidente que o aluno, nesse nivel de ensino, ¢ plenamente
capaz de desenvolver competéncias que ampliem as possibilidades de participa¢do em praticas
de diferentes campos de atividades humanas e de pleno exercicio da cidadania (BRASIL, 2017,
p. 86). Para que isso se efetive, o trabalho com argumentacdo em sala de aula precisa ser bem
planejado, visando oportunizar aos educandos situacdes em que eles possam ser protagonistas
e possam expressar seus conhecimentos e pontos de vista acerca de um assunto em questao.

Para que haja um planejamento que alcance esses objetivos, € importante que o
professor se fundamente antes sobre o tema com que estiver lidando. Argumentar € uma pratica
social e de linguagem que, ao ser exercitada na escola com situagdes concretas, ou seja, a partir
do que afeta os alunos socialmente, em seu cotidiano favorece experiéncias que oportunizem a
construc¢do conjunta de conhecimento e que estimulem o pensamento critico-reflexivo.

As reflexdes empreendidas até este ponto da pesquisa tiveram o objetivo de mostrar

o vinculo estreito entre os processos de referenciacdo, a organizagao topica e a argumentacao,
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a fim de propor uma discussao sobre como € possivel relacionar, de modo efetivo, os processos

referenciais com os descritores com foco na Avalia¢ao do Saeb.

2.4 Entendendo o SAEB

Para cumprir uma demanda ha muito exigida, a de preparar os estudantes do Brasil
para uma atuagao mais responsiva e cidada na sociedade, o Ministério da Educagao (MEC), por
meio da Secretaria da Educacdo Basica (SEB), tem proposto avaliagdes como o Enem e o
SAEB, que visam avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacdo basica brasileira,
fornecendo subsidios para a elaboragdo e o monitoramento de politicas educacionais com base
em evidéncias. O enfoque dos testes de Lingua Portuguesa para o 5° e 9° do ensino fundamental,
bem como para o 3° ano do ensino médio, ¢ a leitura. Esse olhar para a leitura como elemento
impulsionador para uma aprendizagem que se pretende cidada se justifica nos documentos ofi-

ciais da Prova Brasil:

Os testes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil estdo estruturados com foco em lei-
tura, que requer a competéncia de apreender um texto como construgdo de conheci-
mento em diferentes niveis de compreensdo, analise e interpretagdo. O fato de se ava-
liar apenas a leitura ndo reduz a importancia dessas avaliagdes, tendo em vista que a
leitura é fundamental para o desenvolvimento de outras areas do conhecimento e para
o consequente exercicio da cidadania. (BRASIL, 2011. p. 21.)

Promovido desde os anos 1990, o Sistema de Avaliacao da Educagdo Basica (Saeb)
consiste em um bloco de avaliagdes em larga escala que permite ao Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC) diagnosticar, através de testes de
lingua portuguesa e matematica e questionarios socioecondmicos aplicados a cada dois anos, a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro.

Com os resultados obtidos nas avaliacdes, as secretarias estaduais e municipais tém
em maos subsidios para tracar planos e estratégias de aprimoramento de politicas publicas vol-
tadas para a educagdo e, deste modo, reduzir desigualdades. E também com os dados de desem-
penho dos aprendizes no Saeb, somando-se as taxas de aprovagdo e reprovacao colhidos por
meio do Censo Escolar, que se obtém o Indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb).
O Ideb ¢ um indicador que mede a qualidade da educagdo bésica no Brasil, considerando dois
aspectos: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb ¢ calculado a partir
dos dados sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no
Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Bésica (Saeb). O Ideb varia de 0 a 10 e tem metas estabele-

cidas para cada nivel de ensino (anos iniciais, anos finais e ensino médio), para cada rede de
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ensino (federal, estadual, municipal e privada) e para cada unidade da federagdo (estados e
Distrito Federal). O Ideb também ¢ calculado para cada escola que participa do Saeb e seu
objetivo ¢ monitorar o progresso da educagdo brasileira e orientar as politicas publicas para a
melhoria da qualidade do ensino.

O Saeb ¢ um sistema de avaliagao de abrangéncia nacional que foi pensado com

base em matrizes de referéncia que buscam mostrar de forma transparente o que sera avaliado:

De acordo com os pressupostos tedricos que norteiam os instrumentos de avaliacdo, a
Matriz de Referéncia ¢ o referencial curricular do que sera avaliado em cada disciplina
e série, informando as competéncias e habilidades esperadas dos alunos. (PDE - Prova
Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos ¢ descritores. Brasilia:
MEC, SEB; Inep, 2011. p.17.)

A matriz de referéncia de lingua portuguesa ¢ constituida por seis topicos nesta
ordem: I. Procedimentos de Leitura; II - Implica¢des do Suporte, do Género e/ou do Enunciador
na Compreensao do Texto; III- Relagdo entre Textos, V- Coeréncia e Coesdo no Processa-
mento do Texto; V- Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido e VI- Variacao
Linguistica. Nesses seis topicos, estdo distribuidos os 21 descritores com as habilidades que
serdo avaliadas em alunos do 5°ano e do 9° ano do ensino fundamental e em alunos 3° ano do
ensino médio. Para os alunos do 5° ano do ensino fundamental, sdo destinados 15 descritores e,
para os alunos do 9° ano do ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio, sdo acrescidos
mais 6 descritores que culminam no total de 21, os quais sdo alocados nos topicos em “ordem
crescente de aprofundamento e/ou ampliacdo de contetidos ou das habilidades exigidas.” (PDE
- Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC,
SEB; Inep, 2011. p.22.)

Exibimos a seguir a matriz de referéncia de lingua portuguesa do Saeb, elaborada

em 2001 e em vigéncia desde entdo, para as avaliagdes nos tltimos anos.
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Quadro 3 - Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb

Topico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

D4 - Inferir uma informag&o implicita em um texto

D6 - Identificar o tema de um texto

D14 - Distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato

Topico Il. Implicacbes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao do Texto

D5 - Interpretar textos com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos,
etc.)
D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Topico I11. Relacdo entre textos

D20 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na comparagéo de textos que tra-
tam do mesmo tema, em funcédo das condicGes em que ele foi produzido e daquelas em que sera
recebido.

D21 - Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema.

Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

D2 - Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeti¢ces ou substituicdes que
contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D8 - Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 - Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 - Estabelecer relagGes Idgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes, ad-
veérbios etc.

Topico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notacoes.

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou ex-
pressao.

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao de recursos ortograficos e/ou mor-
fossintaticos.

Topico VI. Variacgdo Linguistica

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte: Brasil, 2008
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O Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica estd em fase de mudangas para se
adequar aos documentos educacionais normativos em vigor. As matrizes de referéncia de lingua
portuguesa e de matematica do Saeb elaboradas em 2001 passam por um momento de transi¢ao
motivado pela implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017. Em 2019,
jé& se percebeu uma inovagao ao ser estabelecida como experimental a prova de lingua portu-
guesa ¢ matematica para alunos do 2° ano do ensino fundamental ja em consonancia com a
BNCC, bem como avaliagdes de ciéncias humanas e de ciéncias da natureza para o 9° ano do
ensino fundamental também de acordo com a Base.

Em 2021, deu-se inicio, também em carater experimental, a avaliagdo da educacao
infantil, que ocorreu via questionarios eletronicos para professores e diretores de creches e pré-
escolas, bem como gestores das redes. E as adequacgdes prosseguem. Em 2023, esta prevista a
aplicagdo da avaliagdo de lingua portuguesa e matematica para os alunos 5° e 9° ano do ensino
fundamental com matrizes de referéncia alinhadas 8 BNCC e, ainda, para alunos do 5° ano do
EF, a avaliacdo de ciéncias humanas e de ciéncias da natureza em concordancia com o docu-
mento em vigéncia. Por fim, em 2025 a proposta ¢ de que o ensino médio seja submetido aos
testes ja em alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular.

Calcando-se na Linguistica Textual, este trabalho busca promover uma reflexdo e
sugerir um percurso de como, por meio da perspectiva tedrica da referenciagdo, as habilidades
dos descritores do Saeb que se associam a essa perspectiva pode ser trabalhada, ndo como fim
em si mesmas, mas como elementos que possibilitam a reflexao e o agir do aluno para alcangar

o0 objetivo de compreender os sentidos de um texto.

2.5 Descritores do SAEB e processos referenciais: indicacao da relacdo entre descritores

€ mecanismos referenciais

Dada a complexidade do texto como objeto de estudo da Linguistica Textual, o
conceito de texto que assumimos, de acordo com Cavalcante et al. (2019), ¢ o de que o texto
ocorre como evento singular, sendo assim unico a cada vez, e compde uma unidade de comu-
nicagdo e de sentido em contexto, manifestada por uma combinacao de sistemas semioticos.
Portanto, a ideia ou conceito de texto que subjaz a Prova Brasil de que os textos sdo “produgdes
verbais orais ou escritas, estruturadas de forma a perdurarem, a se repetirem, a circularem longe
de seu contexto original” (PDE - Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, to-

picos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; Inep, 2008. p.19) ndo deixa de ser pertinente, embora
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ainda ndo contemple as producdes em ambiente digital, nem chame a atengao para a multimo-
dalidade.

Acreditamos que a andlise da referenciagdo possa atender a uma visdo mais ampla
de texto, por isso constitui um critério fundamental para a consideracdo da coeréncia. Os refe-
rentes (objetos de discurso) convocados no texto sao “pegas” de um quebra-cabega complexo
que, a partir das negociacdes intersubjetivas, vao se encaixando, ligando-se em redes para for-
mar uma unidade de sentido em contexto.

Focamos nosso olhar nos descritores D1, D2, D3, D4, D5, D6 e D18, porque per-
cebemos a importancia de considerar a construcao referencial nas habilidades contempladas por
tais descritores. Nosso objetivo ¢ propor uma discussdo sobre o0 modo como as habilidades
preconizadas por eles sdo trabalhadas nas questdes elaboradas a partir da matriz de referéncia
do Saeb e de como a LT, sob os postulados da referenciacao, um de seus critérios analiticos,
pode deslocar o foco dado a forma pelo documento orientador da matriz de referéncia de lingua
portuguesa, para uma visdo de construcao referencial, importantissima para a interpretacao de
textos.

Nos itens (questdes) elaborados para os testes de Lingua Portuguesa do Saeb, o foco
esta centrado na leitura de textos dos mais variados géneros, pois acredita-se que a lingua, sob
uma perspectiva discursivo-interacionista, ¢ uma atividade interativa, incluida num conjunto de
praticas sociais e discursivas. Os descritores tém como principio habilidades discursivas que
sdo consideradas como fundamentais na circunstancia de leitura.

Para iniciar nossa analise dos descritores supracitados, partimos dos exemplos de
itens que fazem parte do PDE: Plano de Desenvolvimento da Educagdo: Prova Brasil: ensino
fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores de 2008, na seguinte sequéncia: D1,
D3, D4, D18, pois acreditamos que suas habilidades contemplam competéncias similares espe-
radas dos educandos no que tange a apreender o sentido global de um texto e aos efeitos de
sentido que decorrem de escolhas lexicais. Posteriormente, trazemos para a analise o D6, que
focaliza a percepcao do tema do texto. Logo em seguida, analisaremos o D5, que contempla a
habilidade de o aluno gerenciar as linguagens verbais e ndo verbais e perceber a implicacao de
diversas semioses para a interpretagdo do texto. E, por fim, observamos um descritor que esta
voltado para a competéncia de observar a coeréncia e coesdo no processamento do texto. O D2
suscita no aluno a habilidade de perceber os mecanismos de coesdo para a constru¢do da coe-
réncia.

Vejamos o que propde o descritor 1: Localizar informacdes explicitas em um

texto (Doravante D1). Nele, a habilidade que se pretende avaliar ¢ a capacidade dos alunos de
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localizar, na superficie do texto, uma informacao. Este ¢ um descritor considerado como ele-
mentar, pois julga-se que o aluno nao tera grandes dificuldades em localizar o que esta a mostra,
saliente.

Diante do que estabelece o D1, o que propomos ¢ que o aluno seja levado a refletir
nao simplesmente sobre o que esta explicitado na superficie do texto, mas principalmente sobre
os referentes que constituem os topicos abordados. Ao se deparar com a exigéncia de o aluno
“localizar as informagoes”, o professor pode inferir que seria suficiente apenas identificar o que
estd explicito, de maneira pontual. E as interpretacdes ndo encontram respostas em pontos es-
pecificos num texto, pois fazem parte de um dindmico processo inferencial de referentes que
expressam de que trata o texto e de como os contetidos sao apresentados ao leitor.

Além disso, urge levar alunos e professores a pensarem sobre o que sdo exatamente
“informagdes”? Trata-se simplesmente de contetidos semanticos? Nao, porque a coeréncia de
um texto nao advém apenas dos significados lexicais e gramaticais. Ademais, o que ¢ interpre-
tado pouco tem de explicito e muito tem de inferencial. E quase impossivel separar manifesta-
¢oes explicitas de todas as associagdes inferenciais que elas permitem. Vejamos um exemplo

de item explorado no Saeb para a observagdo do D1.

Figura 3 - Exemplo de item para analise do descritor 1

Exemplo de item:

Como opera a mafia que transformou o Brasil num dos campedes da fraude
de medicamentos

E um dos piores crimes que se podem cometer. As vitimas sao homens, mu-

Iheres e criancas doentes — presas faceis, capturadas na esperanca de recuperar a

saude perdida. A mafia dos medicamentos falsos € mais cruel do que as quadrilhas

de narcotraficantes. Quando alguém decide cheirar cocaina, tem absoluta conscién-

5 cia do que coloca no corpo adentro. As vitimas dos que falsificam remédios nao é

dada oportunidade de escolha. Para o doente, o remédio € compulsorio. Ou ele toma

0 que o médico lhe receitou ou passara a correr risco de piorar ou até morrer. Nunca
como hoje os brasileiros entraram numa farmacia com tanta reserva.

PASTORE, Karina. O Paraiso dos Remédios Falsificados.
Veja, n° 27. Sdo Paulo: Abril, 8 jul. 1998, p. 40-41

(YU Lingua Portuguesa

o
-

Segundo a autora, “um dos piores crimes que se podem cometer” &

(A) avenda de narcoticos.

mp (B) a falsificacao dos remedios.
(C) a receita de remédios falsos.
(D) avenda abusiva de remédios.

P tual de tas as alternati
A c D
T% 10% 4%

Fonte: (BRASIL, 2008. p.57-58)
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A partir da observagao feita do item, acreditamos que ele atende a necessidade de
um ensino produtivo de lingua por fazer uso de textos que circulam socialmente, no cotidiano
das pessoas. O enunciado da questdo parte de um trecho no inicio do texto: “E um dos piores
crimes que se podem cometer” para que o aluno identifique a informagdo que se tem como
explicita no texto: o pior crime na opinido da autora. A opg¢do esperada como resposta € a de
letra B (a falsificagao de remédios). O percentual de alunos que assinalaram a letra B como
sendo a correta foi de 76%. De acordo com a andlise, o alto percentual da opcao correta se deu
pelo fato de os alunos conseguirem perceber que a informagao que deveria ser localizada estava
na mudanca do verbo (falsificam) para o substantivo (falsificacdo). Mas a escolha por esta op-
¢do envolve muito mais que essa identificagdo pontual da mudanca entre verbo e substantivo.

Para chegar a conclusdo do pior crime considerado pela autora, o estudante precisou
avancar no processo de leitura do texto e por meio da evolucao do referente instaurado no titulo
“mafia da fraude de medicamentos”, que se relaciona com outros referentes no texto como “vi-
timas”, “doentes”, “medicamentos falsos”, “remédios”, o pronome “ele” que retoma doente, a
elipse O, que retoma remédio na linha 7, foi possivel estabelecer uma relagdo de sentido que
os liga entre si e que leva a percep¢do da orientagdo argumentativa do texto, ao considerar a
falsificagdo de medicamentos o pior crime que se pode cometer contra alguém.

Portanto, salientamos a importancia de tratar dos referentes para a compreensao de
textos. Cavalcante (2011, p. 102) assevera que “Os referentes ‘jogam’ em diversas posi¢des,
dentre as quais destacamos: o papel na organizacdo da informagao; a atuacdo na manutencao
da continuidade e progressao do topico discursivo; a participacao na orientagdo argumentativa
do texto (...)”. Considerar a relacdo entre os referentes ¢ fundamental para a construcio da co-
eréncia, pois ao conhecer como se da a estruturagao do texto que passa também por esta e por
outras estratégias de referenciacdo, temos maiores possibilidades de ampliar o processo de en-
sino-aprendizagem.

Arriscamos dizer que, se o trabalho com os referentes ocorresse nas aulas de lingua
portuguesa, provavelmente, ndo teriamos o percentual, ainda que baixo em rela¢do ao acerto,
de 10% dos alunos que optaram pela letra C (a receita de remédios falsos). Considerou-se que
os estudantes, ao marcar a letra C, foram motivados pela palavra “remédio”, que pertence ao
mesmo campo semantico de “medicamentos”. Contudo, se, anteriormente a avaliagdo, a analise
dos referentes feita sob a perspectiva das redes referenciais fosse incentivada em atividades de
compreensdo do texto, os alunos teriam mais subsidios para fazer leituras mais alinhadas ao
contexto para, deste modo, favorecer a construcao dos sentidos do texto. Matos (2018, p. 169)

comenta que
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(...) as redes referenciais sdo entrelagamentos de sentidos na construgao dos referentes,
os quais mantém uma diversidade de relagdes entre si ¢ se adaptam, funcionalmente,
aos modos de constituicdo dos textos. Desta forma, tais redes sdo formadas por nddu-
los referenciais, ativados pelo contexto, estabelecendo uma série de associacdes de
varias naturezas, funcionando como /inks, ou modos de conexdes entre os referentes,
os quais sdo todos interligados na constru¢do e manutengdo da coeréncia.

No que se refere a questdo analisada, defendemos que o estudo dos referentes no
texto sob o viés das redes referencias, conforme comenta Matos acima, possibilita que o aluno
possa estabelecer, por meio do contexto, relagdes entre os objetos de discurso. Dessa feita, os
alunos que marcaram a letra C, configurando 10 % do total, teriam mais seguranga para, embora
se deparando com o termo “remédio”, concluir que o pior crime estava na “falsificacdo dos
remédios” e ndo na “receita dos remédios”, ou seja, para autora o pior o crime era falsificar os
remédios € ndo, o fato, de receitar os remédios.

Agora, vamos nos debrugar sobre o descritor 3 - Inferir o sentido de uma palavra
ou expressdo. Espera-se do aprendiz neste descritor que ele seja capaz de decidir, entre as
opgdes que sdo oferecidas como resposta, por aquela que expressa o sentido pretendido no texto.
Sabemos que as palavras trazem consigo uma variedade de sentidos, dai possuirem um carater
polissémico, mas sé se efetivam sob negociacao intersubjetiva e simbdlica em um dado con-
texto. Tomemos o exemplo de outro item formulado nas avalia¢cdes do Saeb para perceber o

trato que € dado a essa habilidade nos testes.
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Figura 4 - Exemplo de item para analise do descritor 3
Exemplo de item:

Realidade com muita fantasia

Nascido em 1937, o gaticho Moacyr Scliar ¢ um homem versatil: médico e escri-
tor, igualmente atuante nas duas areas. Dono de uma obra literaria extensa, é ainda
um hiografo de mao cheia e colaborador assiduo de diversos jornais brasileiros. Seus
livros para jovens e adultos sdo sucesso de piblico e de critica e alguns ja foram pu-

5 blicados no exterior.

Muito atento as situacées-limite que desagradam a vida humana, Scliar com-
bina em seus textos indicios de uma realidade bastante concreta com cenas abso-
lutamente fantasticas. A convivéncia entre realismo e fantasia € harmoniosa e dela
nascem os desfechos surpreendentes das historias.

10 Em sua obra, s@o freqlientes questoes de identidade judaica, do cotidiano da
medicina e do mundo da midia, como, por exemplo, acontece no conto “O dia em que
matamos James Cagney".

Para Gostar de Ler, volume 27. Histdrias sobre Etica. Atica, 1999.

A expressao sublinhada em “é ainda um biografo de mao cheia” (¢. 2) e (¢. 3) sig-
nifica que Scliar &

A) critico e detalhista.

(A) «
(B) criativo e inconseqliente. %
mp (C) habilidoso e talentoso. E
(D) inteligente e ultrapassado. £
<

&

Per tual de respostas as alternativas =

A B D =

[=}

<<

28% 8% 13% ;

2
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Fonte: (BRASIL, 2008, p. 59)

O enunciado da questdo destaca a expressdo “de mao cheia”, que foi usada junto ao
substantivo “biodgrafo” para referir-se a uma caracteristica do referente principal, que ¢ Moacyr
Scliar. Nota-se pela analise do percentual das respostas dadas que 50% dos alunos marcaram a
alternativa C, que, pelo gabarito, era a opgao correta de resposta. Porém, notamos que as demais
alternativas tiveram um percentual consideravel no que tange as opgdes que foram oferecidas
como resposta.

E por que isso acontece? Provavelmente, porque parte dos estudantes ndo tinham o
conhecimento linguistico dessa expressao, contudo, mesmo sem esse conhecimento, seria pos-
sivel inferir que o referente Moacyr Scliar € apresentado pelo locutor/enunciador principal do
texto como tendo muitas virtudes, dentre elas a de ser um bom bidgrafo. O ponto de vista posi-
tivo sobre o escritor ¢ confirmado pelas relagdes entre as expressoes recategorizadoras que estao

29

dispostas ao longo do cenario textual como “homem versatil”, “atuante”, “Dono de uma obra

literaria extensa”, “colaborador assiduo” “Muito atento as situagdes-limites”. Essas expressoes,

registradas no texto, ddo margem a uma série de indicios contextuais que auxiliam na compre-

ensdo da expressao “de mao cheia”, porque, através de aspectos sociocognitivos-discursivos, o
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leitor-aluno tem condigdes de estabelecer as possiveis interpretacdes da expressao referida no
item. A opgdo A, que teve grande percentual de marcacao, deve ser descartada pela possibili-
dade de avaliagdo negativa que o adjetivo "critico" pode comportar, assim como as demais
opgdes incluem também qualificagdes que depdem contra alguém, como "inconsequente" e ul-
trapassado. Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014, p. 45) afirmam que “[...] para estabelecer
os tragos referenciais de uma determinada entidade, ¢ preciso reconhecer o teor completo das
“informacgdes” apresentadas pelo texto.”

Os sentidos que essas expressdes conferem a unidade textual colaboram para que o
aluno faga a inferéncia do sentido da expressdo “de mao cheia” neste texto. E imperativo reco-
nhecer que a experiéncia de mundo do aluno ¢ importante para a coconstru¢ao de sentidos dos
textos, mas nao ¢ o unico fator que deve ser levado em consideragado. Por isso, o professor deve
estar instrumentalizado teoricamente a estimular os aprendizes a observarem que os sentidos
das palavras nao estdo apenas nos significados registrados nos dicionarios, mas que se associam
a construcao dos referentes interpretados pelo leitor a partir do contexto em que estao inseridos.

Indo por uma linha semelhante a dos descritores anteriores, o descritor 4 - Inferir
uma informagéo implicita no texto, solicita do estudante a compreensdo do texto a partir de
uma perspectiva discursivo-interacionista baseando-se na relacao locutor-texto-interlocutor.
Mais uma vez, € necessario fazer o aluno entender que tais "informagdes implicitas" dizem
respeito ndo somente ao significado das palavras e sentengas, mas, principalmente, aos referen-
tes que sdo abordados em um texto.

Assim, acreditamos que compreender o texto sob uma perspectiva sociocognitivo-
discursiva amplia as possibilidades de compreensdo, visto que todas essas inferéncias precisam
estar ligadas a um todo de coeréncia em contexto. Matos (2018) reforca que as relagdes 1éxico-
semanticas, embora importantes, ndo devem ser as Unicas privilegiadas em detrimento das re-
lagdes sociocognitivo-discursivas, uma vez que os sentidos envolvem significados no sistema
na lingua, mas também referentes, que s6 sdo construidos no uso, dentro de cada situacao espe-
cifica de um texto, Portanto, ¢ necessario comegar qualquer atividade de interpretacdo nao pela
identificacao de significados apenas, mas também pela associacdo de referentes, tendo em vista
os topicos de que trata o texto, com um dado direcionamento argumentativo. Vejamos um item

que serviu de modelo para anélise deste descritor:
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Figura 5 - Exemplo de item para analise do descritor 4

Consideremos o item a seguir:
Exemplo de item:

0 texto conta a historia de um homem que “entrou pelo cano”.

0 Homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do
tubo. Depois se acostumou. E, com a agua, foi seguindo. Andou quildmetros. Aqui e
ali ouvia barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma secao que terminava
em torneira.

5 Varios dias foi rodando, até que tudo se tornou monétono. O cano por dentro
ndo era interessante.

No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianga brincava. Entdo per-
cebeu que as engrenagens giravam e caiu numa pia. A sua volta era um branco
imenso, uma agua limpida. E a cara da menina aparecia redonda e grande, a olha-lo

10  interessada. Ela gritou: “Mamée, tem um homem dentro da pia”.

Nao obteve resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampéo

e ele desceu pelo esgoto.

(W Lingua Portuguesa

BRANDAD, Ignacio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sdo Paulo: Global, 1988, p. 89

0 conto cria uma expectativa no leitor pela situagdo incomum criada pelo enredo. O
resultado nao foi o esperado porque

(A) amenina agiu como se fosse um fato normal.
(B} o homem demonstrou pouco interesse em sair do cano.
(C) asengrenagens da tubulacdo nao funcionaram.

B (D) amae nao manifestou nenhum interesse pelo fato.

Percentual de respostas as alternativas

A B c

22% 16% 5%

Fonte: (BRASIL, 2008, p. 61-62)

Nota-se que o item chama a atencao do aluno para o fato de a historia narrar um
homem que “entrou pelo cano” e da algum destaque a essa expressdo fazendo uso das aspas.
Percebe-se ai uma tentativa de preparar e/ou de criar uma expectativa no aluno antes da leitura
do texto. Porém, o proprio titulo do texto “O homem que entrou pelo cano” ja tem essa fungao
e antecipa para o aluno o que, possivelmente, podera se passar na historia. O titulo traz, ainda,
a expressao “entrar pelo cano”, que, socioculturalmente, ¢ utilizada para se referir a alguém que
ndo se deu bem em alguma situacdo e que estd encrencado. O aluno que detém esse conheci-
mento sobre a expressao vai, provavelmente, criar a expectativa em torno de um homem (refe-
rente principal) que foi mal-sucedido em alguma situagdo e que deve té-lo deixado em situacao
vexatoria.

A habilidade do descritor 4 pretende mobilizar conhecimentos que devem ser ne-
gociados a partir das informagdes (dos referentes) para que os alunos consigam acessa-las a
partir do contexto em que estdo inseridas. Ao longo de todo o texto, a nogao construida socio-

culturalmente em torno da expressao “entrar pelo cano” como sendo de alguém que se deu mal
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em dada situagdo ndo se confirma, pois a rede dos demais referentes que se liga a ela nos mostra
que o homem estava, como se fosse possivel, nas tubulagdes de agua, como que a fazer um
passeio por entre os canos. Isso pode ser percebido pela correlagdo entre os trechos “incomo-
dava-o a estreiteza do tubo.”; “Vérios dias foi rodando...”; “O cano por dentro ndo era interes-
sante.”; “Entdo percebeu que as engrenagens giravam e caiu na pia.”.

A situagdo incomum, que ¢ apresentada como algo que poderia acontecer, revela
um ponto de vista: adultos acham que criancas tém muita imaginagdo e por isso pouco dao
aten¢do ao que dizem. Esse ponto de vista ndo esta explicito no texto, mas € possivel inferir a
partir da narrativa posta em cena, em que a mae ndo da importancia ao que a filha diz sobre a
presenca de um “homem” e “dentro da pia”. A associagdo entre os referentes constroi o topico
da situacao inusitada de um homem literalmente entrar pelo cano.

Neste momento ¢ que a construgio referencial é importante. E preciso ultrapassar a
no¢ao de referente como um objeto que se manifesta apenas por expressdes referenciais nome-
adoras, como vém mostrando os estudos do grupo Protexto (CAVALCANTE, 2011; SA, 2018;
MARTINS, 2019). Mesmo que haja expressdes referenciais, elas, sozinhas, nunca explicitam
totalmente um referente. Nesse sentido, ¢ importante compreender que, ao fazer a representagao
de um determinado referente, € necessario ter em conta que as expressoes referenciais nao sao
as unicas responsaveis por indica-los, ou seja, a constru¢do de um referente nao esta restrita a
sintagmas nominais, mas também depende de um processo dindmico e complexo de negociagdo
entre os interlocutores na elaboracao dos objetos de discurso e na escolha mais adequada de
expressa-los a cada momento.

Partindo dessa nog¢ao, o descritor 18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada palavra ou expressao, chama a nossa atencdo para o fato de que o
aluno deve, além de conhecer os significados das palavras, compreender que referente ndo ¢ a
mesma coisa de significado e que os sentidos se constroem pela consideragao de ambos, em
situacdes efetivas de uso. O aluno deve ser instado a observar ndo apenas o emprego de expres-
sOes referenciais, mas as entidades que se constroem no texto, que estdo de algum modo arti-
culadas em rede. Sdo a continuidade e a progressao dos referentes que revelam a continuidade
e a progressao tematica nos textos. Olhar somente para o emprego das formas lexicais €, por-
tanto, manter o pressuposto equivocado de que a interpretagdo se apoia apenas nelas. A relagao
entre os referentes ¢ fundamental para se perceber ainda a intencionalidade do locutor/enunci-
ador principal em negociacao com o provavel interlocutor, o que define a orientagdo argumen-

tativa de um texto.
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Assim, criticamos o fato de o descritor orientar simplesmente o estudante a “com-
preender a selecao vocabular como uma estratégia do autor para que o leitor depreenda seus
propositos.” (PDE - Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descri-
tores. Brasilia: MEC, SEB; Inep, 2008. p.97).

Itens que sao pensados para a avaliar essa habilidade devem, segundo este descritor,
enfatizar uma palavra ou expressao escolhida e utilizada pelo autor em linguagem figurada. O
aprendiz, entdo, deve ter a perspicacia de julgar o motivo pelo qual uma palavra ou expressao
foi eleita para aquele texto. Mas como alcancar esse julgamento? O texto traz em si todos os
elementos que subsidiam essa percep¢ao e que possibilitam ao aluno afirmar com clareza os
propositos do autor ao escolher determinada palavra? Sim, pelas redes referenciais que formam
os subtopicos e pelos pontos de vista que elas implicitam.

Vamos observar, a seguir, um item que contempla o descritor 18.

Figura 6 - Exemplo de item para analise do descritor 18

Exemplo de item:

A beleza total

A beleza de Gertrudes fascinava todo mundo e a propria Gertrudes. Os espelhos
pasmavam diante de seu rosto, recusando-se a refletir as pessoas da casa e muito
menos as visitas. Nao ousavam abranger o corpo inteiro de Gertrudes. Era impossivel,
de tao belo, e o espelho do banheiro, que se atreveu a isto, partiu-se em mil estilha-

5  ¢os.

A moca ja nao podia sair a rua, pois os veiculos paravam a revelia dos condu-
tores, e estes, por sua vez, perdiam toda capacidade de acao. Houve um engarrafa-
mento monstro, que durou uma semana, embora Gertrudes houvesse voltado logo
para casa.

10 0Senado aprovou lei de emergeéncia, proibindo Gertrudes de chegar a janela. A moga

UNIDADE 4 QR TITER LT (T

vivia confinada num saldao em que s6 penetrava sua mae, pois 0 mordomo se suici-

dara com uma foto de Gertrudes sobre o peito.

Gertrudes nao podia fazer nada. Nascera assim, este era o seu destino fatal: a ex-

trema beleza. E era feliz, sabendo-se incomparavel. Por falta de ar puro, acabou sem
15 condicoes de vida, e um dia cerrou os olhos para sempre. Sua beleza saiu do corpo

e ficou pairando, imortal. O corpo ja entdo enfezado de Gertrudes foi recolhido ao

jazigo, e a beleza de Gertrudes continuou cintilando no saldo fechado a sete chaves.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Contos plausivels. Rio de Janeiro: José Olympio, 1985,

Em que oragao, adaptada do texto, o verbo personificou um objeto?

(A) 0 espelho partiu-se em mil estilhacos.

(B) Os veiculos paravam contra a vontade dos condutores.

(C) O Senado aprovou uma lei em regime de urgéncia.
mp (D) Os espelhos pasmavam diante do rosto de Gertrudes.

Percentual de respostas as alternativas

A B c

39% 15% 11%

Fonte: (BRASIL, 2008, p. 97-98)
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Ap0s a leitura do texto, o aluno ¢ chamado a responder o item, observando a oracao
em que o verbo personifica um objeto. Vejamos que, aqui, o sintagma em questao € o sintagma
verbal (“pasmavam”), que, por meio da analise feita pelo material do PDE, € o responsavel por
personificar o referente espelho. Dessa feita, os alunos deveriam saber ou inferir que a palavra
“pasmavam” no contexto atribui aos espelhos o estado de estupefacdo, contemplacdo. Os espe-
lhos estavam tomados de grande admiragdo, que sdo caracteristicas tipicamente humanas. Neste
item, o percentual de acerto foi de 34% para a alternativa D (“Os espelhos pasmavam diante do
rosto de Gertrudes.”), considerada como a correta.

Nota-se que os alunos tiveram um rendimento abaixo daquele esperado para a ques-
tdo. A maioria das respostas centrou-se na alternativa A (“O espelho partiu-se em mil peda-
¢os.”), cerca de 39% dos estudantes. A justificativa para este resultado, segundo a analise da
questdo pelo material do PDE, ¢ a de que os alunos que acertaram o item conseguiram relacionar
o conhecimento que ja tinham sobre a figura de linguagem personificagdo e que, além disso,
demonstraram a habilidade de identificar como este recurso foi utilizado para atribuir uma ca-
racteristica humana ao objeto (espelho). J& aqueles que responderam a alternativa A como cor-
reta foram, provavelmente, motivados pela particula reflexiva (se). Todavia, se o aluno tivesse
o conhecimento linguistico de que a construcdao "partiu-se" ndo ¢ exatamente reflexiva, nao
teria confundido os significados. A questdo ¢ completamente voltada para a compreensao de
significados pontuais, e ndo para os sentidos gerais da coeréncia que o texto quer construir.

Seja como for, o aluno nao ¢ levado pela questado a refletir sobre o que € personifi-
cacdo em todos os itens, nem sobre os referentes que podem estar personificados. Alguns dos
itens desviam o olhar do aluno para um aspecto gramatical de uso do "se", como se configurasse
um caso de sujeito gramatical ativo que exercia a agdo sobre si mesmo, a partir de si proprio.

A julgar pelo que o descritor 18 (Reconhecer o efeito de sentido decorrente da es-
colha de uma determinada palavra ou expressao) pretende avaliar, cremos que os sentidos nao
foram bem explorados no item de modo a colaborarem para a compreensao da coeréncia. Mar-
cuschi (2008), em analise feita de alguns descritores, chega a conclusdo de que ndo ha muito
avanco em ter descritores bem formulados se os testes também nao forem, pois ele acreditava
que a maior dificuldade ndo reside em entender os textos, mas os testes. E o que percebemos
no item acima. Em que, de fato, o reconhecimento do verbo na personificagdo do objeto pode

auxiliar para a constru¢do dos sentidos do texto, se visto isoladamente?
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Possivelmente, em sala de aula, uma reflexdo anterior a resolugdo dessa questao
talvez fosse levar o aluno a refletir sobre o conceito de personificagdo, apelando para conheci-
mentos linguisticos do verbo "pasmar", que significa ficar admirado, espantado, e do sujeito de
carater humano que deve estar relacionado a esse verbo. S6 a partir desses conhecimentos do
significado de personificagdo, seria possivel buscar no texto um referente que estivesse sendo
personificado.

Chegamos ao descritor 6 — Identificar o tema de um texto, nele a habilidade que
se almeja avaliar ¢ a de que o aluno seja capaz de identificar do que o texto trata, o que nos
remete a ideia de topico discursivo, visto que € ele que “estabelece o foco informacional do
texto” (Cavalcante et al. 2022 p. 334). Nesta condicao, o estudante ao ler o texto ira observar e
tentar compreender num processo de negociacao, a partir das redes referenciais que evidenciam
os referentes centrais, como a organizacao das ideias ali apresentadas foram hierarquizadas para
construcgao da coeréncia textual global.

Para o descritor 6, trazemos o exemplo de questao apresentado no material do PDE

j4 mencionado nos exemplos dos descritores anteriores.

Figura 7 - Exemplo de item para analise do descritor 6
Exemplo de item:

0 ouro da biotecnologia

Até os bebés sabem que o patriménio natural do Brasil € imenso. Regiées como
a Amazonia, o Pantanal e a Mata Atlantica - ou o que restou dela - sdo invejadas no
mundo todo por sua biodiversidade. Até mesmo ecossistemas como o do cerrado e
o da caatinga tém mais riqueza de fauna e flora do que se costuma pensar. A quan-
5 tidade de 4gua doce, madeira, minérios e outros bens naturais é amplamente citada
nas escolas, nos jornais e nas conversas. O problema é que tal exaltacdo ufanista
(“Abencoado por Deus e bonito por natureza®) é diretamente proporcional a desaten-

¢a0 e ao desconhecimento que ainda vigoram sobre essas riquezas.

Lingua

Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais
10 (quando pau-brasil, ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para a Europa),
a exploracdo comercial da natureza deu um salto de intensidade e refinamento. Essa

UNIDADE 4

D
o



62

revolucdo tem um nome: biotecnologia. Com ela, a Amazénia, por exemplo, deixara
em breve de ser uma enorme fonte “potencial” de alimentos, cosméticos, remédios
e outros subprodutos: ela o sera de fato - e de forma sustentavel. Outro exemplo: os

15 créditos de carbono, que terdo de ser comprados do Brasil por paises que poluem
mais do que podem, poderdo significar forte entrada de divisas.

Com sua pesquisa cientifica carente, idefinicdo quanto a legislacdo e dificul-
dades nas questoes de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa
riqueza natural em riqueza financeira. Diversos produtos autéctones, como 0 cupua-

20 cu, ja foram registrados por estrangeiros - que nos obrigardo a pagar pelo uso de um
bem original daqui, caso queiramos (e saibamos) produzir algo em escala com ele.
Além disso, a biopirataria segue crescente. Até mesmo os indios deixam que plantas
e animais sejam levados ilegalmente para o exterior, onde provavelmente serdo ven-
didos a peso de ouro. Resumo da questdo: ou o Brasil acorda para a nova realidade
25 econdmica global, ou continuara perdendo dinheiro como fruta no chéo.

Uma frase que resume a idéia principal do texto é:

(A) A amazénia deixara de ser font potencial de alimentos.
mp (B) O Brasil ndo transforma riqueza natural em financeira.

(C) Os Indios deixam animals e plantas serem levados.

(D) Os estrangeiros registraram diversos produtos.

Percentual de respostas as alternativas

A c D

31% 10% 8%

Fonte: (BRASIL, 2008, p. 63-64)

Apos a leitura do texto, o enunciado do item solicita que o aluno assinale a alterna-
tiva que revele a ideia principal do texto, ou seja, o tema. Observe que todas as opgdes de
resposta sao informagdes encontradas ao longo do texto. Deste modo, o desafio do aluno ¢
perceber como essas informagdes foram organizadas do ponto de vista da relevancia que cada
uma tem para o entendimento do sentido total do evento textual.

Pelos resultados do percentual de alunos que responderam ao item, fica explicito
que as alternativas A e B foram as mais consideradas. Em A (A Amazonia deixara de ser fonte
potencial de alimentos), muito provavelmente, os alunos (31%) ndo atentaram para os referen-
tes “biotecnologia” e “potencial” que trazem implicita uma opinido positiva em relagdo a con-
tribuicdo que a biotecnologia pode trazer a “explora¢do comercial da natureza” , ao defenderem
o ponto de vista que por meio desse tipo de tecnologia, a Amazdnia deixara de ser apenas uma
fonte “potencial” possivel, ou seja, virtual ou latente, e passe a ser uma fonte efetiva, portanto,
atual ou manifesta, desses produtos. Por tanto, a alternativa ndo traz uma informagao verdadeira
de acordo com o texto.

J& os alunos que consideraram a alternativa B (49%) que ¢ apontada como a certa,
provavelmente acessaram o sentido global do texto, levando, possivelmente, em consideragao
as informagdes (subtOpicos) que apresentam os varios elementos nativos que sao responsaveis
pela riqueza natural do Brasil que sdo explorados e o pouco incentivo para transformar essa
riqueza em estado “bruto” em riqueza financeira. Essas informagdes contribuem para identifi-

cacdo do topico central, ou seja, o tema do texto.
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Vimos até aqui descritores que tratam exclusivamente de textos em linguagem ver-
bal, mas ¢ importante dizer que nao lidamos com textos s6 “verbais”, pois todos eles sao mul-
timodais em alguma medida. Considerando o carater multifacetado de que ¢ constituido o texto,
torna-se imperativo admitir que a comunicacao ¢, também, instituida, além da linguagem ver-
bal, por outros sistemas semidticos.

Para Ribeiro (2021, p. 32), “A importancia de ler textos multimodais vem se am-
pliando, conforme os textos circulam de diversas formas em nossa sociedade.”.

Vivemos em um contexto que requer de nés grande “poder semidtico” para ler e
produzir textos com diversas camadas de sentido. A escrita, portanto, seria uma dessas camadas
que se somam a varias outras. Nesse sentido, o aprendiz deve entender que, em um texto mul-
tissemiotico, € necessario ler, analisar, observar todos os recursos ali envolvidos, sob pena de,
ao desprezar ou dar menos importancia a um sistema semiotico ndo verbal, ndo conseguir per-
ceber o proposito comunicativo do texto ou de ndo alcangar as varias possibilidades de sentido
que um texto pode ter. Por isso, coadunamos com a visdo de Ribeiro (2021, p. 32) ao dizer que
“Tratar dos textos na escola e considerar seus elementos ndo verbais como “paralinguisticos”
ou “extralinguisticos” e similares ja ndo faz sentido, se considerarmos que um texto ¢ o resul-
tado da orquestracdo de todas as suas camadas de sentido.”

Tendo em vista a compreensdo de textos multimodais, produzidos para atender as
demandas de comunicagdo e de interacao da sociedade atual, o descritor 5 - Interpretar textos
com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos etc.) pretende
avaliar a competéncia do aluno em conjugar diferentes sistemas semioticos que contribuem para
o entendimento global do texto.

Neste descritor, o aluno se defronta com textos multimodais que requerem dele a
ativacao de diversos conhecimentos como lexicais, enciclopédicos, socioculturais, entre outros,
na observagao dos sistemas semidticos imbricados na producao de sentido. Nao podemos per-
manecer supervalorizando a escrita como sendo o recurso principal, quando estamos diante de
um texto verbo-imagético.

Para Ribeiro (2021, p.124), “A ideia de que ler seja apreender sentidos e efeitos de
sentido de cadeias de palavras parece, na atualidade, bastante limitada.”. Os textos devem ser
observados a partir da relagao estreita que hé entre a linguagem verbal e outros recursos semio-
ticos, como o imagético, por exemplo, e, mesmo que o texto ndo tenha imagens, ndo podemos
descartar que nele ha um layout, elemento que também produz sentido, uma vez que € resultado
das escolhas do produtor do texto para alcancar o efeito de sentido pretendido.

A respeito disso, Ribeiro (2021, p. 124) afirma ainda que
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Ler textos desintegrados ¢ uma espécie de fraude, portanto, que muitos impingimos
as pessoas (alunos e alunas?), alegando inten¢des didaticas e pedagdgicas. Os textos
precisam ser lidos em sua integralidade, sempre considerando que cada aspecto
deles, linguisticos e ndo linguisticos, produzira algum efeito ou se aproximara
disso. (grifo nosso)

Diante do exposto, vamos verificar, a partir de um exemplo de item, como a habilidade
de interpretar textos que integram o imagético e o verbal ¢ aferida nas avaliagdes do Saeb. A
questdo em andlise também faz parte do material da Secretaria de Educacdo Basica, o PDE de

2008.

Figura 8§ - Exemplo de item para analise do descritor 5

Exemplo de item:
ROMEU E DALILA
b QUE OLHAR
E'ESSE.
DALILAZ

OLHAR DE Tmsvgxx
DE M&GoA, DESILUSAO..
OLHAR DE GPATIATE
010, 5OUDAD ..

CONJUNTVITE!

o
Angeli. Folha de Sao Paulo, 25/04/1993

A atitude de Romeu em relacao a Dalila revela

(A) compaixao

(B) companheirismo.
m) (C) insensibilidade.

(D) revolta.

Percentual de respostas as alternativas

A B D

6% 21% 5%

Fonte: (BRASIL, 2008, p. 68)

No exemplo, o texto utilizado ¢ uma tirinha, género muito comum em livros dida-
ticos, no qual os alunos na faixa etdria em que estdo matriculados no ensino fundamental anos
finais tém algum aprego por se tratar, em boa medida, de textos que provocam humor pelos
recursos de sarcasmo. O texto € constituido de elementos verbais e imagéticos que se imbricam
para que os sentidos despontem na extensdo textual. A questdo requer dos alunos que percebam
através desses elementos como Romeu reage em relagdo ao tom melancoélico de Dalila.

Fazendo a leitura da tira, vé-se um casal adulto de idade mais avangada, em que a
postura do personagem Romeu (inferimos ser o marido) ¢ de indiferenga em relagdo a esposa.
Ele permanece mais interessado no jornal que tem em maos, pergunta o que ha com a mulher,
mas sem ter muita vontade de ouvir a resposta e, ao saber o que a esposa estava sentindo, ele

minimiza o que ela diz estar sofrendo. O homem considera a situagdo como sendo de sorte, pois
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sugere que a causa da vermelhidao nos olhos da companheira era uma conjuntivite. Notem que,
por meio da imagem, nao ¢ possivel identificar e/ou observar a condi¢ao dos olhos de Dalila.

O autor da tira recorre para o aspecto sociocognitivo e de conhecimento de mundo
dos leitores/estudantes ao fazer referéncia a conjuntivite, uma inflamagdo que ataca os olhos
provocando vermelhiddo, inchago € um semblante choroso a quem esta acometido por ela. Mas
ha principalmente um apelo a valores sociais sobre o referente da insensibilidade masculina em
muitas culturas, e ¢ essa construcao referencial que permite a inferéncia necessaria a resposta.
S6 se consegue fazer essas articulagdes de sentido se se atentar para a construcao dos referentes
no contexto socio-historico.

Constata-se, pelo percentual das respostas que foram dadas, que a alternativa C (in-
sensibilidade), com cerca de 66%, ¢ a mais admitida pelos estudantes e a resposta dada como
certa para o item no gabarito do material. O que nos leva a deduzir que os alunos conseguiram
relacionar os elementos imagéticos as expressoes referenciais, pois “olhar de tristeza, magoa,

~ 0

desilusdo...” “Olhar de apatia, tédio, soliddo” passam por transformacao, via quebra de expec-
tativa que opera uma recategorizagdo desconfirmadora (Matos, 2018), quando sdo avaliados de
maneira positiva, ou seja, ¢ melhor ter os olhos com esses aspectos que acometidos por conjun-
tivite. Desperta a atencao, nessa situagdo, que o uso dessa estratégia, ajuda a produzir o efeito
de sentido pretendido, o de fazer o leitor perceber a insensibilidade do personagem Romeu
frente aos sentimentos revelados pela esposa.

O aluno deve ser levado a refletir sobre os comportamentos dados como estereoti-
pados para os homens: ndo sdo sensiveis aos problemas femininos, os homens casados nao
prestam muita aten¢do nas esposas, pensam mais em sexo, entre outros modelos culturalmente
reconhecidos. Assim, o estudante precisa tragar um determinado perfil para o referente “homem
insensivel”, a fim de relacionar esse referente aos outros explicitados no texto. A imagem retrata
o0 homem, predominantemente, de cabeca voltada para o jornal, a mulher falando sem receber
a devida atengdo, os referentes de amargura, como “tristeza, magoa, desilusao” etc.; tudo isso
articulado com o ponto de vista que se tem sobre homens serem insensiveis ddo o tom humo-
ristico ao texto, o que ¢ confirmado pelo estilo do género tirinha comica, que faz o leitor ja ter
expectativas quanto ao humor.

A construgdo em torno do referente “olhar” e da sua relagdo com os demais refe-
rentes expressos na tira: “tristeza”, “magoa”, “desilusdo”, “apatia”, “tédio”, “soliddo” e “con-
juntivite”, além da postura indiferente assumida pelo marido, observada a partir das imagens

nos trés quadrinhos, sdo elementos que contribuem para a compreensao de um outro ponto de

vista, provavelmente, pretendido pelo locutor/enunciador de que casais que estdo ha muito
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tempo juntos acabam por perder o interesse pelo(a) parceiro(a) a ponto de se tornarem impas-
siveis ao que o outro sente. A conjun¢ao de todos esses elementos e do apelo a memoria socio-
discursiva dos interlocutores torna evidente a importancia da referenciacdo para a produgao de
sentidos e nos mostra que a constru¢do de um objeto de discurso vai além de formas linguisticas.

O comando da questao sugere que o aluno observe e reflita sobre a relagdo entre as
imagens explicitadas, as expressoes referenciais e os referentes nao manifestos. Essa relagao ¢
crucial para a construgdo da coeréncia do texto e deixa transparecer a dimensao argumentativa
inerente a todos eles.

A coeréncia ¢ estabelecida durante a interagdo, no momento em que se inicia uma
interlocugdo entre os falantes (interlocutores) em um circuito comunicativo. A partir disso, €
possivel que os interlocutores reconhecam os textos que sao produzidos durante a interagao
como tendo uma estruturagao adequada, capaz de manter a comunicagao entre os sujeitos que,
numa atitude colaborativa, conseguem compartilhar conhecimentos e coconstruir os sentidos
de um texto. Koch e Travaglia (2018, p. 36) afirmam que toda essa dindmica de percepcao da

coeréncia envolve processos cognitivos, por isso consideram

[...] a coeréncia como um principio de interpretabilidade, dependente da capacidade
dos usuarios de recuperar o sentido do texto pelo qual interagem, capacidade essa que
pode ter limites variaveis para o mesmo usuario dependendo da situagdo e para usua-
rios diversos, dependendo de fatores varios (como grau de conhecimento de um usu-
ario pelo outro, conhecimento dos recursos linguisticos utilizados entre si e/ou com o
assunto etc.)

E nesse principio que nos pautamos para analisar na matriz de referéncia de lingua
portuguesa do Saeb, dando destaque ao topico IV (Coeréncia e Coesdo no Processamento do
Texto). Este topico da matriz de referéncia visa observar as habilidades que levam o aluno a
“identificar a linha de coeréncia do texto” e, dentre os sete descritores do topico mencionado,
destacamos o descritor 2 - Estabelecer relacoes entre partes de um texto, identificando re-
peticoes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

Koch (1990) defende que a coeréncia e a coesao sao fendmenos que guardam uma
estreita relagdo, uma vez que os vinculos estabelecidos entre os elementos linguisticos no con-
texto permitem, muitas vezes, inferir os possiveis sentidos do texto. Segundo a autora (1990, p.
49): [...] arelag@o da coesdo com a coeréncia existe porque a coeréncia ¢ estabelecida a partir
da sequéncia linguistica que constitui o texto, isto ¢, os elementos da superficie linguistica ¢
que servem de pistas, de ponto de partida para o estabelecimento da coeréncia.

O descritor 2 se baseia fortemente na coesao referencial. Por coesdo referencial en-

tendemos a articulacdo entre as ideias de um texto, € ndo o mero emprego de elos coesivos
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referenciais, como as expressoes referenciais. Pelo mesmo raciocinio, a coesao sequencial sdao
as relacdes logico-semanticas que se articulam no texto para estabelecer causalidades, tempo-
ralidades, oposicdes, entre outras.

O que se espera do aluno neste descritor € que ele possa reconhecer, de forma muito
pontual, as repeticdes ou as substituicdes que demonstram a progressao de um texto. Vejamos

em um exemplo de questdo como a habilidade do descritor 2 ¢ aferida.

Figura 9 - Exemplo de item para analise do descritor 2

3

-

Exemplo de item: g
A floresta do contrario a

e

Todas as florestas existem antes dos homens. 3

Elas estdo la e entao 0 homem chega, vai destruindo, derruba as arvores, comeca <

a construir prédios, casas, tudo com muito tijolo e concreto. E poluicdo também. §
Mas nesta floresta aconteceu o contrario. O que havia antes era uma cidade dos g

=2

11

5 homens, dessas bem peluidas, feia, suja, meio neurdtica.
Entao as arvores foram chegando, ocupando novamente o espaco, conseguiram
expulsar toda aquela sujeira 8 se instalaram no lugar.
E o que se poderia chamar de vinganca da natureza - foi assim que terminou
seu relato o amigo beija-flor.
10 Por isso ele estava tao feliz, beijocando todas as flores - aligs, um colibri bem
assanhado, passava flor por ali, ele ja sapecava um beijao.
Agora o Nan havia entendido por que uma ou outra arvore tinha parede por
dentro, e ele achou bem melhor assim.
Algumas drvores chegaram a engolir casas inteiras.
15 Era um lugar multo bonito, gostoso de se ficar. 50 que o Nan néo podia, pre-
cisava partir sem demora. Fol se despedir do colibri, mas ele |a estava namorando
apertado a uma outra florzinha, era melhor ndo atrapalhar.

LIMA, Ricardo da Cunha. Em busca da tesouro de Magritte. S3o Paulo: FTD, 1988,

Mo trecho “Elas estdo 1a e entdo o homem chega....” ({. 2), a palavra destacada re-
ferese a

(A} flores.

(B} casas.
mp (C) florestas.

{D) arvores.

de P as
A B D
5% 7% 31%

Fonte: (BRASIL, 2008, p. 77-78)
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A questdo apresenta o texto sob o titulo “A floresta do contrario”, de Ricardo da
Cunha Lima. O estudante, apos a leitura, é conduzido a observar o trecho* “Elas estdo 14 e en-
tdo o homem chega...”.

Verificamos que o aluno ¢ incitado a observar as linhas 1 e 2 do texto para que
possa perceber a qual referente, o pronome de 3* pessoa “Elas” faz remissdo. O que se percebe
pelos resultados € que a questao se ocupa exclusivamente de aferir se o aluno conseguiu reco-
nhecer o carater correferencial entre a expressao referencial “florestas” e o pronome “Elas”.
Fica explicito que 56% dos alunos alcangaram o objetivo de responder desejavelmente a ques-
tao, ja que foram capazes de identificar, naquele ponto do texto, a relagdo coesiva, de carater
anaforico, entre duas expressoes referenciais (“florestas” — “elas™).

E certo que ter o conhecimento dos elos coesivos referenciais ¢ um aspecto impor-
tante para a compreensao do texto, mas a construcao referencial em redes exige muito mais que
isso, porque relaciona os referentes que podem estar associados a um dado topico que esteja
sendo focalizado. A interpretacao dos fendmenos referenciais requer muito mais que o reco-
nhecimento de formas linguisticas e suas combinacdes na superficie textual. Além disso, as
relacdes entre referentes, subtdpicos e pontos de vista sdo essenciais para as decisdes interpre-
tativas.

A questdo se limita a focalizar o referente “florestas”, e o aluno, possivelmente,
deixa de perceber como esse referente, a partir da relacdo com outros referentes (dentre eles o
referente floresta, que € o topico central do texto), vai se construindo e evoluindo para mostrar
a guinada que o referente representado pelo sintagma nominal no singular “floresta” da sobre
os homens, fazendo a situacdo se inverter, o que justifica o titulo do texto. Assim também como
os alunos que marcaram a opg¢ao D (“arvores”) como sendo a adequada, possivelmente, fizeram
a retomada de “florestas” indiretamente, visto que florestas sdao compostas por arvores. Mas o
aluno deve atentar para o fato de a expressao “la4” indicar lugar, o que ndo autorizaria a resposta
“arvores”. Outra possibilidade também ¢ terem feito a associagdo do pronome de 3? pessoa no
plural com o substantivo “arvores” e provavelmente ndo retomaram o contexto para verificar

como o substantivo estava inserido no texto e com quais outros referentes fazia relagao.

4 E dito que ha uma palavra em destaque, mas nio observamos nenhuma palavra do trecho que esteja destacada.
Dai, surge o primeiro desafio, pois, se a questdo estava exatamente assim na avaliacdo que foi aplicada ao aluno,
ele precisou “adivinhar”, inferir, deduzir qual palavra deveria ser considerada. Mas, por falta de informagao
precisa, vamos considerar que a palavra “Elas” esteja destacada no trecho, pois € sobre esta palavra que recai a
analise da habilidade exigida pelo descritor 2.
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Diante do que foi exposto anteriormente, a coesao auxilia na instauragdo da coerén-
cia, mas nao € o bastante. Observar apenas as relacdes entre os elementos de coesdo na materi-
alidade do texto ndo garante que os interlocutores irdo construir os sentidos de um texto. E
preciso olhar o texto de maneira total, e isso requer mais do que o conhecimento de elos coesi-
vos. Por isso, compreender a dimensdo da fungdo da referenciagdo e dos processos de recate-
gorizagao e de negociagdo dos referentes bem como da organizagao tdpica, por parte dos pro-
fessores e dos alunos, € necessario nas aulas de lingua portuguesa, pois, assim, as atividades
passariam a prestigiar menos a explicitude das formas e mais a constru¢do da coeréncia em
funcdo da orientagdo argumentativa pretendida.

A nosso ver, o trabalho com os descritores requer maior orientagao para os profes-
sores de Lingua Portuguesa, ja que, em geral, o que se tem ¢ a disponibiliza¢do da matriz de
referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb e material didatico (suplementos/cadernos) contendo
questdes inspiradas nas avaliagdes externas. O docente reproduz o que estd nos manuais, sem
muita reflexao, pois nao ha uma discussao mais aprofundada nas formagdes de professor acerca
dos aspectos textuais que precisam ser considerados para interpretagdes plausiveis. Nossas re-
flexdes sobre as questdes analisadas demonstraram a importancia de o professor nao se ater a
significados das formas linguisticas apenas e fazer o aluno atentar para 0 modo como as redes
referenciais sdo elaboradas dentro de subtdpicos, como se ligam a um tdpico maior € como a
maneira de apresentar e retomar referentes € crucial para a interpretacao.

O professor se vale da sua experiéncia e trabalha como que de maneira “intuitiva”
os saberes que sdo exigidos pelos descritores. As aulas se resumem a resolucao e correcao das
propostas de prova, com a indica¢do de dicas que auxiliem os alunos a resolverem as questoes
com mais rapidez e menos possibilidade de “erro”, num processo mecanico e sem reflexdo da
pratica discursiva que esta ali em pauta.

As orientacdes que sdo destinadas aos docentes nos materiais didaticos disponibili-
zados para o “treino” das questdes, em geral, sdo justificativas para a escolha do item no gaba-
rito e/ou sugestdes de como trabalhar previamente conteudos que ajudardo a responder os exer-
cicios dos descritores. Por isso, a proposta de nossa pesquisa ¢ apresentar sugestoes sobre as
relagdes textuais que precisam ser exploradas, mesmo em questdes que paregam estar voltadas
para a identificacdo de referentes explicitos e pontualmente localizaveis. Além disso, este tra-
balho propde algumas atividades que podem auxiliar o professor a ter um alcance da relevancia
da interpretagdo das redes referenciais em relacao ao direcionamento argumentativo possivel-

mente planejado pelo locutor/enunciador de um texto.
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Diante de um processo complexo como o da referenciagdo, faz-se mister oportuni-
zar aos discentes praticas que os levem a refletir sobre a construgao e a reconstrugdo dos objetos
de discurso, para que possam compreender que a coeréncia ¢ sempre um processo de negocia-
¢do entre os participantes de um ato de linguagem.

Consciente dessa necessidade empreendemos esta pesquisa que resultou em um
material didatico-pedagdgico que visa a auxiliar e dar suporte aos professores e, consequente-
mente, aos alunos no processo de ensino-aprendizagem de praticas de linguagem. A seguir,
passemos a descricdo dos aspectos metodoldgicos que direcionaram a elaboracdo deste mate-

rial.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia empregada no desenvolvimento deste
estudo, detalhando os procedimentos seguidos. Ele se organiza em trés partes distintas: a natu-
reza da pesquisa, delineamento do contexto da pesquisa e os passos para a elaboragdo do ca-

derno pedagdgico de atividades.

3.1 Natureza da pesquisa

Para cumprir os objetivos deste trabalho, adotamos a abordagem da pesquisa des-
critivo-exploratoria e aplicada, nos termos de Lakatos e Marconi (2010), uma vez que o estudo
empreende, no primeiro momento, a observagao direta do material correspondente aos descri-
tores € aos processos referenciais, elaborando uma relagdo entre ambos, e, no segundo mo-
mento, a produ¢do de um caderno pedagogico.

No contexto dos procedimentos técnicos, a pesquisa ¢ bibliografico-documental,
pois se utilizou de ampla literatura para explanar a matriz de referéncia do Sistema de Avaliagdo
da Educacdo Bésica (doravante Saeb) e os seus descritores, os processos referenciais € os me-
canismos do tépico discursivo e da argumentacao e, por fim, o processo de elabora¢do de ma-
terial pedagodgico, no caso o caderno de atividades.

Além disso, segundo os parametros metodoldgicos adotados em Gil (2008), a pes-
quisa ¢ de orientagdo qualitativa, pois o tratamento do material de analise se d4 em vista de
descri¢des detalhadas, observagdes, reflexdes e analises de contetido para capturar a profundi-
dade e a riqueza dos dados.

A pesquisa também possui uma dimensao educacional e social, a medida que seus
resultados e seu produto final podem ser utilizados para aprimorar, nos professores, as habili-
dades didaticas para desenvolver em seus alunos modos mais eficientes de interpretacao textual

e capacidade argumentativa.

3.2 Contexto de delineamento da pesquisa

O Caderno Pedagdgico desenvolvido a partir de nossa pesquisa tem como proposito
esbocar um conjunto de atividades para apoiar o ensino de Lingua Portuguesa, especificamente
por meio da relagdo entre os descritores do Saeb e os mecanismos da referenciacao, no Ensino

Fundamental - Anos Finais. Ele se concentra na elaboracdo de 4 (quatro) atividades a serem
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utilizadas pelo professor em sala de aula, totalizando 20h/aula, distribuidas nos seguintes cam-
pos de atuagao: Campo Jornalistico-Midiatico, Campo de Atuagao na vida publica, Campo das
praticas de estudo e pesquisa, Campo Artistico-Literario. As atividades oferecem orientagdes
direcionadas aos professores, os quais serdo encarregados de sua implementa¢do em sala de
aula. O docente pode optar por distribuir copias impressas aos alunos ou projetar o material,
considerando que nem sempre todos os recursos de multimidia estdo disponiveis nas escolas,

especialmente na rede publica de ensino.

3.3 Procedimentos metodoldégicos

3.3.1 A geracgdo e a coleta dos dados

Iniciamos nossa coleta de dados a partir de um levantamento feito sobre o desem-
penho geral de alunos do ensino fundamental-anos finais, mais especificamente os alunos da
série do 9° ano da Rede Municipal de Educacao de Fortaleza na aplicagdo da Avaliacao de
Lingua Portuguesa do SAEB no ano de 2021, tomando como base os resultados das planilhas
do Ideb fornecidas pelo Ministério da Educacao (MEC), compilados em um grafico, elaborado
pelo Nucleo de avaliacdo do Distrito de Educacdo I da Secretaria Municipal de Educacao de

Fortaleza. Vejamos o grafico mencionado.

Grafico 1 - Série historica SAEB/IDEB Fortaleza — Rede Municipal: EM Herondina Lima Ca-

valcante
PROFICIENCIA MEDIA
ESCOLA 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
EM HERONDINA LIMA CAVALCANTE hd 2,3 5,3 5,2
FORTALEZA - ANOS FINAIS - 2,5 2,7 3,3 3,5 3,8 4,4 4,9 5,2 5,2
SERIE HISTORICA SAEB/IDEB FORTALEZA - REDE MUNICIPAL
= EM HERONDINA LIMA CAVALCANTE FORTALEZA - ANOS FINAIS
8
7
6 53 52
a 5
=4
@ 4
o
3 2,3
2
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2018 2021

Fonte: Elaborado pelo Nucleo de Avaliagdo. Distrito de Educaco I. Secretaria Municipal de Educa¢ao, com base
em Pesquisas Estatisticas e Indicadores Educacionais — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira | Inep (www.gov.br).
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Observando o grafico que mostra a série historica do Saeb/Ideb entre os anos de
2005 e 2021 da rede municipal de Fortaleza, notamos uma crescente melhoria do indice, sina-
lizado pela cor laranja do grafico. Contudo, entre os anos de 2019 e 2021° o indice se mantem
estavel. Observando o periodo, ¢ possivel apontar como justificativa da falta de avanco dos
numeros, o fato do mundo ter sido acometido pela pandemia de Covid-19.

O estado pandémico pegou a populagao mundial e, no Brasil ndo foi diferente, de
surpresa e gerou forte impacto em varios campos da sociedade, dentre eles o campo educacio-
nal. A necessidade de isolamento obrigou o fechamento das escolas sem que, a principio, hou-
vesse uma previsao de retorno, impelindo toda comunidade escolar a estudos remotos de ma-
neira emergencial. As escolas brasileiras, principalmente da rede publica, tiveram que aderir a
essa modalidade de ensino sem nenhum ou poucos recursos (financeiros, tecnologicos e técni-
Ccos).

Por cerca de dois anos, a educagdo no Brasil precisou se “reinventar”. Professores
e alunos precisaram se adaptar as aulas on-line, aulas sincronas e assincronas, novas metodolo-
gias de ensino foram experimentadas, tudo para que o direito a educagdo fosse garantindo
mesmo num cendrio aflitivo. Contudo, num pais de dimensdes continentais como o Brasil, que
historicamente apresenta uma divida enorme para com os brasileiros em relacdo ao acesso a
educacdo, a pandemia ampliou as dificuldades enfrentadas hd muito tempo nesse setor.

Muitas familias ndo tinham condi¢des de adquirir os equipamentos (celular, tablet,
notebook) necessarios para acessos as aulas on-line. Muitos lares ndo tinham ambiente e con-
dicdes favoraveis ao estudo. Outro fator desafiador era o pouco dominio dos recursos tecnold-
gicos, além da dificuldade das familias em garantir o acesso a internet para que os filhos pudes-
sem se manter estudando.

Os professores tiveram suas casas transformadas em salas de aula. Muitos também
nao dominavam recursos tecnoldgicos voltados para o ensino e precisaram aprender quase que
de maneira compulsoria a lidar com esses aparatos. Logo de inicio, tudo isso sem apoio das
secretarias de educacao.

O fator emocional também se mostrou como grande empecilho para que alunos e
professores se dedicassem de maneira satisfatoria as atividades educacionais, visto que a grande
quantidade de pessoas vitimas da doenga causada por coronavirus era altissimo e sem num

momento em que ainda ndo havia vacina para conter o avango do virus as pessoas estavam

5 Cabe relembrar que a avaliagdo do Saeb bem como os célculos para consideragdo do Ideb ocorre a cada dois
anos.
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assustadas e concentrando sua aten¢ao em ficar bem, o que € muito compreensivel numa situa-
¢do com esta.

Diante desse contexto de dificuldades, muitos alunos deixaram de ter acesso as au-
las que eram ministradas nos diversos meios on-line. Esse fato gerou a queda dos indices edu-
cacionais em todo Brasil e no que diz respeito ao municipio de Fortaleza, vemos no grafico a
estagnacao do indice.

Na volta as aulas presenciais, € perceptivel a lacuna que foi ampliada em relacao a
aprendizagem dos alunos num contexto geral. No que diz respeito ao componente de Lingua
Portuguesa, essa lacuna também se faz notar, pois ao solicitar os conhecimentos adquiridos no
periodo de pandemia, conseguimos perceber que os alunos ndo consolidaram conhecimentos
minimos, necessarios a sua aprendizagem para atuarem na série em que estdo atualmente.

Em virtude disso, a secretaria de educagdo de Fortaleza, elaborou agdes para que o
houvesse a recomposicao de aprendizagem dos estudantes. Essas agdes vao da implantagao de
programas de reforco a aquisicdo de materiais pedagdgicos de apoio aos alunos.

E dentro desse contexto que esta pesquisa se insere e propde como mais uma cola-
boracdo para a recomposi¢do de aprendizagem dos alunos em Lingua Portuguesa, um material
didatico-pedagogico que traz como diferencial o ensino da compreensao/interpretacao de textos
sob o viés da referencia¢do em atividades que utilizem vdrias estratégias que cooperem para a

construcao de sentidos.

3.3.2 A presenca da Base Nacional Comum Curricular na elaboragdo do material diddtico-

pedagogico

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que define as apren-
dizagens essenciais que todos os alunos da Educa¢ao Basica devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades de ensino. A BNCC tem como objetivo garantir os direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento dos estudantes, bem como orientar os curriculos e as propostas peda-
gbgicas das escolas publicas e privadas de todo o Brasil.

A importancia da BNCC se da por varios motivos, entre eles:

A BNCC busca promover uma educacao de qualidade, equitativa e inclusiva, res-
peitando a diversidade cultural, regional e local do pais.

A BNCC visa desenvolver competéncias e habilidades que preparem os alunos para
os desafios do século XXI, tais como o pensamento critico, a criatividade, a comunicagao, a

colaboragdo, a cultura digital, o autoconhecimento, a empatia, a cidadania e a sustentabilidade.
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A BNCC contribui para a articulagdo entre as diferentes etapas e modalidades da
Educagao Basica, garantindo a continuidade e a progressao das aprendizagens dos alunos.

A BNCC possibilita a avaliagdo e o monitoramento da qualidade da educacgao, por
meio de indicadores e metas que orientam as politicas publicas e as praticas educacionais.

A BNCC estimula a participagao e o protagonismo dos diferentes atores envolvidos
na educacao, como gestores, professores, alunos, familias e comunidades, na construcao e na
implementagao dos curriculos e das propostas pedagdgicas.

Portanto, a BNCC ¢ um documento fundamental para a garantia do direito a educa-
¢ao de todos os brasileiros, bem como para a melhoria da qualidade e da relevancia da Educagao
Basica no pais.

A BNCC esta organizada em trés partes, correspondentes as trés etapas da Educagao
Bésica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Cada etapa possui textos in-
trodutérios que explicam os objetivos, as caracteristicas e as competéncias gerais que os alunos
devem desenvolver ao longo da escolaridade.

A BNCC define os objetos de conhecimento e as habilidades que os alunos devem
desenvolver em cada pratica de linguagem, em cada ano do ensino fundamental anos finais. Os
objetos de conhecimento sdo os contetidos que os alunos devem aprender, como os elementos
da narrativa, os recursos expressivos, as normas ortograficas, as funcdes da linguagem etc. As
habilidades sdo as capacidades que os alunos devem demonstrar, como interpretar, produzir,
revisar, argumentar, comparar etc.

A BNCC também estabelece as competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o ensino fundamental, que sdo as atitudes e os valores que os alunos devem desenvolver
ao longo da etapa, como a valorizagao da diversidade linguistica e cultural, o respeito a ética e
aos direitos humanos, a autonomia ¢ a criticidade, a criatividade e a inovagao etc.

A Base Nacional Comum Curricular busca promover uma educacao linguistica que
forme os alunos como leitores, escritores e falantes competentes, capazes de se expressar e de
interagir com diferentes textos e contextos, de modo a ampliar seus conhecimentos, suas expe-
riéncias e seus sentimentos, e a continuar aprendendo ao longo da vida.

Nesse sentido, o professor tem um papel na BNCC ¢ muito importante, pois eles
sdo os responsaveis por planejar, executar e avaliar as praticas pedagodgicas que devem estar
alinhadas aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento definidos pelo documento. Os pro-
fessores devem conhecer a BNCC, compreender as competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos alunos em cada etapa e modalidade da Educacao Bésica, e utilizar os re-

cursos e as linguagens digitais para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.
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Os professores também devem participar da construgdo ¢ da implementagao dos
curriculos e das propostas pedagdgicas das escolas, considerando as especificidades e as de-
mandas de cada contexto educacional. Além disso, os professores devem estimular o protago-
nismo e a intera¢do dos alunos, respeitando a diversidade e a inclusdo, e formando cidadaos
criticos, criativos e conscientes.

Para a elaboragdo do caderno didatico-pedagdgico nos pautamos na Base Nacional
Comum Curricular, que no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa, declara que o texto
¢ a unidade central do trabalho com a lingua em atividades de leitura, escuta e produgdo em
varias midias e semioses. Por isso ¢ tdo caro para nds que nos filiamos a base teorica da LT que
o texto seja reconhecido como norte das praticas de linguagem. Por isso, optamos por estruturar
os segmentos (mddulos) do material a partir dos quatro campos de atuagdo da BNCC ja que
eles sdo as areas de uso da linguagem nas diversas situa¢des do cotidiano, que exigem diferentes
habilidades e conhecimentos dos alunos.

Os campos de atuagdo tém como objetivo contextualizar as praticas de linguagem
e tornar os alunos mais preparados para interagir com diferentes géneros textuais e situagdes
comunicativas. Os campos de atuacdo também permitem trabalhar com a diversidade cultural

e linguistica, reconhecendo as diferentes formas de expressao e de interpretacao dos textos.

3.3.3 A elaboragdo do caderno didatico-pedagogico

Como resultado de nossos estudos durante a pesquisa, requisitou-se a producéo de
um material didatico-pedagdgico: um caderno de atividades, que inspiradas nas teorias que
abordamos e que nos aprofundamos durante este trabalho, pudessem auxiliar e apoiar profes-
sores que, assim como esta professora pesquisadora, buscam solucéo para os desafios enfren-
tados em salas de aula do componente de Lingua Portuguesa, do ensino fundamental-anos fi-
nais, aqui com enfoque para o 9° ano. Consideramos que os estudos em Linguistica Textual em
torno do fendmeno da referenciacdo podem trazer importante contribuicdo para a formacéo de
professores de lingua portuguesa que frequentemente lidam com as adversidades de ensinar
seus alunos a ler e a compreender textos que circulam nas mais diferentes esferas sociais. Nesse
sentido, coadunamos com a ideia de Cavalcante (2015, p. 375) para quem o fenbmeno da refe-
renciacdo ¢ “um dos critérios mais indispensaveis para elaboracao e interpretacdo da coeréncia,
e a coeréncia é a condicdo fundamental do texto.” Portanto, para que os alunos consigam in-
terpretar um texto, é necessario que eles sejam capazes de construir sentidos de maneira global,

sendo assim, reiteramos que a referenciacdo, através do estudo dos processos referenciais que
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observa e analisa os referentes a partir das redes referencias, € importante aliada nesse processo
que ¢ de natureza sociocognitiva-discursiva.

Para alcangar nossos objetivos, observamos a matriz de referéncia de Lingua Por-
tuguesa do Saeb e selecionamos os saberes dos descritores que consideramos, pelas nossas lei-
turas, ter estreita relacdo com o fenémeno da referenciacdo, a saber:

- D1(Localizar informacgGes explicitas em um texto),

- D2 (Estabelecer relacGes entre partes de um texto, identificando repeti¢es ou substi-
tuigOes que contribuem para a sua continuidade),

- D3 (Inferir o sentido de uma palavra ou expressao),

- D4 (Inferir uma informacéo implicita em um texto),

- D6 (Identificar o tema de um texto)

- D5 (Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso: propagandas, quadri-
nhos, foto etc.)

- D18 (Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada pala-
vra ou expresséo).

O caderno esté dividido em 4 segmentos (mddulos) que estdo pautados nos campos
de atuacdo da BNCC (Campo Jornalistico-Midiatico, Campo Atuacgdo na Vida Publica, Campo
Préaticas de Estudo e Pesquisa e Campo Artistico- Literario). A decisdo por dividir as atividades
do caderno pedagogico em segmentos que contemplem os campos de atuacdo se justifica pelo
fato de que o estudo do texto a partir dos campos de atuacdo da BNCC permite uma abordagem
contextualizada e significativa, promovendo o desenvolvimento das habilidades linguisticas
dos alunos. Nas atividades em sala de aula, os estudantes devem nédo apenas ler e compreender
o0s textos, mas também verificar quem os produz, para quem e com que finalidade, por isso é
importante que os alunos possam refletir sobre como os textos podem se relacionar com suas
proprias experiéncias e com a sociedade em que estdo inseridos. No inicio de cada segmento,
trés palavras-chave contextualizam o campo de atuacdo em estudo. A par do que trata 0 campo
de atuacédo da atividade que vai explorar, o aluno tem acesso as habilidades da BNCC que res-
paldam a atividade, bem como os objetivos e os descritores considerados para as questdes.

Para o desenvolvimento das atividades, cada segmento possui trés secoes a saber:
“Iniciando didlogos”, “Ler para interpretar” e “Avaliando experiéncias/conhecimentos”. Em
“Iniciando didlogos” temos a promog¢ao de um espago em que € possivel o aluno refletir e expor
seus conhecimentos prévios acerca do texto que abre a atividade, que tem por funcéo fazer uma
espécie de antecipacdo do tema que serd desenvolvido durante o segmento. Os géneros sao

variados, mas séo considerados os géneros que participam do campo de atuagdo em foco. Os
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textos para esta secdo apresentam diferentes semioses que possibilitam que os alunos possam
excitar seu “poder semiotico” (Ribeiro, 2021), ou seja, utilizar suas habilidades de expressar
por meio dos recursos de que dispdem os sentidos que tém em vista.

A secdo “Ler para interpretar” ¢ destinada ao estudo das dimensdes discursivas do
texto. E nesta secdo que as questdes exploraram com mais énfase os processos referenciais e 0s
descritores. Também € nela que se observa o modo de organizacédo das informacdes do género
em exame. Nessa abordagem, o texto é trabalhado para melhorar a leitura, a interpretacéo e o
entendimento dos alunos sobre o contexto e as caracteristicas dos géneros. Ha a mescla entre
questBes abertas e objetivas. Escolhemos produzir as questdes utilizando essas duas estratégias,
pois entendemos que as duas sdo importantes para que os alunos tenham a experiéncia de refletir
e responder as questdes tracando varias linhas de raciocinio, embora estejamos cientes de que
a avaliacdo do Saeb seja formulada com base em questdes objetivas.

Ja a se¢do “Avaliando experiéncias/conhecimentos” visa, como o proprio nome su-
gere, a avaliar alguns conhecimentos produzidos durante a atividade e também avaliar a parti-
cipacdo dos alunos, observando a autonomia e o envolvimento deles no processo de aprendiza-
gem. H& quatro perguntas, sendo duas relativas aos contetidos e duas relativas ao envolvimento
e participacdo dos alunos. Em seguida, é solicitado que os estudantes apontem algo que mais
tenha despertado o seu interesse na atividade e logo em seguida, é pedido que expressem um
ponto de atencdo na atividade, isto €, algo que ndo tenham gostado ou uma dificuldade, podendo
também ser um espaco para sugestdes para melhorar a atividade.

Apos as 4 atividades, apresentamos uma atividade que se aproxima do estilo de
questdes propostas na avaliacdo do Saeb para que os alunos testem seus conhecimentos, mas a
atividade ndo pretende simular a quantidade de questBes da avaliacdo (26 questdes) nem soli-
citar o preenchimento de folha de respostas (gabarito) como também ocorre na avaliacdo ex-
terna.

O caderno de atividades didatico-pedagdgico € um material flexivel que esta a dis-
posicdo do professor e d&-lhe suporte em suas aulas. Ele pode ser usado como material de apoio
ao livro didatico, servindo-lhe de complemento e/ou reforgo para melhorar as habilidades de
leitura dos estudantes. O material foi elaborado para atender uma carga-horéria de 20h/a distri-
buidas em 4 atividades. Nao houve aplicacdo do caderno produzido em razéo da Resolucéo N°
003/2021 do Conselho Gestor do PROFLETRAS que em virtude da pandemia por Covid-19
(2020-2022) instituiu para os alunos da turma 7 deste programa de pos-graduacgéo que os traba-
Ihos produzidos teriam carater propositivo, sem haver, imperiosamente, a aplicacdo em sala de

aula presencial.
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O caderno traz orientacdes ao professor, com sugestdes de como trabalhar as ativi-
dades. A cada questdo é indicada as respostas e/ou as respostas sugeridas, pois ha situacdes em
que a pergunta tera uma resposta pessoal.

Produzir material didatico-pedagdgico é uma incumbéncia das mais desafiadoras,
pois exige do professor-pesquisador, dentre muitas habilidades, a de conseguir fazer a transpo-
sicdo da teoria que embasa 0 material para a aplicacdo didatica dos conceitos. Embora seja uma
operacdo desafiadora, €, sem duvida, um movimento transformador, pois ndo se € mais 0 mesmo
professor de antes dessa experiéncia. Logo, esperamos que este caderno didatico-pedagdgico
seja realmente (til para os colegas de profissao e que os estimulem a pesquisa e a producgdo de
seus proprios materiais didaticos com vista a favorecer o bom desempenho dos discentes em
compreender textos.

A seguir, apresentamos o produto desta pesquisa: o caderno didatico-pedagdgico.
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Estimada professora, estimado professor,

0 ensino de lingua portuguesa é uma tarefa desafiadora e complexa, que
envolve nao apenas o dominio das normas gramaticais, mas também o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de outras praticas de
linguagem. O professor de lingua portuguesa, nos dias de hoje, precisa
estar atento as diversas demandas e contextos de uso da lingua, bem
como as novas tecnologias e midias que influenciam a comunicagao e a
producao de sentidos.

Este caderno pedagogico tem como objetivo oferecer ao professor de
lingua portuguesa um conjunto de recursos teéricos e praticos para o
planejamento e a execucdo de suas aulas, de forma a atender as
expectativas e as necessidades dos alunos e da sociedade.

O caderno pedagégico esta organizado em 4 segmentos (se¢oes), em que
cada um contempla um campo de atuacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), pois consideramos como de fundamental importancia o
desenvolvimento dos estudantes, no que tange ao uso da linguagem, a
partir do que preconiza as competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o ensino fundamental. Em cada atividade tentamos relacionar as
competéncias e habilidades da BNCC, bem como as habilidades requeridas
nas avaliagoes de larga escala do Sistema de Avaliacdo Basica- SAEB,
estabelecendo, ainda, uma conexao entre esses elementos com a
Linguistica Textual fundamentada pelo critério de analise da
Referenciagao.

Esperamos que este caderno pedagégico seja um instrumento Gti\ e
inspirador para o trabalho do professor de lingua portuguesa,
contribuindo para a formacao de cidadaos criticos, criativos '@
competentes na sua lingua materna. ra
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Explore o caderno pedagogico

Enveredando pelos campos de atuagao: as areas de uso social da lingua

Nesse campo, o objetivo é desenvolver a
capacidade de compreender, produzir e
avaliar os textos jornalisticos e
midiaticos, considerando seus propésitos,
seus contextos, seus géneros, seus
recursos e seus efeitos de sentido.

Nesse campo, o objetivo é desenvolver a
capacidade de buscar, selecionar,
organizar, analisar, sintetizar e
comunicar informacdes de forma clara,
coerente e argumentativa.

N

Nesse campo, o objetivo é
desenvolver a consciéncia critica, a
responsabilidade, a autonomia, o
respeito e a valorizacdo da
diversidade e da democracia.

Nesse campo, o objetivo é desenvolver
a sensibilidade estética, a criatividade,
a imaginacao, a fruicdo e a apreciagao
critica das obras de arte e de
literatura.
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Nesta segf@o, o aluno serd estimulado a
apresentar seus conhecimentos prévios a partir
de um texto que evoca a tematica do campo de
atuacdo em estudo. Para isso, os alunos fardo
uso da prdtica de oralizagGo para discutir os
temas nesta segdo.

Nesta se¢@o, o aluno aprofundard a temdatica aludida pelo
campo de atuagdo por meio de textos que exemplificam um
dos géneros textuais que integram o campo em estudo para
que possa compreender as prdticas de linguagem que
resultam da participac¢do ativa do leitor-ouvinte na construgéo
de sentidos de textos escritos, orais € multissemioticos, bem
como compreender as estratégias sociocognitivas-discursivas
que envolvem o processo de leitura e compreenséo de textos
que circulam na sociedade.

Nesta se¢do o aluno é convidado a refletir sobre o que
aprendeu, sobre o seu papel enquanto participante
ativo no processo de constru¢do do seu conhecimento,
através de indagagdes sobre a tematica estudada, as
habilidades que Ihe foram requeridas durante a leitura
e compreensdo dos textos.
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Segmento 1: Campo Jornalistico- Midiatico

€ As palavras-chave para este campo sao:

« Informacéo: refere-se ao objetivo de transmitir dados, fatos, acontecimentos e opinides
sobre a realidade social, politica, cultural, econémica etc., de forma atualizada, relevante
e verificavel.

« Comunicacéo: refere-se ao processo de interacdo entre os produtores e 0s receptores dos
textos jornalisticos e midiaticos, considerando os canais, 0s meios, os formatos, os gé-
neros e os publicos envolvidos.

« Critica: refere-se a capacidade de analisar, avaliar e questionar os textos jornalisticos e
midiaticos, levando em conta seus propésitos, seus contextos, seus recursos e seus efei-
tos de sentido.

Habilidades previstas na BNCC para esta atividade: (EF69LP02) Analisar e com-
parar pecas publicitérias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, aniincios e propagandas em di-
ferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulacdo entre elas em cam-
panhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequacédo dessas pecas ao publico-
alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a constru¢do composicional e estilo dos
géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreenséo (e producgéo)
de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasao nos
textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuaséo e apelo ao consumo com 0s recur-
sos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras
de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

(EF69LPO05) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes,
gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressées ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacdo etc.

Objetivos: Reconhecer o papel de expressdes referenciais em se interligam em redes
referenciais na interpretacdo de informacdes explicitas e implicitas.

Perceber a relacdo entre o tema central e os topicos e subtdpicos que séo desenvolvidos
a partir dele.

Descritores: D1, D3, D4, D5, D6, D18.

Tempo estimado: 5h/a
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Atividade

s \ﬁ
Iniciando dialogos

Encaminhamentos:

Professor, sugerimos que neste primeiro momento as respostas dadas as perguntas que
serdo feitas a seguir sejam expressas por meio da oralidade. Caso julgue necessario, registre as
respostas no quadro.

Se considerar importante, explique aos alunos gque, neste segmento, predominam géne-
ros textuais do campo jornalistico-midiatico, que favorecem o trato da informacdao e da opinido
em préticas de linguagem que permitam que eles se interessem por fatos que afetam a sua co-

munidade, a sua cidade e o mundo.

Observe e leia os textos a seguir.

Figura 10 - Texto de campanha publicitaria
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NATURAL

" F PnA vocs * + PRA VOCE +

Fonte: https //Janela com. br/2022/11/29/h0rt|frut| retoma-o-humor-neste-natal-com-retrospectiva-criada-pela-
binder/ Acesso em 16 de nov. 2023.

01. Observe a palavra “retrospectiva” nos textos. Vocé ja ouviu e/ou leu essa palavra em al-

guma situacdo de uso no seu dia a dia? O que vocé entende por essa palavra?

Resposta pessoal. Espera-se que o aluno diga que ja ouviu e/ou leu essa palavra em alguma vivéncia
do cotidiano e espera-se, ainda, que ele tenha pelo menos uma noc¢do de que retrospectiva se trata
de uma série de acontecimentos decorridos durante certo periodo.

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto.

02. Os textos que voceé leu sdo pecas de uma campanha publicitaria de uma rede de comércio
de hortifrutigranjeiros conhecida como Hortifruti para o periodo das festas de fim de ano. Le-
vante hipdteses: O que a expressdo “retrospectiva” centralizada no alto de cada uma das pecas

sugere?

Resposta: O tema/assunto dos textos. Outras sugestdes de resposta: o anincio dos produtos;
venda dos produtos.

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto.
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I Vocé conhece o significado da expressao “Descascar um abacaxi”? Essa expres-

sdo € bem usada no cotidiano de muitas pessoas quando querem dizer que preci- ?
sam resolver um problema muito dificil. Converse com os colegas e o professor
e tentem dar outros exemplos de expressdes que, como essa, expressem outros @

sentidos a partir da relacdo com outros alimentos. ‘

Sugestao de resposta: “Mamao com agucar”: remete a algo muito facil. “Colocar melancia no
pescoco”: para se referir a uma pessoa que gosta de aparecer demais. “docinho de coco™: utili-
zada para dizer que alguém ¢ um amorzinho, uma gracinha. “catar coquinho”: seria como man-
dar alguém deixar de incomodar ou deixar alguém em paz.

03. Com base nos textos da campanha publicitaria e do tema abordado nela (Retrospectiva),
construa outras perguntas que remetam aos produtos vendidos pela empresa e que remetam a

possiveis situacdes vivenciadas pelos consumidores ao longo do ano com um toque de humor.

Sugestao de resposta: “Quantas situagoes foram mamao com agucar?” “Voce fol/e o docinho
de coco de alguém?” “Quantas vezes vocé mandou alguém catar coquinho?” “Quantas vezes
vocé mandou aquele amigo(a) exibido(a) pendurar uma melancia no pesco¢o?” “Quantas vezes
no ano a vida te deu limdes e vocé fez deles uma limonada?

Professor, estimule os alunos a observarem as semioses envolvidas nos textos para que possam
construir os sentidos pretendidos. O referente “retrospectiva” centralizado no alto das trés pegas
instaura o topico central (tema) que em conjunto com o jogo de sentidos provocado pelas per-
guntas no centro do andncio evocam situagdes, acontecimentos possivelmente experienciados
pelos consumidores da marca Hortifruti e remetem a produtos comercializados pela empresa de
alimentos.

Ler para interpretar

Observe a sequéncia de imagens.
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Figura 11 - Imagens do site Spotify

Fonte: https://www.spotify.com/br-pt/wrapped/ Acesso em 02 dez. 2023.
As imagens que vocé viu acima sao do site do Spotify, um servico digital de streaming

que déa acesso rapido a milhdes de musicas, videos, podcasts e outros contetldos produzidos por
criadores do mundo todo.
01. Vocé conhece esse tipo de servico digital? Se sim, faz uso dele ou de outra plataforma que

oferece 0 mesmo servigo?

Resposta pessoal. Professor(a), se possivel, mostre a plataforma do Spotify para os alunos, caso seja algo
novo para a maioria deles. Também pode ser interessante informar aos alunos que no Spotify as funcdes
bésicas gratuitas, como a reproducao de musicas, mas que para ter acesso ao servico completo € necessario
pagar assinatura.

02. O que a sequéncia das imagens mostra?
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Resposta: A sequéncia das imagens anuncia o flashback do Spotify. Professor, pergunte aos alunos o
que entendem por flashback. Apo6s ouvir as respostas, faca um apanhado delas e resuma o conceito de
flashback como sendo o ato de trazer a memaria lembrancas, recordagdes, sensagdes do passado.

D1- Localizar informaces explicitas em um texto.

03. Agora que vocé tem uma ideia do seja flashback, quais elementos o Spotify estd sugerindo

que os usuarios relembrem?

Resposta: Os artistas mais ouvidos, a musica mais ouvida, 0s minutos dedicados a ouvir os conteidos
da plataforma.

D1- Localizar informacGes explicitas em um texto.

04. A expressao “Flashback 2023 estabelece o fio condutor que ira orientar a interpretacdo do

texto. Podemos dizer que a expressao funciona como tema do texto? Justifique sua resposta.

Resposta: Espera-se que o aluno diga que sim, pois ¢ a partir da expressdao “Flashback 2023” que os
demais elementos (t6picos) se desenvolvem.
D6- Identificar o tema de um texto

05. De que maneira as perguntas “Qual € a musica no topo da sua lista?”” “A que artista dedicaste

mais tempo?” “Quantos minutos ouviste?” se relacionam com o tema?

Resposta: As perguntas estabelecem os itens que serdo considerados para construcdo do flashback feito
pela plataforma.

Professor, oriente os alunos a observarem que as perguntas estdo diretamente ligadas ao mote que é o
Flashback. Mostre que cada pergunta funciona como um tépico que sera desenvolvido a partir da expe-
riéncia de cada usuario da plataforma. Se julgar relevante, fagca um pequeno esquema no quadro mos-
trando visualmente uma possibilidade dessa ligacéo entre os elementos.

D6- Identificar o tema de um texto

Veja um exemplo do flashback de um usuério do Spotify.

Figura 12 - Imagens do site spotify da conta de um usuario
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Avrtistas que vocé mais ouviu Musicas mais ouvidas

1 Luisa Sonza

Carnificina
Luisa Sonza

A Dona Aranha

Britney Spears Luisa Sonza

Choose Your Fighter (From
Barbie The Album)
Ava Max

4 ﬁﬁ&“‘ Spice Girls

5 Hilary Duff
ﬂ' ¥

Luisa Manequim
Luisa Sonza

Fonte: Arquivo pessoal cedido para pesquisa.

06. Observe a primeira imagem do exemplo de flashback. Por meio da composicao e disposi¢éo

dos elementos, o que é possivel deduzir?

Resposta: Que a imagem traz um resumo dos itens relembrados.

D4- Inferir uma informac&o implicita em um texto.

07. Agora observe a segunda imagem, de que maneira os itens estdo organizados?

Resposta: Na segunda imagem, observa-se um titulo que orienta os artistas em uma lista a partir da
ordem de prioridade do usuario em ouvir os artistas.

D6- Identificar o tema de um texto.

08. Compare o0s textos da campanha publicitaria da empresa Hortifruti e o texto do Flashback

2023 da plataforma de streaming Spotify, quais elementos os textos ttm em comum?
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Sugestao de resposta: Tanto os textos da campanha da Hortifruti quanto o texto do Flashback 2023 do
Spotify usam a estratégia da retrospectiva para influenciar seu publico a consumir os produtos que sdo
ofertados por cada uma das empresas.

Professor, oriente os alunos a reler os textos. Estimule-os a olhar os elementos que indicam a estratégia da
retrospectiva: o elemento do tempo, a elaboragdo de listas, as memorias afetivas que sdo evocadas.

D4- Inferir uma informacao implicita em um texto.

09. A partir do que vocé conhece e/ou conheceu sobre retrospectiva, vimos que é possivel fazer
retrospectiva de situacdes cotidianas, de musicas ouvidas ao longo do ano, de artistas que mais

foram ouvidos. Cite outros dois exemplos de tipos de retrospectiva.

Sugestdo de resposta: Tanto os textos da campanha da Hortifruti quanto o texto do Flashback 2023 do
Spotify usam a estratégia da retrospectiva para influenciar seu publico a consumir os produtos que sao
ofertados por cada uma das empresas.

Professor, oriente os alunos a reler os textos. Estimule-os a olhar os elementos que indicam a estratégia
da retrospectiva: o elemento do tempo, a elaboragao de listas, as memorias afetivas que sdo evocadas.

DA4- Inferir uma informagao implicita em um texto.

10. Agora é a sua vez. Vocé ja fez uma retrospectiva? Pense em situacGes que foram significa-
tivas para vocé e escolha um elemento que vocé gostaria de fazer uma retrospectiva. Para isso,
construa uma linha do tempo e depois compartilhe com seus colegas e professor. Fique a von-
tade para escolher maneira como fara a apresentacdo da sua retrospectiva, pode ser em suas

redes sociais, ou em um cartaz, ou expor oralmente.

Professor, oriente os alunos a pensarem em momentos, sensacdes, lugares, musicas entre outros temas
que eles possam construir uma retrospectiva por meio de uma linha do tempo. Explique aos estudantes
que uma linha do tempo ¢ uma forma de representar visualmente uma sequéncia de eventos que ocorreram
ou irdo ocorrer em um determinado periodo. Uma linha do tempo pode ter diferentes formatos, como
horizontal, vertical, cronologica, dinamica ou estatica, dependendo do objetivo e dos dados que se quer
mostrar. Caso seja necessario, dé um exemplo de uma linha do tempo feita por um tema escolhido por
vocg, professor. Explique, ainda, que cada ponto da linha do tempo é um topico relacionado ao tema
escolhido por eles.
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Avaliando conhecimentos/experiéncias

Este momento foi pensado para que vocé possa refletir sobre alguns pon-

tos sobre a sua participacdo durante o processo de aprendizagem neste segmento.
Avaliar e avalia-se sdo importantes ferramentas para a construcdo de conhecimento, pois nos

permite evoluir, mudar atitudes, traca novas estratégias para alcancgar os objetivos pretendidos.

Professor, converse com os alunos sobre a importancia de avaliar e de se autoavaliarem.

Estimule-os a refletir sobre os aspectos propostos ou outros que queiram expressar. Caso julgue mais inte-
ressante, esse momento pode ser feito de maneira oral, com os alunos em circulo, neste caso, a participagao
pode ser voluntaria.

?- .
AVALIE-SE ' @ -

Consegui reconhecer o tema dos textos apresentados du-
rante as atividades?

Consegui construir sentidos a partir das expressoes cen-
trais dos textos lidos?

Envolvi-me nas atividades propostas?

Recebi estimulo a participacdo nas atividades propostas?

O que mais despertou o meu interesse nesta atividade foi...

Gostaria de destacar como ponto de atengdo na aula de hoje...
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Segmento 2: Campo Atuacdo na Vida Publica
& As palavras-chave para este campo s&o:
Informacéo: O campo da vida publica envolve a leitura e a escrita de textos que informam sobre
0s acontecimentos e o0s temas que afetam a sociedade, como as noticias, as reportagens, os arti-
gos de opini&o etc. Esses textos ttm como objetivo transmitir dados, fatos, argumentos e pontos
de vista sobre a realidade social, politica, econdmica, cultural e ambiental.
Debate: O campo da vida publica também implica a participacdo em situacGes de troca de ideias,
opiniBes e argumentos sobre 0s assuntos de interesse coletivo, como os debates, os comentarios,
as cartas do leitor, os abaixo-assinados etc. Esses textos tém como objetivo expressar, questio-
nar, defender e contestar posicGes, propostas e reivindicacdes sobre os direitos e os deveres dos
cidad&os.
Conscientizacdo: O campo da vida publica ainda abrange a leitura e a escrita de textos que
visam a sensibilizar, a mobilizar e a engajar as pessoas em torno de causas e projetos de interesse
social, como os textos de campanhas, as propagandas, os manifestos, os slogans etc. Esses textos
tém como objetivo persuadir, convencer, motivar e influenciar o pablico a aderir a uma ideia, a
uma acdo ou a uma mudanga de comportamento.
Habilidades previstas na BNCC para esta atividade: (EF89LP19) Analisar, a partir do con-
texto de producdo, a forma de organizacdo das cartas abertas, abaixo-assinados e peti¢des on-
line (identificacdo dos signatarios, explicitacdo da reivindicacao feita, acompanhada ou ndo de
uma breve apresentacdo da problematica e/ou de justificativas que visam sustentar a reivindi-
cacdo) e a proposicdo, discussdo e aprovacdo de propostas politicas ou de solucBes para proble-
mas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais digitais de participacgdo, identificando
suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou subscricdo consciente de
abaixo-assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de forma critica e fundamentada
frente as propostas.
(EF89LP27) Tecer consideracdes e formular problematizaces pertinentes, em momentos
oportunos, em situac¢des de aulas, apresentacao oral, seminario etc.
(EF89LP06) Analisar 0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como
a elaboracéo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitacdo ou a ocultacdo
de fontes de informacao) e seus efeitos de sentido.
(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos, argu-
mentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor, comentario,
artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questao controversa de forma

sustentada.
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Objetivos: Examinar e pensar criticamente sobre as formas de comunicacdo que sédo criadas
em contextos reais de interacao.
Descritores: D1, D2, D3, D4, D5, D6

Tempo estimado: 5h/a
5 \ﬁ
Iniciando dialogos

Encaminhamentos:

Atividade
Professor, sugerimos que neste primeiro momento as respostas dadas as perguntas que serao feitas
a seguir sejam expressas por meio da oralidade. Caso julgue necessario, registre as respostas no quadro.

Se considerar importante, explique aos alunos que, neste segmento, predominam géneros textuais
do campo jornalistico-midiatico, que favorecem o trato da informacao e da opinido em praticas de lingua-
gem que permitam que eles se interessem por fatos que afetam a sua comunidade, a sua cidade e o mundo.

De olho na imagem
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Figura 13 - Imagem da Passeata dos Cem Mil

De bragos dados, Chico Buarque, Renato Borghi, Zé Celso Martinez Corréa, Caetano Veloso, Nana
Caymmi e Gilberto Gil, entre outros, participam da passeata dos Cem Mil.
Fonte: http://memorialdademocracia.com.br/card/passeata-dos-cem-mil-afronta-a-ditadura

01. O que a imagem mostra?

Sugestdo de resposta: Uma manifestacdo. Uma passeata.

Professor, incentive os alunos a compartilharem brevemente as suas impressoes iniciais sobre a imagem.

| A imagem retrata uma das maiores manifesta¢des ocorridas durante o periodo da ditadura militar |
| no Brasil (1964-1985). A passeata dos Cem Mil, como ficou conhecida, reuniu milhares de estu- |
| dantes, artistas, religiosos e intelectuais no centro do Rio de Janeiro, na manha do dia 26 de junho |
| de 1964. O povo, mesmo com a ameaga iminente de repressdo violenta por parte dos militares, |
| néo se intimidou e foi as ruas para que seu grito de democracia e abaixo a ditadura pudessem |
| ecoar e pressionar a queda do regime militar em vigor no Brasil. Com base na observacao da I
imagem responda: |
-l
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02. Qual é o tema da imagem? O que os cartazes e faixas indicam?

Sugestao de resposta: O tema da foto ¢ a luta pela democracia, pela liberdade de expressao.



http://memorialdademocracia.com.br/card/passeata-dos-cem-mil-afronta-a-ditadura
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03. Levante hipoteses: onde e quando vocé acha que essa foto foi tirada? Quais sdo as pistas

visuais que te levam a essa concluséo?

Sugestdo de resposta: Provavelmente, na rua de uma cidade, durante uma passeata. Percebemos
pela imagem que as pessoas andam em uma rua asfaltada, as vestimentas (roupas) demonstram
um estilo mais usado no ambiente urbano. A imagem foi feita durante a ditadura militar.

Professor, incentive os alunos a observarem com atencao os elementos que compdem a imagem:
as pessoas, a expressao delas, os gestos que sdo percebidos embora a imagem seja estatica, a quan-
tidade de manifestantes, os cartazes, as palavras de ordem. Todos esses elementos em conjunto
constroem sentidos.

04. Descreva quem sdo as pessoas que aparecem na foto? O que elas estdo fazendo? Por qué?

Sugestao de resposta: Homens e mulheres que integram os grupos dos estudantes, artistas e inte-
lectuais.

05. Qual € o seu ponto de vista sobre a situacdo retratada na imagem? VVocé concorda ou dis-

corda com a mensagem dos manifestantes?

Resposta pessoal.

Professor(a), abra espago para a apresentagdo dos pontos de vista € promova um espago em que oS
alunos se sintam motivados a participar. E importante também promover, durante este momento,
um espago em que os alunos mantenham uma escuta atenta e sobretudo uma atitude respeitosa di-
ante dos pontos de vista colocados uns pelos outros.

06. VVocé acredita que quando pessoas se reunem por um objetivo é possivel alcanca-lo?

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos tenham a ideia de que sim, que através da soma de pen-
samentos de um determinado grupo social, voltados para a¢des em torno de uma causa, um problema
que atinge uma populacao € possivel influenciar, persuadir a quem se acreditar deter os meios para
alcangar determinado objetivo comum (coletivo).




98

I O texto apresentado abaixo ¢ um manifesto escrito por atletas e ex-atletas que se juntaram para |

| formar o movimento ‘Esporte pela Democracia’, que visa promover no esporte discussdes sociais |

| e defender os direitos do ambiente esportivo. Eles sdo praticantes do futebol, das modalidades |
olimpicas que recebem o apoio de jornalistas, artistas e outros para darem voz ao tema. De acordo

J |

| com eles, estdo “comprometidos com a democracia, os direitos humanos e civis, a valorizagéo da I

I vida e da diversidade". I

e - e e - e o o e o e o e e O T O EE e O e O e e e e e e s ol

Professor(a), faga uma breve contextualizacdo do texto em relagdo ao periodo em que foi escrito (o ano de
2020). Neste periodo o Brasil ¢ o mundo passavam pela pandemia por Covid-19. Explique aos alunos, que
durante este periodo, o Brasil era governado pelo, entdo presidente, Jair Messias Bolsonaro. Seu governo
foi duramente criticado por varios segmentos da sociedade, que considerava o governo negligente em
prestar a devida atengdo no enfrentamento a pandemia. O governo de Bolsonaro também foi apontado
como antidemocratico, incentivador de falas e atitudes racistas, misdgino entre outras situagdes que inci-
tava e dividia a opinido publica.

“Nos, atletas, ex-atletas e profissionais ligados ao esporte, cidaddos bra-
sileiros antes de tudo, afinados com o pensamento de diversas categorias e nos
juntando as vozes que pactuam com a democracia, 0s direitos humanos e civis,

[SP[""[ respeito a vida e a diversidade, estamos aqui unidos em nome daquilo que sempre

FEE[HIBII acreditamos e praticamos em nossas profissoes e deve se estender sem restrigdes
ao exercicio cotidiano: o direito supremo a vida, a uma sociedade justa e igualitaria, ANTIR-
RACISTA, o respeito das individualidades e o valor do coletivo em nome do bem-estar e da
dignidade para todos.

A tentativa continua de destruicdo da democracia se mostra de forma clara e direta por
inimeras medidas autoritarias. Testemunhamos diariamente desrespeito a constitui¢ao, autori-
tarismo, uso desvirtuado da politica em beneficio de poucos, ataque as instituicdes democrati-
cas, ameagas ditatoriais, cerceamento da liberdade de imprensa, destruicdo das politicas de pro-
tecdo a0 meio ambiente, desrespeito aos povos indigenas e a historia dos povos originarios,
ataque as minorias politicas e sociais. Ha ainda amplo desprezo por educacéo, cultura, ciéncia,

pilares considerados parametros de dignidade em todo o mundo.



99

Somando-se a esse cenario e a postura inaceitaveis, em um contexto de pandemia, a
maioria da populacéo brasileira esta largada a propria sorte, especialmente a parte mais vulne-
rvel social e economicamente, em total desrespeito as recomendacdes sanitérias basicas por
parte de quem deveria dar o exemplo a populacéo.

Enquanto tudo isso acontece, 0 nimero de mortos pelo virus aumenta diariamente e o
sistema de saude colapsa, seguimos testemunhando o fruto da violéncia cotidiana que sistema-
ticamente atinge as populacdes negras, periféricas, pobres, alvos preferenciais dos sistemas de
poder. A banalizagdo da vida negra soma historicamente milhares e milhares de mortos por
violéncia, discriminagdo, praticas racistas diarias bem diante dos nossos olhos.

Como atletas e ex-atletas, aprendemos a importancia de nos posicionarmos contra arbi-
trariedades e injusticas, ndo tolerando comportamentos que desrespeitam o bem-estar coletivo
e advogam em nome de uma visdo do mundo limitada e revoltante. Aprendemos o0 respeito
absoluto pelo outro, que apenas na solidariedade existe jogo. Na histéria de nosso pais, muitos
idolos nacionais vieram exatamente do esporte e seguem sendo referéncias de postura diante da
vida e da humanidade. Muitos sdo negros, oriundos de periferias e comunidades, lugares para
0S quais 0 esporte muitas vezes representa esperanca de futuro, meio de existéncia e de alcance
de condic¢des basicas de dignidade.

Pelo nosso repudio integral ao racismo, a violéncia, e nosso desejo de voltar a crer num
futuro possivel e igualitario, hoje nos colocamos diante de questbes politicas importantes.
Como representar um pais em que praticas autoritéarias se tornam cotidianas? Em que a diver-
sidade cultural, uma de nossas maiores riquezas, é frontalmente atacada? Como nos comportar
diante do que temos vivido nos ultimos tempos, da triste imagem nacional passada para o
mundo?

Queremos voltar a nos sentir orgulhosos de nosso pais, representando em Copas do
Mundo, Olimpiadas e outras competicdes internacionais o legado de nossa cultura, nossa his-
toria, nosso povo. Queremos ver o Brasil voltar a crescer, com jovens tendo acesso a educacéo,
trabalho, moradia, vivendo numa sociedade consciente e justa. Por isso, ndo podemos nos si-
lenciar diante daquilo que testemunhamos. Precisamos colocar aqui a nossa voz e a nossa in-
dignagédo, como cidaddos, convocando o legado de honestidade e bravura do esporte em nome
do pais que queremos e merecemos como Nacdo: um Brasil justo, igualitario, progressista e,
acima de tudo, pactuado com a democracia e o respeito absoluto por TODAS as vidas.

O sonho de todo atleta € representar o seu pais. Estamos entdo aqui hoje para reconvocar
a lucidez, diante da questao inadiavel: que Brasil € esse que queremos trazer na camisa e chamar

de nosso?”.
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Confira a lista atualizada com os membros do movimento:

Afonsinho — futebol

Aline da Silva Ferreira — luta olimpica

Ana Barbachan — vela

Ana Moser — volei

Ana Mota — basquete

Ana Thais Matos — jornalista
André Abujamra — mdsico, ator
André Brasil — atleta paralimpico
Andre Rizek — jornalista

Arilson Silva — treinador de Natacéo
Ben-Hur Correia — jornalista
Caetano Veloso — musico

Carlos Eugénio Simon — futebol
Carolina Solberg- vélei de praia

Casagrande- futebol

Célia Xacriaba — professora do Movimento
Indigena Brasileiro

Claudio Adé&o — futebol
Claudio Arreguy — jornalista
Coletivo 342Artes — cultura
Dado Villa Lobos — musico
Diego Moraes — jornalista
Diogo Silva — taekwondo
Eduardo Monsanto —jornalista
Fabi Alvim —volei

Fé Garay — volei

Felipe Neto — youtuber
Fernando Calazans- jornalista

Fernando Salem — musico/ roteirista

[..]

Fonte: https://midianinja.org/editorninja/atletas-e-ex-atletas-lancam-manifesto-por-uma-sociedade-mais-justa-e-
igualitaria/06 jun 2020. Acesso em 13 out 2023

Professor(a), dialogue com os alunos sobre o objetivo dos manifestos, como o que foi mos-
trado neste segmento. Eles permitem que certos grupos expressem suas opinides conforme
sua visdo de mundo. Porém, além de mostrar suas perspectivas, o manifesto deve ter uma
demanda, normalmente coletiva. Dessa forma, ele se caracteriza como um género textual do
ambito da vida publica, cujo saber é relevante para estimular, nos jovens, o crescimento de
uma atitude civica. Antes de comecar a leitura do manifesto, converse sobre o termo mani-
festo, buscando motivar a formulacao de suposi¢cdes sobre o género textual. Peca que levan-
tem possiveis sentidos do verbo manifestar-se (publicar, divulgar), relacionando esse sentido
ao substantivo manifesto (afirmag¢ao, as vezes publica e formal)”

Antes da leitura do texto, peca para que os alunos levantem hipoteses sobre o que o texto ira
tratar. Escute as respostas e sistematize-as. Em seguida, sugere-se fazer uma leitura interativa
para que os alunos pensem e discutam sobre o texto.

Ap6s a leitura, verifique se as hipoteses dos alunos se confirmaram ou ndo. Também estimule
o envolvimento e o interesse dos alunos pelo texto, indagando o que eles acharam dos pontos
de vida expostos no manifesto.

01. O manifesto procura alcangar a adesao do interlocutor a causa que esté sendo defendida.

a) Aponte o objetivo que estimulou a escrita do manifesto.
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Sugestao de resposta: O objetivo do manifesto “Esporte pela Democracia” ¢ levar para dentro
do esporte debates sociais e dar voz a luta pelos direitos do cenario esportivo, bem como se
posicionar contra as arbitrariedades e injusticas que ameacam a democracia, os direitos hu-
manos e a diversidade no pais.

Professor(a), explique aos alunos que é por meio do objetivo (tema), ou seja, 0 que motivou
o manifesto que todo o texto se estrutura.

b) Quais sdo 0s grupos que assinam o manifesto?

Resposta: Os grupos que assinam o manifesto sdo atletas, ex-atletas e profissionais ligados
ao esporte, cidadaos brasileiros que estao afinados com o pensamento de diversas categorias
e se juntam as vozes que pactuam com a democracia, os direitos humanos e civis, respeito a
vida e a diversidade.

D1- Localizar informacdes explicitas em um texto.

02. Releia 0 2° pardgrafo do manifesto. Nele séo listadas vérias a¢bes que justificam a necessi-
dade do manifesto, mas ndo esta explicito a quem essas a¢bes sdo atribuidas. A partir do con-

junto dessas agdes (“destruicdo da democracia”, “autoritarismo”, “uso desvirtuado da politica™),

deduza: a quem essas acgdes se referem?

Sugestdo de resposta: Provavelmente, ao governo federal anterior em exercicio no Brasil.

Professor(a), chame a atencdo dos alunos para a data em que o manifesto foi publicado. As expres-
soes referenciais em relacionadas no 2° paragrafo e a data em que o manifesto foi publicado sdo
pistas para que o aluno consiga inferir a quem se atribui as agoes.

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto

03. Quais séo os valores defendidos pelos locutores do manifesto em relacdo a democracia, aos
direitos humanos e a diversidade?

Resposta: Os valores que eles defendem em relagdo a democracia, aos direitos humanos ¢ a di-
versidade sdo o direito supremo a vida, a uma sociedade justa e igualitaria, antirracista, o respeito
das individualidades e o valor do coletivo em nome do bem-estar ¢ da dignidade para todos.
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04. O manifesto se insere no campo dos textos argumentativos que, em geral, apresenta a iden-
tificacdo de um problema e a argumentacdo. Releia 0 manifesto e complete o quadro a seguir

com argumentos apresentados no texto.

Problema apontado no manifesto Argumentos

ACOES AUTORITARIAS E INJUSTICAS
POR PARTE DO GOVERNO FEDERAL.

Professor(a), oriente os alunos a resumirem os argumentos em uma frase com suas palavras.

Resposta: Oposicao a comportamentos que desrespeitem o bem-estar coletivo. / Luta por respeito
absoluto pelo outro/ Repudio integral ao racismo ¢ a violéncia.

D1- Localizar informagdes explicitas em um texto.

05. Releia o trecho.

I' Pelo nosso repudio integral ao racismo, a violéncia, e nosso desejo de voltar a crer num
| futuro possivel e igualitario, hoje nos colocamos diante de questdes politicas importantes.

« Que pessoa do discurso foi empregada para escrever esse trecho? O uso dessa pessoa gera

que efeito de sentido?




103

Sugestao de resposta: A 1* pessoa do plural (nosso, nos). O emprego dessa pessoa do discurso
aponta para uma atitude responsiva dos locutores, pois se colocam como sujeitos que assumem
em seu dizer uma critica ao governo.

Professor(a), explique para os alunos que ao usar as formas de 1? pessoa do plural, os locutores
buscam a adesdo dos interlocutores, mostrando que ¢ um pensamento comum a varios segmentos
da sociedade e que pode ser fortalecido a partir da adesdo de outros.

D2- Estabelecer relagoes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou substituicdes que
contribuem para a continuidade de um texto.

06. Ainda referente ao trecho da questdo anterior, releia-o e observe a palavra “repudio” em
relacdo com as palavras “racismo” e “violéncia”. Assinale a alternativa que aponta para o sen-
tido dessa palavra no trecho.

a. Abandono.

b. Rejeicao.

c. Aceitacdo.

d. Identificacao.

Professor(a), oriente o aluno a buscar o sentido da palavra “repudio” em relag@o as palavras
racismo e violéncia, mas que também considere o texto em seu sentido global, levando em
consideragdo também as informagdes anteriores que contribuem para o sentido de rejeigdo a
qualquer atitude preconceituosa e de violéncia.

D3- Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

07. O que a imagem do inicio desta atividade e 0 manifesto ttm em comum?

Sugestao de resposta: Espera-se que o aluno perceba que tanto a imagem quanto o manifesto
trazem grupos de pessoas que se unem para se posicionar sobre uma questdo de interesse da
sociedade.

08. Leia este outro trecho.

e e e i e e e e e e e e e |

: Como representar um pais em que praticas autoritarias se tornam cotidianas? Em que |
I a diversidade cultural, uma de nossas maiores riquezas, € frontalmente atacada? Como |
nos comportar diante do que temos vivido nos ultimos tempos, da triste imagem na- I
cional passada para o mundo? I
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¢ O que a sequéncia das perguntas revela em relacdo ao sentimento dos autores do mani-

festo?

Professor, converse com os alunos sobre a importancia de avaliar e de se autoavaliarem.

Estimule-os a refletir sobre os aspectos propostos ou outros que queiram expressar. Caso julgue mais
interessante, esse momento pode ser feito de maneira oral, com os alunos em circulo, neste caso, a parti-
cipagdo pode ser voluntaria.

Avaliando conhecimentos/experiéncias

Este momento foi pensado para que vocé possa refletir sobre alguns pontos

sobre a sua participacdo durante o processo de aprendizagem neste segmento.

Avaliar e avalia-se sdo importantes ferramentas para a construcao de conheci-
mento, pois nos permite evoluir, mudar atitudes, traca novas estratégias para alcancar os obje-

tivos pretendidos.

?- .
AVALIE-SE ' @ -

Consegui reconhecer o tema dos textos apresentados du-
rante as atividades?

Consegui construir sentidos a partir das expressées cen-
trais dos textos lidos?

Envolvi-me nas atividades propostas?

Recebi estimulo a participacdo nas atividades propostas?

Gostaria de destacar como ponto de aten¢do na aula de hoje...

O que mais despertou o meu interesse nesta atividade foi...
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Segmento 3: Campo das praticas de estudo e pesquisa

& As palavras-chave para este campo s&o:

« Pesquisa: A pesquisa é uma pratica que envolve a busca, a selecdo, a analise e a comuni-
cacdo de informacdes sobre um tema de interesse, seguindo critérios de qualidade, re-
levancia e fidedignidade. A pesquisa contribui para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, linguisticas e digitais dos estudantes, bem como para a ampliagdo de seus
conhecimentos e sua participacdo social.

« Curadoria: A curadoria € uma pratica que envolve a organizacao, a filtragem, a avaliacdo
e a compartilhamento de informacdes relevantes sobre um tema, utilizando diferentes
ferramentas e fontes. A curadoria auxilia os estudantes a lidarem com a grande quanti-
dade e diversidade de informagdes disponiveis na internet, desenvolvendo seu senso
critico, sua autonomia e sua criatividade.

« Divulgacgdo: A divulgagdo € uma prética que envolve a producdo e a difusdo de textos de
diferentes géneros e modalidades, com o objetivo de comunicar os resultados de uma
pesquisa para um publico especifico, de forma clara, objetiva e atraente. A divulgacao
estimula os estudantes a reconhecerem e utilizarem as caracteristicas e os recursos lin-
guisticos adequados a cada situacdo comunicativa, bem como a valorizarem o trabalho

cientifico e a cultura.

Habilidades previstas na BNCC para esta atividade: (EF69LP29) Refletir sobre a relacéo
entre os contextos de producdo dos géneros de divulgacéo cientifica — texto didatico, artigo de
divulgacao cientifica, reportagem de divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e
digital), esquema, infogréafico (estatico e animado), relatorio, relato multimidiatico de campo,
podcasts e videos variados de divulgacdo cientifica etc. — e 0s aspectos relativos a construcéo
composicional e as marcas linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas
possibilidades de compreenséo (e producgéo) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, produ-
zir marginalias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens, quadro sindp-
tico, quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem comenta-
rio/anélise), mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de possibili-
tar uma maior compreensdo do texto, a sistematizacao de conteddos e informac6es e um posi-

cionamento frente aos textos, se esse for o caso.
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(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introducdo de outras vozes no texto — citacdo
literal e sua formatacdo e parafrase —, as pistas linguisticas responsaveis por introduzir no texto
a posig¢do do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa
parte, penso/amos que”...) € os elementos de normatizagdo (tais como as regras de inclusao e
formatacdo de citagdes e paréfrases, de organizacdo de referéncias bibliogréficas) em textos
cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a intertextualidade e a retextualizacdo

ocorrem nesses textos

Objetivos: Conhecer e analisar caracteristicas multimodais em textos de divulgag&o cientifica.
Descritores: D1, D2, D4

Tempo estimado: 5h/a

Atividade

s \9?
Iniciando dialogo

Encaminhamentos:

Professor, sugerimos que neste primeiro momento as respostas dadas as perguntas
que serdo feitas a seguir sejam expressas por meio da oralidade. Caso julgue necessario,
registre as respostas no quadro.

Se considerar importante, explique aos alunos que, neste segmento, predominam
géneros textuais do campo jornalistico-midiatico, que favorecem o trato da informagao e da
opinido em praticas de linguagem que permitam que eles se interessem por fatos que afetam
a sua comunidade, a sua cidade e o mundo.

Figura 14 - Imagem ilustrativa para introducdo da atividade

Fonte: https://agendaespiritabrasil.com.br/2014/10/17/ha-vida-fora-da-terra/


https://agendaespiritabrasil.com.br/2014/10/17/ha-vida-fora-da-terra/
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— e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e ey
A vida fora da Terra € um tema que fascina e intriga muitas pessoas, desde cientistas até leigos. Serd que
estamos sozinhos no universo? Serd que existem outras formas de vida inteligente, semelhantes ou dife-
rentes de nos? Sera que podemos entrar em contato com elas, ou ja o fizemos? Essas sdo algumas das
perguntas que motivam a busca por vida extraterrestre.

Existem varias formas de se procurar por vida fora da Terra, como a observagao astrondmica, a exploracao
espacial, a analise de sinais de radio e a busca por bioassinaturas. Cada uma dessas formas tem seus desa-
fios, limitagdes e possibilidades, dependendo da tecnologia disponivel, do tipo de vida que se espera en-
contrar e da distAncia que se quer alcangar.

01. E voceé o que pensa sobre o0 assunto?

Resposta pessoal.

02. Voceé acha que ha vida inteligente fora da Terra?

Resposta pessoal.

03. Vocé acha que outros planetas do sistema solar ou fora dele tém condi¢des semelhantes a
Terra para que haja vida do modo como conhecemos?

Resposta pessoal.

04. Se vocé pudesse fazer uma viagem espacial como um cientista, que descoberta gostaria de
fazer?

Resposta pessoal.

05. Na sua opinido, por que tantas pessoas em diferentes areas do conhecimento investem tan-
tos recursos e horas de estudo para responder a questao?

Resposta pessoal.

N
\\77 ﬁ Ler para interpretar

_—e o o o o o o o o O O O O D EE e e O EE EE Em e e ey

O texto que vocé vai ler € um texto expositivo que faz uso de argumentos a partir de |
pesquisas e investigagdes com o intuito de favorecer o acesso a ciéncia. Provar que |
existe vida fora da Terra ¢ um dos maiores desafios da ciéncia. Leia o texto e tire suas |
proprias conclusoes. I
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Hé vida fora da Terra?

A probabilidade de que exista é muito grande. Mas hd um porém: isso néo significa, necessa-
riamente, que seja vida inteligente.
Por Eduardo Szklarz e Bruno Garattoni

Figura 15 - Imagem ilustrativa para o texto Ha vida fora da Terra?

Fonte: elaborado pela autora

Em 15 de agosto de 1977, um radiotelescopio do Instituto Seti (“Busca por Inteligéncia
Extraterrestre”, na sigla em inglé€s), nos EUA, captou uma mensagem estranha. Foi um sinal de
radio que durou apenas 72 segundos, sé que muito mais intenso que os ruidos comuns vindos
do Cosmo. Ao analisar as impressdes em papel feitas pelo aparelho, o cientista Jerry Ehman
tomou um susto. O sistema captara um sinal 30 vezes mais forte que o normal. Seria alguma
civilizacdo tentando fazer contato? Ehman ficou tdo impressionado que circulou os dados do
computador e escreveu ao lado: “Wow!”. O caso ficou conhecido como Wow signal (sinal
“uau”!), e até hoje ¢ o episddio mais marcante na busca por inteligéncia extraterrestre. O Seti e
outras instituicGes tentaram detectar o sinal varias vezes depois, mas ele nunca mais foi encon-
trado.

Mesmo assim, hoje muitos cientistas acreditam que o contato com extraterrestres é mera
questdo de tempo. “Numa escala de 1 (pouco provavel) a 10 (muito provavel), eu diria que
nossa chance de fazer contato com ETs em meados deste século é 8”, acredita o fisico Michio
Kaku, da City College de Nova York. Esse otimismo tem justificativa. “Pelo menos 25% das
estrelas tém planetas. E, dessas estrelas, pelo menos a metade tem planetas semelhantes a

Terra”, explica o fisico Marcelo Gleiser. Isso significa que, na nossa galéxia, podem existir até
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10 bilhdes de planetas parecidos com o0 nosso. Uma quantidade imensa. Ou seja: pela lei das
probabilidades, é muito possivel que haja civilizagGes alienigenas. O satélite Kepler, da Nasa,
ja catalogou 2740 planetas parecidos com a Terra, onde agua liquida e vida talvez possam exis-
tir. Um dos mais “proximos” é o Kepler 42d, a 126 anos-luz do Sol (um ano-luz equivale a 9,5
trilhGes de quilémetros).

Kaku acredita que, para civilizagbes muito avancadas, essa distancia ndo seria um pro-
blema — pois elas poderiam manipular o espago-tempo e utilizar portais no Cosmos, como nos
filmes de ficcéo cientifica. Ok, mas entdo por que até hoje esse pessoal ndo veio aqui? “Se sdo
mesmo tdo avancados, talvez ndo estejam interessados em nos”, opina Kaku.

“E como a gente ir a um formigueiro e dizer s formigas: ‘Levem-nos a seu lider’.” Para outros
cientistas, contudo, a existéncia de civilizagbes avancadas é mera especulacdo. E explicar por

que elas ndo colonizaram a Terra ja é querer dar uma de psicélogo de aliens.

Vida x vida inteligente

Tudo bem que existem bilhdes de Terras por ai. E que a probabilidade de existir vida la
fora ¢ muito grande. Mas ndo significa que seja vida inteligente. “Vocé pode ter um planeta
cheio de vida, mas formado por amebas e outros seres unicelulares”, acredita Gleiser. Afinal,
com a Terra foi assim. A vida aqui existe ha cerca de 3,5 bilhdes de anos. Mas durante quase
todo esse tempo (3 bilhGes de anos), s6 havia seres unicelulares: as cianobactérias, também

chamadas de algas verdes e azuis.

Fonte: https://super.abril.com.br/ciencia/ha-vida-fora-da-terra-2 Acesso em 15 out 2023.

01. Qual o assunto tratado no texto?

Resposta: O texto trata das tentativas de provar que ha vida fora da Terra.

Professor(a), ¢ provavel que apds os resumos, identificar o tema do texto possa ter ficado
mais facil, pois os alunos ja devem ter uma nocao do sentido global do texto.

D6 - Identificar o tema de um texto.

02. O texto foi publicado em uma revista, a Superinteressante, conhecida por publicar mensal-
mente conteddos voltados a divulgagéo da ciéncia, da cultura e da histéria ha mais de 30 anos.

O que torna essa revista ideal para a publicacdo de um texto como o que foi lido nesta atividade?



https://super.abril.com.br/ciencia/ha-vida-fora-da-terra-2
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Resposta: O fato de que a revista se propoe a divulgar contetidos relacionados as pesquisas, es-
tudos feitos por diversas areas da ciéncia.

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto

03. Levante hipoteses: quem seriam 0s possiveis leitores desse texto? Justifique sua resposta.

Sugestao de respostas: O publico em geral, pessoas curiosas, interessadas em saber o que diz a ciéncia
sobre determinados assuntos.

Professor(a), explique aos alunos que a Superinteressante ¢ uma revista de grande circulagdo, que
muitas pessoas tém essa revista como sendo uma boa fonte para ter acesso aos resultados de estudos
feitos no meio cientifico.

D4- Inferir uma informag¢ao implicita em um texto

04. Qual fato surpreendeu o cientista Jerry Ehman durante estudos feitos a partir de um radio-

telescdpio do Instituto Seti nos EUA?

Resposta: Foi um sinal de radio que durou apenas 72 segundos, s6 que muito mais intenso que
os ruidos comuns vindos do Cosmo. Apo6s analise das impressdes dos ruidos, o cientista se sur-
preendeu ao concluir que o sistema havia captado um sinal 30 vezes mais forte que o normal.

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

05. O 2° paréagrafo do texto traz a voz de cientistas para legitimar a tese de que o contato com
extraterrestres pode ser possivel e que é sé uma questdo de tempo. Preencha o quadro abaixo

com o0s argumentos de cada cientista mencionado no texto.

Fisico Michio Kaku

Fisico Marcelo Gleiser

“Numa escala de 1 (pouco provavel) a 10 (muito provavel), eu diria que nossa chance de fazer
contato com ETs em meados deste século ¢ 8.” / “Pelo menos 25% das estrelas tém planetas. E,
dessas estrelas, pelo menos a metade tem planetas semelhantes a Terra”

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.
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06. Qual o possivel propdsito em trazer, como estratégia, a fala dos cientistas em discurso di-

reto?

Sugestao de resposta: Ao trazer as vozes dos cientistas sobre o assunto, o locutor do texto quer
mostrar aos interlocutores uma certa credibilidade ao tema trato, respaldada por vozes de autori-
dade.

Professor, relembre os alunos sobre as estratégias de uso do discurso direto ¢ do discurso indireto
na construcao do texto. Explique-os que a escolha por uma ou por outra forma de introduzir as
vozes no texto ndo ¢ ingénua, tampouco aleatoria, pois guarda uma intengdo do locutor para tentar
influenciar seus interlocutores.

D4- Inferir uma informacao implicita em um texto

07. Na leitura do texto “Ha vida fora da Terra?”, vocé€ deve ter encontrado muitos dados numé-
ricos. Transcreva, no quadro abaixo, um trecho que contenha um exemplo desses dados e ex-

plique por que é importante expor em textos de divulgacéo cientifica esse tipo de informacao.

Sugestdo de resposta: “Pelo menos 25% das estrelas tém planetas|...]”, “O satélite Kepler, da | __
Nasa, ja catalogou 2740 planetas parecidos com a Terra]...]”. Os dados numéricos sdo impor-
tantes para a construcao de textos de divulgagao cientifica porque fornecem evidéncias, pre-
cisao e credibilidade para as informagdes apresentadas. Os dados numéricos também podem
ser usados para apoiar a argumentacao ¢ a persuasao do autor, mostrando que suas afirmagoes
sdo baseadas em fatos e ndo em opinides. ——

|

Professor, estimule os alunos a refletirem sobre o uso de dados numéricos em textos cientifi-
cos. Pega para que eles relembrem outras experiéncias com textos de divulgacao cientifica e
indague se eles conseguem perceber que essa € uma estratégia comum nesse tipo de texto,
pois passa maior credibilidade.

D1-Localizar informagdes explicitas em um texto.

D4- Inferir uma informacao implicita em um texto

08. Apesar de a tese do texto apontar para um ponto de vista positivo sobre o questionamento
que se faz sobre ter ou ndo vida fora da Terra, o cientista Marcelo Gleiser apresenta um contra-

argumento. Em que consiste esse contra-argumento?
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Resposta: O fisico Marcelo Gleiser, admite que ha em nossa galaxia bilhdes de planetas parecidos
com 0 nosso € que isso aumenta as chances de existir vida fora da Terra, mas que pode nao ser vida
inteligente.

D1- Localizar informagdes explicitas em um texto.

09. Transcreva do texto um trecho que confirma esse posicionamento do fisico Marcelo Gleiser.

Resposta: “Vocé pode ter um planeta cheio de vida, mas formado por amebas e outros seres
unicelulares”, acredita Gleiser.

Professor, explique aos alunos que em textos cientificos, pode haver argumentos e contra-
argumentos sobre o tema em questao para que atraves dos debates/discussdes o interlocutor
possa construir seu ponto de vista sobre o assunto.

D1- Localizar informagdes explicitas em um texto.

10. Leia o trecho.

e o o mm mm Em Em Em Em o Em EE O Em EEm Em Em Em EE Em Em Em D Em Em =

| “Pelomenos 25% das estrelas tém planetas. E, dessas estrelas, pelo menos a metade tem planetas
semelhantes a Terra”, explica o fisico Marcelo Gleiser. Isso significa que, na nossa galaxia, po-
I dem existir até 10 bilhdes de planetas parecidos com 0 nosso. I
|

O pronome “isso” inicia o segundo periodo do trecho. Observe a relagdo entre os periodos e

diga qual o papel do pronome em destaque para a construgdo do sentido do trecho?

Professor, explique para os alunos que pronomes como “isso” fazem referéncia a palavras ou
a porgdes do texto mencionados anteriormente. Esse recurso coesivo, conhecido como ana-
fora encapsuladora permite organizar melhor o texto e facilitar a interpretacdo do leitor. A
anafora encapsuladora pode introduzir uma conclusao, uma explicagdo ou uma recomendagao
do autor, mostrando sua posi¢do sobre o tema.

D2- Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou substitui¢des
aue contribuem para a continuidade de um texto.
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Avaliando conhecimentos/experiéncias
Este momento foi pensado para que vocé possa refletir sobre alguns pontos sobre a sua partici-

pacao durante o processo de aprendizagem neste segmento. Avaliar e avalia-se sdo importantes
ferramentas para a construc¢ao de conhecimento, pois nos permite evoluir, mudar atitudes, traca

novas estratégias para alcancar os objetivos pretendidos.

Professor, converse com os alunos sobre a importancia de avaliar e de se autoavaliarem.

Estimule-os a refletir sobre os aspectos propostos ou outros que queiram expressar. Caso julgue
mais interessante, esse momento pode ser feito de maneira oral, com os alunos em circulo, neste
caso, a participac¢ao pode ser voluntaria.

O que mais despertou o meu interesse nesta atividade foi...

Gostaria de destacar como ponto de aten¢do na aula de hoje...

Segmento 4: Campo Artistico-Literario
& As palavras-chave para este campo séo:

o Literatura: E a arte da palavra, que expressa a imaginacéo, a criatividade, a emog&o e a

»- -
AVALIE-SE | @ =

Consegui reconhecer o tema dos textos apresentados du-
rante as atividades?

Consegui construir sentidos a partir das expressoes cen-
trais dos textos lidos?

Envolvi-me nas atividades propostas?

Recebi estimulo a participacdo nas atividades propostas?

reflex@o do autor e do leitor. A literatura pode ser dividida em diferentes géneros, como
poesia, prosa, drama, conto, romance, crénica, etc. A literatura € um dos componentes

do campo artistico-literario na BNCC.


https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2019/09/O_Campo_artistico_literario.pdf
https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2019/09/O_Campo_artistico_literario.pdf
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« Fruicdo: E a capacidade de apreciar, sentir e se envolver com as obras artisticas e litera-
rias, reconhecendo seus aspectos estéticos, culturais e historicos. A fruicdo € um dos
objetivos do campo artistico-literario na BNCC, pois permite que os estudantes desen-
volvam o gosto pela leitura e pela arte, ampliem seu repertorio cultural e se tornem
leitores criticos e autbnomos.

« Producéo: E a habilidade de criar, recriar, adaptar e representar textos artisticos e litera-
rios, utilizando diferentes linguagens, recursos e suportes. A producéo € outro objetivo
do campo artistico-literario na BNCC, pois estimula os estudantes a expressarem suas
ideias, sentimentos e opinides, a explorarem sua criatividade e a interagirem com dife-

rentes publicos e contextos

Habilidades previstas na BNCC para esta atividade: (EF69LP44) Inferir a presenca de va-
lores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reco-
nhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades
e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histdrico de sua producéo.
(EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estraté-
gias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros
e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances
juvenis, biografias romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas de ficcao cientifica, nar-
rativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema,
dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

(EF69LPA47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicéao pro-
prias de cada género, 0s recursos Coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas
partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagdo dos cenarios e dos persona-
gens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos
de enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identi-
ficando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes
géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracte-
rizacao dos espagos fisico e psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicologico, das diferentes
vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuacao
expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos lin-

guistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.
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Objetivos: Reconhecer o papel de expressdes referenciais em se interligam em redes referenci-
ais na interpretacdo de informacdes explicitas e implicitas.

Entender como um texto produz significados por meio da relacédo entre referentes em uma rede
referencial e de expressdes (déiticos) que indicam a situacao de enunciacao.

Descritores: D1, D2, D3, D4, D5, D18.

Tempo estimado: 5h/a
4: \ﬁ
Iniciando dialogos

Atividade

Professor, sugerimos que neste primeiro momento as respostas dadas as per-
guntas que serao feitas a seguir sejam expressas por meio da oralidade. Caso julgue
necessario, registre as respostas no quadro.

Encaminhamentos:

Se considerar importante, explique aos alunos que, neste segmento, predo-
minam géneros textuais do campo jornalistico-midiatico, que favorecem o trato da
informacao e da opinido em praticas de linguagem que permitam que eles se interes-
sem por fatos que afetam a sua comunidade, a sua cidade e o mundo.

De olho na imagem
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Figura 16 - Imagem para analise do quadro O Beijo, de Gustav Klimt

Fonte: https://guiadoestudante.abril.com.br/dica-cultural/o-beijo-analise-da-obra-de-gustav-klimt/ Acesso em 30 nov
2023

Ll e e e e e e e e e e e e e e |

A imagem acima ¢ chamada de “O beijo”, uma das obras mais famosas do pintor |
austriaco Gustav Klimt, que pertence a0 movimento simbolista. A pintura foi feita |

I entre 1907 e 1908, durante a chamada “fase dourada” de Klimt, na qual ele usou fo- |
lhas de ouro, prata e platina para criar efeitos de brilho e textura. A obra ¢ considerada |
|

|

uma expressdao de amor e intimidade. O beijo esta exposto na Galeria Belvedere, em
Viena, e ¢ uma das pinturas mais admiradas e reproduzidas do mundo.

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

01. Descreva a imagem do quadro.

Sugestao de resposta: O quadro mostra um casal se abragando em um campo florido, com roupas
ricamente decoradas com padrdes geométricos e circulares. O homem beija o rosto da mulher, que
fecha os olhos e se entrega ao momento.

02. Quais sensacles a imagem desperta em vocé?
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Resposta pessoal.

03. Vocé acha que o beijo é uma manifestacdo de amor? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal.

Professor(a), possibilite a abertura da discussdo em torno da questdo 3. Deixe que os alunos
compartilhem suas opinides sobre o questionamento. Espere por pontos de vista divergentes
e seja mediador na discussdo estimulando a reflexdo dos pontos de vista que serdo colocados.

04. Na imagem do quadro, o casal parece estar em sintonia? Se sim, quais elementos no quadro

apontam para esta conclusao?

Sugestdo de resposta: Espera-se que os alunos respondam que sim, pois a forma como o casal se
envolve no abrago parece que vao se fundir um ao outro. Além disso, o beijo parece ser suave e a
figura feminina com os olhos fechados sugere que ela quer se demorar naquele beijo.

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos etc)

05. Para vocg, quais elementos sdo importantes em uma relacdo amorosa?

Resposta pessoal.

Ler para interpretar

ittt |

I 0 texto que voce€ vai ler na sequéncia mostra alguém que em conversa com uma pessoa |
I idosa se admira ao saber que esta pessoa afirma ter amado e ter sido muito amado. I
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O homem que conheceu 0 amor

Do alto de seus oitenta anos, me disse: “na verdade, fui muito amado.” E dizia isto com
tal plenitude como quem dissesse: sempre me trouxeram flores, sempre comi ostras a beira-
mar.

N&o havia arrogancia em sua frase, mas algo entre a humildade e a petulancia sagrada.
Parecia um pintor, que, olhando o quadro terminado, assina seu home embaixo. Havia um certo
fastio em suas palavras e gestos. Se retirava de um banqguete satisfeito. Parecia pronto para
morrer, ja que sempre estivera pronto para amar.

Se eu fosse rei ou prefeito teria mandado erguer-lhe uma estatua. Mas, do jeito que
falava, ele pedia apenas que no seu timulo eu escrevesse: “aqui jaz um homem que amou e foi
muito amado”. E aquele homem me confessou que amava sem nenhuma coer¢ao. Nao lhe en-
costei a faca no peito cobrando algo. Ele que tinha algo a me oferecer. [...] Uns dizem: caseli
varias vezes. Outros assinalam: fiz varios filhos. Outro dia li numa revista um conhecido ator
dizendo: tive todas as mulheres que quis. Outros, ainda, dizem: ndo posso viver sem fulana (ou
fulano). [...]

Mas quando do alto de seus oitenta anos aquele homem desfechou sobre mim aquela
frase, me senti ndo apenas como 0 homem que quer ser engenheiro como o pai. Senti-me um
garoto de quatro anos, de calgas curtas, se dizendo: quando eu crescer quero ser um homem de
oitenta anos que diga: “amei muito, na verdade, fui muito amado.” Se ndo pensasse nisto nao
seria digno daquela frase que acabava de me ser ofertada. E eu ndo poderia desperdicar uma
sabedoria que levou 80 anos para se formar. E como se eu ndo visse o instante em que a lagarta
se transformara em libélula.

Ouvindo-o, por um instante, suspeitei que a psicanalise havia fracassado; que tudo
aquilo que Freud sempre disse, de que o desejo nunca é preenchido, que se o &, o € por fracGes
de segundos, e que a vida é insatisfacdo e procura, tudo isto era coisa passada. Sim, porque
sobre o amor hd vdrias frases inquietantes por ai... Bilac nos dizia salomonico: “eu tenho amado
tanto e nao conheci o amor”. O Arnaldo Jabor disse outro dia a frase mais retumbante desde
“Independéncia ou morte” ao afirmar: “o amor deixa muito a desejar”. Ataulfo Alves dizia: “eu
era feliz e ndo sabia”.

Frase que se pode atualizar: eu era amado e ndo sabia. Porque nem todos sabem reco-
nhecer quando sdo amados. Flores despencam em arco-iris sobre sua cama, um banquete real

esta sendo servido e, sonolento, olha noutra direg&o.
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Sei que vocés vdo me repreender, dizendo: deveria ter nos apresentado o personagem,
também o queriamos conhecer, repartir tal acontecimento. E é justa a reprimenda. Porque,
qguando alguém estd amando, ja nos contamina de jasmins. Temos vontade de dizer, vendo-0
passar — ame por mim, ja que ndo pode se deter para me amar a mim. Exatamente como se diz
a alguém que esta indo a Europa: por favor, na Italia, coma e beba por mim.

Ver uma pessoa amando ¢ como ler um romance de amor. E como ver um filme de
amor. Também se ama por contaminacdo na tela do instante. A historia é de outro, mas passa
das paginas e telas para a gente.

Todo jardineiro € jardineiro porque ndo pode ser flor.

Reconhece-se a 50 m um desamado, o carente. Mas reconhece-se a 100 m o bem-amado.
La vem ele: sua luz nos chega antes de suas roupas e pele.

Sim, batem nas dobras de seu ser. Passaros pousam em seus ombros e frases. Flores
estdo colorindo o chdo em que pisou.

O que ama é um disseminador.

Tocar nele é colher virtudes.

O bem-amado dé& a impressdo de inesgotavel. E é o contrério de Atila: por onde passa
renascem cidades. O bem-amado é uma usina de luz. Tao necessario a comunidade, que deveria

ser declarado um bem de utilidade publica.
SANT’ANNA, Affonso Romano de. O homem que conheceu o amor. In: SANT’ANNA, Affonso Romano de. O

homem que conheceu o0 amor. 2. ed. Rio de Janeiro: Rocco, 1988. p. 222-224. [O texto desta atividade foi retirado
do livro A conquista Lingua Portuguesa: 9°: ensino fundamental: anos finais/ Eliana Llcia Santos Brandao, Tereza
Cristina Santos Gordilho- 1° ed- Sdo Paulo: FDT, 2022.]

01. O texto de Affonso Roma de Sant’ Anna ¢ uma cronica. As cronicas, em geral, t€ém por mote

situacOes cotidianas. Levante hipoteses: o que inspirou o locutor do texto a contar essa historia?

Sugestdo de resposta: Provavelmente, o fato de uma pessoa chegar aos seus oitenta anos com a pleni-
tude de quem amou e foi amado.

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto.

02. Leia o trecho.
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“Se eu fosse rei ou prefeito teria mandado erguer-lhe uma estatua. Mas, do jeito que |

|
| falava, ele pedia apenas que no seu timulo eu escrevesse: “aqui jaz um homem que I

I amou e foi muito amado”

e o o o o o o o o o o e e e e e e e e e e e

¢ O que o trecho revela em relagdo ao que pensa o locutor a respeito do homem idoso com

guem conversou?

Sugestao de resposta: Provavelmente, muita admiragao e respeito pela historia de vida do
senhor.

D4- Inferir uma informagdo implicita em um texto.

03. A admiracdo do locutor pelo senhor idoso aponta para um ponto de vista: amar e ser amado
n&do sdo situagcdes comuns de acontecer na vida da maioria das pessoas. Converse com os cole-

gas e, juntos, reflitam: em que esse ponto de vista se justifica?

Resposta pessoal.

Professor(a), estimule a discussao sobre o questionamento. E importante que os alunos mantenham
0 respeito a opinido uns dos outros.

Sugestdo de resposta: Provavelmente, o ponto de vista se justifique por ser o amor um sentimento
que envolve muitos fatores como o respeito, a paciéncia, a honestidade, a a compreensao, o desa-
pego, a dedicacdo, entre outros, que as pessoas, muitas vezes, ndo sdo capazes de ter e/ou sentir,
por isso que a maioria das relagdes amorosas ndo sao feliz nem duradouras.

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto.

04. O locutor cita frases de autores que pensaram a respeito do amor e, entre elas, traz a frase
de Ataulfo Alves que dizia: “eu era feliz e ndo sabia”. O que ele quis confirmar quando citou

essa frase?

Resposta: Muitas pessoas ndo sabem reconhecer quando sdo amados.

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.
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05. De acordo com a interpretagdo feita sobre as informagdes do texto “O homem que conheceu
0 amor”, escreva V para as declaragdes verdadeiras e F para as falsas.

a- () Ha quem perca a oportunidade de amar, por ndo saber reconhecer quando esta sendo amado.

b- () O amor é um sentimento que afeta apenas quem esta amando.

c- () Quando alguém ama, passa a ser um propagador do amor.

d- () O senhor confessou que amava, mas com muito constrangimento.

Resposta - V-F-V-F

Resposta: Item b ¢ uma declaracao falsa. O trecho que atesta que o item ¢ falso ¢ “[...] quando alguém
esta amando, ja nos contamina de jasmins.”. Outro item d € outro considerado falso. O trecho que
atesta que o item ¢ falso ¢ “E aquele homem me confessou que amava sem nenhuma coergao.”

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.
D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.

Professor, explique aos alunos que o locutor, no item b, usa de metafora para dizer que quando alguém
estd amando € capaz de transmitir as energias do amor a outras pessoas e dessa forma elas sdo capazes
de perceber seus efeitos, assim como ¢ possivel sentir o perfume de flores no ar. E possivel chegar a
essa conclusdo pelo emprego da palavra “contamina’ que associada ao termo “de jasmins” constroi a
ideia de ser tocado por algo bom, por algo delicado e perfumado, fazendo relagdo com o amor. Ja no
item d, o locutor emprega a palavra “coer¢ao” associada aos termos “sem” “nenhuma” para expressar
que o senhor nao se sentia constrangido em admitir que amava.

06. Leia o trecho.

I Sei que voceés vao me repreender, dizendo: deveria ter nos apresentado o personagem, tam-

bém o queriamos conhecer, repartir tal acontecimento.

a) No trecho, o locutor se dirige a alguém de maneira direta, expresso pela para “vocés”. A

quem o locutor se dirige?

Resposta: Provavelmente, o locutor esta se dirigindo aos leitores do texto.

b) Levante hip6teses: qual pode ser a(s) intencdes pretendidas pelo locutor do texto ao se utilizar
dessa estratégia?
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Resposta: Possivelmente, o locutor usa essa estratégia para estabelecer um didlogo com os leitores
(interlocutores) do texto, para, provavelmente, aproxima-los da narrativa, causando identificacao
com o que esta sendo exposto na cronica.

07. Leia as expressoOes retiradas do texto e aponte a que elas se referem completando a frase.
Vocé pode utilizar trechos do texto ou escrever com suas palavras as respostas.

a) A expressao “o carente” se refere a

b) A expressao “sonolento” se refere a

Resposta: Em “o carente” refere-se a pessoas que pouco amam € pouco sdao amadas. A expressao
sonolenta refere-se a quem nao prestam atencao as manifestacdes de amor.

D2- Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou substitui¢des que con-
tribuem para a continuidade de um texto.

Professor(a), estimule os alunos a observarem as palavras a partir do contexto em que estdo inseridas,
observando sobretudo a relacdo que elas mantém com outras palavras no paragrafo em que aparecem
para construirem os sentidos pretendidos.

08. Agora leia este outro trecho.

: La vem ele: sua luz nos chega antes de suas roupas e pele. I
I |
| Sim, batem nas dobras de seu ser. Passaros pousam em seus ombros e frases. Flores |
I estdo colorindo o chdo em que pisou. I

O que ama ¢ um disseminador. |

I
U |

e A partir do contexto apresentado no trecho, assinale o item que substitui a palavra em
destaque sem prejudicar o sentido expresso na passagem do texto.
a- () Agregador.
b- () Acolhedor.
c- () Propagador.
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d- () Recolhedor.

Resposta: Item C.

Professor, estimule os alunos a observarem no trecho a “cena” que se constréi a partir dos
elementos elencados no trecho até que se chegue a palavra disseminador.

Professor, pergunte aos alunos se eles conhecem o significado das palavras listadas na ques-
tao. Caso, os alunos nao conhegam alguma delas, sugira que busque o significado no dicio-
nario.

09. A partir do texto, explique a oposicdo entre as expressdes “desamado” e “bem-amado”.

Sugestao de resposta: O “desamado” ¢ aquela pessoa que ndo esta atenta ao amor, nao reco-
nhece quando ¢ amado e por isso nao valoriza esse sentimento. Além de ser uma pessoa sem
brilho, apagada, triste. Ja o “bem-amado” é aquele que vive o amor em todas as situagdes,
nao tem vergonha de amar e de ser amado, ¢ capaz de transmitir sua luz interior, seu brilho a
outras pessoas.

D3- Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto.

10. Explique com suas proprias palavras o que o locutor quis expressar ao dizer que o bem-
amado ¢ “Tao necessario a comunidade, que deveria ser declarado um bem de utilidade pu-

blica.”.

Sugestdo de resposta: Provavelmente, o locutor quis expressar que o bem-amado por amar e ser
amado espalha o bem para outras pessoas, provocando uma sensacao de bem-estar em quem esta ao
seu redor.

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto.
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I O texto que vocé vai ler a seguir é uma letra de musica. O titulo da musica é “Trevo”.
I Vamos explorar o titulo, respondendo as seguintes perguntas:

Vocé sabe o que € um trevo?
Vocé ja viu um trevo?

O que o trevo representa?

e g SRR

Respostas pessoais.

sera interpretada.

Professor(a), estimule a discussao entre os alunos para que eles tragam seus possiveis conhe-
cimentos prévios sobre a figura do trevo. Se possivel, leve-os para a sala de informatica e,
juntos, pesquisem sobre o trevo e sua simbologia. Também € possivel, pedir para que os alu-
nos facam a pesquisa em casa e tragam o resultado dela para a aula em que a letra da cangdo

Trevo (Tu)
ANAVITORIA (part. Tiago lorc)

Tu é trevo de quatro folhas

E manha de domingo a toa

Conversa rara e boa

Pedaco de sonho que faz meu querer acor-
dar pra vida

Ai, ai, ai

Tu que tem esse abrago casa

Se decidir bater asa

Me leva contigo pra passear

Eu juro, afeto e paz néo véo te faltar

Al, ai, ai

Ah, eu s6 quero o leve da vida pra te levar
E o tempo para

Ah, é a sorte de levar a hora pra passear
Pracaeprala

Prala e praca

Quando aqui tu ta

Tu é trevo de quatro folhas, é

Manha de domingo a toa

Conversa rara e boa

Pedaco de sonho

Que faz meu querer acordar pra vida
Ai, ai, ai

Tu que tem esse abrago casa

Se decidir bater asa

Me leva contigo pra passear

Eu juro, afeto e paz ndo vao te faltar
Al, ai, ai

Ah, eu s6 quero o leve da vida pra te levar
E o tempo para

Ah, é a sorte de levar a hora pra passear
Pracae prala

Praldepraca

Quando aqui tu ta
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Tu, tu Pralad e pracé

Tu, tu Quando aqui tu ta

Ah, eu s6 quero o leve da vida pra te levar E trevo de quatro folhas

E o tempo parar E trevo de quatro folhas, é
Ah, é a sorte de levar a hora pra passear E trevo de quatro folhas
Pracaeprala E trevo de quatro folhas, é

Composicdo: Thiago lorczeski / Ana Clara Caetano Costa.

Fonte: https://www.letras.mus.br/anavitoria/trevo/ Acesso em 30 nov. 2023

I 0 eu-lirico ¢ a voz que se manifesta na poesia, expressando os sentimentos, as emog¢des, as sensagoes € as

I reflexdes de um sujeito ficticio criado pelo poeta. O eu-lirico pode ser mais proximo ou mais distante do |
| autor, mas nunca deve ser confundido com ele. O eu-lirico pode assumir diferentes formas, como um ho- |
: mem, uma mulher, um animal, uma planta, um objeto etc. O eu-lirico pode ser identificado pelo uso da I
primeira pessoa do singular (eu) ou do plural (nos).

e o o o o o o o o o EE Em EE Em Em EE Em o Em Em mm mm mm omm

01. O primeiro verso da letra da musica introduz um “Tu” a quem o eu-lirico se dirige. Levante

hipdteses: quem poderia ser o “tu” a quem o eu-lirico se refere?

Sugestdo de resposta: O “tu” introduzido no texto, provavelmente, pode ser o amor do eu-lirico,
mas pode ser um(a) amigo(a), ou ainda um(a) filho(a).

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto.

Professor, retome com os alunos o conceito de eu-lirico.

02. Ao instaurar o “tu” na letra da cancdo percebemos que se trata de:

a- () uma declaragdo para esse “tu”.

b- () uma conversa entre eu-lirico e o “tu”.

c- () um pedido para que o “tu” fique com o eu-lirico.

d- () um pedido para que o “tu” leve o eu-lirico para passear.

Resposta: Alternativa A

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto.
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03. Leia os versos.

o= = em em o em e em o Em em e En e em Em e Em e em E em e = e g

Tu ¢ trevo de quatro folhas

E manhi de domingo a toa

|

|

|

j Conversa rara e boa
I Pedago de sonho que faz meu querer acordar pra vida
|

I

Al, ai, ai

e A partir do que vocé ja sabe e da pesquisa feita sobre a simbologia do trevo, o que o eu-

lirico pretendeu expressar ao afirmar que o “tu” ¢ um trevo de quatro folhas?

Sugestdo de resposta: Provavelmente, a figura do trevo foi utilizada para expressar que a pessoa a
quem se dirige o eu-lirico lhe traz sorte, ou que o eu-lirico tem muita sorte de ter o “tu” em sua vida.

D4- Inferir uma informagao implicita em um texto.

04. Nos versos “Eu juro, afeto e paz ndo vao te faltar/Ai, ai, ai” A expressdo em destaque revela
a- () um pedido.

b- () um desegjo.

c- () um chamado.

d- () uma promessa.

Resposta: Alternativa D

D3- Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

05. Através da cronica “O homem que conheceu o amor” e da letra da cangdo “Trevo” é possivel
inferir que quando as pessoas estdo amando, elas sentem uma sensacdo de bem-estar, de prazer,
em estado de contentamento. Confirme essa afirmacdo com um trecho de cada um dos textos

no quadro abaixo.
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O homem que conheceu 0 amor Trevo

Sugestao de resposta para o texto “O homem que conheceu o amor”: Porque, quando alguém esta
amando, ja nos contamina de jasmins.

Sugestdo de resposta para o texto “Trevo™: Tu é trevo de quatro folhas, é
Manha de domingo a toa

Conversa rara e boa

Pedago de sonho

Que faz meu querer acordar pra vida

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

Avaliando conhecimentos/experiéncias
Este momento foi pensado para que vocé possa refletir sobre alguns pontos

sobre a sua participacdo durante o processo de aprendizagem neste segmento.

Avaliar e avalia-se sdo importantes ferramentas para a construcéo de conheci-
mento, pois nos permite

evoluir, mudar atitudes, traca novas estratégias para alcancar os objetivos pretendidos

Professor, converse com os alunos sobre a importancia de avaliar e de se autoavaliarem.

Estimule-os a refletir sobre os aspectos propostos ou outros que queiram expressar. Caso julgue
mais interessante, esse momento pode ser feito de maneira oral, com os alunos em circulo, neste
caso, a participacao pode ser voluntaria.
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- o
AVALIE-SE b @ =

Consegui reconhecer o tema dos textos apresentados du-
rante as atividades?

Consegui construir sentidos a partir das expressées cen-
trais dos textos lidos?

Envolvi-me nas atividades propostas?

Recebi estimulo a participacdo nas atividades propostas?

O que mais despertou o meu interesse nesta atividade foi...

Gostaria de destacar como ponto de atencdo na aula de hoje...

\\\ Atividade: modelo Saeb

(\ Pt g
2
\\\/;_F—

Leia o texto a seguir para responder as questdes 1 a 4.

Como esta a saude mental nas escolas?
Em alta no mundo, casos ainda séo tabu no ambiente escolar e o tema ndo faz parte da forma-
¢do da maioria dos professores
PorTory Oliveira
29/04/2019

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) alerta: 1 em cada 5 adolescentes enfrentara problemas
de salde mental, cujos casos cresceram exponencialmente nos ultimos 25 anos. A maior parte,
porém, ndo é diagnosticada ou tratada. Na escola, problemas de saude mental podem piorar 0
desempenho e ampliar a evaséo escolar. Embora a capacitacdo de professores seja uma medida
importante, a saude mental ainda esté fora da formacéo.
“Na classe de 30 alunos, estima-se que entre 3 e 5 terdo algum problema de satde mental,
incluindo transtornos de ansiedade, depressao e déficit de atencdo e hiperatividade”, explica
Rodrigo Bressan, autor de Saude Mental na Escola e fundador do Y-Mind - Centro de Preven-
cdo em Transtornos Mentais, que defende uma maior conscientizacdo sobre o tema para 0s

educadores.
Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/17034/como-esta-a-saude-mental-nas-escolas Acesso em 24 de nov.
2023


https://novaescola.org.br/autor/1068/tory-oliveira
https://novaescola.org.br/conteudo/17034/como-esta-a-saude-mental-nas-escolas
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01. Nesse texto, trata-se, principalmente, sobre

a) O percentual de transtornos mentais que atingem o ambiente escolar.

b) o alerta da Organizacdo Mundial da Salde para o aumento de casos de problemas mentais
em toda populacdo mundial.

c) o grande numero de casos de problemas mentais no ambiente escolar e a necessidade de
formacéo sobre o assunto por parte dos educadores.

d) a importéncia de os professores lerem o livro Saide Mental na Escola de Rodrigo Bressan
para aprenderem como agir diante de casos de alunos com transtornos mentais.

D6- Identificar o tema de um texto.

02. Em “A Organizacao Mundial da Satide (OMS) alerta: 1 em cada 5 adolescentes enfrentara
problemas de saude mental, cujos casos cresceram exponencialmente nos ultimos 25 anos.” A
palavra em destaque provavelmente pretende

a) justificar os dados apresentados pela Organizacdo Mundial de Saude.

b) revelar o periodo em que os problemas de saide mental acontecem nos adolescentes.

c) intensificar o aumento de problemas mentais que se observa em adolescentes nos ultimos
25 anos.

d) expor a quantidade de adolescentes que terdo problemas de salide mental ao longo de 25
anos.

D18- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
03. Assinale o item que mostra um ponto de vista do locutor do texto acima.

a) Na escola, problemas de saide mental podem piorar o desempenho e ampliar a evasdo es-
colar.

b) Néo é de responsabilidade dos professores ter conhecimento sobre transtornos mentais.

c) O tema salde mental requer bastante aten¢do, por isso é amplamente discutido na escola.

d) O nimero no aumento de casos de problemas de satde mental nos alunos se da pela falta
de formacdo dos professores.

04. No trecho “Em alta no mundo, casos ainda sdo tabu no ambiente escolar[...]”, a palavra
“tabu”, nesse contexto significa

a) assunto censurado.

b) assunto permitido.

c) assunto discutido.

d) assunto duvidoso.

D3- Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

Leia o texto do infografico abaixo para responder as questdes 5 e 6.
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Figura 17 - Infogréfico Como estdo os alunos

COMO ESTAO OS ALUNOS

Conhega alguns dados no Brasll e no mundo sobre a
saGde mental de crlangas e adolescentes

NA SALA DE AULA
(30 ALUNOS), EM MEDIA:

1a2
alunos terdo

de ansiedade

© APICE DOS CASOS
£ A0S 17 ANOS

https://redacaonline.com.br/temas-de-redacao/pressao-escolar-e-saude-mental/

05. Ao observar o percentual de jovens (15%) que tem problemas de satde mental no Brasil,
constatamos que o transtorno que corresponde a maior parcela desse nimero é

a) TDAH.

b) Depressao.

c) Ansiedade.

d) Transtorno de conduta.

D1- Localizar informagOes explicitas em um texto.

D5- Interpretar texto com o auxilio de material gréfico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos etc)

06. O auge de casos de problemas de saide mental ocorre na faixa etéaria de
a) 17 anos.

b) 15 a 17 anos.

c) 12 a 14 anos

d) 12 e 17 anos.

D1- Localizar informacGes explicitas em um texto.

D5- Interpretar texto com o auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos etc)

Leia o texto a seguir para responder as questdes 7 a 9.
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Figura 18 - Post do Facebook. 5 dicas para melhorar a sua satde mental

5 DICAS PARA MELHORAR
A SUA

N3o compare a vida dos
outros no instagram com a
sua

Deixe o celular de lado um
pouco e mais a
vida.

Todos os dias escreva algo
pelo que vocé é -

Entenda que vocé nao pode =
mudar uma SO se
preococupando.

Lembre-se que ninguém esta
te julgando mais do que

Fonte: https://www.facebook.com/DISTRITOJABAQUARAALERTA/pho-
t0s/a.369384183124501/2468809223181976/?type=3 Acesso em 23 de nov. 2023.

07. Por meio de tdpicos o locutor do texto lido acima busca

a) orientar os interlocutores a terem melhor satde mental.

b) mostrar aos interlocutores maneiras de interagir com as pessoas.

c) listar opcOes de tratamento para ter uma saude mental de qualidade.
d) estimular a reflex&o dos interlocutores sobre aproveitar a vida.

D4- Inferir uma informac&o implicita em um texto.

D5- Interpretar texto com o auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos etc)
08. Observe as formas verbais “deixe”, “escreva”, “entenda”, “lembre-se” empregadas no
texto expressam, nessa situacdo, a ideia de

a) impor essas ac¢des aos interlocutores.

b) sugerir essas acdes aos interlocutores.

c) impedir que os interlocutores tenham essas agoes.

d) insistir para que os interlocutores facam essas acoes.

D4- Inferir uma informac&o implicita em um texto.

D18- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
09. No topico de nimero 2 lemos “Deixe o celular de lado um pouco e aproveite mais a vida.”.
A conjun¢do “e” que une as duas oragdes aliada aos verbos “deixar” e “aproveitar” indicam a
ideia de

a) perda em agir conforme o topico 2.

b) ganho em agir conforme o topico 2.

c) stress em agir conforme o topico 2.

d) isolamento em agir conforme o topico 2.

D4- Inferir uma informac&o implicita em um texto.

Leia a charge para responder a questéo 10.

10. O texto verbal associado a imagem confirma a ideia:
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Figura 19 - Charge: Saude mental
SAUDE MENTAL..

R TRABALHO, [
ESTRESSE, POLARIZAGAO, V-
REDES SOCIAIS... '

| o MUNDO MODERNO
— esTA ACABANDO
| N, COMIGO, pouTor.

www,uoeoomn\‘cwga WwWW . ELOSDOAFR.COM
Fonte: https://blogdoaftm.com.br/charge-saude-mental-2/ Acesso em 23 de nov. 2023.

a) De que as pessoas estdo se preocupando com a saude mental.

b)  De que o mundo moderno traz inimeros beneficios a saude mental das pessoas.

c) De que as pessoas estdo adoecidas devido as exigéncias da modernidade.

d) De que as pessoas procuram o médico antes de se sentirem adoecidas.

D5- Interpretar texto com o auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos etc)


https://blogdoaftm.com.br/charge-saude-mental-2/
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que ter a referenciacdo como um critério de analise para o trabalho
com os descritores torna favoravel uma reflexdo mais eficaz e produtiva para a compreenséo e
interpretacdo dos textos. Deve-se avancar no tratamento que € dado a referenciacdo nas ques-
tbes voltadas para o Saeb, que via de regra focaliza o carater mais coesivo do fenémeno, de-
tendo-se na substituicdo, referéncia e retomada de expressdes referenciais. Esse tipo de ativi-
dade com essa abordagem, embora tenha importancia para a aprendizagem dos alunos, nédo
estimula a percepcdo da orientagdo argumentativa constitutiva de todo texto, além de ndo esti-
mular o protagonismo dos alunos na resolucdo das atividades. No entendimento de Custodio
Filho (2021) “[...] a construcdo da referéncia, entendida como estratégia argumentativa, deve
ocupar papel especial na condugio das atividades.” (CUSTODIO FILHO, 2021, p. 219).

Em virtude desse entendimento, esta pesquisa concentrou esforgos em demonstrar
que o fenbmeno da referenciacdo pode contribuir de maneira significativa para a construcéo da
coeréncia dos textos, uma vez que tal fenbmeno lanca méo de vérias estratégias que contribuem
para a producdo dos sentidos. Nessa perspectiva, partindo da inquietagédo e do desejo de cola-
borar com o ensino de leitura e compreensdo de textos nas aulas de lingua portuguesa, buscamos
relacionar sete descritores da matriz de referéncia de lingua portuguesa do Saeb com 0s meca-
nismos de referenciacdo, que favorecem a continuidade e a progressdo topica bem como a per-
cepcdo da argumentatividade.

E sob esses critérios que propomos e produzimos um material didatico-pedagégico
que por meio de um encadeamento de atividades com orientagdes para o professor reunisse a
teoria que embasa a pesquisa com a pratica pedagogica. O percurso para alcangar esse objetivo
ndo se mostrou, em nada, facil, mas a oportunidade de refletir e possibilitar reflexdo sobre o
texto como evento singular que medeia a interacao entre 0s sujeitos e que permite um agir mais
responsivo e critico foi, sem davida, uma experiéncia muito enriquecedora.

Esperamos que, através de atividades planejadas, pensadas a partir das necessidades
dos alunos e do aparato tedrico-metodoldgico fornecido para os docentes, colaborar para a pra-
tica pedagogica que pretende formar além de bons leitores e produtores de textos, cidaddos mais
criticos e mais comprometidos com as questdes sociais que atingem toda uma sociedade.

Esta pesquisa ndo se encerra aqui, pois sabemos que € necesséria a aplica¢do do
material elaborado que néo foi, até entdo, experimentado. A efetiva utilizacdo do material por
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parte de professores e alunos dara uma dimens&o mais ampla dos objetivos tracados nesta pes-
quisa e revelard a necessidade de ajustes e alinhamentos a proposta. Fica assim, o convite a
professores-pesquisadores que tenham interesse acerca da tematica para que fagcam avancar 0s
estudos em andamento, aprofundando e/ou refutando os conhecimentos que foram produzidos

nesta dissertacéo.
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APENDICE A - MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DO SAEB:

TEMAS E SEUS DESCRITORES

9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

D1 - Localizar informages explicitas em um texto.
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 —  Inferir uma informag&o implicita em um texto.
D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,

DS= " foto etc.).

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na comparagédo de textos que
D20 — tratam do mesmo tema, em func¢éo das condi¢cdes em que ele foi produzido e daquelas
em que sera recebido.

Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou

D21 -
ao mesmo tema.

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes
que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.
D11 — Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

Estabelecer relagcdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncoes,

D15- advérbios etc.

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 -  Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacgéo e de ou-
tras notagoes.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada

D18 - ~
palavra ou expressao.
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D19 _ Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos orto-
graficos e/ou morfossintaticos.

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocu-
tor de um texto.
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APENDICE B - DISTRIBUICAO DOS DESCRITORES DE LINGUA PORTUGUESA,
NO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, DE ACORDO COM OS TOPICOS

Procedimentos de leitura D1, D3, D4, D6,
D14

Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na com-

preensdo do texto D8, [BHl2
Relacéo entre textos D20, D21

D2, D7, D8, D9,
Coeréncia e coesao no processamento do texto D10,

D11, D15

Relaces entre recursos expressivos e efeitos de sentido D16, D17, D18, D19

Variag&o linguistica D13




