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RESUMO

A educagao escolar ¢ uma responsabilidade compartilhada entre a familia e o Estado, que tem
como finalidade desenvolver plenamente o educando, prepara-lo para o exercicio da cidadania
e qualifica-lo para o mundo do trabalho, conforme ¢ instituido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. No ensino fundamental, a capacidade de aprender tem como meios basicos
o pleno desenvolvimento da leitura, da escrita e do calculo. Nesta perspectiva, esta pesquisa
intenta avaliar a contribuicdo do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor do programa PAIC,
para a consolidacdo da habilidade de leitura por parte dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental da rede municipal de Maracanai. Como base teorica e conceitual, a pesquisa €
embasada por diversos tedricos: Anjos (2020); Cruz et. al. (2020); Ceara (2012); Koch e Elias
(2006); Alliende e Condemarin (2005). Foi realizada uma demanda de natureza qualitativa,
arrimada na andlise da documentacdo que regulamenta a implementagdo do PAIC, da aplicagao
de entrevista semiestruturada ao gerente do PAIC em Maracanau, questionarios aplicados aos
gestores escolares e professores das turmas de 9° ano de trés escolas com as menores
proficiéncias em Lingua Portuguesa do 9° ano e das trés escolas com as melhores proficiéncias
em 2022 e andalise da linha historica das escolas, observadas no Sistema Permanente de
Avaliacao da Educagdo Basica do Ceara (SPAECE). Optou-se neste estudo pela técnica de
analise de conteudo, defendida por Laurence Bardin (2004), compreendida como um conjunto
de técnicas de andlise das comunicagdes, que visa a obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitem as inferéncias de conhecimentos relativos de condigdes de producdo/recepgao
(varidveis inferidas) destas mensagens. De acordo com os dados coletados, acentua-se que
existem varios pontos que limitam a politica, no Eixo de Leitura e Formacao do Leitor, a saber:
acompanhamento das ac¢des, questdes sociais, questdes infraestruturais e em especial o foco nas
avaliagdes externas, como, por exemplo, o SPAECE. As praticas pedagogicas revelam uma
maior concentracdo de esforgos para os resultados, necessitando de redimensionamento e
acompanhamento destas acgdes, sobretudo para o planejamento de acdes pedagogicas que
tenham a finalidade do desenvolvimento e consolidagao da habilidade de leitura, que consiste
na competéncia basica para um resultado plausivel nas avaliagdes externas e essencial para a

formacao de cidadaos criticos e protagonistas da sua historia.

Palavras-chaves: PAIC; leitura; compreensao leitora; 9° ano.



ABSTRACT

School education is a responsibility shared between the family and the State, which aims to
fully develop the student, prepare him for the exercise of citizenship and qualify him for the
world of work, as established in the Law of Guidelines and Bases of National Education. In
elementary school, the ability to learn has as its basic means the full development of reading,
writing and calculation. From this perspective, this research aims to evaluate the contribution
of the Literature and Reader Training Axis of the PAIC program, to the consolidation of reading
skills among students in the 9th year of elementary school in the municipal network of
Maracanau. As a theoretical and conceptual basis, the research is supported by several theorists:
Anjos (2020); Cruz et. al. (2020); Ceard (2012); Koch and Elias (2006); Alliende and
Condemarin (2005). A demand of a qualitative nature was carried out, based on the analysis of
the documentation that regulates the implementation of the PAIC, the application of a semi-
structured interview to the PAIC manager in Maracanau, questionnaires applied to school
managers and teachers of the 9th year classes of three schools with the smallest proficiencies
in Portuguese in the 9th year and the three schools with the best proficiencies in 2022 and
analysis of the schools' historical line, observed in the Ceard Permanent Basic Education
Assessment System (SPAECE). In this study, we opted for the content analysis technique,
defended by Laurence Bardin (2004), understood as a set of communications analysis
techniques, which aims to obtain, through systematic and objective procedures for describing
the content of messages, indicators (quantitative or not) that allow inferences of relative
knowledge of production/reception conditions (inferred variables) of these messages.
According to the data collected, it is clear that there are several points that limit the policy, in
the Reading and Reader Training Axis, namely: monitoring of actions, social issues,
infrastructural issues and in particular the focus on external evaluations, such as, for example,
SPAECE. Pedagogical practices reveal a greater concentration of efforts towards results,
requiring resizing and monitoring of these actions, especially for the planning of pedagogical
actions that have the purpose of developing and consolidating reading skills, which consists of
the basic competence for a plausible result in external evaluations and essential for the

formation of critical citizens and protagonists of their history.

Keywords: PAIC; reading; reading comprehension; 9th grade.
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1 INTRODUCAO

Um dos desafios da educacio brasileira ¢ similar ao da propria sociedade e refere-
se a reducdo das desigualdades e a conquista de uma educacdo mais equitativa, que assegure
aos educandos “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, conforme ¢
preconizado na Lei n® 9.934/96, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB).

Com efeito, se faz necessario compreender que as politicas publicas educacionais
nascem na perspectiva de incidirem positivamente na minimizag¢do das desigualdades sociais.
Entende-se que a area educacional, por sua natureza, ¢ um espago que suscita debates e
reflexdes, e que deve ter “suas” politicas publicas avaliadas frequentemente, de maneira
estratégica e participativa, envolvendo todos os seus agentes.

Ainda de acordo com a LDB, em seu art. 32, inciso I, o ensino fundamental tem
como objetivo a formacao basica do cidadao mediante “o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”.
Portanto, a leitura estd intrinseca a constitui¢do do cidadao critico, capaz de compreender seus
direitos e deveres, para agir com protagonismo € humanidade de modo a reduzir as violéncias
sociais observadas. No que concerne a modalidade de organizacdo da educagdo, disposta na
Constitui¢do Federal e na LDB, os sistemas de ensino serdo organizados em regime de
colaboracdo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

Quanto ao Ceard, comprometido com a missao de assegurar a qualidade do ensino
e apoiado pelo regime de colaboracdo, o Estado instituiu o Programa Alfabetizacdo na Idade
Certa - PAIC!, com a finalidade de alfabetizar as criangas das escolas publicas na idade certa,
2° ano do ensino fundamental. Estabelecida no marco colaborativo entre o Estado e os
municipios, o referido programa embasou o surgimento de outras politicas educacionais, como,
num exemplo, o Pacto Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa.

Para aferir os conhecimentos dos estudantes, o Estado do Ceara utiliza, desde 1992,
o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard (SPAECE). Essa politica de
avaliacdo externa e em larga escala avalia as competéncias e habilidades dos componentes

curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica dos estudantes do ensino fundamental e médio.

' No curso dos anos, o programa em estudo transitou por mudangas em sua nomenclatura; inicialmente o programa
recebeu o titulo de Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC); em 2011 passou a se chamar PAIC +5; em
2015 mudou para MAIS PAIC e em 2022 PAIC Integral. No decorrer deste trabalho, utilizamos a nomenclatura
PAIC para nos referir ao programa.
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Com a implementagdo do programa PAIC, esta avaliacdo externa passou a ser implementada
como meio essencial desta politica.

O SPAECE identifica a aprendizagem dos estudantes com suporte na definicao de
padrdes de desempenho estudantil, aferidos por meio de proficiéncia. A andlise do desempenho
dos estudantes produz informagdes que definem acdes de intervengdo para o sucesso da
aprendizagem.

No componente curricular de Lingua Portuguesa para o 9° ano do ensino
fundamental, o SPAECE definiu quatro (04) padrdes de desempenho, de acordo com as
seguintes proficiéncias: padrdo muito critico, até 200 pontos; padrio critico, de 200 até 250
pontos; padrdo intermedidrio, de 250 a 300 pontos, e padrao adequado, acima de 300 pontos.
Esses padrdes sdo representados, respectivamente, pelas cores vermelha, amarela, verde clara
e verde escura.

De acordo com os resultados do SPAECE, para o 9° ano em 2018, o percentual de
21,8 % dos alunos das escolas publicas municipais do Estado do Ceara estava no padrao de
desempenho considerado adequado em Lingua Portuguesa e, em 2019, esse percentual subiu
para 23,8% dos alunos nesse estaldo de desempenho.

O Municipio de Maracanau, locus da nossa pesquisa, pertence a Regido
Metropolitana de Fortaleza, com uma érea territorial de 105,071 km? e uma populacao estimada
de 234.392 pessoas, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE 2022). Tem
em sua rede de ensino oitenta e uma (81) unidades escolares municipais, sendo que trinta e nove
(39) destas ofertam o 9° ano do ensino fundamental regular. No que diz respeito a educacao, o
Municipio compreende que o direito do cidaddo vai além da garantia ao acesso. De tal modo,
demanda promover um ensino que favore¢a a melhoria da qualidade na aprendizagem,
possibilitando ao aluno exercer sua cidadania e contribuir positivamente no meio social.

Com base nos resultados aferidos nas avaliagdes externas a exemplo do SPAECE
do Municipio, € notoério um percentual consideravel de estudantes do 9° ano do ensino
fundamental que ainda nao dominam a leitura, habilidade esta primordial para o éxito de
compreensdo e atuagdo social. De acordo com a edi¢do do SPAECE de 2019, dos 2.534
estudantes do 9° ano avaliados em Lingua Portuguesa, 11.8% estavam no padrio de
desempenho muito critico, 28.3% no padrao critico, 38.6% no intermediario e 21.3% no padrao
de desempenho considerado adequado para este ano escolar.

Decorridos dezesseis (16) anos de implementa¢do do Programa de Alfabetizagdo na
Idade Certa - PAIC no Municipio de Maracanau, ¢ importante identificar indicadores a respeito

das mudangas promovidas pelo programa, e investigar se a proposta do PAIC esta contribuindo
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para consolidar a compreensdo leitora dos alunos do 9° ano das escolas municipais de
Maracanat.

Em tais circunstancias, o ponto de fulcro deste estudo estd expresso nesta
indagagdo: - De que maneira o Programa PAIC contribui para elevar os indices de proficiéncia
em leitura e compreensao leitora dos alunos do 9° ano das escolas municipais de Maracanat?

A expressa pergunta se faz necessaria, por se considerar a necessidade de avaliar a
politica do Programa PAIC do Estado do Ceara, e em razao do entendimento de que a avaliacao
se faz primordial, visando a possibilitar que a sociedade constate a efetividade das suas acdes.

Com efeito, este ensaio possui o objetivo de avaliar as contribui¢cdes do Programa
PAIC para consolidar a compreensdo leitora dos alunos do 9° ano do ensino fundamental das
escolas municipais de Maracanati, Ceard. Como objetivos especificos, tem-se: 1. Verificar como
foi implementado o Eixo de Literatura e Formagao do Leitor do Programa PAIC nas escolas
publicas que ofertam o 9° ano no Municipio de Maracanat; 2. Identificar as mudangas na pratica
do professor de Lingua Portuguesa do 9° ano proporcionadas pelas formagdes do PAIC; 3.
Analisar a série historica de indicadores do SPAECE de Lingua Portuguesa do 9° ano das
escolas pesquisadas, considerando as habilidades deste componente curricular e sua relagao
com o programa PAIC.

Esta investigagdo justifica-se pela necessidade de avaliar a educagao escolar, sob a
perspectiva da garantia do direito a educagdo de qualidade, sobretudo na aprendizagem da
leitura, que constitui competéncia fundamental da educacdo bésica e incide diretamente na vida
social e economica das pessoas.

Justifica-se, ainda, por aportar contribuicdes a possiveis revisdes das praticas
avaliativas de um modo geral, tendo como foco principal a utilizagdo de uma proposta de
avaliagdo intensamente associada a pratica pedagogica. Esperamos, portanto, que o seu
resultado subsidie o Municipio, servindo como mais um meio para a equipe técnica planejar
melhor suas acdes, visando a garantir a consolidacao das habilidades de leitura e compreensao
leitora dos alunos do 9° ano do ensino fundamental das escolas de sua rede.

Compreendemos, in hoc sensu, a necessidade de avaliar a efetivacdo do Eixo de
Literatura e Formagao do Leitor, identificando quais habilidades do componente curricular de
Lingua Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental precisam ser mais bem trabalhadas para
favorecer a continuidade e consolidagdao do processo de leitura dos alunos dos anos finais do
ensino fundamental, que, embora venham obtendo prosseguimento de estudos, exprimem

niveis de proficiéncia leitora insuficientes para a idade/ano escolar de ensino.
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Este estudo esta dividido em seis (06) se¢des. A primeira consiste nesta introdugao,
em que procedemos a contextualizagdo, ao problema de pesquisa, aos objetivos a serem
atingidos e a justificativa. Na segunda se¢do, abordamos o histérico do Programa PAIC, sua
trajetoria, funcionamento do regime de colaboragdo e resultados, fundamentada nos estudos de
Ana Maura Tavares dos Anjos (2020); M. C. M. T. Cruz et. al.(2020); Ceara (2012); dentre
outros documentos pesquisados, como a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (1988),
fez um apanhado dos estudos empiricos do programa reportando-se, também, as relagdes do
programa com as avaliagcdes externas em larga escala.

A terceira se¢do diz respeito ao ensino e aprendizagem nos anos finais do ensino
fundamental. Na sequéncia, sao destacados elementos importantes deste processo, a saber:
formacdo continuada do professor, curriculo sistematizado para esta etapa de ensino,
ressaltando a faixa etaria e as singularidades deste publico, elencando as habilidades basicas do
SPAECE referentes aos procedimentos de leitura, necessarios aos estudantes do 9° ano e os
conhecimentos indispensaveis para o desenvolvimento da compreensao leitora. Ressalta, ainda,
as variaveis suscitadas pelo SPAECE para sua aferigao.

A quarta se¢do concerne a metodologia, em que descreve 0s processos
metodoldgicos da pesquisa, para a qual foram selecionadas seis escolas do Municipio de
Maracanau - as trés escolas com as menores proficiéncias em Lingua Portuguesa do 9° ano, em
2022, e as trés com as melhores proficiéncias, observadas na edicdo do SPAECE — 2022.

A quinta se¢do contém a andlise dos dados, mostrando o desenvolvimento do
Programa PAIC no Municipio de Maracanau, demostrando, em seguida e em linhas gerais,
quais as metodologias empregadas no Municipio para o desenvolvimento do Eixo de Literatura
e Formacdao do Leitor. Procedeu a uma abordagem sobre o trabalho deste Eixo junto as
formagdes continuadas dos professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental, caracterizagdo das escolas e dos sujeitos pesquisados. Envolve, ainda, os
principais achados com amparo nas analises dos indicadores e entrevistas, ressaltando as
correlagdes ou incoeréncias.

O derradeiro segmento do trabalho inclui as consideracdes finais, na qual discorre
sobre pontos pertinentes com apoio nos resultados observados, indicando os limites da pesquisa

e procedendo a sugestdes de demandas cientificas futuras.
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2 CONTEXTO DE IMPLANTACAO DO PROGRAMA ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA E AS AVALIACOES EM LARGA ESCALA

O Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC) ¢ uma politica de cooperagao
entre Estado e municipios, promovida pelo Governo do Ceard em parceria com o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e instituicdes da sociedade civil, com apoio do
Governo Federal, cujo objetivo ¢ alfabetizar todos os alunos das redes publicas de ensino até
os sete anos de idade (CEARA, 2012).

Nessa contextura, o PAIC insere-se na realidade educacional do Estado do Ceara,
como politica publica, legitimando a organizagdo de regimes de colaboracdo entre os sistemas
de ensino, consoante esta consubstanciado no artigo 211 da Constitui¢do Federal de 1988,
reafirmado na Emenda Constitucional n° 14, de 1996.

A origem e a implantacdo do PAIC sdo intrinsecas ao reconhecimento da situagao
de analfabetismo escolar do Estado, constatado nos dados aferidos no Sistema Nacional de
Avaliac¢ao da Educagao Basica (SAEB) no ano de 2001, divulgados em 2003. Esses indicativos
categorizavam o Ceara com uma média abaixo da média do pais, observada nos indicadores de
desempenho de Lingua Portuguesa, na 4* série do ensino fundamental, hoje 5° ano (CEARA,
2012).

Munidos dos respectivos dados e tomando como base a experiéncia positiva do
municipio de Sobral, que desde 2000, com a implanta¢ao de uma politica piiblica municipal em
parceria com o Instituto Alfa e Beto?, com foco na alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino
fundamental, vinha obtendo bons resultados, o Governo do Estado uniu esfor¢os para investigar
o “fracasso escolar”, que categorizava o Estado com um grave problema de analfabetismo.

Em decorréncia da situagdo verificada, foi instituido no ano de 2004 o Comité
Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar, presidido pela Assembleia Legislativa
do Ceara, que tinha como objetivo desenvolver pesquisas para compreender e explicar as razdes
do analfabetismo escolar no Estado, no intuito de colaborar para a superagao das lacunas de
aprendizagem dos estudantes. As pesquisas foram realizadas em trés vertentes: avaliacdo
amostral de leitura e escrita de criangas da 2 série do ensino fundamental (atual 3° ano); exames
dos programas do curso superior de Pedagogia; e organizacao do trabalho escolar e docente na

alfabetizacdo (CEARA, 2012).

2O Instituto Alfa e Beto & uma organizagdo ndo governamental, que tem como foco materiais e formagdes dirigidos
para a educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental com énfase na alfabetizacdo e em leitura. Mais
informagoes estdo no sitio eletronico: https://www.alfacbeto.org.br/
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A avaliagao realizada com as criangas da 2% série revelou que somente 15% de uma
amostra de oito mil alunos conseguiram ler e compreender pequenos textos, 31% leram com
dificuldade, 15% leram muito mal e 39% dos alunos ndo conseguiram ler o texto (CEARA,
2012). A pesquisa evidenciou, ainda, que grande parte das universidades registrava lacunas
curriculares para formar professores alfabetizadores e que estes ndo dispunham de
metodologias adequadas para alfabetizar, abusando de exercicios de copias e ma utilizagdo do
tempo pedagogico escolar (Anjos, 2020).

Haja vista o contexto, e aproveitando da mobilizacao social acerca do assunto, foi
criado o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), com o objetivo de melhorar a
qualidade do ensino, da leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino fundamental. Em
decorréncia das limitagdes orgamentarias, as primeiras acoes do PAIC no Estado do Ceara
funcionaram como um “piloto”, durante os anos de 2005 e 2006, envolvendo 56 municipios do
Ceara. Desde entdo, o desenho do PAIC ja fomentava a¢des de mobilizagdo de grande parte dos
municipios para o desenvolvimento de estratégias a fim de favorecer a erradicacdo do
analfabetismo no Estado.

O protocolo de intengdes do programa foi assinado em 20 de maio de 2007, com
100% de adesdo dos municipios do Cearad. O documento encerra em seu texto os objetivos, as
obrigacdes e competéncias para o desenvolvimento do programa - convite claro a
responsabilizacdo de todos os agentes envolvidos, para o cumprimento eficaz das acdes que lhe
cabiam dentro da luta da erradicacdo do analfabetismo. Com base na cooperagdo entre Estado
e municipios, foram estabelecidas as atribui¢des de cada agente - Secretaria da Educagdo do
Estado do Ceara (SEDUC) e seus oOrgaos; prefeituras e Secretarias Municipais de Educagao
(SME); universidades; dirigentes de escolas e comunidades escolares, para defini¢ao de
procedimentos padronizados; oferta de formagdo continuada com foco na aprendizagem:
disponibilizagdo de materiais; fortalecimento de acompanhamento e avaliagdo (Cruz, Farah,
Ribeiro, 2020). Ainda de acordo com os autores, a politica prevé as mesmas estratégias para
todos os municipios, uniformizando diretrizes e intencionando, ao mesmo tempo, adapta-las a
realidade de cada municipio (p.1297).

Ainda em 2007, o Programa de Alfabetizag@o na Idade Certa tornou-se uma politica
publica, instituida pela Lei N° 14.026, de 17 de dezembro de 2007, sob a responsabilidade da
Secretaria de Educagao do Estado do Ceard, em parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo UNDIME/CE, Associagdo dos Municipios do Estado do Ceara —
APRECE, Universidade Federal do Ceara - UFC e o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
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- UNICEF. O programa tinha, inicialmente, como principal objetivo garantir a alfabetizagio
dos alunos da rede publica de ensino até o final do 2° ano do ensino fundamental.

Para sua operacionalizacdo, foi necessaria uma reorganizacdo da SEDUC, para o
que foi instituida a Coordenadoria de Cooperagao dos Municipios (COPEM), para prestar
assessoria técnica aos municipios, sobretudo no desenvolvimento dos eixos do programa.
Inicialmente, o programa foi ordenado com suporte em cinco eixos: Gestdo Municipal da
Educacao; Avaliagdo Externa; Alfabetizacdo; Formag¢ao do Leitor ¢ Educagdo Infantil,
gerenciados pela SEDUC por meio da COPEM, em parceria com as 20 Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educa¢do (CREDES) e Secretarias Municipais, com a
finalidade de estreitar as relacdes de colaboracao entre a Secretaria da Educagao do Estado ¢ os
municipios para o desenvolvimento e estruturacdo de a¢des de favorecimento da qualidade da
educacdo, que devem chegar a todas as instituicdes escolares dos municipios.

Foram criados ainda, os Nucleos Regionais de Cooperacdo com os Municipios
(NRCOMs), constituidos por equipes regionais do PAIC, que tém, na sua composi¢ao, um (01)
gerente e um (01) ou mais assessores, para apoio € acompanhamento do desenvolvimento das
acoes dos eixos do programa junto aos municipios da CREDE de sua abrangéncia.

Para fortalecer a priorizagdo da alfabetizagdo e assegurar a responsabilizacdo com
a educacdo escolar por parte dos municipios, o Governo do Estado alterou os critérios de
distribuicao do Imposto sobre Circulagao de Mercadorias e Servigos (ICMS), que passou a ser
um dos principais recursos recebidos, fortalecendo as pautas educativas em suas agendas

governamentais.

Os critérios de distribuicdo da cota-parte dos municipios no ICMS (25% do total)
foram alterados pela Lei 14.023/2007 e os repasses baseiam-se no desempenho de
educacdo (18%), saude (5%) e meio ambiente (2%). Os 18% da cota-parte dos
municipios é distribuido em fungdo do Indice Municipal de Qualidade Educacional
de cada localidade, formado pela taxa de aprovagdo dos alunos do 1° ao 5° ano do EF
e pela média obtida pelos alunos de 2° e 5° anos da rede municipal em avaliagdes de
aprendizagem do SPAECE. Desta forma os prefeitos passam a acompanhar os seus
resultados educacionais (Cruz, Farah, Ribeiro, 2020, p.1303).

A vinculagao da distribuicao do ICMS a indicadores municipais foi um fator que
teve grande relevancia para o PAIC ganhar for¢a nos municipios, conduzindo-os a agir pela
melhoria dos seus resultados. No tocante a importancia da cota-parte de ICMS na demanda por
melhorias na educagdo, ¢ importante entender que a arrecadagdo de impostos, incluindo o
ICMS, ¢ uma das principais fontes de recursos para financiar os servigos publicos, considerando
a educacdo. Municipios que recebem uma parcela significativa de ICMS tém mais recursos

disponiveis para investir em areas como educacao, satde, infraestrutura, entre outras.
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Para a distribui¢io da cota-parte do Indice Municipal da Qualidade Educacional —
IQE, sdo utilizados indicadores dos dois anos imediatamente anteriores ao ano em curso. Na
primeira distribui¢do desse modelo da gestao por resultados, ocorrida em 2009, municipios de
pequeno porte tiveram sua receita de ICMS triplicada, enquanto os recursos dos de grande porte
diminuiram, como resultado de seus baixos indices educacionais (CEARA, 2012).

Ainda como incentivo de fortalecimento do programa, foi criado, em 2009, o
Prémio Escola Nota Dez, conferido anualmente as escolas, de acordo com o alcance do nivel
de desempenho da aprendizagem dos estudantes. Inicialmente, de acordo com as diretrizes do
referido prémio, as primeiras cento e cinquenta (150) escolas com resultados de 8,5 a 10 no
fndice de Desempenho Escolar — Alfabetizagdo (IDE-Alfa), recebiam o Prémio Escola Nota
Dez (CEARA, 2012).

O referido Prémio foi instituido pela Lei estadual n°® 14.371/2009, que, a extensao
dos anos, implementou reformulag¢des para aprimoramento do Prémio em consonancia com as
necessidades educacionais vigentes, Lei n° 15.052/2011, Lei n°® 15.523/2015 e, atualmente, a
Lei n® 15.923/2015 que o regulamenta, contemplando as cento e cinquenta (150) escolas com
os melhores resultados nas turmas de 2°, 5° ¢ 9° anos, de acordo com critérios estabelecidos na
lei vigente. Dentre alguns critérios, estd o da vinculagao dos resultados da escola aos do seu
municipio. De tal jeito, fica claro que toda a rede escolar precisa implementar agdes para
avangar em seus resultados, demandando esfor¢os de todos (escolas e respectivos sistemas de
ensino).

A continuidade, estdo os eixos sistémicos do programa PAIC e as respectivas agdes

a serem desenvolvidas por eixo.

2.1 Os Eixos do Programa de Alfabetiza¢ido na Idade Certa

Para alcancar o objetivo central do programa, alfabetizar todos os estudantes das
redes municipais até o 2° ano do ensino fundamental, o PAIC foi organizado em eixos, com
foco no planejamento, articulagdo e desenvolvimento de agdes sistémicas. A abordagem
sistémica compreendida pelo programa se opde a um Unico ponto de agdo, acreditando que o
problema do analfabetismo escolar ¢ o resultado de um conjunto de fatores interligados, que
devem ser analisados em todos os seus aspectos (Ceara, 2012).

Inicialmente, o PAIC foi organizado em cinco eixos: Gestdo Municipal da

Educagao; Educacao Infantil; Alfabetizagdo; Formagao do Leitor ¢ Avaliacdo Externa. As agdes
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desenvolvidas nos eixos devem atuar conjuntamente, colaborando para a erradicacdo do
analfabetismo escolar. Assim, nenhum eixo se sobrepde a outro, devendo estar interligados.

O primeiro Eixo do programa, Gestdo Municipal, consiste no diagndstico e
planejamento, bem assim no acompanhamento das escolas e monitoramento dos indicadores
educacionais. Para efetivar suas acdes, ele conta com a colaboragdo direta da SEDUC, nas
formagoes gerenciais dos quadros de apoio municipal e apoia tecnicamente as equipes, para a
definicdo de metas e planejamento dos municipios. A cultura de monitoramento de resultados
instituida nesse eixo exprime a responsabilizacdo do acompanhamento do programa em todos
os niveis: escola-escola, municipios-escolas, das credes aos seus municipios de abrangéncia e
o monitoramento da SEDUC — CREDES e municipios, atuando como uma rede colaborativa.

O Eixo de Educagdo Infantil visa a fortalecer a formagdo integral das criancas e
garantir educacdo e cuidado de qualidade. Desse modo, o programa entende que as propostas
pedagdgicas da educagdo infantil devem estar em consonancia com as orientagdes curriculares
para esta etapa de ensino. Além do apoio para financiamento de centros de educagdo infantil,
esse eixo indica estratégias prioritarias a serem desenvolvidas nos municipios: formagao dos
técnicos das secretarias municipais, para que conduzam o processo formativo dos profissionais
dos seus municipios, apoio técnico para a elaboragdo das propostas pedagdgicas das unidades
de ensino e apoio na ampliagdo das ofertas de vagas para essa etapa escolar.

O Eixo de Alfabetizacdo, assente nos resultados das pesquisas realizadas pelo
Comité Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar, empreendeu agdes diretas de
cooperagdo estratégica na formacdo continuada dos professores, com o escopo de suprir as
caréncias observadas na formagao inicial, as quais estavam refletindo negativamente nos baixos
indices de alfabetizacdo dos estudantes. Além do apoio a formagao docente, com foco em
metodologias alfabetizadoras, o programa disponibilizou material didatico estruturado
destinado aos professores e estudantes.

Considerando o Eixo de Formagdao do Leitor, o programa tem como objetivo
desenvolver uma politica de formacao de leitores, estudantes e professores, bem como a
democratizag@o do acesso ao livro e a leitura. Esta acdo ¢ implementada por meio da aquisi¢ao
e dinamizacdo de acervos literarios nas escolas, no sentido de estimular o interesse e o gosto
pela leitura e a escrita, como instrumentos de aprendizagem, que concedem subsidios para a
ampliacdo do conhecimento e¢ favorecem o desenvolvimento integral dos estudantes,
colaborando no pleno exercicio da cidadania.

Com efeito, para o programa PAIC, aprender a ler constitui-se na
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[...] aquisicdo de uma nova linguagem, que permite o acesso a conhecimentos e
informagdes, ampliacdo de horizontes, desenvolvimento de capacidade critica e
exercicio da cidadania. O ato de ler ocorre se houver contato constante dos alunos
com materiais estimulantes, articulados a a¢des pedagdgicas intencionais mediadas
pelo professor. Gostar de ler ¢ um habito criado e ensinado: € necessario a pratica da
leitura para formar o leitor (Cear4, p. 135, 2012).

Para operacionalizagao desse eixo, o programa disponibiliza para as escolas acervos
de literatura com titulos publicados por editoras e com publicagcdes proprias, cujo objetivo
remansa em valorizar a producdo local e fortalecer a cultura regional por meio da literatura,
validando a cultura cearense e seus contextos.

As colecdes PAIC Prosa e Poesia (publicagdes proprias) sao selecionadas por meio
de concurso publico para a escolha dos titulos. O acervo destas colegdes ¢ destinado aos
estudantes da educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. O programa oferece
ainda, apoio técnico colaborativo na formacao continuada dos professores dos municipios,
visando a realizagdo de acdes metodologicas, que colaborem no desenvolvimento da leitura dos
estudantes e favorecam a implementacdo de espacos “cantinhos de leitura” nas salas de aula.
Com a ampliagdo do programa (matéria do proximo segmento), o Eixo de Literatura e
Formagao do Leitor tem as agdes ampliadas para os estudantes até o 5° ano e, posteriormente,
atendendo aos anos finais do ensino fundamental.

Temos, ainda, o Eixo de Avaliagdo Externa, cujo desenvolvimento de suas agdes €
havido como um mecanismo essencial para re(organizagdo) das praticas escolares,
constituindo-se como o ponto de partida, para embasamento do planejamento das acdes
pedagdgicas dos municipios e das escolas, com foco na aprendizagem qualitativa dos estudantes
(Ceara, 2012).

As avaliagdes externas para afericdo das aprendizagens dos estudantes, realizadas
pelo programa PAIC, tém carater censitario e diagnostico. Atualmente, sdo realizadas
avaliagdes dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, em todas as
turmas de 1° ao 9° ano do ensino fundamental das escolas publicas do Estado do Ceara. De
acordo com as diretrizes do programa, estas avaliacdes devem ser aplicadas sempre no inicio
do primeiro semestre letivo, subsidiando, assim, acdes pedagdgicas a serem desenvolvidas
pelos municipios e escolas no decorrer do ano letivo.

Para operacionaliza¢do do programa, a SEDUC firma parceria com a Universidade
Federal do Ceara — UFC, na responsabilizacao da elaboragdo das avaliagcdes do PAIC, na
consolidac¢ao dos dados dos municipios, na produgdo dos relatorios dos respectivos municipios
¢ realizacdo das oficinas de formacdo, necessarias a realizacdo das agdoes do PAIC. Ja os

municipios t€ém a incumbéncia de organizar a aplicacao dos protocolos de avaliagdo, da logistica
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de selegdo de aplicadores, reproduzir os instrumentais de avaliagdo, acompanhar a aplicagao da
avaliagdo e coordenar a sistematiza¢do dos resultados junto ao Sistema PAIC (SISPAIC),
informatizado, para divulga¢do e acompanhamento dos resultados das avaliagcdes do PAIC.

A divulgagao dos resultados dos municipios nao ¢ utilizada para “composi¢ao de
classificagdes, nem sdo divulgados publicamente. Os municipios recebem apenas seus proprios
dados (em relatdrios por municipio, escola, turma e aluno), e o consolidado geral do estado.”
(Ceara, 2012, p. 114).

Os relatorios gerados pelo Programa PAIC possibilitam a verificagdo das
aprendizagens que ja& foram consolidadas pelos estudantes, bem como as habilidades que
necessitam de intervengdes pedagogicas, oferecendo aos municipios e escolas diretrizes para o
desenvolvimento da formacao continuada dos professores.

Com amparo nos resultados, o PAIC ampliou suas ac¢des até¢ o 9° ano do ensino
fundamental e incluiu novas para o desenvolvimento de aprendizagens nos componentes
curriculares de Matematica e Ciéncias. Com a ampliacdo, os eixos do programa passaram por
algumas modificacdes, atuando, entdo, com os seguintes eixos: Gestdo Municipal; Ensino
Fundamental I; Ensino Fundamental II e Educacdo Integral; Educacdo Infantil; Literatura
Infantil e Formacgao de Leitores e Avaliagdo Externa (Cruz, Farah, Ribeiro, 2020).

Neste novo formato, para melhor implementacao do programa, permanece o €ixo
da gestao (Gestao Municipal), enquanto o eixo de Alfabetizagdo tem ampliacdo e acréscimos
de suas agoes, passando a atender até o 5° ano do ensino fundamental (Ensino Fundamental 1),
os Eixos de Educac¢ao Infantil e Avaliacdo Externa permanecem, o eixo de Formagao do Leitor
tem suas agdes ampliadas (Literatura e Formagao do Leitor) e tem o acréscimo do Eixo Ensino
Fundamental II e Educagao Integral, com agdes e metas especificas para estes anos de ensino.

O Eixo de Ensino Fundamental I compreende o atendimento a formagao continuada
dos professores e utilizagdo de material estruturado para professores e estudantes do 1° ano ao
5° ano do ensino fundamental, atentando para a alfabetizacdo dos estudantes até o 2° ano e
zelando pela consolidagdo do processo de alfabetizacao dos estudantes nao alfabetizados do 3°
ao 5° ano do ensino fundamental, bem como a amplia¢ao das aprendizagens dos estudantes que
estdo obtendo resultados satisfatorios.

O Eixo de Ensino Fundamental II e Educag¢ao Integral compreende o fortalecimento
das aprendizagens dos estudantes, a formag¢ao dos professores € acompanhamento pedagogico,
de modo que contribua para reduzir os nimeros de alunos alocados nos niveis muito critico e
critico nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. O Eixo Literatura e

Formacao do Leitor tem como finalidade formar leitores e estimular o gosto pela leitura,
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contribuindo para o desenvolvimento humano, formacao cultural e social dos estudantes desde
a educagao infantil.
Discorremos a continuacao sobre o detalhamento da ampliacao das a¢des do PAIC

durante os dezesseis (16) anos de implementacao do programa.

2.2 Ampliacao das acdes do PAIC

Ao correr do tempo de desenvolvimento das a¢des do PAIC, e em virtude das
melhorias na qualidade da educacdo na alfabetizacdo, observadas nos resultados, o programa
foi sendo ampliado de modo a atender aos anos iniciais do ensino fundamental e posteriormente
aos anos finais desta etapa de ensino.

Em 2011, o Governo do Ceara lancou o Programa Aprendizagem na Idade Certa
(PAIC +5), ampliando as a¢des da politica do PAIC para o 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental
das escolas publicas dos 184 municipios cearenses, por meio da distribuicdo de materiais
didaticos de Lingua Portuguesa e Matematica e realizacdo de formacao continuada para os
professores destes anos de ensino, com vistas a melhorar o ensino-aprendizagem de todas as
turmas dos anos iniciais do ensino fundamental.

Em 2015, o Governo lancou o MAIS PAIC, Programa de Aprendizagem na Idade
Certa. A medida teve como finalidade ampliar o trabalho de cooperagao com os 184 municipios,
que, além da Educacgdo Infantil e do 1° ao 5° ano, passou a atender, também, aos estudantes do
6° ao 9° ano do ensino fundamental das escolas publicas cearenses. A iniciativa apoia a
aprendizagem dos alunos, para que sigam com sucesso, tenham bons resultados e ingressem
bem-preparados no ensino médio (SEDUC, 2023).

De acordo com Abrucio, Segatto, Pereira (2016), o principal desafio da SEDUC ¢
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental. Souza
et al. (2017) afirmam que ha uma grande ressalva na ampliagdo do programa: a preocupagao
com uma educacao de base, de qualidade, satisfatdria e eficaz, motivo por que um dos principais
objetivos estabelecidos € proporcionar uma aprendizagem mais solida.

As ampliag¢des ocorridas no PAIC durante esses anos implicaram na reestruturagao
e/ou fortalecimento dos eixos sistémicos do programa, conforme observado no segmento
imediatamente anterior. Mesmo que ndo seja objeto deste estudo, pois, conforme se observa,
esta pesquisa se refere ao programa Mais PAIC com base nos dados coletados no decorrer do

ano letivo de 2022, ¢ importante destacar a mais recente ampliagdo desta politica publica.
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Em 2022, a entdo Governadora Izolda Cela lancou o programa PAIC Integral por
meio da Lei Complementar n° 297, de 19.12.2022, modificando a nomenclatura do programa.
Esta lei amplia, no formato e nas condi¢des, o Programa de Aprendizagem na Idade Certa —
MAIS PAIC para universalizacio do ensino fundamental em tempo integral na rede publica dos
municipios do Estado do Ceara, com a finalidade de contribuir para o avango da alfabetizacao
na idade certa; apoiar as redes municipais em seus processos educacionais e ampliar os tempos
pedagdgicos, os espacos escolares e as oportunidades de aprendizagem com suporte na
educagdo em tempo integral dos estudantes matriculados nas institui¢cdes de ensino da rede
publica municipal de educacio do Ceara.

Nesse novo formato, o PAIC Integral passa a ser operacionalizado com cinco eixos:
Eixo de Gestao de Formagao de Gestores do Ensino Fundamental; Eixo dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; Eixo dos Anos Finais do Ensino Fundamental; Eixo de Literatura e
Formacao do Leitor e Eixo de Avaliacao Externa.

No tépico a seguir € apresentado uma breve revisao dos trabalhos académicos sobre
o PAIC, previamente publicados no Portal de Teses e Dissertacdes da Capes, destacando uma

breve caracterizagao.

2.3 Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC): Estudos empiricos

Esta subsecdo mostra uma caracterizacdo das teses e dissertacdes previamente
publicadas sobre o mesmo objeto de estudo de que esta secdo cuida: Programa de Alfabetizacao
na Idade Certa (PAIC).

A pesquisa de trabalhos académicos prévios sobre o mesmo objeto de estudo ¢
essencial para embasar a propria pesquisa, evitar redundancias, desenvolver hipoteses mais
refinadas, contextualizar seu trabalho dentro do campo académico e contribuir para o avango
do conhecimento.

Alguns renomeados autores destacam os beneficios dessa pratica para o
desenvolvimento da pesquisa. Um exemplo marcante ¢ a obra Como se Faz uma Tese, de
Umberto Eco. Nesse livro, Eco (2008) ressalta a importancia de realizar uma extensa revisao
bibliografica antes de iniciar a pesquisa, destacando que isso ¢ fundamental para evitar a
repeticao de estudos ja realizados e para situar a pesquisa no contexto académico relevante.

Em adi¢@o, Bourdieu (1996), em sua obra A Economia das Trocas Linguisticas,
argumenta que a pesquisa académica ndo ¢ um esforco isolado, mas parte de um campo de

conhecimento em constante didlogo. Ao pesquisar trabalhos anteriores sobre 0 mesmo objeto
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de estudo, o pesquisador se inserta neste terreno de conhecimento e contribui para o
desenvolvimento da disciplina.

Com o intuito de aproximac¢ao ao objeto de pesquisa, foram identificados alguns
trabalhos académicos no ambito dessa matéria, constituindo o que se denomina de “estado do
conhecimento”, os quais estdo resumidos no quadro seguinte.

Assim, empregamos a dic¢do “PAIC” para orientar a jungdo de experimentos
académicos constantes na Plataforma de teses e dissertagdes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Para a selecdo das fontes de demandas operadas nesta subse¢do, foram realizadas
duas triagens para identificar os trabalhos mais diretamente relacionados a tematica. Na
primeira, foram selecionados aqueles cujos titulos e/ou palavras-chave denotavam a expressao
mencionada ha pouco, o que resultou em 56 pesquisas. Na segunda, efetivamos a leitura dos
resumos e/ou introdugdo para a selecdo definitiva. Na ocasido, alguns trabalhos ndo tratavam
do Programa analisado e foram suprimidos, resultando em 53 pesquisas.

Quando analisados os 53 trabalhos para o periodo de 2000 a 2022, observa-se que
a maioria (34 trabalhos) advém de programas de mestrado, seja académico ou profissional,

conforme demonstrado no grafico que segue.

Grafico 1 — Classificacao dos trabalhos por nivel académico

s Doutorado s Mestrado académico u Mestrado profssional

Fonte: Elaboragao propria.

No tocante a quantidade de ensaios académicos sobre o Programa de Alfabetizagao

na Idade Certa (PAIC), durante o periodo de 2000 a 2022, observamos que os trabalhos
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comegcaram a surgir em 2010, refletindo a implementagdo do PAIC em 2007, conforme expresso

no grafico adiante.

Grifico 2 — Quantidade de trabalhos por ano
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Fonte: Elaboragao propria.

Para compreender a diversidade de temas e abordagens nos trabalhos académicos
sobre o Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC), efetivamos uma anélise dos resumos
dos trabalhos e a categorizacao dos assuntos nos 53 titulos dos trabalhos relacionados ao tema.
Essa analise objetivou identificar padrdes tematicos e areas de interesse predominantes no

ambito investigativo do PAIC.

Grafico 3 — Categorias dos trabalhos pesquisados
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Ao analisar os trabalhos académicos publicados sobre o Programa de Alfabetizagao
na Idade Certa (PAIC), observamos que quase a metade versava sobre a “implementagdo e
eficicia do Programa” que trata das estratégias de implementagdo do PAIC em distintos
contextos educacionais; avaliacdo da eficdcia do programa em termos de resultados de
aprendizagem, taxa de alfabetizacdo, entre outros indicadores e influéncia do PAIC nas escolas,
comunidades e no sistema educacional como um todo.

Na dissertacdo denominada A implementacdo do Programa Aprendizagem na
Idade Certa - Mais PAIC no Cariri Cearense, Duarte (2023, p.106) assinala que, tanto a
municipalizagdo quanto o regime de colaboragdo municipal se caracterizam como pecas
fundamentais, para compreender como se deu o desenvolvimento do PAIC e conhecer os
resultados obtidos com a colaboragdo desta politica.

Schwaitzer (2021), na dissertagdo intitulada O Programa Aprendizagem na Idade
Certa (PAIC): arranjos institucionais e capacidades estatais, pontua que o PAIC foi
instituido na fase de fortalecimento do regime de colaboracao entre o Estado e os municipios.
Schwaitzer (2021, p.52) assinala, ainda, que a estrutura do programa ¢ complexa e variada, com
orientacdes indo da “secretaria de educacdo estadual até os professores nas escolas. Essa
estrutura garante o apoio técnico-pedagdgico para fortalecimento das gestdes municipais €
mudanca nas praticas pedagogicas adotadas por docentes em sala de aula”.

O texto de Coelho (2013, p.16), intitulado Rede de cooperacio entre escolas: uma
acao no Ambito do Programa Alfabetizaciao na Idade Certa — PAIC, evidencia dois motivos
que elevam o PAIC como um programa prioritario de governo: “a constatacdo de que as
competéncias de leitura e escrita sao absolutamente imprescindiveis para que um aluno possa
seguir em seu processo de escolaridade com perspectiva de sucesso”. Secundariamente, vem “a
constatagdo da realidade dos baixos resultados no sistema publico brasileiro, com um tom de
maior gravidade em algumas regides, notadamente no Nordeste”.

A autora afirma, ainda, que a consolidagao de uma cultura de responsabiliza¢ao
fortalece as bases para o desenvolvimento de novas competéncias e praticas, tanto da gestdo
municipal como da administra¢do escolar, além de demandar a instaura¢do de relagdes sem
interferéncias de interesses politico-partidarios.

Na sequéncia, esta a categoria “formacao de professores”, a qual envolve estratégias
de capacitagdo e formacdo de docentes para a implementacdo eficaz do PAIC, desafios
enfrentados pelos educadores na aplicagdo do programa e o papel da formagao continuada na

melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem.
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Pela proximidade com o nosso tema, destacamos o trabalho de Aguiar (2023),
Letramento literario e o programa Mais PAIC: um estudo da formacao do leitor numa
escola publica de Capistrano — CE apés o ensino remoto. A pesquisa foi centrada no Eixo
de Literatura e Formagao do Leitor. De acordo com a pesquisadora, este almeja ampliar os
horizontes dos discentes, democratizando o acesso ao livro e a leitura. Demais disso, tal eixo
também promove a formagao dos professores de Lingua Portuguesa que lecionam nas turmas
dos anos finais do ensino fundamental, qualificando e valorizando os docentes, além de
possibilitar o desenvolvimento de propostas curriculares para a formacao de professores e
alunos leitores.

A autora concluiu que o PAIC contribui para o letramento literario e a formagao do
leitor nos anos finais do ensino fundamental, enfatizando que as praticas pedagogicas utilizadas
em sala de aula e a mediagdo do professor sdo fundamentais para ultrapassar barreiras,
desenvolver o letramento literario e formar leitores competentes.

Significados e sentidos produzidos sobre a formac¢do no Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa - PAIC: narrativas de professores do 2° ano do ensino
fundamental, de Oliveira (2020), exprime que a formacao docente precisa ser entendida a com
suporte na loégica de que os pontos inicial e de chegada devem ser a realidade de cada professor,
que aprende de maneiras diversificadas e que desenvolvem suas pratica pedagogicas em
contextos diversos, sendo necessario, antes de planejar e organizar a formagao, conhecer os
interesses e necessidades formativas desses profissionais.

Oliveira (2020, p.130) conclui, in hoc sensu, que, “a formagdo de professores ndo
se restringe a momentos pontuais, estruturado a base de prescricoes [...]. Esse ¢ o desafio que
precisa estar no horizonte das politicas publicas que concebem os programas de formagao de
professores”.

Tem curso, ainda, a categoria intitulada “politicas educacionais e contexto
institucional”, que consiste na andlise das politicas educacionais relacionadas ao PAIC,
incluindo formulacao, implementagao e avaliagdo e estudo do contexto institucional das escolas
participantes do programa, incluindo recursos disponiveis, infraestrutura e suporte
administrativo.

Na dissertacdo intitulada Meritocracia no Campo das Politicas Educacionais:
um estudo no Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC), de Antdnio Marques de Oliveira
(2019), o autor demonstra, durante o ensaio, como a meritocracia se manifesta no ambito das
politicas publicas e, de modo particular, de que maneira se evidencia no PAIC como uma

ideologia.
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De acordo com o mesmo autor (p.127), o eixo de formagdo dos professores, antes
eixo de alfabetizacdo, se tornou tdo abrangente que € verdadeiro se afirmar que o PAIC nao ¢
mais um programa de gestao, como foi instituido, sendo, entdo, havido como um “programa de
formagdo continuada de professores para resultados de aprendizagem escolar”.

Evidenciamos, ainda, a perspectiva de Schwaitzer (2021). citado anteriormente, que
expressou no seu experimento uma analise do ambiente institucional no qual se desenvolve o
regime de colaboragdo cearense; o desenho institucional do PAIC, baseado na ideia de que o
PAIC ¢ um arranjo de politica educacional que articula apoio técnico e pedagogico fornecido
pelo Estado aos municipios, acompanhando de mecanismos de monitoramento e incentivos
simbolicos e materiais; e os condicionantes da implementagdo do PAIC.

Nao se revela menos importante, por sua vez, a categoria “perspectivas tedricas e
metodoldgicas”, a qual comporta trabalhos contendo reflexdes sobre os fundamentos
pedagdgicos e conceituais do PAIC.

Destacamos os textos de Santos (2010), dissertac@o intitulada A avaliacdo como
instrumento de melhoria da qualidade da alfabetizacao: uma analise da experiéncia do
Programa Alfabetizacido na Idade Certa (PAIC), e a tese de Oliveira (2012) - As estratégias
elaboradas por criancas em processo de apropriacio da leitura: uma andlise a partir da
interacdo com instrumentos de avaliacio em larga escala. O primeiro tem como objetivo
identificar como as a¢des desenvolvidas pelo eixo de avaliacdo do Programa Alfabetizacao na
Idade Certa (PAIC) contribui para a melhoria da qualidade da educa¢do nos anos iniciais do
ensino fundamental. Por via de uma demanda de natureza qualitativa, foi procedida a uma
investigacdo com uma amostra composta de dez professores de um municipio, cujos alunos
participam do PAIC desde a sua implantacio no Estado, € que revelaram mudancas
significativas nesses trés anos de implementagao do programa, mediante a analise de entrevistas
semiestruturadas. A analise dos dados indicou uma significativa mudancga na pratica avaliativa
do professor e no desempenho expresso pelos alunos na avaliagdo realizada pelo PAIC,
demonstrando que este programa veio para melhorar a qualidade da educagao nos anos iniciais
do ensino fundamental.

O outro experimento mencionado acima examinou as estratégias utilizadas por
criancas em fase de elaboragdo da leitura fundamentada numa interagdo com instrumentos de
avaliagdes em larga escala. Por meio de uma pesquisa qualitativa, analisaram-se indicadores
por meio do exame de documentos e entrevistas com 70 criangas, matriculadas no 2° ano do
ensino fundamental de uma escola da rede municipal de Maracanat, no Ceard, que haviam sido

\

submetidas a “Provinha do PAIC” em 2011. As entrevistas foram conduzidas pelo método
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clinico experimental de Jean Piaget. Em complemento & “Provinha do PAIC” de 2011, foram
utilizados dados coletados por um instrumento elaborado nos mesmos moldes de um teste de
avaliacdo externa com habilidades da competéncia de leitura que avaliavam a leitura de frases,
localizagdo de informagdes explicitas e implicitas em um texto, reconhecimento de finalidade
textual e avaliacao do assunto do texto.

A pesquisa encontrou evidéncias de que, por intermédio dos testes de avaliacdo em
larga escala, sdo identificaveis as estratégias de leitura elaboradas pelas criangas respondentes,
desde que sejam incorporados elementos de avaliacdo formativa.

Essas categorias fornecem uma estrutura abrangente para a analise dos trabalhos
académicos sobre o PAIC, conduzindo a uma compreensao mais profunda dos diversos aspectos
relacionados a implementagdo, influéncia e significado do programa na educagdo basica
brasileira.

No moddulo a seguir, sd3o mostrados a contextualizacdo e os indicadores das
avaliagOes externas do Estado do Ceard, aferidos pelo Sistema Permanente de Avaliagdo da
Educagao Basica do Estado do Ceara (SPAECE), considerado um dos principais mecanismos
de avalia¢do do PAIC, e dos indicadores do Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB),
que também constituem um indicativo de avaliagao dos programas e projetos desenvolvidos no

Estado.

2.4 Avaliacoes externas em larga escala: o SPAECE e 0 SAEB

Complementando os resultados obtidos nas avaliagdes diagnosticas e censitarias,
realizadas pelo programa, a SEDUC também avalia os estudantes do 2°, 5° e 9° ano do ensino
fundamental por meio das avaliagdes externas realizadas pelo SPAECE, que foi criado pelo
Governo Estadual em 1992 e por via dos indicadores aferidos no SAEB.

Comumente realizada em larga escala, as avaliagcdes externas tém como finalidade
medir a qualidade da educacao, sistematizando informagdes que visam a formular e monitorar
politicas publicas. Em se tratando do SPAECE, o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF) ¢ a institui¢do responsavel
por elaborar os instrumentais avaliativos e sistematizar os indicadores de desempenho
(proficiéncia média, distribuicao dos estudantes nos padroes de desempenho e os dados de
participagao).

Sobre a relagdo do programa PAIC com a avaliagdo externa SPAECE, para Vinas

(p.106), “o SPAECE ¢ um mecanismo determinante para o PAIC”, Santos (p.112) evidencia
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que “o PAIC esté ligado diretamente ao SPAECE-Alfa, no campo pratico, no experiencial e no
de planejamento. Sem o SPAECE, o PAIC ndo funcionava” (SEDUC, 2022). Ou seja, o
SPAECE serve como parametro avaliador da efetividade das acdes do PAIC, possibilitando a
continuidade ou o replanejamento de suas acdes.

De acordo com SEDUC (2022, p. 144), o SPAECE ¢ a base do PAIC. “O SPAECE
deu margem para que conhecéssemos o panorama, e, a partir dele, comegdssemos a monitorar
frequentemente esse panorama e gerar as agoes”. Afirma ainda (p.146) que “o PAIC, ao nascer,
trouxe o SPAECE para a sua construg¢ao. Se ndo existisse o SPAECE, teria que ter sido criado

um outro tipo de sistema de avaliagdo”

Em 2006, o SPAECE chegou as redes municipais, e esse processo foi relativamente
tranquilo, contando com o apoio da Undime e Aprece, ¢ as Secretarias Municipais de
Educagao acolheram muito bem a ideia de as escolas participarem do exame. A edi¢do
do SPAECE 2006 também foi financiada pelo Banco Mundial, e a Cesgranrio
executou todo o processo. Foram produzidos boletins por escola e relatdrios
pedagogicos por Crede e municipio. Lembrando que, nesse momento, o Saeb ja tinha
mudado, ja ocorrendo a Prova Brasil, em 2005, e, portanto, as escolas municipais ja
tinham sido objeto de uma avaliagdo censitaria. Quando saiu o resultado da Prova
Brasil, em fins de 2006, e os resultados do SPAECE, a situacdo foi apenas
corroborada, e ambos mostravam uma situacdo de precariedade da aprendizagem
muito grande. Os resultados do comité de Alfabetizagdo da Assembleia Legislativa
também ja estavam na praga, e, ao fim e ao cabo, todos mostravam a mesma coisa.
Entdo pode-se dizer que 2006 foi o ano em que as escolas, secretarias municipais,
SEDUC, prefeitos, e toda sociedade foi alimentada fartamente com dados sobre a
precariedade da educacdo publica cearense. Esse caldo de informagdes criou um
ambiente favoravel para o que viria a acontecer a partir de 2007 (SEDUC, 2022, p.
69).

Inicialmente, o SPAECE contemplava a avaliagdo de maneira censitaria dos
estudantes da 4* e 8* séries, hoje, entretanto, 5° e 9° anos do ensino fundamental e estudantes do
3° ano do ensino médio. Em 2007, quando a alfabetiza¢do passou a ser prioridade no Estado e
o PAIC se transformou em politica ptblica, a SEDUC veio a contemplar a avaliagdo do 2° ano
do ensino fundamental, criando uma avaliacdo especifica para esse ano escolar, denominada
SPAECE-Alfa (SEDUC, 2012).

A escala da alfabetizacdo do 2° ano ¢ constituida por cinco padrdes de desempenho,
representados pelas seguintes pontuagdes: até 75 pontos — ndo alfabetizado; de 75 a 100 —
alfabetizacdo incompleta; de 100 a 125 — intermediario, de 125 a 150 — suficiente e acima de

150 — nivel desejavel.
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Grafico 4 — Proficiéncia do SPAECE Alfa do Estado do Ceara
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Fonte: Elaborado com base em: https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net

No Grafico 4, observam-se os avangos da alfabetizacdo no Estado do Ceara, se
mantendo no nivel desejado desde o ano de 2012. Na primeira edicdo do SPAECE Alfa em
2007, a rede municipal do Estado obteve proficiéncia de 119,0. Apenas 14 municipios estavam
no padrio desejavel em alfabetizacdo ao final do 2° ano do ensino fundamental. Em 2019, os
184 municipios alcangaram o padrao desejavel.

Em relagdo ao 5° ano do ensino fundamental, as escalas de proficiéncia sdo
divididas nos seguintes intervalos: Lingua Portuguesa até 125 pontos, corresponde ao nivel
muito critico; de 125 a 175, nivel critico; de 175 a 225, nivel intermediario e acima de 225,
nivel adequado. Quanto ao componente curricular Matematica, até 150 pontos, nivel muito
critico, de 150 a 200, nivel critico, de 200 a 250, nivel intermediario e acima de 250, nivel

adequado. Considerando a rede municipal do Ceard temos os seguintes resultados:
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Grifico 5 — Proficiéncia do SPAECE de Lingua Portuguesa e Matematica do estado do
Ceara no 5° ano do Ensino Fundamental
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Fonte: Elaborado com base em: https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net

De acordo com o grafico 5, conclui-se que os indices do Estado estdo progredindo,
tanto no componente curricular de Lingua Portuguesa, quanto no de Matematica, no entanto,
cabe evidenciar que, em Lingua Portuguesa, o Estado consolida, paulatinamente, seus
resultados no nivel adequado de aprendizagem, porém no componente de Matematica,
demonstra, por meio dos dados, maior dificuldade para avangar do nivel intermediario para o
adequado.

E importante ressaltar, ainda, que, embora haja crescimento nos padrdes de
desempenho, tanto para Lingua Portuguesa, quanto para Matematica, nao se ha de esquecer de
que, independentemente da categorizagcdo de proficiéncia para o Estado, o municipio ou a
escola, atencdo especial deve ser dada aos estudantes alocados nos padrdes de desempenho,
especialmente aos que se encontram nos padrdes muito critico e critico do desenvolvimento da
aprendizagem.

Para o 9° ano do ensino fundamental, temos a seguinte escala de proficiéncia:
Lingua Portuguesa, até 200, nivel muito critico, de 200 a 250, nivel critico, de 250 a 300, nivel
intermediario e acima de 300, nivel adequado. Para Matemadtica temos, até 225, nivel muito

critico, de 225 a 275, nivel critico, de 275 a 325, intermediario e acima de 325, nivel adequado.
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Grifico 6 — Proficiéncia do SPAECE de Lingua Portuguesa e Matematica do estado do
Ceara no 9° ano do Ensino Fundamental
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Fonte: Elaborado com base em: https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net

Analisando os resultados do 9° ano, percebe-se crescimento na proficiéncia para os
dois componentes curriculares avaliados. No componente curricular de Lingua Portuguesa,
constata-se que o Estado se consolida no nivel de desempenho intermediario (proficiéncia de
250 a 300). Em quatro anos (2016-2019), o Ceara avancou aproximadamente 27% na
proficiéncia deste padrdo, no entanto, ¢ importante ressaltar que este padrao de desempenho
revela que os estudantes consolidaram as habilidades consideradas minimas e essenciais para
sua etapa de escolaridade, o que requer esforcos para aprofundamento e avango da
aprendizagem dos estudantes.

Em relagdo as aprendizagens de Matematica, também se verificam avangos para
este componente curricular, porém, com o mesmo destaque feito para Lingua Portuguesa, de
que ainda existem muitas lacunas a serem superadas para este ano de ensino.

Os resultados das agdes desenvolvidas no programa Mais PAIC s3ao observados
também nos dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), que se configura
como um conjunto de avaliacdes externas em larga escala, para o INEP realizar um diagnéstico
da educacdo bdsica brasileira e de fatores suscetiveis de interferir no desempenho do estudante.
Por meio da aplicacdo bienal de testes e questiondrios na rede publica de ensino e em uma

amostra da rede privada, o SAEB reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos
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estudantes avaliados, explicando esses resultados apoiados numa série de informacgdes
contextuais (Brasil, 2023).

O SAEB enseja que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliem
a qualidade da educacgdo oferecida aos estudantes. O resultado da avaliacdo € um indicativo da
qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboracdo, o monitoramento € o
aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias.

As médias de desempenho dos estudantes, aferidas no SAEB, juntamente com as
taxas de aprovagio, reprovacio e abandono, verificadas no Censo Escolar, compdem o Indice
de Desenvolvimento da Educa¢do Basica (IDEB).

As avaliagdes de larga escala do SAEB até o ano de 2021 eram realizadas nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. O IDEB ¢ calculado com base
no aprendizado dos alunos: a soma da nota de Lingua Portuguesa com a nota de Matematica,
dividido por duas vezes a taxa de aprovacao, ¢ igual ao IDEB.

A tabela a seguir nos mostra a evolu¢do do IDEB dos anos iniciais do ensino

fundamental do Estado do Ceara.

Tabela 1 — Série historica de resultados e metas do IDEB dos anos iniciais da rede
publica do Ceara de 2005 a 2021
IDEB — CEARA (ANOS INICIAIS — REDE PUBLICA)

EDICAO IDEB PROJETADO IDEB OBSERVADO
2005 - 2.8
2007 2.9 3.5
2009 3.2 4.1
2011 3.6 4.7
2013 3.9 5.0
2015 4.2 5.7
2017 4.5 6.1
2019 4.8 6.3
2021 5.1 6.1

Fonte: Brasil (2021).

De acordo com a tabela, observa-se que o IDEB alcangado sempre ultrapassa as
médias projetadas para o Estado. A média alcangada em 2021 foi de 6.1, ultrapassando a meta
projetada. E importante observar que, desde 2015, o Ceara ja havia alcangado a meta projetada
para 2021.

A tabela a seguir demonstra a evolug¢ao do IDEB do Ceara dos anos finais do ensino

fundamental da rede publica do Estado.


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
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Tabela 2 — Série historica de resultados e metas do IDEB dos anos finais da rede publica
do Ceara de 2005 a 2021
IDEB — CEARA (ANOS FINAIS — REDE PUBLICA)

EDICAO IDEB PROJETADO IDEB OBSERVADO
2005 - 2.8
2007 2.8 33
2009 3.0 3.6
2011 33 3.9
2013 3.6 4.1
2015 4.0 4.5
2017 4.3 4.9
2019 4.6 5.2
2021 4.8 53

Fonte: Brasil (2021).

A tabela 2 mostra que o Estado logra ultrapassar as metas projetadas para os anos
finais do ensino fundamental da rede publica em, pelo menos, 0,3 (trés) décimos das metas
projetadas. Observamos que, desde o ano de 2017, o Estado havia alcangado a meta projetada
para 2021.

Na secdo a seguir discorremos sobre o ensino/aprendizagem nos anos finais do
ensino fundamental, abordando a formag¢ao continuada do professor e o curriculo de Lingua

Portuguesa para o 9° ano, com destaque para as habilidades de leitura e compreensao leitora.
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3 ENSINO E APRENDIZAGEM NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Educagao Basica no Estado do Ceara, sobretudo a etapa do ensino fundamental,
indicou avangos nas ultimas décadas, embora ainda denote uma realidade desafiadora, no que
concerne a qualidade da aprendizagem dos estudantes, visto que a qualidade da educacdo ¢ algo
complexo e dindmico, que transcende a garantia de um ensino de qualidade.

Dourado, Oliveira e Santos (2007) ensinam que a qualidade da educacao envolve
dimensdes extra e intraescolares e, nessa perspectiva, hd de se considerar os distintos sujeitos
envolvidos, o desenvolvimento das propostas de ensino e aprendizagem, os curriculos, as
expectativas de aprendizagem, assim como os variados fatores extraescolares que interferem
direta ou indiretamente nos resultados observados.

Ainda segundo os autores, mediante os avangos de atendimento ao acesso e
cobertura, especialmente com relacdo ao ensino obrigatdrio, maiores esforcos devem ser
empreendidos por meio de agendas politicas, pesquisas e implementacdo de programas e
projetos, para as demandas de atendimento educacional escolar que se relacionam diretamente
com as condicdes de permanéncia dos estudantes na escola e as possibilidades do

desenvolvimento de aprendizagem significativas.

H4 muitas formas de se enfrentar tal debate, desde a analise do processo de
organizac¢do do trabalho escolar, que passa pelo estudo das condi¢des de trabalho, da
gestdo da escola, do curriculo, da formagdo docente, até a analise de sistemas e
unidades escolares que pode se expressar, por exemplo, nos resultados escolares
obtidos a partir das avalia¢Ges externas. Além desses aspectos, ¢ fundamental ressaltar
que a educacdo articula-se as diferentes dimensdes e espacos da vida social, sendo ela
propria elemento constitutivo e constituinte das relagdes sociais mais amplas. Isto
quer dizer que a educagdo ¢é perpassada pelos limites e possibilidades da dindmica
econdmica, social, cultural e politica de uma dada sociedade. (Dourado, Oliveira E
Santos, 2007, p.9).

Em adicdo, cuidando-se de ensino/aprendizagem nos anos finais do ensino
fundamental, atencdo especial deve ser dirigida aos estudantes dessa etapa escolar, por ser um
periodo correspondente a mudangas significativas para os que entram na adolescéncia ao
mesmo tempo em que passam para um contexto escolar mais complexo, como, nos exemplos,
o aumento dos componentes curriculares e a quantidade maior de docentes, dentre outros
fatores.

As mudangas ocorridas na adolescéncia influenciam diretamente no
desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais. De acordo com o texto do Todos

pela Educacao (2022, p.6), para os anos finais do ensino fundamental, “apoiar os estudantes
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nesse momento e acolhé-los em uma escola conectada as suas necessidades, interesses e
realidades ¢ um passo importante para melhorar a vida da populagao e reduzir as desigualdades
sociais e econOmicas”.

Em suma, em meio ao contexto destas complexas mudangas, os anos finais do
ensino fundamental t€tm como objetivo promover o aprofundamento dos conhecimentos
desenvolvidos nos anos iniciais, promovendo elementos que aprimorem a formacdo bdsica
cidada dos sujeitos (Brasil, 2018).

Nesse sentido, Ausubel (2003, p.1) afirma que “a interagdo entre novos significados
potenciais e ideias relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz dd origem a significados
verdadeiros ou psicoldgicos”. O referido autor evidencia, contudo, que cada pessoa tem sua
estrutura cognitiva e, por conseguinte, os novos significados sdo, obrigatoriamente, singulares.

Nessa mesma linha de pensamento, Gauthier (2014, p.73) leciona que, “todo
individuo apreende cada acontecimento, cada situacdo de vida e cada tarefa a realizar por
intermédio de seus conceitos anteriores, em funcdo dos sentidos que lhes atribui”. Desta
maneira as agdes pedagdgicas desenvolvidas na escola devem atender ao planejamento e
estruturacdo de possibilidades de aprendizagem que contextualizem as aprendizagens prévias
dos estudantes, como alicerce para a ampliagdo de conhecimentos.

Ainda na concepc¢do de Gauthier (2004, p.23), a acdo do professor consiste no
planejamento e estruturagdo do ensino, “que vai permitir que o aprendiz perceba e analise a
informacao em funcao de seus conhecimentos anteriores atribuindo-lhe o significado necessario
a sua compreensao e tratamento”. Assim, abre-se espaco para que o aluno seja incentivado a
ser protagonista do seu processo pedagdgico, centro da aprendizagem, saindo da fun¢ao de um
mero recebedor de conhecimentos, passando a participar da sua produgdo, com possibilidades
de ter iniciativa, tomar decisdes e se responsabilizar por elas.

Importa destacar, todavia, que, no desenvolvimento da aquisi¢do de aprendizagens
significativas, transpondo as informacdes anteriores do aprendiz e dos materiais significativos,
os novos conhecimentos recebem influéncias de outros fatores, como, por exemplo, idade,
classe social, cultura, dentre outros (Ausubel, 2003).

De tal jeito, considerando o contexto geral das particularidades dos estudantes do
ensino fundamental nos anos finais, os objetivos desta etapa educacional e os fatores externos
que incidem diretamente no ensino/aprendizagem, compreendemos que as propostas
pedagdgicas a serem realizadas nestes anos escolares devem, além de atender suas
particularidades ja expressas no documentos oficiais educacionais (LDB, DCN, BNCC), prestar

atendimento, em cardter especial, ao potencial dos materiais trabalhados e, sobretudo, a
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formacdo continuada dos docentes, por serem agentes essenciais ao desenvolvimento deste
processo.
No moédulo sequente, reportamo-nos a respeito da formagdo continuada dos

docentes.

3.1 Formacao continuada do professor

No Brasil, as politicas de formagdo docente evidenciam inimeras tentativas de
mudangas nos cursos, curriculo e politicas de formacgao dos professores, com vistas a consolidar
um preparo mais integrado que reverbere em um ensino de qualidade nas institui¢cdes escolares.

Consoante concebe Garcia (1999, p.33), a formacao de professores consiste, “no
processo de transmissao de conhecimentos cientificos e culturais de modo a dotar os professores
de uma formacao especializada, centrada principalmente no dominio de conceitos e estrutura
disciplinar da matéria em que ¢ especialista”. Esta formagdo de base inicial confere aos
professores a titulagcao necessaria para exercerem a funcao docente.

Segundo Garcia (1995, p. 54, 55), € necessario compreender a

a formagao de professores como um continuum. Apesar de ser composto por fases
claramente diferenciadas do ponto de vista curricular, a formagao de professores ¢ um
processo que tem que manter alguns principios éticos, didaticos e pedagdgicos
comuns, independentemente do nivel de formacdo em causa. Isso significa que o
modelo de ensino e, consequentemente, 0 modelo de professor assumido pelo sistema
de ensino e pela sociedade tem de estar presente, impregnando as atividades de
formagdo de professores, a todos os niveis. Este principio implica também a
necessidade de existir uma forte interconexao entre o curriculo de formagao inicial de
professores e o curriculo da formacao permanente de professores. Nesta perspectiva
ndo se deve pretender que a formacao inicial oferega “produtos acabados” encarando-
a antes como a primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento
profissional.

A formagdo de professores deve, por meio do curriculo, conduzi-los a uma pratica
emancipatoria e critica, de modo que se encontrem outras maneiras integradoras, que
contribuam na formacdo docente. Para isso, faz-se necessario encontrar no interior das
disciplinas condig¢des para desenvolver uma metodologia dialética baseada na agao-reflexdo-
acdo, que aproxime a teoria e a pratica. Um professor ndo “nasce” professor, ou “vira” professor,
pois a formacao inicial se constitui como a primeira parte do seu total.

Ex-positis, tomando como base as demandas fluentes da realidade educacional,

Melo assinala que
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a formagdo para o exercicio da docéncia ¢ expressa na compreensdo de um continuum
entre a formagdo inicial e a formacdo continuada, com etapas diferenciadas e
especificidades proprias. Nesse percurso de formagdo, as experiéncias docentes e a
realidade concreta na qual a pratica ¢ situada tém grande influéncia nas aprendizagens
do professor, e devem ser consideradas com o carater formativo devido (2015, p.24).

Nessa linha raciocinativa, ¢ compreensivel que o desenvolvimento profissional
docente ¢ uma constante, se consubstanciando em uma permanente formacao, continua, que
deve possibilitar aos docentes oportunidades de ampliacdo e aperfeicoamento dos
conhecimentos que favoregcam praticas pedagogicas dirigidas para o comprometimento da
formagao integral dos estudantes.

No ambito legal, a formacgdo inicial e o desenvolvimento profissional dos

professores estdo garantidos na LDB n° 9394/96, artigo 61°, pardgrafo tnico

[...] a formacdo dos profissionais da educago, de modo a atender as especificidades
do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educagfo basica, terd como fundamentos: I — a presenca de sélida
formacgdo bésica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho; II — a associacdo entre teorias e praticas, mediante
estagios supervisionados e capacitagdo em servico; IIl — o aproveitamento da
formacao e experi€ncias anteriores, em institui¢des de ensino e em outras atividades
(Brasil, 2023).

O Texto Legal norteia as propostas de formagdao dos docentes, evidenciando os
conhecimentos necessarios para atuacdo destes profissionais e a associacdo das teorias e
praticas, garantindo a estes capacitagdo em servico. Ressaltamos, pois, a necessidade de
investimentos, preparagdo, tempos € espacos, acerca da efetivacdo qualitativa da capacitacao
em servigo dos docentes, no sentido de que as unidades escolares sao permeadas por processos
e contextos singulares.

Nessa perspectiva, entendemos que a formagao continuada do professor precisa ser
promotora de reflexdes e de favorecimento do desenvolvimento profissional, convergindo
esfor¢os para criar espagos de participagdo e aprendizagem, com o escopo de aprofundar o
conhecimento das pessoas envolvidas, com vistas ao aprimoramento do fazer pedagogico.

Ainda de acordo com a LDB 9394/96, em seu artigo 13°, inciso V, os docentes

(13

incumbir-se-ao de “...participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagcdo e ao desenvolvimento profissional” (Brasil, 2023). Em sendo assim, com apoio no
exposto na lei, alcangamos a ideia de que o exercicio da docéncia esta diretamente interligado
a formacgdo continuada, por meio das praticas do dia a dia que suscitam nos docentes o
movimento de agdo-reflexdo-acdo. Tais acdes sdo primordiais para assegurar a qualidade

educacional para todos.
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A esse respeito, evidenciamos o entendimento de Freire (1996, p. 39), ao assinalar
que, “na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica
sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préoxima pratica”. Corroboramos a ideagcdo de Freire por compreendermos que a
formagdo continuada deve estar assente na reflexdo critica, no despertar da consciéncia.

Assim, com amparo nesta concei¢do, ¢ de fundamental importincia que os
docentes, sujeitos-chave, se percebam como seres “inacabados”, que vivenciam um contexto,
onde a dinamica do mundo contemporaneo, a velocidade das informagdes e as relagdes
politicas, econdmicas e sociais demandam ag¢des pedagogicas que devem estar constantemente
sendo planejadas ou (re)planejadas.

De acordo, porém, com o que leciona Libaneo (2006, p. 65), as praticas reflexivas

denotam marcas “individualistas e imediatistas”, quais sejam

[...] a desconsideracdo do contexto social e institucional, a identificagdo entre agdo e
pensamento, a ndo valorizacdo do conhecimento tedrico, a ndo-consideragdo da
cultura como praticas implicitas configuradores de comportamentos, a falta de
compreensao critica do contexto social e simultaneamente a pouca énfase no trabalho
coletivo e na influéncia da realidade social e institucional sobre as agdes e os
pensamentos das pessoas.

Melo (2015) evidencia que a formagdo docente ¢ uma ambiéncia complexa de
conflitos e debates, de tensdes tedrico-conceituais, que exercem relagdo direta com o
conhecimento tedrico, a pratica escolar e o delineamento das politicas de formagao. A referida
autora (p.34-35) assinala, ainda, que, “ndo podemos conceber o professor como unico
responsavel pela qualidade do ensino que ministra, pois ¢ preciso discutir formagdo docente
enveredando pelo conhecimento de todas as dimensdes que implicam e repercutem na
constitui¢cao da docéncia”.

Desse modo, concordamos com a ideia de que a reflexdao da pratica ¢ de sobrada
importancia para aprimorar o desenvolvimento das a¢des pedagdgicas, entretanto, na formacao
docente, tdo importante quanto a pratica, acompanhada de reflexdo, ¢ a teoria, dado que estes
sao fatores que, quando se ddo em movimentos interligados, colaboram ativamente na formacao
qualitativa destes profissionais.

Na subse¢ao que vem, cuidamos do curriculo escolar para o componente de Lingua
Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental, sobretudo acerca do desenvolvimento da

habilidade de leitura no 9° ano desta etapa escolar.
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3.2 Curriculo escolar nos anos finais do ensino fundamental

O curriculo escolar ¢ um componente fundamental para o desenvolvimento do
trabalho docente, objeto privilegiado que carrega a capacidade de transformacdo ou a
manuten¢do de um grupo social, o qual, no correr dos séculos, constituiu e conforma tema de
embates e tensdes de ordem técnica e politica que reverberam diretamente nos contextos
educacionais, econdmicos e sociais.

De acordo com Reis e Oliveira (2018), a reflexao acerca do curriculo escolar leva
a pensar, por um lado, em um projeto de nacdo, que deve contemplar a forma¢ao humana, a
conceicdo de homem e sociedade com suas diversidades e pluralidades culturais. Entrementes,
por outra vertente, impde-se refletir sobre o trabalho das escolas e, sobretudo, dos docentes,
visto que o curriculo ¢ basilar para o ensino/aprendizagem. Para os autores (p.2), “ndo hé escola
e ndo ha ensino sem curriculo”.

Durante o comprido percurso da histéria educacional, o curriculo tinha uma
conotacgdo técnica, alimentado pela configuracao politica, econdmica e cultural, subsistindo até
o inicio do século XX, tendo como objetivo a preparacdo para as ocupacdes da vida adulta.
Posteriormente, todavia, com o desvelamento do carater apolitico, dominante e técnico das
praticas da época, com o surgimento das teorias criticas do curriculo, a dimensao politica do
curriculo ocupou espago, afirmando a forca das classes sociais (Silva, 2004).

Estao dispostas na literatura muitas defini¢gdes para curriculo. Para este estudo,

pingamos esta:

[...]conjunto de disciplinas, resultados de aprendizagens pretendidas, experiéncias que
ser proporcionadas aos estudantes, principios orientadores da pratica, selecdo e
organizagdo da cultura. No geral, compreende-se curriculo como um modo de selegdo
da cultura produzida pela sociedade para a formagdo do aluno; ¢ tudo que se espera
que seja aprendido e ensinado na escola (Libaneo, Oliveira, Toschi, 203, p.362).

Com assento nesse entendimento, compreendemos que a esséncia do curriculo se
constitui da selecdo e organizacdo dos conhecimentos historicamente acumulados que devem
ser partilhados. Ensejamos, contudo, que estes devem ser “andaimes” para a “aquisi¢do” e para
a constru¢do de mais conhecimentos.

ApOs esta breve contextualizacdo da tematica curriculo escolar, passamos para o
curriculo de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental, estabelecendo como

marco desta pesquisa a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
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3.2.1 Curriculo de Lingua Portuguesa para os anos finais do ensino fundamental

De acordo com o artigo 26 da LDB, o curriculo do ensino da educagdo basica,
educacao infantil, ensino fundamental ¢ ensino médio, deve ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em toda unidade escolar, por uma parte
diversificada, que atenda as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 2013).

Ainda de acordo com a LDB, artigo 26, paragrafo 1°, estes curriculos “devem
abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil”. De tal modo,
a Lei ja deixa bem claros os estudos obrigatdrios que a base nacional comum deve contemplar,
tendo a Lingua Portuguesa como o primeiro estudo a ser elencado como obrigatdrio (Brasil,
2013).

No ano de 1998, foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais para os anos
finais do ensino fundamental. Esta coletdnea foi elaborada considerando a necessidade da
formulacdo de referéncias nacionais comuns da educacdo escolar para todas as regides
brasileiras, com o intuito de favorecer o acesso dos estudantes aos conhecimentos socialmente
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania, procurando respeitar as diversidades
regionais, culturais e politicas do Pais (BRASIL, 1988).

Os Parametros para o componente curricular de Lingua Portuguesa tém em seu texto
os objetivos para o ciclo escolar, os conteidos, os critérios de avaliagdo e as orientagdes
didaticas. No desenvolvimento das habilidades de leitura, de acordo com as orientagdes dos

Parametros, espera-se que os estudantes dos anos finais

leiam, de maneira autonoma, textos de géneros e temas com os quais tenha construido
familiaridade: selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos
e interesses, ¢ a caracteristicas do género e suporte; desenvolvendo sua capacidade de
construir um conjunto de expectativas (pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fun¢@o do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre
género, suporte e universo tematico, bem como sobre sali€ncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), [...] (Brasil, 1998, p.
50).

Ou seja, trata-se de uma habilidade que implica o desenvolvimento de estratégias

de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, as quais sao aprimoradas desde o alcance da
b b

proficiéncia leitora, processo este que deve ser uma continuidade dos anos iniciais, o que

implica a consolidagdo da alfabetizacdo e da aprendizagem de leitura nestes anos escolares.
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Ainda em relacdo a habilidade de leitura, os Pardmetros denotam alguns principios e orientagdes
para o trabalho didatico para a formagao de leitores e praticas de escuta de textos orais e leitura
de textos (Brasil, 1998).

Na colaboracdo das orientagdes curriculares para os anos finais do ensino
fundamental, temos também as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do Basica —
DCNEB, “que estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a organizacao,
articulacdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as redes de
ensino brasileiras” (Brasil, 2013, p. 4).

E necessario evidenciar que, quando as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Basica foram elaboradas, simultaneamente, foram preparadas as diretrizes das
etapas da educagdo basica. Desta maneira, hd a Resolucao n°® 7, de 14 de dezembro de 2010,
que ‘Fixa Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, que afirma em

seu art. 14:

[...] o curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve abranger,
obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei n® 9.394/96, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a Educagéo
Fisica ¢ o Ensino Religioso (Brasil, 2013, p.133).

E relevante observar que, malgrado os esforgos conjugados para a elaboragdo dos
Parametros e dessas Diretrizes, ao passo que os Parametros apontam roteiros de conteidos para
os anos escolares do ensino fundamental, as diretrizes indigitam os componentes curriculares
que deve fazer parte de cada etapa de ensino, orientando que “tais componentes curriculares
sejam organizados pelos sistemas educativos, [...] por meio dos quais se desenvolvem as
habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo compativel com as etapas do
desenvolvimento integral do cidaddo” (Brasil, 2013, p.34).

Em 2017, foi instituida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
de carater normativo, contendo as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver na educacdo bésica. O componente curricular de Lingua Portuguesa ¢ um daqueles
da Area de Linguagens, o qual intenta proporcionar aos estudantes vivéncias que colaborem
para o ampliamento e a consolidagdo de aprendizagens, de modo a possibilitar a participacao
cidada nas mais diversificadas praticas sociais.

Com relagdo a habilidade de leitura nos anos finais do ensino fundamental, esta ¢é
expressa na BNCC como um eixo de integragdo as praticas de linguagem, que “decorrem da

interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e
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de sua interpretacdo” (Brasil, 2017, p. 71). Com efeito, a leitura e a compreensao leitora estao
relacionadas diretamente em praticas de uso e reflexdo que possibilitem aos estudantes a
ampliacao, por meio da leitura, das suas capacidades de aprendizagem.

Por sua vez, as praticas de linguagem ainda estdo organizadas na BNCC por areas
de atuacdo. Para os anos finais do ensino fundamental, hd estas 4reas para o componente
curricular de Lingua Portuguesa: campos artistico-literario, das praticas de estudo e pesquisa,
jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica. Vale ressaltar que o eixo de leitura se

constitui como pratica de linguagem basilar de todos os terrenos de atuagao.

3.2.2 Matriz do SPAECE de Lingua Portuguesa para o 9° ano

As matrizes de referéncia do SPAECE sao restritas ao Estado do Ceara. Foram
criadas com o objetivo de subsidiar a elaboracdo das avaliagdes externas, aplicadas aos
estudantes do ensino fundamental das escolas publicas do Ceara.

Segundo Serafim (2022), as matrizes do SPAECE, inicialmente, foram elaboradas
em consondncia com os PCN, assemelhando-se a estes, principalmente no que se refere a
adocdo da ideia do ensino de Lingua Portuguesa, considerando a concepg¢do dialdgica da
linguagem centrada em textos, levando em conta suas diversidades e inten¢des comunicativas.

A matriz de Lingua Portuguesa do 9° ano ¢ constituida por um conjunto de
descritores, que expressam as habilidades consideradas essenciais para a finaliza¢do deste ano
escolar. De acordo com Serafim (2022, p. 84), “as matrizes de referéncia para a avaliagdo em
Lingua Portuguesa tém como foco a pratica da leitura”.

A referida matriz € organizada em seis topicos, a saber: I - Procedimentos de leitura;
IT - Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto; III -
Relagdo entre textos; IV - Coeréncia e coesdo no processamento do texto; V - Relagdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido e por tltimo VI - Variagado linguistica (CAED, 2023).

No quadro a seguir, estdo os descritores do Topico I — Procedimentos de leitura,

visto que, esta ¢ a tematica que se relaciona diretamente com o objeto deste trabalho.
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Quadro 1 — Topico I da Matriz de Referéncia do SPAECE de Lingua Portuguesa para o
9° ano do Ensino Fundamental
MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA — SPAECE 9°ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL
TOPICO DESCRITORES

DO1- Localizar informagao explicita.

DO02- Inferir informacao em texto verbal.
I—

DO03- Inferir o sentido da palavra ou expressao.
Procedimentos

DO04- Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos
de leitura. verbais e ndo verbais.
DO05- Identificar o tema ou assunto de um texto

DO06- Distinguir fato de opinido relativa ao fato

DO07- Diferenciar a informagao principal das secundarias em um texto.

Fonte: Elaborado com base em dados disponiveis em: https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net

Observa-se que os descritores do Topico I — Procedimentos de leitura, avaliam a
capacidade leitora dos estudantes, verificando se conseguem por meio da leitura, localizar as
informacdes que estao claras no texto (explicitas) e as informagdes que estao nas entrelinhas do
texto (implicitas); chegar a novas informag¢des com suporte em conhecimentos ja adquiridos;
se conseguem interpretar o texto de maneira global, articulando a linguagem verbal e ndo
verbal, identificando o assunto do texto, bem como se logram distinguir fato de opinido e
diferenciar as informag¢des em um texto.

Vale ressalta que o Topico — Procedimentos de leitura, além de ser o primeiro, o que
j& caracteriza a importancia dessa habilidade para o prosseguimento e consolidagdo das
aprendizagens escolares, ¢ o que denota maior nimero de descritores, enquanto os demais tém
em sua composicao de 01 (um) a 03 (trés) descritores, se constituindo como uma competéncia
que deve demandar esforgos coletivos de todos os envolvidos no ensino/ aprendizagem.

Considerando a intencionalidade comunicativa dos diversificados géneros textuais,
encontra-se na subse¢do seguinte a ideacao de leitura na perspectiva sociocognitivista, que tem
como finalidade o favorecimento do leitor competente, capaz de realizar as articulagdes

necessarias para a compreensao do texto.

3.3 Concepcio de leitura sociocognitivista

Entendida como um dos meios essenciais para o desenvolvimento e elaboracao das

aprendizagens, a aquisicdo e a consolidacdo da leitura e da compreensdo leitora ainda
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configuram um desafio, confirmado nas avaliagdes externas, a exemplo do SAEB e do
SPAECE. Muitos estudos, como os de Koch e Elias (2006), Alliende e Condemarin (2005),
Kato (1987), impulsionam reflexdes que orientam dire¢des para o desenvolvimento do ensino
de leitura, alinhados ao atendimento do que € proposto nos documentos educacionais, acerca
desta habilidade.

O ensino/aprendizagem da leitura ndo € um processo simples. Para Ferreiro e
Teberosky (2007), a leitura e a escrita eram entendidas, pelos defensores das metodologias
tradicionais, como uma a¢ao mecanica, ou seja, atividades preocupadas com a decodificagao
do texto, por meio de a¢gdes metodologicamente guiadas, que seguia uma ordem, um “passo a
passo”, que exigiam do estudante repeticao € memorizacao.

Koch e Elias (2006) afirmam que, nessa concepgao de leitura, basta o conhecimento
do codigo utilizado a ser decodificado pelo leitor, mas a habilidade de leitura assim
desenvolvida conduz a formacdo de um leitor passivo, incapaz de articular os conhecimentos
leitor-texto-autor, necessarios ao desenvolvimento da habilidade de compreensao leitora.

Corroboramos as afirmagdes das autoras, contudo temos ciéncia de que o método
tradicional de leitura consegue formar leitores, no entanto entendemos que, certamente, estes
estudantes terdo dificuldades em avangar nas habilidades que exigem a compreensdo leitora.
Nesse sentido, as autoras Koch e Elias (2006, p.12), fundamentam-se na concepg¢ao de lingua
sociocognitivo-interacional, que privilegia “os sujeitos e seus conhecimentos em processo de
interacao”. Para estas, o sentido do texto nao esta la (no texto), ele é constituido, levando em
consideracdo as “sinalizagdes” dadas pelo autor articuladas aos conhecimentos do leitor, que
deve, no percurso de leitura, assumir posi¢ao ativa.

Com relagdo as associagdes do conhecimento prévio com texto, Leal (2015)
evidencia que estas acontecem em variados niveis de re(significa¢do), devendo que seja
considerada a necessidade de varias possibilidades de interagdes para encontrar o entendimento
global do texto, sem deixar de considerar a realidade social e cognitiva do leitor.

Nessa mesma linha de pensamento, Santos (2015, p. 39) assinala que “ler significa
compreender qualquer texto verbal (oral ou escrito) ou ndo verbal, associando seu contetido aos
nossos conhecimentos prévios”, ou seja, o ensino de leitura deve possibilitar o ampliamento de
experiéncias significativas dos estudantes que considerem seus conhecimentos, suas realidades.

Sobre o ensino de leitura, referido autor (p. 41) destaca, ainda, que “a intencao deve
ser estimular a leitura critica e participativa, que leve a elaboragdo de outros textos, orais e

escritos, coesos e coerentes [...]”. Dessa maneira, entendemos que o leitor “competente”, que
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faz as devidas articulagdes autor-texto-leitor, ultrapassa o entendimento superficial do texto,
compreendendo-o de modo global, favorecendo a formula¢do de mais conhecimentos.

Koch e Elias (2006, p.12) reforgam a conceigao de “leitura como uma atividade
de producio de sentido”, em que o leitor se utiliza de estratégias que validem, ampliem e
favorecam a elabora¢do de mais conhecimentos. Acerca da produgdo de sentido pelo leitor,
Alliende e Condemarin (2005), nos lembra de que, “quando as relagcdes sdo estabelecidas, a
compreensao do texto ¢ completamente individual, porque a interpretagdo tem um carater inico

para cada leitor”.

Os fatores envolvidos no processo de construgdo do significado dos textos merecem
uma andlise tedrica em profundidade que facilite para o leitor a detec¢do das fontes
das dificuldades de compreensao e os modos de facilita-la. Tendo claros os fatores da
compreensdo, pode-se planejar com mais bases as diferentes atividades destinadas a
desenvolvé-la e a avalid-la (Alliende e Condemarin, 2005, p.111).

Neste viés, dada a importancia da leitura e das articulagdes necessarias leitor-texto-
autor para o entendimento global do texto e favorecimento de leitores competentes que sejam
capazes de exercer sua cidadania e prosseguir em estudos, impende haver a efetivagdo, bem
como a constante avaliacao de politicas publicas, a exemplo do PAIC, que considerem a leitura
como um eixo essencial para a elaboracdo de conhecimentos, como também compreendemos
que, para os professores, mediadores principais deste processo, sdo necessarios esfor¢os acerca
de uma formacao continuada que dé€ as condi¢des necessarias para a efetivagao de um trabalho
que prime pela formacao de leitores ativos e competentes, visto que a compreensao leitora €
uma das competéncias que “abre” caminhos para novas aprendizagens.

No tdpico seguinte, apoiada nos estudos de Santos (2015), Koch e Elias (2006) e
Kleiman (1989), nos transportamos, em linhas gerais, aos conhecimentos necessarios para a

compreensao leitora.

3.3.1 Conhecimentos para a compreensdo leitora

Conforme discorremos no subcapitulo anterior, a construgao do sentido do texto na
perspectiva sociocognitivista resulta da articulacdo dos conhecimentos prévios do leitor, na
interagdo leitor-texto-autor. No momento da leitura, inimeros conhecimentos do leitor sdao
acionados em constante articulagdo para que a compreensao leitora seja alcancada.

No que diz respeitos aos conhecimentos do leitor, Koch e Elias (2006) afirmam que,
durante o “processamento textual”, estes sdo mobilizados estrategicamente, por meio de varios

passos interpretativos, que se realizam de modo simultdneo. Ainda segundo as autoras (2006),
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na realizagdo da leitura e articulacdo com o texto para compreensao global deste, recorremos a
trés grandes sistemas de conhecimento: linguistico, enciclopédico e interacional.

Para Koch e Elias (2006, p.40), o conhecimento linguistico corresponde ao
“conhecimento gramatical e lexical. Baseados nesse tipo de conhecimento, podemos
compreender a organizagdo do material linguistico na superficie textual [...]”. A ativacdo desse
conhecimento esta relacionada diretamente ao dominio do cédigo linguistico por parte do leitor,
em articulagdo ao material linguistico do texto.

Alliende e Condemarin (2005, p. 125), declaram que “o grau do dominio do codigo
linguistico por parte do leitor ¢ determinante para sua compreensdo”, ou seja, a articulagdo do
leitor-texto-autor se dard em menor ou maior eficicia em virtude do cédigo linguistico de cada
sujeito. Consoante os autores, entretanto, “a leitura determina um enriquecimento do cédigo
linguistico. De tal modo, compreendemos que, no contexto escolar, as atividades de leitura
pensadas no viés da ampliacdo do coédigo linguistico por parte dos estudantes devem
proporcionar a estes o favorecimento da compreensao do texto e a0 mesmo tempo colaborar no
enriquecimento do vocabulério.

Em se tratando do conhecimento enciclopédico ou de mundo, Koch e Elias (2006,
p. 42) assinalam que este se refere aos “conhecimentos gerais sobre 0 mundo — uma espécie de
thesaurus mental — bem como a conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais € eventos espacio-
temporalmente situados, permitindo a produgdo de sentidos”. Compreendemos, de efeito, que
este conhecimento colabora na compreensdo do texto, por meio do conhecimento de mundo do
leitor articulado na sua interagdo com o escrito.

Para Kleiman (1989, p. 27), o “mero passar de olhos pela linha nao € leitura, implica
uma atividade de procura pelo leitor, no seu passado de lembrancas e conhecimentos, daqueles
que sdo relevantes a compreensdao de um texto [...]”. De tal jeito, no ato da leitura, o
engajamento do leitor na ativacdo do conhecimento de mundo o ajudara na realizagdo de
inferéncias que levard a articulacdo leitor-texto-autor, favorecendo seja efetivada a
compreensao leitora.

Releva evidenciar, contudo, o fato de que, com relagdo as possibilidades de leitura
oferecidas aos estudantes, além de se considerar a singularidade de cada sujeito, deve-se atentar,
ainda, para o contexto da realidade desses agentes, pois, conforme nos ensinam Alliende e
Condemarin (2005, p.127), “de acordo com o grau de conhecimento com que os leitores chegam
ao texto, este sera compreensivel para alguns e incompreensivel para outros”, ou seja, o material
linguistico selecionado deve ser estrategicamente planejado para que colabore no

desenvolvimento da compreensao do texto.



55

Sobre o conhecimento interacional, Koch e Elias (2006, p. 45) ressaltam que
“refere-se as formas de interagdo por meio da linguagem”. Ainda na concei¢do das autoras, este
conhecimento engloba aqueles de ordens “ilocucional”, comunicacional, metacomunicativo e
superestrutural.

O de cariz “ilocucional” enseja reconhecer os objetivos ou propositos do texto,
pretendidos pelo autor, ao passo que o de teor comunicacional corresponde a quantidade de
informacao necessaria em uma situagdo comunicativa para reconstituir o objetivo da produgao
textual, bem como a escolha da variante linguistica e do género textual que atenda a situacao
da realidade comunicativa. O conhecimento de feicdo metacomunicativa coincide com as varias
acoes linguisticas do texto, “pistas que o autor deixa para o leitor”. Entrementes — o derradeiro
- o de carater superestrutural, relacionando ao conhecimento dos géneros textuais, €
correspondente as vivéncias sociais, em articulacio com os objetivos pretendidos do texto
(Koch; Elias 2006).

Segundo Alliende e Condemarin (2005, p.126), “considerando que o leitor dard uma
série de contribui¢des ao texto, o autor lhe entrega uma comunicagao muito incompleta. Cada
elemento do texto interage com o conjunto de conhecimentos pertinentes ao leitor”. Assim, o0s
autores evidenciam, mais uma vez, a necessidade do estabelecimento da articulacao leitor-
texto-autor para a compreensao do texto.

A leitura € basilar para a elaboracao de conhecimentos, fonte de informagdes capaz
de produzir interesses. Em ocorrendo assim, ndo € necessario que os conhecimentos do leitor e
do autor sejam iguais, mas que possibilitem, por meio do texto, uma interacdo dindmica, ao
passo que, se o texto exige conhecimentos que o leitor ndo tem, a compreensao leitora resta
comprometida (Alliende; Condemarin, 2005).

Além dos sistemas de conhecimento defendidos por Koch e Elias (2006) como
relevantes para a compreensdo leitora, Alliende e Condemarin (2005) pontuam, ainda, os
interesses € os valores do leitor e as circunstancias de leitura, como fatores que influenciam na
feitura da compreensao leitora.

Sobre os interesses do leitor, Alliende e Condemarin (2005, p. 127) assinalam que,
“quando se selecionam ou recomendam textos, os interesses do leitor e o significado que os
seus conteudos possam ter para ele serdo fatores decisivos para o €xito ou fracasso da leitura™.
Em se tratando das circunstancias da leitura, referidos autores asserem que “‘uma mesma pessoa
pode entender de modo muito diferente um mesmo texto”. Nesse caso, entendemos que, além
do que ja foi explanado nesta subse¢do, existem outros fatores que interferem diretamente no

processamento da compreensao por parte do leitor, como, exempli gratia, ambiente em que
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esta se realizando a leitura, circunstancias do tempo (conflito ou paz), aspecto socioemocional,
aspecto socioecondmico, dentre outros fatores.

Asseguramos, entdo, que o desenvolvimento significativo da habilidade leitora pela
escola estd diretamente interligado a planejamentos estratégicos de politicas publicas, a
exemplo do PAIC, que considere a necessidade da formacdo continuada de professores,
arrimada no alinhamento da teoria e da pratica, bem como na disponibilizacdo de materiais de
apoio que considerem a realidade dos estudantes atendidos, favorecendo a ampliacdo de
conhecimentos.

Na se¢do vindoura, estdo expressos os procedimentos metodoldgicos deste esforgo

de demanda académica no patim do saber stricto sensu — Dissertagdo de Mestrado.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nas subsecdes subsequentes, encontram-se a taxinomia da pesquisa [em termos
metodoldgicos], a sua populagdo e amostra, bem assim, as técnicas de coleta e analise

trabalhadas.

4.1 Classificacio da pesquisa

Quanto a abordagem, esta pesquisa esta lotada no ambito de uma demanda
qualitativa. Esta preocupa-se com o nivel de realidade ndo quantificavel, ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivacdes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes (Minayo,
2014).

Os cientistas que partilham da abordagem qualitativa se opdem, em geral, ao
pressuposto experimental que defende um padrao singular de pesquisa para todas as ciéncias.
Segundo a autora, um marco que separa a pesquisa qualitativa dos estudos experimentais esta
no formato como apreende e legitima os conhecimentos.

Conforme taxonomia empregada por Vergara (2004), em relagdo aos meios,
classifica-se como um estudo de caso, pois este tem como finalidade verificar uma realidade
especifica, no caso, as contribuigdes do Programa Mais PAIC para consolidar a compreensao
leitora dos alunos do 9° ano do ensino fundamental das escolas municipais de Maracanau.

De acordo com Gil (2002), o estudo de caso ¢ amplamente utilizado nas pesquisas
sociais, consistindo no estudo de um ou poucos objetos, com o desiderato de que ocorra um
maior detalhamento do seu conhecimento, possibilitando uma visdo geral ou identificando
possiveis elementos que influenciam ou sdo influenciados pelo problema.

Vergara (2004, p. 49) acrescenta que “estudo de caso é um circunscrito a um ou
poucas unidades, entendido como pessoa, familia, produto, empresa, O6rgdo publico,
comunidade ou mesmo pais. Tem cardter de profundidade e detalhamento”.

Yin (2016), por sua vez, ensina que o estudo de caso investiga um fendmeno no seu
ambiente natural, quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto nio sdao bem definidas, e
em que mdltiplas fontes de evidéncia sdo usadas, dependendo, portanto, intensivamente do
trabalho de campo ou pesquisa rural.

A investigacdo, também, ¢ classificada como descritiva, pois expde as
caracteristicas de determinada populagdo ou fenomeno, estabelece correlagdes entre variaveis

e define sua natureza (Vergara, 2004).
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4.2 Populacio e amostra do estudo

Conforme metodologia preconizada por Cohen e Franco (2013), o universo do
projeto conforma os grupos de pessoas ou familias que sdo diretamente influenciados pelo
projeto de intervenc¢do ou politica proposto. Nesse caso, a populagdo ¢ limitada, ou seja, finita.

A classe deste estudo compreende todos os estudantes do 9° ano das escolas
municipais de Maracanat, que totalizam 3.387 discentes, distribuidos em 39 escolas.

Dessa populacao, foram extraidas as trés escolas com as menores proficiéncias em
Lingua Portuguesa do 9° ano, em 2022, e as trés com as melhores proficiéncias, conforme

demonstrado no quadro que segue.

Quadro 2 — Amostra da pesquisa

Escola Quantidade de | Proficiéncia Padrao de
estudantes média desempenho

ANA BEATRIZ MACEDO TAVARES 116 223,15 Critico
MARQUES EMEF ESTUDANTE
JOSE MARIO BARBOSA EMEIEF 27 224,41 Critico
POVO PITAGUARI EMIEB 12 229,14 Critico
PROF JOSE MARIA DE BARROS 244 271,98 Intermediario
PINHO EMEF?
VALDENIA ACELINO DA SILVA 176 271,01 Intermediario
EMEF
JOSE MARTINS RODRIGUES 125 269,88 Intermediario
EMEIEF DEPUTADO

Fonte: Elaboragao propria.

Entendemos que, para uma melhor organizagdo do ensino/aprendizagem, o ensino
fundamental ¢ desdobrado em anos iniciais e anos finais, correspondendo, respectivamente, aos
periodos do 1° ao 5° ano e do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nos dois primeiros
anos do ensino fundamental, a acdo pedagdgica hé que ter como foco a alfabetizagdo, devendo,
no decurso desse ciclo, consolidar as aprendizagens dos estudantes por meio da ampliagdo de
praticas de linguagem, experiéncia estética e intercultural das criangas, assegurando um
percurso continuo de aprendizagens e ampliagcdo das competéncias e habilidades dos alunos nos

anos finais do ensino fundamental.

3 A Lei 2.779 de 28 de dezembro de 2018, denominou de Professor José Maria de Barros Pinho EMEF 3 EMEFM
Liceu de Maracana.
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Esta pesquisa procura elementos que fundamentam os resultados adquiridos no
ultimo ano escolar do ensino fundamental, motivo por que definimos como foco deste
experimento as escolas do Municipio de Maracanau que recebem estudantes dos anos finais do

ensino fundamental. A seguir, estdo detalhadas as técnicas de recolha de indicadores.

4.3 Técnica de coleta de dados

A técnica de coleta de dados consiste em recolher impressdes e registros sobre um
fendmeno, por meio do contato direto com as pessoas a serem observadas ou por mediacdo de
instrumentos auxiliares (Moura, 1998).

Para o desenvolvimento do estudo de caso, Yin (2016) ensina que existem seis
modalidades principais de coletar evidéncias: documentagdo, registro em arquivos, entrevistas,
observacoes diretas, observacgdo participante e artefatos fisicos.

Para a realizar esta investigacdo, recorremos as técnicas de documentacdo e
aplicacdo de roteiro de entrevista semiestruturada e questionarios para a retirada dos
indicativos. As entrevistas sdo a maneira mais comum de conseguir dados qualitativos (Cedro,
2011; Boni; Quaresma, 2005; Duarte, 2001).

O quadro 3 evidencia as técnicas de coleta para cada objetivo especifico aqui

sugestionado.

Quadro 3 — Técnica de coleta de dados, por objetivo especifico

Objetivos especificos

Técnica de coleta de dados

Verificar como se deu a implementacdo do
Eixo de Literatura e Formacgdo do Leitor do
Programa Mais PAIC nas escolas publicas
que atendem 9° ano no Municipio de
Maracanadu.

Por meio de pesquisa documental, foram
considerados os seguintes documentos:
agendas e relatorios das formagdes do PAIC
de Lingua Portuguesa do 9° ano realizadas no
Municipio, registros das reunides dos
Planejamentos Integrados e Projetos de
Leitura desenvolvidos nas escolas. Entrevista
semiestruturada com o gerente do programa
no Municipio.

Identificar as mudancas na prética do
professor de Lingua Portuguesa do 9° ano
proporcionadas pelas formacdes do PAIC.

Questionarios aplicados a professores de 9°
ano e gestores pedagdgicos.

Analisar a série histérica de indicadores do
SPAECE de Lingua Portuguesa do 9° ano das
escolas pesquisadas.

Relatérios de resultados do SPAECE de
Lingua Portuguesa do 9° ano das escolas
estudadas.

Fonte: Elaboragdo propria.
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A coleta de dados da pesquisa foi efetuada com amparo na procura documental da
implementagdo e desenvolvimento do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor no Municipio
de Maracanau, verificando junto ao gerente do PAIC do Municipio as agendas das formacdes
do programa, a fim de compreender os objetivos propostos para as formacdes, bem como avaliar
por meio do relatorio das formacdes a efetivagdo dos objetivos ora pretendidos; verificar junto
aos professores as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola com procedéncia nas
formacdes do PAIC; verificar os registros dos planejamentos integrados das escolas e avaliar a
série historica do SPAECE do 9° ano dos estabelecimentos escolares estudados, evidenciando
os resultados com suporte na implementacdo e desenvolvimento das ag¢des do PAIC no

Municipio.

4.4 Técnicas de analise de dados

Ap6s a andlise da documentacdo que regulamenta a implementacdo do PAIC e a
transcricdo dos questiondrios e entrevistas dirigidas, respectivamente, aos professores e
gestores pedagdgicos, optamos aqui pela técnica de andlise de contetido, da agricultura de
pesquisadora francesa Laurence Bardin (2004). Esta ¢ compreendida como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicagdes, que visa a obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
conducentes as inferéncias de conhecimentos relativos de condi¢des de producdo/recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens.

Para o tratamento dos dados oriundos dos relatérios de resultados do SPAECE de
Lingua Portuguesa do 9° ano, louvamo-nos nos instrumentos dispostos pela Estatistica
Descritiva, tais como gréficos e tabelas.

Na secdo a seguir, exprimem-se os resultados do Programa de Alfabetizacdo na
Idade Certa (PAIC) em Maracanat, identificando seu percurso no Municipio, a¢des sistémicas,

resultados observados e o exame dos indicadores.
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5. RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Apds darmos conta do arcabougo tedrico que fundamenta a demanda sob relatorio,
bem assim os procedimentos metodoldgicos que a orientam, reportamo-nos ao Programa de
Alfabetiza¢do na Idade Certa (PAIC) no contexto especifico do Municipio examinado. Nesta
se¢do, esta examinado o desenvolvimento das ag¢des sist€émicas dos eixos do Mais PAIC em
Maracanau, com o estudo das estratégias adotadas e os desafios enfrentados. Mensuramos os
resultados alcancados pelo Municipio de Maracanau a luz dos padrdes de desempenho do
Sistema Permanente de Avaliacao da Educagao Basica do Ceara (SPAECE), fornecendo uma
compreensdo abrangente do programa e suas implicagdes locais. Descrevemos, pois, o que foi

encontrado na pesquisa de campo.

5.1 Desenvolvimento das acoes sistémicas dos eixos do PAIC em Maracanau

Maracanau, nome de origem tupi que significa “lagoa onde bebem as maracanas”,
com uma area de 105 km? e densidade demografica de 2.230,8 hab./km? é um dos dezenove
(19) municipios da Regido Metropolitana de Fortaleza, no Cear4, localizado a 24km da Capital
cearense. O Municipio tem a segunda maior economia do Ceara, com o Produto Interno Bruto
(PIB) concentrado, sobretudo, na atividade industrial, entretanto, considerando o indicador
social renda média do trabalhador, o Municipio regista uma renda média infima de R$ 1.952,32
(2019), ficando abaixo da média do Estado do Ceara, que era de R$ 2.299,94 em 2019 (FIEC,
2021).

Em se tratando do contingente populacional, ocupa o quarto lugar no Estado,
ficando atras somente de Fortaleza, Caucaia e Juazeiro do Norte. Em relagcdo aos municipios da
Regido Metropolitana de Fortaleza, Maracanat ¢ o terceiro mais populoso, apos Fortaleza e
Caucaia, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).

O crescimento populacional de Maracanau ¢ um indicativo do dinamismo da regiao,
que expressa em seu parque industrial um conjunto solido de empresas e servicos
complementares, com localizagdo de ligacdo bastante favoravel, para a Capital, outros
municipios, portos e area exportadora. O parque industrial do Municipio denota destaque para
os setores téxtil, vestudrio, alimentos, maquinas, quimico e produtores de borracha e plastico,
que, juntos, correspondem a 68% da mao de obra industrial de 14 (FIEC, 2021).

O parque industrial, desenvolvendo-se desde 1964, com a instalagdo do primeiro

Distrito Industrial, a proximidade de Fortaleza, a linha férrea, dentre outros fatores, alavancou
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um crescimento populacional vertiginoso, impulsionando a constru¢do de conjuntos
habitacionais que exerceram intensiva influéncia para o crescimento populacional de
Maracanau, especialmente da classe trabalhadora, que demandava por trabalho e abrigo na
periferia do Distrito Industrial.

Na tabela sequente, observa-se a evolucao da populacdo de Maracanau, de 1991 até

2022.

Tabela 3 — Popula¢ido do Municipio de Maracanai, no periodo de 1991 até 2022

ANO POPULACAO RESIDENTE
1991 157.151
2000 174.599
2010 209.057
2022 234.392

Fonte: Elaboragao propria, com os dados disponiveis em Maracanau historia ¢ vida ¢ dados IBGE disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/maracanau

De acordo com a tabela, observa-se que Maracanall teve um crescimento
populacional de aproximadamente 14,3% de 1991 a 2022, tendo um maior crescimento de 2000
a2010.

Em se tratando da area educacional, a educag@o publica municipal em Maracanat
atende a educac¢ao infantil, nas etapas da creche e pré-escola com o objetivo de desenvolver as
criancas em seus aspectos afetivo, cognitivo, social, psicomotor, social e linguistico; o ensino
fundamental de 1° ao 9° ano objetivando a formacdo basica do cidaddo; mediante o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo, a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade, o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a
formagdo de atitudes e valores, o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social, conforme ¢
preconizado na LDB 9394/96.

Com vistas a tornar oportuno o acesso a toda comunidade a aprendizagem,
Maracanatl empreende esforgos para atendimento e fortalecimento das seguintes modalidades
educacionais: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de modo presencial e semipresencial,

destinada aos que ndo tiveram acesso na idade propria, Educagdo Especial Inclusiva com salas
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de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e favorecimento da inclusdo dos estudantes
com deficiéncias em sala regular.

Maracanau conta, ainda, com o Centro de Linguas de Maracanati (CLM) que enseja
a realizacdo de cursos de Inglés, Espanhol e de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por meio
de selecao semestral, aos estudantes, professores e comunidade loca; e o Nucleo de Tecnologias
de Maracanatl (NUTEM), que tem como objetivo auxiliar e capacitar gestores e professores ao
uso pedagogico das tecnologias digitais nas unidades escolares, favorecendo, assim, a inclusao
digital no contexto escolar.

A Secretaria da Educagdo de Maracanali tem a frente o senhor George Lopes
Valentim, que assumiu a pasta em 1° de janeiro de 2021. As agdes realizadas na Secretaria de
Educacdo tém como objetivo central formular, coordenar e executar a politica educacional na
rede publica municipal de ensino, integrando os planos e politicas federais, estaduais e
municipais, que devem reverberar na equidade e qualidade do ensino, bem como na valorizagao
dos profissionais da educagdo e no desenvolvimento de uma gestdo democratica, comprometida
com uma educacao integral, humanizada e emancipadora.

Dentre os programas desenvolvidos nas escolas para o favorecimento do
desenvolvimento e consolidacdo das aprendizagens dos estudantes da rede municipal de
Maracanad, destaca-se o Programa de Contraturno escolar, que oferece atividades de Portugués,
Matematica, Educacao Ambiental, Teatro, Musica, Danga, Desenho/Pintura e Recreagao, que
tem como finalidade colaborar com o aprendizado dos alunos. Tém ressalto, ainda, a Politica
de Jornada Ampliada, que oferece atividades em horario integral, com 10 horas por dia de
atividades de segunda a sexta-feira, de maneira presencial, e o Programa Busca Ativa Escolar,
um trabalho conjunto que tem como finalidade identificar criancas e adolescentes que estdo
fora da escola e realizar os devidos encaminhamentos, para a garantia da frequéncia escolar
desses estudantes.

No quadro 4, percebem-se os esforcos do Municipio em atender a educagao infantil

e o ensino fundamental, conforme estabelecido pela LDB 9394/96.

Quadro 4 - Evolucio das matriculas da rede municipal de Maracanau (2019 — 2022)

ETAPAS/MODALIDADES 2019 2020 2021 2022
Creche 738 731 703 906
Pré-escola 4.894 5.243 5.189 5.265
Ensino Fund. - 1° ao 5° ano 13.046 12.944 13.588 13.936




Ensino Fund. - 6° a0 9° ano 13.302 13.758 14.069 13.235
EJA 4.638 4.716 3.914 1.678
AEE 1.451 1.521 1.458 1.661
Total 38.069 38.913 38.921 36.681

Fonte: Elaboragao propria, com base nesses dados: https://qedu.org.br/municipio/2307650-maracanau

A andlise do quadro da ensejo a se observar que houve reducdo no numero de
matriculas no ano de 2022, no entanto, de acordo com os dados disponibilizados, observa-se
que a reducdo no numero de estudantes matriculados ocorreu, sobretudo, no ensino fundamental
dos anos finais, do 6° ao 9° ano, inferindo-se que a redu¢do de matriculas nestas etapas de ensino
sao reflexos da pandemia da covid-19, que forcou mudancgas drésticas em todos os setores da
sociedade. Fragilizadas por lutos e desassistidas na garantia de seus direitos, muitas familias
tiveram dificuldades de garantir a manutengao das atividades pedagogicas dos seus filhos, seja
por falta de acesso as tecnologias, materiais e espagos adequados para estudar, ou por mingua
de preparo para conduzir as atividades escolares, o que chocou, inevitavelmente, na qualidade
do ensino.

Em sendo publico da EJA, a nés ¢ dado inferir, em primeiro lugar, que tal sucedeu
pelo encerramento da oferta da EJA de nivel médio por parte do Municipio®, e secundariamente
pela crise econdmica vivenciada na pandemia da covid-19, uma vez que estes estudantes
precisam trabalhar para manter seus custos de vida. Em terceiro lugar, vé-se, também, que uma
parcela de estudantes desta modalidade tenha feito a opg¢ao por participar de outras politicas
educacionais para prosseguimento da vida escolar, a exemplo da politica da Universidade
Operaria do Nordeste’, oferecida pelo Municipio de Maracanat.

A politica educacional de Maracanau almeja o desenvolvimento de uma educagdo
alicercada no comprometimento do processo qualitativo do ensino e da aprendizagem,
ofertados aos estudantes das escolas publicas. De efeito, a perspectiva de alcancar melhores
resultados de aprendizagem, o Municipio atua em regime de colaboracdo na operacionaliza¢io
das politicas publicas educacionais federais e estaduais. Destacamos, nesta pesquisa, a
operacionalizacdo do Programa PAIC de cooperagdo técnica e incentivo para a melhoria dos

indicadores de aprendizagem, com acdes sistémicas de colaboragdo entre o Estado do Ceard e

4 Até o ano de 2021, o Municipio de Maracanali ofertava o ensino médio na modalidade EJA. Em 2022, esses
estudantes ficaram sob a responsabilidade do Estado, atendendo ao que preconiza o art. 10 da LDB 9394/96.

5 Instituido pela Lei 1.448, de 03 de setembro de 2009, o Programa Universidade Operéria do Nordeste € um
sistema integrado de educagdo profissional com a educagio basica na modalidade de jovens e adultos.
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municipios, tratando especificamente da efetivacio do referido programa no contexto de
Maracanad.

A municipalizagdo do ensino publico no Estado do Ceard legitimou um novo
caminho a ser trilhado no contexto educacional dos municipios. O Acordo de Colaboracao
Mutua com o Governo Estadual, instituido pela Lei N° 12.452 de 1995, ao passo que fortalece
os municipios para administrar seus recursos educacionais, dentro da perspectiva singular de
observancias das particularidades de cada municipio e do respeito as orientagdes educacionais
vigentes, determina a necessidade da verifica¢do dos esfor¢cos despendidos, para a organizacao
e efetivacdo das agdes educacionais empreendidas por parte de cada municipio.

A referida lei incumbe aos municipios, em seu Art. 4°, inciso X, a prerrogativa de
“implantar uma sistematica de avaliagao da qualidade de ensino”, e ao Estado cumpre incentivar
e apoiar técnica e financeiramente os municipios, com vistas as condi¢des basicas de natureza
politica, normativa, administrativa e operacional, de modo a cumprir os Artigos 30 e 211 da
Constitui¢ao Federal de 1988 e o Artigo 232 da Constituicao do Estado do Ceara, de 1989.

Cientes da politica de responsabilizacdo educacional, da cultura da consolidagao da
gestdo por via de resultados e conhecedores dos desafios de aprendizagem dos estudantes
cearenses revelados nas avaliacdes externas, a exemplo do SAEB de 2001, que apontava o
“fracasso escolar” do sistema educacional do Ceara, o Estado, em colaboracdo com os
municipios, instituiu o Programa Alfabetiza¢ao na Idade Certa (PAIC), conforme esta expresso
no curso da secao 2 desta Dissertagao.

Maracanat nao fez parte da primeira fase do PAIC, a qual contou com a participagdo
de 56 municipios, no periodo de 2005 a 2006, quando, mais uma vez, foi constatada a
fragilidade da educagao escolar, em leitura e escrita, ofertada aos estudantes do 2° ano do ensino
fundamental. Na segunda fase, em 2007, 100% dos municipios cearenses aderiram ao
programa, formalizado por meio de um protocolo de intengdes celebrado juntamente com o
Governador e a Secretaria de Educagdo do Ceara (SEDUC, 2012).

O referido protocolo expressava os seguintes objetivos especificos:

1. Estimular o compromisso de professores alfabetizadores coma aprendizagem da
crian¢a, por meio da valorizagdo e profissionalizagdo docente. 2. Priorizar a
alfabetizagdo de criangas, redimensionando recursos financeiros para os programas da
area. 3. Rever os planos de cargos, carreira e remuneragdo do magistério municipal,
priorizando a fungdo do professor alfabetizador de criancas a partir de critérios de
desempenho. 4. Definir critérios técnicos para a selecdo de diretores escolares,
priorizando o mérito em detrimento de indicagdes politicas. 5. Implementar sistemas
municipais de avaliacdo de aprendizagem de criangas e desempenho docente. 6.
Ampliar o acesso a Educacdo Infantil, universalizando progressivamente o
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atendimento de criangas de 4 e 5 anos na pré-escola. 7. Adotar politicas locais para
incentivar a leitura e a escrita. (SEDUC, 2012, p. 74).

A SEDUC coube a responsabilizagdo dos eixos do programa, mediante assessoria
técnica e avaliagdo dos resultados de leitura dos estudantes do 2° ano, aferidos pelo SPAECE
Alfa. Aos municipios coube a logistica para efetivacao das agdes do programa: materiais, equipe
técnica, espacos para formacdo, dentre outros. Em 2009, em consequéncia da renovagdo das
gestdes municipais, elaborou-se um conjunto de diretrizes para embasar a definicao de agdes e
metas a serem estabelecidas pelas secretarias de educacdo em seus respectivos municipios.

Para a operacionalizagdo do programa nos municipios, foram constituidas as
equipes municipais do PAIC, com até trés componentes, lideradas por um gerente municipal,
responsaveis pela realizagao das agdes dos eixos do PAIC. Inicialmente, a professora Maria do
Carmo Pinheiro Marques, também Diretora da Diretoria de Avaliacdo e Monitoramento da
Secretaria de Educacdo de Maracanat assumiu a geréncia do PAIC no Municipio. Hoje, esta
fungdo ¢ ocupada pela professora Luzivany Eusébio Freire.

Para melhor organiza¢do e acompanhamento dos técnicos da SME, as escolas do
dali foram divididas em seis (06) regides, que receberam as seguintes nomenclaturas: Regido
A, Regido B, Regiao C, Regiao D, Regiao E e Regidao F. Um dos critérios para defini¢ao de
alocagdo das escolas em uma determinada regido expressou-se, sobretudo, pela proximidade
territorial. Cada regido tem em sua composi¢ao a média de 11 a 17 escolas. Além das reunides,
formacdes de gestores e professores, as escolas sdo acompanhadas por técnicos da SME, de
acordo com as etapas de ensino que oferecem - educagdo infantil, ensino fundamental (1° ao 5°
ano) e ensino fundamental (6° ao 9° ano). As visitas acontecem mensalmente e versam acerca
das agoes pedagodgicas desenvolvidas para a qualidade da aprendizagem integral dos estudantes.

Sob o apoio ¢ as orientagdes dadas ao Municipio pela SEDUC nos cinco eixos do
PAIC, Maracanan realiza reunides de pactuacao de metas e elaboracao de planos, formagdes,
gerenciamento dos materiais didaticos disponibilizados e o acompanhamento das agdes
desenvolvidas. Atuando como uma rede colaborativa, o gerente municipal e os técnicos da
Secretaria Municipal de Educacao (SME) recebem formacao da SEDUC, por meio da CREDE
01 e repassam a formacdo aos gestores das escolas e aos professores da rede municipal de
ensino, primeiramente atendendo aos professores da educagdo infantil, 1° e 2° anos do ensino
fundamental, com ampliacdo, hoje, para todos os profissionais do ensino fundamental que
lecionam nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias.

O Municipio participa ativamente dos protocolos de avaliagdo externa do Mais

PAIC, compreendendo-a, conforme Marques et. al (2013, p.75), como uma “importante
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estratégia de acompanhar os efeitos do Programa, com suporte no rendimento dos alunos”. As
avaliagdes do protocolo PAIC sdo realizadas no primeiro semestre do ano letivo, e, com suporte
no diagnoéstico dessas avaliacdes, sao reorganizadas as agdes dos municipios, escolas e
professores, para se for preciso, alinhar seus planos de trabalho e tomar as decisdes cabiveis
para superar os desafios.

Com relagdo ao SPAECE, principal mecanismo de avaliacdo externa da politica
publica em estudo, este configura-se ao largo dos anos letivos de 2°, 5° e 9° anos, como pauta
fundamental de reflexdes e intervengdes na agenda educacional do Municipio. Ademais de
fornecer subsidios para formulagdo, reformulagcdo e monitoramento das politicas educacionais,
expressa aos professores, gestores escolares ¢ Municipio, um quadro da realidade da educagao
oferecida, com vistas a orientar interven¢des adequadas que culminem na qualidade da
aprendizagem dos estudantes. Seus indicadores sao fundamentais na pactuacao de metas das
unidades escolares.

Nessas circunstancias, as equipes de formadores da SME, munidas dos resultados
do Municipio (Protocolo Mais PAIC, SPAECE, Avaliagdes Municipais), conduzem a formagao
no viés da superagdo das dificuldades de aprendizagem encontradas. Assim, os encontros de
formacdo sdo planejados com oficinas de orientacdo para uso do material estruturado do
programa, e para mostra e analise dos dados, identificando os aspectos que contribuiram
positiva e negativamente no processo € nos resultados, com o intuito de que, havendo ciéncia
da realidade da rede de ensino, da escola e da sala de aula, sejam repensadas as intervengdes
pedagdbgicas, para o alcance do sucesso escolar dos estudantes.

Para Gusmao e Ribeiro (2011, p.17), “as agdes de gestdo sdo pautadas pelo
desenvolvimento de uma agdo ciclica calcada em planejamento (com base na realizacao de
diagnostico e definicao de metas), interveng¢do, acompanhamento, monitoramento e avaliagao”.
As autoras acentuam, ainda, que estas acdes devem ensejar a “estruturagdo e a implantagdo de
uma politica municipal”.

Nessa perspectiva, o Municipio de Maracanat implementa um sistema préoprio de
Avaliacdo da Educacdo Basica. Segundo Marques et. al (2013), as agdes no ambito da avaliacao
educacional municipal tencionam assumir um carater de monitoramento e acompanhamento da
aprendizagem, com a utilizagdo de instrumentos de medidas validos e fidedignos as
necessidades dos alunos e professores, colaborando para a garantia do direito fundamental de
aprender de todo educando.

Todos os estudantes do ensino fundamental da rede municipal de Maracanat

participam das avaliacdes municipais, nos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica. A



68

equipe da Diretoria de Avaliacdo e Monitoramento coordena a elaboragdo dos instrumentais
avaliativos, as orientacdes de aplicagdo, a consolidagcdo dos gabaritos e as oficinas de mostra
dos resultados com as devidas sugestdes de intervengdes pedagogicas.

Visando ao sucesso escolar da alfabetizacdo das criangas do 1° ano do ensino
fundamental, Maracanatl implantou em 2008, pela Lei n° 1.269/07, a Avaliagdo Municipal do
1° ano, que tem como finalidade verificar o nivel de proficiéncia dos estudantes em leitura e
escrita nesse ano escolar. De acordo com a referida Lei, hd uma bonificagdo correspondente a
10% (dez por cento) do vencimento-base do professor cuja turma exprimir resultados no
minimo de 90% (noventa por cento) de acertos na avaliagao.

No ano de 2023, essa politica foi reeditada, por meio da Lei n°® 3.324, de 30 de
janeiro de 2023, a qual transformou o abono, que era em percentual sobre vencimento do
professor, para um valor padronizado para os professores que alfabetizassem 90% ou mais dos
seus alunos, e incluiu um abono menor para aqueles que alfabetizasse de 80% a 89% dos seus
alunos.

Na perspectiva do desenvolvimento de acdes orientadas a formacgao de leitores, um
dos eixos do Programa Mais PAIC, os gestores escolares e professores sdo orientados a
desenvolver projetos de leitura e a criar e dinamizar espagos para acervos literarios nas salas de
aula, com titulos publicados por editoras ou livros de edi¢do propria do programa. Cumpre
evidenciar, no entanto, a necessidade da renovagao periddica dos titulos literarios por parte do
programa.

Relativamente as praticas educacionais desenvolvidas no Municipio, menciona-se
uma fala do professor Marcelo Farias (2011), o qual ocupou por mais de vinte (20) anos o cargo

de Secretario de Educagdo do Municipio.

[...] o caminho do saber ¢ uma via de mio dupla. Ao mesmo passo que a Academia
reflete as praticas educacionais e nos aponta possiveis dire¢des a seguir, ndés também,
através da experiéncia pratica, levamos ao mundo académico novas informagdes que
podem mudar a forma de pensar o ensino (Maracanau, p. 07).

Assim, em virtude das orientacdes do programa e de validar as praticas
educacionais dos docentes de Maracanati, desenvolve-se no Municipio a divulgacdo das
experiéncias exitosas vivenciadas nos contextos escolares. Estas praticas de sucesso sdo
compartilhadas nas formagdes dos professores, na revista do Municipio, Revista Educacio e
Reflexio, que tem como objetivos a producao do conhecimento e disseminagdo da socializagao

das experiéncias educativas do Municipio, bem como nos Seminarios de Experiéncias Exitosas
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do Mais PAIC, envolvendo todas as etapas de ensino ofertadas no sistema municipal de
educagdo de Maracanau.

As agoes do Mais PAIC sao acompanhadas pela SEDUC, que por meio de uma rede
colaborativa, mobiliza praticas, tempo e espacos para elevar a qualidade dos sistemas
municipais de ensino.

O segmento a frente cuida dos indicadores de resultados do programa Mais PAIC

no Municipio de Maracanal.

5.2 Resultados de Maracanau a luz dos padrées de desempenho do SPAECE

Antes de passar para os resultados do Municipio, ¢ preciso compreender que, para
uma unidade de ensino ser considerada eficaz, precisa conferir a todos os seus estudantes
padrdes adequados de aprendizagem, independentemente dos estaldes sociais de cada um.
Nesse sentido, desde os anos de 1980, com os movimentos para a conquista da democracia, no
intuito de estabelecer uma sociedade justa e igualitaria, temos na educacao uma das principais
bandeiras de luta para a consolidagdo do direito a participagdo de todos os cidaddos na
sociedade.

Nesse contexto, ja na década de 1990, em transposicao a garantia do acesso a escola,
era necessario ampliar esforcos para assegurar a qualidade das aprendizagens desenvolvidas
nas escolas. Nessa perspectiva, a avaliagdo escolar dos estudantes, escolas e redes de ensino
auferiram destaque no concerto educacional, sinalizando dire¢des assertivas para a
consolidagdo das aprendizagens a serem desenvolvidas.

Para Datrino et al (2010, p. 40), “...a avaliacdo se converte em uma ferramenta
pedagdgica, em um elemento que melhora a aprendizagem do aluno e a qualidade do ensino.”
Nessa mesma dire¢ao, Luckesi (1996, p.166) nos afirma que a avalia¢ao da aprendizagem deve
“subsidiar a construcao da aprendizagem bem-sucedida. A condigdo necessaria para que iSso
aconteca ¢ de que a avaliagao deixe de ser utilizada como um recurso de autoridade, que decide
sobre os destinos do educando, e assuma o papel de auxiliar o crescimento.”

Por serem elaboradas e aplicadas por agentes externos a escola, as avaliagdes
externas surgem na perspectiva de oferecer subsidios sem interferéncias internas aos sistemas,
gestores escolares e professores, a fim de que se tenha um resultado, o mais proximo possivel,
da qualidade educacional que ofertam, possibilitando, assim, a organizacdo de suas respectivas

praticas pedagogicas.
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No que ¢ pertinente a afericdo das avaliagdes externas do SPAECE, esse sistema
utiliza uma escala de proficiéncia disposta em uma régua para melhor compreensdo dos dados.
Os resultados dos estudantes sdo localizados na régua, de acordo com os niveis de proficiéncia
estabelecidos para cada ano escolar avaliado, 2°, 5° e 9° ano do ensino fundamental e 3° ano do
ensino médio, nos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica.

Para o 9° ano do ensino fundamental, no componente curricular de Lingua
Portuguesa, objeto de nossa pesquisa, temos quatro (04) padroes de desempenho: muito critico,
critico, intermediario e adequado. Os estudantes que obtiverem pontuagao até 200 pontos sao
considerados estudantes muito criticos, os estudantes que alcangarem de 200 a 250 pontos sao
classificados como criticos, ja os estudantes que atingirem entre 250 a 300 pontos sao
categorizados como intermediarios e, por fim, os estudantes que atingiram acima de 300 pontos
sao havidos dentro do nivel adequado para as habilidades do 9° ano do ensino fundamental.

Os estudantes do 9 ° ano do ensino fundamental, que tém proficiéncia dentro do
padrdo muito critico, denotam caréncia de aprendizagem para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades minimas para este ano escolar. Os estudantes do nivel critico, ainda
nao demonstram ter desenvolvido adequadamente as competéncias e habilidades para este ano
de ensino, necessitando reforcar as aprendizagens. Os alunos do padrdo intermediario
consolidaram as habilidades e competéncias para o 9° ano, porém ainda necessitam de
intervengdes pedagodgicas para aprofundar as aprendizagens. Aqueles do padrao adequado
denotam desenvolvimento além do esperado, mas, ainda assim, necessitam de estimulos para
continuarem avanc¢ando nas aprendizagens.

As matrizes de referéncia para elaboragdo dos itens das avaliacdes do SPAECE sao
alinhadas as de referéncia do SAEB que, por sua vez, sdo elaboradas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, em consonancia com as orientagdes dos
documentos educacionais oficiais, € com apoio em competéncias e habilidades que se esperam
que os estudantes tenham adquirido, de acordo com o ano escolar e etapa avaliada. Vale
evidenciar o fato de que as matrizes do SAEB estdo, desde 2019, sendo alteradas,
progressivamente, para alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Apds este
breve historico da avaliagdo externa SPAECE, mostramos os resultados do Municipio de

Maracanau, a luz das obtengdes advindas das edi¢oes realizadas.

Quadro 5 — Resultados de Maracanau no SPAECE em Lingua Portuguesa no 9° ano, de
acordo com o numero de escolas, série historica 2014 a 2022
Edicdo | N°de | Proficiéncia | Indicacio Padrido | Muito | Critico | Intermediario | Adequado
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escolas Média de Desempenho Critico

9° ano
2014 49 241,7 CRITICO 0 42 07 0
2015 47 239,8 CRITICO 0 39 08 0
2016 45 256,8 INTERMEDIARIO 0 15 30 0
2017 44 2519 INTERMEDIARIO 0 29 15 0
2018 42 259,5 INTERMEDIARIO 0 17 25 0
2019 40 260,0 INTERMEDIARIO 0 14 26 0
2022 39 256,0 INTERMEDIARIO 0 11 28 0

Fonte: Elaborado com base em dados disponiveis em: https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net

De acordo com o quadro de resultados em Lingua Portuguesa do 9° ano da rede
municipal, Maracanai embora se consolide, paulatinamente, no padrdo de desempenho
intermedidrio, exprime em sua trajetoria oscilagdes no crescimento da proficiéncia média entre
as edigoes de 2014 ¢ 2017, indicando um crescimento timido de 259,5 em 2018, para 260,0 em
2019

Ainda se observa no quadro 5 que o niimero de escolas que ofertam o 9° ano do
ensino fundamental se reduz a cada ano escolar e que, malgrado Municipio ndo ter escolas
categorizadas no padrao muito critico, aumentando suas unidades escolares no padrdo
intermediario, ainda se tem um niimero consideravel de escolas no padrdo critico. Outro dado
relevante € fato de ndo se ter nenhuma escola categorizada no padrao adequado.

No quadro a seguir, expresso esta o numero de alunos do Municipio de Maracanau,
alocados por padrao de desempenho do SPAECE, do 9° ano do ensino fundamental, no

componente curricular de Lingua Portuguesa.

Quadro 6 — Quantitativo efetivo de alunos por Padrao de Desempenho em Lingua
Portuguesa 9° ano, aferidos no SPAECE nas edicoes de 2014 a 2022 — Maracanau

Edicao N° de Indicacdo Padrao | Proficiéncia | Muito | Critico | Intermediario | Adequado
alunos de Desempenho Média critico
efetivos 9°
ano
2014 3.295 CRITICO 241,7 562 1.364 1.075 294
2015 2.977 CRITICO 239.8 586 1.191 921 279
2016 2.593 INTERMEDIARIO 256,8 272 839 1.071 411
2017 2.916 INTERMEDIARIO 251,9 425 939 1.084 468
2018 2.739 INTERMEDIARIO 259,5 309 763 1.093 574
2019 2.534 INTERMEDIARIO 260,0 298 718 977 541
2022 3.243 INTERMEDIARIO 256,0 467 950 1.178 648

Fonte: Elaborado com base em dados disponiveis em: https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net
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No quadro 6, ¢ notdrio que, em quase todas as edigdes do SPAECE, o niimero de
alunos alocados nos niveis muito critico e critico supera o nivel intermedidrio, com excecao,
somente, da edi¢dao do ano de 2018, em que temos um total de 1.072 estudantes nos niveis muito
critico e critico e 1.093 estudantes no intermediario. Desta maneira, os dados denotam que um
grande niimero de alunos do 9 ° ano da rede municipal de Maracana, indicava caréncia de
aprendizagens minimas no componente curricular de Lingua Portuguesa, para a conclusdo da
etapa escolar em que se encontrava.

E importante ressaltar que a avaliagdo externa de Lingua Portuguesa do SPAECE
para o 9° ano do ensino fundamental tem como foco central a competéncia leitora, razdo por
que se infere que os estudantes categorizados no padrao de desempenho muito critico denotam
dificuldades consideraveis nesta habilidade, comprometendo o desenvolvimento e/ou a
aquisi¢ao de novos conhecimentos.

No grafico abaixo, encontra-se a linha histoérica da proficiéncia do SPAECE, de
Lingua Portuguesa, do 9° ano do ensino fundamental das trés (03) escolas de Maracanau, que
obtiveram os melhores resultados em 2022, e das trés (03) escolas que lograram os resultados

mais baixos em 2022.

Grafico 7 — Proficiéncia de Lingua Portuguesa do 9° ano, das escolas que obtiveram os
melhores indicadores e das escolas que obtiveram os indicadores mais baixos em 2022 —
Maracanau

= Ana Beatriz M. T. M. E. EMEIEF = Jose Mario Barbosa EMEIEF
= Joseé Martins R. Deputado EMEIEF Povo Pitaguari EMIEB

= Professor Joseé M. de B. Pinho EMEF = Valdenia Acelino da Silva EMEF
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Fonte: Elaborado com base em: https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net
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Em linhas gerais, os resultados do grafico acima denotam que as trés escolas com
melhores indicadores atingiram proficiéncia maior do que 250 e as trés escolas com menores
resultados atingiram proficiéncia abaixo de 250. Em relagdo as escolas que apresentaram os
indicadores mais altos em 2022, notamos que as escolas Barros Pinho e Valdenia Acelino
logram manter seus resultados desde a edicao de 2016. Destacamos, neste grupo, a escola José
Martins Rodrigues, que demonstra, no decurso das edi¢des, uma tendéncia de crescimento dos
seus resultados.

Com referéncia as escolas com proficiéncia abaixo de 250, observamos que o
comportamento da escola José Mdario Barbosa exprime consideraveis oscilagdes, sobretudo na
edi¢do de 2022, pos pandemia. Os resultados também nos indicam que as escolas Ana Beatriz
e Povo Pitaguari, nas edigdes 2014 — 2022, indicaram proficiéncias abaixo de 250, mostrando
que necessitam replanejar suas agdes para este componente curricular de ensino.

Na subsecdo a seguir vem uma breve caracterizagdo das escolas pesquisadas.

5.3 Caracterizacio das escolas pesquisadas

Com este segmento, teremos conhecimentos mais aprofundados das condigdes
organizacionais e estruturais das unidades escolares, bem como o contexto social em que estdo

inseridas.

5.3.1 Professor José Maria Barros Pinho EMEF

A Escola Professor Jos¢ Maria Barros Pinho EMEF esta localizada na rua Novo
Oriente, S/N, Piratininga, Maracanai — Ceara. O bairro Piratininga ¢ situado na Sede do
Municipio, fazendo confluéncia com a avenida de contorno da Lagoa de Maracanal e segue
pela Avenida Padre José Holanda do Vale, uma das principais portas de entrada do Municipio.

De acordo com os dados gerais do Cadastro Unico de 2022, o bairro Piratininga
tinha 1.187 familias cadastradas em programas sociais federais, atendendo a 2.758 pessoas
(Maracanau, 2023).

A estrutura fisica da escola ¢ composta por 15 (quinze) salas de aula, 1 (uma) sala
de professor, 1 (uma) sala de diretoria, 1 (uma) sala de coordenacgao pedagogica, 1 (uma) sala
de secretaria, 1 (um) banheiros para funcionarios (dire¢do, professores e servidores), 2 (dois)
banheiros para discentes, 1 (uma) sala de leitura, 1 (um) laboratorio de informatica, 1 (uma)

sala de recursos multifuncional de Assisténcia de Educacdo Especializada (AEE), 1 (uma)
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cozinha, 1 (um) patio coberto, 1 (uma) quadra esportiva para realizagdo das praticas de
Educacao Fisica e atividades recreativas, além de 2 (duas) salas para almoxarifado e 1 (uma)
despensa para deposito de merenda escolar.

O quadro docente soma 15 professores e 11 servidores. A equipe gestora tem em
sua composi¢do de 5 membros (1 gestora geral, 2 coordenadores pedagdgicos, 1 coordenador
administrativo-financeiro e 1 secretario escolar). A escola Barros Pinho oferta os anos finais do
ensino fundamental (6° ao 9° ano), na modalidade regular. De acordo com o monitoramento de
matricula, de fevereiro de 2024, no Sistema de Gestao Escolar (SGE), a matricula parcial aponta

521 alunos, distribuidos nos turnos manha e tarde (Maracanau, 2024).

5.3.2 Valdenia Acelino da Silva, EMEF

A Escola Valdenia Acelino da Silva esta localizada na Rua Irineu Machado n® 1251,
no Parque Sao Jodo — Siqueira, Maracanat — Ceara. O bairro Siqueira, além de estar situado as
margens da CE-040 que liga Fortaleza a Maranguape, tem dois centros urbanos — o Parque Sao
Jodo e a Vila Jatoba. E uma regido com perspectivas de crescimento, por se tratar de uma regiao
de facil acesso para a Capital do Estado e para a Sede do Municipio (Silva, 1992).

Em 2022, o bairro Siqueira teve 2.030 familias cadastradas nos programas sociais
federais, atendendo a 4.525 pessoas, contudo o centro urbano Parque Sao Jodo, localidade da
escola pesquisada, teve 22 familias cadastradas, atendendo a 55 pessoas (Maracanau, 2023).

A escola Valdenia Acelino conta com uma estrutura fisica composta por 9 (nove)
salas de aula, 1 (uma) sala de professores, 1 (uma) diretoria, 1 (uma) secretaria, 1 (um) banheiro
para funcionarios (direcao, professores e servidores), 2 (dois) banheiros para discentes, 1 (uma)
sala de leitura, 1 (um) laboratério de informética, 1 (uma) sala de recursos multifuncional de
Assisténcia de Educa¢ao Especializada (AEE), 1 (uma) cozinha, 1 (um) patio coberto, 1 (uma)
quadra esportiva para atividades de Educacao Fisica e atividades recreativas.

O quadro docente soma 15 professores e 13 servidores administrativos. A equipe
gestora ¢ formada por 5 membros (1 gestor geral, 2 coordenadores pedagogicos, 1 coordenador
administrativo-financeiro, 1 secretario escolar).

A escola funciona nos turnos manha, tarde e noite, com um total de 638 alunos
matriculados até fevereiro de 2024, distribuidos no Ensino Fundamental (Anos Finais) e

Educagao de Jovens e Adultos (EJA), (Maracanau, 2024).
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5.3.3 José Martins Rodrigues, EMEIEF

A Escola Jos¢ Martins Rodrigues esta situada na Avenida VI, S/N, Jereissati I,
Maracanati — Ceard. Inaugurados oficialmente no dia 13 de marco de 1987, os Conjuntos
Jereissati I e II foram considerados como verdadeiras “cidades edificadas” com “vida propria”.
Além das avenidas planas, contava com farmadcias, padarias, lanchonetes, escolas, creches,
centro de saude, subcomando do Corpo de Bombeiros, lojas, areas de lazer, dentre outros
espacos. Por ser praticamente unido a Sede Municipal, forma um centro urbano de grande
relevancia para o Municipio (Silva, 1992).

De acordo com o documento Perfil das Familias de Maracanat inscritas no
Cadastro Unico, o bairro Jereissati I tinha 1.322 familias cadastradas em programas sociais do
Governo Federal no ano de 2022, atendendo a 3.116 pessoas nesse bairro (Maracanau, 2023).

A estrutura fisica da escola estd composta por 13 salas de aula, 1 (uma) sala de
professor, 1 (uma) diretoria, 1 (uma) secretaria, 3 (trés) banheiros para funcionarios (diregao,
professores e servidores), 1 (um) laboratorio de informatica, 1 (uma) sala de recursos
multifuncional de Assisténcia de Educacio Especializada (AEE), 1 (uma) cozinha, 1 (um) patio
coberto e 1 (uma) quadra esportiva para atividades de Educacao Fisica e atividades recreativas.

A equipe docente conta com 14 professores e 31 servidores administrativos. A
gestdao escolar ¢ formada por 5 integrantes (1 gestor geral, 2 coordenadores pedagdgicos, 1
coordenador administrativo-financeiro, 1 secretario escolar). A escola funciona nos turnos
manha, tarde e noite, contando com um total de 876 alunos, de acordo com o Sistema de Gestao
Escolar (SGE), até¢ fevereiro de 2024, distribuidos nas modalidades de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA),

(Maracanau, 2024).

5.3.4 José Mario Barbosa, EMEIEF

A Escola José Mario Barbosa esta localizada na rua Gabriel F. de Sousa, 850, Olho
D’agua, Maracanau — Ceard. Considerada como a regiao mais fértil do Municipio, o bairro Olho
D’Agua recebeu a denominacio de regido agricola de Maracanat (Silva, 1992). Em 2022, o
referido bairro teve 350 familias cadastradas em programas sociais federais, atendendo a 972
pessoas.

A estrutura fisica da escola esta composta por 9 (nove) salas de aula, 1 (uma) sala

de professores, 1 (uma) diretoria, uma secretaria, 1 (um) banheiro para funcionarios (diregao,
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professores e servidores), 6 (seis) banheiros para discentes, 2 (dois) vestiarios, 1 (uma) sala de
leitura, 1 (um) laboratério de informatica, 1 (uma) sala de recursos multifuncionais, 1 (uma)
cozinha, 1 (um) refeitoério e 1 (uma) quadra esportiva para atividades de Educacao Fisica e
atividades recreativas.

O quadro docente ¢ composto por 10 professores e 14 servidores administrativos.
A equipe gestora ¢ formada por 5 componentes (1 gestor geral, 2 coordenadores pedagogicos,
1 coordenador administrativo-financeiro e 1 secretario escolar). A escola funciona nos turnos
manha e tarde, contando com um total de 300 alunos matriculados até fevereiro de 2024,
conforme Sistema de Gestdo Escolar (SGE), distribuidos nas modalidades de Educagao Infantil

e Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais), (Maracanau, 2024).

5.3.5 Escola Municipal Indigena de Educacdo Bdsica do Povo Pitaguari

A Escola Povo Pitaguari estd localizada em Santo Antonio, Maracanau — Ceara. O
bairro Santo Antonio representa uma grande area de potencial turistico para o Municipio,
contudo ¢ uma area que concentra algumas moradias precérias, sobretudo na Aldeia Nova dos
Pitaguaris, que sofrem com o pouco abastecimento de dgua.

De acordo com o Cadastro Unico de 2022, nesse ano o bairro teve 309 familias

cadastradas, atendendo a 879 pessoas (Maracanau, 2023).

Como fonte de sobrevivéncia, além da caga ¢ da pesca, que complementam a dieta
alimentar dos Pitaguarys, a renda e o sustento das familias sdo garantidas pelo
extrativismo vegetal e mineral, pelo artesanato, agricultura familiar, por um pequeno
numero de empregos formais exercidos na propria area indigena, e por outros
empregos informais também realizados na area urbana de Maracanati e em Fortaleza.
Ha também nesta area, a pratica da agricultura de subsisténcia, com plantio de
mandioca, macaxeira, milho, feijao, jerimum, que ¢ exercida por algumas familias, e
uma forte atividade artesanal, englobando grande numero de pessoas, mostrando-se
também uma atividade vulneravel aos riscos do extrativismo desmesurado e pela sede
de lucro dos atravessadores. Tal artesanato ¢ feito a partir de matéria-prima da regido,
incluindo a confecgdo de colares e trajes tipicos, feitos da fibra de tucum e de outros
materiais (Maracanau, 2021, p.267).

Na ponte que liga atualmente o Olho D’Agua a estrada que da acesso a Santo
Antonio, situa-se uma area que enfrenta sérios problemas sociais, como criminalidade, falta de
acesso a saneamento basico e polui¢do ambiental (Maracanau, 2021).

A escola tem uma estrutura fisica composta por 08 (oito) salas de aula, 1 (uma) sala
de professores, 1 (uma) diretoria, 1 (uma) coordenagdo, 1 (uma) secretaria, 1 (um) banheiro

para funciondrios (dire¢do, professores e servidores), 2 (dois) banheiros para discentes, 1 (um)



77

laboratério de informatica, 1 (uma) brinquedoteca, 1 (uma) sala de recursos multifuncional de
Assisténcia de Educacdo Especializada (AEE), 1 (uma) cozinha e 1 (um) patio coberto para
atividades de Educacao Fisica e atividades recreativas.

O quadro docente conta com 11 professores e 5 servidores administrativos. A
equipe gestora da escola ¢ composta por 3 integrantes (1 gestora geral, 1 coordenador
pedagbgico e 1 secretario escolar). A escola funciona nos turnos manha e tarde, com um total
de 166 alunos matriculados até fevereiro de 2024, distribuidos nas modalidades de Educacao

Infantil e Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais), (Maracanau, 2024).

5.3.6 Ana Beatriz Macedo Tavares Marques, EMEF Estudante

A Escola Ana Beatriz esta localizada na rua Joacir Freitas Dutra, S/N°, Alto da
Mangueira, Maracanau — Ceara. Proximo a sede do Municipio e perto do aterro sanitario de
Maracanat, Alto da Mangueira foi o bairro sob a responsabilidade do Centro de Referéncia de
Assisténcia Social - CRAS Antonio Justas com o maior nimero de familias cadastradas em
programas sociais federais. Em 2022, registrou 1.506 familias cadastradas, atendendo a 3.653
pessoas (Maracanau, 2023).

A estrutura fisica da escola esta composta por 15 (quinze) salas de aula, 1 (uma)
sala de professores, 1 (uma) sala de diretoria, 1 (uma) sala de secretaria, 1 (uma) sala de
coordenacdo, 1 (um) banheiro para funciondrios (dire¢do, professores e servidores), 2 (dois)
banheiros para discentes, 1 (um) laboratério de informatica, 1 (uma) sala de recursos
multifuncional de Assisténcia de Educacdo Especializada (AEE), 1 (uma) cozinha, 1 (um)
refeitorio e 1 (um) patio coberto.

A equipe docente ¢ formada por 25 professores e 20 servidores administrativos. A
gestdo escolar ¢ formada por 5 membros (1 gestor geral, 2 coordenadores pedagdgicos, 1
coordenador administrativo-financeiro e 1 secretario escolar). A escola funciona nos turnos
manha e tarde, contando com 810 alunos matriculados, conforme dados de fevereiro de 2024,
no Ensino Fundamental (Anos Finais), (Maracanau, 2024).

Com suporte na caracterizacao das unidades escolares realizada, ¢ perceptivel que
as unidades escolares Barros Pinho, Valdenia Acelino e Martins Rodrigues estio localizadas em
um perimetro urbano mais desenvolvido. Observamos, ainda, que as unidades escolares José
Mario Barbosa e Povo Pitaguari estdo localizadas em éreas que apontam maiores desafios,

como, por exemplo, a necessidade da utilizag¢do da agricultura como estratégia importante para
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a sobrevivéncia. Temos, ainda, a Escola Ana Beatriz, localizada proximo ao aterro sanitario de
Maracanat, com um grande ntimero de familias atendidas pelo CRAS.

Desse modo, conferimos que a avaliagdo de politicas publicas ndo hé de se dar fora
do contexto de implementagao.

Apoés esta breve contextualizacdo da caracterizacdo das escolas pesquisadas,

tratamos, no subcapitulo a seguir, da caracterizagao dos sujeitos da pesquisa.

5.4 Caracterizacio dos sujeitos da pesquisa

O desenvolvimento do leitor proficiente se constitui como um fator determinante
para o sucesso escolar dos estudantes. Sob amparo desta premissa ¢ que se formata a pesquisa
mediante um questionario direcionado a professores e gestores pedagdgicos atuantes no 9° ano
do ensino fundamental, com vistas a tragarmos o perfil dos docentes deste ano escolar e
coordenadores pedagdgicos, identificando caracteristicas em comum que contribuam no
desenvolvimento de leitores proficientes nesta etapa escolar.

Iniciamos a sec¢do discorrendo acerca do perfil dos docentes das 6 (seis) escolas
pesquisadas: 3 (trés) escolas que expressaram os melhores resultados no componente curricular
de Lingua Portuguesa observados no SPAECE de 2022 e as 3 (trés) escolas que obtiveram as
proficiéncias mais baixas, totalizando, portanto, 6 (seis) docentes.

O primeiro questionamento da Parte I do instrumental aplicado aos docentes
solicitava a identificagdo do sexo destes profissionais. Como respostas obtivemos a afirmativa
de que 100% destes profissionais que atuam no 9° ano do ensino fundamental no componente
curricular de Lingua Portuguesa sao do sexo feminino.

O item 2 do questionario tratava acerca da idade dos docentes. Para este item
obtivemos as seguintes respostas: 1 (uma) professora com idade de 26 a 35 anos; 3 (trés)
professoras com idade de 36 a 46 anos e 2 (duas) professoras com idade de 46 a 55 anos.

Quanto ao nivel de escolaridade, as respostas das professoras indicaram: 1 (uma)
professora com Ensino Superior — Licenciatura em Letras; 1 (uma) professora com Ensino
Superior - Outra Licenciatura e 4 (quatro) professoras com Especializagdo. Ressaltamos que as
trés professoras das escolas com melhores proficiéncias em Lingua Portuguesa indicaram que
possuem curso de especializagdo. Enquanto dentre as escolas que obtiveram o percentual mais
baixo, ha uma professora que possui graduacdo em Pedagogia e que estd concluindo o curso
superior de Licenciatura em Letras, 1 professora com Licenciatura em Letras e 1 professora

com Especializagao.
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Conforme disposto na subsecdo 4.1 deste trabalho, a formagdo docente ¢ um
processo permanente, um continuum, entre formagdo inicial e formagdo continuada, que,
associada aos conhecimentos experienciais dos docentes, constitui a base das praticas
pedagdgicas a serem desenvolvidas por estes profissionais. A este respeito perguntamos as
professoras ha quantos anos obtiveram o tltimo nivel de escolaridade. Para este item obtivemos

as seguintes respostas.

Grafico 8 — Quantidade de anos que o docente obteve o ltimo nivel de escolaridade

@ 2 anos ou menos
@ D=3 a5anos.
De & a 10 anos.
@ De 11 a15anos
@ 156 anos ou mais.

Fonte: Elaboragao propria.

Observa-se no grafico que 50% das professoras de Lingua Portuguesa das escolas
pesquisadas obtiveram seus respectivos niveis de escolaridade indicados na questdo anterior,
ha mais de 11 anos. Ressaltamos que as professoras das escolas com maiores proficiéncias
indicaram as seguintes respostas: 16,7% responderam que obtiveram o ultimo nivel de
escolaridade de 3 a 5 anos, 16,7% de 11 a 15 anos € 16,7% de 16 anos ou mais. Em se tratando
das escolas com menores proficiéncias, 33,3% responderam que obtiveram o ultimo nivel de
escolaridade de 6 a 10 anos e 16,7% de 11 a 15 anos. Nesse viés, entende-se que a formagao
continuada oferecida aos docentes ¢ fundamental, ou deveria ser, para subsidiar o
desenvolvimento das praticas pedagodgicas realizadas no chdo da escola, tendo em vista a
dinamica das mudancas diarias do mundo atual.

Sobre a experiéncia docente, 3 (trés) professoras responderam que lecionam ha
cerca de 6 a 10 anos e 3 (trés) professoras disseram que lecionam ha 16 anos ou mais. Ao
observarmos esse indicador de acordo com a categorizacao deste trabalho, escolas com maiores
e menores proficiéncias, temos a informac¢do de que nas escolas com maiores proficiéncias se

concentra 0 maior numero de professoras de mais anos de experiéncia, correspondendo a 2
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(duas) professoras; e, nas escolas com proficiéncias mais baixas, existe um nimero maior de
professoras de menos anos de experiéncia, 2 (duas) professoras.
Quando perguntamos se, além do Municipio de Maracanau, elas trabalhavam em

outras redes de ensino, obtivemos as seguintes informagdes.

Grafico 9 — Rede de ensino em que as professoras lecionam

@ Rede Municipal - Em outro municipio.
@ Rede Particular - Maracanal
@ Rede Particular - Em outro municipio.
@ Rede Estadual - Maracanail.
@ Rede Estadual - Em outro municipio

& Somente na Rede Municipal de
Maracanatl.

Fonte: Elaboragdo propria.

Sobre o vinculo trabalhista no Municipio de Maracanau, obtivemos as seguintes
respostas: 83,3% das professoras das escolas pesquisadas s3o professoras efetivas
(concursadas) e 16, 7%, correspondente a 1 (uma) professora, exerce a funcdo docente, por
contrato temporario.

E importante ressaltar que, em se tratando das escolas com menores proficiéncias,
foi observado que as professoras lecionam somente na rede municipal de Maracanau, enquanto
nas escolas com maiores proficiéncias observamos que 2 (duas) professoras lecionam somente
na rede municipal de Maracanaq, enquanto 16,7%, 1 (uma) professora, além de lecionar na rede
municipal de Maracanau, ensina na rede particular em outro municipio.

E possivel inferir, com base nos dados, que este é um aspecto favoravel ao
desenvolvimento qualitativo das praticas docentes nas escolas pesquisadas, uma vez que a
maioria destas exerce a fungdo docente somente na rede municipal de Maracanau, ensejando
maior concentragdo de esforcos, no planejamento e realizacao de suas agdes pedagogicas.

Ao perguntarmos em quantas escolas as professoras trabalhavam, tivemos as
seguintes respostas: 83,3 % responderam que trabalham em unica escola na rede municipal de
Maracanat e 16,7%, que corresponde a 1 (uma) professora, respondeu que trabalha em 2 (duas)
escolas, pela manha na rede particular de outro municipio e no horario da tarde na rede

municipal de Maracanau. Esses dados denotam um indice qualitativo do esfor¢o docente, visto
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que com a carga horaria concentrada em Unica escola evitam desgastes dos profissionais em
varias dimensdes, como, por exemplo, no fator deslocamento de uma escola para outra unidade
escolar.

Indagamos, também, as professoras, hd quantos anos lecionam na escola atual. Para
esta pergunta, obtivemos as seguintes respostas: 66,7% responderam que lecionam na escola ha
cerca de 6 a 10 anos; 16,7% responderam que lecionam na escola de 11 a 15 anos e 16,7%
responderam que lecionam na escola ha 16 anos ou mais. As referidas respostas indicam que as
professoras das escolas pesquisadas ja conhecem a comunidade escolar onde trabalham, o que
favorece o desenvolvimento das praticas pedagogicas a serem desenvolvidas.

Perquirimos, ainda, quais as disciplinas que as professoras lecionam nas escolas,
por entendermos que a diversidade de componentes curriculares sob a responsabilidade de
apenas um professor impacta diretamente no fazer pedagdgico em sala de aula, uma vez que o
mesmo tempo dedicado ao planejamento escolar demanda que sejam atendidos os planos
referentes a todas as disciplinas que o professor leciona. Ou seja, inferimos que o professor que
ensina um s6 componente curricular dispde de um espago maior de tempo para o planejamento

de suas a¢des. Assim, como resposta a este item, obtivemos os seguintes dados.

Grafico 10 — Disciplinas que as professoras lecionam na escola

Somente Lingua Portuguesa. 4 (66, 7%)

Lingua Portuguesa e &rie —1 {16,7%)

Lingua Portuguiesa e Inglés.

Lingua Portuguesa, Inglés e Arie. —1 (16.7%)

Fonte: Elaboragao propria.

Os dados do grafico acima denotam que 66,7% das professoras lecionam somente
a disciplina Lingua Portuguesa, enquanto 33,4% das professoras das escolas pesquisadas
dividem sua carga horaria de trabalho lecionando em dois ou mais componentes curriculares
(disciplinas), o que demanda maiores esforcos para pesquisas € planejamento das agdes

didaticas a serem desenvolvidas.
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Acrescentamos, ainda, que, ao verificarmos as respostas do grafico 10 de acordo
com os dois grupos de escolas, temos as seguintes informagdes: as professoras das escolas com
maiores proficiéncias lecionam somente Lingua Portuguesa; ja nas escolas com menores
proficiéncias, ha 1 (uma) professora que leciona somente Lingua Portuguesa e 2 (duas)
professoras que ensinam 2 (dois) ou mais componentes curriculares.

Sobre o quantitativo de turmas em que lecionam o componente curricular Lingua
Portuguesa: 33,3% responderam que lecionam em 3 a 4 turmas; 33,3% responderam que
lecionam em 5 a 6 turmas e 33,3 que lecionam em 7 a 8 turmas. Em seguida, perguntamos em
quais turmas/anos escolares as professoras lecionam. Para esta indagagdo, obtivemos as

respostas abaixo.

Grifico 11 — Turmas que as professoras lecionam na escola

Do 6° ao 9° ano. —2 {33.3%)

& e 9 ano. 3 (50%)

Somente 9° ano. —1 (16.7%)

Fonte: Elaboragio propria.

Os dados do gréafico apontam que 83,3% das professoras das escolas pesquisadas
concentram seus esfor¢os docentes em 2 (dois) ou mais anos escolares.

Ressaltamos que, nas escolas com maiores proficiéncias, 33,3% das professoras
lecionam nas turmas de 8° € 9° anos e 16,7% lecionam somente no 9° ano. Nas escolas com
menores proficiéncias, 33,3% ensinam do 6° ao 9° ano e 16,7% lecionam no 8° e 9° ano,
demandando uma maior preparagao dos docentes para garantir a aprendizagem qualitativa dos
estudantes em séries/anos escolares distintos.

A continuidade, discorremos a respeito dos dados coletados na Parte I — Perfil do
Gestor pedagogico do questionario aplicado aos coordenadores escolares. A primeira pergunta
do instrumental solicitava a identificacdo de sexo destes profissionais. As respostas a esse item

apontam que 66,7% sdo do sexo feminino e 33,3% s3o do sexo masculino. Em relagdo as suas



83

idades: 33,3% tém idade de 26 a 35 anos; 33,3% tém idade da 36 e 45 anos e 33,3% tém idade
de 56 anos ou mais.

Em se tratando dos seus respectivos niveis de escolaridade, 100% dos
coordenadores pedagogicos responderam que possuem curso de Especializagdo, sendo que
16,7% obtiveram o respectivo nivel hd 3 ou 5 anos; 33,3% de 6 a 10 anos; 16,7% de 11 a 15
anos e 16,7% ha 16 anos ou mais. Com base nos dados, inferimos que a formag¢do continuada,
para os coordenadores pedagdgicos, se constitui como uma aliada primordial para a realiza¢ao
das agoes correspondentes ao bom desenvolvimento de suas fungoes.

Com relacdo ao tempo em que exercem a fun¢do de coordenadores pedagogicos,

nos foram fornecidas as seguintes respostas, verificadas no grafico a seguir.

Grifico 12 — Tempo em que exercem a fun¢io de Coordenador Pedagégico

@ Ha 2 ou menos anos.
@ D=3 a5 anos.

0 De6aidanos.

@ D= 11315 anos

@ D= 16 anos ou mais.

Fonte: Elaboragdo propria.

Com base nas informagdes acima, percebemos que 50% dos coordenadores das
escolas pesquisadas exercem a fun¢do de coordenador pedagdgico ha 2 (dois) anos ou menos.
Observando minuciosamente as respostas obtidas no questionario, constatamos que as escolas
com maiores proficiéncias tém a seguinte distribui¢do: 33,3% exercem a funcdo de coordenador
pedagbgico de 11 a 15 anos e 16,7% exercem essa funcdo ha 2 (dois) anos ou menos. Nas
escolas com menores proficiéncias, 33,3% exercem a funcao de coordenador ha menos de 2
(dois) anos e 16,7% exercem a funcdo de 3 a 5 anos.

Evidenciamos nos dados observados que os coordenadores pedagogicos das escolas
com menores proficiéncias estdo iniciando a caminhada profissional na referida fungdo. Desse

modo, reafirmamos a necessidade da formagdo continuada com o intuito de capacitar os



84

coordenadores pedagogicos, para que estes contribuam com a formagdo continuada da sua
equipe docente.

Ao serem indagados acerca dos anos em que exercem a funcdo de coordenador
pedagogico nesta escola, obtivemos a mesma resposta dada ao item anterior: 50% trabalham na
escola como coordenador pedagdgico ha 2 (dois) anos ou menos; 33,3% trabalham na escola
de 3 a 5 anos e 16, 7% trabalham como coordenador pedagogico na escola de 6 a 10 anos.

Os referidos dados apontam que 50% dos coordenadores pedagodgicos estdo em
processo de conhecimento e apropriagao da comunidade escolar, sobretudo das informagdes
pertinentes as equipes docentes e aos discentes, fatores estes fundamentais a condugdo do
processo de ensino e aprendizagem. Destacamos, ainda, que estes profissionais estdo exercendo
a fungdo de coordenadores pedagogicos nas escolas com menores profici€éncias, necessitando,
assim, de um maior apoio por parte do sistema de educacao.

E importante ressaltar que, ao serem questionados sobre a ocupacio profissional,
83,3% responderam que exercem somente a funcdo de coordenador pedagodgico, enquanto
apenas 16, 7 % também se dedicam a outra ocupagdo profissional. Este dado € visto como um
fator positivo, inferindo-se que a maioria dos coordenadores dedica 100% do seu horério de
trabalho a uma ocupacgao especifica, sem dividir, portanto, seu tempo destinado ao trabalho com
outras atividades profissionais.

O grafico a seguir exprime as respostas a respeito das etapas/modalidades

coordenadas por estes profissionais em suas escolas.

Grafico 13 — Etapas/modalidade de ensino que coordenam na escola

6* ao 9 ano. 3 (50%)
1%a0 9% ano.

1% a0 9% ano e BEJA. 0 (0%

6°an B¢ anoe EJA —2 (33.3%)

Educacio Infantil e 17 a0 9° ano. —1(16,7%)
Educacio Infanfil, 1° a0 §° ano e
EJA
0 1 2 3

Fonte: Elaboragao propria.



85

Com amparo no grafico, nota-se que 50% dos coordenadores pedagodgicos
coordenam os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), enquanto os demais, 50%,
coordenam 2 (duas) etapas ou modalidades diferentes. Por se tratar de demandas distintas,
vemos que os profissionais que coordenam mais de uma etapa e/ou modalidades diferentes de
ensino necessitam demandar maiores esforcos para a realizacao de suas agoes.

Observando as respostas de acordo com as escolas, verificamos os seguintes
indicativos. Nas escolas com maiores proficiéncias, 33,3% coordenam somente os anos finais
do ensino fundamental, ou seja, 6° a0 9° ano, e 16,7% coordenam do 6° ao 9° ano e a EJA. Nas
escolas com menores proficiéncias 16,7% coordenam a educagdo infantil e o ensino
fundamental (1° a0 9° ano), 16,7% coordenam do 6° ao 9° ano e 16,7% do 6° ao 9° ano ¢ a EJA.
Com suporte nos dados, constatamos maior padrao de regularidade nos niveis/modalidades
coordenadas pelos profissionais das escolas com maiores proficiéncias.

Ap0s a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa, na subse¢ao a seguir, vem a analise
do processo e implementagdo do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor no Municipio de

Maracanau.

5.5 A implementacao do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor do Programa PAIC:

estudo nas escolas que atendem o 9° ano da rede municipal de Maracanau

Conforme explanado na secdo 3 deste trabalho, o Programa PAIC ¢ uma politica
situada no marco de colaboragdo entre o Estado do Ceara e seus municipios, cabendo a
Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara (SEDUC) prestar assessoria técnica para viabilizar
0s eixos do programa e aos municipios a responsabilizagdo para implementar as agdes propostas
do PAIC.

Quanto ao Eixo de Literatura e Formacao do leitor, ao se observar os relatorios ¢ os
slides trabalhados nas formagdes de professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental da rede municipal de Maracanau, realizadas no ano letivo de 2023, disponiveis no
Google Sala de Aula — Eixo dos Anos Finais 2023, percebemos que a habilidade de leitura por
ser uma competéncia basilar ao desenvolvimento de novos conhecimentos esteve direta ou
indiretamente no planejamento das agendas das formacdes continuadas dos professores de
Lingua Portuguesa, conforme os relatorios abaixo.

1. Segue material da formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa
ocorrida no dia 14 de fevereiro de 2023, das 7h30min as 16h30min, no auditorio da

Crede 1, com o tema: "Priorizagdo curricular: estratégias didatico-metodologicas
centradas no texto para o desenvolvimento das praticas de linguagem".
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2. Segue material da formagdo continuada de professores de Lingua Portuguesa
ocorrida no dia 21 de margo de 2023, das 7h30min as 16h30min, no auditério da
Unifametro, com o tema: "Multiplos letramentos".

3. No més de maio, a formacdo continuada de professores voltou-se a tematica
"Géneros textuais e ensino", além de dirimir dividas acerca das plataformas Atica e
Moderna. Segue parte do material discutido no dia.

4. A formagdo de professores de Lingua Portuguesa de junho ocorreu no dia 06 de
junho de 2023, a partir das seguintes pautas: Projeto Fluir das Emog¢des; Os géneros
textuais poema e cronica a partir das praticas de linguagem: proposi¢ao de atividades;
A Bib-bau como pratica de leitura literaria para adolescentes de escolas publicas;
Textos literarios em conexdo com jovens leitores.

5. A formacdo continuada para professores do 6° ao 9° ano de Lingua Portuguesa
ocorreu no dia 15 de agosto, com a tematica "Recursos didaticos para aulas de Lingua
Portuguesa: andlise e reflexdes". Embora o encontro ndo tenha cumprido, em sua
totalidade, a carga horaria estipulada (pois faltou energia elétrica no dia), tivemos a
seguinte pauta: MANHA: Fluir das Emogdes, Orientagdes curriculares para o 3°
periodo;  Concurso  Artistico-Literario;  Diretrizes  gerais do  PNLD.
TARDE: Analise e discussdo sobre o PNLD 2024; Apresentagdo da Plataforma
EducaMais.

6. A formagdo de professores de 6° ao 9° ano de Lingua Portuguesa ocorreu no dia 19
de setembro de 2023, com o tema "As avaliagdes externas e os resultados de
aprendizagem", a partir da seguinte pauta: MANHA
Fluir das Emogdes; os descritores do SPAECE e as micro-habilidades em Lingua
Portuguesa; Concurso artistico-literario; PNLD 2024. TARDE
Avaliagdes externas: estratégias para o desenvolvimento de descritores;
Aprendizagem criativa.

7. A formagdo de Lingua Portuguesa dos anos finais, no més de novembro, ocorreu
no dia 7 de novembro e foi direcionada exclusivamente para professores do 9° ano,
com a tematica: Estagdo SPAECE - Sons e ritmos como ferramentas na consolidagdo
de aprendizagens. Tivemos a seguinte pauta: Os géneros textuais no universo da
“musica”; Aula de Lingua Portuguesa: ha necessidade de dinamizar?;
Descrevendo o género textual “letra de canc¢do™; A letra de cang@o nas aulas de lingua
portuguesa: proposi¢des metodologicas para a consolidagdo de descritores do
SPAECE (Google Sala de Aula — Eixo dos Anos Finais 2023).

Desde os relatérios, notamos a dimensdao das agdes ¢ demandas formativas
desenvolvidas; no entanto, em se tratando do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor,
observamos que este teve espaco de maneira mais efetiva, somente na formagao continuada
realizada no més de junho, com o projeto do PAIC Bib-bau como prética de leitura literaria para
adolescentes. Conforme explanamos na se¢do 3, entretanto, para colaborar na formacao de
leitores ativos e competentes € necessario possibilitar momentos pedagogicamente planejados
que considerem os conhecimentos e as singularidades dos estudantes.

Desse modo, mesmo entendendo a necessidade das demandas externas (editoras e
Space), compreendemos ser imprescindivel que a tematica leitura, na perspectiva de formacao

do leitor, seja mostrada, desenvolvida e acompanhada junto aos professores como meio de
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colaborar no desenvolvimento da competéncia leitora de seus alunos. Logo, esta ¢ uma agao
que necessita estar frequentemente inserida nas agendas de formagdes.

Ao se observar as figuras adiante, respectivamente, figura 1 e figura 2, trabalhados
com os professores na formacao continuada de fevereiro de 2023 com o tema "Priorizagao
curricular: estratégias didatico-metodologicas centradas no texto para o desenvolvimento das
praticas de linguagem", observamos a figura 1, que traz a agenda do encontro de formagao, que
tem como titulo a frase “Sobre o que conversaremos?”’; e na figura 2, a apresentacdo da

dinamica das formagdes para o ano letivo de 2023.

Figura 1. Agenda da Formacao de Professores de Lingua Portuguesa — fevereiro/2023

_ Sobre o que conversaremos?
« Acolhida: Um repente por dia.

« Formacao de LP 20283 - principais informes;

« Orientagdes curriculares - 12 periodo;

« Avaliacbes Externas - principais informes;

- Proposicédo de rotina para os materiais complementares (ACERTA BRASIL
e APROVA BRASIL);

- Orientagtes sobre os testes de LP;

- Apresentacgdo do material Acerta Brasil (Ed. Atica):

« Oficinas - Praticas de Oralidade e Analise Linguistica;

« Apresentacao do material Aprova Brasil (Ed. Moderna);

« Avaliacao do encontro;

Fonte: Google Sala de Aula — Eixo dos Anos Finais, formacao de fevereiro/2023.
Figura 2. Apresentacio da logistica das Formacgoes de Lingua Portuguesa para 2023

Formacdo de Lingua Portuguesa- 2023

- Frequéncia: 1 mensal . Carga Horaria: 8h . ParticiPagﬁels
RN RRNERY N externas:l'.,_,# ‘
s Editora Atiqai..\':;a.,_-;

- .- : -
— Editora Mc?é:};e}zma,
EEmEE N Editora Littere; )

Fonte: Google Sala de Aula — Eixo dos Anos Finais, formagéo de fevereiro/2023.
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As formagdes sdo realizadas mensalmente, perfazendo uma carga horaria de 8h
mensalmente; contudo, ¢ importante destacar que a referida carga horaria no ano letivo de 2023
foi dividida, com o intuito de atender as demandas de formagao externas ao Municipio, como,
por exemplo, as demandas de formagdo da Editora Atica (material complementar e estruturado
para professores e alunos dos anos finais) e as demandas do Projeto Fluir das Emogdes da
Aprender Editora, que ndo consta na exemplificagdo das participagdes externas, porém passou
a ser implementado nas formag¢des ainda no primeiro semestre do ano de 2023.

A formacdo do Programa PAIC ¢ desenvolvida pelos técnicos da Secretaria de
Educacdo de Maracanau, que recebem a formagdo dos técnicos da SEDUC e repassam aos
docentes do municipio. Estes também s3o responsdveis por encaminhar as diretrizes
educacionais internas do Municipio e desenvolver as orientagdes e agdes relacionadas as
avaliagdes externas (municipais, estaduais e nacionais), conforme observado na figura 1 acima.

Jé os slides da formagao do més de junho versam acerca da leitura literaria para os
anos finais, trazendo sugestdes de organizagdo, estrutura e funcionamento de agdes e projetos

de leitura, tal como lobrigamos na figura abaixo.

Figura 3. A Bib-bau como pratica de leitura literaria para adolescentes de escolas
publicas — Formacao de junho de 2023 — slide n° 12

‘Qual a estrutura e o funcionamento da Bib-Bai?

Apo6s as(os) professoras(es) receberem e/ou
confeccionarem sua Bib-Bau, serd a hora de
conhecer o0 acervo que estara nela (nova colecao
Paic Prosa e Poesia, colecGes anteriores, outros
livros adquiridos pela escola). Este podera ser um
momento individual para, em seguida, com data
agendada, todas(os) compartilharem suas
impressoes acerca das histérias que leram. Nesse
primeiro momento, ndo sera necessario que 0s
alunos tenham lido todos os livros da Bib-Bau, pois
havera possibilidades futuras para isso, no entanto,
ao final do projeto, é importante que todos leiam o
maximo possivel de titulos.

—

CCCCCCCCC

T —
Fonte: Google Sala de Aula — Eixo dos Anos Finais, formagéo de junho/2023.

799

Tomando como referéncia o slide, compreendemos que a “Bib-bat” constitui um

projeto de leitura que tem como base os acervos literarios da colegao PAIC Prosa e Poesia. Ao
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verificarmos, contudo, os slides desta formagao na integra, percebemos que estes ndo trazem
um maior aprofundamento aos conhecimentos dos docentes, acerca das possibilidades e
estratégias que colaborem na formagao do leitor competente, capaz de manusear, confrontar e
ressignificar seus conhecimentos diante das mais diversificadas situacdes de leitura que
vivenciam, conforme expresso na se¢do 3, pois, embora saibamos da competéncia dos docentes,

entendemos que a teoria precisa ser revisitada para um melhor alinhamento das a¢des escolares.

5.5.1 Gerente do PAIC no Municipio de Maracanau

Em consonancia com as diretrizes do programa, foi decidido que cada municipio
organize equipes municipais do PAIC para a operacionalizacdo do programa, com até trés
integrantes, coordenados por um gerente municipal, responsavel pela realizacdo das acdes dos
eixos do PAIC, conforme explicamos na se¢do 2 desse trabalho.

Quanto as agendas e relatorios das formacdes do PAIC, acerca do Eixo de

Literatura e Formacao do Leitor, a gerente do PAIC do municipio informou que

[...] nas agendas tem se trabalhado a tematica sim. Durante o ano letivo o municipio
participa com seus técnicos de 4 (quatro) formagoes do PAIC oferecidas pela Crede.
O municipio de Maracanat oferece aos seus professores 8 (oito) formagdes durante o
ano letivo. Desta forma, as formacdes da Crede sdo “divididas”, adaptadas a nossa
realidade.

Em virtude do quantitativo de formagdes oferecidas pela CREDE e o quantitativo
de formagdes oferecidas por Maracanal, notamos que o Municipio, realmente, investe em
esforcos na formagao continuada de seus professores. Ainda assim, verificamos que, por ser a
leitura uma habilidade basilar para a formulagdo de novos conhecimentos, maiores esforgos
devem ser empreendidos para consolidagdo de leitores proficientes, sobretudo por entendermos
que a leitura esta intimamente imbricada em todos os instrumentais avaliativos para a aferi¢ao
da aprendizagem escolar.

In hoc sensu, para a formagdo de leitores proficientes, necessitamos de bons
projetos que assegurem formacdo continuada que atendam as diretrizes do programa e as
necessidades das demandas dos docentes, além de material estruturado que possibilite o
desenvolvimento das a¢des planejadas, bem como o acompanhamento das a¢gdes desenvolvidas.

Sobre a disponibilidade de material estruturado do programa para a orientagao junto

aos professores, foi colocado que
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[...] ndo existe uma regularidade na entrega dos livros. Ndo recebemos em 2022
material estruturado para professor. As escolas trabalharam com o que tinham.

Apesar de estarmos vivenciando o mundo tecnolégico de modo iminente, de termos
acesso a materiais virtualmente estruturados, ¢ importante destacar negativamente a ndo
regularidade por parte do programa dos acervos estruturados de formato fisico. Em se tratando
do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor, entendemos que os acervos dos livros paradidaticos
sdo extremamente necessarios ao desenvolvimento do programa.

Outras importantes informagdes destacadas pela gerente do PAIC foram sobre os

meios que nos dao oportunidade de verificar a efetividade do programa PAIC, se dizem respeito

aos mecanismos de avaliagdes utilizadas pelo programa, a saber

Protocolo PAIC e o Sistema de Acompanhamento as Ag¢des do PAIC (SAAP).
Contudo o SAAP, ndo acompanhou o programa, no que diz respeito a etapa do 6° ao
9° ano. O Protocolo PAIC (entrada e saida) ndo aconteceu em 2023 no municipio de
Maracanatl. O municipio ja tinha realizado avaliagcdes externas municipais, através da
Diretoria de Avaliacdio do Municipio (DAM), ja tinha investido tempo e
financiamento para a logistica da reproducdo das avaliagdes, que foram aplicadas e
com resultados divulgados em tempo habil.

Ressaltamos que o Sistema de Acompanhamentos as A¢des do PAIC - SAAP,
consiste em um meio que possibilita 0 acompanhamento as escolas, mediante a consolidagao
das informacdes sobre o nivel de leitura, escritas e quais titulos literarios foram lidos por parte
de cada estudante de cada escola, bem como a maneira como aconteceram as devidas leituras:
por imagens; pelo professor ou pelo proprio aluno. Essas informagdes sdo alimentadas a cada
bimestre letivo no referido sistema, com a participagdo dos professores, coordenadores
pedagdgicos e diretores, para que a Secretaria de Educagdo do Municipio, a CREDE e a SEDUC
tenham acesso a informagdes atualizadas, haja vista que esses dados sdo inseridos no sistema,
bimestralmente.

Necessario ¢ destacar, todavia, que, apesar de o programa ter ampliado suas agdes
até o 9° ano do ensino fundamental (secdo 2), o SAAP ndo acompanhou a amplia¢do do
programa, restringindo-se de forma detalhada somente aos anos iniciais do ensino fundamental,
cabendo a educagao infantil e aos anos finais apenas informagdes acerca da lotagao dos docentes
das referidas etapas e da frequéncia bimestral destes.

Na se¢do a seguir discorremos a respeito das praticas dos professores de Lingua

Portuguesa desde as formagdes do PAIC.
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5.6 Pratica do professor de Lingua Portuguesa do 9° ano: possiveis mudancas

proporcionadas pelas formacoes do PAIC

Conforme explanamos na se¢ao 4, a formacao continuada do professor precisa ser
uma a¢do que favoreca reflexdes e oferega subsidios para o seu desenvolvimento profissional,
no intuito de que, com suporte nestas colaboragdes, o processo de “ensino” colabore na
constituicdo de aprendizagens significativas. Deste modo, compreendemos que o
acompanhamento e o feedback dos docentes sdo imprescindiveis para a validagdao e/ou
reformulacdo das formagdes continuadas oferecidas.

Na segunda parte do questionario aplicado aos professores e aos coordenadores
pedagogicos, intentamos identificar as mudancgas na praxis pedagogica dos docentes, sobretudo
na efetivagdo do Eixo de Leitura e Formacao do Leitor, com amparo nas formagdes continuadas

oferecidas pelo programa PAIC no Municipio de Maracanau.

5.6.1 Questionario dos professores: formagdo continuada

Perguntamos aos professores se participavam das formag¢des do programa PAIC do

Municipio. Como resposta obtivemos o seguinte resultado, conforme esta no grafico a seguir.

Grafico 14 — Participacdo das professoras nas formacoes do PAIC

@ Sim.
& Nao.
0 Paricipei algumas vezes.

Fonte: Elaboragao propria.

O grafico nos aponta que 100% das professoras participam das formagdes
continuadas oferecidas pelo programa PAIC. O indicador se constitui como um fator positivo,
tendo em vista a continua necessidade da aquisicdo de mais conhecimentos e/ou ressignificacao

destes que colaborem na elaboracdo das aprendizagens significativas dos estudantes. Sobre o
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nivel de participagdo das professoras nas formagdes do PAIC, as respostas dadas nos indicam

os seguintes resultados.

Grafico 15 — Nivel de participacio nas formacdes do PAIC

@ FParticipante ativo {escuto, dou opinifes
e contribuictes ao momento formativa).

@ FParticipo (observo, mas nem sempre
EXpresso minhas opinides).

@ Participo (escuto, observo, mas ndo
gxpresso minhas opinites).

Fonte: Elaboragio propria.

Compreendemos que as trocas de experiéncias, os debates, dentre outros,
contribuem na feitura de conhecimentos. Apesar de 50% das professoras afirmarem que
participam, nem sempre emitem suas opinides.

Ao verificarmos as respostas de acordo com as escolas, temos os seguintes dados:
nas escolas com maiores proficiéncias, 33,3% responderam que sdo participantes ativos, 16,7%
responderam que participam, observam, mas nem sempre expressam suas opinides. Ja nas
escolas com menores proficiéncias, 33,3% responderam que participam, observam, mas nem
sempre expressam suas opinides ¢ 16,7% responderam que sdo participantes ativos.

Com apoio nos dados apontados, percebemos um padrao de regularidade nas
escolas com maiores proficiéncias, indicando que as professoras sao mais participativas nas
formagdes, enquanto nas escolas com menores proficiéncias ha um padrao de regularidade de
professoras que participam, mas que nem sempre expressam opinioes.

Evidenciamos, positivamente, o fato de que ndo obtivemos nenhuma resposta
assinalada para o item de professores que participaram, mas ndo expressam opinides nas
formagdes. Desse modo, as formagdes do Municipio asseguram espaco para a participagdo dos
docentes.

No que concerne as contribui¢des dos materiais de estudo e debates do PAIC para

a formagdo continuada dos docentes, obtivemos os seguintes dados.
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Grifico 16 — Contribui¢oes das formagoes do PAIC para formacio profissional

@ Totalmente.
@ Parciaimente.
' Mao contribusm.

Fonte: Elaboragao propria.

Embora os dados do grafico acima ndo tenham apontado nenhum percentual na
op¢do “nao contribuem”, afirmando que o programa nao contribui com a formacao continuada
dos docentes, e, compreendendo as demandas, a dinamica e organizacdo das formagdes, €
importante evidenciar que 66,7% afirmaram que as formagdes contribuem de modo parcial para
sua formagdo profissional. Esse indicador sugere a necessidade de avaliacdo das formacdes
oferecidas, haja vista que os “saberes docentes” devem reverberar positivamente na formulagao
das aprendizagens dos estudantes.

Para este item, nas escolas com maiores proficiéncias, tivemos o indicativo de que
33,3% das professoras afirmaram que as forma¢des do PAIC contribuem de maneira parcial
para a sua formacgdo profissional e 16,7% afirmaram que contribuem totalmente para sua
formacao profissional. Para as escolas com menores proficiéncias, registramos as mesmas
respostas, pois 33,3% acreditam que contribuem de maneira parcial e 16,7% afirmam que
contribuem totalmente na sua formagao profissional.

O grafico 17 tem as respostas acerca da frequéncia com que as professoras utilizam
os conhecimentos e as orientacdes das formagdes continuadas do PAIC nas préaticas de sala de

aula.
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Grafico 17 — Utilizacao das orientacoes das formacoes continuadas do PAIC

@ De forma eventual, em alguma atividade
gue serd cobrada

@ Sempre, por considerar relevante para o
desenvolvimento da minha pratica.

& Munca, por ndo considera-los relevante
para minha pratica pedagogica.

Fonte: Elaboragao propria.

As informacdes do grafico nos concedem o indicativo de que 80% das professoras
utilizam os conhecimentos e as orienta¢des das formagdes do PAIC de maneira eventual, em
alguma atividade que sera cobrada. Entendemos que uma atividade pedagogica realizada com
foco na devolutiva de uma cobranga ¢ capaz de deixar de oferecer inimeras possibilidades de
desenvolvimento aos estudantes.

Neste caso, no entanto, tomando como referéncia os “achados” na se¢ao 6.3 deste
trabalho, assinalamos que existem muitas demandas sob a responsabilizacdo dos docentes, o
que ¢ passivel de ocasionar uma selecao de prioridades, que julguem importantes de efetivar
junto aos seus discentes.

Vale ressaltar que, neste item, tivemos 5 (cinco) respostas em vez de 6 (seis), visto
que uma das professoras das escolas com maiores proficiéncias optou por acrescentar em seu
questionario a opg¢ao “(x) Monta toda estrutura no inicio do ano, flexivel”, justificando que faz
seu plano anual e vai implementando e/ou adequando no plano as orientagdes das formagdes.
A professora ressaltou, ainda, que, “muitas vezes, seu plano ja contempla as orientagdes
repassadas”. Nesse caso, vemos que a professora ndo se distancia das orientagdes do programa,
visto que deixa claro que realiza um planejamento anual, mas que este ¢ flexivel.

As demais professoras das escolas com maiores proficiéncias assinalaram as
seguintes respostas: 1 (uma) professora indicou que sempre utiliza as orienta¢des das formagdes
do PAIC e a outra assinalou que utiliza as orientacdes e conhecimentos das formagdes do PAIC
de modo eventual.

E importante destacar, ainda, que observamos um padrio de regularidade nas

respostas das escolas com menores proficiéncias. Para este item, obtivemos nas trés escolas o
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indicativo de que as professoras utilizam os conhecimentos e orientagdes das formacdes

continuadas do PAIC, de modo eventual, em alguma atividade que sera cobrada.
Considerando o Eixo de Literatura e Formag¢do do Leitor, perguntamos as

professoras se nas formacdes do PAIC sdo realizados estudos sobre a tematica leitura. Como

respostas a este item, observamos o seguinte resultado.

Grafico 18 — Estudos sobre a tematica leitura nas formacoes do PAIC

& Sim.
@ MNio.
@ As vezes.

Fonte: Elaboragio prépria.

Pelo gréfico, notamos que 100% das professoras afirmam que sdo realizados
estudos sobre a temadtica leitura nas formagdes do PAIC, contudo, ao analisarmos os relatérios
das formagdes do PAIC na secdo 6.3 desta Dissertacdo, encontramos evidéncias de estudos da
temadtica leitura somente na formagdao do més de junho, porém, ao examinarmos as formacoes
complementares, a exemplo da Editora Moderna, evidenciamos estudos junto aos professores
do Municipio acerca desta tematica. Neste viés, nossa deducdo € de que as professoras, ao
responderem este item, avaliaram todas as formacdes de que participaram.

Ainda dentro da tematica do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor, perguntamos
as professoras se elas desenvolviam projetos de leitura nas turmas do 9° ano. Para este

questionamento, foram observados os seguintes resultados.
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Grifico 19 — Desenvolvimento de projetos de leitura no 9° ano do ensino fundamental

@ Sim.
@ Nao.

Fonte: Elaboragao propria.

Conforme ressaltamos na secdo 4 deste trabalho, durante a leitura, inlimeros
conhecimentos do leitor sdo acionados, ressignificando suas aprendizagens e colaborando no
favorecimento do desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse contexto, embora o resultado
aponte que 83,3% das professoras desenvolvem projetos de leitura nas suas turmas de 9° ano,
percebemos que 16,7% destas ndo possibilitaram a realizacao de momentos de leitura (projetos)
nesta série/ano escolar.

Ressaltamos que as 3 (trés) escolas que obtiveram as maiores proficiéncias
observadas na edicdo de 2022 da avaliacdo externa SPAECE no componente curricular de
Lingua Portuguesa no 9° ano do ensino fundamental, responderam que desenvolvem projetos
de leitura com seus estudantes. Segundo relato de uma delas, os projetos acontecem no formato
de “gincana interdisciplinar”, onde todos os demais professores contribuem com o
desenvolvimento da habilidade de leitura e compreensdo leitora, e os alunos participam
ativamente.

No questionamento seguinte, indagamos as professoras sobre a utiliza¢io do acervo
literario disponibilizado pelo programa PAIC para os estudantes dos anos finais do ensino

fundamental.
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Grifico 20 — Utilizacao da Colecao Infanto-Juvenil Mais PAIC Mais Literatura

& Sim.
@ Nio.
As vezes.

Fonte: Elaboragao prépria.

Os dados do gréfico denotam que, na maioria das escolas pesquisadas, ndo ha uma
regularidade da utilizacdo do acervo literario do programa PAIC, destinado para esse publico.
As professoras das escolas com maiores proficiéncias indicaram as seguintes respostas: 16,7%
assinalaram que utilizam o acervo literario do PAIC, 16,7% exprimiram que, as vezes, fazem
uso deste acervo e 16,7% demarcaram que ndo utilizam o acervo literdrio do programa,
justificando que preferem utilizar “os classicos”. Assim, com base no relato, deduzimos, que
apesar de a professora ndo utilizar a colecdo do PAIC, disponibiliza outras literaturas aos
estudantes.

Ja as professoras das escolas com menores proficiéncias nos apontaram os seguintes
indicadores: 16,7% afirmaram que utilizam o acervo literario do PAIC e 33,3% afirmaram que,
as vezes, utilizam o acervo do programa. Para tanto, observamos que nestas escolas ndo ha uma
regularidade da utilizacdo do material indicado. E importante, todavia, lembrar que, conforme
a gerente do PAIC no Municipio, esses materiais estruturais ndo chegam com regularidade as
unidades escolares.

Ao inquirirmos as professoras sobre os resultados das avaliacdes externas, 100%
das profissionais afirmaram ter conhecimento dos resultados da escola. Percebemos que este
tema € bem latente nas escolas, sobretudo nas agdes pedagdgicas desenvolvidas junto aos
discentes.

O questionamento seguinte tratou sobre as prioridades das professoras no tempo

pedagdgico destinado ao planejamento, conforme gréfico.
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Grafico 21 — Prioridades no planejamento

i A aprendizagem dos estudantes, sem
prepcupacao com as avaliaches
externas.

@ Foco nas metas do Spaece e do |deb.

0 Priorizo o preenchimento do Sistema de
Gestdo Escolar (SGE).

@ Mao priorizo o plano de aula, pois ja
leciono no 97 ano ha algum tempo e ja
sei 0 gue devo fazer.

Fonte: Elaboragdo prépria.

O gréfico acima corrobora a afirmacdo do questionamento anterior, nos dando o
indicativo de que, na ocasido do tempo pedagdgico destinado ao planejamento das acdes
escolares, 80% das professoras afirmam que t€m “foco nas metas do SPAECE e do IDEB”.
Desse modo, entendemos que dentre as atividades selecionadas os simulados devem
constantemente fazer parte da rotina escolar dos estudantes, ou seja, existe uma relagao
intrinseca entre o conhecimento dos resultados das avaliagdes externas com a priorizagdo do
planejamento, conforme est4 no grafico.

Ressaltamos que, neste item, as professoras, embora tenham marcado “o foco nas
metas do SPAECE e do IDEB” como primeira op¢do, também sinalizaram em suas falas que
zelam pela aprendizagem dos estudantes e necessitam realizar o preenchimento do Sistema de
Gestao Escolar (SGE), justificando que precisam dar conta de todos esses processos.

Em linhas gerais, entendemos que a qualidade do ensino, principalmente nos anos
finais do ensino fundamental, ainda se expressa como algo desafiador (secao 2). Corroboramos,
todavia, a ideia de Dourado, Oliveira e Santos (2007), para quem a qualidade da educagao
envolve dimensdes extra e intraescolares, como, por exemplo, o desenvolvimento das propostas
de ensino e aprendizagem.

Assim, compreendemos que o planejamento é um robusto aliado do professor para
o desenvolvimento e consolidacao de aprendizagens significativas. Cabe destacar, entretanto,
que a cultura avaliativa por via de resultados necessita ser orientada e acompanhada pelos
sistemas, a fim de que o ensino/aprendizagem ndo seja reduzido a atender as avaliagdes
externas. Desse modo, questionamos as professoras sobre a avaliacdo escolar® desenvolvida na

escola (avaliagdo interna). Para este item, as professoras nos apontaram os seguintes resultados.

® Resultados dos testes, notas ou conceitos para verificar o nivel de aprendizagem dos estudantes.
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Grafico 22 — Avaliacao escolar dos estudantes

@ Considerando principalmente as
avaliacies internas.

@ Diagnostica, continua e sistematica,
com foco na aprendizagem integral dos
estudantes.

O Foco nos simuladaos, considerando
principalmente as avaliagies externas.

Fonte: Elaboragao prépria.

Os dados indicam que em 66,7% a avaliagao escolar dos estudantes € expressa como
“diagnostica, continua e sistematica, com foco na aprendizagem integral dos estudantes™; e
33,3% assinalaram que a avaliagdo escolar tem “foco nos simulados, considerando
principalmente as avaliacdes externas”. Munida desses dados e fazendo uma breve andlise
comparativa com o grafico 21, percebemos que os resultados destoam, uma vez que 80% das
professoras apontaram que em seus planejamentos priorizam as avaliacdes externas SPAECE
e o IDEB.

Analisando as respostas de acordo com os critérios das escolas com maiores e
menores proficiéncias, obtivemos percentuais semelhantes nos dois grupos: 33,3% afirmaram
que as avaliacdes escolares dos estudantes sao diagndsticas e 16,7% disseram que consideram,
principalmente, as avaliacdes externas, com foco nos simulados.

O questionamento seguinte versou a respeito do percentual de conteddo do
componente curricular de Lingua Portuguesa, que as professoras acreditam que conseguem
desenvolver nas turmas de 9° ano durante o ano letivo. Como resultados, obtivemos os dados

do gréfico abaixo.

Grifico 23 — Percentual dos contetidos de Lingua Portuguesa ministrados
@ Até 40%.

@ Entre 41% e 70%.

) Entre 71% e 90%.

@& Mais de 90%.

Fonte: Elaboragao proépria.
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Os indicadores apontam que 50% das professoras relataram que conseguem
desenvolver acima de 90% dos contetdos de Lingua Portuguesa indicados para o 9° ano; 33,3 %
afirmam que logram desenvolver entre 41% e 70% dos conteudos do 9° ano e 16,7%
desenvolvem de 71% a 90% dos teores (competéncias e habilidades) indicados para esta série
escolar.

Ao examinar as respostas de acordo com os dois grupos estabelecidos, observamos
que nas escolas com maiores proficiéncias hd uma regularidade de desenvolvimento dos
conteudos, pois 33,3% das professoras relataram que ministram acima de 90% dos conteudos e
16,7% que conseguem ministrar de 71% a 90%.

Ja nas escolas com menores proficiéncias, 33,3% das professoras disseram que
ministram de 41% a 70% dos teores. Assim, entendemos que os estudantes destas escolas
exprimem dificuldades para avangar nas habilidades do componente curricular de Lingua
Portuguesa e 16,7% afirmaram que conseguem ministrar acima de 90% dos contetdos de
Lingua Portuguesa sistematizados e orientados para este ano escolar, sinalizando, assim, a
necessidade de uma avaliagdo minuciosa de verificacdo, se o conteido ensinado esta de fato se
consolidando em aprendizagens significativas.

E importante pontuar que, mesmo considerando os fatores intraescolares e
extraescolares que interferem no ensino/aprendizagem, salutares ao acompanhamento,
consolidagdo e alinhamento das habilidades e competéncias de cada ano de ensino, bem como
a verificacdo das aprendizagens, com a finalidade de colaborar para que os estudantes consigam
progredir com sucesso em todo o percurso escolar.

Desta forma, em se tratando da implementacdo do Eixo de Literatura e Formagao
do Leitor, compreendemos que sio inumeras as possibilidades de contribuicao deste eixo para
a formacao de sujeitos criticos e proativos, capazes de compreender e intervir na realidade em
que estdo inseridos.

Partindo deste contexto, perguntamos ainda de forma especifica as professoras das
3 (trés) escolas em que foram observadas as profici€éncias mais baixas na edicdo do SPAECE
de Lingua Portuguesa em 2022, acerca dos espagos disponiveis na escola, para o favorecimento

da leitura e compreensao leitora dos estudantes. Neste item, obtivemos os seguintes resultados.
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Grafico 24 — Espaco/ambientes para a realizacio de leituras na escola

@ Sim, sala de leitura.

@ Sim, "cantinho de leitura™ na sala de
aula.

& Sim, na sala de aula.
@ Outro espacgo da escola.
@ Nio.

Fonte: Elaboragao prépria.

Com arrimo nos resultados, deduzimos que 66,3% das escolas ndo possuem um
espaco especifico (sala de leitura) para a realizacdo da pratica de leitura pelos estudantes.
Destacamos, positivamente, que, mesmo em meio a esta realidade, as professoras organizam
no ambiente de trabalho (sala de aula) espacos e/ou momentos para a pratica de leitura.

Por entendermos que a leitura e a compreensdo leitora sdo habilidades que
necessitam ser desenvolvidas em todos os anos escolares, solicitamos as professoras que,
considerando estas habilidades, indicassem como avaliam que os estudantes do 9° ano iniciam

este ano escolar. De acordo com o gréfico, foram apontados os seguintes resultados.

Grafico 25 — Nivel de leitura e compreensao leitora que os estudantes do 9° ano iniciam
este ano escolar

@ Leitores fluentes e compreendem o gue
leam.

@ Leitores, porém ndo compreendem o
que leem.

@ Em processo de desenvolvimento da
leitura & compreensao leitora.

Fonte: Elaboragao propria.

Os dados sinalizam que 66,7% das professoras afirmaram que os estudantes do 9°

ano iniciam o ano letivo como sendo “leitores, porém sem compreenderem o que leem” e
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33,3 % que os estudantes iniciam o ano letivo em processo de desenvolvimento da leitura e da
compreensao leitora.

Assim, constatamos a necessidade de um trabalho continuo em todos os anos
escolares do ensino fundamental, no intuito de minimizar as lacunas nas habilidades de leitura
e compreensao leitora, que se tornam mais desafiadoras nos anos finais do ensino fundamental,
conforme resultados deste trabalho e dada a singularidade do publico desta etapa escolar.

Finalizamos as questdes especificas com estas institui¢des escolares, perguntando
as professoras se a escola tinha um plano de acdo com a finalidade de alcangar a consolidag¢ao
da habilidade de leitura e compreensdo leitora dos estudantes do 9° ano. Para este

questionamento, tivemos o seguinte indicativo.

Griafico 26 — Plano de acio para consolidacao da habilidade de leitura e compreensiao
leitora

@ Sim, o plano foi elaborado pela
Secretaria de Educacio.

@ Sim, o plano foi elaborado pela Gestao
da Escola.

Sim, o plano foi elaborado em rede
colaborativa {professores e gestores).

@ Ainda n8o elaboramos nosso plano de
acao.

Fonte: Elaboracao prépria.

O gréfico revela que 100% das professoras disseram que existe em suas escolas
plano de acdo na perspectiva da consolidag@o das habilidades de leitura e compreensao leitora
dos estudantes do 9° ano e que tal plano foi elaborado em rede colaborativa, com a participagao
dos professores e gestores.

Este indicador expressa um fator positivo das referidas escolas, pois, com apoio nos
seus resultados, compreenderam a necessidade de intervengdes assertivas, em particular, no
desenvolvimento da habilidade leitora. Cumpre evidenciar, entretanto, que, segundo relato de
uma das professoras dessas escolas, que “infelizmente pelas demandas pertinentes ao 9° ano e
pela falta de espago ndo conseguimos evoluir no projeto de forma desejavel”.

Mais uma vez, ressaltamos a interferéncia de fatores intraescolares e extraescolares

que refletem diretamente ensino/aprendizagem, especialmente no desenvolvimento de projetos



103

de leitura que demandam, minimamente, espacos e acervos adequados a realizagcdo qualitativa

desta acdo.

5.6.2 Questiondrio dos coordenadores pedagogicos: formacgdo continuada dos professores

O primeiro questionamento da segunda parte do questionario dos coordenadores
pedagdgicos, que tratou da formagdo continuada dos professores, se referiu a participagao
docente nas formagdes do PAIC oferecidas pela Secretaria de Educacdo do Municipio de
Maracanat. De acordo com os coordenadores pedagdgicos, 100% das professoras de Lingua
Portuguesa do 9° ano participam das formagdes do PAIC oferecidas pelo Municipio. Este
indicador se equipara as respostas das professoras. Vejamos o grafico 14.

Na sequéncia, perguntamos aos coordenadores acerca do acesso as agendas de
formacgdes do programa PAIC trabalhadas com os professores, por compreendermos que aos
coordenadores cabem, dentre outros fatores, a responsabiliza¢do na colaborac¢do da formacao
continuada destes profissionais, bem como o suporte ao desenvolvimento das praticas
pedagogicas planejadas. Como respostas a esse item, 83,3% dos coordenadores informaram que
tém acesso as agendas de formagdo do PAIC oferecidas pelo Municipio e 16,7% informaram
que as vezes tém acesso a elas.

Destacamos este indicador como positivo, pois concebemos que deve haver
alinhamento entre as orientagdes formativas da rede de ensino e as orientacdes dadas em cada
instituicdo escolar. Evidenciamos, ainda, conforme estd na secdo 6.3, que a Secretaria
Municipal de Educacdo de Maracanad disponibiliza aos grupos gestores das escolas uma
plataforma de acompanhamento das formagdes, na qual sdo acessados os relatérios das
formacoes, as agendas e slides trabalhados, dentre outras pecas.

O questionamento seguinte versou a respeito da implementacdo das orientacdes do
PAIC por parte dos professores em suas praticas pedagdgicas, de acordo com a visdo do

coordenador. Constatamos neste item os dados a seguir.
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Grifico 27 — Implementacao das orientacoes das formacoes do PAIC pelos professores
& Sim.

& Mo

9 As vezes.

Fonte: Elaboragao prépria.

Com base nos dados, observamos que 83,3% dizem que os professores
implementam as orientagdes dadas nas formacgdes do PAIC, enquanto 16,7% afirmam que seus
professores “as vezes”, implementam essas orientacdes. Vale ressaltar que estes dados destoam
das respostas dadas pelas professoras. Vejamos o grafico 17.

Analisando as respostas de acordo com os dois grupos de escolas, evidenciamos
que somente 1 (um) coordenador (escolas com menores proficiéncias) exprimiu coeréncia com
a resposta dada pela professora, denotando maior necessidade de acompanhamento por parte
destes a respeito das acdes pedagdgicas desenvolvidas na escola.

Ainda nesta mesma linha de questionamento, perguntamos aos coordenadores com
que frequéncia os professores utilizavam as orientacdes das formacdes do PAIC em suas
praticas. De acordo com as respostas dadas pelos coordenadores pedagdgicos, 50% das
professoras “sempre” utilizam as orientagdes do PAIC e 50% responderam que as professoras
“as vezes” utilizam as orientacdes do programa em suas praticas. Este resultado também
demonstra que hd discrepancia entre as respostas dos coordenadores em relacdo as respostas
das professoras. Gréfico 17.

O questionamento seguinte tratou a respeito das avaliagdes externas, por
entendermos que € uma ferramenta de grande valia, para alinhamento das acdes pedagdgicas
das unidades escolares e dos seus respectivos sistemas de ensino, possibilitando o
favorecimento de programas, projetos e politicas, a exemplo do PAIC, de favorecimento da
qualidade educacional. Indagamos, entdo, aos coordenadores em que momentos os resultados
observados nas avaliacdes externas (Protocolo PAIC, SPAECE e SAEB) eram debatidos na

escola. Como resposta a este item, obtivemos o seguinte resultado.
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Grifico 28 — Debates dos resultados das avaliacoes externas na escola

@ Semana Pedagogica.
@ Planejamento Integrado.
0 Planejamento Individual.
@ Dutro.

Fonte: Elaboragdo prépria.

O grafico demonstra que 100% dos coordenadores afirmaram que os resultados das
avaliacdes externas sdo debatidos nos momentos dos Planejamentos Integrados’; contudo, é
importante ressaltar que, embora tenham priorizado essa op¢ao, os coordenadores relataram
que os resultados das avaliagdes externas sdo amplamente divulgados, tanto na semana
pedagdgica, no planejamento individual com os professores, como na reunido de pais.

Evidenciamos esse indicador de modo positivo, haja vista que, vivenciando os
momentos atuais das politicas da gestdo via resultados, € necessdria a parceria de todos os
envolvidos no ensino/aprendizagem, com o desenvolvimento de a¢gdes expressas em uma rede
colaborativa, onde todos tenham ciéncia do “ponto” em que estdo e onde querem chegar,
todavia os resultados das avaliagdes externas devem ir além da apresentacao/divulgacao de
dados, abrindo espago para as particularidades do ensino/aprendizagem, em um moto continuo
de reflexdo-agdo-reflexdo, que seguramente irdo reverberar positivamente nos resultados das
avaliacOes externas.

A terceira parte do questiondrio dos coordenadores versou sobre o Eixo de
Literatura e Formacdo do Leitor. Como primeiro questionamento, indagamos aos
coordenadores acerca do desenvolvimento de projetos de leitura em suas referidas escolas. Para
este item, obtivemos os seguintes resultados: 83,3% afirmaram que os professores de suas
escolas desenvolvem projetos de leitura com os estudantes do 9° ano e 16,7%, correspondente

a 1 (um) coordenador, respondeu que nao € desenvolvido projeto de leitura com os estudantes

7 Planejamento coletivo, com a participagio de todos os profissionais de uma unidade escolar, determinado no
calendario escolar anual da rede municipal de Maracanat.
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deste ano escolar, justificando que, em razao dos baixos resultados, o foco no momento era
elevar a proficiéncia da escola no SPAECE.

Perquirimos, ainda, quais mecanismos de apoio do programa PAIC os
coordenadores consideravam de maior relevancia para a efetivacdo do Eixo de Literatura e
Formagdo do Leitor junto aos estudantes do 9° ano. Neste item, 100% dos coordenadores
apontaram que a formacdo continuada dos professores € 0 mecanismo mais importante para a
efetivacdo deste eixo. Desse modo, concluimos que os coordenadores validam a formacao
continuada oferecida pelo PAIC. Lembramos, porém, que, para o desenvolvimento de
programas € projetos que versam sobre essa tematica, além da formacao dos profissionais,
também € necessdria a disponibilizacdo de acervos literdrios e espacos adequados para a
realizag¢do dos projetos.

De maneira especifica, perguntamos aos coordenadores das instituicdes com
menores proficiéncias quais eram os entraves para a efetivacdo de leitores proficientes no 9°
ano do ensino fundamental em suas escolas. Para este questionamento 100% dos coordenadores
assinalaram que as lacunas das aprendizagens em leitura no decurso da vida escolar constituem
os maiores desafios da formacdo do leitor.

Na subsecdo seguinte estdo os resultados do SPAECE de Lingua Portuguesa do 9°

ano das escolas da rede municipal de Maracanad.

5.7 Analise dos resultados do SPAECE de Lingua Portuguesa do 9° ano das escolas da

rede municipal de Maracanai

Os resultados das avaliacoes em larga escala possibilitam uma aproximagao do
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, para que as redes de ensino avaliem suas
politicas e projetos educacionais. Desse modo, é imprescindivel que os sistemas, gestores e
professores compreendam que os indicadores observados conformam elementos essenciais para
orientacdo das praticas pedagdgicas, programas e projetos a serem desenvolvidos na escola,
como, por exemplo, o programa PAIC.

Com a finalidade de verificar em linhas gerais a efetivacdo do Eixo de Literatura e
Formacao do leitor, analisamos a seguir a série historica de indicadores do SPAECE de Lingua

Portuguesa do 9° ano das escolas pesquisadas.
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Quadro 7 — Série histérica do SPAECE do 9° ano de Lingua Portuguesa das escolas
esquisadas
ESCOLAS 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2022

Professor José M. de B. Pinho EMEF | 259.4 | 256.5 | 273.0 | 272.3 | 279.5 | 276.9 | 272.0
Valdenia Acelino da Silva EMEF 247.8 1 260.6 | 277.8 | 272.8 | 274.5 | 273.5 | 271.0
José Martins R. Deputado EMEIEF | 241.1 | 229.8 | 253.4 | 250.3 | 264.4 | 259.8 | 270.0
Povo Pitaguari EMIEB 237.4 | 225.1 | 215.5 | 208.9 | 241.0 | 231.0 | 229.0
José Mario Barbosa EMEIEF 241.1 | 231.9 | 262.3 | 239.6 | 255.0 | 266.4 | 224.0
Ana Beatriz M. T. M. E. EMEIEF 235.7 | 222.7 | 242.2 | 239.5 | 235.8 | 236.8 | 223.0

Fonte: Elaboragao proépria.

Os dados do Quadro denotam que as escolas Professor Jos¢ M. de B. Pinho EMEF,
Valdenia Acelino da Silva EMEF e José¢ Martins R. Deputado EMEIEF logram se manter no
padrdo de desempenho Intermediario, representado pelo verde-claro; contudo ¢ importante
destacar que, na sequéncia do padrdo intermediario, ainda existe o padrao de desempenho
Adequado, indicado pela proficiéncia desde 300 pontos, representado pelo verde-escuro.

Com relacdo a escola Jos¢ Mario Barbosa EMEIEF, observamos oscilagdes para
mais e para menos no percurso observado, entretanto, ao realizarmos uma comparacao das
edicoes de 2019 e 2022 da escola, observamos que a escola reduziu consideravelmente sua
proficiéncia (edicdo de menor proficiéncia), denotando que os estudantes tiveram bastante
dificuldades na realizacdo deste instrumento avaliativo. Deduzimos que o periodo pandémico
da covid-19 foi consideravelmente mais desafiador para esta comunidade escolar.

Analisando os dados das escolas Povo Pitaguari EMIEB e Ana Beatriz M. T. M. E.
EMEIEEF, evidenciamos que as referidas institui¢des estdo categorizadas no percurso historico
no padrdo de desempenho considerado Critico, representado pela cor amarela. De acordo com
os dados das respectivas escolas, entendemos que estas instituicdes necessitam de maior
atencao por parte da Secretaria Municipal de Educacao, no sentido de colaborar e garantir o
direito de aprendizagem dos estudantes, possibilitando o entendimento dos resultados
observados em transposi¢do as proficiéncias.

De acordo com o Boletim do Professor de Lingua Portuguesa, 5° € 9° ano do ensino

fundamental do SPAECE,

[...] é preciso ter clareza do que se pretende avaliar, ou seja, do construto a ser avaliado
por meio do teste. A defini¢do de um unico construto a ser avaliado ¢ importante, pois
os testes que compdem as avaliagdes em larga escala devem ser unidimensionais, ou
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seja, avaliar uma Unica dimensdo do conhecimento. Nas avaliagdes de Lingua
Portuguesa, essa dimensao, ou construto, ¢ a leitura (Ceara, 2019, p. 16).

Portanto, compreendemos a necessidade de “ler” as proficiéncias, identificar
sujeitos, situacdes e processos de ensino e aprendizagem que sinalizam por intervengdes. Em
razao disso, percebemos que a consolidagdo das habilidades de leitura e de compreensao leitora
¢ condi¢do bésica para a obtencdo de resultados positivos na avaliagdo externa do SPAECE de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental. Interpretacdes equivocadas priorizam, todavia, os
resultados e por vezes minimizam o processo, aplicando e/ou (re)aplicando simulados com
vistas a familiarizar os estudantes com o maximo de itens avaliativos possiveis.

Dada a necessidade da leitura das proficiéncias, nas subsecdes a seguir oferecemos
a linha histérica do percentual de estudantes distribuidos por nivel de desempenho - muito
critico, critico, intermedidrio e adequado - observados nas edicoes de 2014-2022 do SPAECE

de Lingua Portuguesa do 9° ano das escolas pesquisadas.
5.7.1 Prof. José Maria de Barros Pinho EMEF

Na série historica do SPAECE do 9° ano, no componente curricular de Lingua
Portuguesa, a EMEF Barros Pinho relata os seguintes percentuais de distribuicdo dos

estudantes.

Grafico 29 — SPAECE de Lingua Portuguesa do 9° ano, Prof. José Maria de Barros
Pinho EMEF, 2014 — 2022

PROF JOSE MARIA DE BARROS PINHO EMEF

B Muito Critico Critico I Intermediario B Adequado
60

40

i 2= 21,9
20 . 20
.

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2022

Fonte: Elaboragao propria.
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Os dados do grafico apontam que a escola Barros Pinho, na série historica
observada nas edigdes do SPAECE do 9° ano em Lingua Portuguesa, se mantém no padrao de
desempenho intermediario, representado pelo verde-claro, conseguindo alocar o maior niimero
de estudantes neste nivel de aprendizagem. Destacamos, ainda, positivamente, que, desde a
edicdo de 2016, a escola mostra o maior numero de estudantes, acima de 70% destes,
distribuidos nos padrdes de desempenho intermediario e adequado.

Referente ao padrdao de desenvolvimento muito critico, observamos oscilagdo dos
dados nas edicdes de 2014, 2015, 2016; ja nas edi¢cdes de 2017, 2018 e 2019, percebemos uma
reducdo gradativa deste indicador, contudo, na edicdo de 2022 (p6s pandemia), o grafico
demonstra aumento de estudantes alocados neste padrdo de desempenho. Conforme expresso
na subsecao 3.2, os estudantes ainda nao desenvolveram as habilidades correspondentes a este

nivel de ensino.
5.7.2 Valdenia Acelino da Silva EMEF

De acordo com a série historica do SPAECE do 9° ano, no componente curricular
de Lingua Portuguesa, a distribuicdo dos estudantes da EMEF Valdenia, por padrido de

desempenho, exprime os seguintes indicadores.

Grifico 30 — SPAECE de Lingua Portuguesa do 9° ano, Valdenia Acelino da Silva
EMEF, 2014 — 2022

VALDENIA ACELINO DA SILVA EMEF
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Fonte: Elaboragao propria.
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Os dados denotam, salvante a edigdo de 2014, que a escola Valdenia consegue
manter o maior numero de estudantes no padrdo de desempenho intermedidrio, representado no
grafico acima pelo verde-claro.

E importante destacar, ainda, os resultados da edi¢do do ano de 2022 que, mesmo
apos o periodo pandémico e embora tenha reduzido em 7,1% o niimero de estudantes no padrao
de desempenho adequado, a EMEF Valdenia conseguiu se manter no padrdo de desempenho
intermediario.

Ao comparar, porém, a edicdo de 2019 com a edi¢do de 2022, ¢ importante observar
o aumento do percentual do nivel de desempenho muito critico, indicando que 9% dos
estudantes ndo desenvolveram as habilidades necessarias para este ano escolar. Neste caso, as
lacunas de aprendizagem ocasionadas no percurso escolar, particularmente pela pandemia da

covid-19, afetaram duramente o desenvolvimento dos estudantes.

5.7.3 José Martins Rodrigues EMEIEF Deputado

No percurso historico do SPAECE do 9° ano, no componente curricular de Lingua
Portuguesa, a EMEF Martins Rodrigues mostra esses resultados, na distribui¢ao dos estudantes,

por nivel de desempenho.

Grafico 31 — SPAECE de Lingua Portuguesa do 9° ano, José Martins Rodrigues
EMEIEF Deputado, 2014 — 2022
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Fonte: Elaboragio propria.
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A série historica da institui¢do nos da o indicativo de que a escola logra se conservar
no nivel de desempenho intermedidrio, representado pelo verde-claro, desde a edi¢ao de 2016,
ou seja, aloca 0 maior numero de estudantes nesse padrao de desempenho.

Estabelecendo uma comparacao da edigao de 2019 com a edigdo de 2022 (pos
pandemia), comprovamos que a escola reduziu o numero de estudantes nos padrdes de
desempenho considerados muito criticos e criticos. Notamos, também, que, embora a escola
tenha reduzido o padrao adequado em 1,2%, cresceu 15,7% no padrao de desempenho

intermediario, denotando avangos positivos na edi¢cao de 2022.
5.7.4 Povo Pitaguari EMIEB

A distribui¢do dos estudantes por nivel de desempenho da série historica do
SPAECE do 9° ano, no componente curricular de Lingua Portuguesa da EMIEB Povo Pitaguari,

mostra os resultados a seguir.

Grafico 32 — SPAECE de Lingua Portuguesa do 9° ano, Povo Pitaguari EMIEB, 2014 —

2022
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Muito Critico Critico Intermediario Adequado
] g = a
60 S 60
40 &= 42,9 42,9
37,5
I“ I‘_I25
k III
0O I l_n_I o_
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2022

Fonte: Elaboragao propria.

Em linhas gerais, os dados do grafico 32 apontam que, durante as edig¢des
observadas, a escola concentrou o maior nimero de seus estudantes do 9° ano no componente
curricular de Lingua Portuguesa nos padroes de desempenho muito critico e critico.

Conforme mostrado na subsecdo 4.2.2, a matriz de referéncia do SPAECE de
Lingua Portuguesa para este ano escolar tem a competéncia da leitura como a habilidade basica

desta avaliacdo, de sorte a dessumirmos que os estudantes alocados nos padrdes de desempenho
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muito critico e critico expressam dificuldades substanciais no desenvolvimento da habilidade
de leitura e compreensao leitora.

O gréfico denota, ainda, com excecao das edigdes de 2014 e 2018, que a escola nao
alcanca alocar estudantes no padrdo de desempenho adequado. Este indicativo (0%) se exibe
como um fator “fragil”, necessitando de esforcos pedagdgicos coletivos para definicdo de
estratégias e intervengdes que visem a sanar as dificuldades referentes a competéncia leitora

dos estudantes no decurso desta etapa escolar.

5.7.5 José Mario Barbosa EMEIEF

Os dados da série historica do SPAECE do 9° ano, no componente curricular de
Lingua Portuguesa, da EMEF José Mario Barbosa, apontam os resultados observados no

grafico 33.

Grifico 33 — SPAECE de Lingua Portuguesa do 9° ano, José Mario Barbosa EMEIEF,
2014 - 2022

JOSE MARIO BARBOSA EMEIEF

P Muito Critico Critico [ Intermediério [Jl] Adequado
60
484 as,4
40 41,2
37 37
35
28
ZOI I[I II
(6]
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2022

Fonte: Elaboragio propria.

Os resultados demonstram que, até a edicdo do SPAECE do ano letivo de 2018, a
escola concentrou o maior numero de seus estudantes nos padrdes de desempenho critico e
intermediario.

No ano de 2019, o maior nimero de estudantes se concentrou nos padrdes de

desempenho critico e adequado, contudo, na edicdo de 2022, realizada imediatamente pos-
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pandemia, é observavel a concentracdo de um maior nimero de estudantes nos padrdes de
desempenho muito critico e critico, respectivamente, 33% e 37%, perfazendo um total de 70%
dos estudantes do 9° mostrando fragilidades nas aprendizagens no componente curricular de
Lingua Portuguesa para este ano escolar.

Observando a linha histdrica, os dados apontam ainda que a escola tem uma lacuna
evidente, com exce¢do do ano de 2019, entre o padrio de desempenho intermediario e
adequado, dando o indicativo de que mesmo os estudantes considerados leitores intermediarios

necessitam de intervengoes.

5.7.6 Ana Beatriz Macedo Tavares Marques EMEF Estudante

A distribui¢do dos estudantes por padrdo de desempenho, da série histdrica do
SPAECE do 9° ano, no componente curricular de Lingua Portuguesa da EMEF Ana Beatriz,

indica os seguintes resultados.

Grafico 34 — SPAECE de Lingua Portuguesa do 9° ano, Ana Beatriz Macedo Tavares
Marques EMEF Estudante, 2014 — 2022

ANA BEATRIZ MACEDO TAVARES EMEF ESTUDANTE

B Muito Critico Critico ] Intermediario [l Adequado
60
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40 40,7
38
32,4
30.4
o I-_I
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Fonte: Elaboragio propria.

Os dados da linha histérica mostram que a EMEF Ana Beatriz concentra o maior
nimero de seus estudantes, acima de 50%, nos padrdes de desempenho muito critico e critico.
Assim, esses estudantes estdo finalizando a etapa do ensino fundamental com muitas lacunas

de aprendizagem em Lingua Portuguesa, maxime no desenvolvimento da competéncia leitora.
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Observando o percurso dos indicadores no padrdo de desempenho muito critico,
representado pela cor vermelha, estes revelam que, na edi¢ao de 2022, apds a pandemia, a escola
concentrou no nivel muito critico o maior percentual de estudantes nesse padrao, evidenciando
as lacunas de aprendizagem.

Tomando como base a avaliagao externa do SPAECE e a distribui¢ao dos estudantes
por nivel desempenho, que tem como habilidade basica a leitura, os dados da escola nos dao o
indicativo de que menos de 15% dos estudantes da EMEF Ana Beatriz concluem o 9° ano do
ensino fundamental, tendo adquirido as habilidades necessarias para este ano escolar. A seguir,

expressamos as consideracdes finais sobre os estudos realizados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Consoante demonstrado no correr desta Dissertacio de Mestrado, o Programa
Alfabetizagao na Idade Certa — PAIC ¢ uma politica ptblica instituida no centro de colaboragao,
promovida pelo Governo do Ceara em parceria com os 184 municipios cearenses.

Este experimento avaliou a efetivacdo do programa PAIC, no Municipio de
Maracanau, com foco no Eixo de Literatura e Formagao do Leitor, analisando : a implementagdo
¢ avaliacdo deste eixo no municipio na perspectiva do sistema municipal de educagao de
Maracanaq; dos gestores escolares e professores e dos resultados observados nas avaliagdes
externas, especialmente a avaliagdo do SPAECE, que se configura como sendo um
“termOmetro” basilar dos programas e projetos desenvolvidos nas instituicdes escolares e
sistemas de ensino do Ceara, com a finalidade de colaborar na qualidade educacional oferecida.

Optamos por estudar a efetivagdo do Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor
tomando como parametro a consolidagdo da habilidade em leitura no 9° ano do ensino
fundamental, com amparo nos resultados observados na avaliacdo do SPAECE no componente
curricular de Lingua Portuguesa, demandando por elementos que evidenciem o nosso
questionamento: de que modo o Programa PAIC concorre para elevar os indices de proficiéncia
em leitura e compreensao textual dos alunos do 9° ano das escolas municipais de Maracanat?

Com esse propdsito, avaliamos a linha historica das 03 (trés) escolas que obtiveram
maiores proficiéncia e das 03 (trés) que obtiveram menores proficiéncias na edicdo do SPAECE
de 2022, identificando as mudangas na pratica do professor de Lingua Portuguesa do 9° ano
proporcionadas pelas formacdes do PAIC, considerando as habilidades deste componente
curricular e sua relagcdo com o desenvolvimento e efetivacdo da habilidade de leitura
proporcionada pelo Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor do programa PAIC. Mostramos,
in hoc sensu, os achados desta pesquisa e seus possiveis desdobramentos.

Na andlise desta investigacdo, o primeiro ponto a ser observado diz respeito a
localizagdo das escolas pesquisadas. Constatamos que as 3 (trés) escolas com as melhores
proficiéncias em Lingua Portuguesa no 9° ano do ensino fundamental estdo localizadas em um
perimetro urbano mais desenvolvido, enquanto as 3 (trés) escolas com menores proficiéncias
situam-se em 4areas que apontam maiores desafios, tanto econdmicos como sociais. Desse
modo, evidenciamos, mais uma vez, que a avaliagao de politicas publicas nao deve ocorrer fora

do contexto de implementagao.
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Um dos fatores do programa PAIC que nos convida para uma reflexdo ¢ a
abrangéncia desta politica, que, no decorrer dos anos, foi expandindo suas acdes, iniciadas em
2007 nos anos escolares da educagao infantil, 1° ¢ 2° anos do ensino fundamental, com foco
nestes Ultimos, atendendo ao objetivo de alfabetizar as criancas na idade certa, passando a
atender a educagao infantil e o ensino fundamental em todos os seus anos escolares.

Dadas, porém, as ampliagdes das agdes do PAIC para atender até o 5° ano e
posteriormente até o 9° ano do ensino fundamental, ¢ percebido neste interim que a expansao
de atendimento dos anos escolares aconteceu. Algumas acdes, entretanto, nao foram
implementadas nos anos finais do ensino fundamental, como, por exemplo, o Sistema de
Acompanhamento das Ac¢des do PAIC — SAAP, que consiste em importante meio de
acompanhamento dos niveis de leitura, escrita e do quantitativo de titulos (obras literarias) que
foram lidos pelos estudantes durante um ano letivo.

Relativamente ao Eixo de Literatura ¢ Formacdo do Leitor, notamos como um
desafio deste eixo a nao regularidade de entrega dos acervos literdrios destinados aos
estudantes. A garantia do acervo possibilita o favorecimento do desenvolvimento da
competéncia leitora, contribuindo para desenvolver o gosto pela leitura. De acordo com a
literatura abordada, o gosto pela leitura ¢ um habito que deve ser estimulado, com uso de
materiais adequados a faixa etaria dos estudantes e nivel de ensino, articulados a agdes
pedagogicas de cunho intencional.

Desse modo, inevitavelmente, a extensdo dos anos, sentimos uma lacuna na
manuten¢do deste eixo, tendo em vista todas as agdes essenciais ora desenvolvidas na primeira
fase do programa, que ndo o acompanharam integralmente nas suas ampliagdes, denotando um
distanciamento dos objetivos iniciais, configurados em “formar leitores e fomentar o gosto pela
leitura”.

Ao avaliarmos a implementacdo do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor junto
a Secretaria Municipal de Educagdo de Maracanad, notamos que hd uma intencionalidade
discreta, junto aos docentes, de desenvolvimento das acdes deste eixo; contudo, as
diversificadas demandas das agendas de formagdes dos professores de Lingua Portuguesa do
9° ano revelam que a dinamica dos encontros formativos - projetos; formagdes especificas das
editoras; avaliagdes externas - ndo enseja um acompanhamento sistematico nas formagdes, de
feedbacks da implementagao e realizacao das agdes orientadas aos docentes. Isto alarga ainda
mais o distanciamento de atendimento dos objetivos do referido eixo.

No contexto da formacdo continuada oferecida pelo Municipio, destacamos a

preocupacao evidente nas avaliagdes externas, na aplicacdo de simulados, ou seja, na gestao
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por via de resultados; entretanto, compreendemos que as avaliagdes externas, como, por
exemplo, no caso deste estudo, o SPAECE, devem subsidiar as estratégias pedagogicas
desenvolvidas junto aos estudantes, devendo ser entendidas como um recurso pedagdgico
complementar, colaborativo ao desenvolvimento do ensino/aprendizagem.

Desta maneira, ¢ primordial perceber e intervir nas diversas particularidades do
processo que antecedem o resultado. Intervencdes assertivas trardo bons resultados; todavia, ¢
necessario o entendimento de que o dominio das habilidades de leitura e compreensao leitora ¢
indispensavel para o sucesso do desenvolvimento das acdes pedagdgicas dos projetos didaticos
instituidos. A formagao do leitor deve, portanto, ser um projeto ativo em todos os anos escolares,
dando chance aos estudantes de procederem a elaboragdo e consolidagdo de renovados
conhecimentos.

O estudo nos revela, entretanto, que as professoras das escolas com menores
proficiéncias consideram que, em sua maioria, os estudantes iniciam o 9° ano do ensino
fundamental como leitores, porém nao compreendem o que leem. Os coordenadores das
referidas escolas comungam da afirmagdo das professoras, apontando que as lacunas das
aprendizagens em leitura durante a vida escolar constituem o maior entrave para a efetivagao
de leitores proficientes no 9° ano.

Em ocorrendo assim, em meio a dindmica escolar estabelecida, regida sob a visao
da procura pelos resultados, os docentes adequaram suas praticas pedagogicas de modo a
atender as expectativas (metas) a serem alcangadas para sua turma. Assim, notamos que,
embora os docentes participem das formagdes do programa PAIC oferecidas pela rede
municipal de Maracanau, existe um fosso que separa a formagdo das acdes pedagogicas
desenvolvidas nas instituigdes, ou seja, nem sempre as orientagdes do programa sao
implementadas nas salas de aula, a ndo ser quando se trata de orientagdes que necessitam de
devolutivas.

Sobre a formagdo continuada oferecida pelo PAIC, os indicadores apontam que a
maioria das professoras utiliza os conhecimentos e orientagdes da formacao de maneira
eventual ou em alguma atividade que serd cobrada, principalmente as professoras das escolas
com menores proficiéncias. Desta maneira, entendemos que as formagdes oferecidas nao estao
reunindo conhecimentos renovados para a realizacao da pratica em sala de aula.

Ressaltamos que a perspectiva dos coordenadores se localiza na contramao das
respostas dadas pelas professoras, pois assinalam que a formag@o continuada dos professores
oferecida pelo programa € o mecanismo mais importante para a efetivagdo do Eixo de Leitura

e Formacdo do Leitor. Dada esta afirmagdo, depreendemos que ha a necessidade de um maior
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acompanhamento e de mais alinhamento das a¢des pedagdgicas desenvolvidas nas salas de
aulas junto aos estudantes.

Outro desafio ao desenvolvimento das praticas docentes, que certamente implica o
desenvolvimento do eixo, diz respeito a adequagdo da lotagdo desses profissionais em
séries/anos escolares distintos, bem como a necessidade de lecionar em dois ou mais
componentes curriculares, demandando maiores esforcos na realizagdo qualitativa de suas
atividades laborais.

Impende evidenciar, no entanto, que as instituigdes pesquisadas que conseguiram
possibilitar aos seus discentes tempo e espagos para o desenvolvimento de projetos de leitura,
obtém as melhores proficiéncias observadas na avaliacdo de Lingua Portuguesa do SPAECE,
corroborando a afirmagao de que “intervencdes assertivas trardo bons resultados”.

Com amparo nos resultados observados nas politicas de avaliagdes externas,
percebemos que estas sdo indiscutivelmente necessarias. O que falta compreender ¢ que esses
mecanismos avaliam além da qualidade da aprendizagem escolar, as politicas educacionais;
programas e projetos. Desse modo, o programa PAIC tem na avaliagdo do SPAECE um dos
principais “termdmetros” avaliativos desta politica, cujos resultados redimensionam os
direcionamentos pedagdgicos em cadeia — SEDUC, CREDES, municipios, unidades escolares,
salas de aulas.

Ao analisar esse ponto com precisdo, nos vém a reflexdo da significancia e a
responsabiliza¢do dada aos resultados das escolas na avaliagdo externa SPAECE, os quais
apontam que as escolas que mostraram as melhores proficiéncias na edi¢do de 2022 deixaram
logica esta tendéncia no decorrer da série historica observada. E as escolas que apontaram as
menores proficiéncias sinalizam esse desafio ao largo da sua jornada, indicando que necessitam
de intervengdes personalizadas.

Ex-positis, cremos que as orientacdes formativas do PAIC intentam sanar as
dificuldades observadas, no entanto, temos ciéncia de que a politica em estudo, o PAIC, com
suas diretrizes, por si, ndo ¢ capaz de solucionar o défice em leitura que hd muitos anos
acompanha a sociedade. Alcangamos, entretanto, a ideia de que essa politica cujo
desenvolvimento sistémico das acdes tem como um dos seus principais o Eixo de Literatura e
a Formagdao do Leitor, que deveria ser devidamente estendido as escolas, com material
estruturado, formacgdes especificas e acompanhamento das agdes, se forem bem organizadas e
estruturadas, vao essas agoes minimizar a deficiéncia em leitura, colaborando na consolidacao

de cidaddos criticos e ativos na sociedade.
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Assim, com base no que foi expresso, observamos que as dimensdes estruturais do
PAIC precisam estar devidamente alinhadas para favorecer a efetivagio do programa. E
relevante ressaltar, ainda, que € no fazer pedagogico no espacgo escolar, sala de aula, que esta
politica se efetivard ou nao, necessitando do desenvolvimento de estratégias por parte do
programa que possibilitem formacdes produtivas, material estruturado garantido e o
acompanhamento das praticas pedagdgicas. Constatamos, ao procedermos a pesquisa relatada
nesta Dissertagdo, a necessidade de avaliar constantemente as politicas educacionais.

Portanto, consideramos que o desenvolvimento da habilidade de leitura ¢ basilar
para a aquisi¢ao de mais conhecimentos, devendo, portanto, ser praticada em todos os anos
escolares. Acreditamos ter atingido com nossas reflexdes os objetivos deste trabalho, porém

temos ciéncia de que ainda ha muito o que se pesquisar em relacdo a politica educacional PAIC,

especialmente no espago de efetivacao da politica (salas de aula).
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

GERENTE DO PROGRAMA MAIS PAIC DO MUNICiPIO DE MARACANAU

Objetivo: Verificar como se deu o processo de implementacao do Eixo de Literatura e Formacao
do Leitor do Programa Mais PAIC nas escolas publicas que atendem 9° no municipio de
Maracanada.

01.

02.

03.

04.

05.

06.

Considerando o Eixo de Literatura e Formacao do Leitor, sdo realizados estudos sobre
a temdtica — Leitura nas formacdes continuadas do programa PAIC?

Sdo organizados momentos de vivéncias de leitura “D leite” para os professores?
Como e em que momentos da formagdo isso acontece?

O programa disponibiliza material estruturado para orientacio dos professores e
realizacdo das préticas de leitura com os estudantes?

Quais as praticas e estratégias para dinamizar a habilidade leitora em sala de aula sdao
sugeridas aos professores?

As praticas sugeridas sdo vivenciadas nas formagdes?

As agendas de formagdo garantem espaco para a troca de experi€ncias e/ou projetos de
leitura entre os participantes?
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APENDICE B — QUESTIONARIO
PROFESSORES DE 9° ANO DAS ESCOLAS COM AS MAIORES PROFICIENCIAS

PARTE I — PERFIL DO PROFESSOR(A) DE
LINGUA PORTUGUESA DO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL.

1.SEXO
() Masculino.
() Feminino.

. IDADE
) Até 25 anos.
) De 26 a 35 anos.
) De 36 a 45 anos
) De 46 a 55 anos.
) 56 anos ou mais.

NN AN N

. SEU NiVEL DE ESCOLARIDADE.
) Ensino Superior — Licenciatura em Letras
) Ensino Superior — Outra Licenciatura
) Especializag@o (minimo de 360 horas)
) Mestrado
) Doutorado

AN AN AN AW

4. O(A) SR.(A) OBTEVE O REFERIDO
NIVEL DE ESCOLARIDADE HA
QUANTOS ANOS?

() 2 anos ou menos.

( )De 3 a5 anos.

( )De 6a 10 anos.

( )De 1l a5 anos

() 16 anos ou mais.

5. O(A) SR.(A) LECIONA HA QUANTOS
ANOS?

() Ha 2 anos ou menos.

( ) De 3 a5 anos.

( )De6a10 anos.

( )De 11 a 15 anos.

() De 16 anos ou mais.

6. ALEM DA REDE MUNICIPAL DE
MARACANAU, O(A) SR.(A) LECIONA EM
OUTRA REDE DE ENSINO?

() Rede Municipal — Em outro municipio.

() Rede Particular — Maracanat.

() Rede Particular — Em outro municipio

PARTE I1 FORMACAO CONTINUADA

() Rede Estadual — Maracanau.
() Rede Estadual — Em outro municipio.
() Somente na Rede Municipal de Maracanau.

7. QUAL O SEU VINCULO TRABALHISTA
NO MUNICI{PIO DE MARACANAU?

() Professor(a) Efetivo(a) — Concursado(a).

() Professor(a) por contrato temporario.

8. EM QUANTAS ESCOLAS TRABALHA?
() Somente nesta escola.

() Em 2 escolas.

() Em 3 escolas.

() Em 4 ou mais escolas.

9. HA QUANTOS ANOS LECIONA NESTA
ESCOLA?

() Ha 2 anos ou menos.

( ) De 3 a5 anos.

( )De 6a 10 anos.

( )De 11 a 15 anos.

() De 16 ou mais anos.

10. QUAIS DISCIPLINAS
LECIONA NESTA ESCOLA?
() Somente Lingua Portuguesa.
() Lingua Portuguesa e Arte.
() Lingua Portuguesa e Inglés.
() Lingua Portuguesa, Inglés e Arte.

O(A) SR.(A)

11. EM QUANTAS TURMAS O(A) SR.(A)
LECIONA A DISCIPLINA DE LiNGUA
PORTUGUESA NESTA ESCOLA?

( )De 1 a2 turmas.

() De 3 a4 turmas.

() De 5 a 6 turmas.

() De 7 a 8 turmas

() Acima de 8 turmas.

12. EM QUAIS TURMAS LECIONA
NESTA ESCOLA?

() Do 6°ao 9° ano.

() Somente 9° ano.

() Outros (9° ano e ).

19. O(A) SR(A) DESENVOLVE ALGUM
PROJETO DE LEITURA NA(S) TURMA(S)
DE 9° ANO?

( ) Sim.



13. O(A) SR.(A) PARTICIPA DAS
FORMACOES DE LINGUA PORTUGUESA
DO PROGRAMA PAIC DO MUNICIiPIO?
() Sim.

() Nao.

() Participei algumas vezes.

14. SUA PARTICIPACAO NAS
FORMACOES DO PAIC SE DEFINE EM
SER

() Participante ativo (escuto, dou opinides e
contribui¢des a0 momento formativo).

() Participo, observo, mas nem sempre
expresso minhas opinides.

() Participo (escuto, observo, mas, ndo
expresso minhas opinides).

15. OS MATERIAIS DE ESTUDO E OS
DEBATES DAS FORMACOES DO PAIC
CONTRIBUEM PARA SUA FORMACAO
PROFISSIONAL?

() Totalmente.

() Parcialmente.

() Nao contribuem.

16. O PROGRAMA DISPONIBILIZA
MATERIAL ESTRUTURADO DE
ORIENTACAO E APRIMORAMENTO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS AOS
PROFESSORES?

( ) Sim.

( ) Nao.

17. COM QUE FREQUENCIA O(A) SR.(A)
UTILIZA OS CONHECIMENTOS E AS
ORIENTACOES DA FORMACAO
CONTINUADA DO MAIS PAIC NA SUA
PRATICA EM SALA DE AULA?

() De forma eventual, em alguma atividade
que sera cobrada.

() Sempre, por considerar relevante para o
desenvolvimento da minha pratica.

() Nunca, por ndo considera-los relevante para
minha pratica pedagdgica.

18. CONSIDERANDO o) EIXO
LITERATURA E FORMACAO DO LEITOR,
SAO RELALIZADOS ESTUDOS SOBRE A
TEMATICA LEITURA NAS FORMACOES
DO PAIC?

() Sim.

( ) As vezes.

() Nao.
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() Nao.

20. A COLECAO INFANTOJUVENIL MAIS
PAIC MAIS LITERATURA E UTILIZADA
EM SUAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS?
() Sim.

() As vezes.

() Nao.

21. A SUA ESCOLA POSSUI
LITERARIO ADEQUADO
ESTUDANTES DO 9° ANO?

( ) Sim.

() Nao.

ACERVO
AOS

22. QUAL PERCENTUAL DE CONTEUDO
DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA, O(A) SR.(A) CONSEGUE
DESENVOLVER NAS TURMAS DE 9° ANO
DURANTE O ANO LETIVO?

() Até 40%.

() Entre 41% e 70%.

() Entre 71% e 90%.

() Mais de 90%.

23. NO PLANEJAMENTO, QUAIS SAO
SUAS PRIORIDADES?

( ) A aprendizagem dos estudantes, sem
preocupacao nas avaliagdes externas.

() Foco nas metas do SPAECE e do IDEB.
() Priorizo o preenchimento do Sistema de
Gestao Escolar (SGE);

() Nao priorizo o plano de aula, pois ja leciono
no 9° ano ha algum tempo e ja sei o que devo
fazer.

24. EM RELACAO AS AVALIACOES
EXTERNAS (AVALIACOES MUNICIPAIS,
PROTOCOLO PAIC, SPAECE E IDEB),
O(A) SR.(A) CONHECE O RESULTADO DA
SUA ESCOLA?

() Sim.

() Nao.

25. COMO E DESENVOLVIDA A
AVALIACAO ESCOLAR DOS
ESTUDANTES DESTA ESCOLA?

() Considerando principalmente as avaliagdes
internas.

() Diagnoéstica, Continua e Sistematica, com
foco na aprendizagem integral do estudante.

( ) Foco mnos simulados, considerando
principalmente as avaliagdes externas.
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APENDICE C - QUESTIONARIO
PROFESSORES DE 9° ANO DAS ESCOLAS COM MENORES PROFICIENCIAS

PARTE I — PERFIL DO PROFESSOR(A) DE
LINGUA PORTUGUESA DO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL.

1.SEXO
() Masculino.
() Feminino.

. IDADE
) Até 25 anos.
) De 26 a 35 anos.
) De 36 a 45 anos
) De 46 a 55 anos.
) 56 anos ou mais.

NN AN N

. SEU NiVEL DE ESCOLARIDADE.
) Ensino Superior — Licenciatura em Letras
) Ensino Superior — Outra Licenciatura.
) Especializag@o (minimo de 360 horas).
) Mestrado.
) Doutorado.

AN AN AN AN AW

4. O SR.(A) OBTEVE O REFERIDO NiVEL
DE ESCOLARIDADE HA QUANTOS
ANOS?

() 2 anos ou menos.

( )De 3 a5 anos.

( )De 6a 10 anos.

( )De 1l a5 anos

() 16 anos ou mais.

5. O(A) SR.(A) LECIONA HA QUANTOS
ANOS?

() Ha 2 anos ou menos.

( ) De 3 a5 anos.

( )De6a10 anos.

( )De 11 a 15 anos.

() De 16 anos ou mais.

6. ALEM DA REDE MUNICIPAL DE
MARACANAU, O(A) SR.(A) LECIONA EM
OUTRA REDE DE ENSINO?

() Rede Municipal — Em outro municipio.

() Rede Particular — Maracanat.

() Rede Particular — Em outro municipio.

() Rede Estadual — Maracanau.
() Rede Estadual — Em outro municipio.

7. QUAL O SEU VINCULO TRABALHISTA
NO MUNICiPIO DE MARACANAU?

() Professor(a) Efetivo(a) — Concursado(a).

() Professor(a) por contrato temporario.

8. EM QUANTAS ESCOLAS TRABALHA?
() Somente nesta escola.

() Em 2 escolas.

() Em 3 escolas.

() Em 4 ou mais escolas.

9. HA QUANTOS ANOS LECIONA NESTA
ESCOLA?

() Ha 2 anos ou menos.

( )De 3 a5 anos.

( )De6a 10 anos.

( )De 11 a 15 anos.

() De 16 ou mais anos.

10. QUAIS DISCIPLINAS
LECIONA NESTA ESCOLA?
() Somente Lingua Portuguesa.
() Lingua Portuguesa e Arte.
() Lingua Portuguesa e Inglés.
() Lingua Portuguesa, Inglés e Arte.

O(A) SR.(A)

11. EM QUANTAS TURMAS O(A) SR.(A)
LECIONA A DISCIPLINA DE LiNGUA
PORTUGUESA NESTA ESCOLA?

( )De 1 a2 turmas.

() De 3 a4 turmas.

( ) De 5 a6 turmas.

( ) De 7 a8 turmas

() Acima de 8 turmas.

12. EM QUAIS TURMAS LECIONA NESTA
ESCOLA?

( ) Do 6°ao 9° ano.

() Somente 9° ano.

() Outros (9°ano ¢ ).
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13. O(A) SR.(A) PARTICIPA DAS
FORMACOES DE LINGUA PORTUGUESA

DO PROGRAMA PAIC DO MUNICIiPIO?

( ) Sim

( )Nao

() Participei algumas vezes.

14. SUA PARTICIPACAO NAS
FORMACOES DO MAIS PAIC SE DEFINE
EM SER

() Participante ativo (escuto, dou opinides e
contribui¢des a0 momento formativo).

() Participo, observo, mas nem sempre
expresso minhas opinides.

() Participo (escuto, observo, mas, nao
expresso minhas opinides).

15. OS MATERIAIS DE ESTUDO E OS
DEBATES DAS FORMACAO
CONTRIBUEM PARA SUA FORMACAO
PROFISSIONAL?

() Totalmente.

() Parcialmente.

() Nao contribuem.

16. COM QUE FREQUENCIA O(A) SR.(A)
UTILIZA OS CONHECIMENTOS E AS
ORIENTACOES DA FORMACAO
CONTINUADA DO PAIC NA SUA PRATICA
EM SALA DE AULA?

() De forma eventual, em alguma atividade
que sera cobrada.

() Sempre, por considerar relevante para o
desenvolvimento da minha pratica.

() Nunca, por nao considera-los relevante para
minha pratica pedagogica.

17.  CONSIDERANDO O EIXO DE
LITERATURA E FORMACAO DO LEITOR,
SAO RELALIZADOS ESTUDOS SOBRE A
TEMATICA LEITURA NAS FORMACOES
DO PAIC?

() Sim.

() As vezes.

() Nao.

18. O(A) SR(A) DESENVOLVE ALGUM
PROJETO DE LEITURA NA(S) TURMA(S)
DE 9° ANO?

() Sim.

() Nao.
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19. A COLECAO INFANTOJUVENIL MAIS
PAIC MAIS LITERATURA E UTILIZADA
EM SUAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS?
() Sim.

( ) As vezes.

() Nao.

20. A SUA ESCOLA POSSUI ACERVO
LITERARIO ADEQUADO AOS
ESTUDANTES DO 9° ANO?

() Sim.

() Nao.

21. OS ESTUDANTES DO 9° ANO CONTAM
COM ESPACOS / AMBIENTE NA ESCOLA
PARA REALIZACAO DE LEITURAS?

() Sim, sala de leitura.

() Sim, “cantinho de leitura” na sala de aula.
() Sim, na sala de aula.

() Outro espaco da escola.

() Nao.

22. CONSIDERANDO AS HABILIDADES
DE LEITURA E COMPREENSAO
LEITORA, A MAIORIA DOS SEUS
ALUNOS INICIAM O 9° ANO

() Leitores fluentes e compreendem o que
leem.

() Leitores, mas ndo compreendem o que leem.
() Em processo do desenvolvimento da leitura
e compreensao leitora.

23. NO SEU PLANEJAMENTO, QUAIS
SAO AS PRIORIDADES?

( ) A aprendizagem dos estudantes, sem
preocupacao nas avaliagdes externas.

() Foco nas metas do SPAECE e do IDEB.

( ) Priorizo o preenchimento do Sistema de
Gestao Escolar (SGE);

() Nao priorizo o plano de aula, pois ja leciono
no 9° ano ha algum tempo e ja sei o que devo
fazer.

24. O(A) SR.(A) CONHECE O RESULTADO

DAS AVALIACOES EXTERNAS (AV.
MUNICIPAIS, PROTOCOLO PAIC,
SPAECE E IDEB), DA SUA ESCOLA?

() Sim.

() Nao.



25. QUAL PERCENTUAL DE CONTEUDO
DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA, O(A) SR.(A) CONSEGUE
DESENVOLVER NAS TURMAS DE 9° ANO
DURANTE O ANO?

() Até 40%.

() Entre 41% e 70%.

() Entre 71% e 90%.

() Mais de 90%.

26 COMO E DESENVOLVIDA A
AVALIACAO ESCOLAR DOS
ESTUDANTES DESTA ESCOLA?

() Considerando principalmente as avaliagdes
internas.

() Diagnoéstica, Continua e Sistematica, com
foco na aprendizagem integral do estudante.
() Foco nos simulados, considerando
principalmente as avaliagdes externas.

27. AESCOLA TEM UM PLANO DE ACAO
COM A FINALIDADE DE ALCANCAR A
CONSOLIDACAO DA HABILIDADE DE
LEITURA E COMPREENSAO LEITORA
DOS ESTUDANTES DO 9° ANO?

() Sim, o plano foi elaborado pela Secretaria de
Educagao.

() Sim, o plano foi elaborado pela Gestdo da
Escola.

() Sim, o plano foi elaborado em rede
colaborativa (professores e gestores).

( ) Ainda ndo elaboramos nosso plano de acéo.
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APENDICE D — QUESTIONARIO GESTORES ESCOLARES DAS ESCOLAS DE 9°
ANO COM AS MAIORES PROFICIENCIAS

PARTE 1 -
PEDAGOGICO

1.SEXO
() Masculino.
() Feminino.

2. IDADE

() Até 25 anos.

() De 26 a 35 anos.
() De 36 a 45 anos
() De 46 a 55 anos.
() 56 anos ou mais.

3.QUAL SEU NiVEL DE ESCOLARIDADE?
() Graduagao

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

4. O(A) SR.(A) OBTEVE O REFERIDO
NiVEL DE ESCOLARIDADE HA
QUANTOS ANOS?

() 2 anos ou menos.

( ) De 3 a5 anos.

( ) De 6 a 10 anos.

( )De 11 a 15 anos

() 16 anos ou mais.

5. O(A) SR.(A) EXERCE A FUNCAO DE
GESTOR PEDAGOGICO HA
QUANTOS ANOS?

() Ha 2 anos ou menos.

( ) De 3 a5 anos.

( ) De 6 a 10 anos.

( )De11a15 anos.

() De 16 anos ou mais.

6. ALEM DA FUNCAO DE GESTOR
PEDAGOGICO O(A) SR.(A) TEM
OUTRA OCUPACAO PROFISSIONAL?
( ) Sim.
() Nao.

PERFIL DO GESTOR

7. HA QUANTOS ANOS EXERCE A
FUNCAO DE GESTOR PEDAGOGICO
NESTA ESCOLA?

() H4 2 anos ou menos.

() De 3 a5 anos.

() De 6 a 10 anos.

( )De 11 al5 anos.

() De 16 ou mais anos.

8. QUAIS ETAPAS/MODALIDADE DE
ENSINO COORDENA NESTA ESCOLA?
() Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

() Ensino Fundamental (1° ao 9° ano).

() Ensino Fundamental e EJA.

() Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e EJA.
() Educagao Infantil e Ensino Fundamental
() Educagao Infantil, Ensino Fundamental
e EJA.

9. QUANTAS TURMAS O(A) SR.(A)
COORDENA NESTA ESCOLA?

() De 5 a 8 turmas.

( )De9 a 14 turmas.

() De 15 a 20 turmas.

() Acima de 21 turmas.

10. ASSINALE OS PROGRAMAS E
PROJETOS DESENVOLVIDOS NA SUA
ESCOLA

() Programa Busca Ativa Escolar.

() Programa Contraturno.

() Programa Monitores de turno.

() Programa Tempo de Aprender.

() Programa Jornada Ampliada Escolar.

PARTE IT- FORMACAO CONTINUADA

DOS PROFESSORES
11. 0(S) PROFESSORES(AS)
PARTICIPAM DAS FORMACOES DO
PAIC OFERECIDAS PELO
MUNICIPIO?

( ) Sim

( ) Nao

() Na maioria das vezes.



12. O(A) SENHOR(A) TEM ACESSO AS
AGENDAS DE FORMACAO DO PAIC
TRABALHADAS COM 0S
PROFESSORES?

( ) Sim.

() Nao.

() As vezes.

13. OS(AS) PROFESSORES(AS)
IMPLEMENTAM EM SUAS PRATICAS

AS ORIENTACOES DADAS NAS
FORMACOES DO PAIC?

( ) Sim.

() Nao.

() As vezes.

4. DE ACORDO COM SEU
ACOMPANHAMENTO, COM QUE
FREQUENCIA  O(S)PROFESSORES(AS)
UTILIZAM OS CONHECIMENTOS DA

FORMACAO CONTINUADA DO MAIS
PAIC PARA ORIENTAR A PRATICA
PEDAGOGICA?

( ) As vezes.
() Sempre.
() Nunca.

15. SOBRE OS RESULTADOS DAS
AVALIACOES EXTERNAS
(PROTOCOLO PAIC, SPAECE E SAEB)
EM QUE MOMENTOS ESSES
RESULTADOS SAO DEBATIDOS NA
ESCOLA?

() Semana Pedagogica.

() Planejamento Integrado.

() Planejamento Individual.
() Outro.

PARTE II — EIXO DE LITERATURA E
FORMACAO DO LEITOR

16. OS PROFESSORES DO 9° ANO DA
SUA ESCOLA DESENVOLVEM
PROJETOS DE LEITURA?

() Sim.

() Nao.

17. SE REALIZAM PROJETO DE
LEITURA, QUAL PERIODO
/DURACAO DO(S) PROJETO(S).
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() Bimestral

( )Semestral.

() Anual.

() Outra organizagao.

18. O PROJETO DE LEITURA FOI
CONSTRUIDO

() Professor(a), coordenagdo, estudantes.
() Pesquisas do(a) professor(a).

() Sugestdo das formagodes PAIC.

() Outra

19. DE ACORDO COM SEU PONTO DE
VISTA, QUAL O PERCENTUAL DE
EFETIVACAO DESSES PROJETOS NA
SUA ESCOLA?

() Até 40%.

() Entre 41% e 70%.

() Entre 71% e 90%.

() Mais de 90%.

20. A COLECAO INFANTOJUVENIL MAIS
PAIC MAIS LITERATURA E UTILIZADA
NAS TURMAS DE 9° ANO?

() Sim.

( ) As vezes.

() Nao.

21. EM QUE MOMENTOS 0OS
ESTUDANTES DO 9° ANO REALIZAM
LEITURA LITERARIAS NA ESCOLA?
() Na efetivacdo dos Projetos de Leituras.
() Empréstimos de livros — Sala de Leitura.
() Em algumas aulas.

() Outros.

22. QUAIS OS MECANISMOS DE APOIO
DO PROGRAMA PAIC O(A) SENHOR(A)
CONSIDERA DE MAIOR RELEVANCIA
PARA EFETIVACAO DO EIXO DE
LITERATURA E FORMACAO DO LEITOR
DOS ESTUDANTES DO 9°ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL?

() Formagao Continuada dos Professores.
() Disponibilizagdo de Acervos Literarios.
() Cadernos de apoio professor/aluno.

() Plano Curricular Prioritario.

() Protocolo PAIC.
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APENDICE E — QUESTIONARIO GESTORES ESCOLARES DAS ESCOLAS DE 9°
ANO COM MENORES PROFICIENCIA

PARTE 1 -
PEDAGOGICO

PERFIL DO GESTOR

1.SEXO
() Masculino.
() Feminino.

2. IDADE

() Até 25 anos.

( ) De 26 a 35 anos.
( ) De 36 a45 anos
( ) De 46 a 55 anos.
() 56 anos ou mais.

3.QUAL SEU NiVEL DE ESCOLARIDADE
() Graduagao

() Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

4. O SR.(A) OBTEVE O REFERIDO
NIVEL DE ESCOLARIDADE HA
QUANTOS ANOS?

() 2 anos ou menos.

( )De3 a5 anos.

() De 6 a 10 anos.

( )De 11 a 15 anos

() 16 anos ou mais.

5. O(A) SR.(A) EXERCE A FUNCAO DE
GESTOR PEDAGOGICO HA
QUANTOS ANOS?

() Ha 2 anos ou menos.

( ) De 3 a5 anos.

( )De 6 a 10 anos.

( )De11a15 anos.

() De 16 anos ou mais.

6. ALEM DA FUNCAO DE GESTOR
PEDAGOGICO O(A) SR.(A) TEM
OUTRA OCUPACAO PROFISSIONAL?
( ) Sim.
() Nao.

7. HA QUANTOS ANOS EXERCE A
FUNCAO DE GESTOR PEDAGOGICO
NESTA ESCOLA?

() Ha 2 anos ou menos.

( ) De 3 a5 anos.

() De 6 a 10 anos.
( )De 11 a 15 anos.
() De 16 ou mais anos.

8. QUAIS ETAPAS/MODALIDADE DE
ENSINO COORDENA NESTA
ESCOLA?

() Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

() Ensino Fundamental (1° ao 9° ano).

() Ensino Fundamental e EJA.

() Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) ¢ EJA.

() Educagao Infantil e Ensino Fundamental
() Educagdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ EJA.

9. QUANTAS TURMAS O(A) SR.(A)
COORDENA NESTA ESCOLA?

() De5 a8 turmas.

( )De9 a 14 turmas.

() De 15 a 20 turmas.

( )Acima de 21 turmas.

10. ASSINALE OS PROGRAMAS E
PROJETOS DESENVOLVIDOS NA SUA
ESCOLA.

() Programa Busca Ativa Escolar.

() Programa Contraturno.

() Programa Monitores de turno.

() Programa Tempo de Aprender.

() Programa Jornada Ampliada Escolar.

PARTE IT- FORMACAO CONTINUADA

DOS PROFESSORES
11. 0(S) PROFESSORES(AS)
PARTICIPAM DAS FORMACOES DO
PAIC OFERECIDAS PELO
MUNICIPIO?

( ) Sim.

() Nao.

() Na maioria das vezes.

12. O(A) SENHOR(A) TEM ACESSO AS
AGENDAS DE FORMACAO DO PAIC
TRABALHADAS COM oS
PROFESSORES?

() Sim.

() Nao.



13. OS(AS) PROFESSORES(AS)
IMPLEMENTAM EM SUAS PRATICAS
AS ORIENTACOES DADAS NAS
FORMACOES DO PAIC?

( ) Sim.

() Nao.

() As vezes.

14. DE ACORDO COM SEU
ACOMPANHAMENTO, COM QUE
FREQUENCIA O(S) PROFESSORES(AS)
UTILIZAM OS CONHECIMENTOS DA
FORMACAO CONTINUADA DO MAIS
PAIC PARA ORIENTAR A PRATICA
PEDAGOGICA?

( ) As vezes.
() Sempre.
() Nunca.

15. SOBRE OS RESULTADOS DAS
AVALIACOES EXTERNAS
(PROTOCOLO PAIC, SPAECE E SAEB)
EM QUE MOMENTOS ESSES
RESULTADOS SAO DEBATIDOS NA
ESCOLA?

() Semana Pedagogica.

() Planejamento Integrado.

() Planejamento Individual.
() Outro.

PARTE III — EIXO DE LITERATURA E
FORMACAO DO LEITOR

16. OS PROFESSORES DO 9° ANO DA
SUA ESCOLA DESENVOLVEM
PROJETOS DE LEITURA?

() Sim.

() Nao.

17. SE REALIZAM PROJETO DE
LEITURA, QUAL PERiODO
/DURACAO DO(S) PROJETO(S).
() Bimestral.

() Semestral.

() Anual.

() Outra organizagao.

18. O PROJETO DE LEITURA FOI
CONSTRUIDO
() Professor(a), coordenacao, estudantes.
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) As vezes.
) Pesquisas do(a) professor(a).
) Sugestdo das formagdes PAIC.

(
(
(
() Outra

19. DE ACORDO COM SEU PONTO DE
VISTA, QUAL O PERCENTUAL DE
EFETIVACAO DESSES PROJETOS NA
SUA ESCOLA?

() Até 40%.

() Entre 41% e 70%.

() Entre 71% e 90%.

() Mais de 90%.

20. A COLECAO INFANTOJUVENIL MAIS
PAIC MAIS LITERATURA E UTILIZADA
NAS TURMAS DE 9° ANO?

() Sim.

() As vezes.

() Nao.

21. EM QUE MOMENTOS OS
ESTUDANTES DO 9° ANO REALIZAM
LEITURAS LITERARIAS NA
ESCOLA?

() Na efetivacao dos Projetos de Leituras.
() Empréstimos de livros — Sala de Leitura.
() Em algumas aulas.

() Outros.

22. QUAIS OS MECANISMOS DE APOIO
DO PROGRAMA PAIC O(A) SENHOR(A)
CONSIDERA DE MAIOR RELEVANCIA
PARA EFETIVACAO DO EIXO DE
LITERATURA E FORMACAO DO LEITOR
DOS ESTUDANTES DO 9°ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL?

() Formagao Continuada dos Professores.
() Disponibilizagdo de Acervos Literarios.
() Cadernos de apoio professor/aluno.

() Plano Curricular Prioritario.

() Protocolo PAIC.

23. NO SEU PONTO DE VISTA, QUAIS
OS ENTRAVES PARA A EFETIVACAO
DE LEITORES PROFICIENTES NO 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

() Lacunas da aprendizagem em leitura ao
longo da vida escolar.

() Cumprimento dos conteudos curriculares.
() Foco nas avaliagdes externas.

() Outros.
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para realiza¢do da entrevista e/ou questionarios
com o gerente do PAIC do municipio de Maracanau e com professores(as) do 9° ano do ensino
fundamental e coordenadores pedagdgicos das escolas da rede municipal de Maracanad.

Eu,

2

RGn.° abaixo assinado, declaro que, de livre e espontanea vontade, aceito

participar da pesquisa, realizada por Maria Leidiane de Sousa Leite, orientanda do professor
doutor André Vasconcelos Ferreira da Universidade Federal do Ceara (UFC), autorizo o uso
dos dados coletados, parcial ou integralmente, sem restrigdes de prazos e citacdes para relatorio
de trabalho final de mestrado (disserta¢ao). Fui informado(a) do objetivo da pesquisa: “Avaliar
a contribuicdo do Eixo de Literatura e Formac¢do do Leitor do Programa PAIC, para a
consolidagdo da habilidade de leitura dos estudantes do 90 ano do ensino fundamental da rede
municipal de Maracanat”. A entrevista e/ou questionario serdo transcritos pelo pesquisador

retirando quaisquer informagdes que possam levar a identificagdo do participante.

Maracanat, de de

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Assinatura do pesquisador



