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Escuto sempre, daqueles envolvidos diretamente com a formacéo do leitor, a seguinte
frase: “N&o dou esse livro para as criangas porque elas ndo vdo entender o que o autor
quis dizer”. E por acaso o professor, o orientador, os pais, entenderam? Cada um |é
no texto a sua experiéncia, dai a vantagem da literatura, a de criar divergéncia de
sentimentos, entendimentos e emogdes. A palavra € para abrir portas, e ndo para pintar
uma Unica paisagem. (QUEIROS, 2012, p. 81).



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar como a literatura vem sendo trabalhada no ensino
fundamental na rede publica de ensino do estado do Ceard, com foco na qualificacdo docente e
nas estratégias de formacdo de leitores propostas pelo Eixo de Literatura e Formacao do Leitor,
do Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC). Para tanto, foi realizado um levantamento
sobre o ensino de literatura no estado, a partir das orientagOes curriculares, que guiam as
matrizes dos curriculos escolares. A discussdo sobre o ensino de literatura ndo é nova, esta
presente em muitas instancias e foruns pela relevancia que expressa, e nao se esgota, uma vez
que precisa ser ressignificada diante da dindmica social que prop6e ou impde novos fluxos,
exigindo um repensar sobre essa arte no mundo contemporaneo, especialmente na sala de aula.
Discutir a importancia da literatura no &mbito escolar € uma esfera de poder curricular, quando
correntes pedagogicas de tendéncias que primam por um ensino por competéncias e habilidades
muitas vezes sufocam ou suprimem o tempo da literatura nas rotinas pedagdgicas. Embora nao
seja possivel mensurar de forma imediata e quantitativa os beneficios da literatura na formagéo
humana, documentos oficiais requerem da escola a formacdo politica, ética e estética dos
estudantes, e o ensino de literatura certamente cumpre em grande parte esses requisitos da
formacdo critica, participativa, emocional e emancipatdria. Durante a investigacdo foram
discutidos temas referentes a literatura infantil, bem como a formac&o inicial dos professores
nos cursos de licenciatura em Pedagogia e Letras, e a formacéo continuada. E, para uma maior
compreensdo do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor, as acdes foram brevemente
apresentadas, com énfase na formacéo docente e nas metodologias propostas para fomentar o
trabalho em sala de aula. Entre as metodologias utilizadas destaca-se o Circulo de Cultura
aplicado a literatura, que promove uma formacdo estética, cultural e dialégica. A pesquisa €
qualitativa, com método de procedimento de carater descritivo, explicativo e exploratorio,
sendo que a técnica utilizada foi a pesquisa documental, além de estudo de caso com coleta de
dados e analises de resultados, a partir de entrevistas realizadas com professores que
participaram das formacdes e ressaltaram a importancia delas para o desenvolvimento do
trabalho de mediagdo de leitura. Sobre o aspecto bibliogréfico, foram estudados tedricos que
discutem literatura, ensino, formacdo de professores e mediacdo de leitura, como Todorov
(2009), Jouve (2012), Candido (2017), Patte (2012), Compagnon (2012), Bettelheim (2012),



Cavalcanti (2004), Zilberman e Lajolo (2017), Zilberman e Magalh&es (2005), Zilberman e
Cademartori (2009), Souza (2006), Turchi (2016), Becker (2001), Coelho (2000), Colomer
(2003), Antunes (2015, 2016), Costa (2013), Cosson (2016), Miguez (2009), Dalvi (2013),
Rouxel (2013), Freire (2001, 2003, 2004), entre outros. Esta pesquisa é a primeira a analisar as
metodologias de ensino de literatura no &mbito do Programa Aprendizagem na Idade Certa
(PAIC) e mostra a importancia da sistematizacdo e acompanhamento de politicas de fomento a
leitura literaria, aponta caminhos para a continuidade do Eixo e revela o quanto as acfes

implementadas tém contribuido para a formacdo leitora dos estudantes cearenses.

Palavras-chave: ensino de literatura; formacdo docente; mediagéo de leitura.



ABSTRACT

This work aims to investigate the literature in elementary education in the State of Ceara,
focusing on teacher training and reader training strategies proposed by the Axis of Literature
and reader training, of the Programa Aprendizagem na Idade Certa 'Literacy in the Right Age
Program' - PAIC. In order to do so, a survey was carried out on the teaching of literature in the
State and its conception, based on the curricular guidelines, which guide the matrices of school
curricula. The discussion about the teaching of literature is not new, it is present in many
instances and forums because of the relevance that it expresses and is not still exhausted, since
it needs to be re-signified due to the social dynamics, which proposes or imposes new flows,
requiring a rethink about the presence of literature in the contemporary world. The discussions
about the importance of literature in the school environment is a question of curricular power,
when trends that strive for the teaching of competences and skills inquire about the validity of
literature in occupying time in the school curriculum. During this investigation, topics related
to children’s literature suc as conceptions, importance and teaching in Brazil and Ceara were
discussed. The initial and the continuing training of teachers of Pedagogy and Portuguese
Language/Literature who will act as reading mediators in basic education was also discussed.
In order to a better understanding of the Literature Axis and Reader Training, a quick
presentation of its actions was carried out, but the focus is on the teacher training and on the
proposed methodologies that promotes the work of teachers in the classroom as reading
mediators. Among the employed methodologies, the Culture Circle applied to literature stands
out, which promotes an aesthetic, cultural and dialogic formation, with a focus on reception.
Within the scope of this research, in addition to the bibliographic and documentary survey,
interviews with teachers who participated in the training and with the core manager of the Axis,
which in 2022 completed fifteen years of implementation, were also carried out. This research
is qualitative, and it applies a descriptive and explanatory method of procedure, and the
technique used was bibliographic research, with the help of theorists who discuss literature,
teaching, teacher training and reading mediation, in addition to data collection and analysis of
results. Some of the consulted authors and works were Todorov (2009), Jouve (2012), Candido
(2017), Patte (2012), Compagnon (2012), Bettelheim (2012) Lois (2010) and Cavalcanti
(2004), Zilberman and Lajolo (2017), Zilberman and Magalhdes (2005), Zilberman and
Cademartori (2009), Souza (2006), Turchi (2016), Becker (2001), Coelho (2000), Colomer
(2003), Antunes (2015, 2016), Costa (2013), Cosson (2016), Miguez (2009), Dalvi (2013),



Rouxel (2013), Freire (2001, 2003, 2004), among others. This research is the first that focuses
on literature teaching methodologies within the scope of the Literacy at the Right Age Program
(PAIC) and shows the importance of systematization and monitoring of reader training policies.
In addition, it sets out to address reflections that can lead to other researches in the field of
Reading in the school space, besides to pointing out ways to continue reader training policy in

Ceara.

Keywords: Literature teaching; teacher training; reading mediation.
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1 INTRODUCAO

O ensino de literatura no Brasil sempre foi um grande desafio, seja por motivo de
concepcOes equivocadas, aspecto que veremos no decorrer desta pesquisa, seja por falta de
livros nas escolas ou por fragilidade na formacdo docente. Essa Ultima implica questdes
curriculares dos cursos de licenciaturas, o curriculo da educacdo bésica e a auséncia de
formagéo continuada.

Ressalte-se que a terminologia “ensino de literatura” vem sendo substituida por
“letramento literario”, “formacdo literaria” ou “leitura literaria”, mudanga impulsionada por
documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum
Curricular e por estudos que trazem a distin¢ao entre ensino de literatura e letramento literario.
Esse ultimo é entendido como a apreciacdo do texto, com foco na leitura e na recepgéo. Por seu
lado, o ensino de literatura é geralmente enfocado como uma abordagem centrada em estudos
sobre autores e obras. Nesta pesquisa, quando se tratar do ensino de literatura na educagéo
béasica, tem-se como referéncia o letramento literario, ou seja, o trabalho com o texto, na relacao
aluno-leitura.

Muitos livros sobre o ensino de literatura, assim como teses, dissertacfes e artigos
apontam para a importancia da presenca do texto literario na instituicdo escolar. As politicas de
aquisicdo de obras literarias com envio de livros para as escolas publicas foram
importantissimas, mas saber da importancia da literatura na formacao humana e ter acervos nas
prateleiras ndo garante um trabalho consistente no processo de mediacdo de leitura. Sao
necessarias acdes continuas de incentivo a leitura, na tentativa de mobilizar o prazer pelo texto
literario, seja ele em prosa ou em verso.

O incentivo a leitura tem sido mais desafiador nesses tempos em que a leitura
literaria concorre com a dinamicidade e velocidade dos contetdos das telas, cada dia mais
presentes no cotidiano dos estudantes. E a escola parece ndo estar preparada para a realizacdo
de um trabalho de readequacdo do texto literario para outros suportes, de modo a utilizar os
meios digitais em favor da literatura.

Para que a leitura literaria seja intensificada no ambiente escolar,
independentemente do suporte utilizado, faz-se necessario que o professor, como mediador
imediato, compreenda a importancia da literatura na formacao humana e proponha estratégias
que fortalecam esse ensino, capaz de aproximar o leitor da obra.

Por outro lado, os curriculos de graduacdo em Pedagogia e Letras parecem nao

preparar o professor que ird atuar na educagéo bésica para lidar com o ensino de literatura que,
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nesta etapa, perpassa pela leitura do texto e exige um trabalho de planejamento em torno a obra,
numa perspectiva ludica e de encantamento.

Em nivel de legalidade, pensando a literatura dentro dos curriculos como um
direito, a Constituicdo Federal de 1988 traz, em seu artigo 215, a garantia do pleno exercicio
dos direitos culturais, assim como o acesso as fontes da cultura nacional, apoiando e
incentivando a valorizacdo e a difusdo das manifestagdes culturais. No inciso Il do parégrafo
3. deste artigo (incluido pela Emenda Constitucional n.° 48, de 2005) traz a producdo,
promogé&o e difuséo dos bens culturais (BRASIL, 1988). Embora este artigo ndo especifique a
literatura, sabe-se que ela € um bem cultural que precisa ser incentivado, valorizado e difundido.

Ressalte-se que, entre o0s espacos publicos frequentados pelas criancas e
adolescentes, é na escola onde ficam mais tempo. Acrescente-se que, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), e dever da escola formar para a cidadania, fortalecendo
os lacos de solidariedade entre as pessoas. (BRASIL, 1996). Sendo assim, a literatura como
producdo cultural e potencial promotora da formacdo humana, precisa constar nos curriculos
escolares.

A Lei N.° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), em seu artigo 2.°, estabelece as diretrizes educacionais, sendo que 0s incisos
V e VIl pontuam a formacao para a cidadania, enfatizando os valores morais e éticos, bem como
a promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais (BRASIL, 2014).

Entre as acdes da sociedade em prol da defesa da literatura como direito, antes da
promulgacdo da Carta Magna de 1988, o escritor Bartolomeu Campos de Queiros (1944-2012)
arregimentava pessoas e instituicbes para compor o coletivo que ficou conhecido como
Movimento por um Brasil Literario. E em 2009, no ambito da Festa Literaria Internacional de
Paraty (FLIP 2009), o referido escritor leu o “Manifesto por um Brasil Literario”, documento
que creditava a literatura valor inestimavel para a formacdo humana e requeria que fosse
oficializado o direito a literatura (LELIS, 2021), direito ja defendido também por Antonio
Candido (1918-2017), em ensaio feito especialmente para o compilado reflexivo preparatério
da Constituicdo Federal de 1988. O “Manifesto por um Brasil Literario” solicitava que a
literatura constasse documentalmente como direito. Embora esteja circunscrito em legislacoes,
essa ocorréncia ndo se concretiza de forma direta, nominalmente, como se deseja.

Diante do exposto e com o intuito de discutir como tem ocorrido a formacéo de
leitores literarios nas escolas publicas do estado do Cearda, especialmente no ensino

fundamental, é que surgiu a necessidade desta pesquisa, que tem como objetivo realizar um
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estudo sobre a formacdo docente e as estratégias de formacdo de leitores propostas pelo
Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC).

Duas outras circunstancias me orientaram na escolha do objeto de pesquisa: a
primeira € o fato de eu ser professora militante pelo direito a literatura, imputando a escola a
responsabilidade de incluir a literatura no curriculo; o segundo motivo diz respeito a minha
relagdo com o Eixo de Literatura e Formagé&o do Leitor.

Fui criada numa familia sem livros e vejo a escola como o melhor lugar para se
garantir que criancas e adolescentes tenham acesso ao texto literario. Mesmo que alguns anos
tenham decorrido dessa minha vivéncia, sei que ainda é a realidade de muitas criancas
brasileiras, seja por questdes econdmicas, seja por questdes culturais ou as duas juntas. E cabe
a escola, como equipamento educativo por exceléncia e por dever, oferecer bens culturais como
a literatura, visto estar na sua responsabilidade a formac&o integral do ser humano, ai incluidas:
formagé&o politica, ética e estética, espacos onde a literatura tem papel importante.

Como docente e formadora municipal, tive a oportunidade de trabalhar com o Eixo
de Literatura e Formagdo do Leitor desde o seu surgimento, primeiramente recebendo
formacgdes dos formadores das macrorregifes, posteriormente como formadora regional. E
depois como consultora do Eixo, junto a equipe de coordenacdo da Secretaria da Educacgéo do
Estado, no ambito do Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC). Por esta ocasido, produzi
material de dinamizacdo de acervos e de formacdo leitora. Acrescente-se que cinco textos
literarios, de minha autoria, ganharam editais e passaram a compor a Colecdo PAIC Prosa e
Poesia, me levando a participar de alguns eventos do Programa como autora premiada.

Saindo da motivacgéo pessoal e voltando para o texto literario como instrumento de
formacdo integral, algumas inquietacfes permeiam esta discussao sobre o ensino de literatura
nas escolas cearenses, principalmente apds o surgimento do Programa Aprendizagem na Idade
Certa (PAIC) que completou, neste ano de 2022, quinze anos de existéncia, tendo na sua
estrutura organizacional o Eixo de Literatura e Formacéo do Leitor, o qual tem como finalidade
incentivar criancas e adolescentes a gostarem de ler, através da formacdo continuada de
professores como mediadores de leitura.

Que mudancgas efetivas o Eixo de Literatura trouxe para o contexto de sala de aula?
Houve alteracdo na rotina pedagogica? Como era a politica estadual de formacdo de leitores
antes do Programa? Como ocorrem as formacdes de professores e com qual frequéncia? Quais
metodologias sdo propostas para auxiliar os professores no trabalho de incentivo a leitura em

sala de aula? Como esse Eixo € avaliado? Qual a visdo dos professores sobre as formacGes



16

continuadas e as metodologias propostas? Qual o olhar da coordenacgdo do Eixo quanto a sua
consolidacéo e efetividade?

Partindo dessas inquietagdes, esta pesquisa foi se delineando, buscando apresentar
o0 contexto histdrico da literatura infantil no Brasil e compreender a implementacéo de politicas
publicas de formacédo de leitores dentro do Ceard, com enfoque especificamente no Eixo de
Literatura e Formacéo do Leitor e seus impactos na formagdo docente e no trabalho de sala de
aula.

No estado do Ceara, até a criacdo do Programa Aprendizagem na Idade Certa
(PAIC), o ensino de literatura na educacdo basica era incentivado, mas ndo sistematicamente
acompanhado. Existiam acfes pontuais, especialmente através de projetos escolares, 0s quais
ndo eram difundidos.

Posteriormente, com a criacdo do Centro de multimeios, tendo sua extensdo nas
salas de multimeios, que deveriam ser criadas nas escolas, a literatura figurava como uma das
atividades a serem desenvolvidas. A proposta era que nessas salas existisse um espaco destinado
aos livros literarios, inclusive com sugestdes de organizacdo de acervo e empréstimos.

Mas, somente com a criacdo do Programa Aprendizagem na ldade Certa (PAIC),
através do Eixo de Literatura e Formacéo do Leitor, a literatura passou a compor 0s programas
de formacéo continuada, com carga horaria especifica e objetivos determinados. Desde a sua
criacdo, o Eixo de Literatura tem buscado desenvolver estratégias de formacéo de leitores,
primando por uma formacéo estética, ludica e afetiva, com énfase na recepcdo do texto e na
busca coletiva de sentido.

Nesse contexto, o trabalho tem sido desenvolvido a partir de formacdes continuadas
com formadores regionais, que, por sua vez, trabalham com formadores dentro dos municipios
cearenses ou diretamente com os professores. A carga horaria das formacdes, bem como o seu
formato, tem mudado conforme a estrutura e a logistica vao sendo reconfiguradas.

Além das formac0es, o referido Eixo tem produzido materiais que de alguma forma
contribuem com a politica de formacao de leitores. Mas, entre as acdes, a de maior impacto € a
formacdo continuada de professores, que ocorre sistematicamente, com carga horéaria definida
e assertividade na proposicao de estratégias para implementar o ensino de literatura.

A formacdo em servico dentro do Eixo de Literatura tem favorecido discussbes
importantes sobre o0 ensino de literatura, o papel do professor nesse processo, bem como
experimentado metodologias no trabalho de mediacdo. Entre elas, se destaca o Circulo de
Cultura aplicado a literatura. Trata-se de uma metodologia criada por Paulo Freire no contexto

da alfabetizacdo de adultos, mas que, utilizada com o texto literario, tem favorecido um didlogo



17

sobre a obra, levando em consideragdo o contexto historico e cultural dos alunos, seus
conhecimentos de mundo, a percepg¢éo da realidade e suas subjetividades.

Acredita-se que essa metodologia torna o trabalho com a literatura algo mais
dialdgico e significativo, agregando outras linguagens ao texto literario, levando em conta as
peculiaridades de cada publico leitor. Com essa metodologia a énfase recai sobre a recepgao do
texto e o professor acaba por exercer uma funcdo ainda maior, a de percorrer esses caminhos
com os estudantes, ao invés de apenas indicar livros e cobrar resumos ou respostas a questdes
de compreensdo explicita.

Assim, este trabalho de pesquisa realizou um estudo sobre a formacéo dos
professores, sua estrutura e concepcdes, bem como as metodologias utilizadas pelo Eixo de
Literatura e Formacao do Leitor no ensino fundamental das escolas publicas do Ceara, que tém
tentado garantir a presenca efetiva do texto literario em sala de aula, atraves de um trabalho
consistente de mediacdo.

Mas, para se chegar ao conhecimento do funcionamento do Eixo de Literatura e
Formacdo do Leitor, se fez necessario uma breve contextualizacdo sobre o ensino de literatura
nos curriculos cearenses e a apresentacdo do Programa Aprendizagem na ldade Certa (PAIC),
no qual o referido Eixo esta situado.

Anteriormente a tudo isso, foi importante discutir o lugar que historicamente a
literatura tem ocupado na sala de aula, especialmente a infantil e juvenil, bem como as
discussdes que se acumulam sobre a sua importancia como um elemento com potencial
humanizador.

Assim, no segundo capitulo se discute o ensino de literatura, sua importancia e o
lugar do texto literario na escola, nas salas de criancas e de adolescentes. E possivel ir
acompanhando as tendéncias, os caminhos percorridos e 0s principais escritores em diferentes
periodos histéricos, com distintas concepg¢des de ensino, de literatura e de infancia.

No terceiro capitulo é analisada a formacao docente inicial e continuada. No que se
refere a primeira, sdo realizadas reflex6es sobre os curriculos dos cursos de licenciatura em
Pedagogia e em Letras, tendo em vista que a forma como o docente atua em sala de aula tem
muito a ver com a formacdo por ele recebida. Nesse contexto, surge a formacdo continuada
como necessaria para a ampliacdo dos saberes e a reflexdo sobre o préprio trabalho.

Durante a pesquisa, foi também realizado um mapeamento de como a literatura foi
sendo proposta no &mbito da Secretaria da Educagdo do Estado (SEDUC) e como ela aparece
nos curriculos. A énfase maior € em como a literatura figura nas matrizes curriculares depois

do Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC), em virtude do recorte do corpus deste
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trabalho. Essas questfes estdo no capitulo quatro, mas vdo sendo retomadas sempre que
necessario, ao longo da tese.

Sobre o Programa Aprendizagem na ldade Certa (PAIC), seu surgimento e
composicdo, sdo encontrados subsidios no quinto capitulo. Na discussdo do Eixo de Literatura
e Formacdo do Leitor foram apresentadas as acdes desenvolvidas em prol da formacgéo de
alunos leitores. Nesse capitulo encontra-se a abordagem central: as formacgdes continuadas e as
estratégias utilizadas no processo de mediacao de leitura.

O sexto e Gltimo capitulo traz uma analise das metodologias propostas pelo Eixo de
Literatura a partir do olhar do professor e da equipe de gestdo. Através de graficos e recortes de
falas, é possivel perceber como as estratégias de formacao de leitores propostas ao longo dos
anos pelo Eixo de Literatura e Formacéo do Leitor tém chegado a sala de aula.

Quanto a forma de abordagem do problema, a pesquisa € qualitativa, visto que teve
um carater exploratorio e foram buscados aspectos subjetivos, percepcdes, entendimentos e
interpretacfes diante das leituras feitas dos referenciais tedricos utilizados no &mbito da
pesquisa bibliografica e dos documentos analisados.

Portanto, no que se refere ao método de procedimento, a pesquisa é documental e
foi realizado um estudo de caso. De carater descritivo, explicativo e exploratorio, o trabalho
congregou estudos de tedricos que discutem literatura, ensino, formacdo de professores e
mediacéo de leitura.

E, para melhor compreender como as propostas metodologicas do Eixo de
Literatura e Formacao do Leitor tinham sido recebidas pelos formadores e professores, foram
realizadas entrevistas virtuais com 142 pessoas de diferentes regides do estado do Ceara, através
da aplicacdo de formulario no Google Forms. A escolha da plataforma gratuita e online deu-se
pela possibilidade de abrangéncia, mas principalmente pelas restricdes impostas pela pandemia
de Covid-19. O formulério foi estruturado com treze perguntas, onze objetivas e duas
subjetivas, sendo aplicado entre 0os meses de maio e junho de 2022. Aproveitando a
caracteristica das formacBes em cascata, o link com o questionario foi enviado para os
formadores regionais, para que esses o disponibilizassem nos grupos de formadores municipais
e, assim, chegasse aos grupos docentes. Todos 0s participantes assinaram virtualmente o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento aprovado pelo Comité de Etica da
UFC (Parecer N° 5.289.521). Apds as coletas, foram realizadas as andlises dos resultados
através da apresentacdo de gréficos, dialogando com estudos teodricos e documentais.

Os integrantes da equipe gestora do Eixo de Literatura e Formagéo do Leitor

também foram entrevistados em formularios especificos, onde apresentaram as suas visdes
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sobre as acdes realizadas. Também foram recolhidos pronunciamentos pontuais de alguns
profissionais que trabalharam diretamente no Eixo: um consultor, dois profissionais
formadores, trés escritores e dois ilustradores da Colegdo PAIC Prosa e Poesia, que compdem
as agoes do Eixo. Os participantes da pesquisa dirigida serdo nominados ao final das falas, com
prévia autorizacdo; j& os entrevistados via plataforma virtual terdo as suas identidades
preservadas e ao final dos depoimentos constara: “informagéo verbal”, seguido da letra “P”,
como abreviagdo de participante, com um numeral, de forma sequencial, como por exemplo:
P1, P2, P3, e assim sucessivamente. Saliente-se que cada depoimento é de um participante
diferente.

Assim, para a configuracdo desta tese, além das entrevistas e dos estudos
bibliograficos de autores que discutem a literatura, foram tambeém consultados documentos da
Secretaria da Educacdo do Estado (SEDUC), especialmente o Documento Curricular
Referencial do Ceara: Educagédo Infantil e Ensino Fundamental (DCRC) e documentos das
acOes do Eixo de Literatura e Formacéo do Leitor.

Sobre o percurso da literatura infantil no Brasil, foram compulsados autores como
Zilberman e Lajolo (2017), Zilberman e Magalhées (2005), Zilberman e Cademartori (2009),
Souza (2006), Turchi (2016), Becker (2001), Coelho (2000), entre outros. Sobre a literatura
juvenil, suas tematicas e entornos foram referéncias para esse trabalho alguns estudiosos, como
Colomer (2003) e Amorim (2008).

No que se refere a importancia da literatura para a formag@o humana, o que justifica
a sua presenca na escola, o trabalho se referencia em Todorov (2009), Jouve (2012), Candido
(2017), Patte (2012), Compagnon (2012), Bettelheim (2012) Lois (2010) e Cavalcanti (2004).

Quanto as discussodes realizadas sobre formacéo inicial e continuada, estratégias de
formacdo de leitores, mediacdo de leitura e letramento literario foram estudados tedricos como
Lins (1977), Antunes (2015, 2016), Saldanha e Amarilha (2018), Costa (2013), Cosson (2016),
Miguez (2009), Dalvi (2013), Rouxel (2013), Kleiman (1996), entre outros. E, para discutir a
metodologia do Circulo de Cultura, utilizada durante processos formativos, foi estudado Freire
(2001, 2003, 2004).

Todas as discussdes propostas sdo fundamentadas em teéricos que se debrugaram
sobre a caracterizacdo da literatura infantil e juvenil, sua presenca na escola, a importancia dela
na vida das criancas e adolescentes para uma formacao mais humanistica e estética. As analises
das metodologias utilizadas para o trabalho de mediacdo na formacdo de leitores vao sendo
discutidas a luz das teorias, bem como as consideraces feitas a partir das manifestacfes verbais

dos docentes entrevistados.
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Longe de estar esgotadas, as discussdes sobre o ensino de literatura precisam
continuar figurando em eventos e em trabalhos académicos, em espacos de elaboracdo de
politicas publicas, em debates sobre direitos humanos, em lugares onde as demandas por
formacao critica, cidada e afetiva estejam em pauta.

Diante de uma sociedade imediatista, veloz e imagética, a literatura precisa constar
nos curriculos, como oferta obrigatdria para as instituicdes e como direito para os estudantes, a
partir de um trabalho de medig&o consciente e consistente.

Acredita-se que esta pesquisa tenha o status de relevante e inovadora por ocupar-se
de alguns pontos aqui elencados: é a primeira que traz a historicidade da formagcao de leitores
literarios no estado do Ceard, investigando o lugar da literatura nos curriculos; apresenta a voz
dos docentes que estdo nos municipios, recebem a formacdo e desenvolvem o trabalho de
mediacédo de leitura em sala de aula; apresenta a perspectiva da gestdo central do Eixo de
Literatura; levanta reflexdes sobre a necessidade de avaliar as acOes de formacéo de leitores;
expOe as metodologias e estratégias de formacdo de leitores utilizadas no Eixo, €, ao fazer isso,
acaba por difundi-las, dando-Ihes visibilidade, podendo, como tal, ser um veiculo para orientar
outras acdes de formacéo de leitores em outros estados e/ou ancorar posteriores investigacoes.

Assim, iniciamos as discussfes abordando o lugar da literatura no ensino
fundamental, com desdobramentos que vao da importancia da literatura como necessidade
fulcral do ser humano e como tem sido concebida historicamente, aos programas e acdes de

formacéo leitora.
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2 LITERATURA E ENSINO: O LUGAR DO TEXTO LITERARIO NA ESCOLA - O
ENSINO FUNDAMENTAL

Quando pensamos na literatura em sala de aula para estudantes do ensino
fundamental, algumas questbes precisam ser previamente discutidas, uma vez que esse nivel de
ensino abrange dois publicos bem especificos: criangas e adolescentes, que exigem
metodologias também diferenciadas. Mas tudo depende de como a literatura € vista dentro do
ambito escolar e do papel a ela atribuido. Dalvi (2013, p. 71) afirma: “acreditamos na literatura,
e, em particular, na literatura nos espagos e tempos escolares.” Assim € importante pensarmos
sobre a funcdo da literatura na escola e como o seu ensino foi historicamente concebido.

Ao abordar os “Aspectos metodoldgicos do ensino de literatura”, a escritora Annie
Rouxel (2013) traz a necessidade de sempre nos questionarmos acerca do “para qué” ensinar
literatura, visto que esse entendimento influencia ou mesmo determina o “como”. Alicergado
em leituras e pesquisas, percebe-se que esse “para qué” vai se alterando socioculturalmente.
S&80 questbes que precisam permear os ambientes formativos, seja a formacdo inicial ou
continuada. Essas concepgdes acabam por reverberar nas praticas de sala de aula e estdo
intimamente ligadas com outro questionamento feito por Rouxel (2013): o que ensinar?

A partir do entendimento que se tenha sobre a razdo pela qual se ensina literatura,
a forma de ensinar vai se configurando, bem como o tipo de literatura, o que envolve escolhas
de géneros, épocas e titulos literarios. Muitas vezes essas escolhas sdo feitas no ambito
administrativo educacional, quando as instituices, sem realizarem consultas quanto ao publico
leitor, fazem aquisicdo de obras, cabendo ao professor realizar o trabalho de mediacdo. Em
outras circunstancias a escolha é do docente, mas, em todos o0s casos, é importante ter claro o
publico que serd contemplado e as intencBes desse ensino, o que demanda a explicitacdo de
concepgoes.

Para Rouxel (2013), os avancos nas pesquisas em literatura e em didatica da
literatura afetam a compreensdo sobre literatura, leitura literaria e cultura literaria e,
consequentemente, 0 modo de lidar com esse ensino na escola. No que diz respeito a concepg¢éo

de literatura, ela apresenta trés mudancas de paradigmas (ROUXEL, 2013, p. 18):

1. De uma concepcdo da literatura como corpus, restrita aos textos legitimos, a
uma concepcao extensiva da literatura.
2. De uma concepcao da literatura como corpus a uma concepgao da literatura

como prética, como atividade: o interesse se desloca para o campo literario, para 0s
processos de producdo e de recep¢do das obras e para os diversos agentes desse campo
(escritor, edi¢do, critica, leitores, escola).
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3. De uma concepcdo autotélica da literatura (como conjunto de textos de
finalidade estética) a uma concepcdo transitiva da literatura como ato de comunicagao:
ha um interesse pelo contetdo existencial das obras, pelos valores éticos e estéticos
de que sdo portadoras.

Essas concepgdes vao modificando a forma como as institui¢des escolares operam
em relacdo a formagdo de leitores. Os modos de pensar e organizar o ensino de literatura séo
questionados e passam por transformac@es. Para Maria Amélia Dalvi (2013, p. 69), “Qualquer
posicionamento é sempre historico e, portanto, sujeito a discussdo, a davida, a critica e, claro,
a recusa, a transformagao, a atualizagdo, ao embate”.

Sobre os avangos na leitura literaria, Rouxel (2013) sustenta que o foco saiu do
leitor modelo, que é uma virtualidade, para o leitor real, que é plural, uma instancia palpavel.
Ela defende que ocorreram mudangas também no dominio do texto, deixando de ser o texto a
ser lido para ser o texto do leitor. E, em consequéncia, a relacdo do leitor com o texto sofreu
modificacOes, passando de uma postura distanciada, onde se pedia descri¢do ou se buscavam
informacdes objetivas, para uma postura implicada, onde o leitor se engaja com o texto. Para a
mencionada pesquisadora, essa mudanca da relacdo do leitor com o texto acaba por reabilitar o
fendmeno da identificacdo, considerada como regressao. (ROUXEL, 2013).

Todas as novas concepg¢des tendem a provocar mudancas de paradigmas e vao se
efetivando lentamente, passando por criticas e resisténcias, avangam e retrocedem, como ocorre
com tudo o que transita na dindmica social e que exige transformacao de pensamento e de acéo.

E recorrente a defesa do ensino de literatura em sala de aula e seus beneficios para
a aprendizagem. E essas discussdes continuam necessarias e talvez urgentes, por dois motivos
imediatos: o primeiro foi apontado por Rouxel (2013): o para qué e 0 por que ensinar, e se
relaciona diretamente com conceitos sobre a importancia desse ensino; o outro motivo diz
respeito aos curriculos escolares, que ndo necessariamente condizem com as defesas feitas
guanto a necessidade da presenca da literatura em sala de aula. Para o escritor Elias Jose,

algumas escolas

[...] valorizam pouco a leitura, ndo tém uma biblioteca infantil rica e variada, como
deveriam ter. Preocupam-se muito com a merenda escolar, com o alimento para o
corpo. Esquecem do alimento para o espirito, da emogdo, da inteligéncia. Esquecem
do objeto que poderd, no futuro, criar o adulto mais feliz, mais humano, melhor
preparado para ler o0 mundo e expressar-se falando ou escrevendo, preparado para
vencer na vida. (JOSE, 2007, p. 30).

No ensino fundamental comumente a literatura fica mais a cargo do interesse do
professor, em razdo de ndo se apresentar na matriz curricular como componente especifico. No

caso do Ceard, desde a implantacdo do Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC), a
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literatura consta nas rotinas pedagdgicas das séries iniciais, com um tempo especifico, cabendo
ao professor o “como fazer”, a partir das propostas que sdo apresentadas nos momentos
formativos. Nas séries finais, a literatura permanece no arcabouco da disciplina de Lingua
Portuguesa, sem uma delimitagcdo de tempo e lugar, dentro da matriz da referida disciplina.

Por um lado, dissociar a literatura da lingua portuguesa seria compartimentar ainda
mais 0s saberes; mas, por outro lado, garantiria a sua presenca na sala de aula, dado que o ensino
de literatura para esse publico é a experiéncia com o proprio texto. E, ndo constando na matriz
curricular, fica como escolha do docente proporcionar esse momento ou nao.

Diante do exposto, julga-se necessario promover uma breve discussdo sobre a
funcdo da literatura, principalmente na contemporaneidade, marcada por ciberespagos e
utilitarismos, onde “esse tipo de produto” muitas vezes acaba sendo negligenciado. E quando
pensamos o ensino de literatura, propomos discutir a sua fungdo, como esse ensino tem sido
implementado, as estratégias para o trabalho com o texto literario e suas potencialidades
formadoras em varios aspectos da vida humana.

Mesmo compreendendo que o ensino de literatura no nivel fundamental se constitui
por “viver” a literatura, no sentido da leitura do texto literario, € importante ressaltar que refletir
sobre essa vivéncia e todo o processo que antecede esse momento com o texto literario, consta
no arcabouco do que chamamos ensino de literatura. A esse respeito, no texto intitulado

Literatura na escola — Propostas didatico-metodoldgicas, a autora faz importante consideracao:

Entendemos, é claro, a argumentacdo de que a literatura ndo se ensina, se 1é, se vive
— € que, portanto, o que possa ser ensinado seja algo “sobre” literatura e ndo literatura
“propriamente dita” —, no entanto, ndo nos parece que esse argumento se sustente
isoladamente. E necessario instituir a experiéncia ou vivéncia de leitura literaria, bem
como a constituicdo de sujeitos leitores, como fundantes ou inerentes (também) ao
ensino de literatura [...]. Mas, para isso, é preciso aprender — e ensinar —, no ambito
mesmo do movimento teoria-préatica-teoria. (DALVI, 2013, p. 68).

Assim, compreendendo a literatura como produto sociocultural, produzida em
determinados contextos historicos, e 0 seu ensino como consequéncia de diferentes concepcdes
que vao se estruturando discursivamente, passivel de questionamentos e mudancas,
abordaremos inicialmente algumas reflexdes sobre a necessidade da presenca da literatura nas
escolas e um breve percurso do ensino da literatura infantil e infantojuvenil no Brasil. Esse
altimo ponto contribui para a contextualizacdo desse ensino e situa o lugar do texto literario em
sala de aula, até chegarmos ao que ocorre hoje, especialmente nas escolas publicas do estado

do Ceara.
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2.1 A literatura como uma necessidade fulcral do individuo

E muito comum que numa sociedade capitalista, imagética e mercadoldgica se
busque o valor das coisas a partir do preco que elas estampam em suas embalagens. Essa
sociedade mercantilista e imagética é tambeém imediatista, nos impulsionando a exigir uma
resposta instantdnea dos processos que vao constituindo a nossa existéncia.

A educacdo ndo tem escapado a essa l6gica, na qual o ensino se torna mercadoria,
estampado em outdoors, sob nomes e indices alcangados. Nesse ranqueamento parece ndo haver
lugar para as humanidades. Nas competéncias valorizadas ndo constam a tolerancia, o
conhecimento de si ou as inquietacfes diante das injusticas sociais. Para José Nicolau Gregorin

Filho, é necessario:

Entender a literatura como fendmeno de linguagem que resulta de experiéncias
vivenciadas pelos autores dos livros. Essas experiéncias sdo existenciais, isto &,
resultantes das vivéncias do autor na sua trajetoria de vida; e sdo experiéncias sociais
e culturais, pois cada individuo interpreta a vida e as relaces humanas de acordo com
0s elementos que a sua sociedade e a sua cultura proporcionaram. (GREGORIN
FILHO, 2009, p. 74).

E dentro desse lugar pragmatico, nessa sociedade do consumo e da velocidade, qual
o0 lugar do produto chamado literatura? Como se mensura o0 seu valor? Para que serve? Que
efeitos provoca? Qual a sua durabilidade? Que espaco ela ocupa nas estantes escolares? Qual a

sua funcdo? O que pode a literatura na vida das pessoas?

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer compreender melhor 0 mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela
seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para com a alma; porém, revelagdo do
mundo, ela pode também em seu percurso, nos transformar a cada um de nés a partir
de dentro. A literatura tem um papel vital a cumprir, mas para isso é preciso toma-la
no sentido amplo e intenso que prevaleceu na Europa até fins do século XIX e que
hoje é marginalizado, quando triunfa uma concep¢do absurdamente reduzida do
literario. (TODOROV, 2009, p.76).

Sabemos que a existéncia é composta de materialidades, mas em grande parte é
feita do simbdlico, do imensuravel, de essencialidades que ndo aceitam cddigos de barra. Joana
Cavalcanti (2002, p. 26) assinala que “O simbdlico ¢ o espago onde o mundo se faz pleno de
significados. E o pleno sempre incompleto porque é representagdo.”

A prépria linguagem ¢é representacdo de que somos simbolicos. Por ela vamos
apreendendo o mundo, as representacdes, 0s sentidos das coisas, mesmo que superficialmente.
As palavras, sejam elas faladas, sinalizadas ou escritas, traduzem o cotidiano e as instancias

mais subjetivas. E as criangas nascem no &mbito da materialidade, mas também do simbdlico.
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E vao aos poucos construindo uma representagdo de si mesmas e do mundo. O escritor

Bartolomeu Campos de Queirds ponderou certa vez que:

Ter em maos um livro é libertar-se para dizer ou desdizer sobre o vivido e o sonhado,
[...]. Ler é abrir-se para o afeto, o desencontro, a tristeza, 0 medo, o luto. Ler é
encorajar-se diante das contingéncias da existéncia. Ter em maos um livro é apossar-
se da fantasia, é espantar-se diante dos preconceitos, € deixar vir a tona a compaixao
pela nossa incompletude. E preparar-se para jamais se surpreender com a intimidade
silenciosa que habita em no6s e no outro. E mais, ler é apropriar-se da incerteza do
amanhi. (QUEIROS, 2012, p. 90).

A leitura de uma histéria é também, por assim dizer, a leitura do mundo e do proprio
sujeito leitor. Fatima Miguez (2009, p. 27), no livro Nas arte-manhas do imaginario infantil —
o lugar da literatura na sala de aula fundamenta esse enunciado quando diz que “O texto
literario criativo/criador acena para a liberacdo do imaginario do leitor, estimulando a
participagdo dele na historia, no exercicio ludico de ler o mundo.”

Assim, considerando as dualidades: materialidade e simbolico, realidade e fantasia,
vamos registrando no nosso tempo de permanéncia a nossa propria narrativa, que €, em grande
medida, a narrativa também do outro, por sermos sujeitos sociais e nos formarmos nesse
processo de interacdo com o ndo-eu e com 0 mundo.

E essa dimensdo subjetiva que nos faz escapar da mecanizagio, da automatizagao
que as necessidades materiais nos impdem. Necessitamos desses elementos praticos e tangiveis,
mas, “¢ a nossa capacidade de escapulir pelo simbolico para dar sentido a vida que nos coloca
na dimensédo do outro e, portanto, humana.” (CAVALCANTI, 2002, p. 26). Na literatura, seja
oral ou escrita, o simbolico se presentifica, possibilitando a criacdo de imagens, ampliando
sentidos e ressignificando o mundo fisico.

A escrita literaria possibilita a partilha de mundos, de experiéncias existenciais que
ndo necessariamente perpassam a realidade, contudo tém poder de transforma-la. Para
Bartolomeu Campos de Queirds (2007, p. 12), “Escrever ¢ imprimir a experiéncia do espanto
de estar no mundo. E estender as ddvidas, confessar os labirintos, povoar os desertos. E mais,
escrever é dividir sobressaltos, explicitar descobertas e abrir-se ao mundo na ilusdo de tocar a
completude.”

Mesmo quando a leitura é um ato solitario, ela ndo permite que o leitor se sinta so,
por romper os liames do tempo e da presenca, permitindo interagir em outras instancias
instauradas pela linguagem e imaginacgdo. E pelo revestimento artistico, embevece, de modo
que a temporalidade imediata é suspensa.

Como criacdo humana, a literatura dialoga com a materialidade do mundo e as

subjetividades dos sujeitos, refazendo caminhos, mobilizando saberes, provocando sensagoes.
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Lena Lois (2010, p. 78) propde que “A leitura da literatura nos ensina a ter outros olhos para as
diferencas.” A literatura traz detalhes que o olhar cotidiano néo alcanga. Evidencia auséncias,
conduz a memdria para lugares aparentemente perdidos.

Quando o texto nos toca, provoca eco e alcanga lembrangas ou sonhos. “A literatura
desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais do que os discursos filoséfico, socioldgico
ou psicoldgico porque ela faz apelo as emocdes e a empatia.” (COMPAGNON, 2012, p. 64).
Dessa forma, podemos dizer que a literatura tem um potencial humanizador, como defendia
Antonio Candido (2017, p. 182): “A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, 0
semelhante.” A boa literatura emociona, ndo é um ato passivo, muito pelo contrario, o leitor
toma partido, se indigna, se encanta, faz julgamento, reflete sobre situacdes, se coloca no lugar
dos personagens e muitas vezes enxerga no livro a sua propria temporalidade.

Embora a literatura ndo seja um produto de efeito visivel e imediato, como é
esperado dos produtos que estdo nas estantes dos supermercados ou nas lojas virtuais, ela tem
um valor que ndo se compra. Os livros sdo compraveis, mas o produto estético, que é adquirido
atraveés do texto, tem valor imensuravel. “A literatura circula pelo inimaginavel, ao mesmo
tempo em que pertence ao legado humano, como uma de suas marcas mais fortes.” (LOIS,
2010, p. 63). Como produto do homem, traz em seu bojo tudo o que o constitui, seja
representacdo da realidade ou criacdo da imaginacao.

Para Rildo Cosson (2017, p. 50-51), “Por meio da experiéncia com a literatura
obtemos palavras para dizer o mundo e um mundo a ser vivido. Esse mundo € inicialmente do
outro, visto que toda leitura € didlogo, mas nds o tomamos e experienciamos cOmo nosso,
rompendo os limites espaciais e temporais de nossas vidas.”

A literatura vai nos conectando com diferentes temporalidades, pessoas, processos
e realidades, nos (re)conectando com as nossas subjetividades, muitas vezes embotadas pelas
emergéncias do pragmatismo da vida. A escritora Eliana Yunes (1984) declara que a leitura da
literatura nos mobiliza a ponto de termos a impressao de que aquele texto foi escrito para nés.
Outros efeitos da Literatura em nossa experiéncia existencial sdo apontados por Antoine
Compagnon (2012, p. 59):

Fonte de inspiracgdo, a literatura auxilia no desenvolvimento de nossa personalidade
ou em nossa educacdo sentimental, como as leituras devotas o faziam para nossos
ancestrais. Ela permite acessar uma experiéncia sensivel e um conhecimento moral
que seria dificil, até mesmo impossivel, de se adquirir nos tratados dos filésofos. Ela
contribui, portanto, de maneira insubstituivel, tanto para a estética pratica como para
a ética especulativa.
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A presenca da literatura é necessaria na escola, desde a educagéo infantil. A medida
que uma crianga vai tendo contato com o texto literario, vai desenvolvendo a sua sensibilidade,
a sua empatia para com o mundo externo, seja ele representado por coisas, bichos ou gentes.
Nas fabulas, apologos ou contos fabulosos, por exemplo, as criangas “conseguem’ acessar “0S
pensamentos e sentimentos” dos animais e das coisas. Essas parecem perder as caracteristicas
de inanimadas e ganham vida, no imaginario do leitor. Através desse contato simbolico, é
possivel a crianca se identificar com as dores do outro e ser capaz de se colocar em seu lugar,
desenvolvendo assim a empatia. “A leitura literaria conduz a indagagdes sobre o que somos e
0 que queremos viver, de tal forma que o dialogo com a literatura traz sempre a possibilidade
de avaliacdo dos valores postos em uma sociedade.” (COSSON, 2017, p. 50).

A literatura também promove em seus enredos a luta constante do homem com seus
sentimentos, desvelando-os. (CAVALCANTI, 2002). Ela tem como uma de suas caracteristicas
conduzir o homem para um mundo interior, longe da realidade e imersa nela. “Os textos
literarios guardam palavras e mundos tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados,
desafiando os discursos prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam como verdades
unicas ¢ imutaveis.” (COSSON, 2017, p. 50).

Podemos dizer, de modo geral, que a literatura tem como funcdo maior preencher
0 vazio existencial do homem. Nela encontramos o0 que de mais essencial compbe a
humanidade. “O livro nos mostra realidades que, embora sejam ficgdes, falam de raizes muito
humanas, por isso nos projetamos nos personagens ¢ sofremos com eles.” (LOIS, 2010, p. 63).
As historias traduzem as angustias, 0s sonhos e 0s desejos mais secretos da alma humana. “Todo
bom texto traz para o leitor uma carga de informacao e, a0 mesmo tempo, 0 conduz a uma
reflexdo mais ampla que envolve desde questdes existenciais até o posicionamento do sujeito-
leitor no seu grupo social.” (MICHELETTI, 2006, p. 23).

Para Bruno Bettelheim (2012, p. 37), 0s contos servem para aliviar as tensdes
mentais que sdo provocadas por constantes necessidades de diferentes ordens psiquicas e
sociais. “Esses contos fornecem percepgdes profundas que sustentaram a humanidade nas
longas vicissitudes de sua existéncia, uma heranca que nao é revelada as criancas sob nenhuma
outra forma de modo tdo simples, direto e acessivel.”

No caso das criangas, 0s contos possibilitam que elas tenham contato direto, através
das historias, com os seus proprios medos, ansiedades e conflitos interiores. Os contos nos
falam de muito proximo dos nossos sentimentos escondidos. Experienciar sensacdes de perdas,
numa histdria, contribui para o enfrentamento das perdas efetivas. Através das narrativas as

criangas vao ganhando experiéncias para enfrentar problemas reais:
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E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a inseguranga, a
tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas
provocam em quem as ouve — com toda amplitude, significancia e verdade que cada
uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do
imaginario. (ABRAMOVICH, 1989, p. 17).

Mesmo diante do sofrimento infantil, seja porque ndo tem um pai ou uma mée; seja
pela presenca de um irméozinho que acabou, na sua cabeca, tomando seu lugar; seja por um
desejo de posse de um objeto que ndo lhe pertence, ou tantas outras situacdes de sofrimento, 0s
contos declaram para a crianga que uma vida compensadora € possivel e que, no final, tudo vai
dar certo.

De acordo com Bettelheim (2012) nas historias infantis, o “felizes para sempre”
salta da narrativa para a vida da crianca, enchendo-a de esperancas. Fica a promessa de que 0
bem sempre vai vencer o mal. Esse fim com garantias de alegria para toda a vida é visto por
uns como fator de alienagéo e por outros como fator de esperanca, alimento da alma infantil na
busca pelo eterno, caracteristica comum ao ser humano.

As criancas se veem nos conflitos dos personagens e vao se projetando nos seus
proprios embates interiores. Os finais das historias para adultos, por tristes que sejam, nos fazem
pensar que a vida tem seus altos e baixos, e que o percurso palmilhado pode fazer toda a
diferenca. Segundo Bettelheim (2012), as criancas necessitam do maniqueismo.

As historias para criancas vao criando a ilusdo do real e acionando todas as
estruturas psiquicas desse sujeito em formacéo. Ainda em consonancia com Bettelheim (2012),
a literatura infantil oferece uma véalvula de escape. As criancas vao fantasiando suas
compreensdes e encontrando solugdes para seus conflitos interiores. Mesmo 0s sentimentos que
julgamos nocivos, como a raiva, sdo importantes que a crianga sinta ao estar imersa numa
narrativa. E uma raiva transfigurada, que ndo encontra causa real imediata, mas diz de suas
proprias angustias e visdes de mundo.

Nessas experiéncias ela vai se constituindo, elaborando subjetivamente os proprios
conceitos. Bettelheim (2012), que se debrugou longamente sobre a relacdo crianca e leitura,
afirma ainda que quando o contador de histdrias ou o leitor da tempo para as criancas falarem
sobre a narrativa, essa tem muito mais a oferecer emocional e intelectualmente. No entanto,
nesse momento o adulto ndo pode imprimir suas verdades ou se aproveitar da histdria para dar
licdes de moral. Essa discusséo sera aprofundada posteriormente, quando falarmos do Circulo

de Cultura como metodologia utilizada no ensino de literatura no Ceara.
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Cada crianca retira das narrativas o que necessita. E uma mesma historia pode
causar diferentes sensagdes em distintos momentos da vida. “Cada texto € unico nas suas
diferencas, assim como também cada leitura € Unica na sua possibilidade de dizer o outro do
texto”. (CAVALCANTI, 2002, p. 24). As histérias influenciam também na construgdo da
identidade da crianca, ajudando no desenvolvimento do seu carater. “A crianga iniciada no
mundo da leitura é alguém que pode ampliar sua visao do outro, que pode adentrar o universo
do simbolico e construir para si uma realidade mais carregada de sentido.” (CAVALCANTI,
2002, p. 31).

Ainda em conformidade com Cavalcanti (2002), por meio do simbdlico, a literatura
possibilita uma ressignificacdo do real. Por ela é possivel desenvolver o prazer estético e a
sensibilidade. A estudiosa ressalta ainda que ler sempre representou uma das ligagdes mais
significativas do ser humano com o mundo, uma vez que, pela leitura 0 homem torna-se
presente na histdria, reflete sobre ela, e reproduz o seu estar-no-mundo.

Pelas narrativas, cada crianca é tocada de maneira diferente, a depender de suas
experiéncias e sentimentos. A literatura nos permite representacdes. As historias contam e, ao
mesmo tempo, perguntam sobre 0s misterios que constituem as nossas subjetividades. O texto
literério transcende tempo e espaco, por ele é possivel fazer diferentes representacfes do
homem e de seu meio social, cultural e simbdlico, por tratar de questdes referentes a tudo o que

constitui o que é de ordem humana. Assim:

A literatura pode ser para a crianca o espaco fantastico para a expanséo do seu ser,
exercicio pleno da sua capacidade simbolica, visto trabalhar diretamente com
elementos do imaginario, do maravilhoso e do poético. Amplia o universo mégico,
transreal da crianca para que esta se torne adulto mais criativo, integrado e feliz.
(CAVALCANTI, 2002, p. 39).

A literatura é constituida de subjetividades e os leitores ou ouvintes vao se
(re)construindo por esses caminhos, entre o real e o imaginario, entre 0 pragmatico e o
subjetivo, entre o palpavel e o imensuravel. Ndo é demais reforcar que as criancas precisam de
narrativas e poesias para sua formacao pessoal, afetiva, social e intelectual.

Assim, tendo em mente a necessidade de constante interacdo social da crianca com
o meio fisico e cultural para se comunicar, para aquisi¢do de saberes, conhecimento de mundo,
formacdo de gostos, a literatura precisa estar presente na vida delas. E por muitos motivos,

como o desenvolvimento da imaginacéo e da criatividade. Yolanda Reyes ressalta:

Saber que a imaginacdo nos permite ser outras pessoas e nés mesmos, descobrir que
podemos pensar, nomear, sonhar, encontrar, comover e decifrar a ns mesmos nesse
grande texto escrito a tantas vozes por uma infinidade de autores ao longo da historia,
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é 0 que da sentido a experiéncia literaria como expressdo de nossa humanidade
comum. (REYES, 2010, p. 15).

A literatura infantil também contribui para o fortalecimento da autonomia,
formacdo da identidade e de uma educacdo estética, ampliacdo das estruturas afetivas e

emocionais, e tantos outros aspectos com que a arte da palavra contribui:

Todos os livros favorecem a descoberta de sentidos, mas séo os literarios que o fazem
de modo mais abrangente. Enquanto os textos informativos atém-se aos fatos
particulares, a literatura da conta da totalidade do real, pois, representando o
particular, logra atingir uma significacdo mais ampla. O texto literario se vale da
imitacdo genérica constituida pelos simbolos linguisticos, e atinge, sem divida, um
plano de significacdo. (BORDINI e AGUIAR, 1988, p.13).

Bettelheim (2012) afianca que a literatura desenvolve na crianca o potencial critico
e reflexivo, tornando-a capaz de indagar, questionar, opinar, articular pensamentos e reformular
proposicdes. Assim a literatura atua diretamente na constitui¢ao cognitiva, emocional e cultural,
contribuindo com a formacéo integral dos estudantes, preceito explicito nos Projetos

Pedagogicos escolares. Os livros para criancas tém muitas possibilidades:

A literatura infantil é rica na variedade de estilos, livros e histdrias. Ha producGes
belissimas, inteligentes, harmoniosas, de qualidade, com textos ou sem textos. Através
das ilustracfes é possivel construir uma narrativa, oferecendo a oportunidade de as
criancas folhearem livros, criarem histérias, desenvolverem a oralidade e lancarem
olhares para 0 mundo da leitura. (FERNANDES, 2010, p. 204).

Considerando a riqueza de variedades de textos literarios voltados para a crianga,
com linguagem e estilos diversos, e considerando que a infancia se estende do nascimento aos
doze anos, tendo-se como marco o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o que se caracteriza
como literatura infantil? Que textos seriam adequados ou ndo para a crianca e sob quais

critérios? Esse sera o fio condutor das reflexdes delineadas no topico seguinte.

2.2 Literatura infantil

Muito se discute sobre a literatura infantil, suas origens e caracteristicas. O que se
deve abordar e que linguagem utilizar em um texto escrito para criancas? Atentando para a
extensdo cronolégica da infancia, como estabelecer critérios de producéo, sabendo-se que uma
crianca de quatro anos tem caracteristicas cognitivas e emocionais diferentes de uma de onze
anos? Sobre o género literatura infantil, Carlos Drummond de Andrade, em suas Confissdes de

Minas, fez pertinentes consideracoes:
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[...] o género “Literatura Infantil” tem, a meu ver, existéncia duvidosa: Havera musica
infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma obra literaria deixa de constituir
alimento para o espirito da crianca ou do jovem e se dirige ao espirito do adulto? Qual
0 bom livro para criangas, que ndo seja lido com interesse pelo homem feito?
(ANDRADE, 1944, p. 220).

Diante das questfes levantadas pelo poeta, muitas pautas devem ser consideradas,
como linguagem, faixa etaria, tematiza¢@es, forma... Quando se pensa no plano do conteudo e
sabendo-se que as criangas experimentam sentimentos semelhantes aos dos adultos, tais como
inveja, angustia, ternura, indignacdo, raiva, qual seria o limite entre uma literatura e a outra?
Essa divisa seria marcada somente pela linguagem e pela forma? Quais as instancias que
credenciam e estabelecem os critérios entre ambas?

O escritor Ricardo Azevedo (2001) também faz indagacdes, a esse respeito:

Considerando a literatura, a motivacdo estética, o discurso ficcional, poético e ndo
utilitario, faz sentido falar em livros dirigidos a determinadas faixas etarias? Seria
valido dividir a complexa realidade humana, matéria prima da arte, em abstratos
grupos de idade? E possivel tratar a infancia como uma massa homogénea de pessoas?
Para determinar graus de escolaridade talvez sim, mas para falar em experiéncia
existencial? (AZEVEDO, 2001, p. 5).

Sabe-se que muitos livros ditos infantis sdo lidos por pessoas de diferentes idades.
A terminologia “literatura infantil” ¢ amplamente discutida e algumas questdes estdo em seu
entorno, como, por exemplo: a literatura infantil € aquilo que o adulto denomina como tal ou
aquela com a qual a crianca se identifica? Muitas fabulas e contos de tradicdo oral ndo foram
produzidos para criangas, mas cairam no gosto delas.

Drummond (1944) afirma que bons livros para criangas sao lidos agradavelmente
por adultos. No entanto, sabemos que alguns livros literarios escritos de forma ndo-linear, com
densidade tematica e linguagem mais rebuscada ndo permitem que a crianca lhes tenha acesso,
pois a compreensdo ficaria comprometida, tanto pela forma quanto pelo contetdo. O que nédo
impede que temas densos como a soliddo e morte estejam presentes em livros infantis, muito

pelo contrario. Em conformidade com Nelly Novaes Coelho:

A Literatura Infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno de
criatividade que representa o Mundo, o Homem, a Vida, através da palavra. Funde os
sonhos e a vida prética; o imaginario e o real; os ideais e sua possivel/impossivel
realizacdo. (COELHO, 1997, p. 27).

Como a crianca tem grande capacidade imaginativa, textos metaforicos e
fantasticos ndo constituem barreiras para a leitura. Entretanto, ha autores que se dizem de
literatura infantil e por ndo acreditarem no potencial desses leitores, utilizam linguagem

utilitarista, preocupados em atender a compreenséo da crianga, tornando o texto, na maioria das
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vezes, simplorio, o que acaba rompendo com o que € de ordem literaria. Sdo “obras carregadas
de diminutivos, piegas, em que transparece falsa simplicidade, com acdo e dialogos artificiais”.
(GOES, 1990, p. 3).

Quem escreve ndo precisa subestimar a compreensdo dos pequenos, adotando
linguagem pueril, ja que a literatura permite multiplos significados, que dependem da
maturidade de cada leitor e essa ndo é necessariamente cronoldgica. O leitor vai adentrando as
camadas do texto conforme sua maturacdo, sua experiéncia de mundo, suas subjetividades. O
modo de escrever para a crianca depende do modo como o autor vé a infancia ou é condicionado

pelo contexto social. Fanny Abramovich assinala:

[...] esses livros feitos para criancas pequenas, mas que podem encantar aos de
qualquer idade, sdo sobretudo experiéncias de olhar. De um olhar mdltiplo, pois se vé
com os olhos do autor e do olhador/leitor, ambos enxergando 0 mundo e as
personagens de modo diferente, conforme o mundo [...]. (ABRAMOVICH, 1989, p.
33).

A autora subscreve que o texto escrito para o publico infantil pode encantar
qualquer idade, a depender da forma discursiva que o autor terd ao conduzir a narrativa, do
olhar atento e multifacetado. Seja literatura infantil, enquanto nomenclatura e destino direto, ou
seja para adulto, a depender da linguagem, o texto literario pode agradar ou ndo a crianca.
"Literatura Infantil é linguagem carregada de significados até o maximo grau possivel e dirigida
ou ndo as criancas, mas que responda as exigéncias que Ihes sdo proprias.” (GOES, 1990, p.
15). Desse conceito surgem outros questionamentos: quais sao essas exigéncias? E de que
ordem?

Diante do seu percurso historico, como veremos posteriormente, fortemente
marcada pela tendéncia doutrinaria e moralista, a literatura infantil ganhou conotacdes de
literatura menor, o que tem levado muitos autores a se negarem como escritores infantis. Angela

Leite de Souza traz uma possivel justificativa para essa rejeicao. Para ela:

[...] alguns escritores repudiam, de certo modo, o rétulo de “autores de literatura
infantil”. E tentamos demonstrar as razdes disso. De modo geral, eles ndo querem
abrir méo do caréater eminentemente literario (artistico) de seus textos, submetendo-
os a fins utilitarios, isto &, didaticos ou moralistas, o que é um cuidado nao s6 louvavel
como necessario. Outro grande motivo pode ser 0 desejo de que esse género venha a
ter o justo reconhecimento como literatura e ndo como subgénero daquela que é
considerada Literatura, com inicial maituscula, como ainda acontece. (SOUZA, 2012,
p. 18).

Sobre essa discussdo entre uma e outra literatura (a considerar o publico de destino),
principalmente quanto a legitimidade de textos escritos para criangas (por mais que alguns

autores asseverem ndo pensar no publico destinatario no ato da escrita), Maria Antonieta
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Antunes Cunha argumenta que o ponto a ser considerado € a qualidade da producéo. Se ndo

tiver arte, ndo pode nem ser considerada literatura:

Parece entdo importante definir pontos de contato e de afastamento entre a literatura
para criangas e para adultos. Se o afastamento se der na esséncia do fenbmeno
literario, entdo ndo ha literatura infantil. Nesse caso, a propria expressdo literatura
infantil torna-se absurda, pois ndo podemos imaginar literatura sem arte. No entanto,
é comum a ideia de que a literatura infantil é subliteratura, um género menor. Esse
mesmo preconceito parece-nos implicito na fala dos autores que dizem nao escrever
para criancas. Tais escritores, muitos deles excelentes, ddo a impresséo de se sentirem
menos importantes que os que fazem literatura para adultos. [...] Na medida em que
tivermos diante de nés uma obra de arte, realizada através de palavras, ela se
caracterizara certamente pela abertura, pela possibilidade de varios niveis de leitura,
pelo grau de atencdo e consciéncia a que nos obriga, pelo fato de ser Unica, original,
seja no contetdo, seja na forma. Essa obra, marcada pela conotacdo e pela
plurissignificacdo, ndo podera ser pedagdgica, no sentido de encaminhar o leitor para
um Unico ponto, uma Unica interpretacdo da vida. (CUNHA, 2003, p. 22-23).

O percurso da literatura infantil mostra que outros caminhos narrativos, com
construcdes destemidas e ousadas, foram fortalecendo a valorizagcdo desse género. Uma
literatura sem preocupacdes de ensinamentos e que contribui significativamente para a
construcao do imaginario e da criatividade infantil, bem como do carater, por permitir projecées

a partir da fantasia, discussfes que serdo suscitadas posteriormente. Para Souza:

Embora continue sendo dificil definir precisamente o que é um livro infantil, aqueles
que se especializaram no género podem hoje comemorar grandes conquistas. Se ele
permanece vinculado as necessidades da escola, como € o caso do Brasil, a verdade é
gue esta vem descobrindo cada vez mais a importancia de associar o prazer —e nao a
nota e as provas — a atividade de leitura. (SOUZA, 2012, p. 18).

Percebe-se que muitas questdes rondam a literatura infantil e muitas vezes recaem
na aceitacao ou negacdo desse género. Marcada historicamente por um carater de texto auxiliar
ao ensino, com forte apelo comportamental, a literatura infantil continua motivando discussdes,
em virtude da exigéncia de uma especificidade. Sobre essa questdo, ainda na década de 1980,

Khéde fez a seguinte pontuacao:

A singularidade do género literdrio infantil estaria justamente na sua indiscutivel
complexidade histérica, responsavel, também, pelas inimeras nuancas ideoldgicas
que entrecortam seus textos... Os contornos do género ja estdo definidos, embora
necessitem ainda de muita reflexdo. E indiscutivel que, por ter nascido essa literatura
sob o signo da sociedade burguesa, veja na crianga uma das formas de consolidacéo
da norma familiar. Em consequéncia, seu discurso se reveste de um autoritarismo
presente sob a forma pedagdgica, IGdica e moralista. (KHEDE, 1986, p. 9).

Quando se discute literatura infantil, pressupde-se a sua existéncia, mesmo que a

definicdo ou percurso permanecam provocando debates e pesquisas. Entende-se que esses



34

conflitos de ideias possibilitam um repensar do género, aproximando-o cada vez mais da sua
condicdo de literatura, com o prestigio do qual a outra literatura usufrui.

Como veremos, desde o seu surgimento, a literatura infantil sofre uma carga de
preconceitos e estd em constante discussdo quanto ao seu carater artistico, sua funcédo
pedagogica, sua relevancia para a formagdo humana, como toda literatura. Antonio Candido
afirma que “toda obra literaria ¢ antes de mais nada uma espécie de objeto, de objeto construido;
e é grande o poder humanizador desta constru¢ao”. (CANDIDO, 2017, p. 179).

Por tudo que permeia a terminologia “literatura infantil”, sua constituigdo e
percurso histdrico, passando por diferentes defini¢des em virtude de suas peculiaridades, como
a linguagem, contetido e forma, é que se faz necessario conhecer as discussdes sobre a sua
origem e 0 seu percurso, visto que o foco desta pesquisa se assenta no ensino de literatura no
ensino fundamental no Ceara.

Existem diferentes marcos para o seu surgimento, dependendo da referéncia
estabelecida. Muitos estudiosos defendem que sé se pode falar de literatura infantil a partir do
século XVII, quando foi configurado o sistema educacional burgués, pois antes ndo havia o
sentimento de infancia conforme concebemos hoje. Considerando que ndo existia a
especificidade infantil, ndo existiam, portanto, produtos para a infancia, especialmente
culturais.

De acordo com Coelho (2000), as origens da literatura infantil remontam aos
séculos 1X e X, quando comeca a circular na Europa uma literatura popular, que séculos depois
se tornaria literatura infantil, inicialmente pelo viés da oralidade e depois através da recolha e
escrita de estudiosos dos contos da tradicdo oral, como Charles Perrault (1628-1703), 0s irmaos
Grimm (Jacob Ludwing Carl Grimm:1785-1863 e Wilhelm Carl Grimm: 1786-1859) e Hans
Christian Andersen (1805-1875), sendo que o ultimo ndo apenas coletou, mas também criou
historias que permanecem até hoje sendo contadas e recontadas em diferentes paises.

Corroborando esse entendimento, Ninfa Parreiras afirma que:

[...] a literatura infantil ocidental, inaugurada pelas producfes de Hans Christian
Andersen, tem suas raizes no folclore europeu, com herangas de histérias como As mil
e uma noites (contos), Calila e Dimna (contos) e Panchatantra (fabulas indianas). Ou
seja, 0 que conhecemos hoje como literatura infantil é o resultado de um processo de
transmissdo de narrativas via oral, de boca em boca, de um povo para outro.
(PARREIRAS, 2012, p. 161).

Inseridas no mundo adulto, as criangas ouviam contos da tradi¢do oral, numa época
em que a sociedade ndo fazia distingdo entre adultos e criancas em idade cronoldgica ou

amadurecimento psicologico. Viviam no mesmo espago geogréafico e participavam dos mesmos
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eventos que os adultos. Sobre as caracteristicas dos contos populares, que foram ganhando
diferentes nomenclaturas, Ricardo Azevedo diz que:

Vale lembrar que o espirito popular medieval, coletivo por principio, ligado a festas e
atos publicos era, ao mesmo tempo, marcado pelo fatalismo, pela crenca no fantastico,
em poderes sobre-humanos, em pactos com o diabo e em personificagdes de todo tipo.
Nesse mundo, onde a crenca em fadas, gigantes, andes, bruxas, castelos encantados,
elixires, tesouros, fontes da juventude, quebrantos e paises utdpicos e magicos era
disseminada, criancas e adultos sentavam-se lado a lado nas pracas publicas, durante
as festas, ou a noite, apds o trabalho, para escutar os contadores de historias.
(AZEVEDO, 2001, p. 3).

Essas crengas levavam a agOes violentas e, em casos mais extremos, a morte de
pessoas, quando estas eram associadas ao mal. Era muito comum a morte de mulheres tidas
como bruxas. O livro O grande massacre de gatos e outros episodios da historia cultural
francesa (1984), de Robert Darnton, apresenta algumas supersticdes e suas consequéncias.
Acreditava-se, por exemplo, que os gatos tinham algo de sobrenatural, eram diabolicos. “Os
camponeses, frequentemente, esbordoavam gatos que cruzavam seu caminho, a noite, e
descobriam, no dia seguinte, que as machucaduras haviam aparecido em mulheres que se
acreditava serem bruxas — ou era isso que se dizia, na tradi¢do de suas aldeias.” (DARNTON,
1986, p. 91).

Por sua malignidade, os gatos interrompiam a prosperidade, impediam o
crescimento de paes, traziam azar a pescadores que cruzassem com um deles pelos caminhos.
Ao maltrata-los, iam quebrando o poder do mal que os habitava. Comumente 0s gatos eram
associados a bruxarias. “Os aldedes também contavam histdrias de fazendeiros que descobriam
gatos estranhos em estrebarias e quebravam suas patas para salvar o gado. Invariavelmente,
uma perna quebrada aparecia numa mulher suspeita, na manha seguinte.” (DARNTON, 1986,
p. 91). Essas historias, tidas como reais, eram também compartilnadas com as criangas. E
muitos contos populares rondavam essas crencas, alimentando o imaginario coletivo. Hoje
ainda sobrevivem crencas a respeito de gatos e outros animais, associados a malignidade, ao
diabolico.

Como nesse periodo o real e o fantastico se misturavam, pela forte crenca no
sobrenatural, as narrativas agradavam as criancas, por elas viverem esses dois mundos, através
do imaginario e da fantasia que comumente permeiam essa fase da vida.

Para a pesquisadora francesa Denise Escarpit (1981), ndo se pode dizer que existia
literatura infantil antes do século XVII. Mas, ao mesmo tempo, essa estudiosa menciona muitas
atividades ludicas e populares como acalantos, parlendas, adivinhas e rimas que, segundo ela,

fazem parte da composicao originéria da literatura infantil, porém s6 posteriormente ganharam
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esse status, quando comecaram a figurar nas obras destinadas a crianca. Ninfa Parreiras (2012,
p. 157) reforca essa afirmativa de que o patriménio da tradicao oral é o primordio da literatura
infantil, quando diz que “A aproximacgdo ao universo da oralidade, com cantigas ¢ acalantos, é
um aleitamento literario e afetivo para a crianca.”

Esse legado da oralidade se mantém presentificado na literatura contemporanea.
Muitos escritores continuam explorando essa fonte da sabedoria popular, fazendo releituras,
com paréafrases ou parédias, brincando com a linguagem. “E incontavel o niimero de obras,
principalmente aquelas que fazem parte do acervo infantil, em que se encontram parlendas,
adivinhas, lenga-lengas, acalantos mesclados a historias ou poemas.” (SOUZA, 2012, p.18).

Toda a producéo oral de contos maravilhosos, como os contos de encantamento e
contos de fada, narrados por e para adultos, era também oferecida a crianga, nos momentos
coletivos, que reuniam indistintamente esses dois publicos. Tais histdrias traziam uma profunda
carga de valores humanos, com propositos de guiar comportamentos, orientando escolhas e

praticas cotidianas.

[...] antes de ganhar a forma impressa, essa literatura ja existia, desde tempos
imemoriais, sob a forma oral. De pai para filhos ou, mais comumente, de avés para
netos, lendas e fatos da vida diaria, casos e anedotas, provérbios e saberes, formulas
e cantigas foram se propagando e constituindo o patriménio cultural dos povos. Mais
tarde, com o advento da escrita e, posteriormente, da imprensa, toda essa literatura
oral foi de algum modo armazenada em livros, como registro documental apenas ou
incorporado a literatura mesma por ficcionistas e poetas de todas as latitudes e
grandezas. (SOUZA, 2012, p.18).

Portanto, parece haver uma relacdo intima entre contos populares e literatura
infantil. Para Denise Escarpit (1981), falar de popular significa dizer o que € bom para as
criancas. Segundo Angela Souza, “na nossa cultura, as cantigas e as brincadeiras de palavras se
constituem no primeiro contato da infancia com a poesia.” (SOUZA, 2012, p.86). Muitas das
narrativas orais também tém mdusicas em seu enredo.

E, como veremos posteriormente, mesmo com uma vasta producado para a infancia,
0s contos populares continuam com um lugar privilegiado no gosto infantil. Os contos de fadas
hoje nos remetem diretamente a infancia, mesmo que nao tenham sido produzidos para esse
publico e nos primardios apresentassem cenas fortes, inapropriadas para elas, segundo a nossa
concepcao de hoje.

Esses contos foram sendo apropriados pela infancia e compdem tradicionalmente o
arcabouco da literatura infantil, ao perderem significativamente o teor de agressividade da sua

origem, caracteristica de uma época. Ao passarem de uma versdo a outra, cada autor foi
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imprimindo a sua marca, até chegar ao que temos hoje como classicos da literatura infantil. Os

irmaos Grimm foram um exemplo, como nos conta Souza (2012, p.17):

[...] os irmdos Grimm fizeram a readequacdo dos contos de fadas que haviam reunido
em suas pesquisas sobre o folclore alemé&o, ao constatarem o grande sucesso que a
coletanea tinha feito junto as criangas. Ndo s6 atenuaram o realismo de certas
historias, como lhes deram uma roupagem mais artistica e intitularam a nova edicédo
de Contos para a crianca e para o lar.

Textos dirigidos especialmente para criangas aparecem somente na segunda metade
do século XVII, na Franca. Por volta de 1680 surgem “obras classicas” da literatura infantil
(Coelho, 1991), que valorizavam o imaginério, a fantasia e o maravilhoso, como Contos da
Mamae Gansa, de Charles Perrault (1628-1703), mostrando assim que a literatura é fruto das
percepcOes sociais. As fabulas de La Fontaine (1668) ndo foram produzidas para as criancas,
mas cairam no gosto infantil.

Interessante é que esse livro de Perrault, publicado em 1697, ndo trouxe
inicialmente a sua autoria, mas a de seu filho Pierre Darmancourt. Essa negacgéo foi talvez o

principio do constrangimento de se dizer escritor infantil. Como defendem Lajolo e Zilberman:

A recusa de Perrault em assinar a primeira edi¢ao do livro é sintomatica do destino do
género que inaugura: desde o aparecimento, ele tera dificuldades de legitimacao. Para
um membro da Academia Francesa, escrever uma obra popular representa fazer uma
concessdo a que ele ndo pode se permitir. Porém, como ocorrera depois a tantos outros
escritores, da dedicacdo a literatura infantil advirdo prémios recompensadores:
prestigio comercial, renome e lugar na histéria literaria. (LAJOLO; ZILBERMAN,
2007, p. 15-16).

No entanto, vale lembrar que, quando falamos de Charles Perrault, dos irméos
Grimm e de La Fontaine, por exemplo, ndo estamos falando necessariamente de producéo
autoral, visto que eles coletaram junto ao povo historias que ja circulavam desde muito tempo.
Eram narrativas que passavam de geracdo a geracao pela oralidade, e que eles, interessados pelo
folclore (COELHO, 1991), reuniram, dando a sua conotacéo, cada uma a seu tempo. A excecao
é para Hans Cristian Andersen, que além de coletar, também criou historias para a infancia,
como “O soldadinho de chumbo”, “O patinho feio”, o que lhe rendeu o titulo mundial de “pai
da literatura infantil”. Assim, o dia 2 de abril, aniversario de Andersen, ¢é o dia internacional da
literatura infantil. Parte da homenagem € o prémio literario que leva o seu nome, considerado
0 Nobel da literatura infantil e infanto-juvenil.

Dessa forma parece possivel dizer que a literatura infantil nasceu dos contos
populares, que ndo tinham originalmente o publico infantil como alvo, mas foram sendo

ressignificados pelas coletas e tradugdes. Levando os nomes de seus recriadores, as historias da
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tradicdo oral se espalharam e se constituem como literatura infantil. Lajolo e Zilberman

afirmam que:

Perrault ndo é responsavel apenas pelo primeiro surto de literatura infantil, cujo
impulso inicial determina, retroativamente, a incorporacdo dos textos citados de La
Fontaine e Fénelon. Seu livro provoca também uma preferéncia inaudita pelo conto
de fadas, literalizando uma produgdo até aquele momento de natureza popular e
circulacdo oral, adotada doravante como principal literatura infantil. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007, p.16).

Levando em consideragdo o gosto da crianca pelos contos populares, vale levantar
algumas caracteristicas desse género que o aproxima do universo infantil. Como sdo narrativas
originarias da oralidade, repassadas por contadores, bardos e menestréis, a linguagem precisava
ser concisa, nitidamente coloquial, o que a tornava popular.

Nesse plano da expressdo, o vocabulario € acessivel e figuram normalmente frases
de efeito, ditados e outras formas da linguagem popular, como trava-linguas e parlendas.
Relacionando com o publico infantil, veremos que o0s autores que primam por essa linguagem
proxima do povo, sem rebuscamentos, sdo 0s mais proximos da infancia e lograram éxito com
ela.

Ainda discutindo elementos do conto popular que atraem o interesse infantil, cita-
se a liberdade de personificacdes e antropomorfizacdes, principalmente nos contos fabulosos,
quando bichos e coisas ganham caracteristicas humanas, situacbes completamente aceitaveis e
festejadas pelo imaginario infantil.

No que se refere ao plano do contetdo (AZEVEDO, 2001), alguns pontos unem o
conto popular ao universo infantil, a comecar pelo uso livre da fantasia. Os contos fazem apelo
ao fantastico, que tem pertencimento com a infancia, pela capacidade que as criangas tém de
imaginar, de recriar realidades a partir da imaginacao.

A comicidade é outro ingrediente que pode ser apontado como atrativo para a
crianca. (AZEVEDO, 2001). Os contos trazem episodios engracados, suscitam situacdes de
deboche, que fazem rir, principalmente quando o bem se sobrepde ao mal. Mesmo em cenarios
aparentemente de violéncia, 0 maniqueismo infantil contribui para a transmutacdo em
ludicidade e superacdo dos medos.

Outro aspecto que aproxima a infancia dos contos populares diz respeito ao que
André Jolles (1976), chamou de “moral ingénua” ou “ética do acontecimento”. O que ocorre
nessas historias é o que deveria acontecer, sob a dtica da moral ingénua, na vida real, em que

as injusticas vao surgindo no contexto narrativo e precisam ser abolidas para que as coisas
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voltem ao seu estado de equilibrio, em consonancia com um senso de justica muito especifico,

nesse caso, da crianga. Para Jolles:

[...] 0 nosso julgamento de ética ingénua é de ordem afetiva; ndo é estético, dado que
nos fala categoricamente; ndo € utilitarista nem hedonista, porquanto seu critério ndo
é o Util nem o agradavel; é exterior a religido, visto ndo ser dogmatico nem depender
de um guia divino; é um julgamento puramente ético, quer dizer, absoluto. (JOLLES,
1976, p. 200).

Essa “moral ingénua” que permeia os contos ¢ um elemento que aproxima as
criancas, por possibilitar o limite entre o certo e o errado, dando aos personagens livre arbitrio,
como, por exemplo, nas obras de Lobato, Ziraldo e Lygia Bojunga, regendo personagens como
Emilia, o Menino Maluquinho e Raquel, dos respectivos autores. Ndo permanecer sob 0s
preceitos da ética adulta, mas ir conforme o seu préprio senso de justica, parece agradar muito
as criancas.

Como mencionado, a infancia tem se configurado como um tempo de fantasia, onde
a imaginacéo transforma a realidade e o mundo torna-se um entre-lugar onde transitam o real e
o fantastico. Mesmo para as criancas a quem a infancia é negada, ha momentos de pura fantasia,
tornando a vida menos doida, pelas possibilidades langcadas pelo imaginario. “O mundo
maravilhoso da infancia € um mundo onde se exaltam as sensac¢des, onde nada é sem cor, onde
as coisas possuem seus gostos, as suas melhores cores, que se atenuardo posteriormente”.
(CHOMBART DE LAUWE, 1991, p. 291).

A natureza enquanto fauna e flora tém se constituido espaco de vivéncias as mais
variadas da infancia, as quais sio guardadas como eventos de encanto e afeto. E na natureza
gue a crianca entra em contato com sensa¢fes como ternura, medo, raiva, piedade e crueldade,
pelas experiéncias com plantas e principalmente com animais, 0s quais contribuem para a

descoberta do mundo pela crianca. Para a autora acima referida:

O animal é frequentemente o caminho pelo qual a crianca descobre a natureza. Ora
ele oferece por ele mesmo a imagem da variedade da vida em suas formas mais
diversas, mais estranhas, ora sdo as leis da existéncia que se revelam através deste ou
daquele aspecto particular. (CHOMBART DE LAUWE, 1991, p. 288).

Cada animal tem suas peculiaridades fisicas e comportamentais e as criangas vao
observando, mesmo involuntariamente, fazendo novas descobertas. E 0s contos trazem
fortemente essa relacdo da crianga com a natureza, com 0s animais, que podem ganhar atributos
humanos, aspectos importantes para elas. Entdo as historias que trazem bichos séo

potencialmente interessantes para esse publico. (COELHO, 2000).
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Igualmente bem-vindas sd8o as poclGes e palavras méagicas com poder de
transformacéo, bem como a condigdo que os elementos envolvidos nos enredos tém de se
metamorfosearem. Juntam-se a esse universo fantastico as cenas corriqueiras em que aparecem
monstros, voos magicos, varinhas de conddo etc. (COELHO, 2000).

Bruno Bettelheim, no livro Psicanélise dos contos de fadas, afirma: “Esses contos
fornecem percepgdes profundas que sustentaram a humanidade nas longas vicissitudes de sua
existéncia, uma heranca que nao é revelada as criangas sob nenhuma outra forma de modo tdo
simples, direto e acessivel.” (BETTELHEIM, 2012, p. 37).

Entre o surgimento da literatura intencional para a crianga na Europa e no Brasil,
existe um percurso longo, ndo apenas cronoldgico, mas de fatos histéricos, que dificultou a
producéo nacional deste género. E entre avancos e retrocessos, COmo veremaos nesse percurso,
a literatura infantil foi se delineando, marcando o seu lugar.

Quando se pensa no contexto histdrico, no século XVII1, a infancia estava no inicio
da celebracdo do seu “reinado”, com produtos de varias ordens, inclusive cultural. Sendo a
crianca o centro da familia reconfigurada e o Estado assumindo a sua educacéo, todo um arsenal
de cuidados e preceitos foram dirigidos a infancia, sempre na perspectiva do ideal burgués.

Esse novo papel social, que a crianga passou a ocupar, da margem ao surgimento
de espacos especificos, como a escola, antes sob a égide da Igreja. A industrializacdo ocorrida
no século XVIII também veio contribuir significativamente com o novo ideal de infancia, na

proliferacdo de produtos para esse publico, entdo sob a guarda da familia e do Estado. Assim:

A crianca passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o aparecimento de
objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (o livro) ou novos ramos da ciéncia
(a psicologia infantil, a pedagogia ou a pediatria) de que ela é destinatéaria. Todavia, a
funcgdo que Ihe cabe desempenhar € apenas de natureza simbdlica, pois se trata antes
de assumir uma imagem perante a sociedade, a de alvo de atencédo e interesse dos
adultos [...]. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 17).

No livro Literatura Infantil: Autoritarismo e Emancipacdo, Regina Zilberman e
Ligia Cademartori (2005) comentam sobre esse fendmeno da industrializa¢do: “Além disto, o
progresso das técnicas de industrializacdo atingiu a arte literaria, gerando producdes em série
de facil distribuicdo e consumo, o que foi posteriormente designado como cultura de massas”.
(ZILBERMAN; CADEMARTORI, 2005, p. 3).

No caso brasileiro, um movimento que acelerou a producéo e circulacdo de cultura,
inclusive do livro, foi a chegada da Familia Real, em 1808. Influenciado por esse evento, 0
sistema de educacdo brasileiro foi fortalecido e sofreu expansdo, mesmo que ainda timida,

diante das demandas sociais. Entretanto, o crescimento do nimero de pessoas alfabetizadas,
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especialmente nas classes sociais economicamente favorecidas, exigiu maior circulagdo de
livros. Segundo Lajolo e Zilberman (2007), com a implantacdo da Imprensa Régia, no mesmo
ano da chegada do Império Portugués ao Brasil, as atividades editoriais come¢cam a publicar
livros para as criangas, ainda que de forma escassa.

Portanto, identifica-se o surgimento da literatura infantil brasileira no final do
século XIX, com a traducdo ou adaptacdo de fabulas e contos de tradicdo europeia,
representados por tradutores, entre eles, Carlos Jansen em Contos seletos das mil e uma noites,
de 1882 e Robinson Crusoé, de 1885, e por Figueiredo Pimentel, responsavel pela traducéo e
adaptacéo de quarenta contos populares no livro Contos da Carochinha, em 1894, considerado
o primeiro livro brasileiro destinado as criangas. (CARVALHO, 1982). Dois anos depois, esse
tradutor publica mais dois livros: Histérias da avozinha e Historias da baratinha, de 1896.
Inicialmente essas traducGes traziam um portugués arcaico, de dificil compreensdo para a
crianca. Posteriormente € que ganharam linguagem mais acessivel.

Célia Becker (2001) estabelece quatro fases da literatura infantil brasileira. A
primeira contempla o final do século XIX e inicio do século XX, a segunda vai de 1920 a 1945,
a terceira principia em 1950 e a quarta tem inicio na década de 1970, conforme se segue.

A primeira fase foi marcada pelas traducbes e adaptagdes de contos populares
europeus e producdo genuinamente brasileira, mas de valores patridticos ou de cunho
moralizante, veiculados principalmente na escola, que institui preceitos morais e
comportamentos a serem adotados pelas criancas, negando o aspecto ladico e estético desta
arte.

No que se refere a essa producéo nacional, os poucos livros destinados a infancia,
eram de teor moralista, com forte apelo ao ensinamento. Os primérdios da literatura destinada
a crianga ndo consideravam o imaginario, a fantasia, o ladico. O seu comprometimento com
fins educativos acabava por esvaziar o texto esteticamente e enquanto instrumento rico em
possibilidades imaginativas e de recriacdo, atraves da relacdo escritor-texto-leitor, mediada pela
fantasia.

Era uma literatura por vezes autoritaria. A aparicdo da crianca se dava em contextos
de submissdo e obediéncia, representada sob a 6tica do adulto. Os textos moralizantes traziam
ensinamentos sobre comportamentos e frequentemente condicionavam o medo. Dessa forma,
aprisionavam a crianca e subestimavam sua capacidade criativa e critica. Sobre uma literatura

para a infancia, Barbara Vasconcelos de Carvalho preceitua que:

A crianca € criativa e precisa de matéria-prima sadia, e com beleza, para organizar seu
“mundo magico”, seu universo possivel, onde ela é dona absoluta: constroi e destrai.
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Constrdi e cria, realizando-se e realizando tudo o que ela deseja. A imaginagdo bem
motivada é uma fonte de libertagdo, com riqueza [..] A literatura infantil,
enriquecendo a imaginag&o da crianga, vai oferecer-lhe condi¢Ges de liberago sadia,
ensinando-lhe a libertar-se pelo espirito: levando-a a usar o raciocinio e a cultivar a
liberdade. (CARVALHO, 2005, p. 20 - 21).

Longe desse ideal libertéario, a instituicdo escolar, associada as necessidades da
burguesia, imprime uma literatura moralista. A escola seria esse equipamento entre 0 mercado
editorial e a sociedade burguesa, cumprindo a tarefa de “educar” as criangas e para isso se
apropriando também da literatura, como recurso disciplinador. Se o texto considerado literario
e destinado a crianga ajudava a “ensinar”, era bem-vindo. Muitos desses livros eram escritos
por professores, com cunho explicitamente pedagdgico, 0 que nega a natureza artistica da

literatura. Segundo Afranio Coutinho:

A literatura é um fendmeno estético. E uma arte, a arte da palavra. N&o visa a informar,
ensinar, doutrinar, pregar, documentar. Acidentalmente, secundariamente, ela pode
fazer isso, pode conter historia, filosofia, ciéncia, religido. O literario ou o estético
inclui precisamente o social, o histdrico, o religioso, etc., porém transformando esse
material em estético. (COUTINHO, 2008, p. 23).

Contraria a essa concepcao citada, a literatura infantil percorreu longo caminho se
pretendendo auxiliadora dos livros didaticos, trazendo explicitamente tematicas como defesa
da natureza, dicas de higiene pessoal, obediéncia aos adultos, amor aos animais, desprezando
aspectos de ludicidade, de metaforizagéo e fantasia. Dessa forma, distanciava a infancia, por
ser mais um equipamento de adestramento.

De acordo com Becker (2001), a segunda fase da literatura infantil brasileira
compreende o periodo de 1920 a 1945, quando o Brasil estava vivendo intensos movimentos
sociais. No ambito da educacédo, em virtude do alto indice de analfabetismo, surgiram muitas
reformas e a proposta da Escola Nova. No que se refere a cultura, ocorreu a Semana de Arte
Moderna, marco na historia cultural do pais.

Na literatura infantil, surge o nome do maior representante desse género, Monteiro
Lobato!, que langa em 1921 A menina do Narizinho Arrebitado, sucesso de vendas. Imerso
socialmente em um contexto de exaltacdo de valores nacionalistas, Monteiro Lobato rompeu
com a literatura produzida até ali, para criancas. No livro Caro professor, Ana Maria Machado
afirma que “nossos caminhos foram abertos por Monteiro Lobato, que criou uma obra diferente

de tudo o que se fazia na maior parte do mundo entdo. [...] Em sua obra, acreditou na inteligéncia

! Esta pesquisa n&o se propde a colocar em discussdo a questdo do racismo, suscitada pelo texto infantil
lobatiano, por fugir de seu foco imediato.



43

da crianga, tratou-a sem condescendéncia e incentivou sua autonomia.”. (MACHADO, 2017,
p. 65).

Embora apresentasse nas suas obras preocupagfes com questdes nacionais, a
linguagem literéria lobatiana se aproximava da infancia, com personagens livres e atrevidos.
Os seus livros tinham apelo a fantasia, valorizavam a liberdade, a criatividade e o imaginario.
Lobato também trazia para seus enredos conhecimentos de outros paises e de outras
temporalidades. Alguns criticos dizem que a sua obra sofreu influéncia do escritor Julio Verne,
alguns o apontam como o Jalio Verne brasileiro. Como o escritor francés, seus enredos traziam
saberes cientificos e muitas aventuras. “A obra de Monteiro Lobato e a de Julio Verne trazem
algumas semelhangas como o espirito critico de seus personagens [...]”. (SALES, 2022, p.
29063). “Contagia em Verne e em Lobato o prazer em aprender novidades, o gosto pela ciéncia,
0s aparatos que o génio humano é capaz de inventar ou produzir.” (SALES, 2022, p. 29067).

Ainda sobre as caracteristicas da obra de Lobato e o que Ihe conferia renovacao, em

comparagdo com o que se tinha produzido até o periodo, Leonardo Arroyo afirma:

Embora estreando na literatura escolar com Narizinho Arrebitado, Monteiro Lobato
trazia ja com seu primeiro livro as bases da verdadeira literatura infantil brasileira: o
apelo a imaginacdo em harmonia com o complexo ecoldgico nacional; a
movimentacdo, a utilizacdo ampla da imaginacdo, o enredo, a linguagem visual e
concreta, a graca na expressdo — toda uma soma de valores tematicos e linguisticos
gue renovava inteiramente o conceito de literatura infantil no Brasil, ainda presos a
certos canones pedagogicos decorrentes da enorme fase da literatura escolar. Fase essa
expressa, geralmente, num portugués ja de si divorciado do que se falava no Brasil.
(ARROYO, 2011, p. 281).

Monteiro Lobato alimentou o imaginario de muitas geracoes, tanto de pessoas que ndo
se tornaram literatos, quanto de escritores, que tinham nas obras dele um lugar de agucar a
criatividade e imaginacdo. Em Felicidade Clandestina de Clarice Lispector (1920-1977), um
conto bastante conhecido, a narradora traz de forma afetiva a memaria de quando teve sob sua

posse um livro de Lobato:

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele, comendo-
0, dormindo-o. E completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse
pela sua casa no dia seguinte e que ela 0 emprestaria. Até o dia seguinte eu me
transformara na propria esperanca da alegria: eu ndo vivia, eu nadava suave, as ondas
me levavam e me traziam. [...] Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e
assim recebi o livro na médo. Acho que eu ndo disse nada. Peguei o livro. N&o, ndo sai
pulando como sempre. Sai andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com
as duas méaos, comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa,
também pouco importa. Meu peito estava quente, meu coracdo pensativo.
(LISPECTOR, 1998, p. 10-11-12).

Muitos escritores beberam na fonte lobatiana, inclusive escritores cearenses, como foi

0 caso de Liduina Vidal, autora da Colecdo PAIC Prosa e Poesia: “Quando crianca e adolescente
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li a obra de Monteiro Lobato [...]. Era aluna da escola publica e frequentava bastante a
biblioteca, ndo por motivagédo dos professores ou por algum outro programa que valorizasse a
leitura por deleite. (Informag&o verbal: Liduina Vidal).

Como exemplo nacional, citamos Ziraldo que, ao partilhar uma experiéncia leitora em
entrevista para Mirna Feitoza, fala dessa relacdo intergeracional com as obras de Lobato, seu
pai ndo se esquecia de uma certa menina de nariz arrebitado e queria que o filho tivesse essa

experiéncia:

Isso foi no comeco dos anos 20, e ele lembrava que achou estranho encontrar um livro
infantil, na escola, s6 para menino ler e ndo para estudar. Ele achava isso 0 méximo!
E ndo se esquecia de que o livro se chamava “Narizinho Arrebitado”. Ele queria muito
reencontra-lo para dar pro seu filho de presente, talvez, para os dois lerem juntos e ele
voltar um pouco a sua infancia. J& havia bem mais de 20 anos que vivia numa
cidadezinha do interior do Brasil. Até que um dia cheguei da escola trazendo um livro
que havia pedido emprestado na Biblioteca do Grupo Escolar. E o livro se chamava
“Reinagdes de Narizinho”. Eu perguntei pro meu pai: “N&o serd esta menina aqui a
sua Narizinho Arrebitado, pai?” E ele me perguntou: “Como é o nome do autor do
livro?” Eu disse: “Um tal de Monteiro Lobato!” O rosto do meu pai se iluminou e, a
partir desse dia, 0 Monteiro Lobato e eu ficamos amigos para sempre. (FEITOZA,
1997, p. 6-7).

Sobre o fenbmeno que foram as obras de Monteiro Lobato para as criancgas, as
muitas edi¢bes, 0 marco que se tornou, sendo que alguns autores dividem a literatura infantil

em antes e depois de Lobato, Alexandre de Castro Gomes questiona e propde uma resposta, no

texto intitulado: Histdria da Literatura infantil e juvenil brasileira — impulsos de leitura (2021):

Mas, afinal de contas, por que o livro da Narizinho é considerado um marco
fundamental? O livro faz parte de uma iniciativa do autor de tentar incorporar o Brasil
dentro da literatura infantil e engatilhou mudancgas para o0 mercado editorial e para a
leitura de fruicio dos jovens da época. E justamente essa iniciativa, aliada a um forte
sentimento nacionalista, alta qualidade literdria e estética, além de competentes
técnicas de distribuicdo e marketing, que tornaram a obra de Lobato a divisa mais
importante na LIJ do inicio do século passado e, possivelmente, até o momento.
(GOMES; BARRETO, 2021, p. 27-28).

Como discutido anteriormente, 0s marcos para o surgimento da literatura infantil
sdo muitos. Para alguns escritores, como Maria Antonieta Antunes Cunha, “Com Monteiro
Lobato é que tem inicio a verdadeira literatura infantil brasileira. Com uma obra diversificada
guanto a géneros e orientacdo, cria esse autor uma literatura centralizada em algumas
personagens, que percorrem e unificam seu universo ficcional.” (CUNHA, 2003, p. 24).
Corroborando essa ideia, Barbara de Carvalho diz que:

Ao contrério dos classicos estrangeiros, ele ndo recriou seus contos de outros; ele os

criou. Embora se utilizasse do rico acervo maravilhoso da Literatura Classica Infantil
de todo 0 mundo, a inspiracdo maior e basica de Lobato foi a propria crianga, 0s
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motivos e os ingredientes de sua vivéncia: suas fantasias, suas aventuras, seus objetos
de jogos e brinquedos, suas travessuras e tudo o que povoa a sua imaginacao...
Reencontrou a crianga, amealhou toda a riqueza e criatividade de seu mundo
maravilhoso e construiu um universo para ela, num cenario natural, enriquecido pelo
Folclore de seu povo, aspecto indispensavel a obra infantil. (CARVALHO, 1982. p.
133).

Inicialmente, o livro com que Lobato inaugurou ou reinaugurou esse género
literario no Brasil foi muito aceito nas escolas. Sua prosa rompia com estereétipos, fundindo o
real e o maravilhoso, num ambiente proximo ao vivenciado pelas criancas, onde elas podiam

se encontrar em situacGes materiais ou imaginarias. Vera Maria Tieztmann Silva atesta que:

A grande revolucdo operada por Monteiro Lobato na literatura infantil brasileira
decorre de sua postura inovadora, da relagdo de respeito que tinha com seu jovem
leitor. Ele constata aquilo que os demais autores ainda ndo tinham percebido: a crianga
é um ser inteligente e capaz de juizos criticos. Deste olhar sobre o leitor partem as
inovagdes propostas por Lobato e que inauguraram uma nova trilha nos caminhos da
producdo literaria orientada para a crianca e o jovem. (SILVA, 2009, p. 104).

Através de sua obra, Lobato levantava algumas questdes polémicas (chegando a ser
acusado de comunista), a exemplo de ideologia, evolucionismo, racismo, Saneamento,
exploracéo do petroleo, dando voz as criancas, colocando-as na condicdo de sujeitos. Ele ndo
subestimou a inteligéncia infantil, utilizou uma linguagem sem rebuscamentos, mas a0 mesmo
tempo sem infantilidades, com incentivo a imaginacéo e a fantasia, onde realidade e ficcdo se
misturam, com humor e criatividade.

Em conformidade com Becker (2001), outros fendmenos socioculturais
contribuiram para que na década de 1950 a literatura infantil sofresse uma queda na qualidade,
como, por exemplo, o advento da televisdo, inaugurando a terceira fase, que se estendeu por
mais uma década. A ditadura militar de 1964 tematiza a literatura infantil, recorrendo a
elementos ambientais e a um retorno ao patriotismo.

A quarta fase da literatura infantil inicia-se em 1970 (Becker, 2001), sendo

considerada o boom:

Manifestado através de uma venda sem precedentes de livros para criangas, na
proliferacdo de associagdes voltadas ao incentivo da leitura infantil, no surto de
encontros, seminarios e congressos, a respeito do assunto e na incluséo de cursos de
literatura  infantil na programacdo das universidades. (ZILBERMAN;
MAGALHAES, 2005, p. 11).

Em virtude desse novo olhar, a literatura infantil também comecou a atrair a atencao
do @mbito jornalistico e académico, constituindo-se como objeto de analise e critica. Nesse
sentido, a universidade desempenhou um importante papel, ao levar o texto literario destinado

a crianca para o contexto de discussdes problematizadoras.
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2.3 Literatura infantojuvenil

Distinguir a literatura entre infantil e juvenil é uma questdo que também demanda
a observacao de conteudo, forma e linguagem. Por muito tempo esses dois géneros estiveram
imbricados, em razdo de que a prépria divisdo entre infancia e adolescéncia foi se delineando
no tempo. A terminologia “infantojuvenil” utilizada no topico acima traduz essa transi¢ao entre
uma escrita produzida para criangas (infantil) e a escrita para adolescentes (juvenil),
nomenclatura empregada em algumas editoras e editais de selecdo de textos, onde a leitura
transita entre infancia e adolescéncia.

E embora exista um marco legal que separa um publico do outro, quando se trata
de maturacgdes, gostos e subjetividades, a separacdo ndo parece simples, por se tratar de um

processo de transi¢do. Sobre a tematizagdo, Vera Maria Tieztmann Silva afianca:

Existem temas “infantis”, “juvenis” ou exclusivamente “de adultos? Antigamente se
acreditava que sim. Monteiro Lobato derrubou essa nogéo, trazendo para a sua série
infantil temas candentes, discutidos nos jornais e nos circulos de adultos da época: a
Il Guerra Mundial, a reforma ortografica da Lingua Portuguesa, a polémica do
petréleo. Lygia Bojunga também rompe barreiras e tabus, ndo do mundo racional dos
noticiarios e da politica, mas do universo emocional do ser humano, ao tematizar o
suicidio, o crime passional, o esfacelamento da familia, o cilme morbido, o
homossexualismo, o estupro, a prostituicdo infantil. (SILVA, 2009, p. 39-40).

Para Marta Morais da Costa (2014, p. 12), “a revisdo da histéria da literatura
brasileira para criancas e jovens revela a inexisténcia de preocupacdo com a especificidade do
leitor ‘juvenil’”. Para ela, a literatura juvenil € um fenbmeno novo, como corrobora Maria Zaira
Turchi (2016, p. 86): “um objeto cultural bastante recente ndo s6 no Brasil”.

E hoje, no &mbito da literatura, hd muitas discussdes sobre o limite entre romances
juvenis e adultos, sobre o que diferencia um do outro. Entdo a literatura juvenil fica entre a dita
infantil e a adulta, uma vez que os adolescentes também transitam entre a infancia e a vida
adulta. Segundo Teresa Colomer (2003, p. 53), pesquisadora da Espanha, “as mesmas perguntas
que marcaram a discussdao sobre literatura infantil surgiram de novo, referindo-se agora a
parcela juvenil desta literatura. Perguntas como: ‘existe romance juvenil?’, que tracos podem
diferencia-los da literatura para adultos?”

Assim como Denise Escarpit (1981) anteriormente referenciada, Lajolo e
Zilberman (2007) também apresentam a literatura infantil e juvenil por ciclos. Aqui sera feito

um brevissimo apontamento com énfase para a literatura juvenil. Segundo as referidas
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estudiosas, o primeiro ciclo, de 1890 a 1920, est4 situado num contexto historico de crescente
urbanizagéo e consumo de produtos industrializados.

As obras literarias nesse periodo eram traducGes e adaptacBes de obras
especialmente portuguesas e o enfoque era o do adulto, como vimos anteriormente. Eram textos
que tinham por objetivo a aprendizagem de valores patrioticos, costumes e exortacdo ao
respeito, com uma linguagem muitas vezes rebuscada.

S6 nas primeiras décadas do século XX se consolida uma literatura infantojuvenil
brasileira, mas ainda marcadamente estereotipada, com fins explicitos de ensinamento. Fazem
parte desse ciclo escritores como Jalia Lopes de Almeida (1862-1934), Olavo Bilac (1865-
1918) e Manoel Bonfim (1868-1932).

O segundo ciclo vai de 1921 a 1944, quando Monteiro Lobato rompe com o tipo de
literatura ate ali produzido para criancas e adolescentes e apresenta um novo projeto, diante da
“necessidade de se escreverem historias para criangas numa linguagem que as interessasse”.
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 43).

E esse modelo onde as falas das personagens sdo representacdes do discurso
infantil, sem a rigidez da norma culta, foi incorporado por muitos autores, como Graciliano
Ramos (1892-1953), Erico Verissimo (1905-1975) e Menotti del Picchia (1892-1988). Desse

modo:

Os livros para criancas foram profunda e sinceramente nacionalistas, a ponto de
elaborarem uma histéria cheia de herdis e aventuras para o Brasil, seu principal
protagonista. [...]. A literatura infantil foi preferencialmente educativa e bem
comportada, podendo transitar com facilidade na sala de aula ou, fora dessa, substitui-
la. (LAJOJO; ZILBERMAN, 2007, p. 52).

Entre 1945 e 1964, que seria o terceiro ciclo, com a expansdo da escola e a
consolidacdo da industria editorial, ha um crescimento da producdo de livros infantojuvenis.
No entanto, essa expansdo ndo significou mudangas, havendo apenas “obras repetitivas,
explorando fildes conhecidos e evitando a pesquisa renovadora”. (LAJOJO; ZILBERMAN,
2007, p. 84).

E somente no quarto ciclo, que corresponde s décadas de 1960 a 1980, que ocorrem
de fato mudancas na producdo da literatura infantojuvenil. Surge, consoante Lajolo e Zilberman
(2007), uma literatura com tendéncia contestadora, tematizando a pobreza, a miséria, as
injusticas socais, 0 autoritarismo, 0 preconceito. E rompe com o ambiente rural, tio
marcadamente presente em narrativas anteriores, situando-se no ambiente urbano. E nesse

periodo que comeca a florescer uma ampla producéo direcionada aos jovens, com temas como
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a ficcdo cientifica e histdrias de suspense, com tendéncia para o fantéstico, além de narrativas
historicas, com representacdo de duras realidades.

Nesse arcabougo, os procedimentos narrativos envolvem a metalinguagem e a
intertextualidade. Destacaram-se nesse periodo autores como Odette de Barros Mott (1913-
1988), Edy Lima (1924-1921), Wander Piroli (1931-2006), Ruth Rocha (1931), Lygia Bojunga
(1932), Ziraldo (1932), Jodo Carlos Marinho (1935-2019), Mirna Pinsky (1943), Bartolomeu
Campos de Queir6s (1944-2012), Sérgio Caparelli (1947), Ana Maria Machado (1942), Marina
Colassanti (1938). Esses autores foram responsaveis por uma renovacdo na literatura
infantojuvenil.

Para Silva (2009, p. 38), “a literatura juvenil ¢ invengdo recente.”, 0 que n&o
discrepa do posicionamento de Colomer (2003, p. 282), para quem “O desenvolvimento recente
da literatura juvenil, assim como seu proposito de atrair a atengdo de um publico adolescente,
conduziu, sem divida, a introdugdo de temas com pouca ou nenhuma tradi¢éo na ficgéo infantil
e juvenil.” A busca por atender os anseios dos adolescentes contribuiu com o distanciamento
tematico e construcdo de ambientacdo narrativa produzida até entéo.

Conforme Penteado (1997), em 1970 o mercado editorial infantojuvenil
representava 8% da tiragem dos lancamentos. Segundo a Associacdo Nacional de Livrarias
(ANL), em 2009 o setor editorial que mais cresceu foi o infantojuvenil, mostrando a divisdo
entre literatura infantil e juvenil

Colomer (2003) realizou uma anélise de 201 narrativas infantis e juvenis (entre as
décadas de 1970 a 1990), na qual faz um esboco das mudancas ocorridas em obras publicadas
para o publico juvenil. E embora a realidade pesquisada seja a de seu pais, as caracteristicas
elencadas se identificam com a realidade brasileira, percebida através das tematicas e enredos
de livros que figuram nos catalogos brasileiros e muitos desses chegam as escolas atraves dos
programas federais de incentivo a leitura.

Ela afirma que “os géneros literarios analisados tém uma presenga quantitativa
muito homogénea entre as narrativas para adolescentes” (COLOMER, 2003, p. 248), que
tematizam a vida em sociedade, com foco para o romance policial e a ficgdo cientifica, muito
frequente nas obras juvenis. Com base nessa andlise feita nos livros destinados para os
adolescentes, ha uma tendéncia a introspec¢ao psicologica, onde se descreve a “vivéncia
individual de um protagonista, normalmente associada ao amadurecimento na etapa
adolescente”, (COLOMER, 2003, p. 249), comumente em primeira pessoa, onde é possivel ao

leitor ir acompanhando as reflexdes pela voz do préprio narrador-personagem.
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E também recorrente nesses livros a insercdo da fantasia “através dos modelos de
forcas misteriosas, de ficcdo cientifica e de fantasia moderna.” (COLOMER, 2003, p. 251).
Outra anélise feita diz respeito as inovacdes tematicas nos livros produzidos para leitores
maiores de dez anos.

Foi constatado que “nada menos que 67,17 % das obras [romance juvenis] do
corpus abordam temas pouco habituais na narrativa anterior, 0 que torna evidente que este é um
dos eixos mais claros de renovacdo desta literatura” (COLOMER, 2003, p. 257), se
configurando, em certa medida, como um segmento dissociado da producéo infantil.

Nessa inovacdo, sdo abordados temas considerados fraturantes, muitos deles
considerados impréprios, por trazerem dores individuais sem atenuantes da fantasia, como a
depressdo, a morte, a violéncia sexual e doméstica. De acordo com Colomer (2003, p. 293), ha
uma “tendéncia de assumir uma fic¢do protagonizada por personagens em correspondéncia
direta com as caracteristicas emocionais e psicologicas de seus destinatarios”, ou seja, 0S
leitores se sentem representados diretamente, tanto pelo foco discursivo em primeira pessoa,
quanto pelas tematicas que permeiam a vida dos jovens.

Esse modo de narrar e as tematicas especificas abordadas, sao “solugdes estéticas
inovadoras na busca de estabelecer um dialogo mais proximo do leitor adolescente” (TURCHI,
2016, p. 85). Frequentemente trata-se de narrativas que trazem relacdo com as experiéncias
imediatas dos adolescentes, muitas vezes com “carater urbano e tecnologico” (TURCHI, 2016,
p. 86). Esse género emergente dialoga com essa sociedade marcada por relagdes virtuais,
apoiado em outros suportes.

Além da inovacdo tematica, a complexidade das historias para adolescentes
igualmente sofreu mudangas. “Mais da metade das obras se afasta também das pautas de
simplicidade narrativa por sua perspectiva focalizada, praticamente sempre situada no
protagonista da historia.” (COLOMER, 2003, p. 333-334).

Sobre as narrativas especificamente brasileiras, na década de 1990 houve um
amadurecimento na producdo literaria infantojuvenil. Em concordancia com Souza (2006, p.
14), surgiu “um bom niimero de autores novos, pela diversidade de tematicas trabalhadas e pela
utilizagdo de recursos até entdo exclusivos da literatura geral.”

Essa afirmacdo é confirmada através do exame de obras premiadas pela Fundacao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), que teve inicio em 1974 e inicialmente analisava
somente livros infantis. A categoria jovem sé foi contemplada pela Fundagdo em 1978,

premiando muitos autores, como 0s ja apresentados Bartolomeu Campos de Queir6s, Lygia
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Bojunga, Marina Colasanti, Ana Maria Machado, além de muitos outros, como Roseana
Murray, Jodo Ubaldo Ribeiro, Maria Llcia Simdes, entre outros.

A producdo literéria para jovens elaborada depois do ano 2000 também tem levado
muitos de seus autores a premiacdo, como Luciana Sandroni, Adriana Falcdo, Daniel
Munduruku, Rodrigo Lacerda e outros.

Sabemos que as premiagbes sdo parametros e reconhecimento de qualidade
literaria. O Prémio Jabuti, que foi criado em 1959, também tem premiado autores da literatura
juvenil. Ressalta-se que, entre os anos de 1994 e 2004 as categorias Literatura Infantil e
Literatura Juvenil se fundiram, s6 sendo separadas novamente depois de 2005. E muitos autores
contemporaneos foram premiados.

Nesses livros premiados sdo recorrentes as tematicas que envolvem denuncia social,
conflitos psicoldgicos, conflitos familiares, questdes de género e étnico-raciais, bem como
questdes amorosas. No entanto, em conformidade com Turchi (2002), essas tendéncias
tematicas na literatura produzida para jovens sdo transitorias e podem ser vislumbradas sob

duas 6ticas:

Essa questdo pode ser vista sob dois angulos: transitoriedade porque a énfase
excessiva em elementos que estdo na moda, assuntos e preocupaces em evidéncia
entre os jovens, pode fazer a obra envelhecer e tornar-se logo desinteressante ao leitor.
Sob outro angulo, a transitoriedade se manifesta na obra, como Jano, deus bifronte,
com duas faces, uma que olha para trés e outra que olha para frente; dai a ambiguidade
de alguns textos que suscitam a pergunta: é para jovens ou ja é literatura para adultos?
O certo é que a resisténcia das narrativas juvenis estd em ultrapassar a demanda de
mercado, realizando um trabalho estético que acredita na capacidade da obra de
apontar visdes do que esta por vir. (TURCHI, 2002, p. 29).

Em 2011, a pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, apontou que 85% dos jovens
usam o seu tempo livre para ver televisdo. No entanto, 64% reconhecem a importancia da
leitura. Os que costumam ler contabilizam 28% e atribuem a escola a motivacgdo para a leitura.
Ja na pesquisa de 2017, segundo “Retratos da leitura no Brasil”, os leitores entre 5 e 15 anos
somam 37,3 milhdes. E quando fazemos o comparativo de livros lidos por criancas de até 10
anos de idade, que leem em média 6,9 livros por ano, e os adolescentes entre 11 e 13 que leem
em média 8,5 livros por ano, esse indice cai, quando os alunos sdo de 14 a 17 anos, que leem
em média 6,6 livros por ano. Ou seja, ha uma queda nesse perfil leitor juvenil. (AMORIM,
2008).

Assim, tendo em conta esse delineamento da literatura juvenil, com temas que
contemplam o interesse dos adolescentes, as editoras e outras instituices de fomento a

literatura tém investido na produg&o, traduzindo ou publicando novos autores. As novas obras
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parecem dialogar diretamente com o0s adolescentes, dispostas a “atender seus interesses,
representar simbolicamente sentimentos e questfes existenciais que os afligem a falar a sua
linguagem”. (AGUIAR, 2012, p. 110).

E as instancias de validacdo de qualidade literaria, como a Fundacdo Nacional do
Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), o Prémio Jabuti, entre outras, tém apontado os de maior
qualidade, avaliados por um grupo de analistas. Sobre a escolha das obras que chegam as

escolas, Ana Maria Machado recomenda:

A saida € evitar a escolha individual quando ndo se conhece o livro. Recorrer as
instituicoes que trabalham nesse campo ha algum tempo, € ja constituiram um acervo
de indicagdes, ano a ano. A Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil anualmente
publica uma lista de livros recomendados. O Instituto Brasil Leitor, fundindo listas
preexistentes, também passou a desenvolver a sua. [...] Nos catalogos das editoras,
vale a pena procurar premiados. (MACHADO, 2017, p. 36-37).

Mas independente da qualidade da literatura brasileira, a quinta edi¢do da pesquisa
“Retratos da Leitura no Brasil”, em 2020, mostra que 0 nimero de leitores no pais foi reduzido
em 4,6 milhGes de leitores nos ultimos quatro anos. Segundo essa pesquisa, de 2015 para 2019
a porcentagem de leitores caiu de 56% para 52%. (AGENCIA BRASIL, 2020).

A coordenadora da referida pesquisa, Zoara Failla, informou para a Agéncia Brasil
que a Internet € a principal razdo na queda de leitores. Segundo a pesquisa, 82% das pessoas
entrevistadas afirmaram que gostariam de ter lido mais e 47% alegaram falta de tempo. Para
ela, o tempo livre estd sendo investido nas redes sociais € WhatsApp, Vvisto que o uso dessa
plataforma passou de 43% para 62%, em 2019 e foi apontado por todos os entrevistados como
atividade preferida no tempo livre. (AGENCIA BRASIL, 2020).

A pesquisa mostrou algumas dificuldades de leitura, como a leitura lenta (19%),
falta de concentracédo para a leitura (13%) e ndo compreensdo do que se & (9%). Ha também
como alegacdo para a ndo leitura o fato de os livros serem caros e a auséncia de bibliotecas.
(AGENCIA BRASIL, 2020). Em outra pesquisa, também da Agéncia Brasil, um levantamento
realizado em janeiro de 2013 apontava que o Brasil precisaria construir 128 mil bibliotecas

escolares até 2020, para cumprir a Lei N°12.244, de 24 de maio de 2010, a qual define:

Art. 1° As instituicBes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino
do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 32 Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esfor¢os progressivos para
que a universalizacdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei, seja
efetivada num prazo méximo de dez anos. (BRASIL, 2010, p. 1).
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A presente pesquisa ndo encontrou dados para comprovar se esse deficit foi sanado,
mas acredita-se que ndo. Segundo pesquisa da Agéncia Brasil, para o cumprimento da lei
anteriormente referida, para chegar a 2020 com 128 mil bibliotecas construidas precisariam ser
erguidos 39 espacos por dia. E pela auséncia de bibliotecas nas escolas, percebe-se que a Lei
n&o foi cumprida.

Sobre o tempo destinado a Internet, o livro A fabrica de cretino digitais: os perigos
das telas para nossas criancas (2021), do pesquisador francés Michel Desmurget, mostra que
na Franga “o consumo recreativo do digital — em todas as suas formas (smart-phone, tablets,
televisdo, etc.) — pela nova geragdo ¢ absolutamente astrondmico.” (DESMURGET, 2021, p.
9). De acordo com essa pesquisa, entre a idade de 8 a 12 anos as criangas passam em média 4h
e 45 minutos. Entre os adolescentes de 13 a 18 anos esse tempo praticamente dobra, chegando
perto de 7h e 15 minutos. (DESMURGET, 2021). Tomando como referéncia o publico
adolescente, o tempo gasto nas telas totalizaria “1.700 horas para estudantes do ensino
fundamental (2,4 meses) e 2.650 horas para alunos do ensino médio (3,7 meses).
(DESMURGET, 2021, p. 9).

Em terras brasileiras, uma pesquisa realizada pela Fundacdo Getulio Vargas mostra
que “temos 447 milhdes de Dispositivos Digitais (computador, notebook, tablet e smartphone)
em uso no Brasil (corporativo e doméstico), ou seja, mais de 2 dispositivos Digitais por
habitante em junho de 2022.” (MEIRELES, 2022). Sobre o tempo de uso de telas, a BBC News

Brasil divulgou uma pesquisa realizada pela App Annie, na qual é revelado que:

Brasileiros passaram em 2021 quase cinco horas e meia por dia, em média, diante de
seus aparelhos de celular, segundo um relatério lancado pela empresa de anélise de
mercado digital App Annie. [...] Embora o brasileiro seja o maior indice, ele esta perto
da média global de 4 horas e 48 minutos de uso diario de celular observada nos
principais mercados analisados pela empresa em 2021 - 0 que representa um aumento
de 30% no uso desde 2019. Nesse periodo passado diante do aparelho, 7 de cada 10
minutos foram em aplicativos de redes sociais, fotos e videos - principalmente no
TikTok. (WAKEFIELD, 2022).

E a exposicdo as telas e o consumo dos mais diferentes conteudos tém trazido
consequéncias negativas sobre o desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo: “Todas as
dimensoes estariam sendo afetadas, desde o somatico (obesidade, maturacdo, cardiovascular),
até o emocional (agressividade, ansiedade), passando pelo cognitivo (linguagem,
concentragdo)”. (DESMURGET, 2021, p. 10). Por outro lado, sob o titulo: “Ler nos torna mais
felizes”, o jornal El Pais (2016) trouxe uma pesquisa realizada pela Universidade de Roma lll,

onde é afirmado que ler nos deixa menos agressivos e mais otimistas, entre outros beneficios.
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Assim, considerando a realidade brasileira do tempo dedicado as redes sociais,
principalmente no consumo de videos e considerando os beneficios que a literatura proporciona,
cabe reforcar a necessidade de garantir a presenca dela na escola. E € sobre o ensino de literatura

que iremos dissertar agora.

2.4 O ensino de literatura

Observando esse percurso histérico da literatura infantil e juvenil, percebemos que
foi acentuada a sua utilizacdo como complementar do livro didatico, sendo usada como pretexto
para ensinar contetdos escolares. No entanto, a escola, com todas as fragilidades, é talvez o
melhor lugar de fomento a leitura literaria. Para Cosson, “a escola ndo ¢ o tnico espago de
formacdo — nem o mais eficiente, diriam os criticos, ainda que ndo devamos esquecer que a
escola é o lugar da aprendizagem sistematica e sistematizada da leitura e de outros saberes e
competéncias — que temos em nossa sociedade.” (COSSON, 2017, p. 45).

Se houver um investimento no mediador direto, que é o professor, através de um
processo de formacédo para a sensibilidade estética e o reconhecimento do poder desse texto
metafdrico e plurissignificativo para a formacédo da crianca e do adolescente, é possivel tornar
a escola o melhor e 0 mais estratégico ambiente para formacéo de leitores, nessa perspectiva
critica, libertadora e humanistica, pelo poder da palavra-arte. Muitos estudiosos do ensino de

literatura, defendem, ha muito tempo, que:

O texto ndo é pretexto para nada. Ou melhor, ndo deve ser. Um texto existe apenas na
medida em que se constitui ponto de encontro entre dois sujeitos: 0 que escreve e 0
que I&: escritor e leitor, reunidos pelo ato radicalmente solitario da leitura,
contrapartida do igualmente solitario ato de escritura. (LAJOLO, 1986, p. 52).

O ensino de literatura na educacao basica teve, por muito tempo, fins didaticos e
utilitarios, como vimos. De acordo com Zilberman (1999), a literatura nunca teve um valor em
si mesmo, estava sempre a servico de algum interesse, fosse para que as criangas aprendessem
a se expressar oralmente, para apreender as normas da lingua, para instruir sobre o meio
ambiente, sobre a necessidade de amar os pais e louvar a pétria, e para imprimir
comportamentos, especialmente nos primeiros anos de ensino. Silva (2009, p. 103) revela que:
“Liam-se textos curtos, narrativas ou poemas, enfeixados em livros de leitura, as Seletas, em
que a voz do adulto se fazia ouvir, em textos edificantes, ingénuos ou civicos.”

Com os estudos sobre a infancia e as mudancas de compreensdo quanto a essa fase

da vida, os textos voltados para criancas foram também sofrendo modificacGes, ao longo dos
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anos. No entanto, ainda temos livros com pretens@es literarias, mas que se enquadram nas
especificacbes de livros paradidaticos, por trazerem tematicas que ampliam os conteldos
trabalhados nos livros didaticos. Outras vezes, o livro que chega a escola é maravilhoso, mas o
processo de mediacdo de leitura é fragil e o professor ndo aproveita a potencialidade estética,
sem preocupacdo de cobrar nada. Exatamente o contrério, contudo, acontece na descri¢éo de
Daniel Pennac:

Todas as suas leituras eram como dadivas. N&o nos pedia nada em troca. [...] ndo nos
entregava a literatura num conta-gotas analitico, ele a servia a nés em copos
transbordantes, generosamente... E nds compreendiamos tudo que ele nos lia. N6s o
escutavamos. Nenhuma explicagdo do texto seria mais luminosa do que o som da sua
voz quando ele antecipava a intencdo do autor, acentuava um subentendido, revelava
uma alusdo... Ele tornava impossivel o contra-senso [...] E nada de patrimdnio
cultural, de segredos sagrados grudados nas estrelas; com ele, os textos ndo caiam do
céu, ele os apanhava na terra e nos oferecia para ler. Tudo estava ali, em torno de nés,
fremente de vida [...]. N6s tinhamos vontade de ler e pronto. Era tudo. (PENNAC,
1993, p. 86-89).

No entender de Costa (2013, p. 95), “a formagdo do leitor ¢ atribui¢ao primordial,
prioritaria e indiscutivel da escola, a qual cabe muito maior responsabilidade do que cabe as
outras instituigdes sociais, como a igreja ¢ a familia.” E, nesse caso, o mediador ¢ o professor,
a pessoa que abrira caminhos, através de um trabalho sistematico e consistente de formacao de
leitores. Para alguns alunos a escola é o Unico lugar de encontro com o texto literario. A
pesquisadora Patricia Corsino (2010, p. 189) ratifica a afirmacdo de Costa, anteriormente
referenciada, quando faz a seguinte consideracdo: “Entendemos que a escola ocupa um lugar
importante na formacdo de leitores tanto pelo acesso a obras de qualidade, quanto pela
qualidade das mediagdes entre as criangas € os livros.”

Mesmo que na matriz curricular do ensino fundamental ndo exista explicitamente
0 ensino de literatura, cabe ao professor, ndo apenas indicar livros e incentivar leituras, mas
mediar o contato do estudante com o texto literario, adentrando a obra com ele. Para tanto,
precisa reservar horario para a literatura em sua rotina pedagdgica, planejar estratégias para o
trabalho com o livro, provocar situacdes de leituras e muitas vezes realizar a leitura.

Para que isso aconteca de forma efetiva, é necessario que ele préprio seja ou se
torne leitor. No entanto, o que comumente ocorre ¢ que “a literatura na educagdo bésica €
ensinada por professores que ndo leem regularmente a alunos que nao tém na literatura sua
principal forma de satisfazer a necessidade de fic¢do e fantasia.” (ANTUNES, 2016, p. 13).
Uma pesquisa da Agéncia Brasil publicada em 2013 atesta que menos da metade dos
professores de escolas publicas leem no tempo livre. (AGENCIA BRASIL, 2020).
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Ensinar literatura na educacdo bésica perpassa algumas questfes, as quais serdo
brevemente pontuadas, visto que a literatura nesse nivel de ensino ndo é uma disciplina, de
forma que o material literario pode ser relegado ou negligenciado, especialmente nas séries
finais do ensino fundamental. Diante disso, ressalta-se a importancia de a literatura constar
nominalmente no curriculo, como forma de garantir a sua presenca na sala de aula.

Ao abordar os “Apontamentos cognitivos para uma didatica da literatura”, o

professor, pesquisador e poeta Leite Junior faz importante consideracao:

A obra literaria é matéria mais do que suficiente para todas as etapas cognitivas de
uma experiéncia de ensino-aprendizagem. E poucas matérias harmonizam tdo bem a
fruicdo ao conhecimento como a Literatura, na condicdo de que a pratica pedagogica
coloque a abordagem do texto literario em primeiro lugar. (LEITE JUNIOR, 2019, p.
77).

Tendo a literatura como principio, muitos saberes poderdo ser veiculados na
construcao da sensibilidade e de conhecimentos que podem ser extraidos do proprio texto ou
que o circundam. Mas tudo vai depender da pratica pedagdgica consciente e consistente, de ndo
permitir que a literatura seja pretexto, mas dando a ela o lugar de maestria, pela qual os desejos
de busca confluem para a ampliacdo dos conhecimentos de mundo e dos préprios sujeitos
envolvidos na experiéncia estetica.

Os livros didaticos trazem géneros literarios, mas ndo garantem uma formacao
estética, ja que a finalidade geralmente é a do trabalho com a linguagem, com propostas de
identificacdo de elementos da lingua e compreensao de informacdes explicitas. Essa formacao
estética, que mobiliza o prazer pela leitura, atravessando questdes simbdlicas e de percepg¢édo do
mundo e de si, fica a cargo do docente ou depende das politicas publicas de formacéo de leitores
literarios. No livro Por que estudar literatura?, Vincent Jouve (2012, p. 133) afirma: “os
estudos literarios devem se concentrar sobre aquilo que constitui a especificidade da literatura:
a dimensdo estética dos textos. Nessa hipotese, o papel do professor seria formar o gosto,
ensinar a apreciar o que faz a ‘beleza’ das obras literarias.”

Sobre o papel do professor e da escola, é importante pontuar algumas questdes. A
primeira diz respeito a compreensdo que o profissional docente tem sobre a importancia da
literatura para a formacdo humana. Numa sociedade cada vez mais mercadoldgica e utilitarista,
€ comum a busca por saberes que sejam mensuraveis e aplicaveis de forma objetiva nos
contextos sociais.

Dentro desse panorama apresentado, outro fator soma-se a esse: as avaliagOes
externas, cada vez mais padronizadas, que abordam habilidades técnicas e que acabam por

supervalorizar os conhecimentos quantificados, tomando 0s conceitos quantitativos como
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unicos indicadores de qualidade. Outro agravamento diz respeito a desvalorizacdo social das
areas humanas, entre elas, a da literatura.

Tudo isso pode contribuir para a compreensdo de que ensinar literatura é perder
tempo, por ndo ser possivel mensurar as competéncias resultantes dela, ndo se configurando
como um saber especifico, pratico, objetivo. Desse modo, compreender a importancia da
literatura como fator de humanidade pode fazer toda a diferenca, quando se pensa em seu ensino
no ambiente escolar.

A segunda questdo abordada tem relacdo direta com essa sociedade imediatista e
dindmica, onde os meios digitais atraem criancas e adolescentes, com ofertas gratuitas de jogos
interativos sequenciados em fases, com diferentes desafios, além das redes sociais, cada vez
mais presentes na vida dos jovens. Ler implica tempo, atencédo e aparente soliddo, se a leitura
for individual. Como disse Bartolomeu Campos de Queirds, “Lendo, ainda na escola, descobri
que dentro das palavras moram histérias. Também elas ndo suportam a soliddo e vivem umas
para as outras.” (QUEIROS, 2007, p. 51).

Mas 0 mundo virtual n&o pode ser ignorado nem visto como inimigo. E necessario
(re)pensar a literatura para além do impresso e para além do texto estatico, adequando-a a
tecnologia, sem abrir m&o de tudo que a caracteriza e constitui. “Nesta nova era que se inaugura
para a literatura e para o livro, 0 mundo digital ocupa um lugar muito expressivo,
metamorfoseando-se em formas distintas de apresentacao, seja amalgamando-se ao impresso,
seja substituindo-o.” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2017, p. 52). Ha um movimento de leitura e
escrita nas midias sociais, que pode ser potencializado e canalizado para a literatura, que nédo
seja apenas de entretenimento.

Outra questdo que implica o ensino de literatura na escola diz respeito as referéncias
que os estudantes trazem, especialmente da educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental. Muitas criancas chegam sem conhecimento dos repertérios da tradicdo oral, que
sdo considerados os primordios da literatura, e sem conhecer os classicos infantis e contos de
tradicdo, que por muito tempo chegavam a crianca no nucleo familiar pela oralidade. E por
altimo temos a questdo que envolve diretamente o trabalho do professor como mediador de
leitura: 0 como ensinar literatura; essa questao se relaciona com outra: a formacdo docente.

A tradicdo do ensino de literatura para fins meramente pedagdgicos e moralizantes
é muito forte. No ensino médio muitas vezes nao se utilizava o texto literario por falta de
acervos. Em outras situacdes, os classicos da literatura brasileira eram comumente indicados
com o preenchimento obrigatério da ficha de leitura, com perguntas objetivas, as quais ndo

permitiam ao leitor um dialogo simbdlico, a compreensdo de diferentes camadas, o sentir-se
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diante do texto. Mas néo se pode negar que, de qualquer modo, esses livros estarem nas méos
dos alunos ja era uma vantagem.

Quando pensamos nos aspectos anteriormente levantados, como a compreensao da
importancia da literatura, os meios digitais e o mundo virtual, as referéncias que os alunos
trazem e o como ensinar literatura, estamos falando necessariamente de formacao docente. Uma
qualificacdo que necessita abarcar questdes tedricas e metodoldgicas, onde o profissional sinta-
se capaz de utilizar os recursos tecnoldgicos em favor da literatura, sem negligenciar a formacéo
estética, que pressupde um trabalho dialégico com o texto literério, independentemente do
suporte. Somado a isso, o desenvolvimento da competéncia leitora, que envolve repertério
literario e conhecimentos do entorno da obra.

Quando pesquisamos o ensino de literatura na educacdo basica, especialmente no
ensino fundamental, pensamos no contato direto do estudante com o texto literario, o que exige
estratégias adequadas, que levem em consideracgéo idade e interesses. Para as criancas, a integra
de um texto pode ser oferecida de diferentes formas, seja pela contacdo de historias, leitura
coletiva, leitura com utilizacdo de fantoches, leitura através de varal, de tapete, avental, painel
etc. E, pensando na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, existe a possibilidade do podcast,
livro-video ou texto-painel, video-resenha e outras. Mas tudo exige conhecimento prévio da
obra, planejamento, conhecimento do publico a que se destina e disponibilidade de recursos e
de tempo para a execucao.

No entanto, o ensino de literatura na perspectiva de formacéo estética e formacao
do gosto pela leitura, exige mais. E necessario que, para além da forma de apresentar a obra,
sejam planejados o pré ou pds-texto, de modo que a leitura ndo seja um ato mecanico, mas que
provoque sensacoes, interacdes, compreensdes partilhadas, mobilizando outros saberes reais ou
simbolicos, na busca coletiva de sentidos. Para Aguiar, (2013, p. 154), “O processo de leitura
pressupde, portanto, a participacao ativa do leitor, que ndo é mero receptor de uma mensagem
acabada, mas, ao contrario, interfere na construcdo dos sentidos, preenchendo os vazios textuais
de acordo com sua experiéncia de leitura e de vida.”

A saida que tem se mostrado viavel tem sido a formacdo continuada de professores,
oferecidas pelas redes publicas de ensino. Ana Maria Machado afirma que “a condigdo
prioritaria absoluta para um ensino de qualidade ¢ a formagao dos professores.” (MACHADO,
2017, p. 41). As formacBes em servico para professores no estado do Ceara abordam questdes
tedricas, como 0s argumentos que sustentam a importancia da literatura na formacdo humana,
o letramento literério e diferentes estratégias de ensino de literatura para a formacé&o de leitores,

como sera visto posteriormente.
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Um desafio relativamente superado tem sido com rela¢éo & aquisicdo de acervos
literarios. As obras do Programa Biblioteca na Escola (PNBE), do Ministério da Educacdo
(MEC), bem como politicas estaduais ou municipais para aquisi¢do de acervos, tém facilitado
a presenca do texto literario no &mbito escolar.

Em algumas escolas ja existiam alguns livros literarios antes do PNBE, oriundos de
outros programas nacionais, estaduais ou municipais de aquisicédo e distribuicdo de livros, mas
com pouca expressividade no que se refere a quantidade. No livro Biblioteca Escolar e praticas
educativas — o0 mediador em formacéo, organizado por Renata Junqueira de Souza e distribuido
pelo PNBE como acervo de referéncia para docentes, € possivel acompanhar o percurso da
politica nacional de distribuicdo de livros literarios para as escolas publicas.

Dentro da politica de aquisi¢éo e distribuicdo de acervos (SOUZA, 2009), de 1984
a 1987 existiu o Programa Nacional Sala de leitura — PNSL, criado pela Fundacdo da
Assisténcia Estudantil (FAE). Depois veio o Proler, em 1992, criado pela Fundagéo Biblioteca
Nacional, com repasse de recursos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo
(FNDE). De 1992 a 1996 foi criado um programa pensando primordialmente na formacao
literaria do professor: Pro-leitura na Formacéo do Professor, através de uma parceria entre o

Ministério da Educacao e o governo francés, que:

Pretendia atuar na formacdo de professores leitores para que eles pudessem facilitar a
entrada de seus alunos no mundo da leitura e da escrita. Inserido no sistema
educacional, o Pré-leitura se propunha a articular os trés niveis de ensino, envolvendo,
em um mesmo programa, alunos e professores do ensino fundamental, os professores
em formagcdo e os pesquisadores. (SOUZA, 2009, p. 144).

De 1994 a 1997 vigorou o Programa Nacional Biblioteca do Professor, com foco
nos professores das séries iniciais do ensino fundamental, como um suporte para a sua
formacdo. Esse programa foi extinto com a criacdo do Programa Nacional Biblioteca na Escola,

em 1997, mas cumpriu um importante papel:

Ao longo da histéria do programa, a distribuicdo dos livros de literatura tem sido
realizada por meio de diferentes a¢Bes: em 1998, 1999 e 2000 os acervos eram
enviados para as bibliotecas escolares; em 2001, 2002 e 2003 o objetivo era que 0s
alunos tivessem acesso direto a cole¢des para uso pessoal e também levassem obras
representativas da literatura para seus familiares, por isso essas edi¢des do programa
ficaram conhecidas como Literatura em minha Casa. (SOUZA, 2009, p. 146).

Durante esse percurso de distribuicdo de livros para as escolas o quantitativo foi

sendo reconfigurado conforme a disponibilidade orcamentéria. E houve anos em que néo
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ocorreu distribuicdo. Atualmente, a nivel nacional, temos o PNLD Literério. Mas é importante
reafirmar que a disponibilidade de livros ndo garante a formacéo leitora.

No Ceard, dentro do Eixo de Literatura e Formacgdo do Leitor, que compde o
Programa Aprendizagem na ldade Certa (PAIC), séo realizados processos seletivos de textos
literarios, com autores cearenses ou radicados no Ceard, 0 que contribui para a implementacdo
de acervos nas escolas.

Muito se discute sobre a importancia da presenca da literatura na vida das pessoas
e suas implicacBes sociais, culturais, cognitivas e até afetivas, por ser a literatura produto
cultural e arte que humaniza. (CANDIDO, 2017). Nesse sentido, hd uma defesa de que a
literatura deve estar presente na escola, especialmente nos primeiros anos de escolaridade.
“Preservar as relagOes entre a literatura e a escola, ou o uso do livro em sala de aula, decorre de
ambas compartilharem um aspecto em comum: a natureza formativa”. (ZILBERMAN, 2003,
p. 25). O escritor Elias José alerta:

Pais e professores fiquem atentos se quiserem formar geracfes de pessoas felizes e
aptas a vencerem na vida. O livro infantil, que é oferecido para a crianca ler, ou é lido
para ela, caso ndo esteja alfabetizada ainda, ¢ um brinquedo capaz de despertar o
interesse pelas coisas sensiveis, criativas e inteligentes e belas. Através das histdrias
ficticias e da poesia, fazemos uma viagem de sonho e de puro encantamento.
Aprendemos sem traumas, a lidar com problemas didrios. Conhecemos melhor a
realidade que nos cerca. (JOSE, 2007, p. 29).

Assim, é consenso que a formacao de leitores precisa comecar cedo, de preferéncia
na infancia. “O ensino da literatura tem sido considerado como uma das principais fungdes da
escola desde os niveis mais elementares da escolarizagdo.” (MOURA, 2016, p. 109).
Corroborando esse entendimento, Zilberman (2003, p. 16) faz a adverténcia de que: “a sala de
aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um
campo importante para o intercdmbio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito
menos desmentida a sua utilidade.”

Por questdes de formacao e/ou de sensibilidade, muitos docentes, como mediadores
de leitura, ignoram as entrelinhas, ndo exploram as possibilidades inferenciais para um trabalho
de maior subjetividade com o estudante. Ao contrario disso, usam o texto como pretexto para
trabalhar apenas os aspectos da linguagem ou a interpretacdo literal, o que ndo coloca o aluno
para pensar, para falar de suas impressoes e subjetividades a partir de uma obra.

No ensino médio, o ensino de literatura comumente tem sido voltado para
conhecimento das escolas literarias e sobre 0 que este ou aquele tedrico pensaram sobre
determinado livro. Indicam-se as principais obras de cada movimento, quando muitas vezes o

professor ndo leu. E comum os alunos recorrerem aos resumos. Dessa forma, a obra literéria
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acaba sendo negada e os estudantes ndo experienciam os atravessamentos que um texto literario

pode proporcionar. Para Todorov:

A andlise das obras feita na escola ndo deveria mais ter por objetivo ilustrar os
conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linguista, este ou aquele tedrico da
literatura, quando, entdo os textos sao apresentados como uma aplicacéo da lingua e
do discurso; sua tarefa deveria ser a de nos fazer ter acesso ao sentido dessas obras —
pois postulamos que esse sentido, por sua vez, nos conduz a um conhecimento do
humano, o qual importa a todos. (TODORQV, 2009, p. 89).

Para Benedito Antunes (2016, p. 26), o professor tem um papel fundamental no
processo de formacéo de leitores, sendo que a principal funcéo ¢ a de buscar, juntamente com
os alunos, o sentido da obra, apontando discretamente caminhos, quando perceber nos
estudantes a dificuldade de caminhar. Mas, para que isso aconteca, o professor precisa ter lido
anteriormente o texto indicado.

Nesse trabalho de mediacdo, é importante que os acervos literarios saiam das
estantes e cheguem as maos das criancas e adolescentes. “E licito que o docente selecione as
primeiras obras baseado no que ja sabe sobre seus alunos.” (LUIZ; FERRO, 2011, p. 141).

Para isso, 0 professor precisa construir um repertdrio e conhecer o interesse dos

alunos, para realizar de forma efetiva o trabalho de mediacéo de leitura.
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3 FORMAGCAO DOCENTE E MEDIACAO DE LEITURA

3.1 Formagao inicial — breves apontamentos

Diante de muitos trabalhos produzidos sobre o ensino de literatura na educacgao
bésica, hd um consenso quanto a importancia da presenca do texto literario na escola, como
vimos, seja na forma oral e/ou escrita. S0 muitos 0s apontamentos em artigos, dissertacdes,
teses, ensaios e livros que mostram essa relevancia e necessidade. Quando esses estudos se
referem ao ensino fundamental, muitas discussdes recaem sobre a funcdo que o texto literario
tem exercido na sala de aula.

Sobre pesquisas referentes ao ensino de literatura dentro dos Programas de pos-
graduacdo em Educacdo e Letras, as pesquisadoras Maria Ameélia Dalvi e Neide Luzia de
Resende fizeram um mapeamento sobre as dissertacdes e teses produzidas entre 2001 e 2010
que trouxessem nas palavras-chave “ensino de literatura”, e diante das reflexdes feitas constam

as poucas pesquisas voltadas para o ensino de literatura no ensino fundamental:

Esse foco recorrente no ensino médio no conjunto das pesquisas analisadas parece
evidenciar o quanto ainda é comum o entendimento de que na educacgéo infantil e no
ensino fundamental (séries iniciais e finais) ndo existe o ensino de literatura de modo
sistematizado. De fato, parece corroborar uma visdo recorrente de que o ensino de
literatura sistematizado é de responsabilidade do ensino médio, que lida com um saber
especializado e insere a literatura na histéria, enquanto canone, e que a leitura livre,
literaria e o letramento literario sdo da competéncia do nivel fundamental, responsavel
pela “formacdo do leitor”. Essa separagdo pode ser observada tanto nos pardmetros
curriculares para o fundamental e médio quanto nos livros didaticos. (DALVI,
RESENDE, 2011, p. 46).

A relacdo do aluno com o texto literario e a fungdo que esse passa a exercer tem
muito da concepcdo do professor sobre a literatura. Muitas vezes “Os textos literarios sdo
apresentados em desarticulacdo com o mundo da vida, com a historia e o contexto social-
econdmico-cultural”. (DALVI, 2013, p. 75).

Ha necessidade de se discutir mais amplamente a formacao dos professores, a qual
tem relacdo direta na sua prépria constituicdo como leitor e na utilizacdo de metodologias que
facilitem o processo de mediacdo. Essa discussdo envolve a formacéo inicial, o que implica a
analise das matrizes curriculares das licenciaturas. Mas nesse trabalho apenas tangenciaremos
essa discussdo e abordaremos a formacdo continuada, a qual pode contribuir para a realizacdo
do trabalho docente, tanto na compreensdo de sua importancia, quanto na utilizacdo de

procedimentos que promovam o trabalho de mediagé&o.
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No artigo “O ensino de literatura hoje” (2015), Benedito Antunes questiona a
possivel crise da literatura e a necessidade de se discutir o papel da escola na formacéo de
leitores, bem como as condic¢Ges do professor para desenvolver o trabalho de mediacdo de
leitura. O autor recorre a estudos que mostram o potencial formativo da literatura e afirma que
muitas vezes o professor ndo é um leitor e teve na sua formagao basica um ensino de literatura

utilitarista, voltado meramente para questdes da lingua. Para Machado, a visdo do professor:

[...] em questdes ligadas a leitura, tende a ser mais tedrica do que pratica. Com isso,
podem até conhecer muita metodologia, mas tem pouca chance de ler literatura para
seu proprio prazer, caindo na armadilha de sempre se aproximar de um texto com olho
de quem busca 0 que consegue extrair dele. (MACHADO, 2017, p. 20).

Na universidade parte-se do pressuposto de que os alunos sé@o leitores e as
atividades sdo voltadas mais para analises em diferentes perspectivas. No entanto, esse aluno
da licenciatura em Letras, que néo era leitor, esta se formando para ser professor na educagéo
béasica. E quando ele chega a sala de aula, ndo pode reproduzir as analises feitas na universidade,
em virtude do nivel de ensino em que leciona e muitas vezes ele ndo estudou metodologias para

0 ensino de literatura voltado para a apreciacéo estética da obra:

Assim, fica evidente a existéncia de uma espécie de circulo vicioso, em que as
caréncias da educacdo basica influenciardo na formacdo inadequada do futuro
professor de Lingua Portuguesa e a atuacdo desse professor tendera a reproduzir as
proprias condigdes de sua formagéo basica. E preciso interferir nesse circulo para se
proporcionar ao profissional uma formacdo que o torne capaz de desenvolver
competéncias ligadas & educagao bésica, como a escrita e a leitura. Tradicionalmente,
essa tarefa tem sido desenvolvida pelos cursos de Letras, cuja oscilagdo de objetivos
entre formar professor e formar especialista em Letras constitui um complicador num
momento em que mais se necessita de bons professores para atuar na educacéo basica.
(ANTUNES, 2016, p. 21).

Para romper com esse circulo vicioso é preciso repensar o curriculo das
licenciaturas. Assim, para que o texto literario chegue a sala de aula do ensino fundamental
como “experiéncia estética”, € necessario discutir a formagao docente, o que perpassa questoes
de curriculo, como instancia politica e de poder. Mas aqui ndo entraremos especificamente
nessa questdo. No entanto, é importante ressaltar que o que fica explicitamente registrado nas
matrizes curriculares, ou seja, no curriculo oficial, € minimamente garantido em discussdes de
sala de aula. Contudo, quando um determinado conhecimento transita, na interdisciplinaridade

e transdisciplinaridade, corre o risco de ser ocultado ou suprimido na dinamica de ensino.
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3.1.1 Licenciatura em Pedagogia

Os professores que atuam na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental sdo egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia, onde sdo estudados
fundamentos psicolégicos, filosoficos e socioldgicos, além de saberes didatico-pedagogicos.

As diretrizes nacionais para o ensino superior trazem definicdes de carga horéria
dos cursos, divididos entre componentes tedricos e praticos, além da carga horéria
complementar obrigatéria. E para a configuragdo dos componentes curriculares nas matrizes ha
uma disputa politica, onde disciplinas irdo constar como obrigatérias e outras como optativas,
tendo como referéncia o perfil do egresso, estabelecido por diretrizes nacionais.

E a literatura, nos cursos de Pedagogia, muitas vezes fica no territorio da
interdisciplinaridade. Entende-se que a literatura é por natureza transdisciplinar, por trazer em
si diferentes saberes, amalgamados. Em uma unica obra, sdo possiveis abordagens em
diferentes perspectivas e areas do conhecimento humano.

No entanto, quando alguns componentes ndo estdo fixados no curriculo oficial, os
conteudos podem ser suprimidos ou tangenciados, a depender da concepcao de cada docente
referente a determinados tépicos ndo explicitos. Assim, é importante garantir que a literatura
conste de forma direta nos curriculos.

Em estudos feitos por Saldanha e Amarilha (2018), nos quais foram realizados um
mapeamento de Cursos de Licenciatura em Pedagogia em vinte e sete Universidades brasileiras,
representando os Estados da federacdo, apenas onze destas tinham a literatura como disciplina
obrigatoria, ou seja, 41%. As nomenclaturas variam entre Literatura Infantil, Literatura
Infantojuvenil, Infancia e Literatura, Teoria e prética de literatura, e outras correlacionadas. E
importante ressaltar que catorze destas instituices oferecem a literatura como disciplina

optativa, 0 que representa 52%. Os pesquisadores pontuam:

Conforme observamos, das 27 instituicdes, hd& um média de 3.534 alunos que
ingressam no curso de Pedagogia por ano. Desses ingressantes, hd em média 1.548
discentes que terdo, obrigatoriamente, a oportunidade de cursar a disciplina Literatura
no percurso de sua formagdo. Outros 1.746 estdo em universidades que oferecem a
disciplina em caréter optativo, dependendo de uma série de circunstancias para serem
ofertadas ou ndo. Lamentavelmente, contabilizam-se 240 alunos que, certamente, ndo
cursardo a disciplina, porque esta ndo consta no programa de ensino dos cursos.
(SALDANHA; AMARILHA, 2018, p. 163).

A situacdo é delicada quando pensamos que séo esses profissionais que irdo atuar
na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Para Helder Pinheiro (2013, p.

45), “Faz-se necessario, cada vez mais, que a universidade, além do trabalho de formacdo do
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leitor critico, também forme o professor capaz de realizar um trabalho de formacao de leitores
na escola basica.”

E essa realidade infelizmente ndo se coaduna com as producdes sobre a importancia
da literatura nesses niveis de ensino, o que gera a necessidade de mais discussdes para que se
possa transcender o territério de disputas que é o curriculo e chegar as matrizes curriculares
como disciplinas.

Essa auséncia ou presenca superficial da literatura nos cursos de Pedagogia interfere
diretamente no trabalho de formac&o de leitores que € realizado na educacédo infantil e séries
iniciais do ensino fundamental. Isso pode resultar na supressao da literatura nesses niveis de
ensino ou em uma sua presenca equivocada, implicando, por consequéncia, ndo leitores na
educacéo basica.

Outra questdo discutida anteriormente vem a tona, qual seja, a importancia da
literatura infantil e juvenil, tida para alguns como disciplina menor. Esse descrédito historico
ou preconceito que sofre a literatura infantojuvenil, pode ser uma justificativa para a sua
auséncia ou para a pouca importancia que lhe é dada dentro dos curriculos de Pedagogia. Peter

Hunt constata que:

[...] para muitos académicos, a literatura infantil [...] ndo é assunto. Seu préprio tema
parece desqualifica-la diante da consideracdo adulta. Afinal, ela é simples, efémera,
acessivel e destinada a um publico definido como inexperiente e imaturo. N&o €, como
certa vez um professor universitario me disse, “um assunto adequado ao estudo
académico. (HUNT, 2010, p. 27).

Essa citacdo reforca o desprestigio da literatura produzida para criangas e
adolescentes, refletido na sua auséncia ou presenca incipiente nos curriculos de Pedagogia. E
provavel que essa visdo seja fruto de toda uma concepc¢do historica, aqui discutida, sobre
producdo, fins e ensino de literatura infantil e juvenil.

No estado do Ceara, o Curso de Pedagogia do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) ndo conta com o ensino de literatura como disciplina
obrigatéria. Ela aparece na matriz como optativa, com carga horaria de 40h, sob o titulo:
“Literatura Infantil”.

No Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC), a literatura
também ndo consta na matriz como disciplina obrigatéria. E uma optativa intitulada “Literatura
Infantil e Educacdo da Crianga”, com carga horaria de 64h. Segundo a Ementa, é para serem
trabalhados o percurso histérico da literatura infantil, autores, ilustradores, géneros, o
desenvolvimento infantil, relagéo entre literatura e alfabetizacéo, formacéo de leitores, contacao

de historias e producdo de textos para criangas.
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Na estrutura curricular da Universidade Estadual do Ceard (UECE), as disciplinas
sdo distribuidas a partir de grupos, com as cargas horarias minimas exigidas. No grupo Il estdo
0s componentes curriculares voltados para a educacdo infantil e as séries iniciais do ensino
fundamental, onde poderia constar alguma disciplina voltada para o ensino de literatura. Apds
andlise da matriz, foi constatado que a literatura ndo aparece como obrigatéria. Ela aparece na
vigésima posicao das optativas, intitulada: “Literatura infantil”, sem defini¢do de carga horéria.
Em seu ementario, consta o histdrico da literatura infantil, os géneros, leitura e interpretacdo de
livros infantis e estratégias para a formacdo da crianca leitora.

Na Universidade Federal do Cariri (UFCA) a literatura infantil também consta
como optativa, com carga horéria de 12h, um tempo curto diante das muitas possibilidades
formativas que essa disciplina pode oferecer.

Diante da auséncia da literatura infantil nos curriculos de Pedagogia do IFCE, da
UFCA, da UECE e da UFC, entende-se que os profissionais egressos poderdo chegar a
educacdo infantil e as séries iniciais do ensino fundamental sem conhecimentos formais sobre
a literatura e seu ensino, podendo ter dificuldades em desenvolver o trabalho de mediador de
leitura. E se a literatura ndo estiver como exigéncia no curriculo ou na rotina pedagogica e nao
houver interesse por parte do professor, simplesmente o contato da crianga com o livro ou com
a literatura de tradicéo oral podera néo se efetivar.

Em junho de 2022, o jornal O Estado de S. Paulo publicou uma pesquisa realizada
pela Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, em parceria com o laboratorio de Estudos e
Pesquisas em Economia Social (Lepes) da Universidade de Sao Paulo (USP), que aponta que,
na educacdo infantil, 55% das turmas ndo separam tempo para leitura de historias e 90% delas
ndo oferece para as criangas 0 acesso aos livros. (MOYA, 2022). O referido estudo contemplou
3.467 turmas em 1.807 escolas de educacdo infantil do Brasil, entre publicas e conveniadas.

Embora a educacdo infantil ndo seja objeto desta tese, essa pesquisa nos traz um
indicativo de compreender que muitas vezes esses professores também transitam como
docentes nas séries iniciais do ensino fundamental e que, por outro lado, essas criancas chegam
as séries posteriores sem repertério leitor. E como anda a formacao dos professores das séries
finais do ensino fundamental, através das Licenciaturas em Letras? Realizamos a seguir uma

breve discussdo sobre essa questao.
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3.1.2 Licenciatura em Letras

A Licenciatura em Letras prepara profissionais docentes para atuar na Educacéao
Bésica, especificamente nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio, onde a
literatura ndo se constitui componente especifico, na maioria dos casos.

Osman Lins (1977), escritor e professor, pareceu se incomodar com o tema e
questionava a formacdo dos professores de Letras. E, tendo por base uma pesquisa realizada
com seus proprios alunos, mostrou como resultado a falta de repertério leitor, consequéncia da
formacdo basica. Além disso e igualmente preocupante: a falta de interesse por leitura literaria
no ambito da universidade. A consequéncia disso seria 0 pouco dominio na escrita e a baixa
compreensdo leitora. Nessa pesquisa ele também percebeu que muitos alunos ndo sabiam do

que se tratava o curso que escolheram:

Apesar das insuficiéncias dos alunos, altamente imaturos e despreparados, continuam
os professores a organizar € ministrar seus cursos de graduacdo como se tivessem
diante de si alunos ideais, ou, ao menos, com alguma leitura, quando néo sao raros 0s
que chegam a faculdade sem nunca terem lido uma obra literaria sequer, como se
deduz do questionario. (LINS, 1977, p. 82).

Partindo dessa afirmac&o, € possivel perceber uma incompatibilidade entre o que se
deseja e 0 que se tem, entre o pretendido e o real, ndo sendo possivel que o ensino se converta
necessariamente em aprendizagem. O referido autor chegou mesmo a falar que o ensino

brasileiro era uma “maquina de enganar”. E prop6s uma mudanca curricular:

Chego mesmo a pensar que seria necessario lutar por uma drastica reforma nos
curriculos, entdo planejados para atender a realidade atual, ao estado de calamidade
com que nos defrontamos, e ndo simplesmente (o que explica, em parte, a diversidade
de matérias, algumas tdo prestigiosas) para encarar alunos ingénuos com a magia do
status cultural. (LINS, 1977, p. 83).

Passadas algumas décadas, muitas mudancas nos curriculos foram realizadas, em
adequacdo aos documentos orientadores e necessidades de cada temporalidade, mas ainda
existem muitos desafios no sentido de valorizacdo do magistério e perfil de alunos ingressantes,
gue muitas vezes chegam ao ensino superior com um baixo repertorio leitor.

Na década de 1970, Osman Lins via a insercdo no ensino superior como status.
Com o processo de democratizacdo das universidades, através inclusive da interiorizacao, entrar
nas instituicbes superiores ficou mais facil, no entanto as licenciaturas parecem nédo ser muito
atrativas nos ultimos anos.

Se naquela época a entrada se dava por status, sem que 0 ingressante tivesse

necessariamente perfil para o curso de Letras, hoje Benedito Antunes (2015, p. 9), ao falar da
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crise no ensino superior, afirma que “A escolha da profissdo tem sido feita cada vez mais por
aqueles que ndo tém podido se preparar para disputar uma vaga num curso mais concorrido.”

Ele também fala que os que se interessam pelo curso ndo tém preparacdo adequada,
muitas vezes ndo sdo nem leitores. “Uma das primeiras consequéncias da crise da licenciatura
é a preparacao insuficiente daqueles que ainda se interessam pela profissdo.” (ANTUNES,
2016, p. 20).

No entanto, esse profissional formado em Letras vai comumente atuar na educacao
béasica. 1sso tem como consequéncia um comprometimento na formacdao do leitor literario. Para
incentivar a leitura, é necessario que o professor seja um leitor. Sobre a questdo, Machado

prescreve:

Qual o melhor incentivo para formar novos leitores? O exemplo. Gente que I (e fala
com entusiasmo do que leu) desperta nos outros a curiosidade para seguir o seu
exemplo e procurar ler também. Ainda mais se for um professor querido e admirado,
capaz de atrair os alunos para a descoberta e exploracdo de um mundo novo.
(MACHADO, 2017, p. 20).

Segundo Antunes, ‘“Professores de Portugués que nao leem sao obrigados a repetir
0 borddo da importancia da leitura e sdo levados a impor a leitura de obras que eles proprios
desconhecem, ou conhecem apenas indiretamente, sem que as tenham experimentado engquanto
produto estético.” (ANTUNES, 2015, p. 4). A consequéncia ¢ a completa recusa ou uma leitura
superficial e técnica “que dificilmente despertard o verdadeiro interesse pela literatura como
experiéncia estética, capaz de ampliar seu universo afetivo e intelectual e influencia-lo na
compreensdo de si ¢ do universo em que vive.” (ANTUNES, 2015, p. 4). Discutir o ensino de
literatura pode contribuir com o futuro profissional, que ira trabalhar a literatura a partir da

fruicdo do texto:

Os professores universitarios verificam, no dia a dia, caréncias agudas e crescentes
das novas turmas que lhes sdo confiadas. [...] O préprio assunto, didatica do ensino
da(s) lingua(s) [...], parece tedioso aos pesquisadores universitarios de Letras. Ha um
abismo vertiginoso entre as especula¢fes dos p6s-graduados e dos pés-doutorados,
informados de sofisticadas teorias internacionais, ocupados com temas refinados e
confinados, e os conteldos didaticos ou as praticas cotidianas... (PERRONE-
MOISES, 2006, p. 18).

O Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), oferecido pelo Ministério da
Educacgdo em parceria com diferentes Universidades do pais e apropriado para quem estd em

servico, tem sido uma 6tima oportunidade para discutir sobre a pratica.
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De acordo com a Resolucdo N° 002/2018 — CONSELHO GESTOR, de 11 de
setembro de 2018, o trabalho final devera obrigatoriamente ser de natureza interventiva, onde
0 objeto de investigagdo seja um problema de sala de aula do ensino fundamental em que o
mestrando atua, o que mobiliza reflexdes importantes sobre o fazer pedagogico.

As pesquisas desse importante Programa de formacdo profissional em servigo
contribuem com a formacdo de leitores literarios, diante das proposic6es de trabalho cujo foco
é o0 ensino de literatura. Os professores estudantes se debrucam sobre as préprias praticas,
percebendo as fragilidades, aprimorando o percurso, além de partilhar as experiéncias,
fomentando outras possibilidades de acéo.

No entanto, somente a disciplina “Literatura e Ensino” consta como obrigatéria. Na
ementa, entram como pauta as concepcdes sobre literatura, a selecdo de textos, a literatura no
ensino fundamental: leitura e producdo, a literatura na formacéo integral, o professor como
mediador, a relacdo da literatura com outras areas e a avaliacdo no ensino de literatura. De
acordo com Silva e Melo (2018), ja ocorrem discussdes para a ampliacdo do numero de
disciplinas no Programa voltadas para discutir o ensino de literatura. Caso ocorram, certamente
as pesquisas interventivas serdo mais abrangentes, contribuindo cada vez mais com as

discussdes e praticas de formacéo leitora.

No ProfLetras, Programa de Mestrado em Letras em Rede Nacional, a presenca da
literatura € timida, contando com apenas uma disciplina no nucleo obrigatério e duas
eletivas, por outro lado a linguistica possui quatorze disciplinas entre obrigatoérias e
eletivas. Essa composicdo da matriz curricular faz com que também tenhamos
predominantemente na composicao dos colegiados das 49 unidades um nimero maior
de professores pesquisadores da linguistica em detrimento do quantitativo de
professores que pesquisam literatura. Como decorréncia dessa configuracdo, temos,
também, um nimero menor de pesquisas sobre a temética do ensino de literatura ou
ainda a formacdo do leitor literario sendo produzidas no &mbito do programa.
(SILVA; MELO, 2018, p. 88).

Considerando as poucas disciplinas envolvendo a literatura, o saldo tem sido muito
positivo, quando € possivel encontrar muitas pesquisas publicadas com experiéncias exitosas
de letramento literario, sob diferentes enfoques. A partir desses resultados, é possivel que

muitas praticas sejam replicadas por outros profissionais, favorecendo o fortalecimento do

ensino de literatura no ensino basico e especialmente no fundamental.

o ProfLetras colocou em pauta nacional a literatura na educacdo bésica, contribuindo
para deslocamentos dos interesses de pesquisa tradicionais. Em vez de privilegiar as
andlises literérias, o foco deve ser entdo o tratamento do literario na escola, para isso
contribuindo a orientacdo de que todas as pesquisas realizadas no ambito do programa
tenham caréater interventivo. (SILVA; MELO, 2018, p. 88).
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A formagdo continuada também tem se mostrado um excelente caminho, tanto para
ofertar alguns conhecimentos que ndo foram contemplados na formacgéo inicial, quanto para a
ampliacdo dos saberes adquiridos. Nesse espaco formativo, a reflexdo sobre a préatica pode
alterar percursos. E no caso de estratégias de mediacao de leitura, é possivel ir estudando e
testando com os alunos, sempre refletindo sobre a prética.

3.2 Formagcdo continuada — um caminho possivel

Por mais qualificada que seja a formacéo inicial, ela é ampla, envolvendo muitos
saberes e areas, ndao sendo suficiente para atender as especificidades que o ato de ensinar propde.
E necessario que os professores tenham formacgdo continuada, tanto por ser a docéncia um
espaco de construcdo de conhecimentos especificos de uma determinada area ou tema, quanto

pela possibilidade de troca de experiéncias:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacgdo continua dos
professores, do que pela sua formagdo inicial... A formagdo continua ndo deve
desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um periodo
de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser proveitoso para
aproximacdo do saber e do saber-fazer. (DELORS, 2003, p. 160).

A gestdo de sala de aula € mutavel, as demandas sociais também sdo. E, a medida
que sdo estudados e discutidos novos modos de fazer, se altera a estrutura do ensino. Na
formacdo inicial geralmente os estudantes ainda ndo estdo em atuacdo profissional e as
disciplinas de estagio acabam tendo focos muito especificos, de modo que as discussdes recaem
muito sobre suposicdes ou estudos de caso e ndo sobre o cotidiano.

Os estudos e discussdes nas formacdes continuadas favorecem uma reflexdo mais
acurada sobre a atuacdo em sala de aula. Para Paulo Freire (2004, p. 43), “na formagdo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é a reflexdo critica sobre a prética. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
Entdo, quando se percebe que é possivel fazer de um outro modo e melhor, a tendéncia é que
se mude.

Nas formacdes continuadas os professores sdo convidados a rever préaticas
anteriores, confrontando-as com as necessidades de diferentes contextos socioculturais. Sao
também convidados a refletir sobre a propria préatica, a luz de teorias e de novas possibilidades.
Nos encontros formativos, 0s docentes sao provocados a partilhar experiéncias, a dialogar com

outros profissionais sobre os desafios e potencialidades com relagéo ao trabalho realizado.
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Trazendo para o &mbito da literatura, nas formagGes em servico ha possibilidades
de refletir sobre o ensino de literatura e a formacéo de leitores, analisando os fins e 0s meios
utilizados, e, a partir disso, repensar um percurso, onde o aluno ndo seja apenas um sujeito
passivo, mas possa participar da construcdo do seu proprio itinerario formativo. Nesses
encontros, o proprio professor vai adquirindo repertorio leitor ou ampliando as suas leituras.

Vale ressaltar que, especialmente na educacéo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental, “ensinar literatura ndo se reduz a ensinar um contetido, um saber — COMO Se ensina
a biologia, quimica, geografia e mesmo uma lingua” (MOURA, 2016, p. 109), o que requer
professores preparados para tal funcdo, visto ndo ser possivel trabalhar com analises literarias
nesse periodo da vida escolar, mas formar sujeitos leitores, a partir de leituras, do contato com

0 texto literario, da discuss@o de sua construcdo e seus entornos. Assim:

Pensar uma metodologia que favoreca a interacdo do leitor com o texto é um desafio.
Ensinar literatura é propiciar/favorecer o encontro do leitor com o texto literario. O
primado do texto antes da critica, antes das classificacdes, antes das interpretacoes.
Esta conduta pressupde uma atitude que descentra o “ensino” do texto ¢ do professor
e foca no texto versus leitores. (MOURA, 2016, p. 109).

Muitas vezes os professores ndo se sentem preparados para incluir a literatura no
cotidiano escolar. E as formagdes em servico ddo énfase as discussdes sobre as metodologias
no ensino de literatura. Assim, é necessario que as formacdes continuadas possam encorajar 0s

professores para o trabalho com o texto literario em sala, de forma efetiva e afetiva.
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4 LITERATURA E FORMACAO DE LEITORES NO ESTADO DO CEARA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

4.1 A literatura no Centro de Multimeios

Antes de existir qualquer politica de fomento a literatura no Estado do Ceard,
ocorriam acgdes pontuais de alguns servidores publicos, como os projetos desenvolvidos por
Fadua Skeff, no &mbito da Secretaria da Educacéo do Estado (SEDUC) e de algumas iniciativas
dentro dos préprios municipios.

Depois a literatura no ensino fundamental passou a ser de responsabilidade dos
municipios, com apoio da Secretaria da Educacdo do Estado, através dos Centros de
Multimeios, os quais deveriam ser implantados nas escolas e onde estaria a sala de leitura e/ou
a biblioteca. Caberia, portanto, a cada instituicdo escolar a responsabilidade de criar os seus
centros de apoio. De acordo com o documento orientador, “[...] a escola deve envidar todos 0s
esforcos para formar o seu Centro de Multimeios”. (CEARA, 2006, p. 10). Entre as
responsabilidades do profissional do Centro de Multimeios estava o incentivo a leitura, bem
como a realizacdo de empréstimo de livros literarios. “O Centro de Multimeios integrando
atividades que apoiam a acdo docente abrange o0s seguintes programas: sala de
Leitura/Biblioteca, TV-Escola, Informatica na Educacdo, Banco do Livro.” (CEARA, 2006, p.
10).

Por “Programa Sala de Leitura/Biblioteca” (CEARA, 2006), se compreende um
conjunto de acdes que promovam a leitura. Sugere-se que seja um ambiente agradavel, claro e
arejado, com mobiliario que comporte os livros e demais materiais, facilitando a mobilidade, a
organizacdo do acervo e o funcionamento do Centro.

De acordo com o Documento: “Centro de Multimeios”, que orienta a criagdo e
apresenta as caracteristicas e programas que devem compor esse Centro, a Sala de Leitura ndo

diz respeito necessariamente a um espaco fisico especifico, mas a acdes de promocao de leitura:

A expressdo Sala de Leitura se traduz como um conjunto de ac¢@es voltadas para a
promocao da leitura, ndo se constituindo obrigatoriamente numa sala a parte, podendo
ser utilizado para isso qualquer lugar agradavel da escola, além da sala de aula. As
atividades de promocao da leitura devem ser objeto de prazer e nunca de castigo.
(CEARA, 20086, p. 11).

Essa observacdo de que as atividades de promogao da leitura ndo devem ser objeto

de castigo € muito importante, tendo em vista que, por muito tempo, se utilizava a leitura
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literdria como castigo e a biblioteca ou sala de leitura eram o lugar da punic¢do. Se um aluno
fosse conduzido para a biblioteca ou sala correspondente, era sinal de que havia sido apanhado
em alguma travessura ou infringido alguma regra. Desse modo, ser visto na sala de leitura era

constrangedor. Sobre essa prética, a escritora cearense Liduina Vidal afirma:

Nessa época as bibliotecas da escola eram espagos pouco visitados pelos alunos, a ndo
ser uma ou outra pesquisa ou mesmo para aquele aluno que ndo estava querendo
assistir aula a professora o mandava para a biblioteca. Muito estranho esse habito que
parecia ser a biblioteca um lugar de castigo. (Informagao verbal: Liduina Vidal).

Os castigos aplicados normalmente eram a leitura e copia de um livro literéario. Os
alunos ndo fruiam, liam no ato em que estavam copiando, sem adentrar na histdria, tomados
muitas vezes de indignacéo, pela revolta que a atividade provocava. Essas atividades punitivas
tém potencial de distanciamento do aluno com o objeto de sua peniténcia, nesses casos, o livro
literario. Alias, castigos eram muito comuns na escola, inclusive fisicos.

Assim, a escola, considerada como a segunda casa, mantinha 0s mesmos
regimentos morais, com “direitos” concedidos pela familia para castigar a crianca. E a literatura
era usada como instrumento de moralizagdo, servindo para imprimir valores e atitudes. Para
IS0, apontava caminhos através de seus textos, tentando coibir acoes.

Sobre esse ensino de literatura, € possivel encontrar depoimentos de escritores que
denunciam a forma como a escola lidava com a literatura. Alguns relatos sdo diretos, em
veiculos ndo literérios, e outros aparecem em textos compreendidos como autobiogréaficos,
como veremos em alguns excertos.

O narrador de Infancia (1945), de Graciliano Ramos, fala de textos moralizantes
no livro Bardo de Macaubas: “um grosso volume escuro, cartonagem severa.” (RAMOS, 1974,
p. 140). O referido narrador cita um trecho onde um menino estd brincando e é advertido por
um passaro. Em outra historia, uma mosca estava voando a toa e acabou caindo no fogo. Nas
duas situacdes mencionadas, o brincar é visto como desperdicio de tempo, como desnhecessario
e até futil. As histdrias voltadas para as criancas tinham explicitamente fins de educar pela
repreensdo. Segundo Regina Zilberman, “Abilio César Borges (O Bardo de Macaubas) foi o
mais célebre autor de livros didaticos do periodo imperial.” (ZILBERMAN, 1996, p. 17)%

Livros que fizeram parte da educacdo de muitas criancas dessa época que tinha acesso a escola.

2 Regina Zilberman (1996) afirma que no Rio Grande do Sul, Méario Quintana, ao recordar os seus tempos de
seleta, de Alfredo Clemente Pinto, lancado em 1883, afirmou: “Esse Marqués de Marica do compéndio de leitura
dava-nos conselhos... compendiosos... — verdadeira chatice, alids... como se ndo bastassem os conselhos de casa!”
(ZILBERMAN, 1996, p. 21).
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O terceiro livro do Bardo de Macaubas continuava com textos moralizadores. E as
licOes de leitura eram tomadas em voz alta, conforme descri¢do do narrador de Infancia: “com
gestos languidos, chamava-nos a ligéo. [...] Vendo-o tranquilo, escorregava de novo na prosa
desenxabida, animava-me a outro pulo, fantasiava em sossego um livro diferente, sem
explicagdes confusas, sem lengalengas cheias de moral.” (RAMOS, 1974, p. 204).

Em Meus verdes anos — memorias (1956), José Lins do Rego relata a forma como
a escola tratava as criangas e como aquele ensino se aproximava da infelicidade. “O mestre me
tratava com indulgéncia excessiva.” (REGO, 2008, p. 141). Em outra parte, com uma memoria

que denota rancor, confessa:

Nada aprendi na aula do mestre desgracado. Somente fiquei mais préoximo da
infelicidade. Todos na casa estavam seguros da minha burrice. Nada aprendera na aula
de Donzinha e Jodo Cabral. Por isto, pela manha, a tia Naninha me obrigava a estudar.
Vinha ela mesma me forcar a ligar as silabas, a somar quantidades. Tudo me parecia
dificilimo. As letras boiavam nos meus olhos banhados de lagrimas. (REGO, 2008, p.
143).

Monteiro Lobato, na obra Serdes de Dona Benta (1937), por meio da fala de Pedrinho,
apresenta sua experiéncia de iniciacdo escolar, fazendo uma critica ao sistema de ensino. O
autor, por meio de sua majestosa e expressiva habilidade com a escrita literaria, utiliza-se do
enredo de suas narrativas ficticias para fazer criticas as estruturas que respaldam a realidade

dos sistemas escolares, historicamente:

Anda mamde muito iludida, pensando que aprendo muita coisa nha escola. Puro
engano. Tudo quanto sei me foi ensinado por vovo, durante as férias que passo aqui.
S6 vovo sabe ensinar. N&o caceteia, ndo diz coisas que ndo entendo. Apesar disso,
tenho cada ano de passar oito meses na escola. Aqui s6 passo quatro... (LOBATO,
1986, p. 201).

Como mencionado anteriormente, em muitas obras literarias ou biograficas os
escritores trazem o seu processo de formacéo leitora. No trecho a seguir, do livro Cazuza
(1938), de Viriato Correia, 0 narrador mostra a forma violenta como os professores lidavam
com as criancgas, procurando qualquer acdo que pudesse ser considerada errada para aplicar

punicao:

O velho Jodo Ricardo punha-se a passear entre 0s bancos, de régua na mao, fingindo-
se desatento, mas, de fato, estava a vigiar a sala através dos vidros escuros dos éculos.
Se um menino cochichava com outro, se segurava mal a caneta, se se distraia a olhar
0s maribondos do teto, ele, imediatamente, lhe vibrava a régua nas méos e na cabega.
[...] Nada, nada que despertasse o gosto pelo estudo. Ao contrario. Tudo era motivo
para castigo: uma licdo mal sabida, uma escrita malfeita, uma palavra errada, um
cochicho, um ar distraido, até um sorriso. (CORREIA, 1990, p. 33-34).
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Assim, fazer essa adverténcia quanto as atividades de leitura deverem estar voltadas
para o prazer e “nunca” para o castigo, ¢ imprescindivel para a constituicdo da sala de leitura,
bem como para os profissionais responsaveis por esses espagos, para nao se permitirem agir
como carrascos, executores da pena estabelecida pelo professor ou pela gestao escolar.

O Centro de Multimeios também orienta que as atividades de leitura sejam
organizadas sistematicamente, para tentar reduzir o indice de alunos ndo leitores no ensino
fundamental. (CEARA, 2006). Ressalta ainda que as a¢des devem ser conjuntas, envolvendo
todos os docentes da escola, promovendo para 0s alunos atividades como: contacéo de historias,
dramatizacdo de historias, concurso de poesia, recitais e outras.

Dentro do “Programa Sala de Leitura/Biblioteca” é recomendada também a
producdo de um jornal escolar, com circulacdo na comunidade, onde os alunos devem ser
estimulados a escrever textos literarios, de opinido e informativos, com o apoio do nucleo
gestor, professores e grémio escolar. (CEARA, 2006).

No que se refere a aquisicdo de livros para compor a “Sala de Leitura/Biblioteca”
do Centro de Multimeios, a orientacdo € que seja através da compra, permuta ou doacdo
(CEARA, 2006), cabendo a cada escola, juntamente com a gestio escolar ou secretaria
municipal de educacéo, ver a melhor maneira de prover o acervo.

Ratificando a importancia do texto literario como fator decisivo na formacao

leitora, o escritor llan Brenman (2012, p. 77), esclarece:

O ensino da leitura na escola deveria fazer uso constante da literatura, pois é nela que
o0 aluno encontraré o eco de sua e de outras vozes, nela podera contemplar a riqueza e
a diversidade de experiéncias humanas acumuladas por milénios. E é somente assim,
no encontro com as palavras que subvertem a fala cotidiana, que o esforgo despendido
na aquisic¢ao da leitura fara algum sentido para o aluno.

Depois de carimbados e tombados, os livros da “Sala de Leitura/Biblioteca”
deveriam ser organizados por temas e 0s potenciais leitores teriam um cadastro, para poder
fazer empréstimo, sem cobranca de multas em caso de atrasos. No entanto, o estudante, estando
com alguma pendéncia, ndo teria a possibilidade de utilizar nenhum equipamento do Centro
enquanto estivesse em débito. (CEARA, 2006).

Outras atividades de promocao de leitura, propostas pelo documento orientador de
funcionamento do Centro de Multimeios, sio (CEARA, 2006, p. 37):

Exposicdo de livros infantis;

Cartazes referentes ao gosto pela leitura;
Semana Nacional do Livro e da Biblioteca;
Biblioteca promove atividades nas férias;
Biblioteca vai a praca;
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Campanha doe um livro;

IntercAmbio entre outras bibliotecas;
Concurso da melhor frase sobre literatura;
Sorteio de livros;

Concurso de Poesia Livre;

Concurso de Melhor Contador de Histérias;
Jovem Escritor — Melhor Criador de Histdrias;
Recital de Poesia e Leitura;

Escolher o Melhor Livro do Més.

Como visto, a literatura no ensino fundamental no Ceara esteve atrelada ao Centro
de Multimeios e o trabalho de incentivo a leitura seria realizado pelos profissionais desse
Centro, em parceria com os professores. No entanto, mesmo que houvesse orientacao de investir
esforcos para a constituicdo desse espaco por escola, isso ndo se efetivou plenamente, tanto por
questdes de espaco fisico, quanto por falta de profissionais preparados.

Sobre os acervos literarios, quando em 1997 foi langcado o Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE), que tinha como finalidade democratizar o acesso de obras
literarias para criancas e jovens, atraves de distribuicdo gratuita de livros para as escolas
publicas (PAIVA, 2012), as escolas cearenses obviamente foram contempladas. Alem disso,
alguns municipios realizavam compras de livros. Mas muitos permaneciam em sacos plasticos
na sala da coordenacdo pedagdgica escolar ou em bibliotecas, por falta de um trabalho de
mediacéo de leitura. (PAIVA, 2012).

Aos poucos foram sendo implementados projetos de incentivo a leitura e 0s
proprios Centros de Multimeios foram viabilizando o acesso de criancas e adolescentes, nas
instituices escolares em que as salas de multimeios existiam. Em muitas escolas, trabalhar ou
ndo com a literatura ficava a cargo do professor, partindo de sua compreensdo, suas escolhas e

sua condicéo.

4.2 A literatura no curriculo escolar cearense

O curriculo escolar cearense esta diretamente relacionado com politicas educativas
nacionais, que sdo responsaveis por orientar acdes de parametrizacdo na educacdo para todos
os estados do territdrio brasileiro. No entanto, é importante ressaltar que o estado do Ceara tem
se antecipado em algumas a¢6es, como o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa, que inspirou
outros estados e o préprio Ministério da Educacdo (MEC).

Em 1990, o MEC lancou os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) como

diretrizes e orienta¢es do desenvolvimento curricular do ensino fundamental. Em consonéncia
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com o0s PCNs, a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC) entre 1995 e 2001
elaborou os Referenciais Curriculares Basicos (RCBs), de forma participativa.

Em 2007, com o objetivo de garantir a alfabetizacdo das criangas cearenses, através
de levantamento feito sobre a situacdo da alfabetizacdo no estado, como veremos
posteriormente, surgiu o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). Estruturado por Eixos
especificos e integrados, o Programa contava com um eixo dedicado especialmente a formacao
de leitores: Literatura e Formacdo do Leitor. Entre as a¢Oes desse Eixo constava a criagdo de
espaco de leitura dentro da propria sala de aula, com livros literarios ao alcance das méos das
criancas. Esse espaco recebeu o nome de “Cantinho da Leitura”.

Com essa agdo, as criancas poderiam ndo apenas visualizar os livros, mas pega-los
para folhear e ler. Assim, para que o professor se sentisse apoiado a realizar diariamente
atividades de leitura literaria, dentro das “Rotinas Pedagodgicas”, também instituidas pelo
referido Programa, estava o “Tempo para gostar de ler”. E nas formacdes, que serdo discutidas
posteriormente, os professores eram estimulados a desenvolver diferentes atividades de
mobilizacdo de leitura, para que esse “Tempo” ndo caisse no espontaneismo, mas houvesse
atividades direcionadas de inventivo a leitura e formacdo de leitores, numa perspectiva de
fruicdo e formacéo estética.

Entre 2012 e 2013, a SEDUC elaborou a Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, em dois volumes. “A intengdo era mediar
um dialogo com professoras e professores e, certamente, fazer de cada sala de aula um ambiente
de efetivo compromisso com a pretendida educagio de qualidade.” (CEARA, 2019, p. 34).

A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do 1° ao 5° ano foi organizada em
quatro eixos de ensino: oralidade / sistema de escrita e ortografia / producédo de textos escritos/
leitura - compreensao leitora e fluéncia. (CEARA, 2014, p. 30). Cada eixo era composto de
topicos, 0s quais representavam os objetivos.

Nos eixos de oralidade, sistemas de escritas e producdo de textos escritos, a
literatura ndo compde nenhum dos objetivos, nem a literatura oral nem a escrita. Sabemos que
ouvir histdrias, sejam elas contadas de memoria ou lidas em livros, potencializa a escrita, uma
vez que as criancas vao conquistando a noc¢ao de comeco, meio e fim, além de ir desenvolvendo
a habilidade na sequenciacdo de um enredo.

No eixo de leitura constam os seguintes objetivos: “retirar informagdes, relacionar
informagdes, monitorar a compreenséo, reagir aos textos lidos, familiarizar-se com a producao
literaria e as situagdes de leitura.” (CEARA, 2014, p. 31). Vimos que a literatura aparece em

apenas um topico e ndo diz respeito as situagdes de fruicdo, de buscar o sentido da obra. Sdo
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estabelecidos objetivos gerais ao final de cada ano letivo, mas ndo h4 nenhum que se relacione
com a formacdo estética ou o desenvolvimento de sensibilidades.

No capitulo Il da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do 1° ao 5° ano,
intitulado: “Agrupamentos, géneros, habilidades e sua progressao por eixos de ensino”, ha
especificagdes de géneros a serem trabalhados. No eixo de oralidade, no agrupamento “Narrar”,
aparece o género Contos. No agrupamento “Poesia”, sdo contemplados os géneros: parlendas,
cangdes infantis, trava-linguas, quadras populares, poemas e cordel. (CEARA, 2014, p. 38).

No eixo produgdo de textos escritos, no agrupamento “Narrar”, aparecem 0s contos
acumulativos, contos de fadas, lendas indigenas, contos africanos e contos de aventuras. E nos

agrupamentos de “Narrar” e “Poesia”, do eixo de leitura, os géneros literarios sao ampliados:

Contos africanos, Contos Acumulativos, Contos de fadas, Lendas indigenas,
Mitologia grega, Contos maravilhosos, Fabulas, Biografias literarias, Diario literario,
Poemas infantis variados (tradicionais), CangOes infantis, Cordel infantil, Quadras
populares, Poemas narrativos, Poemas visuais. (CEARA, 2014, p. 64).

Assim, embora a literatura ndo apareca nos topicos gerais que apresentam 0s
objetivos de cada eixo, ela se presentifica nos agrupamentos, nas especificagdes de géneros,
trazendo para o professor a responsabilidade de realizar o trabalho em sala de aula. E o
“Capitulo 1V traz exclusivamente listas de indica¢Ges de obras para cada ano das séries iniciais

do ensino fundamental, abrindo-se da seguinte forma:

Esta proposta curricular prevé que as criangas dominem uma cultura literdria comum.
Para tanto, faz-se necessario a sele¢do de um conjunto de referéncias da literatura
infantil classica e contemporanea que deverdo ser trabalhadas durante os anos iniciais
do ensino fundamental. (CEARA, 2014, p. 69).

Enquanto essa Proposta estava sendo implementada nas escolas, através das
formacdes oferecidas dentro dos Eixos do Programa Aprendizagem na ldade Certa (PAIC),
surgiram outros documentos norteadores, de nivel nacional, que induziram a Secretaria da
Educacdo do Estado (SEDUC) a discutir e elaborar de forma participativa, outro curriculo,

lancado no ano de 2019.

4.3 A literatura no Documento Curricular Referencial do Ceara: Educacdo Infantil e

Ensino Fundamental

Em 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que,

segundo o Ministério da Educacdo (MEC):
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[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacéo escolar. (BRASIL, 2017, p. 5).

Com a BNCC, os documentos norteadores da Educacdo no estado do Ceara
sofreram alteracOes. Das discussdes realizadas no sentido de implementagdo da BNCC no
ensino, foi criado o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), que contempla a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental (CEARA, 2019). Esse documento, elaborado pela

Secretaria da Educacao Basica (SEDUC), tem como finalidade guiar o ensino nos municipios:

O estado do Ceara, que, reconhecidamente, apresenta um forte historico de regime de
colaboracdo e de avancos educacionais frutos dessa unido entre o estado e seus
municipios pela garantia do direito de aprender de cada aluno (a) na idade certa,
desenvolveu, durante 0 ano em curso, um grande processo participativo para a
construcdo de um documento curricular que fosse referéncia para a escola no que
concerne a Educagéo Infantil e ao Ensino Fundamental. (CEARA, 2019, p. 18).

O referido documento foi elaborado de forma colaborativa, contando com a
participacdo técnico-pedagogica dos municipios, das CREDEs, com técnicos da SEDUC e
consultorias especializadas em curriculos, além do apoio de outras instituicbes, como a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdao (UNDIME-CE). O DCRC busca:

[...] apontar caminhos para que o curriculo das escolas cearenses seja vivo e prazeroso,
de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis a todas as criangas
e adolescentes, cumprindo de forma efetiva com o compromisso assumido pelo estado
do Ceara que é o direito de aprender na idade certa. (CEARA, 2019, p. 18).

O documento tem como objetivo garantir “o direito de aprender um conjunto
fundamental de conhecimentos e habilidades comuns — de norte a sul do estado, nas escolas
publicas e privadas, urbanas e rurais” (CEARA, 2019, p. 20), reduzindo as desigualdades
sociais e elevando a qualidade de ensino.

O DCRC traz principios norteadores, 0s quais servem como bases para a
colaboracdo na constru¢do de uma sociedade “justa, humana, democrética, solidaria e
inclusiva”. (CEARA, 2019, p. 37). Estdo elencados como sustentadores desses valores sociais
principios éticos, politicos e estéticos.

No que diz respeito ao principio estético, a proposta pedagogica voltada para as

diretrizes de ensino de criangas e adolescentes preconiza:

Respeito a sensibilidade; fomento da criatividade como veiculo, dentre outros, da
resolugdo de problemas; da ludicidade e da liberdade de expressdo; do direito a
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participagdo em praticas de fruicdo de bens culturais diversos; a partilha de ideias e
sentimentos, a expressar-se em mdltiplas linguagens: cientificas, tecnoldgicas,
gréficas, artisticas. (CEARA, 2019, p. 38).

Como se observa, dentro do principio estético, a literatura ndo aparece de forma
explicita, fica pressuposta na linguagem artistica, quando tanto se discute o seu potencial para
a formac&o estética. Como mencionado anteriormente, quando se trata de curriculo, se fala de
territorio de disputas. Ao defender a presenca da literatura no curriculo escolar, Antunes (2015,
p. 6) afirma: “se ela continua a ser reconhecida como experiéncia estética relevante, ndo ha
davida de que deva ser preservada. Do ponto de vista tedrico, ndo se pde em divida o valor da
literatura como experiéncia estética e, enquanto tal, formadora do homem.”

Mas o documento curricular ndo faz mencdo a literatura em nenhum dos seus
principios estruturantes, especialmente o estético, ou seja, ndo traz a literatura como meio de a
crianca experienciar a dimenséo estética. Para o professor e pesquisador Robson Coelho Tinoco
(2013, p. 137), “[...] sentidos de ética e estética, na escola, precisam reencontrar seus espagos
privilegiados”. E de certa forma uma preocupagio, visto que eles sdo norteadores das praticas
pedagdgicas. E, como é afirmado pelo proprio documento, uma proposta curricular ndo é
neutra.

Sobre a forma como o ensino esta estruturado no ensino fundamental, o DCRC faz
criticas a fragmentacdo e propBe um trabalho interdisciplinar, integrado e cooperativo,
contribuindo para o protagonismo juvenil. O documento traz conceitos e crengas quanto ao
ensino, infancia, brincar, relacdo professor-aluno, aprendizagem significativa, interagdes,
avaliacOes, entre outros temas que permeiam a educacao.

No topico onde se discutem as “Competéncias socioemocionais”, ¢ apresentada a
importancia das emocdes na constituicdo do sujeito e sdo abordadas questbes como
solidariedade, autonomia, diversidade, criatividade e singularidades, mas, mais uma vez, a

literatura ndo € mencionada como potencializadora das emoc¢6es. No entanto, sabe-se que:

O proprio da literatura é a analise das relagdes sempre particulares que retinem as
crencas, as emogdes, a imaginacao e a a¢do, o que faz com que ela encerre um saber
insubstituivel, circunstanciado e ndo resumivel sobre a natureza humana, um saber de
singularidades. (COMPAGNON, 2012, p.59).

Antoine Compagnon defende que, quando a pessoa entra em contato com o texto
literario, hd uma alteracdo emocional, a ponto de nos provocar compaixao. Por afetar nossas
estruturas intrapsiquicas, a literatura mobiliza as nossas emogdes, nos comove. “O texto

literario me fala de mim e dos outros, provoca minha compaixao; quando leio eu me identifico
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com os outros e sou afetado por seu destino; suas felicidades e seus sofrimentos séo
momentaneamente os meus.” (COMPAGNON, 2012, p. 62).

Dialogando com as “competéncias socioemocionais” ¢ com a afirmacdo de
Compagnon, o livro Emocionério (2018) de Cristina NUfiez Pereira e Rafael R. Valcarcel, traz
diversos sentimentos. E na “jornada emocional”, como chamaram na breve introdugdo, os
sentimentos véo sendo definidos de forma simples e com exemplos. Acompanha o texto escrito
um potente texto visual, ampliando o sentido de cada sentimento exposto. As palavras seguem
uma sequéncia coerente, mas podem ser lidas separadamente sem que haja prejuizo. Inicia-se
com a ternura que precede o amor. Esse € sequenciado por seu antbnimo.

No referido livro, o amor é retratado de forma poética: “De todas as emogdes, o
amor talvez seja a mais contraditoria. Ele pode provocar em nds um sorriso gigantesco ou uma
cachoeira de lagrimas.” (PEREIRA, 2018, p. 10). Em seguida sdo apresentados os tipos de
amor, de forma muito acessivel para uma crianga. Através desse excerto, € possivel perceber
que a linguagem utilizada € lGdica e amorosa. Ressalta-se que sempre que outro sentimento vai
ser apresentado, é realizada uma relagdo com o que o precede. Utilizando o mesmo exemplo, 0
sentimento posterior ao amor é o odio. E a ligacéo é feita da seguinte forma: “o amor ¢ o oposto
do 6dio.” (PEREIRA, 2018, p. 10). E interessante que ha também um jogo de cores. Cada
sentimento é apresentado a partir de uma cor. E quando ele chama o préximo, 0 nome aparece
na cor segunda a qual o sentimento serd apresentado na pagina seguinte, o que traz dinamicidade
e beleza ao texto.

A exemplo do livro anteriormente mencionado, ha uma vasta producéo literaria
para criancas com caracteristicas diretas de formacao estética, de modo que néo se pode excluir
a literatura do curriculo quando se fala de formacdo emocional.

Voltando para o documento, nas macro competéncias elencadas, estdo: abertura ao
novo, autogestdo, engajamento com o0s outros, amabilidade e resiliéncia emocional. A
amabilidade “descreve o grau com que uma pessoa ¢ capaz de se colocar no lugar do outro,
sentir compaix&o, acreditar nas boas intencdes de outra pessoa e respeita-la.” (CEARA, 2019,
p. 58).

Assim, validando a defesa feita por Compagnon (2012) e dialogando com as
competéncias emocionais e a amabilidade descritas no Documento, Cavalcanti (2002, p. 38)
afirma que as “criancas sensibilizadas desde cedo para o universo da linguagem, como também
para a utilizacdo da capacidade simbdlica, se tornam pessoas capazes de ter para 0 mundo um

olhar de doagdo, generosidade e transformacdo.” Dessa forma, seria importante colocar
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explicitamente a literatura como uma potencial formadora das emocdes, uma vez que ela agrega

o sensivel e a intelectualidade. Segundo Annie Rouxel:

As pesquisas atuais em literatura e em antropologia cultural se interessam pelas
emocdes e pelos lagos que elas tecem com a cognicdo. E é sobre a emocdo e a
inteleccdo que se constroem a relacdo estética e a literatura. Pela leitura sensivel da
literatura, o sujeito leitor se constroi e constréi sua humanidade. (ROUXEL, 2013, p.
32).

O tépico onde o DCRC discute “Curriculo e suas dimensdes ética, politica e
estética”, é aberto com a seguinte afirmacdo: “Uma proposta curricular nunca é neutra. Supde
perguntas, respostas e escolhas, que sdo provisorias e contextualizadas as realidades.”
(CEARA, 2019, p. 121). E prossegue, falando de cada dimensio. Sobre a estética, inicia com a

seguinte afirmativa:

E possivel vivenciar o principio estético quando é possibilitado as criancas
expressarem sua criatividade, sua ludicidade, por meio das experiéncias estéticas com
desenhos, pinturas, dramatizac@es, entre outras, respeitando as diversas formas de
expressdo e de representacdo da crianca, ampliando a sensibilidade de perceber a
realidade. (CEARA, 2019, p. 122).

A literatura condensa em si saberes e experiéncias estéticas, o cultivo da
criatividade e promove a ludicidade. Uma crianga que tem acesso ao texto literario, tem grande
probabilidade de ter criatividade para expressar-se em desenhos, pinturas, dramatizacdes e ter
um olhar afetuoso para o outro, compreendendo e aceitando as diferencas. A literatura pode ser

vista como:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragcos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
0 senso da beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. (CANDIDO, 2017, p. 182).

Ainda dentro da dimensdo estética, 0 DCRC solicita que se tenha cuidado com a
linguagem no curriculo, em virtude de se privilegiar a linguagem verbal, seja ela oral ou escrita,
em detrimento de outras, reafirmando que as formas de linguagens sdo importantes para a
“inser¢do das criangas na cultura e no mundo das ‘culturas escritas’”. (CEARA, 2019, p. 122).

Na sequéncia, é reforcada a relevancia das linguagens na constituicdo do
desenvolvimento integral das criangas e ¢ recomendado que sejam “contempladas nas praticas
pedagdgicas as linguagens corporais, musicais, dramaticas, plasticas, imagéticas, midiaticas,

entre outras, vivenciadas de maneira integrada e ndo fragmentada. (CEARA, 2019, p. 122).
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Entende-se que a literatura estaria na linguagem verbal, oral e escrita, mas a palavra literatura
é negada, textualmente falando.

Saindo das orientacGes gerais, onde sdo apresentados os principios, as dimensdes e
muitos temas relacionados com a constituicdo geral curricular, foram abordadas questdes
voltadas para a organizag&o curricular da educagéo infantil, mas como o0 nosso objeto de estudo
gira em torno do ensino fundamental, vamos discutir a area de Linguagens, na qual constam
conhecimentos relacionados a Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, que
na matriz escolar se constituem como disciplinas.

O Componente Lingua Portuguesa principia discutindo a identidade linguistica
brasileira e a importancia do seu ensino. Esse componente curricular tem trezentas e noventa e

cinco habilidades, relacionadas as dez competéncias que serdo transcritas abaixo:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcéo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual.
6. Analisar informagdes, argumentos e opiniGes manifestados em interagfes sociais e
nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a
contetidos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreenséo
e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
(CEARA, 2019, p. 184-185).

Como percebido, a literatura se expressa como necessaria na nona competéncia,
na qual € reconhecido o seu potencial humanizador e transformador. Nesse caso, sdo
valorizadas as dimens@es ludicas e imaginativas. Esse tépico do documento aponta ainda que

as praticas literarias possibilitam o desenvolvimento do senso estético. Segundo Soares (1999,
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p. 42), “se é inevitavel escolarizar a literatura infantil, que essa escolarizagdo obedeca a critérios
que preservem o literario” e que “propiciem a crianga a vivéncia do literdrio, ¢ ndo uma
distor¢do ou uma caricatura dele”.

Orientado pela BNCC, na “Organizagdo do componente curricular Lingua
portuguesa”, ha cinco campos de atuagdo, entre eles, o “Artistico-literario”, que “contempla a
participacdo dos/das estudantes em situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios
e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, de maneira significativa e,
gradativamente, critica.” (CEARA, 2019, p. 184-185).

Nas quatro préticas de linguagem (Leitura, Producdo de textos, Oralidade e Andlise
linguistica/semidtica), a literatura se presentifica no Eixo de Leitura, o qual “compreende a
interagdo ativa do leitor com o autor, através do seu texto”. (CEARA, 2019, p. 187). Nesse eixo
entra também a questdo da “producdo e recepcdo dos textos, dialogia e relacdo entre textos,
reconstrucdo da textualidade, reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das
informagdes, estratégias e procedimentos de leitura e adesdo as praticas de leitura.” (CEARA,
2019, p. 187).

Nas praticas de linguagem, no Eixo de oralidade, se apresentam as possibilidades
de producdes de textos orais e escritos, provocando efeitos de sentidos pela utilizacdo dos
recursos linguisticos e semidticos. Nesses aspectos, a literatura tem presenca, pela pluralidade
de sentidos e de efeitos linguisticos.

A metodologia do Circulo de Cultura aplicada a literatura, conforme sera visto em
paginas seguintes, contempla as relacdes dialdgicas e intertextuais, além das possibilidades de
exploracdo tematica e busca de sentidos, com foco na recepcdo, conforme enfatizado pelo
Documento.

O DCRC traz “Campos de atuacdo”, onde séo apresentadas as secOes: “Praticas de
linguagem”, “Objetos de conhecimento”, “Objetos especificos”, “Habilidades”, “Relacdo
dentro do préprio componente”, “RelagGes entre componentes” e “Competéncias especificas”.
Aqui vamos focar no campo de atuagdo “Artistico-Literdrio”, analisando a presenca da
literatura nas seguintes praticas de linguagem: “Leitura”, “Oralidade”, “Produgdo de texto” e
“Anélise linguistica/semiotica”, relacionando essas praticas com os objetivos especificos e/ou

as habilidades a serem desenvolvidas.

4.3.1 Campos de atuaciio “Artistico-Literario” no Documento Curricular Referencial do

Ceara (DCRC): séries iniciais do ensino fundamental
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Inspirado na BNCC, o DCRC (2019) traz, para cada série, 0s “Campos de atuacao”,
entre eles, o campo “Artistico-literario” com varias praticas de linguagem. Nas competéncias
especificas sdo pontuadas a leitura como fruicdo e o desenvolvimento do senso estético,

conforme transcri¢éo abaixo:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestages artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (CEARA, 2019, p. 195).

Os Campos de atuagdo “Artistico-literario”, (CEARA, 2019, p. 201), nas “Praticas
de leitura/escuta”, propdem a apreciacdo de poemas e outros textos poéticos, onde os estudantes
de 1° e 2° ano deverdo observar “rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu
pertencimento a0 mundo imagindrio e sua dimensdo de encantamento, jogo e fruicao”,
reconhecendo que os textos literarios fazem parte do patrimonio artistico da humanidade.

Para estudantes do 1° ao 5° ano, dentro dessa mesma Pratica de linguagem
“leitura/escuta”, propfe a aprecia¢do de poemas visuais ¢ concretos, “observando efeitos de
sentido criados pelo formato do texto nas paginas, pela distribuicdo de diagramacao das letras,
pelas ilustragdes e por outros efeitos visuais.” (CEARA, 2019, p. 205).

Nos acervos da Colecdo PAIC Prosa e Poesia, que séo distribuidos pelo Programa
Aprendizagem na Idade Certa (PAIC), através do Eixo de Literatura e Formacao do Leitor, ndo
sdo encontrados poemas visuais, de modo que, para contemplar essas habilidades descritas, €
necessario que o professor adquira livros em outros acervos.

No entanto, superando as possiveis limitagdes de acervos e trazendo inovacdes
tecnoldgicas para o ambito literario, 0 DCRC propde, para alunos do 5° ano, a observacdo de
recursos multissemidticos presentes em minicontos e poemas infantis em midia digital.

Na Pratica de linguagem “oralidade”, para criancas de 1° ao 5° ano, entram as
contacbes de histdrias, recontos orais com e sem apoio da ilustracdo. Nessas praticas, nas
formacdes docentes sdo contempladas contacfes de histérias com ilustracbes em varais, em
palitos, em slides, em aventais, de forma que o trabalho de oralizacao de historias possa ocorrer
de diferentes formas.

Na pratica da oralidade, também séo contempladas a recitacdo de poemas de cordel,
assim como o canto de repente e embolada, com observacgéo para a rima e o ritmo. A literatura
de cordel é muito incentivada nas escolas do Ceara. E comum, em eventos literarios, os

estudantes recitarem poemas rimados, além dos recontos orais.



85

Para alunos do 5° ano, é proposta a oralizacdo de textos dramaticos, com reproducgéo
de voz de personagens. O professor pode propor a leitura com intengdo marcada, leitura
dramética ou o texto literario podera abordar outra instancia da arte, que sdo as artes cénicas.
Com a utilizacdo de tecnologias digitais, podera ser gravado e transformado em video, com
possibilidades de trabalhos de edicéo.

Ainda referente a Pratica de Linguagem “leitura/escuta” para alunos do 1° ao 5°
ano, sdo propostas leituras de textos narrativos, como contos populares, contos de fadas, contos
acumulativos, contos de assombragao e cronicas (CEARA, 2019), relacionando a leitura escrita
com a leitura visual, auxiliadas pelas midias digitais. “[...] A informética continuara, nos
préximos anos, oferecendo a literatura sugestdes originais para a producdo artistica, com
resultados a serem observados inclusive no ambito da cultura mais tradicional do livro.”
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2017, p. 43).

O reconhecimento de personagens, de conflitos, tempo e ambiente, bem como
palavras e expressoes de personagens estdo na Pratica de linguagem “andlise
linguistica/semiotica. Para alunos do 3° ao 5° ano é indicado que o professor trabalhe o
reconhecimento dos efeitos causados a partir de palavras e expressoes, a identificacdo dos
elementos da narrativa e a construcao dos discursos direto e indireto, reconhecendo também os

efeitos de sentidos dos verbos e as variedades linguisticas:

Identificacdo dos elementos das narrativas: cenario, personagem central, conflito
gerador, resolucdo e o ponto de vista com base no qual historias sdo narradas,
diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoa. Diferenciacdo dos discursos
direto e indireto determinando o efeito de sentido dos verbos de enunciacdo e
explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.
(CEARA, 2019, p. 224).

Na Pratica de linguagem “Producdo de textos (escrita compartilhada e autonoma)”,
para alunos do 3° ao 5° ano, nos objetivos especificos estdo a “criagdo autonoma de narrativas
ficcionais, utilizando detalhes descritos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas para
sustentar o sentido do texto e marcadores de tempo, espago e de fala de personagens.” (CEARA,
2019, p. 223).

Nas Praticas de linguagem de “Leitura”, “Oralidade”, Producdo de texto” e
“Analise linguistica/semiotica” percebemos que as demais praticas partem da leitura, como um
lugar de apreciacdo e observacdo. E vemos o quanto sdo vastos 0s objetivos propostos,
possibilitando ao professor a realizagéo de diferentes atividades com o texto literario.

No entanto, é importante que as formacfes continuadas propostas atendam as

demandas das habilidades a serem desenvolvidas conforme este Documento. Assim, diante da
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formacdo integral que se deseja, pensar a presenca oficial da literatura em sala de aula €

imprescindivel.

4.3.2 Campo de atuacio “Artistico-Literario” no Documento Curricular Referencial do

Ceara (DCRC): séries finais do ensino fundamental

Para alunos do 6° e 7° anos, na Pratica de linguagem “Leitura”, é proposta a analise
das relagBes entre textos literarios em livros e a literatura transposta para outras linguagens,
como o teatro, o cinema e a masica, através da utilizacio de recursos tecnoldgicos. (CEARA,
2019). Ainda na prética da leitura, exigem-se habilidades de identificagdo dos elementos da
narrativa, ideias principais e pontos de referéncia, trazendo, ainda, a necessidade da introducéo

do romance infantojuvenil, além de outros géneros:

Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror,
lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
mitos, cronicas, autobiografias, histdrias em quadrinhos, mangas, poemas de forma
livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores. (CEARA, 2019, p. 248).

Coloca-se como garantia a leitura de diferentes géneros literarios, na formacao de
alunos do 6° e 7° ano, com a utilizacdo de midias digitais, como o video-poema, que tem sido
produzido com maior frequéncia com a disseminacao das redes sociais. As possibilidades de
preferéncia levam o professor, como mediador de leitura, a conhecer os gostos da turma, para
propor leituras coletivas, como sdo realizadas nos Ciclos de leitura.

Ainda no ambito da préatica de leitura, para alunos do 6° ao 9° ano, os estudantes
deverdo desenvolver a habilidade de “inferir a presenca de valores sociais, culturais ¢ humanos
e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos multiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas” (CEARA, 2019, p. 271), levando em
consideracdo a autoria e o contexto historico e social de sua producéo.

De acordo com o DCRC, além da leitura e identificacdo dos valores socioculturais

imbuidos nas obras, é também necessario o desenvolvimento das habilidades de:

Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros como quarta-
capa, programa (de teatro, danga, exposicdo etc.), sinopse, resenha critica, comentario
em blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras manifestag@es
artisticas (cinema, teatro, exposicdes, espetaculos, CDs, DVDs etc.), diferenciando as
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sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-0s como géneros que apoiam a
escolha do livro ou producdo cultural e consultando-os no momento de fazer escolhas,
quando for o caso. (CEARA, 2019, p. 271).

Observa-se que essas habilidades requerem relacdes intertextuais e a utilizagéo de
recursos midiaticos. As resenhas orais e escritas em blogs, canais de Youtube ou redes socais
sdo estratégias indicadas para a troca de impressdes entre alunos, bem como para a mobilizacdo
de leitura.

E importante ressaltar que o0 DCRC considera a realidade dos adolescentes diante
da utilizacdo de midias digitais, para apreciacdo e producao da literatura, ao propor a circulagédo
dos géneros literarios em outras linguagens e outros suportes. S&o indicadas a criacao de clubes
de leitura, a realizacdo de leituras dramaticas, apresentacGes orais em slams e saraus, a escrita
de resenhas para jornais, blogs, redes socais, canais de booktubers, a producdo de podcasts,
pequenos videos e outras possibilidades de veiculagio do texto literario. (CEARA, 2019).

Nas praticas da “Oralidade”, para estudantes do 6° ao 9° ano sdo propostas
representacdes de textos dramaticos, levando em conta a caracterizacdo das personagens, timbre
das falas, tom de voz, pausas, hesitacfes e entonacdo, a partir da variedade linguistica, além da
gestualidade e figurino.

Diante das possibilidades tecnoldgicas para difusdo da literatura, é também
proposta a producdo de audiobooks ou podcasts de contos, novelas em capitulos, poemas de
cordel, sonetos, versos livres, utilizando inclusive efeitos especiais, para maior dinamicidade.
(CEARA, 2019).

No que se refere & Pratica de “Producdo de textos” (CEARA, 2019), os objetivos
especificos trazem propostas de producdo em verso, seja poemas em rimas ou livres, com
indicacdo de utilizacdo de recursos visuais e sonoros, observando ritmo, cadéncia, rimas, além
de incentivar a producdo de poemas visuais e video-poemas. Entretanto, compreende-se que,
para se trabalhar com as habilidades de escrita literaria, precisa primeiramente ter avancado na
etapa da leitura, levando em conta que, para escrever, os alunos precisariam conhecer as
especificidades dos géneros.

Ja na prosa, é sugerida a criacdo de historias ficcionais, observando os elementos
dos textos narrativos, nos diferentes géneros, como “contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, historias em quadrinhos, dentre outros”.
(CEARA, 2019, p. 249). E sugerido o desenvolvimento de outras habilidades, como “elaborar
texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de

aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas, dentre outros”. (CEARA, 2019, p. 274).
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Entra também como atividade de producgdo a “parddia de poemas conhecidos da
literatura e criacdo de textos em versos (como poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras,
microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de poemas), explorando o uso de recursos sonoros
e semanticos”. (CEARA, 2019, p. 298).

Para que essas producBes propostas se efetivem, é necesséario planejamento,
estabelecimento de tempo na rotina pedagogica, conhecimentos dos elementos narrativos, a
escrita propriamente dita, trabalhos dirigidos de revisdo, reescrita, edicdo, levando em
consideracdo o publico a quem se destina, suporte e circulacdo. Esse trabalho exige do professor
condicOes especificas, seja na producdo coletiva ou individual, além da disponibilidade de
tempo e recursos tecnolégicos.

Na Pratica de linguagem “Analise linguistica/semidtica”, para alunos das sérias
finais do ensino fundamental, os objetivos especificos propdem “analise dos efeitos de sentido
decorrentes da interacdo entre os elementos linguisticos e 0s recursos paralinguisticos e
cinestésicos, como as variagcbes no ritmo, as modulacdes no tom de voz, as pausas, as
manipulacdes do estrato sonoro da linguagem” (CEARA, 2019, p. 277), bem como analise das
figuras de linguagem, aliteracdo, assonancias e onomatopeias. E também considerada a
necessidade de reconhecer as variedades da lingua falada e escrita, bem como o conceito de
norma-padrao e preconceito linguistico.

A partir das abordagens do curriculo atual do Estado do Ceara, principalmente no
ensino fundamental, é possivel perceber que ha consisténcia na defesa da literatura em sala de
aula, havendo necessidade de tornar-se obrigatdria, especificada textualmente como disciplina
ou nominada dentro do ensino de linguagem. Dessa forma, percebe-se que esse Documento
orientador sustenta, em tese, o ensino de literatura voltado para uma formacéo ampla, levando
em consideracdo a realidade digital na qual estamos imersos.

Espera-se que sejam dadas as condi¢fes de execucdo desse trabalho, ao abrir um
maior espacgo na rotina pedagdgica para a literatura, bem como na formacao dos professores, o
que considero gque ainda seja um desafio a ser enfrentado e superado. Quando analisamos as
falas dos entrevistados, é possivel perceber que esse tempo na sala de aula ndo tem sido
suficiente. Reforca-se a importancia de se ter essa definicdo do lugar da literatura dentro dos
curriculos escolares, ndo apenas no nivel de orientacdo, mas de acdo.

As estratégias de formacdo de leitores no ambito do PAIC, que sera discutido a
seguir, mostra que ha um caminho iniciado, o qual precisa ser fortalecido institucionalmente,
para que os profissionais de sala de aula se sintam apoiados e o trabalho com a literatura

garantido curricularmente.
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5 FORMACAO DE PROFESSORES E ESTRATEGIAS DE FORMACAO DE
LEITORES LITERARIOS DO PROGRAMA APRENDIZAGEM NA IDADE
CERTA

5.1 Entendendo o contexto — Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC)

O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC teve origem em 2004, sem
pretensGes de se tornar politica publica, com pequena abrangéncia e sem ter ainda uma
estruturacdo definida.

Foi a partir do Comité Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar,
instituido em 2004, através da Assembleia Legislativa, em parceria com outras instituicdes
como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia — UNICEF e universidades, que o Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC comecou a se configurar.

O Comité tinha o objetivo de apresentar a situacdo de analfabetismo de criangas no
estado do Ceara e elaborar propostas de reducao desse indice, com o apoio de varias instituicdes
que pudessem contribuir com essa causa social.

No contexto nacional, o pais estava vivendo momentos de mobilizacdo social em
prol da melhoria da educagéo, disseminando o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
— IDEB para todo o territério brasileiro. Essa efervescéncia favoreceu o momento de
mobilizacdo estadual, ou seja, o PAIC estava hascendo num momento muito favoravel, através
das acdes do Comité.

Para apresentar os resultados da pesquisa, o Comité para Eliminacdo do
Analfabetismo Escolar realizou seminarios em todo o estado, evidenciando a situacdo do
analfabetismo. Esse trabalho serviu de reflexdo e tomada de decisdo frente ao problema que
atingia muitas criancas cearenses, independentemente da localizacdo geogréfica.

Uma avaliacdo amostral feita em 2004 pelo Comité Cearense para a Eliminacéo do
Analfabetismo Escolar apresentou dados alarmantes de analfabetismo de criancas. Foram
avaliados os niveis de leitura, escrita e compreensao de textos de oito mil alunos da 22 série do
ensino fundamental, de duzentos e cinquenta escolas situadas em quarenta e oito municipios
(CEARA, 2012). Os resultados exigiam uma atitude politica emergente para melhorar a
educacdo das criangas no estado.

De acordo com o Regime de Colaboragdo para a Garantia do Direito a

Aprendizagem da CEARA (2012, p. 19): “das oito mil criangas avaliadas, 39% nao leram o
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texto; 15% leram muito mal, soletrando e sem compreender; 31% leram com dificuldade e
compreenderam parcialmente e apenas 15% leram e compreenderam”.

Este olhar estatistico mostrava que as escolas ndao estavam fazendo muito sentido
na vida das criangas, dessa forma, ndo estavam cumprindo a sua funcéo social nem no aspecto
mais basico, que € ensinar o cddigo linguistico, instrumento para aquisi¢cao de outros saberes e
imers&o social.

Somado a isso, o resultado mostrava outras facetas sociais. (CEARA, 2012). Uma
delas é que as universidades ndo estavam formando professores alfabetizadores, nos seus cursos
de licenciatura, especialmente no a&mbito da pedagogia. A estrutura curricular parecia néo
possibilitar uma formacdo adequada desse profissional, visto que ele ndo estava conseguindo
alfabetizar.

Outro problema que ficou visivel diz respeito a metodologia utilizada pelos
professores em sala de aula, quer seja por deficiéncia na formacdo, quer seja por auséncia de
materiais didatico-pedagogicos adequados. (CEARA, 2012). A pesquisa mostrou que a maioria
dos professores ndo tinham metodologia adequada para alfabetizar, desperdicavam o tempo
pedagdgico com atividades que ndo contribuiam para a aprendizagem e abusavam das copias
no quadro, como forma de ocupar o tempo das criangas e manté-las quietas.

Essa realidade gerava outros problemas, como constantes evasées no periodo letivo,
distorcdo idade-série e abandono escolar. Outras criancas chegavam as séries mais avancadas
sem a competéncia necessaria, convergindo para o analfabetismo funcional. (CEARA, 2012).
Dessa forma, tendo a clareza dos fatos e suas variantes, foram se delineando os caminhos que
deveriam ser percorridos, visto o grande problema do analfabetismo de criangas cearenses.

Apropriando-se dos resultados do Comité, a Associacdo dos Municipios do Estado
do Ceara — APRECE e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME,
criaram o0 PAIC, com o apoio técnico e financeiro do Unicef. O objetivo inicialmente era apoiar
0s municipios na melhoria da qualidade do ensino da leitura nas séries iniciais do ensino
fundamental, (CEARA, 2012), atentando para diversos aspectos, como gestdo educativa,
formacdo docente e avaliacdo, por exemplo.

O PAIC teve dois momentos de concepg¢do depois que foi “adotado” pelo governo
do estado. A primeira fase envolveu cinguenta e seis municipios, entre os anos de 2005 e 2006.
A segunda fase teve inicio em 2007, quando o entdo governo do estado se empenhou em
transformar a situagéo diagnosticada pelo Comité Cearense em politica publica, tornando-a uma

das prioridades de gestéo.
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A Secretaria da Educacdo Bésica (SEDUC) assumiu a execucdo da proposta do
PAIC, em cooperagdo com 0s municipios e apoio de outras instituicdes. No &mbito da SEDUC
foi instituida a Coordenadoria de Cooperacdo com os Municipios (COPEM), com o objetivo de
facilitar a operacionalizacdo de todo o processo do Programa. Nas Coordenadorias Regionais
de Desenvolvimento da Educagdo (CREDES), foi criada uma equipe para acompanhar a
situacdo a nivel de regionais. No que se refere aos municipios, foram estabelecidas equipes para
operacionalizacdo e acompanhamento do Programa, em articulacdo com as CREDEs.

O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC foi estruturado em cinco eixos:
Gestdo da Educacdo, Avaliacdo Externa, Alfabetizacdo, Literatura e Formacdo do Leitor e
Educacdo Infantil. E uma politica que atua numa perspectiva sistémica, ou seja, trabalha
levando em consideracdo um leque de metas e ages articuladas e continuas. (CEARA, 2012).
Cada eixo tem suas especificidades, mas todos convergindo para melhorar a qualidade da
alfabetizagdo. A estruturacao dos eixos possibilitou um trabalho com focos diferenciados, mas
integrados, alterando a concepcao de gestdo e acompanhamento que se desenvolvia até entao.

O Eixo de Gestdo Municipal de Educacdo, como o proprio nome sugere, fomenta
acOes especificas de gestdo, com abrangéncia e garantia de direitos. Entre o0s objetivos desse

eixo estdo:

[...] reducdo do abandono e evasdo escolar; atendimento a cem por cento de criancas
em idade escolar; correcdo de fluxo escolar; nucleacdo de escolas para facilitar a
gestdo; definicdo de critérios técnicos para o processo de selecdo de gestores;
estabelecimento de politicas de formacéo de professores; definicdo de critérios de
contratagio de professores focados no mérito. (CEARA, 2012, p. 76).

Diante dos objetivos expostos, foi possivel perceber a abrangéncia e
responsabilidade desse eixo, que acaba por instalar no municipio o principio de uma gestao
mais democratica, ao selecionar gestores por competéncia, por exemplo.

O eixo de Avaliacio externa (CEARA, 2012, p. 77) tem como objetivo a
“instauracdo de uma politica de avaliagdo, com imparcialidade e clareza no processo
avaliativo”. E também responsabilidade desse eixo a estruturagdo de equipes de avaliagio
externa na Secretaria Municipal de Educa¢do, bem como acompanhamento e divulgacdo dos
resultados. E através desse eixo que os resultados vdo sendo redirecionados, gerando novas
acOes mais eficazes de ensino e de aprendizagem.

O eixo de Alfabetizagdo demanda muito trabalho formativo. Com o objetivo de
alfabetizar cem por cento das criancgas, existe toda uma politica de fomento de recursos
metodoldgicos e formacdo docente. Atraves desse eixo, foi estabelecida uma parceria com

universidades no sentido da formacdo continua de professores, bem como aquisicdo de
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materiais de alfabetizacdo, inicialmente sob a responsabilidade da pesquisadora Amalia
Simonetti, depois através de outras consultorias.

Literatura e formag&o do leitor € um Eixo com o intuito de formar alunos leitores,
como o nome explicita. E através dele que sio criados cantinhos de leitura em todas as salas de
alfabetizacdo e educacdo infantil, sendo posteriormente ampliado para as séries finais do ensino
fundamental. Entre os prop06sitos iniciais estava o de garantir que cada crianga lesse, no minimo,
cinco titulos de literatura infantil a cada ano letivo.

Segundo a SEDUC (CEARA, 2012, p. 77), o eixo de Educacio Infantil tem como
objetivo “ampliar o atendimento de criancas de zero a trés anos e atender cem por cento das
criancas de quatro e cinco anos de idade”, fazendo valer a legislacdo que garante esse
atendimento. Como é possivel perceber, 0s eixos séo diversos, mas se integram no que diz
respeito ao objetivo geral comum, que é alfabetizar na idade certa.

Quando o PAIC foi adotado pelo estado como politica publica, algumas estratégias
foram tragadas, de modo que todos os municipios pudessem aderir a proposta. Um dos
mecanismos foi vincular a distribui¢do do Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servicos
- ICMS a indicadores municipais, visto que o ICMS é recolhido e repassado aos municipios
pelo estado. Como o imposto referido estd entre os principais recursos recebidos pelos
municipios, isso “forgou” ndo apenas a adesdo, como também a busca por resultados. Foi uma
acdo que alterou a legislacdo e impulsionou o0 Programa. Com a expansdo para as séries finais
do Ensino Fundamental, o Programa passou a se chamar Programa Aprendizagem na Idade
Certa (Mais PAIC). Aqui manteremos a nomenclatura PAIC, que contempla a “Alfabetizagao”

¢ a “Aprendizagem”, contemplando as fases versdes do Programa.

5.2 O Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC) como objeto de pesquisa

Com esses anos de atuacdo dentro do estado do Ceara, sendo modelo de gestdo de
ensino para outras instituicdes, inclusive para o Ministério da Educacdo, o Programa
Aprendizagem na ldade Certa (PAIC) tem sido objeto de estudo, seja em teses, dissertacdes e
artigos cientificos. Os temas sdo variados.

Em 2013 a tese intitulada Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa — PAIC:
Reflexos no Planejamento e na Préatica Escolar, escrita por Andreia Serra Azul da Fonseca, da
Universidade Federal do Ceara (UFC), analisa os efeitos do Programa, especialmente dos eixos

de avaliacdo e de alfabetizacdo na rotina escolar dos alunos de segundo ano.
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Outra tese sobre o referido Programa é a da pesquisadora Teresa Marcia Almeida
da Silveira, também da UFC, no ano de 2015. Sob o titulo: Sentidos e efeitos da avaliacdo
externa do Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC) na Rede Municipal de Ensino
Publico de Fortaleza (CE), a proposta da pesquisa foi aquilatar o eixo de avaliagdo, na tentativa
de compreender como os atores envolvidos no processo educacional percebem e conduzem a
avaliacdo do PAIC.

No ano de 2010 a pesquisadora Marly dos Santos Alves (UFC) escreveu uma
dissertacdo intitulada A avaliagdo como instrumento de melhoria da qualidade da
alfabetizacdo: uma analise da experiéncia do programa alfabetizacdo na idade certa (PAIC).
O intuito era analisar como o eixo de avaliagdo contribuiu para a melhoria da qualidade da
educacgdo nos anos iniciais do ensino fundamental.

Outra dissertacdo pela Universidade Federal do Ceara (UFC), em 2013, discute o
PAIC. Com o titulo: O que funciona para melhorar a proficiéncia do aluno? O impacto do
programa de alfabetizacdo na idade certa — PAIC e outros determinantes. Essa dissertacao
assinada por Ana Maria de Lima Holanda tinha o objetivo de analisar o impacto do programa
e outras variantes sobre o resultado da Prova Brasil de 2011, em turmas de quinto ano a nivel
municipal.

A dissertacdo de Gabriela Mariconi Freire, de 2015 (UFC), explora o eixo de
avaliacdo ao propor uma analise das correlacbes entre determinantes municipais e sua
vinculacdo com o grau de desenvolvimento do Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC),
a partir do titulo: Programa alfabetizacéo na idade certa no Ceara segundo a avaliacao Spaece
alfa 2015.

Existem muitos artigos apresentados em eventos académicos e publicados sobre o
referido Programa, abrangendo os seus Eixos, especialmente os de alfabetizacdo e avaliacao.
No Eixo de Literatura, hd um artigo de minha autoria, apresentado no VI Congresso Nacional
de Educacdo (2019), sob o titulo: Letramento literario: o circulo de cultura como metodologia
utilizada no Eixo de literatura e formacdo do leitor, do Programa Aprendizagem na ldade
Certa (Mais PAIC) no Ceara. No nivel de Pds-graduacdo, ndo foi encontrado trabalho na
Universidade Federal do Ceara, especificamente sobre o Eixo de Literatura e Formacdo do
Leitor, 0 que torna essa pesquisa mais relevante, por ser a primeira a focar o ensino de literatura
no ambito do aludido Programa.

As pesquisas aqui apontadas trazem como objetos de estudo o planejamento, a

avaliagdo e outras nuances no que dizem respeito a aprendizagem. Ja esta tese analisa a
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formacdo de leitores no ensino fundamental da educagéo publica do Ceard, com énfase no Eixo

de Literatura, a primeira com este corpus.

5.3 O Eixo de Literatura e Formacao do Leitor dentro do Programa Aprendizagem na
Idade Certa — um panorama

O Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor congrega diversas agdes que convergem
para que os professores realizem um trabalho consistente de mediacdo de leitura, com foco na
formacdo estética. Nas palavras da escritora cearense Liduina Vidal, que assina textos
contemplados na Colegéo PAIC Prosa e Poesia, esse Eixo deu um novo rumo as escolas: “Quando
o programa de Aprendizagem na Idade Certa - PAIC comecou a pensar na leitura como
extremamente necessaria para a formagao do leitor e do escritor, a leitura nas escolas publicas do
Ceard tomou um "rumo" novo. Novas posturas, novas expectativas, novos horizontes.”
(Informagao verbal: Liduina Vidal).

Talvez a acdo mais significativa, no sentido de impacto direto, seja a formacéo
docente, a qual se iniciou em 2009. Nos depoimentos dos professores entrevistados € possivel
perceber o quanto as formacGes mudaram paradigmas, como visto no pronunciamento do
primeiro participante. “Muito importante porque nos capacita € nos auxilia no nosso trabalho
em sala de aula.” (Informacéo verbal — P1).

Foram desenvolvidas acdes e produzidos materiais didatico-pedagogicos e
culturais, que de forma direta ou indireta fortalecem a politica de formacdao de leitores no estado
do Ceara. Desses produtos e acOes, que posteriormente serdo descritas, algumas sao elaboradas
diretamente para o aluno, outras foram desenvolvidas para o professor, contribuindo com a sua
formacdo continuada e consequentemente com a formacao estética e cultural do aluno.

O professor e escritor Kelsen Bravos foi consultor do Eixo de Literatura e Formacao
do Leitor e editor de muitas colecbes PAIC Prosa e Poesia, as quais serdo abordadas
ulteriormente. Ele foi um dos idealizadores dos Clubes de Leitura, no &mbito do Eixo e fez a
seguinte afirmacao:

O PAIC, melhor dizer os PAICs, e eu temos um envolvimento e tanto, pois ainda nos
primeiros momentos, participei da constituicdo das acBes do Eixo de Literatura
(Infantil) e Formacdo do Leitor (ELFL), para o qual propomos e assessoramos a
Formacdo para Professores Mediadores de Clubes de Leitura e também criamos,
definimos, projetamos e coordenamos as edi¢Ges das colegdes infantis PAIC - Prosa
e Poesia, PAIC MAIS, e MAIS PAIC MAIS LITERATURA,; e concebemos tamhém
o Circulo de Leitura como integrante do tripé da Literatura, Leitura/Mediacdo e
Leitor(a), que sustenta o Clube de Leitura, e que se constitui na acdo formativa,
independentemente de o lugar da sua realizacdo ser uma sala de aula, um laboratério
educacional de informética, uma biblioteca, um auditério, um péatio, uma praga ou um
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espaco na Bienal Internacional do Livro do Ceard, por exemplo. O importante €
formar leitores e leitoras nos mais diversos lugares da escola e da sociedade em geral
e assim fortalecer a fungdo social da Educacéo escolar. Desse modo entendo o ELFL
como um “lugar” de formacdo humana por meio da leitura literaria cuja pratica
sensibiliza o leitor a perceber sua localizagcdo no mundo e sua relacdo com as pessoas,
consigo mesmo e com todos para além das pessoas com quem interage. Isso vai fazer
com que se perceba um ser Unico, mas de possibilidades mltiplas e, importante, um
protagonista da propria historia. Sonho com o ELFL como um grande centro de
formagao humanistica por meio da arte literaria. (Informacéo verbal - Kelsen Bravos).

Nas entrevistas com os docentes, hd muitas manifestacbes como esta: “O Eixo de
literatura favorece ao estudante a oportunidade de ter contato de perto de forma mais efetiva
com a leitura. Assim sendo, favorece seu desenvolvimento em todos os campos da
aprendizagem.” (Informacéo verbal — P2).

O escritor, professor universitario e pesquisador Stélio Torquato, autor integrante

da Colecao PAIC Prosa e Poesia foi impactado com o Eixo de Literatura:

Para o inicio da minha carreira de escritor, o Programa Alfabetizacdo na Idade Certa
foi decisivo, pois me permitiu, com a publicacdo de "O pastorzinho de nuvens", em
2011, chegar a todas as escolas de ensino fundamental da rede publica do estado.
Experimento essa nova sensacdo de alegria agora, em 2023, com a selecdo do meu
"Trio Ternura e o segredo do arco-iris". Como educador, também s6 tenho palavras
de elogio ao programa, pois tenho testemunhado sua eficacia na promocao da leitura
junto aos alunos, possibilitando a eles o contato com varios géneros e estilos literarios.
(Informacéo verbal — Stélio Torguato).

Entre as acdes e produtos do Eixo de literatura e Formacdo do Leitor, temos as
formacgdes continuadas de professores, a producdo de agendas literarias tematicas para
professores, a producdo de uma revista cultural e a producao e entrega de acervos literarios para
as criancas, além de propostas de dinamizacdo de acervos. Essas acOes e produtos serdo
especificados, trazendo uma maior contextualiza¢do do trabalho de formacéo de leitores que

vem sendo desenvolvido no Ceara.

5.3.1 Tematicas e estratégias formativas

De 2009 a 2015, as formacgdes ocorreram semestralmente, com 32 (trinta e duas)
horas de atividades, totalizando 64 (sessenta e quatro) horas anuais. As referidas formacdes
eram constituidas de discussdes tedricas, oficinas para dinamizacdo de acervos e oficinas de
contacdo de historias.

No entanto, de acordo com informagdes da coordenadora geral do Eixo de

Literatura e Formacg&o do Leitor, a servidora publica Fabiana Skeff, que atua na Secretaria da
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Educacdo do Estado (SEDUC) antes da concepc¢do do Programa, por questdes de logistica e
recursos, o publico-alvo das formagdes ndo era diretamente os professores.

Segundo a coordenadora, a formatacdo foi sofrendo alteragdes no decorrer do
tempo, mas nunca foi possivel trabalhar diretamente com os docentes, visto a extensdo
territorial do estado, a reduzida equipe do Eixo para percorrer todas as cidades e a
impossibilidade de conduzir os professores para a capital.

Assim, diante dessa inviabilidade técnica, as formacBes ocorriam em forma de
cascata. Eram ministradas para um grupo de profissionais que seriam os multiplicadores para
as equipes técnicas dos municipios, a partir de regionais. Esses iriam replicar as formag6es nos
seus respectivos municipios, para professores de Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental. Posteriormente para as séries finais também, diante da ampliacdo do Programa.

Muitos profissionais foram implicados no trabalho formativo, desde a figura do
consultor ao formador municipal. Nas palavras da formadora regional Angela Pinheiro, o

trabalho desenvolvido foi um divisor de aguas em sua vida:

Ter a oportunidade de ter sido formadora do Eixo de Literatura no programa Mais
PAIC foi um divisor de &guas na minha vida enquanto leitora inicialmente e
posteriormente enquanto pesquisadora e cidadd. Ao ingressar nas formacgdes para a
concretude do meu trabalho nos municipios fui impactada com a leitura literéria,
leitura que eu ndo era tdo apreciadora, haja vista minhas leituras preferidas
circundarem o universo técnico académico sobre a alfabetizacdo. A cada encontro
formativo que eu participava para posteriormente replicar essa formagdo nos
municipios do Ceara eu ficava mais impregnada pelo que eu ouvia com uma estética
literdria que me fazia adentrar um mundo paralelo. Inicialmente eu tinha muita
vergonha de ter um repertério tdo limitado no universo literario, tanto a ponto de
sempre escolher as mesmas obras e tentar imitar cada entonagdo, gestos e ritmo de
leitura que a mim era ofertado, entretanto é assim que a aprendizagem acontece com
bons modelos, a pedagogia do exemplo. Tenho descoberto que a literatura € uma porta
que uma vez aberta nunca mais serd fechada. Como trabalho com formacéo
continuada na rede municipal de Fortaleza desde 2013, ndo consegui compartilhar
tantas experiéncias de leitura estética e em especial com partilha na perspectiva dos
circulos de cultura freiriano s6 nas formages da Seduc na funcéo de bolsista, passei
também a vivenciar com outros grupos da minha rede de ensino. (Informagéo verbal
— Angela Pinheiro).

O Eixo de Literatura teve grande aceitacdo dos professores, que enxergaram nele a
possibilidade também de autoformacao leitora. Em entrevista realizada através de formulario,
onde duas questdes eram abertas, a Participante 3 fez a seguinte consideracao, a respeito do

Eixo de Literatura e Formacao do Leitor:

Ter um eixo que foque, especificamente, na literatura nos faz mais proximos do
que vem a ser realmente um mediador de leitura literaria, nos ajuda a garantir a
literatura como direito, assim como defende Antonio Candido, nos aproximando
de metodologias que proporcionam esse direito. Além do mais, o eixo literatura e
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formacdo do leitor cuida da formacdo continuada dos/das professores/as
reforgando que ndo podemos formar leitores se nés ndo temos repertorio literario,
se ndo temos a experiéncia com textos literarios. Os encontros formativos, o
contato com colegas de diversos municipios do estado do Ceara tém me ajudado a
olhar o lugar da literatura na escola de modo mais poético, principalmente tem me
feito olhar melhor a histéria que muitas méos ja construiram e o quanto é necessario
dedicar tempo para a leitura na escola e para defender as agdes do eixo nas nossas
realidades, tempo este que a rotina escolar teima em atropelar com propostas
curriculares enfadonhas. A proposta do eixo proporciona, portanto, que se formem
no estado do Ceara pessoas que sejam capazes de lutar pela literatura, pelo lugar
do livro nas méaos dos/das nossos/as alunos/as. E ver este fator acontecer num pais
onde o livro ndo tem espaco é um sinal de esperanca. (Informacédo verbal — P3).

Na fala acima, a entrevistada reforca a importancia do contato com outros
professores nos momentos formativos para melhor implementacédo das praticas leitoras em sala
de aula e grifa a necessidade de resguardar um tempo para a literatura. Nesse sentido, ela faz
criticas a rotina pedagogica, que muitas vezes “atropela” a literatura. Implantar um tempo
especifico para a literatura rompe paradigmas, em razdo de que ha uma valorizagdo do tempo
pedagdgico nas séries iniciais e a literatura € vista por algumas pessoas como perda de tempo.

Em consonancia com a fala da professora entrevistada, a Coordenadora do Eixo
reafirmou a satisfacdo dos professores e a importancia desse tempo para a literatura, uma vez
gue os docentes requerem nas avaliagdes uma extensdo desse tempo: “Outro aspecto importante
que me faz interpretar a satisfacdo das professoras formadoras € o registro delas solicitando
maior tempo para as formagdes e mais praticas para serem levadas aos professores de sala de
aula, pois os mesmos requisitam isso.” (Informacéo verbal — Fabiana Skeff). Entdo garantir que
haja espaco para a literatura € uma questéo de resguarda-la como direito.

Ainda de acordo com Fabiana Skeff, as formacdes tém sido responsaveis pela
manutencdo do Eixo e as avaliacdes realizadas mostram o quanto os professores gostam das

formacdes, tanto do aspecto mais tedrico quanto das proposicdes das praticas:

Uma das agdes, que t€m mantido a existéncia desse Eixo, durante os 15 anos do
Programa, sdo as formagdes, pois os registros das avaliagdes aplicadas aos formadores
regionais e municipais trazem essa satisfacdo tanto em relagdo aos estudos teoricos,
como em relagdo as praticas desenvolvidas. Essas avalia¢Ges sdo consolidadas através
do Sistema de Avaliacdo e Acompanhamento Pedagogico — SAAP que ¢ alimentado
pelos gerentes do Programa nas Coordenadoria Regionais de Desenvolvimento da
Educacdo — CREDE e pelos técnicos da SEDUC. (Informagdo verbal — Fabiana
Skef).

De 2016 a 2018 as formacOes tornaram-se bimestrais, com carga horéria de 4
(quatro) horas. Em 2019 a carga horaria foi reduzida para 2 (duas) horas. As formagGes eram
ministradas para formadores regionais, que “multiplicavam” para os formadores municipais e
esses para os professores. E, com a extensdo do Programa para o Ensino Fundamental - séries

finais, as formagdes de literatura também passaram a atender os professores desse nivel de
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ensino. “Considero um eixo bastante comprometido com a formacéo leitora de professores, com
um arsenal tedrico de muita qualidade e préaticas de mediagdo muito consistentes. Realmente
fornece ricas vias de estudo e preparacdo para a mediacdo de leitura em sala de aula.”
(Informagéo verbal — P4).

No entanto, a Coordenadora Fabiana Skeff faz uma ressalva sobre as alteracdes de
carga horaria disponibilizada para o Eixo de Literatura, que vai mudando também em virtude

da concepcéo dos gestores, que se revezam nos cargos, no decorrer do Programa:

E importante frisar que no decorrer desses 15 anos, iniciamos com 40 horas de
formagdes bimestrais e a medida que entravam na SEDUC gestores com perfil voltado
para avaliacdo, fomos perdendo esse espaco. Houve momentos que tinhamos apenas
1 (uma) hora para desenvolvermos as formag@es de Literatura. (Informagéo verbal —
Fabiana Skeff).

Diante dessa afirmacao, ressalta-se a importancia de definir essa carga horaria, tanto
a de formacdo de leitores em sala de aula quanto a de formacéo de professores nos documentos
orientadores, para ndo ficar a critério da visdo de cada gestor. Ainda consoante a coordenadora
do Eixo, Fabiana Skeff, as formacdes sempre foram ao encontro do letramento literario,
formando os professores para serem mediadores de leitura, favorecendo abordagens tedricas e

compartilhamento de praticas, possibilitando a reflex@o entre teoria e préatica:

Oralmente, temos os registros por meio dos depoimentos dos formadores e
formadoras afirmando que principalmente as praticas sdo bem recebidas pelas
professoras, pois elas passaram a desenvolver as dinamizagdes motivadoras da leitura
literaria, assim como compreenderem a importancia da Literatura na vida.
(Informacéo verbal — Fabiana Skeff).

Nesse recorte temporal, desde a criacdo do Eixo até o ano de 2019, foram
trabalhadas oficinas com diferentes abordagens, tendo sempre o texto literario como o produto
norteador e primeiro, e em torno do qual as a¢bes deveriam circundar, tendo como principal
objetivo a formacdo do gosto pela leitura, que é uma construcao cotidiana.

Corroborando a fala imediatamente anterior da Coordenadora Fabiana Skeff sobre
os depoimentos dos profissionais, que chegam por meio de avaliacbes orais e escritas, e
reafirmando a importancia desse trabalho indissociado entre teoria e pratica, a quinta
entrevistada ressaltou a relevancia do Eixo e as estratégias propostas para o trabalho de

mediacdo de leitura:

Esse Eixo é fundamental para inserir as criangas e adolescentes no mundo da
leitura, pois proporciona momentos ludicos, de reflexdo, de imaginacdo e
encantamento. Propicia ao(a) professor(a) a mudanga da pratica mediante as
sugestdes apresentadas, além de construcdo de vinculos afetivos entre 0 mediador
e o leitor. (Informagdo verbal — P5).
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Entre as oficinas trabalhadas, a contacdo de historias sempre esteve como uma das
principais, por ser um recurso com grande potencial para aproximar os alunos do texto literario
e gerar interesse no objeto livro, além do vinculo afetivo entre quem conta e quem escuta uma
historia. Somado a isso, as historias conduzem seus ouvintes para conflitos e solucbes de

problemas, onde a crianga experiencia emocgoes:

Ao ouvir uma historia, as criangas (e o leitor em geral) vivenciam, no plano
psicolégico as acBes, os problemas, os conflitos dessa historia. Essa vivéncia, por
empréstimo, a experimentacdo de modelos de acdes e solucbes apresentadas na
historia fazem aumentar consideravelmente o repertorio de conhecimento da crianga,
sobre si e sobre 0 mundo. E tudo isso ajuda a formar a personalidade! (SISTO, 2001,

p. 1).

E, mesmo dentro dessa dimensdo, que envolve a arte do narrar, ha possibilidades
diversas. Nas formagdes essas possibilidades sdo exploradas. As oficinas de contagdo de historias
contemplam as contacdes em varais, contacdo com avental, contagdo em tapetes, contagao de
colo, com fantoche e dedoche e, também com a utilizagdo de imagens, fosse em palitos de picolé¢,
em painéis, em slides ou desenhos no quadro. Cada formador vai se apropriando das
possibilidades e o professor trabalha em sala de aula com a que mais lhe agradar e for possivel
naquele momento.

A contacdo de historias tem mdaltiplas funcfes: manter viva a tradicao oral, resguardar
0s contos, conhecer outras culturas e costumes, ampliar o repertorio linguistico, encantar os
ouvintes, entreter, potencializar a atencéo, despertar emocdes, criar ou ampliar lacos afetivos,
explorar a imaginacdo, desenvolver a criatividade, internalizar valores universais, ressignificar

a vida, favorecer a formacéo estética, formar leitores:

A crianca aprende ndo somente as leis da comunidade, as regras a serem cumpridas
com 0s amigos ou com 0s inimigos, mas também as que regem a vida do homem no
planeta e sua relagdo com a natureza. Aprende que existem acdes perigosas e outras
benéficas, que algumas sdo elogiadas e outras punidas. Descobre a relacéo entre causa
e consequéncia, o papel do tempo no envelhecimento e a inexorabilidade da morte.
(PATRINI, 2005, p. 17-18).

A partir das histdrias narradas, as criancas tém acesso a culturas, costumes, climas,
espacos fisicos e fantasticos, seres diversos, além de desenvolverem também nocdes da passagem
do tempo. As formacdes docentes precisam se importar com a formacéo do contador de histérias.
“Na escola, o professor que conta uma historia compartilha o poder de criar vinculos afetivos
através da palavra.” (VELASCO, 2018, p. 78). Muitas vezes as historias contadas conduzem as
criangas as histdrias escritas, acendem o desejo de beber na fonte. Mas acima de qualquer coisa,

esse espaco de narragOes orais fortalece o vinculo afetivo, as emoc¢des, o0 imaginario, a
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criatividade e a esperanca. “E inegavel que as historias lidas e ouvidas na infancia criam lagos
afetivos entre quem diz e quem ouve, ou quem lé com o livro entre as maos.” (OLIVEIRA, 2010,
p. 46).

Ainda no ambito das atividades praticas, foram realizadas também oficinas de teatro,
onde os profissionais regionais e posteriormente os municipais puderam adquirir conhecimentos
basicos de dramaturgia como possibilidade de transpor, com as criangas, o texto literario para
representacdes corporais, na linguagem cénica. “Esse eixo nos ajuda a entender melhor as
metodologias que podemos utilizar para o trabalho com a literatura, bem como o fomento da
mesma”. (Informagao verbal — P6).

Outra linguagem explorada nas oficinas foi a musica, de acordo com a coordenadora
do Fixo em questdo. Com utilizagdo de sucatas como recursos sonoros, foi trabalhada a
musicalizagdo de historias, com ritmo proprio ou com o emprego de parodias, numa transposi¢ao
integral ou parcial do texto para a linguagem musical.

Pensando nas crian¢as da Educagao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental,
o Eixo de Literatura e Formagao do Leitor também promoveu oficinas de recreacao literaria,
onde os formadores aprendiam a transformar as histérias ou poesias em brincadeiras, sob o titulo
de “Recreacdo literaria”. Muitas dessas brincadeiras se utilizavam do repertorio cultural oral,
fazendo adaptacdes para o texto literario. Com base nas atividades, era possivel a crianca
“Iinteragir” com as personagens das historias ou visitar o seu habitat.

Para alguns municipios cearenses, o radio continua exercendo um importante papel
de difusao de informagdes e entretenimento. Assim, percebendo esse meio de comunicagdo como
um potencial difusor da literatura, foi oferecida a oficina intitulada: “Literatura nas ondas do
radio”. Aqui os formadores adquiriam conhecimentos basicos de como formatar um programa
voltado para a divulgacdo de um texto literario, seja a leitura na integra ou a de trechos que
pudessem despertar o desejo de ler. Nesses programas as criancas e adolescentes também
poderiam participar, tanto da produgdo quanto da apresentagao.

Foram também trabalhadas oficinas de ilustra¢do, com dicas basicas, bem como
oficinas sobre como organizar um evento literario, contribuindo com a qualificagdo desses
acontecimentos ja comuns nas escolas. Até oficinas de “Leitura com intengdo marcada” foram
realizadas, uma metodologia que ndo ¢ a leitura draméatica, mas que ajuda o professor a perceber
que a leitura para criangas precisa de uma marcagdo e que, quando bem-feita, pode ser também
um recurso para atrair o leitor, principalmente se ele for iniciante.

Segundo Fabiana Skeff, todas as oficinas foram ministradas por profissionais

convidados, os quais tinham dominio teodrico e pratico das atividades que desenvolviam. Algumas
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oficinas foram realizadas mais de uma vez, durante esses anos, tendo em vista o fluxo de
professores que ocorre nos municipios, em virtude das mudancgas das gestdes municipais.

Nas formagdes, mesmo nas que tinham um foco mais tedrico, eram trabalhadas
estratégias de dinamizacdo de acervos. Primeiro eram realizadas experiéncias com os
profissionais formadores, seguida da reflexdo sobre a experimentacdo e as possibilidades de
realizacdo com os alunos, a partir de textos literarios voltados para um determinado publico.

Como anteriormente reportada, as formagdes teodricas e praticas foram trabalhadas
sob diferentes tematicas, durante esse tempo de manutencao do Eixo de Literatura. Seguem os
modulos das primeiras formagoes, cedidos pela coordenagdo do Eixo de Literatura e Formagao
do Leitor, sem indicagdo de datas. Alguns temas foram se repetindo ao longo dos anos, diante de
solicitagdes nos formuléarios de avaliagdo, provavelmente impulsionadas pelas mudangas de
professores nos municipios, conforme foi anteriormente mencionado pela coordenadora do Eixo.

Esse ciclo formativo foi realizado em 2010.

Tabela 2 — Mddulos formativos

Modulo I: Sensibilizagao e Pedagogia da Leitura 16h
Modulo II: Dinamizag¢ao do Acervo Literario 16h
Modulo III: Literatura ¢ Contagao de Historias 16h

Modulo IV: A Literatura Infantil no desenvolvimento e no processo de| 20h
aprendizagem da crianca

Modulo V: O Professor Leitor 16h
Modulo VI: Planejamento Pedagdgico 16h
Modulo VII: Alfabetizagao ¢ Letramento 16h
TOTAL CARGA HORARIA: 120h

Fonte: Elaborada pela autora

Figura 1 - Foto de formagéo

Fonte: arquivo do Eixo de Literatura e formacéo do leitor
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A foto acima foi de uma formacao intitulada: “Curso Basico de Literatura Infantil”,
realizada em Fortaleza para gerentes regionais das CREDEs, gerentes das secretarias municipais
de educacao (SMEs) e formadores do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor das CREDEs ¢
das SMEs, totalizando 438 participantes. Como registrado anteriormente, as formacdes foram
passando por alteragdes. Inicialmente ocorriam por meio de ciclos formativos anuais, com carga

horéria distinta, posteriormente foi ganhando outras configuragdes.

Tabela 3 — Moédulos formativos

Maddulo I: Conceituando e vivenciando o Clube de Leitura 16h
Modulo I1: Construindo o Blog do Clube de Leitura 16h
Modulo I11: Dinamizacgdo e acompanhamento dos clubes de leitura 32h
TOTAL CARGA HORARIA 64h

Fonte: Elaborada pela autora

Figura 2 - Foto de formacéo Figura 3 - Foto de formacéo

= ¢ »

Fonte: arquivo do Eixo de Literatura Fonte: arquivo do Eixo de Literatura

/ WA

As fotos acima, cedidas pela coordenacdo do Eixo de Literatura, foram tiradas
durante a formacdo para a criagdo dos blogs literarios, sob a coordenacdo do escritor e editor
Kelsen Bravos e Regis Freitas, sendo o segundo responsével pela parte tecnologica da proposta.
O Clube de Leitura foi implementado nos 184 municipios cearenses, em salas de aula, por escola
ou outra dindmica. Cada Secretaria de Educacdo orientava a organizacdo, conforme a realidade
local. Em alguns municipios existiam varios Clubes de leitura. Inclusive foi experienciado
também entre profissionais, como forma de promover repertorio leitor. O objetivo inicial do Eixo
de Literatura era que os blogs servissem para difundir as experiéncias realizadas nos Clubes

literarios. Mas como muitas vezes o coordenador do Clube ndo sabia alimentar o blog e
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demandava servi¢o profissional de comunicagdo, ndo foi possivel implementar em todos os
municipios. Entre as atividades desenvolvidas nos clubes, constavam®:

Contacdo de Historias;

Rodas de Leitura;

Encontros semanais, quinzenais e mensais em lugares diversos;
Saraus;

Oficinas;

Teatro (dramatizacao do livro trabalhado);
Ciranda de livros;

Troca de livros;

Troca de experiéncias;

Entrevista com os autores;

Apresentacgdes de jograis;

Mousicas;

Poesias;

Socializacao da historia lida;

Troca de resenhas;

Leitura compartilhada;

Apresentacdes na praga e escola;
Apresentacdes de jograis;

Confeccdes de livros;

Cordel;

Oficina de Xadrez;

Eventos Literarios;

Reunifes com os pais;

Projeto Pequenos escritores;

e Socializacao dos livros lidos através dos seguintes projetos: bombom, tortas e sorvetes
literarios.

Outros projetos foram desenvolvidos, alicercados pelas formacdes, como: “Bau
Literario”. Consiste em, na sala de aula, colocar livros em bal ou mala antiga. Comumente,
antes da leitura, o professor faz um breve trabalho de predicdo sobre que historias teriam dentro
do bau. Alguns docentes variam de estratégias: uns trancam o bad para ser sempre uma surpresa,
outros deixam aberto para livre manipulacdo dos livros. Ha quem conte a histéria do proprio
bal: quando foi fabricado, para quem, sob que contexto...

A “Cesta Literaria” cumpre praticamente o mesmo objetivo do bad, com livros
disponiveis para as criangas, formando o “Cantinho da leitura”. Alguns professores ndo deixam
a Cesta em lugar fixo, utilizam apenas no momento da leitura. Comumente séo enfeitadas e

chamativas.

% Essa lista de atividades foi retirada do portfélio das formag@es, cedido pela coordenacéo do Eixo de Literatura.
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Outro projeto: “Tapete Literdrio”. Ha variacdo na utilizacdo. Alguns séo
confeccionados tematizando a histéria. A medida que a narrativa vai sendo expressa de forma
oral (lida ou contada), o professor (ou auxiliar) vai movimentando as personagens no tapete.
Essa estratégia exige um planejamento prévio, com producdo de material. Na forma mais
simples, o professor dispde o tapete na hora da leitura, convida as criangas para sentar-se nele
para a viagem, como uma metafora do tapete voador de Aladim.

O “Piquenique Literario” € um projeto onde se experimenta a literatura em outros
espacos: patio da escola, pracas, embaixo de arvores na zona rural... Cada crianca leva um
pequeno lanche, anteriormente combinado com os pais, e 0 professor leva comida e livros.
Estende um lencol, plastico encerado ou outro tecido e, enquanto as crian¢as comem, escutam
historias. Ha situagcdes em que se combina de o lanche da escola ser servido neste espaco.

O projeto “Barraca Literaria” funciona quase sempre em eventos. Com tenda de
plastico ou outros materiais monta-se a barraca, com enfeites e muitos livros, dispostos em
varais, em caixas ou estantes. O responsavel pela dinamizacdo desse acervo comumente coloca
um avental, tanto para diferenciar-se dos demais como para dar a ideia de servir. Esse
profissional distribui livros para as criancas maiores e se dispde a ler para as pequenas.

“Aniversario Literario” é um projeto onde o professor organiza os aniversarios das
criancas com temas de histérias, considerando a preferéncia leitora das criancas. Tudo na
“festa” realizada em sala de aula precisa fazer referéncia a historia escolhida.

No projeto “Boneca Leitora” o mediador de leitura, que pode ser a professora ou
um auxiliar de apoio pedagogico se veste de boneca e vai ler ou contar historia para as criancas.
Geralmente ocorre com mais de uma turma juntas, em espaco mais amplo, como o patio da
escola, em dia agendado.

O projeto “Mala Viajante” € recorrentemente desenvolvido nos municipios. Nas
formacdes que acompanhei como formadora ou como consultora, havia muitos relatos. Tive
um projeto escrito (o qual consta nos anexos desta pesquisa) desenvolvido em Jaguaribe no ano
de 2011, a nivel municipal, o qual teve como objetivo geral “Promover o gosto pela leitura, a
formacdo de leitores e o fortalecimento de vinculos familiares, a partir da leitura de livros
literarios em familia.” No topico “Justificativa” € afirmado que a iniciativa partiu de uma
experiéncia exitosa compartilhada, como segue: “Dessa forma, vamos desenvolver esse projeto
a partir da experiéncia exitosa da Escola E.M.E.F. José Marques, em Cachoeira dos Marque, na
cidade do Cedro.” Conforme a metodologia, a mala é confeccionada no ambito de sala de aula,
o professor faz uma selecdo de livros para colocar dentro, juntamente com um caderno de

anotacdes, papel oficio e lapis colorido. Diariamente é feito o sorteio da crianca que ird levar a
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Mala para a sua casa, onde os pais ou outro familiar fara a leitura do livro daquele dia para a
crianga. Apos isso, o adulto fard anotacdo no caderno sobre como foi a experiéncia e a crianga
ird fazer um desenho do que mais Ihe chamou a atencdo na histdria. No dia seguinte, na roda de
leitura, a crianca apresenta a sua producéo, justificando-a e narra como foi a experiéncia: quem
leu, onde, quando, como € a historia...

Outras experiéncias com o texto literario, como “Dindmicas Interpessoais” “Carro
Literario” foram relatadas nos momentos formativos ou informadas nos relatérios e outros
instrumentais de acompanhamento. Acredita-se que o compartilhamento de experiéncias que
deram certo encorajam outros a fazerem.

Como declarado anteriormente, reitera-se que, além dos encontros para formacéo
tedrica, também eram oferecidas formacdes mais praticas, através de oficinas, como uma
maneira de fomentar a utilizag&o dos livros e contribuir com o trabalho dos professores em sala
de aula, eles que nas avaliacbes pediam sugestdes de praticas. Nos materiais fornecidos pelo

Eixo nédo ha registro de datas desse ciclo formativo.

Tabela 4 — Mddulos formativos

Oficina I: Contagao de Historia 4h
Oficina II: Trabalhando com os Diversos Géneros Textuais 4h
Oficina III: Musicalizando a Colecao PAIC, PROSA ¢ POESIA 4h
Oficina I'V: A Construg¢ao das Imagens na Literatura Infantil 4h
Oficina V: Interpretando os Contos de Fadas 4h
Oficina VI: A Dinamizag¢ao no uso da Cole¢dao PAIC, PROSA e POESIA 4h
TOTAL CARGA HORARIA 24h

Fonte: Elaborada pela autora

Muitas tematicas foram desenvolvidas nas formagdes no decorrer do tempo de
atuacao do Eixo de Literatura, outras foram sendo retomadas. “A importancia da literatura na
constituicdo dos sujeitos” foi titulo de uma formagdo, essa ¢ uma discussdo recorrente, pela
importancia que representa. Nesse mesmo caminho, seguem-se outros titulos de tematicas
formativas: “Para qué literatura?”. Foi também discutido “A literatura como direito”.

Para ressaltar o aspecto ludico dos livros das Colec¢des, foi ministrada a oficina
“Musicalidade da palavra — sonorizando histérias”, onde os mediadores de leitura iam selecionar
textos para explorar ritmo, rimas, cadéncia e outros elementos sonoros.

Tendo em conta a necessidade constante de exortar os professores a nao utilizarem a

literatura como pretexto para o ensino da lingua, foi retomada a discussdo da relagdo entre
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“Literatura e Alfabetizagdo”, a primeira como recompensa para a aquisi¢ao da segunda. Outro
debate assiduo nas formacgdes é: “O professor como mediador de leituras literarias”, que dialoga
com “O texto literario em sala de aula” e com “Os desafios de formar leitores”. Foram discussoes
permeadas por relatos da praxis.

Mesmo cientes de que a literatura ndo pode ser “encaixotada”, mas pensando em
possiveis adequagdes tematicas, foram trabalhados nas formagdes os “Estagios psicoldgicos do
leitor”, tendo por base os estudos de Nelly Novaes Coelho (2000), fazendo analise dos proprios
livros da Coleg¢dao PAIC Prosa e Poesia. Nas reunides formativas, estavam também em pauta:
“Estratégias de leitura”, tendo o professor como “leitor exemplo™.

Com o objetivo de discutir a presenga da literatura nos documentos curriculares
nacionais, foi analisado “A literatura na Base Nacional Comum Curricular”, investigando em que
contextos ela aparecia e sob quais propostas metodologicas, tanto na educagdo infantil quanto no
ensino fundamental. No material disponibilizado pela Coordenag¢dao do Eixo, ndo ha data, mas
entende-se que foi apds o ano de 2018, atentando que a BNCC foi homologada em dezembro de
2017.

“A poesia para crian¢as” também foi temética motivadora para formagdes. E comum
a preferéncia dos professores pelo trabalho com a prosa em sala de aula. Diante dessa observacao,
o Eixo de Literatura sentiu necessidade de promover argumentagdes para impulsionar o trabalho
com o género poema, que tem muito a contribuir com a formacao dos estudantes. Sobre a
contribuicao do texto literario no enfoque cognitivo, o professor e poeta Leite Junior citou as
potencialidades do género poema: “A apreciacao de um poema, por exemplo, considerando-se a
riqueza de recursos da linguagem, no plano de expressao, e a sensibilidade de representagao dos
sentimentos humanos, no plano de conteudo, constitui uma oportunidade de construgao cognitiva
e afetiva para os educandos.” (LEITE JUNIOR, 2019, p. 76). Discutir nas formagdes as
possibilidades formativas, desse género, certamente viabilizou novas prospec¢des no ambito do
trabalho pedagogico.

Mas a “Sequéncia basica de letramento literario” e o “Circulo de cultura aplicado a
literatura” propostos como metodologias de trabalho com o livro literario, tiveram destaques nas
formagdes. Tanto que serdo retomados especificamente no decorrer deste trabalho de pesquisa,
pela importancia que tiveram enquanto metodologias utilizadas pelos professores, na formagao
de leitores em sala de aula.

A coordenadora do Eixo de literatura e Formagdo do Leitor ressaltou que nas
formagdes sempre houve preocupacdes em desenvolver o gosto pela leitura dos proprios

formadores. Desse modo, eram também trabalhadas a autoformagao, com leitura compartilhada
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de textos para adultos, bem como a partilha de experiéncias leitoras. Essas trocas favorecem que
os proprios professores se sintam motivados a ler e ir compondo um repertério proprio. “Para
mim foi muito produtivo, pois a partir desse eixo facilitou mais o prazer pela leitura.”
(Informacao verbal — P7).

O ja mencionado escritor e professor universitario Stélio Torquato, autor da Colecao
PAIC Prosa e Poesia, entende que o Eixo poderia ampliar a sua atuacdo levando os escritores da

referida colegdo para didlogo com as criangas:

Creio que o programa, no entanto, poderia ser ainda mais produtivo se, para além da
aquisicdo de acervo junto a autores radicados no Ceara, viabilizasse uma maior
interacdo entre os autores e as escolas, financiando a visita desses escritores as
instituicdes cobertas pelo programa para conversarem com o0s alunos. Minha
experiéncia como cordelista, por estar sempre em visita as escolas, tem demonstrado
0 quanto esse contato € encantador para as criangas, que se mostram muito
interessadas em saber detalhes sobre as obras que adoraram ler. (Informacéo verbal —
Stélio Torquato).

Compreendo que se essa agdo sugerida fosse implementada, fortaleceria inclusive o
desejo das criangas pela escrita criativa. A relacdo do autor com os leitores sempre pareceu ser
muito distante. Levar escritores de livros que as criangas leram para uma conversa com elas seria
muito interessante para a formacao de leitores como um todo. Poderia ser realizado previamente
em sala de aula um roteiro de entrevista, em que as criangas colocassem toda a curiosidade e elas
mesmas fizessem as perguntas, sem preocupacao em seguir o roteiro. Este seria apenas um guia,
para registrar o que se deseja.

Nos anos de 2020 e 2021, em virtude da pandemia do COVID 19 e do isolamento
social, a formatagao das formagdes sofreu alteragdo, se adequando ao ensino remoto. E, para que
a literatura chegasse a casa dos alunos, visto que estavam impossibilitados de frequentar os
“cantinhos de leituras” da sala de aula ou bibliotecas publicas, foram disponibilizados alguns
livros da Colecdo PAIC Prosa e Poesia no formato PDF* e podcast com a leitura das histdrias.
Foram também gravados video-poemas e contag@o de historias.

As formagdes passaram a ter a duracao de trinta minutos, tendo em vista que o tempo

4 O PDF (Portable Document Format) é um formato de arquivo desenvolvido pela Adobe Systems para

representar documentos de maneira independente do aplicativo, hardware, e sistema operacional usados para
crid-los. Um arquivo PDF pode descrever documentos que contenham texto, graficos e imagens num formato
independente de dispositivo e resolucdo.” (https://www.trt4.jus.br/portais/media/111485/vantagem_pdf.pdf).
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foi dividido entre os outros Eixos envolvendo outras areas do conhecimento. E por serem
realizadas de forma virtual, o tempo foi reduzido e as oficinas foram inviabilizadas. As discussdes
nas formag¢des do Eixo de Literatura nos tempos de pandemia continuaram trazendo discussdes
tedricas, bem como discutindo formas de se trabalhar a literatura com as criangas e adolescentes

de forma virtual:

Gostaria de relatar nossa experiéncia durante o isolamento social. Nos encontros
formativos on-line, foi dado ao Eixo 30min para desenvolver a formagado durante os
encontros de Alfabetiza¢do e de Lingua Portuguesa. Tivemos nesse momento, para
minha grande emocao, o registro da satisfacdo das(os) professoras(es) formadoras(es)
nos chats, com pedidos de maior tempo para a Literatura e depoimentos de como a
leitura literaria havia sido importante para os momentos de incertezas e duvidas
causadas pelos momentos criticos da Pandemia da Covid-19. (Informaggo verbal —
Fabiana Skeff).

As atividades continuaram sendo propostas, adaptadas para serem realizadas de
forma remota. Além dos PDFs da Colecao PAIC Prosa e Poesia, também foram utilizados textos
literarios de dominio ptblico, nos Circulos de Cultura virtuais. E os seminérios tematicos também
continuaram ocorrendo virtualmente.

No inicio do ano de 2022, o Eixo de Literatura sofreu alteragdes na carga horaria e
na formatagdo. No primeiro semestre ja foram realizados ciclos formativos possibilitando um
maior tempo para a literatura. Na avaliacdo da Coordenadora do Eixo, aos poucos a literatura

tem sido vista como essencial no processo formativo do ser humano:

Neste ano de 2022, conseguimos ter nossa propria formagdo, com um formador
regional determinado para as formagdes do Eixo e 16 horas de formacdes bimestrais.
Os registros de satisfacdo permanecem e hoje posso afirmar o quanto por meio dos
depoimentos, essas e esses profissionais sentem a literatura como construtora
essencial do ser e o quanto ela é necessaria como instrumento libertador para o filho(a)
do trabalhador(a). (Informag@o verbal — Fabiana Skeff).

Mesmo que as formagdes sejam o norte do Eixo, tendo ocorrido de forma continua,
sofrendo alteragdes apenas na estrutura organizacional e carga horaria, outras a¢cdes vao sendo
historicamente implementadas, algumas de forma descontinuada. A questdo econdmica também
demanda decisdes, uma vez que as a¢des precisam de aporte financeiro para acontecer.

Mas, como apresentado anteriormente, cada gestdo concebe os Eixos de forma
diferente e vai imprimindo novas a¢des e excluindo outras. E, diante dos recursos, estabelece o
que considera prioridade. Para Machado, essas concep¢des demandam contextos historicos e

culturais, pois temos uma:

[...] nocdo muito arraigada de que arte ndo tem muito a ver com a realidade imediata
do povo e de que a linguagem simbolica deve ser evitada. [...] Dessa forma, o caminho
acaba sendo o de negar as camadas populares o acesso a algumas das mais importantes
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conquistas da humanidade: as formas de experiéncia estética e enriquecimento mental,
espiritual e emocional que a intensa vivéncia da beleza artistica é capaz de
proporcionar. (MACHADO, 2017, p. 21).

E necessario arregimentar recursos financeiros, forjar curriculos que atentem para
a presenca da literatura nas salas de aula, fomentar formacdes continuadas e considerar a
participagdo dos professores nas mudangas a serem propostas. As avalia¢des realizadas ao final
de cada ciclo formativo dao indicativos do desejo dos professores, de suas necessidades, como
por exemplo, as solicitagdes para o incremento da extensdo do tempo de literatura, tanto nas
formagdes como na rotina pedagdgica. Sobre o papel nuclear do professor nessa modalidade de

processo, Zilberman j4 reiterava em década bem anterior a atual:

Supor que se pode investir no professor como fator de mudanga, ndo significa
desprezar os outros angulos da questéo, acreditando ingenuamente que as estruturas
educacionais vigentes ndo devam sofrer ajustes ou que os recursos alocados bastem.
[...] Por outro lado, o professor tem sido o elo ignorado nas sucessivas reformas,
cabendo-lhe invariavelmente adaptar-se a nova situacdo. Entretanto, uma deciséo que
dependa do trabalho do professor em sala de aula ndo deveria, em principio, prescindir
da participacdo dele. (ZILBERMAN, 1991, p. 65).

Os professores reconhecem a importancia da literatura em sala de aula, o que talvez
seja resultado desses quinze anos de constantes formacgdes, com discussdes teoricas e vivéncias,
muitas delas partilhadas e refletidas. E possivel perceber esse reconhecimento a partir das
avaliacdes que sao realizadas. Em entrevista, contrariamente ao pensamento de que a literatura
¢ perda de tempo, a oitava participante falou: “Considero a Literatura uma grande aliada no
processo de oralidade, leitura e escrita. Reservar um momento literario diariamente na sala de
aula, ndo ¢ perdido, as criangas so t€ém a ganhar.” (Informacao verbal — P8).

A consciéncia coletiva por parte dos professores quanto a importancia de se
trabalhar com a formacao de leitores literarios na sala de aula pode ser o maior ganho de todos
esses anos de existéncia do Eixo de Literatura. Isso porque esses principais sujeitos do processo
que sdo os professores podem requerer e mesmo exigir a continuidade das formacdes. E,
principalmente, independente das gestdes e das exigéncias, ele mesmo reservar o tempo que
considerar necessario para o0 momento de literatura com as criancas. No entanto, € preciso
atentar para a rotatividade desses profissionais no ambito dos municipios, além dos que se
aposentam e dos que sdo contratados pelas gestdes municipais. Entdo € necessario garantir
como politica publica as formagdes docentes de forma continuada, além da necessidade de rever
os curriculos das escolas da educagdo basica e dos cursos de Pedagogia e Letras.

Questionada sobre os desafios enfrentados pelo Eixo de Literatura, a Coordenadora

Fabiana Skeff ressaltou:
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A maior dificuldade ¢ compartilhar concretamente a compreensao acerca do papel da
formagao de leitores na vida dos estudantes e dos professores da escola publica, com
alguns gestores que tém o poder de decisdo, pois ha contradig@o entre o discurso e a
acdo. Como consequéncia ha a dificuldade em garantir recursos para a realizacdo das
acgoes de formagdo, implantagdo de acervos, realizagdo de pesquisas, contratagdo de
bolsistas para execucdo de algumas atividades especificas como consultores,
formadores, editores, artistas etc. Ou seja, as a¢des do Eixo ficam comprometidas e
reduzidas. (Informacgdo verbal — Fabiana Skeff).

Diante do posicionamento acima, mais uma vez se ressalta a importancia de se
definir uma politica de formagdo de leitores mais consistente, onde as a¢des consideradas
essenciais sejam definidas nos documentos curriculares que estruturam o Programa
Aprendizagem na Idade Certa. Muitas questdes se relacionam e se imbricam, quando se pensa
em formacao de leitores literarios nas escolas.

Sammya Araujo, também integrante do Eixo de Literatura, afirmou que na sua viséo

os principais desafios sdo de duas ordens, recursos e acompanhamento:

Sobre recurso, quero falar do financeiro, pois ndo ¢ possivel trabalhar com formagéo
de leitores sem acervo de livros. Logo, é essencial que no planejamento or¢amentario
seja sempre contemplado recurso para a compra e producdo de livros e para a
contratagdo de formadores que tenham o perfil para trabalhar com agdes voltadas para
o ensino da leitura literaria. Quando uso o advérbio “sempre”, falo da necessidade de
colocar as ac¢des de formagdo de leitores como continuas. Sobre o acompanhamento,
acredito que ainda precisamos dar um maior foco neste para ver os reflexos das agdes
do Eixo de forma mais pormenorizadas nas escolas. Sabemos que ha projetos incriveis
de literatura em todos os 184 municipios, mas precisamos mapea-los através de
pesquisas e de um sistema institucional. (Informagéo verbal - Sammya Aradjo).

Sabemos que para manter as atividades do Eixo exige-se investimento financeiro,
tanto para custear as formagdes, através de pagamento de consultorias, formadores bolsistas e
infraestrutura para recepgao dos formadores na capital. H4 também outras agdes, como a agenda
literaria e principalmente os livros que sdo enviados para as escolas cearenses. Ha uma rede
inteira para a elaboracdo dos livros, desde o pagamento dos direitos autorais, desde o processo
de selegdao que requer pareceristas, passando pelo trabalho de tratamento da obra e o trabalho

de ilustracdo até chegar a reproducdo dos livros em larga escala.

5.3.2 Agenda Literaria

Conforme o Eixo de Literatura e Formagao do Leitor, a entrega de agendas com
teor literario tinha como objetivo oferecer material de leitura para os professores e favorecer a
sua propria formacdo leitora. As agendas literarias eram produzidas anualmente, com

distribuigdo para todos os professores da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
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Fundamental da rede publica do Ceara.

As Agendas literarias tinham como estrutura uma capa dura, espiralada, com a foto
do escritor ou escritora homenageada e um titulo, a excecdo foram as edi¢des de 2012 e 2014.
Diferentes profissionais participaram da constru¢do desse produto, ao longo do tempo, com
uma longa pausa e um recomego no ano de 2022.

Nos anos de 2009 e 2010 n3o houve autores homenageados, foram organizadas
citagdes de escritores diversos, em cada pagina. Os textos de abertura de cada més na de 2009
foram escritos pelo escritor Fabiano dos Santos e no ano seguinte pela escritora Socorro Acioli.

Cada Agenda iniciava-se com uma Carta ao professor, onde era feita a apresentacgao.

Figura 4 - Pagina da agenda Figura 5 - Pagina da agenda

Fonte: acervo do Eixo de Literatura Fonte: acervo do Eixo de Literatura

As imagens acima referem-se as paginas de abertura dos meses de janeiro e
dezembro da agenda literaria de 2009. Nas paginas de fechamento, havia os contatos da SEDUC
e mapas com a situacdo de alfabetizacdo no Estado. Algumas delas continham sugestdes de
atividades literarias, como Roda de Leitura, Café Literario, Ciranda de livros. Em outras vinham
resenhas de obras dos autores homenageados, bem como espacos e vivéncias de leitura.

As distribuic¢oes se iniciaram em 2009, com a coordenagao editorial de Fabiano dos
Santos e projeto grafico de Sérgio Melo, numa tiragem de vinte mil exemplares. Na capa da
primeira Agenda literaria ha um globo, composto de palavras e duas criangas sentadas sobre
ele, com um livro nas pernas, ilustracdo criada pelo artista Rafael Limaverde. Essa agenda tem
como titulo: “Toda crianca tem direito de aprender a ler”. Na abertura de cada més um texto
poético do escritor Fabiano dos Santos, ilustrado pelo artista Daniel Dias.

A Agenda literaria de 2010 teve também tiragem de vinte mil exemplares, sob o
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titulo: “Abra os olhos para ler e o coragdo para sonhar”, sob coordenagdo editorial da propria
Secretaria da Educacdo do Estado (SEDUC) e o projeto grafico ficou igualmente sob a
responsabilidade do ilustrador Daniel Dias, que também ilustrou os textos de abertura de cada
més. Esta também foi composta de trechos de livros, estampados em cada pagina, tendo a
escritora Socorro Acioli como responsavel pela sele¢do das citagdes e pela escrita de pequenos
contos na abertura de cada més.

Em 2011 a agenda literaria foi uma homenagem a escritora cearense Rachel de
Queiroz, intitulada: “Letras de luz” e a tiragem foi de trinta e cinco mil exemplares. Em cada
pagina havia citagdes literarias da autora e, a cada abertura de més, trechos sobre a sua histéria
de vida e contextos de producdo. A selecdo das citacdes e da biografia foi realizada pela
escritora Socorro Acioli, sendo o projeto gréafico e as ilustracfes de Daniel Dias. A SEDUC fez
a coordenacéo editorial desta e das demais.

Machado de Assis foi 0 autor homenageado da Agenda literaria de 2012, que teve
0s textos de abertura de cada més, sobre a sua biografia do escritor, elaborados pela escritora
Socorro Acioli e o projeto grafico e ilustracBes realizadas pelo ilustrador Sergio Melo. Esta
Agenda segue 0 mesmo padrdo das anteriores, com citagdes do autor homenageado em cada
pagina. Estas foram selecionadas por Socorro Acioli, Leniza Quinderé, Fabiana Skeff, Isabel
Sofia, Marta Braide, Sammya Araujo, Elder Sales e VVania Chaves.

Em 2013 a autora que estampou a capa da Agenda literaria foi Clarice Lispector,
com citacGes de suas obras em cada pagina e a biografia espalhada na abertura de cada més,
tudo organizado e produzido pela professora da Universidade Federal do Ceara (UFC) Fernanda
Coutinho. Na capa, além da foto da autora homenageada, o trecho: “Decifra-me, mas ndo me
conclua, eu posso te surpreender”. O projeto grafico e ilustracbes foram de responsabilidade do
ilustrador Sérgio Melo.

Fernanda Coutinho foi também responsavel pelos textos de abertura dos meses e a
selecdo das citacdes do escritor homenageado da Agenda literaria de 2014: Graciliano Ramos.
O projeto grafico e ilustracdes foram também do ilustrador Sérgio Melo. Foi também de
Fernanda Coutinho a organizacdo da Agenda de 2015, que teve o escritor Moreira Campos
como homenageado. Todavia o nimero de exemplares foi pequeno, de modo que ndo foi
amplamente distribuida, como as agendas anteriores.

Com intervalo de um ano, a agenda seguinte trouxe o escritor cearense José de
Alencar, como homenageado. Os textos sobre a biografia do referido escritor e a selegéo de

citages para cada pagina ficaram sob a responsabilidade da professora e pesquisadora Fernanda
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Coutinho, com projeto editorial de Sérgio Melo. Essa Agenda foi distribuida também para
professores do ensino Médio.

A proposta da agenda foi retomada em 2022, com uma homenagem a Paulo Freire,
pelos cem anos. Dessa vez a escolha de textos foi feita pela narradora oral Tamara Bezerra e o
projeto gréfico pelo ilustrador Rafael Limaverde. A diagramacéo ficou sob a responsabilidade
de Marisa Marques de Melo e a organizacdo dos textos foi realizada também por Tamara
Bezerra. Diferente das outras, nesta edi¢do a agenda nao apresenta 0s meses do ano, seguiu o
padrdo de agenda permanente, com um ndmero de paginas inferior as demais.

Além do valor pratico de uma agenda, com funcdo de promogdo organizacional,
essas Agendas, por serem produzidas com fins literarios, supdem-se que também servem como
instrumento de formacéao do gosto pela leitura. Muitas vezes a leitura de um trecho de uma obra

nos conduz ao livro. E elas estavam no dia a dia do professor, instigando a leitura.

5.3.3 Revista Pense! - Um instrumento formativo e de difusio de saberes

A Revista Pense! foi uma producdo do Programa Aprendizagem na Idade Certa
(PAIC), mas que, em sua estrutura, contemplava também o Eixo de Literatura e Formacdo do
Leitor, ao abrir espaco para textos literarios. Era composta por diferentes géneros, como artigos,
partilha de experiéncias, curiosidades, noticias, contos, cronicas, historias em quadrinhos e
outros.

O periddico era dividido nas seguintes se¢fes: Matéria principal (capa), Pedagogia,
Ciéncia, Cultura, Diversos e Entretenimento. A matéria da capa apresentava-se em formato de
entrevista, voltada para a formacéo de leitores ou para a alfabetizacdo e letramento. A cada
numero, uma pessoa diferente era entrevistada.

A secdo “Pedagogia” trazia o registro de trabalhos desenvolvidos por professores
da rede publica, voltados para as praticas pedagdgicas bem-sucedidas. No topico “Ciéncia”,
havia artigos sobre o meio ambiente, ecologia, fisica, quimica, biologia e outros saberes
relacionados. A secdo “Cultura” transitava entre temas voltados para aspectos culturais
cearenses, contribuindo assim para a difusdo das diferentes manifestacdes culturais.

No segmento “Diversos” eram veiculados muitos géneros, sob diferentes titulos,
como “Vocé Sabia” e “Curiosidades”, onde se encontravam diferentes assuntos interessantes;
em “Bonito de se ver”, eram apresentadas experiéncias exitosas; “Plano de aula” trazia
planejamentos de tematicas especificas, as quais variavam em cada edicdo; “Sala dos

Professores”, contetido voltado para a docéncia; “Papo satde” trazia dicas de nutri¢do;
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Assuntos adicionais circulavam em “Mundo virtual”, “Turismo”, “Diversdao” e muitos outros.
Mas na Se¢do “Diversos” destacam-se preferencialmente os contetidos voltados
para a literatura e formagdo de leitores. Nesse sentido, constam: “Essas mulheres”, que trazia
destaques de mulheres na literatura, na arte e na cultura; “Cadeiras na cal¢ada”, com contos
pitorescos; “Asas da palavra” com contos infantis; “Viver para contar”, com personalidades do
folclore cearense e “Pense! indica”, onde vinham indicac¢des de filmes, livros, revistas e sites.

Seguem abaixo capas da primeira e quinta edi¢do, respectivamente.

Figura 6 — Capa da Revista Pense Figura 7 — Capa da Revista Pense

u

Os prlme|ros passos
%&m!ssg!

Fonte: acervo do Fixo de Literatura Fonte: acervo do Eixo de Literatura

Publicada desde 2009, a Revista Pense! teve sua ultima edicao em 2017. Além da
versao impressa, o periddico também tinha a sua versao digital, as quais constam no site do
Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC). Outros veiculos digitais republicavam o
periodico, como forma de divulgagao das matérias.

Com a possibilidade de as midias digitais difundir matérias em larga escala, tem
crescido o numero de usuarios pessoais € institucionais que veiculam contetidos literarios em
plataformas, sob diferentes géneros e tipologias. Muitas editoras t€ém ampliado a sua atuagao,

através de sites, blogs e redes sociais:

O mundo editorial brasileiro do século XXI, expresso inicialmente pelos dados
numéricos até agora apresentados, ¢ moderno e globalizado. Sua modernidade supde
distintas instancias: editoras, distribuidoras, livrarias convencionais e on-line onde
atuam e interagem profissionais com fungdes diferenciadas, entre os quais se contam
escritores, capistas, ilustradores, editores de texto, revisores etc. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2017, p. 62).

Acgdes como divulgacdo de livros através de resenhas escritas e video-resenhas,
vendas de livros, interagdo entre leitores em torno de uma obra, troca de livros, publicagdes

virtuais e até plataformas de escrita tém levado a uma nova compreensdo de formacgao de
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leitores. A curadoria “A Taba”, composta por diferentes profissionais ligados ao livro e a leitura,
oferece livros em planos individuais e coletivos, com outros materiais como mapas, guias de
leitura, além de rodas de leitura on-line. Outro exemplo € o blog “Estante de Letrinhas: literatura
infantil e outras historias”, que indica livros, divulga eventos, promove manifestos em prol do
livro e da leitura. A Editora Aletria ¢ outro exemplo, com site, lojas virtuais, guias de leituras e
blogs, com listas de dicas, bate-papos, resenhas e langamentos. E espaco para a informacao e

formacdo de profissionais mediadores de leitura.

5.3.4 Criacdo e distribuicdo de acervos literarios — potencializando escritores e

ilustradores cearenses

O Eixo de Literatura e Formagao do Leitor, no ambito das acdes de incentivo a
leitura, vem lancando editais para a criagdo de acervos literarios do proprio estado, intitulado
“Colegao PAIC Prosa e Poesia”, os quais sao produzidos e distribuidos para todas as escolas da
educacdo infantil e ensino fundamental. Para a professora Franciélia Saraiva, que teve um texto

literario aprovado em uma dessas selecoes:

A Cole¢ao PAIC Prosa e Poesia constitui um rico acervo literario, de suma
importancia para a formagao leitora das nossas criangas em fase de alfabetizagdo.
Sabemos que a leitura além de contribuir para o desenvolvimento da linguagem e a
ampliagdo do letramento, aponta caminhos para descobertas de si e do mundo,
mediada pelo prazer, encanto e pelo desejo de transportar-se a lugares desconhecidos.
(Informacdo verbal: Franciélia Saraiva).

Os textos que compdem a referida Colegdo sao produzidos por autores cearenses,
seja em prosa ou em verso, de temas livres, mas que tenham valor estético, priorizando a relagao
de pertencimento com a cultura local, segundo critérios do edital. Dessa forma, muitos
produtores de textos, que ndo tinham condi¢des de publicar, tiveram oportunidade através

desses editais. A fala de Franciélia Saraiva ilustra i1sso:

Sinto-me privilegiada pela oportunidade de poder contribuir, como autora, da Colecéo
PAIC Prosa e Poesia. Foi um momento impar de realizacéo pessoal e reconhecimento
profissional. E gracas a esse projeto, pude participar da sele¢do, divulgar e publicar
meu trabalho. Fico feliz e a0 mesmo tempo grata pela viabilizagdo de politicas de
fomento & valorizagdo da cultura da nossa regido, bem como ao reconhecimento aos
nossos escritores cearenses e principalmente pelo compromisso com a formacéo e
desenvolvimento das nossas criangas. (Informag&o verbal - Franciélia Saraiva).
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Ap6s a selegdo dos textos, feitas por especialistas na area da literatura, a Secretaria
da Educacdo do Estado contrata profissionais para o trabalho com os originais, como, por
exemplo, revisor, diagramador e ilustradores. Até que chegue as escolas, essa produgao envolve
diferentes profissionais da cadeia do livro. Daniel Dias, designer e ilustrador, com formacao
académica de Tecnologo em Artes Plasticas (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara IFCE) e Pos-graduando em Produ¢ao Editorial pela LABPUB, participa
das produgdes das Colecdes PAIC Prosa e Poesia desde a sua primeira edi¢do. Ele afirma: “Eu
sou grato em poder contribuir com essa movimentagdo. Saber que a nossa literatura,
materializada em livros ilustrados e com um design refinado, chega as maos das criangas para
favorecer suas formagdes como cidadaos bem instruidos e alfabetizados.” (Informagdo verbal
— Daniel Dias).

Essa acdo tem movimentado os artistas cearenses ¢ revelado talentos, tanto na
producdo de textos quanto na area da ilustracdo. A partir do trabalho realizado na Colecao,
alguns profissionais tém sido valorizados e convidados para diferentes trabalhos, como ¢ o caso

do ilustrador Eduardo Azevedo.

O Programa do PAIC na minha vida foi um divisor de aguas, porque foi a partir de
um convite que recebi de um amigo chamado Daniel Dias que estava na coordenagdo
dos ilustradores. Antes eu ja havia feito quatro livros pela editora Imeph, livros de
literatura infantil. Mas foi a Cole¢do que me deu uma projecdo maior, porque os
nossos livros foram distribuidos para todos os 184 municipios do Ceara, para todas as
escolas publicas. [...]. Isso alavancou a minha carreira. Além da satisfacdo pessoal, me
da muito prazer ver as criangas gostando do livro, repetindo a ilustragdo, isso ndo tem
prego. E a Colegdo do PAIC me trouxe outros trabalhos. (Informagao verbal — Eduardo
Azevedo).

A professora Liduina Vidal também encontrou na Colecdo PAIC Prosa e Poesia
uma porta de difusdo editorial. Embora ja escrevesse, nunca havia publicado. “Foi através de
um dos eixos do Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa que em 2017, no edital do Paic
Prosa e Poesia, que um texto meu foi aprovado e nasceu o livro O Muro e o jardim. Ele pariu a
escritora que vivia em mim e que timidamente cresce por entre caminhos literarios.”
(Informacéo verbal — Liduina Vidal).

Essa agdo tem contribuido para que cada escola tenha o seu acervo e este chegue as
maos das criangas. Para isso, foram entregues suportes para serem afixados nas paredes da sala
de aula, ao alcance das criangas.

Com sete editais publicados, o acervo conta com 222 titulos, conforme descricao

no quadro abaixo:
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QUANTIDADE , QUANT. TIRAGENS
ORDEM | ANO DE TITULOS® PUBLICO ATENDIDO EXEMPLARES

1° 2010 24 titulos 12 para Ed. Infantil 13.000 colecdes
12 para 1° e 2° ano 156 mil exemplares

90 2011 24 titulos 12 para Ed. Infantil 15.000 colecdes
12 para 1° e 2° ano 180 mil exemplares
12 para Ed. Infantil 28.000 colegoes

3° 2012 36 titulos 12 para 1°,2°¢ 3°ano | 336 mil e exemplares
12 para 4° ¢ 5° ano
12 para Ed. Infantil 28.000 colegoes

4° 2013 36 titulos 12 para 1°,2°¢ 3°ano | 336 mil e exemplares
12 para 4° e 5° ano
12 para Ed. Infantil 32.000 colecdes

5° 2014 36 titulos 12 para 1°,2° ¢ 3°ano | 384 mil exemplares
12 para 4° e 5° ano
12 para Ed. Infantil 44.680 colegoes

6° 2017 36 titulos 12 para 1°,2°¢ 3°ano | 536 mil exemplares
12 para 4° e 5° ano

70 2018 30 titulos 15 para 6° e 7° ano 10.061 colegdes
15 para 8° e 9° ano 150.915 exemplares

Fonte: Eixo de Literatura ¢ formagdo do leitor

Como percebemos, o primeiro edital foi langado em 2010. Inicialmente os titulos
beneficiavam a educacao infantil e de 1° a 3° ano do ensino fundamental, cada um com 24
livros, sendo 12 para cada nivel. Em 2012 foram ampliados para 36 livros, contemplando
também as criangas do 4° e 5° ano, mantendo o quantitativo de 12 titulos por cada categoria.
Por questdes financeiras, nao foram langados editais nos anos de 2015 e 2016, retornando em
2017 com os mesmos quantitativos e o mesmo publico beneficiado. Em 2018 o edital langado
ndo contemplou a educacdo infantil, nem as séries iniciais do ensino fundamental, mas
destinou-se as séries finais do ensino fundamental, tendo em vista que até entdo as escolas s
utilizavam os acervos do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) do Ministério da
Educacdo (MEC). E, em 2022, o edital foi langado, com doze ganhadores em trés categorias,
totalizando 36 livros, para a educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

E também possivel perceber que os quantitativos de reproducio das obras foram
aumentando, mesmo nos anos em que o publico atendido permanecia nas mesmas séries, as
quais eram divididas em categorias: I — educacao infantil; II — Ciclo basico de alfabetizagao; II1

— quarto e quinto ano do ensino fundamental. O exemplo ¢ que em 2012 foram 28.000 colec¢des

5 Os titulos dos livros publicados pela Colegdo PAIC Prosa e Poesia estdo nos anexos.
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e 336 mil exemplares para alunos da educacdo infantil ao 5° ano. E, em 2017, para as mesmas
categorias de alunos, foram 44.680 colegdes e 536 mil exemplares.

Além de gerar um consideravel acervo nas escolas, os editais de literatura valorizam
e incentivam 0s autores cearenses, pois sO pode participar quem é do Estado ou que resida ha
mais de dois anos, o que potencializa a producéo literaria local. Ap6s receberem 0s textos
anonimamente, o Eixo de Literatura e Formag&o do Leitor cria uma banca avaliativa, onde os
pareceristas escolhem os livros que serdo editados. Apos a divulgacdo dos resultados, é criada
uma equipe responsavel por todo o trabalho gréfico e de edicdo, para sé depois ser enviado a
grafica, através de processos de licitagdo.

Ao chegar a Secretaria da Educacdo do Estado (SEDUC), os titulos impressos sdo
enviados as escolas para que os alunos tenham o direito de utilizar os livros, deixando suas
impressOes digitais, para voar com as asas da imaginagdo, como afirmou Fabiano dos Santos,
escritor e precursor do Eixo de Literatura e Formacéo do Leitor. (CEARA, 2012).

Sabendo que a literatura “ndo perdeu o seu poder libertador” e “nos conduz a um
conhecimento do humano, o qual importa a todos” (TODOROV, 2009, p.91), podendo ser vista
como instrumento de resisténcia, faz-se necessaria sua presenca nas series iniciais da vida
escolar do sujeito, tendo como verdade que muitas vezes a escola ainda € o Unico locus para a
formacéo estética de muitas criangas e adolescentes. Para Lins: “muitos alunos tém nos livros
escolares sua unica racdo para a literatura, e o nico meio de chegar a conclusdes sobre o que
sdo as letras e os escritores”. (LINS, 1977, p.35).

5.3.5 Dinamizacao de acervos

Como mencionado anteriormente, o Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor atua
em muitas e diferentes perspectivas. Além da formacéo continuada dos professores e producao
e entrega de acervos, o Eixo também tem produzido material com propostas de atividades, a
partir das obras distribuidas. Com essas acGes, 0 Eixo visa ampliar a politica de formacéo de
leitores (alunos e professores) e democratizar 0 acesso ao livro e a leitura por meio da aquisicao,
distribuicdo e dinamizacdo de acervos literarios, contribuindo assim para o desenvolvimento

humano da crianca e sua formacao afetiva, intelectual e cultural:

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugao e educagao, entrando
nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudicais, estdo presentes
nas diversas manifestaces da ficcdo, da poesia e da acdo dramética. A literatura
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confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. (CANDIDO, 2017, p. 177).

Ainda dentro do referido Eixo, sdo produzidos materiais com propostas de
dinamizacdo de acervos infantis, utilizando os livros das cole¢BGes, onde os professores
encontram sugestdes de atividades, tendo o texto literario como elemento norteador e
mobilizador. Fui uma das produtoras desses materiais, 0s quais eram ilustrados, impressos e
enviados para contribuir com o trabalho dos professores. As referidas atividades primam pelo
ludico, propondo um dialogo com a cultura, com outras artes, com as experiéncias prévias dos

alunos e com outros livros.

Figura 8- Capa de um dos livros sobre dinamizacgdo de acervos

Eu condo
con:ﬁ%o!

Dinamizacao do acervo - Colecao PAIC Prosa e Poesia

Eixo de Literatura e Formacgdo do Leitor

{Autoras}
Cristina Soares « Efigénia Alves « Regina Esteves « Timara Bezerra

Fuky :\7&}(/ 7% GOVERNO po

....................

Fonte: acervo pessoal

Para estudantes das séries iniciais do ensino fundamental, as acGes propostas
buscam integrar outras linguagens ao texto literario, além de promover relagdes dialdgicas em
torno deste, considerando também as experiéncias e percep¢des dos alunos sobre as camadas
da obra e sua visdo de mundo. Abordam-se também aspectos ludicos, envolvendo elementos da
oralidade que permeiam o universo infantil, como parlendas, ditados, cantigas e brincadeiras
populares, sem abrir mao das rodas de conversas sobre a narrativa, lida ou contada. Essas

praticas contribuem para a formag&o dos alunos sob varios aspectos, pois:
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O texto literario constitui uma forma peculiar de representagcdo e estilo em que
predominam a forga criativa da imaginacdo e a intengdo estética. Ndo é mera fantasia
que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é puro exercicio ludico
sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua. (BRASIL, 1998. p. 26).

As propostas de dinamizacdo de acervos vinham sob um titulo, com carta dirigida
aos professores. Para cada livro, correspondiam proposi¢des de atividades, através de sec¢des,
com titulos que variavam em cada material, como “Por dentro do texto”, “Texto e intertexto”,
“Além do texto”, “Vamos brincar”, “Campos de experiéncia” e outros. Mas era comum a todos
uma apresentacéo breve do livro, a relacdo temética do livro com outros da Cole¢do PAIC Prosa
e Poesia ou acervos do PNBE. A secdo de maior extensdo, que estava em todos 0s materiais
produzidos eram as propostas de atividades, que envolviam rodas de conversas sobre a histdria,
musicas, entrevistas, passeios, producgdes artisticas e brincadeiras orais e fisicas. Sobre essas
propostas de dinamizacdo de acervo, a formadora municipal Ana Claudia afirmou: “O material
de dinamizacdo com proposta de atividades era um material excelente de apoio ao professor,
porque as sugestdes a partir de um texto davam subsidio para o professor desenvolver a sua
aula e envolver as criancas no gosto pela leitura.” (Informacéo verbal — Ana Claudia).

A carta de apresentacédo de cada material reforcava que eram apenas propostas, que
os professores poderiam ampliar, reduzir, alterar ou simplesmente ndo utilizar. Considerando
as informaces da coordenadora do Eixo, Fabiana Skeff, esses materiais eram muito valorizados
pelos professores, por suscitar novas ideias e propor um trabalho que ndo tem fins de ampliar
propostas pedagogicas, mas levar os alunos a experienciar possibilidades artisticas, recreativas,

criativas e dialdgicas a partir da obra literaria.

5.4 Formacao de professores no Eixo de Literatura e Formacao do Leitor — acdo-reflexao-
acao

Quando se trata de formacdo docente, sdo mobilizadas diferentes instancias, de
concepcOes, de curriculo, de estrutura, de materiais pedagdgicos e de pessoal. E quando a
formacdo € de grande extensdo, o desafio € maior. No caso da formacdo continuada do
Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC), sdo formatadas dentro dos Eixos, a partir das
necessidades identificadas no &mbito das escolas. E tem envolvido os técnicos da Secretaria da

Educacdo Basica (SEDUC) e consultores contratados em diferentes areas do conhecimento:

Compreendemos que a formagdo do (a) professor (a) é um dos “calcanhares de
Aquiles” para o sucesso da implementagdo do DCRC, tendo em vista que o (&) docente

foi, e ainda continua sendo formado (a) para “dar aulas”, “transmitir conhecimentos”,
ser o “ator principal” do processo de ensino e aprendizagem. (CEARA, 2019, p. 71).
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Diante das acbes desenvolvidas pelo Eixo de Literatura e Formagédo do Leitor,
talvez a mais importante e impactante seja a de formagéo de professores como mediadores de
leitura. Antes dos acervos da Colecdo PAIC Prosa e Poesia, era possivel encontrar nas escolas
outros acervos, especialmente do PNBE. No entanto, muitos livros permaneciam intocados, por
quase nédo haver trabalho voltado para a dinamizacao dos acervos e formacéo de leitores. Assim,
0 Eixo compreendeu a importancia de elaborar uma proposta de formacgdo continuada de
professores, envolvendo teoria e pratica, partindo de experimentos realizados nas escolas e
refletidos nos encontros formativos.

A Proposta de formacao de professores mediadores parte do pressuposto de que o
ser humano é dialégico e cultural, que traz uma histéria individual e também coletiva. O Eixo
de Literatura e Formacao do Leitor tem um arcabouco teorico de base, que sustenta, de modo
geral, as propostas metodologicas e agrega outros referenciais. Segundo a coordenadora do
Eixo, Fabiana Skeff, existe um documento especifico que traz as bases para o trabalho com o
Eixo de Literatura, mas ndo tem ISBN.

De acordo com a coordenadora e esse documento ao qual tive acesso, 0sS
fundamentos basilares do Eixo estdo em alguns tedricos, como Lev Vygotsky (1896-1934),
considerando especialmente a mediacdo; Jean Piaget (1896-1980), com foco no
desenvolvimento do sujeito a partir da sua relacdo com o objeto do conhecimento; Henri Wallon
(1879-1962), pela abordagem do afeto como primordial para a aprendizagem efetiva e Paulo
Freire (1921-1997), por considerar o sujeito cultural e dialdgico.

O sociointeracionismo de Lev Vygotsky (LA TAILLE, 2019) discute a importancia
da mediac&o nos processos de desenvolvimento, bem como a importancia do mediador que atua
na zona de desenvolvimento proximal, possibilitando que o aluno saia da zona real e chegue a
potencial. Para Piaget (LA TAILLE, 2019), o desenvolvimento ocorre a partir das interacdes
do sujeito como o objeto do conhecimento, nesse caso o livro, em processos indissociaveis e
complementares.

Para Henri Wallon (LA TAILLE, 2019), os vinculos afetivos potencializam a
aprendizagem. O afeto tem papel relevante na formacdo da pessoa, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo, fortalecendo o sentimento de seguranca e impulsionando a
responsabilidade social e percepg¢do positiva do mundo.

A interacdo entre autor e leitor, pelo ato da leitura, alcanca o viés emocional/afetivo.
Dessa forma, nas formagdes do Eixo de Literatura sdo discutidas também a importancia do afeto

entre os sujeitos e instancias envolvidas no processo de formagéao de leitores literarios, como o
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mediador e o leitor, além de uma relagdo de pertencimento com o objeto livro e a biblioteca ou
sala de leitura. De acordo com Rouxel:

As pesquisas atuais em didatica da literatura, fundadas no estudo muito preciso de
transcri¢des de curso, mostram que é a atengdo dada ao aluno, enquanto sujeito, a sua
fala e a seu pensamento construido na e pela escrita que favorece seu investimento na
leitura. A importancia do clima estabelecido no interior da comunidade interpretativa
(a classe, o professor) é enfatizada: um contexto onde reinam a confianga, o respeito
e a escuta mutuos é propicio ao encontro com os textos literarios — e € mesmo
determinante. (ROUXEL, 2013, p. 31).

Paulo Freire (2001), além de abordar a necessidade de uma formacdo dialdgica,
também valoriza a dimensdo afetiva nos processos de mediacdo. Para ele, a afetividade é o
movimento de ir ao encontro do outro, de suas necessidades, seus desejos. As relagdes afetivas
favorecem principios basicos de humanidade, como o0 respeito e a empatia. Esse espaco
subjetivo de construcdo de sentidos possibilita muitas aprendizagens, de ordem sensorial,
emocional, cognitiva e sociocultural.

Partindo desse pressuposto tedrico, que ancora outros referenciais mais especificos,
0 Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor propde um processo formativo que envolve pensar
sobre a pratica. A reflexdo implica 0 homem olhar para dentro de si, observar as suas proprias
experiéncias, ver o seu entorno carregado de simbologias, valores, crencas, interesses,
subjetividades e ser capaz de reconfigurar essas praticas. Nesse sentido, Paulo Freire afirma
que “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dindmico, entre
o fazer e o pensar sobre o fazer”. (FREIRE, 2001, p. 42). O objetivo de unir teoria e pratica ¢
exatamente favorecer esse refletir sobre o realizado.

O professor, como mediador, tem papel importante na formacdo de leitores
literérios, através de estratégias discutidas e experienciadas nas formacdes promovidas pelo
Eixo. Considerando as interacdes sociais € a mediacdo no ambito da literatura, Marisa Lajolo
afirma que “a obra literaria ¢ um objeto social. Para que ela exista, é preciso que alguém a
escreva e que outro alguém a leia. Ela so existe enquanto obra neste intercdmbio social.”
(LAJOLO, 1993, p.16).

O Eixo de Literatura acredita que, para que haja uma mediacdo efetiva e afetiva entr
o leitor e a obra, é necessario que o professor se coloque como um mediador dessa relacao,
favorecendo o acesso do aluno ao texto de forma agradavel. Para tanto, ele precisa estar em
constante processo formativo e ser um leitor.

Com énfase no letramento literario e estratégias de mediacdo, para cada formacgéo
realizada, foram elencados referenciais tedricos especificos e metodologias diferentes, mas

todos com foco na formacéo de leitores, objetivo geral do Eixo. As formagdes sdo pensadas a
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partir das necessidades que se apresentam, sem dispensar referenciais tedricos e experimentos
em sala de aula.

Nas formagOes sdo utilizados os livros da Colecdo PAIC Prosa e Poesia com
diferentes estratégias de dinamizacdo de acervos, possibilitando, a partir de teorias, refletir
sobre a prética. Outros livros também sdo utilizados, tanto do Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE) como outros acervos adquiridos pelo municipio.

No entanto, a partir de 2017 encontrou-se no Circulo de Cultura aplicado a
literatura, uma metodologia que foi considerada eficaz de formagéo de leitores, levando em
conta os conhecimentos culturais dos alunos, a dialogicidade, a intertextualidade e a
possiblidade de agregar outras linguagens artisticas ao texto literario. “Para entender o texto, o
leitor fara inferéncias, conectando aquilo que esta lendo ao que ja foi assimilado em sua
bagagem anterior.” (LUIZ; FERRO, 2011, p. 141).

Paulo Freire diz que no Circulo, o homem ‘“vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo que ele mesmo é fazedor. Vai temporalizando os
espagos geograficos. Faz cultura.” (FREIRE, 2003, p. 51). O Circulo de Cultura, é, portanto,
um espaco de trabalho, pesquisa, exposi¢éo de praticas, dindmicas e vivéncias, que possibilitam
a construcdo coletiva do conhecimento. (FREIRE, 2004). “O leitor pode compreender melhor
o0 texto, dadas as relagcdes dialdgicas que a ficcdo mantém com outras producfes textuais.
(LUIZ; FERRO, 2011, p. 141).

E importante ressaltar que o trabalho de formagc&o continuada de professores como
mediadores de leitura que o Eixo de Literatura e Formacédo do Leitor vem desenvolvendo no
estado do Ceara tem contribuido também para a formacdo de repertdrio literario desses

professores.
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5.5 O Circulo de Cultura aplicado a literatura como estratégia de formacao de leitores

A escola continua sendo o equipamento social imprescindivel para a formagéo de
leitores, tanto pelas aquisicdes literarias, pelo tempo que o aluno permanece na instituicdo e
principalmente pela possibilidade de uma mediagéo refletida. O Eixo de Literatura e Formagao
do Leitor tem potencializado a escola como esse locus, onde ocorre o letramento literario, um
tipo de letramento em que a literatura é compreendida de maneira mais ampla e o foco néo se
reduz as habilidades de ler géneros literarios, mas compreender os multiplos sentidos.

E para o trabalho de mediagdo de leitores nas escolas, o Eixo de Literatura e
Formacdo do Leitor prop6s dividir a pratica em duas situacdes: Alforje de historias e Circulo
de leitura. O primeiro para as séries iniciais e 0 segundo para as séries finais do ensino
fundamental. O Alforje de historias surgiu a partir da necessidade do professor ler com o livro
na médo, tanto para valorizar o objeto, quanto para possibilitar a crianca o0 acesso ao texto
completo. Isso sem desvalorizar a contacdo de historias, utilizada também como aliada do
processo de formacao de leitores.

Conforme a coordenadora do Eixo, Fabiana Skeff, o nome “Alforje” foi pensado
como uma homenagem aos caixeiros-viajantes, aos mascates, cacadores e trabalhadores rurais
que colocavam mantimentos em alforjes (matulGes, bornais, bisacos) e saiam para o trabalho.
Assim, o livro dentro desse alforje seria o0 alimento da alma. E, nesse caso, a leitura deveria ser
feita pelo professor em virtude da fluéncia.

Ja o Circulo de leitura foi uma terminologia utilizada para o trabalho de mediacéo
de leitura feito nos anos finais do ensino fundamental. A proposta era que as leituras fossem
compartilhadas, fosse por paginas ou por capitulos. Os estudantes e professor de lingua
portuguesa se revezavam, mas, de acordo com o interesse de cada um, sem que fosse
necessariamente obrigatério que todos lessem.

Em ambas as propostas eram utilizadas a metodologia do Circulo de Cultura, pré
e/ou pos-texto, como uma forma de potencializar o letramento literario, no sentido do dialogo,

da construcdo de sentido. Para José Nicolau Gregorin Filho, € importante:

Compreender a leitura como diélogo entre leitor e texto, entre contextos as vezes
bastante diversos, e entender que essa atividade promove uma integracdo entre o
momento da leitura (presente) e o da produgdo textual (passado), sendo capaz de
estimular o imaginario e as emogdes da crianca. (GREGORIN FILHO, 2009, p. 74).

Rildo Cosson (2016) prop0e estratégias para o desenvolvimento do letramento

literario na escola. Com o entendimento de que a leitura do aluno deve ser discutida,
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questionada e analisada, ele prop8e uma sequéncia basica de letramento literdrio e uma
sequéncia expandida. A sequéncia bésica é composta de quatro etapas: motivacao, introducéo,
leitura e interpretacdo. E seria o professor o responsavel por promover essa acao.

A motivagdo tem o objetivo de preparar o aluno para entrar no texto, momento que
deve ter qualidade para instigar o leitor/ouvinte para o que vira. “E o nucleo de preparacio do
aluno para entrar no texto (encontro leitor e obra sem silencid-los). A construgdo de uma
situacdo em que os alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema
é uma das maneiras usuais da construcdo da motivagao.” (COSSON, 2016, p. 54).

Em seguida vem a introducéo, em que o mediador de leitura apresenta autor e obra.
“No momento da Introducao, ¢ suficiente que se fornegam informacdes basicas sobre o autor e,
se possivel, ligadas aquele texto. E preciso falar da obra e de sua importancia, justificando assim
a escolha” (COSSON, 2016, p. 59). O terceiro passo € a leitura da obra, que deve ser realizada
com qualidade. Em seguida vem a interpretacéo, Ultima etapa da sequéncia bésica, que:

[...] envolve praticas e postulados numerosos e impossiveis de serem conciliados, pois
toda reflexdo literaria traz implicita ou explicitamente uma concepc¢do do que seja
interpretacdo ou de como se deve proceder para interpretar textos literarios. Essas
interpretacfes acontecem em dois momentos: momento interior; momento exterior.
(COSSON, 20186, p. 63).

No entanto, como o proprio pesquisador afirma, o letramento literario é mutavel e
cada mediador de leitura vai, a partir da pratica, inaugurando outros caminhos ou
ressignificando o percurso.

No ja referido livro sobre literatura e alfabetizacdo, o qual ja teve textos discutidos
no ambito das formacdes do Eixo de Literatura, Saraiva (2001) propde uma sequéncia que
chamou de “roteiro” que dialoga com a sequéncia bésica de letramento literario proposta por
Cosson (2016) e esta em consonancia com as estratégias utilizadas dentro do processo de
mediagdo de leitura implementadas pelo Eixo. Sobre a terminologia “roteiro”, que traz uma

ideia de algo engessado, a autora ressalta que:

A ideia de roteiro pode ser melhor apreendida quando relacionada a producédo
cinematogréfica. O roteiro é o texto sobre o qual se realiza o filme; todavia, quando
acabado, o discurso filmico € muito mais rico do que o roteiro que orientou sua
execucdo. E nesse sentido que se emprega a palavra roteiro: como fio condutor de
uma acdo produtiva, cujos resultados transcendem aquilo que lhe deu origem.
(SARAIVA, 2001, p. 85)

Considerando essa observacao, ela afirma que os roteiros estdo organizados em trés

etapas (SARAIVA, 2001), quais sejam: atividade introdutéria & recepcdo do texto, leitura
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compreensiva e interpretativa do texto e transferéncia e ampliacdo da leitura. Essa sequéncia,
ao propor a ampliacdo da leitura na sua terceira etapa, abarca o que propde o Circulo de Cultura,
utilizado como metodologia de mediagéo de leitura.

Segundo Saraiva (2001), a primeira etapa tem como objetivo estimular as criangas
e pode se valer dos conhecimentos prévios delas a respeito da teméatica ou mesmo a utilizagéo
do préprio texto a ser partilhado. “As experiéncias pessoais, entre elas brincadeiras infantis, sao
utilizadas para ativar a curiosidade dos alfabetizandos em relagdo a leitura do texto e,
simultaneamente, para valorizar seu conhecimento de mundo e amplid-lo.” (SARAIVA, 2001,
p. 86). Quando fazemos relacdo com as propostas do Circulo de Cultura, percebemos
confluéncia de propositos, ja que sdo possiveis diferentes estratégias para esse momento
introdutorio para cativar a crianca para a entrada de fato na literatura.

A segunda etapa “leitura compreensiva ¢ interpretativa do texto”, segundo a autora,
“caracteriza-se, fundamentalmente, pela apreensdo do horizonte inscrito no texto, do qual o
receptor faz parte.” (SARAIVA, 2001, p. 86). Podemos dizer que é o contato direto da crianca
com o texto, a sua apreensdo, a compreensdo do escrito, o seu envolvimento, a possivel
transformacdo que o texto sofre e a transformacdo do leitor, operada pelo texto. Fazendo
associacdo com a sequéncia proposta por Cosson (2016), aqui se congregariam a “Leitura” e
“Interpretagdo”.

Ja a terceira etapa: “transferéncia e ampliacao da leitura” funciona como uma
extensdo da segunda, pois se relaciona diretamente com ela, ao ter como objetivo a ampliacédo

do que foi lido, a partir do circuito dialético que a linguagem literaria mobiliza:

Isso ocorre porque as significagdes, evidenciadas no texto, sdo reelaboradas pelo leitor
em termos de novas possibilidades expressivas. Quando recria a leitura, o leitor da
forma a finalidade prevista pelo ato de ler, que gera experiéncias, origina reflexdes,
exige posicionamentos, leva a renovacéo. (SARAIVA, 2001, p. 87).

Partindo do entendimento do letramento literario como as experiéncias partilhadas
com o texto literario, o0 Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor pesquisa e aplica estratégias
que favorecam o encontro do leitor com o texto, de modo instigante, buscando a fruicdo e a
formacdo estética. E, no ano de 2017, quando eu e a pesquisadora Tamara Bezerra estdvamos
sendo consultoras do Eixo de Literatura, ja conhecedoras do Circulo de Cultura de Paulo Freire
e ja trabalhando com a mediacéo de leitura a partir de circulos e promovendo didlogos com base
no texto literdrio, com foco na recepcdo, apresentamos a proposta, de forma escrita e
estruturada, de utilizagdo do Circulo de Cultura aplicado a literatura como um instrumento

potencializador para a imersdo na obra e o estabelecimento de relac6es dialogicas, agregando
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outras linguagens ao texto literario. A proposta foi aceita pela Coordenadoria do Eixo e a partir
de entdo iniciamos um ciclo de formacdo, primeiramente para explicar a metodologia, tanto de
forma te6rica como em experimentos com as formadoras. Antes realizamos pesquisa para
verificar se ja existia experiéncias com o Circulo de Cultura no &mbito da literatura.
Encontramos aplicadas ao meio ambiente, a salide, mas com a literatura ndo encontramos.

O Circulo de Cultura surgiu por volta de 1963, quando foi iniciado um projeto de
alfabetizacdo de adultos em Angicos-RN, onde universitarios da Universidade Federal de
Pernambuco, formados por Paulo Freire, seriam os coordenadores. O Circulo de Cultura tinha
0 objetivo de substituir a sala de aula, com nova proposta organizacional do espaco fisico e da
dindmica de aprendizagem. O nome se configurou em virtude da posic¢ao circular em que os
participantes se organizavam e por considerar as interagcdes culturais, a partir da realidade em
que estavam inseridos.

Assim, o Circulo de Cultura era visto, ndo apenas como um espaco de transferéncia
de saberes, mas de construcdo, a partir da dialogicidade que era estabelecida. A figura do
professor, visto sob a tradi¢do de detentor e transmissor dos conhecimentos, € substituida pelo
“coordenador ou animador de debates”. Essa concepcdo dialoga com as orientacdes da

Secretaria da Educacédo do Estado, quando afirma:

Com a proposta pedagdgica que apresentamos, de que a escola desenvolva no aluno
as competéncias e habilidades do século XXI, faz-se necessario romper com o modelo
predominante de ensino centralizado na docéncia. Esse rompimento permite avangar
no sentido de um processo de ensino e aprendizagem interativo, em que professores
(as) e estudantes sejam protagonistas e haja espago privilegiado para o didlogo na
construgéo do conhecimento. (CEARA, 2019, p. 71).

A aula expositiva da lugar ao dialogo. Por sua vez, o aluno, que traz uma tradicéo
de passividade, € visto como participante, como sujeito ativo na construcdo do conhecimento.
Sobre a necessidade de se conversar sobre o texto com as criancgas, Branddo e Rosa defendem

que:

[...] um primeiro ponto que justifica a importancia da conversa é a possibilidade
que ela dé de engajar o leitor ou ouvinte na busca e producéo de significados sobre
0 que | ou escuta. Em outras palavras, € preciso que a crianga compreenda a leitura
como uma atividade de construcdo de sentidos em que é preciso interagir
ativamente com o texto. (BRANDAO; ROSA, 2010, p. 70).

Partindo da perspectiva do Circulo de Cultura, considerando essa metodologia
freiriana aplicada a literatura, serd apresentado como ocorre a transposicdo metodologica
utilizada pelo Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor. As atividades de letramento literario

também ocorrem em circulo e em diferentes lugares em que os alunos se sintam acolhidos. O
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espaco deve ser de partilha de saberes, com liberdade de expresséo, partindo do texto literario,
0 qual pode promover relagdes intertextuais.

O professor é considerado o mediador de leitura, responsavel por conduzir a leitura,
por ser leitor fluente. No entanto, mesmo tendo fluéncia leitora, é necessario que ele tenha
acesso antecipado ao texto literario e leia com intencdo marcada (que ndo é leitura dramética).
Ele conduzira as discussfes em torno da historia, agregando ao texto literario outras linguagens,
0 que exige um planejamento prévio. Para Rouxel (2013, p. 30), “Os gestos profissionais
requeridos pelo ensino de literatura supdem a sagacidade do professor, que é adquirida com a
experiéncia. Ele deve avaliar as dificuldades e seu tratamento: previsao, supressao, regulacao,
intervencédo que se distribuem em fungao dos textos e das situagdes.”

O objetivo do Circulo de Cultura aplicado a literatura é que nao tenha cara de aula,
com exposicgdes e avaliacOes de aprendizagem. Mas se configura como um espaco de dialogo
sobre as impressdes do texto, as nuances narrativas, a interpretacdo subjetiva do enredo, a
relacdo do texto literario com outros textos e com a propria vida.

No Documento Curricular Referencial do Ceard: Educagdo Infantil e Ensino

Fundamental (DCRC), é proposta a participacdo dos alunos em:

[...] préticas de compartilhamento de leitura/ recepcdo de obras literarias/
manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacéo
de historias, de leituras draméticas, de apresentacfes teatrais, musicais e de filmes,
cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
temaéticas (de leitores, de cinéfilos, de mdsica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciacdes,
escrevendo comentérios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando
formas de expressdo de culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais
(literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanzines, e-zines, fanvideos,
fanclipes, posts em fanpages, trailers honestos, video-minuto, dentre outras
possibilidades de praticas de apreciagio e de manifestagio da cultura de fés. (CEARA,
2019, p. 272).

Nesse lugar de partilha de saberes, cabem também relacdes interdiscursivas com
outras linguagens, como a musica, parlendas, ditados, artes plasticas, brincadeiras, entre outras.
“A inventividade do professor € requisitada para elaborar um dispositivo capaz de interpelar os
alunos. Relacdo da obra com outros objetos semiodticos da mesma época — um poema, um
quadro, uma musica; confrontacdo da obra com suas adapta¢bes contemporaneas [...]”.
(ROUXEL, 2013, p. 27). Tudo vai depender do texto literario, do planejamento do professor e
principalmente do interesse dos participantes.

O aluno é visto como o leitor/ouvinte, que pode ser ativo ou passivo, mas que tem
acesso a obra literaria, seja pela leitura ou pela escuta. E ndo existe um programa a ser cumprido,

existe um livro a ser lido a partir do qual podem se desenrolar atividades ou ndo. Se uma leitura
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foi realizada e os leitores/alunos ndo tém necessidade de dialogar sobre a historia, ndo ha
problema.

Cabe ao mediador de leitura compreender as necessidades dialdgicas do seu grupo.
Se perceber que ha desejo de fala, mas ha timidez, ele pode fazer provocacdes, instigar a
participacdo. Pode também realizar interages entre os alunos, apoiado em atividades ludicas
que rondem o texto literéario lido. As conversas tanto podem ser pré-texto ou pds-texto. Para

Rouxel:

O professor do ensino fundamental | busca primeiro, mediante questdes abertas,
compilar a leitura dos alunos, identificar zonas de incompreenséo ou de dificuldades,
para submeté-las ao debate interpretativo. Ele também pode guiar a atengdo para o
texto e fazer com que os alunos levantem hip6teses e cheguem a interpretacdes
aceitaveis ou satisfatdrias. (ROUXEL, 2013, p. 28).

Muitas vezes, o mediador, antes de iniciar a leitura, faz predicdes a partir da capa,
do titulo, da leitura de um trecho do livro etc. Outras vezes ele inicia com uma brincadeira, uma
parlenda, um ditado, uma musica que dialoga com a obra literaria. Em outros momentos, antes
de iniciar a leitura, ele interroga o aluno sobre curiosidades do mundo ou impressdes acerca de
algum fendmeno, sobre os quais o texto faz abordagem. E também possivel ampliar a leitura,
fazendo relagdes intertextuais com outros textos, ou ainda promover experiéncias ludicas a
partir da obra. Sammya Aradjo, que integra a equipe de coordenacdo do Eixo de Literatura
considera: “acredito que o Eixo compreende a relacdo entre texto e contexto, conduzindo a
construcao de sentido ao que nos cerca. Logo, ao relacionar a linguagem e realidade, a leitura
de mundo tende a preceder a leitura de palavras, conforme Paulo Freire nos ensina.”
(Informacéo verbal — Sammya Araujo).

Tendo como principio a dialogicidade e a autonomia, o Circulo de Cultura contribui
também para a ampliacdo do vocabulario/repertorio discursivo, numa relacéo interdiscursiva
com outros textos ou outras linguagens, como a mausica, por exemplo, integrando saberes. A
tematizacdo seria configurada a partir do enredo da histéria, fio condutor para agregar outras
linguagens. Na mesma perspectiva do Circulo de Cultura proposto por Paulo Freire, neste
também temos a amorosidade como dimensdo importante, a propria relacdo que se estabelece
entre leitor e mediador de leitura guiados pelo livro ja é propicia a relacdes afetivas. Em

entrevista, 0 nono professor ponderou:

Considero essencial o Circulo de Cultura, uma vez que a proposta de Paulo Freire
pode ser aplicada em ciclos diversos. Mesmo o Circulo de Leitura experimenta a
esséncia do Circulo de Cultura, onde importa muito o didlogo com a literatura a
partir da leitura de mundo dos integrantes. (Informacdo verbal — P9).
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O mediador de leitura, como disse Paulo Freire a respeito do Coordenador do
Circulo, deve promover condicbes favoraveis ao didlogo, dando liberdade e promovendo
ambiente emocionalmente seguro. “Em dialogo circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai
assumindo, criticamente, o dinamismo de sua subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo,
e em colaboragdo, reelaboram o mundo [...]” (FREIRE, 1987, p. 17).

Tendo o livro literario como elemento mobilizador, no Circulo ocorrem relagdes
dialdgicas em todo o percurso. “A linguagem, seja ela pensada como lingua ou como discurso,
¢, portanto, essencialmente dialogica.” (TINOCO, 2013, p. 142). O Eixo de Literatura considera
importante conversar sobre a obra lida coletivamente, abrir espaco para as manifestacdes de
impressdes, emoc¢des, compreensdes, apreensdes, em razao de que essas praticas possibilitam a
formacao estética, linguistica e emocional dos envolvidos. S&o também possiveis momentos de
escrita criativa, ao ser proposto ao aluno ocupar o papel de autor e forjar um novo final para a
historia, por exemplo. Ocorre também a pratica do reconto, seja ele oral ou escrito.

Como mencionado anteriormente, a leitura individual € um ato solitario, que requer
desejo e exige dedicacdo e tempo. Muitas pessoas, especialmente os leitores iniciantes,
precisam de encorajamentos e incentivos. Muitas vezes a motivacdo € intrinseca, nao
necessitando de mediacao.

No entanto, para muitas situacGes essa motivacao precisa ser extrinseca, onde se
faz necessaria a presenca de um mediador, seja no ambito familiar, escolar ou comunitario.
“Ensinar literatura é propiciar/favorecer o encontro do leitor com o texto literario — qualquer
leitor, de qualquer idade, de qualquer série.” (PINHEIRO, 2016, p. 125). Além desse encontro
fisico ou por meios virtuais, € necessario principalmente o encontro simbdlico, mobilizador de
sensibilidades.

Dessa maneira, a leitura compartilhada pode ser um bom inicio de caminhada! “A
sala de aula se constitui num importante espaco de leitura compartilhada, de trocas e
aprendizagens, de confrontos de pontos de vista”. (PINHEIRO, 2016, p. 125). Muitas vezes
essa leitura coletiva, aberta, afetiva, € uma grande oportunidade de promover o encontro do
leitor com a literatura.

E no Documento Curricular Referencial do Ceara: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (DCRC), no campo de atuagdo “Artistico-Literario”, esse tipo de leitura é

indicada:

Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de
suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensao,
como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
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infantojuvenil, — contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre
outros) quanto da tradicdo literaria escrita, expressando a compreensdo e interpretagao
do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacfes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacdo quanto por outros
recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes etc.,
gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para
producdo de audiobooks de textos literdrios diversos ou de podcasts de leituras
dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto
de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos
efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacdo, 0 emprego de pausas e
prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de
gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situacdo de
compartilhamento em questfo. (CEARA, 2019, p. 276).

Nesse encontro fisico, o sujeito toca biofisiologicamente o objeto livro ou um
aparelho onde o texto se mostra. “No ciberespago, o livro pode aparecer sob um formato
especifico [...]. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2017, p. 33). Partindo desse encontro real/virtual,
ocorre tambem o encontro simbolico, duradouro, profundo, capaz de alterar o modo de ver,
pensar e agir, podendo se prolongar pela vida inteira, em forma de memodria.

Na promocao dessa interacdo real e subjetiva do estudante com o texto literario, o
professor tem papel fundamental. No livro O professor e a literatura, de Ligia Cademartori, ela
narra o encontro fisico e posteriormente subjetivo de Luiz Ruffato com a literatura, aos doze
anos de idade. O futuro escritor ndo tinha livros em casa. E, para fugir do bullying que sofria
na escola, ia se refugiar na biblioteca, desinteressado dos livros, desconhecedor dos mundos
escondidos ali. “Passeava meus olhos displicentes pela lombada dos livros, quando a
bibliotecaria, confundindo distracdo com interesse, pescou-me, felicissima, depositando em
minhas maos um livro que, por polidez, ndo recusei.” (CADEMARTORI, 2009, p. 59).

Depois desse episodio vivido na biblioteca, Ruffato comecou, por conta propria, a
buscar os livros, porque sentia que aquele objeto Ihe fazia bem. Com o passar dos dias, foi
descobrindo que os livros o levavam para outra realidade. Para Antonio Candido, a leitura “J...]
serve para ilustrar em profundidade a funcéo integradora e transformadora da criacdo literaria
com relag@o aos seus pontos de referéncia na realidade [...].” (CANDIDO, 1972, p. 3). Nesse
episadio, vimos a importancia que teve a bibliotecéria, ao oferecer a leitura. E é necessario que
o profissional que faz o trabalho de mediacdo conheca as possibilidades formativas que a
literatura pode promover, para além da ampliacdo de repertdrio linguistico e da compreenséao
literal ou inferencial do texto. Ainda sobre essa poténcia formativa, Antonio Candido afirmou
que:

As criacgdes ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e inconsciente,
operando uma espécie de inculcamento que ndo percebemos. Quero dizer que as
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camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso
das obras que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos avaliar. (CANDIDO,
1972, p. 4).

O mediador de leitura precisa ser o leitor qualificado, que, pela sua voz, oferece o
texto, levando os alunos para o enredo. Quando a professora ou professor faz uma leitura capaz
de conduzir o ouvinte para outras paragens, quando a leitura ergue no imaginario do ouvinte
tudo o que as palavras sugerem, num fluxo continuo, é normal que venha nascer nos sujeitos
envolvidos no processo de leitura compartilhada o desejo de ler.

No entanto, conseguir a audiéncia dos alunos para a escuta de uma narrativa € tarefa

desafiadora. E importante considerar inicialmente os interesses do coletivo:

O professor deveria aproximar-se do aluno, sondar o seu universo imaginario, dialogar
com suas referéncias de vida e de cultura, por mais simples que elas sejam, e a partir
dai estabelecer um roteiro de leitura capaz de construir ou sistematizar o seu
repertorio, usando para isso ferramentas tedricas adaptadas que visem principalmente
a aquisicdo da competéncia leitora. (ANTUNES, 2016, p. 23).

Esse trabalho prévio proposto por Benedito Antunes ndo exclui a leitura dos
classicos ou de livros tidos como mais dificeis, os quais ele defende. Mas auxilia no trabalho
inicial de fruicdo, no dialogar com as subjetividades dos alunos. Tendo o caminho feito, o
trafego com textos mais densos fica mais facilitado.

A leitura mobiliza conhecimentos anteriormente adquiridos no campo do préprio
viver, através da cultura na qual se esta inserido, das experiéncias, da maturacdo cognitiva, da
compreensdo que se tem do mundo. Mobiliza também outras leituras, memorias e saberes
adquiridos em livros ndo literarios, filmes... H4 uma infinidade de relacfes intergeracionais,
intertextuais e interdiscursivas, atravessamentos de ordem intelectiva e afetiva.

O Circulo de Cultura potencializa as referidas interacGes, uma vez que favorece
relacdes dialdgicas em torno da obra lida, em conexao com outras linguagens, como a mdsica,
as artes plasticas, o cinema, o teatro, mantendo a literatura como ndcleo e as demais atividades
como possibilidades interdiscursivas. Essas praticas estdo em acordo como o Documento
norteador, quando afirma a necessidade de “Analisar, entre os textos literarios e entre estes ¢
outras manifestacbes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas),
referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos
literarios e semiodticos.” (CEARA, 2019, p. 247).

A partir do texto literario, o mediador vai dialogando com os estudantes a respeito
da obra, contribuindo na construgdo de sentidos, possibilitando rela¢Ges interdiscursivas e

intersubjetivas. “E imprescindivel sempre partir do texto literario”. (PINHEIRO, 2013, p. 45).
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Fortalecendo esse entendimento quanto a construgdo coletiva do sentido, Angela Kleiman
sublinha:

E durante a interagio que o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é durante
a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre
aspectos relevantes do texto. Muitos aspectos que o aluno sequer percebeu ficam
salientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram obscuros sdo iluminados na
construgédo conjunta da compreensdo. (KLEIMAN, 1996, p. 24).

Dialogando com a afirmagdo acima e em consonancia com as orientacfes
curriculares anteriormente discutidas, sobre a necessidade de o professor ler em voz alta,
Adriana Silene Vieira e Célia Regina Delacio Fernandes (2010, p. 119) frisam a importancia
de “Ler em voz alta, com expressividade, colocando entonagdes nas palavras ndo sé para que
os alunos figuem atentos mas também para indicar elementos textuais (como a ironia, a
ambiguidade, a énfase etc.), destacar um termo importante e sugerir uma interpretacao”

Sobre essa leitura compartilhada e corroborando a metodologia do Circulo de

Cultura que propde a dialogicidade a partir da obra literaria, vejamos a seguinte afirmacéo:

Consideremos, portanto, que o professor ensina a compreender um texto quando
formula perguntas interessantes sobre ele, quando escuta e reage as respostas das
criangas. Assim, como suas agdes ho momento em que lé um texto em voz alta na
roda, a forma como conduz a conversa sobre o texto, até mesmo a maneira como
apresenta para a sala a proposta de leitura de um livro, o professor funciona como um
modelo de comportamento, atitudes e expressdes de um leitor que dirige e regula seu
proprio processo de leitura, ensinando, portanto, como se faz para ler. (BRANDAO;
ROSA, 2010, p. 70).

Quando a leitura é realizada de forma coletiva, essas relacdes sdo ampliadas, a partir
das conexdes dialdgicas que vao sendo estabelecidas. E o sentido do texto vai sendo construido,
considerando as experiéncias de cada sujeito envolvido. E, embora o professor ou a professora
tenha uma compreensao mais aprofundada quanto as multiplas possibilidades do enredo, tendo

adentrado diferentes camadas, ndo é interessante impor a sua visdo para o estudante:

O aluno/leitor € que vai conduzir esta experiéncia e o professor é o mediador, que tem
uma importante funcéo, mas que ndo deve nem oferecer uma leitura acabada, muito
menos menosprezar 0s gestos leitores de seus alunos. Deve, sim, estimular para que
haja nesse encontro uma experiéncia estética. (PINHEIRO, 2016, p. 126).

E importante deixar que cada um va construindo esse percurso, a partir das suas
subjetividades, leituras e vivéncias. E impar o olhar que langamos a0 mundo. Um mesmo
evento, fendbmeno ou situacdo é experienciado de forma diferente por cada pessoa. E muitos
fatores estdo envolvidos nessa ressignificacdo do experimentado ou testemunhado. Um mesmo

livro pode provocar compreens@es diferentes para leitores da mesma faixa etéria. E duas leituras
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de um mesmo livro também nos provocam sensacdes diferentes. Assim, € importante acolher a
compreensdo dos leitores e os diferentes niveis de apreensdo da obra, que ela permite.

Mas o fato de o professor ndo entregar pronto o sentido do texto, com amparo em
suas verdades e subjetividades, ndo significa que ele ndo deva ter feito um trabalho prévio, com
o texto. Muito pelo contrario. Como mediador de leitura e leitor mais experiente, deve ter lido

anteriormente a obra, buscando os seus caminhos possiveis:

O papel do professor na sala de aula torna-se altamente relevante, pois a ele cabera
ndo apenas transmitir algo ja elaborado, mas construir um conhecimento com 0s
alunos. Com isso o professor podera sentir-se efetivamente inserido no processo da
comunicacdo literaria, uma vez que ele passara a funcionar como mediador de leitura.
Essa condicdo o levard a interagir com os alunos, de forma que o conjunto de
informac0es referenciais e a analise prévia do texto servirdo de base para o dialogo na
sala de aula. Assim, sua principal funcdo, nesse processo, sera a de iluminar a obra,
participando discretamente da busca do sentido com os alunos, que se tornam, na
verdade, seus interlocutores. (ANTUNES, 2016, p. 25-26).

O diélogo em sala de aula a partir do texto literario requer essa leitura prévia do
professor, que, como falou Benedito Antunes, sera o “alumiador” da obra. E nessa fungao
muitas vezes sera necessario o apontamento de alguns caminhos, para que o leitor ou ouvinte
possa ir desbravando.

E quando essa construcgdo de sentidos é partilhada, os caminhos vao se ampliando,
sem preocupacdes com o certo ou errado. “Compartilhar as obras com outras pessoas ¢
importante porque torna possivel beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o
sentido e obter o prazer de entender mais e melhor os livros.” (COLOMER, 2007, p. 147). As
vezes uma questdo de um personagem néo ficou resolvida para mim, mas em dialogo com outro
leitor, eu consigo compreender o que estava nas entrelinhas.

E muito interessante quando uma comunidade de leitores dialoga em torno de uma
obra. E vemos hoje muitos clubes de leitura surgindo, algumas vezes organizados por
motivacdes tematicas, por interesse comum por autores ou nichos, com leituras de diferentes
niveis. Por esses caminhos, muitas vezes a leitura-dever mobilizada pelo professor se torna

leitura-prazer, a partir dessa construcdo coletiva de sentidos:

Se a formacdo escolar é uma das importantes mediadoras da relacéo livro/leitor e se
julgamos importante que essa relacdo seja estimulada por essa formacédo, além de
compreender qual é a natureza da distancia que separa o leitor compulsério do leitor
ludico, é preciso aproxima-los ou, talvez, despertar no leitor compulsorio, que 1&
porque deve, o leitor ludico, que 1é porque quer; chegando-se, talvez, a uma espécie
de sintese em que a frui¢do advém da compreensdo do processo de construgdo do(s)
sentido(s) no ato da leitura. (JOVER-FALEIROS, 2013, p. 129).
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Outro beneficio da leitura compartilhada € a possibilidade de “experimentar a
literatura em sua dimensdo socializadora, fazendo com que a pessoa se sinta parte de uma
comunidade de leitores com referéncias e cumplicidades multiplas.” (COLOMER, 2007, p.
147). Pertencer a uma comunidade leitora pode ser um grande encorajamento e incentivo para
a leitura de livros. E muito satisfatorio ter com quem partilhar as nossas impressdes, sentimentos
e angustias que uma leitura pode provocar.

No processo de mediacdo, ndo podemos desconsiderar os fendmenos da
modernidade, a presenca da tecnologia que invade quase todos os espacos. E nédo se trata de
torné-la vild, mas usa-la em beneficio do incentivo a leitura, do acesso a literatura e seus
entornos, de tornar mais abrangente a experiéncia leitora. Ao invés de acharmos que se trata
de uma inimiga, € melhor considera-la uma aliada. “A introdug¢do das novas tecnologias
eletronicas afeta a producdo e circulacdo da literatura. Nao é, entretanto, apenas nesses novos
suportes que a cultura digital se faz presente. Ela também invade o universo do livro, ao propor
temas, ideias e procedimentos artisticos singulares.” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2017, p. 44).

Temos visto muitas experiéncias positivas, como a criacdo de blogs individuais e
coletivos, que funcionam como diario de leitura, onde apos cada texto lido, o leitor escreve as
suas impressOes e subjetividades. Essa iniciativa tem funcionado também como incentivo a
leitura, ao trazer indicacdes cheias de encantos ou revoltas.

As tecnologias também tém favorecido a escuta de historias atraves dos podcasts,
audiolivros, videos de narracdes e o contato com escritores, com direito a perguntas. Os clubes
literarios se beneficiaram dessa modernidade emergente, pela possiblidade de alcance. N&o é
possivel desconsiderar que 0s nossos estudantes, em sua maioria, tém acesso a rede mundial de
computadores, mesmo que seja através dos seus smartphones.

E preciso acreditar que essa sociedade da imagem ainda tem lugar para o texto
literario, esteja ele no dispositivo livro (fisico) ou na tela do celular, porque somos uma espécie
fabular. “O livro, ao registrar a linguagem verbal através do codigo escrito, tem se mostrado o
documento mais eficaz para conservar a expressdo do conteddo da consciéncia humana
individual e cumulativamente social.” (AGUIAR, 2013, p. 156). Para Candido (2017, p. 188),
temos uma necessidade universal de ficcdo e de fantasia que deve ser satisfeita, “sob pena de
mutilar a personalidade”.

Nessa sociedade da velocidade, que tem trazido um tom imediatista para as
dindmicas sociais, a literatura pode se beneficiar dos aparatos tecnoldgicos e ser uma resisténcia
as angustias e soliddo que contraditoriamente permeiam as constantes relacfes sociais na

virtualidade. E embora a literatura ndo seja um produto amplamente consumido (e nunca foi),
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ela ndo perdeu a sua importancia diante da sua funcdo humanizadora (CANDIDO, 2017), que
nos conecta com o outro € com nds Mesmos.

Como o ato de ler exige tempo e concentragdo, iniciar leitores nessa temporalidade
imediatista e ansiosa pode néo ser tdo simples. E essa tarefa talvez seja mais desafiadora se esse
futuro leitor for um adolescente. E preciso seduzir, conquistar, encorajar para a entrada nesse
portal, que nos tira da realidade imediata, ao tempo em que dialoga, em alguma instancia, com
ela.

Ressalta-se a validade do caminho coletivo, da leitura compartilhada, do didlogo
em torno da obra, da relagdo com outras obras e outras linguagens. Tudo isso exige do professor,
como mediador, um olhar atento e afetivo, de acolhimento. E necessario ir-se chegando, se
inteirando dos interesses, das experiéncias dos estudantes. Tentar o movimento de levar o olhar
na direcdo do olhar do aluno. N&o para ficar la, mas para compreender 0 que € para onde se
mira, no sentido de predilecdes tematicas. E depois, em outro movimento sensivel, tentar levar
o olhar do aluno para outra dimensao, outras possibilidades literarias.

Esses movimentos afetivos ndo dizem respeito a olhar pelo outro ou impor um

horizonte, mas se fazer presente no chdo do aluno e convida-lo para outros caminhos:

O trabalho de mediacdo do professor para ligar os acervos a leitura necessita uma
outra pedagogia. A passagem do autoritarismo e da imposicao do “mandar ler” para o
compartilhamento das significacbes e para o esclarecimento das razbes e da
importancia da leitura desloca a énfase do trabalho docente da perspectiva do ensino
para a da aprendizagem. (COSTA, 2013, p. 112).

Conhecer 0s gostos e 0s interesses é importante para a escolha dos livros a serem
ofertados, a serem partilhados. Ainda segundo COSTA (2013, p. 111), “uma sele¢do adequada
¢ estratégia indispenséavel ao éxito do trabalho com a formagdo de leitores.” E isso € tranquilo
se o docente for um leitor. No entanto, é possivel que esse caminho de formacéo leitora seja
construido em paralelo com o trabalho de mediacdo. E nesse percurso de compartilhar
experiéncias leitoras, visdes de mundo, vai se construindo coletivamente o sentido do texto lido.
E os sentidos das histdrias que estdo nos livros muitas vezes se entrelacam aos sentidos da
propria historia.

Paulo Freire (2004) valoriza a dimensdo afetiva nos processos de mediacdo. Para
ele, essas relacOes afetivas favorecem principios basicos de humanidade, como o respeito e a
empatia, possibilitando aprendizagens de ordem sensorial, emocional, cognitiva e sociocultural.

Ressalta-se que nos encontros formativos do referido Eixo séo discutidas teorias e

experienciadas praticas de mediacdo de leitura e dinamizacdo de acervos, mesclando assim
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teoria e pratica. O objetivo de unir teoria e pratica é exatamente possibilitar reflexfes sobre a
pratica.

Assim, na busca de novas estratégias e metodologias para qualificar os professores
no processo de formacdo de leitores, o Eixo de Literatura encontrou no Circulo de Cultura,
metodologia freiriana, um aporte tedrico que conduz a préticas que, além de favorecer o acesso
do aluno ao texto literério, fortalece as relagdes dialdgicas e culturais, ao promover um
movimento discursivo e pratico em torno do livro. De acordo com Robson Coelho Tinoco
(2013, p. 137), “E importante conceber o ato dialégico como um evento que acontece na
unidade espago-tempo da comunicag@o social interativa, sendo por ela determinada.”.

No livro Pedagogia da Autonomia, 0 mestre nos adverte que ensinar exige estética
e ética, ao afirmar que “a necessaria promocao da ingenuidade a criatividade ndo pode e nao
deve ser feita a distancia de uma rigorosa formacéo ética ao lado sempre da estética: Decéncia
e boniteza de maos dadas.” (FREIRE, 2004, p.16).

Partindo da necessidade de formacdo permanente pautada na acdo-reflexao-acéo,
sem prescindir do afeto e da partilha, o Eixo de Literatura e Formagéo do Leitor tem realizado
um trabalho imenso, na promocdo de formacédo de leitores da educacdo infantil ao ensino
fundamental, através de um trabalho ético e estético, em que ética e estética caminham juntas,
“docéncia e boniteza” de maos dadas, como diria o mestre Paulo Freire. Sammya Araujo
afirmou: “Nao ha como desvincular a pratica da teoria nas formacgdes do Eixo, pois € preciso

uma reflexdo constante na pratica e para a pratica docente.” (Informagao verbal).

5.5.1 Exemplos de Circulos de Cultura com criancas e adolescentes, a partir dos livros O
saco, de Vanuza Goncalves e Que jovem sou eu, Edmar Freitas, da Colecdo PAIC Prosa
e Poesia.

Figura 9 — Capa do livro Figura 10 — Capa do livro
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Edmar Freitas
Iustragées Eduardo Azevedo

- e

Fonte: acervo pessoal Fonte: acervo pessoal
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Apos a apresentacdo geral do que € o Circulo de Cultura e como essa metodologia
foi aplicada a literatura, serdo apresentados dois planejamentos de experiéncias que foram
realizadas com criancas e com adolescentes, a partir de dois livros, infantil e juvenil,
respectivamente. A proposta para o livro “O Saco” foi desenvolvida em 2017 e para o livro
“Que jovem sou eu?” foi realizada em 2019. Essas proposi¢oes foram elaboradas por mim, para
serem discutidas nas formacdes e levadas para as salas de aula como sugestdo, ficando a critério
de cada professor a partir do seu olhar sensivel ao perfil e interesse da turma. No entanto, essa
sequéncia foi anteriormente testada, com criancas e adolescentes, conforme a indicacdo de cada
livro.

As propostas em exame ndo tém objetivos pedagogicos, de ensinar nenhum
conteudo, mas de ampliar o repertorio cultural dos alunos e abrir espago para o dialogo, a partir
das obras em questdo. “A leitura como dialogo pressupde uma relagdo que se estabelece entre
leitor e autor, texto e contexto, constituindo o que chamamos de circuito da leitura.” (COSSON,
2017, p. 51). E as atividades propostas podem ser trabalhadas em diferentes dias.

S&o propostas possiveis de serem adaptadas e readequadas a partir da maturidade
do publico. Tudo vai depender da participacdo da turma, dado que o objetivo é promover uma
maior interacdo leitor/texto literario. Assim, o estudante terd espaco para manifestar suas
impressoes e sentimentos. E os Circulos de Cultura aplicados a literatura estdo em consonancia
com o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), quando afirma a necessidade de
“Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e apresentam uma
dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patriménio artistico da humanidade.” (CEARA, 2019, p. 204).

O livro que deu origem ao planejamento que se segue é indicado para criangas da
educacdo infantil, conforme a categoria I, do edital PAIC Prosa e Poesia, mas é possivel fazer

adaptacdo das atividades propostas, de acordo com o interesse das criancas.

Circulo de Cultura com o livro O saco, de Vanuza Gongalves

-Ficar todos em circulo.
-Relaxamento/ginastica com a temética Sapo (relaxamento corporal criativo).
O mediador convida todos a ficarem de pé e fala que viu um sapo enorme (fazer movimentos

elevando o corpo e os bracos para cima, ficando de ponta de pe); Dizer que 0 sapo era bem
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gordo (fazer redondo com os bragos); Falar que quando os sapos se esticam, ficam com o corpo
bem comprido (esticar bragos e pernas, agachar e levantar, algumas vezes).

-Adivinhagdo: O que é, o que €, tem olho gordo mas s6 vive em charcos?

-Roda de conversa sobre sapo: quem conhece sapo? Quem tem medo de sapo? Quem acha o
sapo um animal fofinho? Sera que alguém tem sapo de estimacdo? Como é o sapo? O que ele
come? Onde mora? Quais sdo seus habitos? (cada um vai trazendo suas experiéncias com sapo,
manifestando o conhecimento prévio a respeito desse animal).

O mediador pode trazer curiosidades sobre sapos, como, por exemplo, que um sapo adulto come
quatro Xicaras de moscas, que algumas espécies moram em arvores, etc., bem como imagens
de sapos. Quando o sapo € bebé, como ele é? Quais as historias de sapos que vocés conhecem?”
E importante ficar atento as questdes que as criancas levantam, deixando-as livres para
conversar. O tempo para essa conversa depende do interesse da crianca.

- Dinamica: sapos na lagoa

Brincar com os sons. Explicar que a brincadeira € que todos irdo imitar sapos na lagoa e irdo
pronunciar os nimeros que forem pedidos. Em seguida divide-se a turma em trés grupos (ras-
2, perereca-4 e sapo cururu-8). Falam por grupos, depois falam todos juntos. Fica uma confuséo
maravilhosa!

- Trava-lingua: O sapo dentro do saco, o0 saco com sapo dentro. O sapo batendo papo, o0 papo
do sapo soltando vento. (Falar de maneira vagarosa e rapida).

- Leitura do livro. E interessante que o professor chegue com o livro dentro de um saco, faca
predicdo com os alunos sobre o que estaria dentro do saco, em seguida puxe o livro e faca a
leitura.

(E sempre interessante uma roda de conversas sobre o que foi lido, como forma de ampliar o
sentido do texto, possibilitar a livre expressdo das criancas sobre suas sensacdes e
entendimentos, as inferéncias que conseguem fazer, a compreensdo subjetiva).

- Mdsicas de dominio publico que tematizem o sapo: “O sapo na beira da lagoa”, “O sapo ndo
lava o pé”, “Eu vi um sapo na beira do rio”, “Sapo Cururu na beira do rio” e “Cantiga do sapo”,
de Jackson do Pandeiro.

- Hora da arte:

O mediador pode propor atividades para confeccdo de sapos. Ou fazer sapos de dobraduras,
para brincar de pegar moscas. Pode também propor desenhos, colagens, pinturas.

- Painel de sapos:

O mediador pode propor que as criangas, com a ajuda dos pais, fotografem sapos e mandem a

foto para a professora. Esta ira imprimir na escola e fazer um painel com as fotos.
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- Entrevista:

Outra possibilidade é convidar alguém da biologia, da area ambiental ou outro profissional que
possa conversar com as criangas sobre a importancia dos sapos no meio ambiente.

- Uma historia puxa outra:

O mediador pode ler para as criangas outras historias da Colecdo PAIC Prosa e Poesia que
tenham sapo em seu enredo. Seguem algumas sugestdes: Uma histéria de Amosca; Os irmaos
sapos; Sapo Zé e a lagarta Kak4; Sarita, a sapinha amuada; O sapo de sapato. Outra
possibilidade é reler ou contar histérias da tradicdo em que aparecam personagens sapos.

Circulo de Cultura com adolescentes a partir do livro Que jovem sou eu?, de Edmar

Freitas.

- O professor ou professora ira promover um Ciclo de leitura, utilizando a metodologia do
Circulo de cultura, a partir do livro: Que jovem sou eu, de Edmar Freitas.

- Faz a leitura do poema ou apresenta um videoclipe do poema de Fernando Pessoa: Poema em
linha reta, que dialoga com o livro a ser lido.

- Pergunta como os estudantes estdo e como se sentem, na sociedade. Apds as falas, pede que
eles escrevam para apresentar no encontro seguinte um texto que responda a pergunta: “Que
jovem sou eu?”

Explica que pode ser em qualquer género/linguagem: carta, diario, poema, conto, crénica,
fabula, musica, HQ, videoclipe.

- No encontro seguinte, abre para as apresentacoes (apreciac¢do), sem nenhum julgamento sobre
o texto. Deixa fluir. Apds duas ou trés apresentagdes, pode cantar um trecho de alguma mdsica
acolhedora.

- Uma possibilidade é transformar essas producdes em videos. As que vierem em forma de
texto, faz a narracdo, enquanto as imagens vdo passando, se os alunos assim quiserem e
permitirem.

- No proximo encontro faz a leitura do livro: Que Jovem sou eu, de Edmar Freitas, seguido de
uma roda de conversa sobre o texto e suas nuances e sobre o que ele provocou nos leitores.

- Em outro momento, coloca a musica: “Quase sem querer”, ou “Tempo perdido”, de Legido
Urbana.

- Outra possibilidade é fazer um movimento de carta-aberta, nas redes sociais, com a hashtag:
#somosjovens (onde eles falariam de si para 0 mundo, de suas angustias, seus desejos e suas

esperancas).
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- O professor deve indicar outros livros, em prosa ou em verso, que dialoguem com o que foi
lido.

- Apresentar o perfil biogréafico do autor.

- Discutir com a gestéo da escola a possiblidade de convidar o autor para um bate-papo sobre a
obra, onde ele pode falar do contexto de producao.

Diante dos dois exemplos de como funciona o Circulo de Cultura aplicado a
literatura, é possivel perceber que, considerando o esquema autor-livro-leitor, o trabalho de

mediagdo tem como foco o leitor, ou seja, o aluno. Para Hélder Pinheiro, € necesséario:

[...] estimular o jovem leitor ou a crianga a se pronunciar sobre o texto, a dizer seu
ponto de vista, a dialogar com o texto e com os colegas. Essa perspectiva é devedora
de diferentes teorias desenvolvidas ao longo do século XX, tais como a busca de uma
pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, e a mudanca do foco da leitura literaria para
a contribuicdo do leitor, empreendida pela estética da recepgdo. (PINHEIRO, 2013,
p. 45).

A forma como se concebe a literatura implica diretamente as propostas de ensino
dela. Ha abordagens literarias em que o foco recai sobre o autor. Outras abordagens dao énfase
a obra em si, nesse trabalho do Circulo de Cultura a abordagem é centrada na recepcéo.
“Estética da recepcao: a saber, a recepcao de um texto nunca podera ser entendida como um ato
passivo e so se completa com o ato da leitura.” (DALVI, 2013, p. 91).

A mediacdo se ocupa mais da interpretacdo subjetiva, de compreender o que
determinada leitura suscitou, valorizando a participacdo do aluno diante da obra. Segundo
Antunes (2016, p. 22), “Desde as ultimas décadas do século XX, ¢ possivel constatar a
influéncia da estética da recepcdo na leitura e no ensino de literatura na escola bésica,
colocando-se mais énfase na figura do leitor do que na obra ou mesmo no autor.”

Vale ressaltar que sdo apresentados os autores da obra, o seu perfil biogréfico e
muitas vezes, por serem autores vivos, sdo convidados a participar do dialogo, através de uma

entrevista com os proprios alunos. As midias digitais tém possibilitado essa interacéo:

A importancia do programa se estende muito mais além. Ele possibilita, além da
prética da leitura por deleite e da formagao do leitor, o contato direto e a relagdo de
encantamento dos leitores conosco, escritores contemplados. S&o encontros repletos
de alegria e sonhos. As criangas das escolas publicas que nos leem ficam felizes e
quase nem acreditam que somos reais. "Somos escritores de verdade e estamos vivos.
(Informacéo verbal - Liduina Vidal).

Os professores séo estimulados, nas formagdes, a conversarem com 0s alunos sobre

0 enredo da historia, sobre a participa¢do de personagens e a visdo das criangas e adolescentes
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diante da narrativa. “E papel do professor ajudar o aluno a fazer essa passagem, questionando,
relacionando e analisando os mecanismos literdrios com os quais o texto foi construido.”
(PAIVA, 2010, p. 59).

Acredita-se que as metodologias utilizadas pelo Eixo de Literatura na formacao
docente para a mediagéo de leitura possam ir, aos poucos, instituindo uma cultura de leitura na
escola, onde os estudantes encontrem espago para a expressao de suas impressoes e sensacoes
e encontrem na literatura um lugar de estar no mundo. E partindo da leitura movida pelo
professor, possa se chegar a autonomia dos alunos buscarem por interesse préprio. Como
pontuou o pesquisador Leite Junior: “Pelas obras literarias, chega-se ao habito da leitura, que
serve ao lazer, a sensibilizacdo e a cultura geral e, por que ndo, a tomada de consciéncia sobre
a condicéo existencial e sobre o papel de protagonista na histéria de uma comunidade, seja esta
a regido, o pais ou mesmo o planeta.” (LEITE JUNIOR, 2019, p. 77-78).

Ao longo dos quinze anos, o Eixo de Literatura vem tentando criar esse “habito”,
tentando implementar uma cultura de formacao leitora em sala de aula. Como proclama Dalvi
(2013, p. 96): “Daqui para a frente, € cada professor, em cada escola, com seus estudantes, junto
aos livros, aos textos e as obras que reputamos como essenciais — aqueles que fazem nossa vida
mais significativa, mais complexa, mais divertida, mais solidaria, mais bonita: mais humana.”
E o que pensam os professores sobre esse trabalho, sobre o proprio processo formativo, sobre
as estratégias de mediac&o de leitura apresentadas nas formacg6es? O proximo topico traz o olhar

dos principais agentes, sobre essas questdes.
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6 AS ESTRATEGIAS DE FORMACAO DE LEITORES LITERARIOS DO EIXO
LITERATURA E FORMACAO DO LEITOR — O OLHAR DO PROFESSOR E DA
EQUIPE GESTORA

Foram descritos anteriormente o surgimento do Eixo de Literatura e Formagéo do
Leitor, a atuacdo e as estratégias utilizadas para auxiliar o professor no processo de mediagdo
de leitura para formagcao de leitores literarios. E agora iremos analisar essas estratégias, sob a
6tica do professor, que é a ponta final do processo formativo e ndo recebe a formacdo
diretamente da equipe formadora a nivel da Secretaria da Educacdo do Estado. A equipe gestora
do referido Eixo também foi entrevistada, como visto em excertos anteriores.

Como mencionado na introducdo desta pesquisa, para compreender como essas
formagdes tém chegado ao professor e o0 quanto elas tém sido validas para subsidiar o trabalho
em sala de aula, foi elaborado um questionario virtual, com treze perguntas, onze objetivas e
duas subjetivas, aplicado entre os meses de maio e junho de 2022.

O questionario foi enviado aos formadores regionais e solicitado que estes
enviassem aos grupos dos professores dos respectivos municipios, pelos quais sdo responsaveis
no ambito formativo. As perguntas versavam principalmente sobre as formacOes, as
metodologias propostas pelo Eixo, a viabilidade delas para o trabalho de mediagcdo em sala de
aula e a contribuicdo na formacéo dos professores e dos alunos.

No que diz respeito a equipe gestora do Eixo, foi ela questionada sobre os desafios
enfrentados, a visdo sobre o trabalho que tem sido desenvolvido ao longo dos anos e a

consolidacéo do Eixo de Literatura dentro do Programa.

6.1 O Eixo de Literatura e Formacao do Leitor sob o olhar do professor

O critério para colaboracdo na pesquisa é que o entrevistado fosse professor do
ensino fundamental e tivesse em algum momento participado de formacdes oferecidas pelo
Eixo de Literatura e Formacado do Leitor. 1sso porgque as mudancas de gestdo municipal muitas
vezes alteram a lotacdo dos professores.

Dos docentes que quiseram responder ao questionario, todos assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, para poderem ter acesso ao formulario. Ao todo foram 142
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entrevistas, sendo que 52,1% destes estdo localizados no Vale do Jaguaribe, os demais
distribuidos em outras regifes do estado, conforme gréafico abaixo. A abrangéncia traz
diferentes olhares sobre 0 mesmo objeto, dando representatividade a avaliacdo feita sobre o

Eixo de Literatura, especialmente na dimenséo formativa:

Figura 11

@ Fortaleza ou regido metropolitana
@ Cariri
16,9% Sertdes
@ Vale do Jaguaribe
_‘ @ Serras
w @ Prefere nao responder

Fonte: Google Forms

No que diz respeito a formacdo dos professores participantes, 59% sdo pedagogos,
provavelmente atuam nas séries iniciais do ensino fundamental. E 24,6% sdo graduados em
Letras Portugués, habilitacdo necessaria para atuar na disciplina de lingua portuguesa nas séries
finais do ensino fundamental.

Figura 12

@ Pedagogia

@ Letras Portugués
Historia

@ Geografia

@ Filosofia ou Sociologia

@ Biologia

@ Matematica

@ Lingua Portuguesa

12V

Fonte: Google Forms

Mas entre os respondentes, em percentual pequeno, ha também profissionais com

formacGes em Histdria, Geografia, Biologia, Quimica e Educacédo Fisica e 0s que ndo quiseram



145

responder. Muitas vezes, diante de uma necessidade, sdo admitidos profissionais de outras areas
para atuarem na linguagem.

O publico participante da pesquisa foi notadamente feminino, totalizando 91,5%,
ou seja, 128 docentes do sexo feminino. Historicamente & muito comum profissionais mulheres

atuando na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental.

Figura 13

@ Masculino
@ Feminino
Prefere nao responder

Y

Fonte: Google Forms

Esse dado dialoga com o grafico anterior, 0 qual apresenta 0 numero maior de
pedagogos, visto que nas séries iniciais do ensino fundamental a Pedagogia é formacdo
desejada, quando nédo exigida, e comumente os professores da educacao infantil e séries iniciais
sdo mulheres. Questionados posteriormente sobre em qual nivel lecionavam, 55,6% lecionam
nas séries iniciais do ensino fundamental, 35,2% nas séries finais e 9,2% preferiram nao

responder.

Figura 14

@ Séries iniciais do Ensino Fundamental
@ Séries finais do Ensino Fundamental
Prefere ndo responder

Fonte: Google Forms
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Considerando que os entrevistados ndo eram necessariamente oriundos dos cursos
de licenciaturas em Letras e Pedagogia, e considerando ainda que mesmo nos cursos de
Pedagogia muitas matrizes curriculares ndo colocam as disciplinas de literatura infantil como
obrigatorias, os participantes da entrevista foram questionados se a formacdo inicial contribuiu
para se tornarem leitores literarios. Como resultado, 75,4% responderam que sim, para 15,5%

que responderam que “em parte” e 8,5% disseram néo a esta pergunta.

Figura 15

® Sim
@ Nao
Em parte
@ Prefere néo responder

Fonte: Google Forms

Sobre o quantitativo de livros literarios que os participantes leram motivados pela
formacéo inicial, 31% afirmaram que acima de 10 livros, 21,8% entre 3 a 5 livros, 21,8% entre
la3e19% entre 5a 10 livros. Apenas 6 pessoas (4,3%) afirmaram ndo ter sido motivadas para
ler literatura. Partindo desses dados, percebe-se que, do grupo respondente, 71 pessoas leram
acima de trés livros.

Considerando o quantitativo de livros literarios lidos, motivados pelo curso de
graduacdo, vemos um percentual interessante. No entanto, é importante ressaltar que ainda
ocorrem confusdes quanto a categorizacdo dos livros. Algumas pessoas consideram como
literatura material de orientacdo explicita de comportamento, também citam os livros autoajuda

como literarios.
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Figura 16

®Deta3
@®De3ab
Deb5a10
@ Acimade 10
@ Nenhum
@ Prefere nao responder

Fonte: Google Forms

Partindo do pressuposto de que os livros lidos tenham sido de fato literarios, €
importante pensarmos se nessas listas havia livros de literatura infantil e/ou infantojuvenil.
Muitas leituras feitas pelos professores podem ndo se adequar ao interesse dos alunos, seja por
questdes tematicas ou de linguagem, de maneira que é importante que os professores tenham
também um repertorio de leitura para indicacdo aos seus alunos.

Em muitos curriculos de Letras e Pedagogia, como discutido anteriormente, ndo ha
componentes curriculares que preparem 0s cursistas para a formacgéo de leitores literarios,
quando estes assumem a docéncia do ensino basico precisam aprender. Para a décima pessoa
entrevistada, as formacdes do Eixo de Literatura norteiam o trabalho com a literatura em sala

de aula, vivéncias que nao tiveram na graduacao:

Enquanto pedagogos, precisadvamos desses incentivos para motivar nossos
estudantes e também buscarmos nos fundamentar com a literatura no cotidiano da
nossa préatica. O Eixo da Literatura e Formacéao do Leitor nos impulsiona norteando
as vivéncias em sala de aula. Esse eixo veio formar-nos enquanto ndo tivemos essa
vivéncia na graduacdo. (Informac&o verbal — P10).

Questionados se consideravam viaveis as estratégias que o Eixo de Literatura e
Formacdo do Leitor tinha utilizado para a formacdo de mediadores de leitura, 93,6%
responderam que sim e 6,4% falaram que em parte. A décima primeira entrevistada afirmou:
“Gosto das leituras tedricas que me ddo mais embasamento para ministrar formacdes e
também das praticas que envolvem as a¢des do mediador de leitura.” (Informagdo verbal—
P11). Dialogando com essa afirmagéo, a décima segunda entrevistada disse: “Um eixo de
suma importancia para todas as pessoas que veem na leitura um caminho para aumentar o

seu cabedal de conhecimentos.” (Informagéo verbal — P12).
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Figura 17

® Sim
® Nzo
Em parte
@ Prefere nao responder

Fonte: Google Forms

A participante décima terceira afirmou que o Eixo de Literatura “Contribui na
formacdo humana das criangas, adolescentes e jovens cearenses. Na descoberta de talentos,
na formagao de professores leitores...” (Informacao verbal — P13). Possivelmente quando ela
se refere a talentos € em virtude de muitas acdes de desdobramentos da leitura, através do
Circulo de Cultura, como enquetes teatrais, recontos e até escrita criativa. E as formacoes
tém sido também espaco de formacédo de leitores literarios, através de obras partilhadas e
indicacdo de leituras entre os professores.

Para os formadores tem sido um espaco de constante aprendizado, na relacéo
teoria-préatica-teoria, ou, como dizia Paulo Freire (2004): acdo-reflexdo-acdo. E a pratica de
mediacdo desenvolvida tanto pelos formadores quanto pelos professores se estendem além

da sala de aula, como nas palavras da formadora Angela Pinheiro:

Hoje a mediacdo da leitura literaria me constitui, faz parte da minha vida pessoal na
minha rotina com minhas filhas, bem como na minha vida académica, na qual acabei
por pesquisar formagdo do leitor literario no mestrado, atualmente galgando um
doutorado com o mesmo objeto de pesquisa, a mediaco de leitura literaria porém com
literaturas afrodescendentes. Sou a prova viva que uma experi€éncia aparentemente
pequena com formagdo continuada em literatura pode ampliar muitos horizontes
necessarios para lutarmos pela garantia dos direitos humanos. (Informagao verbal —
Angela Pinheiro).

Sobre as metodologias propostas, ha preferéncias de alguns participantes, outros
consideram todas importantes, sem fazer destaques, é o caso da entrevistada nimero quatorze,
que afirmou: “Todas as metodologias sdo importantes, mesmo que ndo fagamos exatamente
igual, podemos ter como suporte para aplicarmos em nossas aulas.” (Informagdo verbal —

P14). Rildo Cosson (2010, p. 58) afianca que “A literatura, quando ensinada adequadamente,
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tem um papel fundamental a cumprir na sala de aula.” Essa afirmacéo reforca a importéancia
do trabalho desenvolvido pelo professor, de forma consciente e bem planejada. A décima
quinta participante escreveu: “O Eixo de Literatura e Formagéo do Leitor proporciona aos
educandos o gosto pela leitura. Pois mobiliza conhecimentos e proporciona o fazer sentido.”
(Informagéo verbal — P15).

Sobre se o trabalho de mediacéo de leitura havia melhorado depois das formacoes,
95,1% afirmaram que sim, para 4,3% que responderam “em parte”. Nas questdes abertas
existem varios depoimentos sobre a importancia do Eixo nas praticas de sala de aula. A décima
sexta entrevistada afirmou: “Excelente iniciativa para fortalecer a formacdo de leitores
literarios no nosso Estado.” (Informacéo verbal — P16).

A décima setima participante manifestou: “De grande valia para formar novos
leitores, pois ndo tem aquela ideia de didatizar a leitura de um livro. Onde o leitor faz suas
analises de maneira espontanea.” (Informacdo verbal - P17). Quando a entrevistada diz que
o trabalho com o livro ndo traz a “ideia de didatizar” supde-se que ela se refere a utilizacao
do material literario para fins de aprendizagem de elementos da lingua, como a identificacéo

de consonantes ou de verbos, no texto literario.

Figura 18

® Sim
@ Nio
Em parte
@ Prefere nao responder

Fonte: Google Forms

Ainda sobre o impacto das formac6es nas praticas de sala de aula, a participante
décima oitava afirmou: “As formagdes nos possibilitam bastante conhecimentos a serem
desenvolvidos.” (Informacdo verbal - P18). Outra escreveu: “Esse eixo ¢ de grande
importancia, pois contribui com a formacéao do senso critico e desperta o interesse por todos
os aspectos da nossa vida.” (Informacéo verbal - P19). Jouve (2012, p. 135) afirma que: “As
obras literarias ndo existem unicamente como realidades estéticas. Elas sdo também objetos

de linguagem [...]. Se a dimensdo estética tiver sido levada em conta, ndo tera sido por si
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mesma, mas por aquilo que ela significa e representa.” E o depoimento da décima nona
entrevistada reconhece a contribuicdo da literatura para a formagéo do senso critico e para
outras dimensdes da vida.

Na questdo aberta, muitas falas corroboram essa afirmacéo de que o trabalho de
mediagdo melhorou depois do Eixo de Literatura, como € possivel perceber nos trechos abaixo:

O Eixo de Literatura e Formagéo do Leitor me fez compreender que a leitura parte
da necessidade interna, ndo da obrigagdo. O Eixo em questdo nos proporcionou
paradidaticos numa perspectiva de fruicdo, abandonando a didatizacdo e as
enormes fichas de leitura. (Informagéo verbal — P20).

E um eixo de grande relevancia para o aperfeicoamento do trabalho de incentivo a
leitura literaria. (Informacdo verbal — P21).

Me encontrei nesse eixo, uma vez que a leitura e literatura sdo de suma importancia
para minha formacéao, ndo apenas profissional. (Informacéao verbal — P22).

Formacéo do leitor tem contribuido muito para minha atuacdo em sala de aula,
principalmente ao incentivo aos meus alunos pela leitura. (Informacéo verbal —
P23).

O primeiro depoimento desse conjunto traz, mais uma vez, 0 rompimento com o
modelo utilizado por muitos anos na escola, qual seja, a leitura literaria obrigatoria e ndo como
conquista, e o preenchimento da polémica “ficha de leitura”. No entanto, a respondente continua
chamando livros literarios de paradidaticos, terminologia utilizada para livros de historias que
auxiliavam nos contetdos dos livros didaticos, como os que traziam enredos sobre a utilidade
da &gua, a preservacdo do meio ambiente, o cuidado com o transito e outras tematicas mais
utilitaristas.

No segundo e quarto depoimento as pessoas entrevistadas reafirmam a importancia
do Eixo de Literatura para a ampliacéo e aperfeicoamento do trabalho em sala de aula. A terceira
depoente afirma a importancia, ndo apenas para o trabalho profissional, o que pressupbe que
tem trazido beneficios para a vida pessoal.

Sobre a efetividade e resultados do trabalho, a vigésima quarta entrevistada
afirmou: “E muito bom estar inserida nesses programas, pois tém me ajudado bastante no
meu trabalho vejo os resultados no chdo da minha sala de aula e isso ndo tem prego.”
(Informacdo verbal — P24). Ao falar sobre “O professor como mediador das leituras
literarias” (2010, p. 51), Ana Arlinda de Oliveira afirma que o professor “promove a
socializacdo, a informacdo, a formacéo de opinido e o desenvolvimento da capacidade

criadora e inventiva sobre tematicas dos mais variados contextos.”
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Perguntados se utilizavam as estratégias propostas pelo Eixo no trabalho de
formagcé&o de leitores em sala de aula, 87,3% responderam que utilizavam. E 12,7% afirmaram
que utilizavam parcialmente. A participante vinte e cinco pontuou que achava as estratégias de
mediagdo “de grande valia para despertar na crianca o gosto e o prazer pela leitura”
(Informacéo verbal — P25). Rosa e Brandao (2010, p. 77) afirmam que: “O periodo em que
mais se 1é é durante a escolarizacdo, e os textos e livros recomendados pela escola sdo os

mais usualmente lembrados pelos leitores.”

Figura 19

® Sim
® Nzo
Em parte

@ Prefere nao responder

Fonte: Google forms

Quando questionados sobre as estratégias de leitura de que mais gostavam,
algumas ficaram em destaque. No entanto, é importante afirmar que algumas das apontadas,
ndo se trata necessariamente de metodologia, mas nome fantasia para o0 momento literario,
como o “Aconchego literario” e “Alforje de historias”. Seguem abaixo algumas respostas,

todas no @mbito da informacao verbal, dentro do formulario que foi respondido:

“Ciclo de leitura, aconchego literario”

“Alforje de Historia e Circulo de Cultura”

“A Leitura por deleite. Os Alforjes e os ciclos de leitura.”
“Roda de leitura, Alforje de historia, empréstimo de livros.”
“A leitura em voz alta”

“Leitura exemplar e circulo de leitura”

A vigésima sexta pessoa entrevistada trouxe o “Clube de Leitores, Maleta
Viajante e as demais estratégias de Contacdo de Histéria e Alforje dentro do Circulo de
Cultura.” (Informacdo verbal — P26). O Clube de Leitura foi uma proposta feita no inicio
das acbes do Eixo de Literatura, onde foram constituidos coletivos de leitura em todo o

estado, conforme anteriormente exposto. E, embora essa terminologia tenha se perdido, as
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acdes constantes de leituras em roda, seguidas ou ndo de dialogo, acabam sendo sim clubes
de leitura.

Sobre a Mala ou “Maleta viajante”, trata-se de uma tentativa de fomentar a leitura
no ambito familiar, gerando vinculos afetivos. Colocava-se um livro em uma mala,
comumente decorada, juntamente com um conjunto de lapis de cor e papel em branco.
Alguém da familia iria fazer a leitura para a crianca e essa, apés a leitura, faria um desenho
ou algum experimento de escrita, sobre o texto lido. Ocorria também o contrario, de a crianca
ler para pais analfabetos ou irméos de menor idade. No dia seguinte, fazia-se uma roda e a
criancga iria relatar a experiéncia.

Sabemos o quanto a literatura pode estreitar vinculos, fortalecer a relagdo entre
a familia e, na escola, professor-aluno, gerar confianca entre quem 1€ ou conta uma historia
e quem escuta. Genevieve Patte afirma que “A leitura, para ser plenamente desfrutada, nao
pode prescindir da intimidade e a confianca. [...] O contato face a face, o pequeno grupo.
Tudo depende da qualidade do encontro.” (PATTE, 2012, p. 12). Assim, 0s momentos de
literatura em sala de aula podem ser um dos mais importantes para a crianca, do ponto de

vista afetivo e emocional:

Aquilo que mais gostam é estar perto, bem perto, da pessoa que conta ou divide com
eles a leitura de uma histéria. [...] O que conta, de fato, ndo é somente a relacdo
estabelecida com as belas narrativas que eles descobrem, mas também com as pessoas
que vivem essas emogdes com eles. (PATTE, 2012, p. 12).

No entanto, o trabalho de mediar leitura exige planejamento, disponibilidade de
tempo na rotina pedagogica e sensibilidade. “O professor ¢ um sujeito leitor que tem sua
propria leitura do texto. E também um profissional que precisa vislumbrar, em funcéo de
diferentes parametros (idade dos alunos, expectativas institucionais), que leitura do texto
podera ser elaborada em aula.” (ROUXEL, 2013, p. 29). A entrevistada de numero vinte e
sete reconhece que o trabalho de formar leitores ndo € facil, mas o envolvimento do professor

nesse processo é muito importante para a crianca:

Cativar o gosto pela leitura € um trabalho arduo e continuo. O aluno precisa ver no
professor uma inspiragao para adquirir o desejo de ler. Em minha sala, sempre que
faziamos um momento de leitura, mesmo que fosse de deleite, eu escolhia um livro
e fazia a leitura junto com minha turma. Essa sensibilidade, eu adquiri nas
formacdes do Eixo de Literatura e Formagdo do Leitor. (Informagéo verbal — P27).

Essa fala nos apresenta algumas questdes importantes. Ela reconhece a
importancia do professor se envolver, para inspirar 0s alunos e incentiva-los para a literatura.

E, quando fala dos momentos de leitura, ela diz: “mesmo que fosse de deleite”, como uma
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referéncia a leitura literaria, também chamada assim durante as formagdes. 1sso porque a
“leitura deleite” ou fruicdo era vista como leitura ndo dirigida, acontecia de forma
espontanea, onde os livros eram dispostos e as criangas pegavam 0 que quisessem.
Percebendo que esse momento néo estava interessante, porque as criangas muitas vezes ndo
liam ou ndo conseguiam atribuir sentido ao que liam, até porque muitas s6 conseguiam fazer
leitura lenta de palavras, o Eixo de Literatura resolve intervir, com propostas de mediacao.

Assim, ao invés de o professor deixar as criancas livres para folhearem livros,
enquanto ele via mensagens no celular ou corrigia alguma atividade, a orientacdo foi de que
esse tempo contasse com a presenca ativa e amorosa do professor.

A entrevistada do trecho anteriormente posto enfatiza que, mesmo sendo leitura
deleite, ela fazia questdo de escolher o livro e ler para as criancas, estar junto a elas,

mostrando pelo exemplo o quanto aquele momento era bom:

Ser mediador da leitura é conseguir compartilhar com a crianca. Quando o professor
é um entusiasta da leitura e comunica esse entusiasmo as criangas, existe grande
possibilidade de que estas sejam seduzidas pela leitura, por conta da curiosidade sobre
0 que esta sendo lido. E muito importante que a crianca veja o professor lendo. Nos
momentos em que as criancas leem silenciosamente, é interessante que o professor o
faca também, de modo que o ambiente escolar seja visto como lugar agradavel do
exercicio da leitura para ambos. (OLIVEIRA, 2010, p. 51).

Na mesma fala ainda é possivel perceber que antes das formacbes do Eixo de
Literatura esse ato de ler para e junto com as criancas ndo ocorria, quando ela afirma que
“essa sensibilidade” adquiriu nas formagdes. 1SS0 porque, além do aspecto teodrico, existiam
atividades préaticas de leitura apreciativa e dialogada, experienciando com os professores a
metodologia do Circulo de Cultura, indo para além do texto escrito. Sobre esses momentos
da formacdo, a entrevistada vigésima oitava afirma: “Sdo de um crescimento enorme as
leituras e as interpretacGes de cada um. O compartilhamento de experiéncias é uma das

formas mais ricas de entendimento e de socializac¢do.” (Informacdo verbal — P28).
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Figura 20

@ Sim

@ Nao

© Em parte

@ Prefere ndo responder

Fonte: Google forms

Questionados se o0 Eixo de Literatura contribuiu na formacéo leitora, 95,1%
responderam que sim. Esse grafico anterior dialoga com o proximo, quando 83,7% afirmaram
que passaram a ler mais textos literarios depois das formacdes recebidas pelo Eixo. 1sso mostra
que o Eixo esta cumprindo também com o objetivo de fomentar a leitura entre os professores,

ampliando o seu repertorio.

Figura 21

® Sim

® Nao

@ Em parte

@ Prefere nao responder

Fonte: Google forms

As formagGes também contribuiram para a formagdo como pesquisadores da area,
como vimos no depoimento anterior de uma formadora, que, a partir das vivéncias no Eixo,
escolheu como objeto de estudo no mestrado o ensino de literatura. Foi o caso também da

vigésima nona pessoa entrevistada:

As vivéncias, estudos e oportunidades diversas experimentadas no eixo me
tornaram uma leitora de textos literarios, antes apreciadora apenas de textos
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técnicos chegando a me tornar também pesquisadora de mediacdo de leitura
literaria no mestrado e continuo galgando este lugar de pesquisa em um futuro
doutorado. (Informagé&o verbal — P29).

A primeira questdo subjetiva perguntava sobre as metodologias de mediacéo
propostas pelo Eixo de Literatura e Formacao do Leitor, qual delas o entrevistado considerava
mais importante. Das 142 respostas, 13 pessoas preferiram ndo responder qual e alguns
entrevistados consideraram todas importantes.

A trigésima pessoa entrevistada elegeu como a melhor o Alforje de historias,

trazendo a seguinte justificativa:

Alforje de historias, por trazer uma estrutura focada em um planejamento bem
elaborado na perspectiva de que um professor seja capaz de mediar essa leitura
literaria e ndo um artista com habilidades especificas como contar histdrias, tocar
instrumentos musicais, cantar etc. Fica bem marcado na metodologia do Alforje
que se faz necessario um trabalho minucioso com o texto literario e ndo com
elementos paratextuais ou ambiéncia que sdo importantes sim, porém a palavra
comunicada ou a imagem s&o o cerne do encontro. (Informagéo verbal — P30).

E importante ressaltar que o “Alforje de historias” foi um nome fantasia,
estimulando os professores a levarem livros em bolsas e/ou sacolas para ler para as criancas,
mas no Alforje era utilizada a metodologia do Circulo de Cultura aplicado a literatura, primando
pelo dialogo em torno do texto, como € possivel perceber na fala da entrevistada.

A entrevistada trinta e um mencionou, ndo acerca de uma estratégia, mas de uma
rotina que foi estabelecida no Programa, a partir do Eixo de Literatura: “Tempo para gostar de
ler.” No inicio da estruturacdo do Programa, quando o ciclo basico de alfabetizacdo estava
estruturando as rotinas pedagogicas, reservaram um tempo exclusivo para a leitura literaria, que
ficou conhecido como “Tempo para gostar de ler”.

Esse tempo estabelecido transitava entre quinze minutos a uma hora. E nesse
horéario, que foi orientado para ndo ser no final da aula, os professores utilizavam as estratégias
apreendidas nas formacdes, para que esse tempo fosse producente, no que diz respeito a
formacdo de leitores. Poderia ser apenas para leitura livre, mas ainda assim precisava passar
pela mediacdo docente, sob o risco de cair no espontaneismo e tornar-se um tempo
desperdicado.

Assim, a trigésima segunda entrevistada reconhece nessa acdo um despertar,
quando ela afirma que “O momento PARA GOSTAR DE LER. Esse foi o acender das
lampadas para a leitura literaria nas escolas cearenses.” (Informagdo verbal — P32). E
possivel pressupor que para ela a reserva desse momento foi algo muito positivo e acenou

para uma situacdo necessaria.
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Para algumas pessoas, colocar a literatura explicitamente dentro de uma rotina
pedagogica pode engessar o que é da ordem do prazer. Mas por outro lado pode dar garantias
de que o trabalho serd realizado. Ao discutir a leitura de textos literarios na sala de aula, as
pesquisadoras Ana Carolina Perrusi Brandédo e Ester Calland de Sousa Rosa afirmaram que:

No contato com professores em cursos de formagéo inicial e continuada temos
constatado que a leitura de textos literarios faz parte do cotidiano de muitas
criancgas, quer por meio do livro didatico de Lingua Portuguesa, quer por meio de
livros de literatura lidos por elas ou para elas. Porém, também temos observado
que nem sempre esses textos sdo, de fato, discutidos no grupo e, menos ainda, as

situacGes de conversa sobre os textos sdo planejadas ou avaliadas pelos
professores. (BRANDAO; ROSA, 2010, p. 69).

E as metodologias do Circulo de Cultura utilizadas no Ciclo de leitura ou Alforje
de historias trazem esse lugar de dialogar sobre o texto e pressupdem planejamento por parte
do professor. Nas formacgdes também ha espacgos para apresentacao de experiéncias exitosas,
como forma de incentivar outras praticas. As autoras anteriormente referidas reforcam: “a
conversa sobre 0s textos precisa ser mais valorizada em sala de aula”. (BRANDAO; ROSA,
2010, p. 69).

Ainda sobre as impressdes dos professores a respeito do Eixo de Literatura e
Formacao do Leitor, as manifestacdes foram sempre de positividade. Com exaltacdo quanto
as possibilidades formativas da literatura, a participante trinta e trés afirmou: “O Eixo de
Literatura tem uma abrangéncia muito grande na formacao cidada de nossos alunos, além de
provocar encantamento, podemos compor leituras do mundo e ampliar nossos horizontes,
conhecimentos e a nossa capacidade critica e inventiva.” (Informacao verbal — P33).

Seguem outras manifestacbes quanto a importancia do Eixo de Literatura e
Formacao do Leitor. Como comunicado na introducao da pesquisa, cada “informacgao verbal”

diz respeito a um docente diferente:

Esse eixo é bastante importante, uma vez que ha uma necessidade de se trabalhar
este tema que € primordial no processo de aprendizagem dos discentes. (Informacéo
verbal — P34).

O eixo possibilitou abrir 0s horizontes para muitas possibilidades. Me fez viajar
junto com as criangas no mundo de fantasia e encantamento. (Informacéo verbal —
P35).

Vejo como uma forma de levar livros literérios até nossos alunos. (Informacéo
verbal — P36).

Ler é uma necessidade béasica. E o incentivo e as estratégias desenvolvidas dentro da
formagdo de leitores aguca o imaginario levando o professor ou professora a criar
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novas formas de interagir com os alunos, em busca de envolvé-los no mundo
literdrio. A liberdade de escolha e a leitura de deleite levam o individuo a ir além de
seu mundo exterior. A leitura abre janelas incriveis a quem mergulha sem medo nas
entrelinhas das narrativas ... (Informag&o verbal — P37).

O eixo de literatura contribui no incentivo ao habito de ler. (Informagéo verbal —
P38).

A literatura, sem sombra de ddvidas, contribui muito para a formacéo do cidadao
pois instiga a crianga a pensar criticamente, expor opinides, realizar compara¢@es
entre a leitura e a realidade vivida. A leitura nos remete ao lidico ao estruturar-se
em regras, emocionar e divertir o leitor, nos leva a viagens fantésticas e a
aprendizados infinitos. (Informacéo verbal — P39).

Considero essencial ao nosso trabalho. Um aliado de primeira linha. (Informacdo
verbal — P40).

Contribuiu bastante onde adquiri um bom aprendizado para repassar para 0S meus
alunos. (Informacéo verbal — P41).

Acdo importante para o desenvolvimento e construcdo da formacao do ser humano.
De fundamental importancia o Eixo. (Informacdo verbal — P42).

O eixo de literatura traz enorme contribui¢do na caminhada do professor. Ajudando
o professor a trabalhar de forma prazerosa levando o mundo da imaginacdo para a
vida de muitas criangas, visto que a escola é o Unico local para algumas criancas
terem acesso a essa literatura. (Informacéo verbal — P43).

Os fundamentos teoricos utilizados nas formacdes tém sustentado a defesa que
os professores fazem da literatura em sala de aula. Entre as bases, estdo autores como
Antonio Candido que defende a literatura como um direito. ldeia presente nas discussdes

formativas, o direito de ler foi defendido pela quadragésima quarta entrevistada:

A leitura é um dos primeiros direitos adquirido pela pessoa humana. Oportunizar
a formacdo leitora para os professores/mediadores desse valioso processo € de
uma necessidade inigualavel. Pois sdo estes 0s entes responsaveis pela
disseminacdo dessa pratica. (Informacéo verbal — P44).

Na manifestacdo acima, além da pessoa entrevistada reconhecer a literatura como
direito, ela ressaltou a importancia de oportunizar espacos formativos para os docentes, uma
vez que sao estes que estdo com as criangas. Em consonancia com esse argumento, o escritor

Ilan Brenman afirma que:

O contato com a literatura ndo é um dever, é um direito! Todos tém que se ver diante
de obras literarias [...]. Alguns vao se tornar leitores, outros ndo, porém saberdo que
nos livros ha mais do que papel e marcas escritas. A sociedade brasileira deve permitir
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e garantir que seu povo tenha a chance de conhecer essa heranca cultural humana.
(BRENMAN, 2012, p. 93).

E a escola é esse lugar que pode democratizar o acesso ao texto literario. Nesse
processo de formacdo continuada, hé o reconhecimento dos beneficios do Eixo, mas embora
todos os professores tenham elogiado a iniciativa, houve também algumas criticas, quanto a
sua conducéo. Entre as respostas, uma participante afirmou: “Acho esse eixo o mais lindo ¢
maravilhoso de todos sou encantada. Porém ndo vem sendo trabalhado com a mesma
intensidade de quando comegou o programa, o que ¢ uma pena.” (Informagao verbal — P43).

Como exposto anteriormente, a estrutura do Eixo vai sofrendo alteragdes
conforme as mudancas que vao se operando dentro do Programa. Aconteceram periodos em
que a carga horaria do Eixo foi reduzida. Mudou também o formato de oferta. Entdo é
provavel que a percepcdo dessa professora seja referente a essas mudancas, as quais
considera desfavoraveis.

Outra critica foi com relacdo a dinamicidade: “Poderia ser mais dinamico. Sei
que ¢ extremamente necessario, mas tem muita teoria e uso de slide.” (Informacéo verbal —
P44). E provavel que essa entrevistada tenha se inserido em periodo recente nas formacdes
do Eixo. Como mencionado anteriormente, o fluxo docente nos municipios é grande e
decorre da mudanca da gestdo, o que implica a consequente mudanca de professores nas
formacdes. Por um lado, é bom por formar um maior nimero de professores, que irdo atuar

em outras areas. Por outro, ndo acumula as formacdes anteriores.

6.2 O Eixo de Literatura e Formacao do Leitor sob o olhar da gestéo

O Eixo de Literatura e Formacao do Leitor é coordenado desde a sua origem pela
servidora Fabiana Skeff, com uma equipe pequena, composta por trés membros. Durante esse
tempo, houve pequenas alteracdes na equipe, hoje constando com Elder Sales e Sammya Santos
Araujo. Segundo a coordenadora Fabiana Skeff, esse trabalho formativo, as estratégias que
foram propostas durante esse percurso de existéncia do Eixo tém apresentado resultados

satisfatérios.

Percebo por meio dos registros feitos pela maioria dos professores formadores dos
municipios que a leitura literaria tem ganhado espago no dia a dia das alunas e dos
alunos levando-os a lerem mais e melhor. Pois, como consequéncia do trabalho do
Eixo, os alunos tém participado das rodas de leitura que sdo programagdes fixas nas
rotinas das salas de aula, t€ém lido os livros dos Cantinhos de Leitura que ha em
algumas salas de aula com os acervos literarios distribuidos através do trabalho do
Eixo e tém levado emprestado, com maior frequéncia, os livros desse acervo para
lerem em casa. (Informagdo verbal — Fabiana Skeff).
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Esse depoimento da Fabiana ecoa nas palavras de uma entrevistada, que afirmou:
“Através do Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor temos visto nas escolas publicas
criancas devoradoras de livros.” (Informacgdo verbal — P45)). Sdo comuns manifestacoes
orais dos professores mostrando a diferenca da dinamica de sala de aula, a partir da utilizagao
da literatura. E possivel encontrar nas redes sociais dos professores atividades de leitura
literdria que séo realizadas.

Embora a avaliacdo do Eixo de Literatura seja diferente da avaliacdo do Eixo de
Alfabetizacdo, que apresenta resultados numéricos a partir das questdes propostas em provas
de desempenho, é importante considerar que o fato de haver interesse por leituras literarias é
um excelente resultado. A literatura caminha por estradas subjetivas, promovendo o
desenvolvimento da crianca e do adolescente, para além do saber ler e escrever, de modo que
os resultados séo a longo prazo e dizem respeito a cidadania, a humanidade, sensibilidade e

formas de ver, sentir e agir no mundo.

A literatura contribui para a formacéo da crianca em todos os aspectos, especialmente
na formacdo da sua personalidade, por meio do desenvolvimento estético e da
capacidade critica, garantindo a reflexdo sobre seus préprios valores e crengas, como
também os da sociedade a que pertence. (OLIVEIRA, 2010, p. 41).

No entanto, essa compreensdo muitas vezes ndo permeia o ambito gerencial do
Programa, que requer resultados mais palpaveis. Como discutido anteriormente, ha uma relacao
entre literatura e alfabetizacdo, embora que a literatura ndo deva se prestar a alfabetizar. No
livro Literatura e alfabetizacdo: do plano do choro ao plano da agéo, organizado por Juracy
Assumann Saraiva e distribuido para as escolas publicas como material de referéncia, atraves
do PNBE, depara-se com um capitulo intitulado “Pressupostos teoricos e metodoldgicos da
articulacao entre literatura e alfabetizagdo”, onde ¢é discutida essa articulacdo. Ndo que a

literatura seja subserviente, mas como uma compensacdo para aqueles que se alfabetizam:

Como forma de arte, os textos literarios ocupam-se da representagdo do real tangivel
e do real psiquico da crianca, proporcionando-lhe condi¢fes de elaborar
significativamente os dados da realidade e sua interagcdo com ela. Isso garante &
literatura 0 cumprimento de dupla finalidade: por um lado, possibilita & crianga
compreender melhor os contornos do real e as emogdes que ele provoca; por outro,
incentiva a crianga a produzir textos, a partir da apropriacao de textos existentes. Por
isso, a pratica da leitura do texto literario nas séries iniciais pressupde a pratica da
escrita, momento em que se mobiliza e libera o imaginario infantil e, em que, ao
retrabalhar criativamente a linguagem, a crianca dela se apropria. Desse modo, o aluno
ndo s6 descobre o texto, impregnando-se de sua simbologia, enriquecendo seu
dominio linguistico, mas também explora, manipula o texto e, a partir dele, cria novos
textos. (SARAIVA, 2001, p. 83).
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Entdo o processo de alfabetizacdo pode se beneficiar e muito da introdugdo da
literatura na rotina pedagdgica. “A literatura ¢ muito importante para a formagao do leitor, ¢ a
partir dela que as criangas se encantam pelos livros e o mundo letrado.” (Informagdo verbal —
P46).

E os resultados que sdo obtidos nas avaliagOes externas, onde os alunos séo
avaliados em sua compreensao leitora, certamente tém a contribuicdo da literatura, a partir da
busca de sentido do texto realizada nos processos de mediagéo, sem que se fagca pensando nesse
ou naquele descritor, mas como forma de acesso as camadas do texto e a repercussdo dele na
formagdo estética. No texto: “A leitura de textos literarios em sala de aula” (2010, p. 81), Ana
Carolina Perrusi Branddo e Ester Calland de Sousa Rosa afirmam que um texto literario quando
é bom, ele “facilita a tarefa de formular boas perguntas sobre ele, garantindo uma conversa que,
de fato, amplie os significados construidos pelo leitor ou ouvinte e o torne cada vez mais
competente na compreensao e apreciacao dos textos aos quais tem acesso.”

Enfatizando a proposta entre literatura e alfabetizacdo, sendo que a primeira nao

seja subjugada pela segunda, Saraiva afirma que:

[...] a proposta da articulacdo entre literatura e alfabetizacdo enfatiza a funcdo
formadora da arte literaria e, valendo-se da exploracdo dos recursos significativos da
linguagem presentes nos textos, faz deles um modelar recurso para o desenvolvimento
do processo de alfabetizagdo, entendido como leitura compreensiva e producdo
textual. (SARAIVA, 2001, p. 85).

No entanto, pela cultura arraigada de avaliagdo com resultados imediatos e
quantitativos, existe uma preocupacao do préoprio Eixo em apresentar algo para além dos
depoimentos dos professores sobre o desejo, frequéncia e quantidade de alunos que passaram a
gostar de historias e/ou poemas. Ha uma cobranca institucional e gerencial sobre os impactos

de todo o investimento realizado. E a coordenacao do Eixo se preocupa com isso:

Nao conseguimos, ainda, ter os recursos necessarios para investirmos em uma
pesquisa com a participagdo das universidades publicas do Ceard, de modo a
comprovarmos alguns aspectos que resultam do trabalho do Eixo. Porém, em minha
opinido, os bons resultados apontados nos ultimos SPAECE, na alfabetizacdo e,
principalmente, no 5° ano, me fazem deduzir que ha uma relagdo associada com a
formacao de leitores. (Informacao verbal — Fabiana Skeff).

Acredita-se que o Eixo de Literatura ja foi consolidado, a partir da avaliacdo que 0s
professores fazem dele. Os profissionais de sala de aula, com raras exce¢des, ndo veem o tempo
destinado a literatura como perdido. Muito pelo contrario. Nas avaliagcGes dos Eixos é comum

pedirem mais tempo para a literatura. Mas, como falou uma entrevistada, é preciso que a propria
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gestdo municipal compreenda essa importancia: “Muito importante, mas ainda ¢ necessario
que 0os municipios sejam orientados a tratar o eixo da mesma forma que tratam a lingua
portuguesa e a matematica”. (Informacéo verbal — P47). Esse depoimento denota que o Eixo
de Literatura ndo recebe o mesmo tratamento que os demais. Nesse sentido, Neide Luzia de

Resende faz uma afirmagdo muito importante:

Talvez um dos maiores problemas da leitura literaria na escola — que vejo, insisto,
como possibilidade — ndo se encontra na resisténcia dos alunos a leitura, mas na
falta de espaco-tempo na escola para esse contetdo que insere fruigdo, reflexdo e
elaboracédo, ou seja, uma perspectiva de formacdo nao prevista no curriculo, ndo
cabivel no ritmo da cultura escolar, contemporaneamente aparentado ao ritmo
veloz da cultura de massa. (RESENDE, 2013, p. 111).

Para que esse espaco exista, faz-se necessario que a gestdo da escola compreenda
essa importancia, o que implica também um olhar sensivel das gestfes superiores, em razao
de se tratar de curriculo. Esse tempo precisa ser defendido tanto na escola como nas
formacdes. Muitas vezes, ao reduzir carga horaria na formacéo, é este Eixo que perde mais
em termos de tempo. E sabe-se o papel que a escola cumpre ou deve cumprir na formacgéo
leitora: “A escola acaba sendo a tinica fonte de contato da criang¢a com o livro €, sendo assim,
é necessario estabelecer-se um compromisso com a qualidade e o aproveitamento da leitura
como fonte de prazer.” (MIGUEZ, 2009, p. 28).

Nas palavras de outra entrevistada, “E preciso tempo para consolidar as estratégias
desse eixo, mas creio que 0s primeiros passos tém sido decisivos e veremos os resultados
muito em breve.” (Informagdo verbal — P48). No entanto, o problema parece compreender
quais resultados se espera. E provavelmente os professores tenham parametros diferentes da
gestdo do Programa e das proprias gestdes municipais.

Os docentes estdo em sala e conseguem ver o progresso discursivo, a ampliacao
do conhecimento de mundo do estudante, o gosto por livros... Mas as avaliacdes externas
ndo alcancam determinados aspectos do desenvolvimento. E torna-se dificil mensurar que a
compreensdo textual que o aluno adquiriu foi como resultados de leituras literarias, de

didlogos pela busca coletiva de sentido da obra. Para Rouxel (2013, p. 24):

A literatura lida em sala de aula convida também a explorar a experiéncia humana,
a extrair dela proveitos simbolicos que o professor ndo consegue avaliar, pois
decorrem da esfera intima. Enriquecimento do imaginério, enriquecimento da
sensibilidade por meio da experiéncia ficticia, constru¢do de um pensamento, todos
esses elementos que participam da transformagdo identitaria estdo em ato na
leitura. (ROUXEL, 2013, p. 24).
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Assim, a gestdo do Eixo compreende que todo o trabalho desenvolvido durante
esses anos vem consolidando uma cultura de leitura literaria na escola. Essa percepgéo ocorre
através das avaliacOes realizadas pelos professores, ao final de cada ciclo formativo e também
a partir dos depoimentos orais, além das acdes que sdo apresentadas nas midias digitais. Existe
um movimento nas escolas do Ceara em prol da formacéo de leitores. E pode ser creditado ao
extenso processo de formagdo continuada, que vem mostrando teoricamente a importancia da
literatura na sala de aula e propondo estratégias para contribuir com o trabalho de mediacdo
realizado pelo professor.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas de concepcdes que 0 ensino de literatura tem sofrido ao longo do
tempo se refletem no modo de operar o texto literario dentro de sala de aula. E quando se discute
0 ensino de literatura no nivel fundamental, que engloba criancas e adolescentes, existe uma
relacdo maior de dependéncia, uma vez que os alunos ficam a mercé das escolhas do professor,
tanto com relacdo a obra quanto ao procedimento diante do objeto literario.

A passagem de um ensino de literatura marcadamente moralizador para uma
preocupacao estética e lidica atravessa a historia da literatura infantil no Brasil, alterando
concepgdes, onde tivemos em Lobato um divisor de &guas. E como ocorre na dialética historica,
as mudancas de paradigmas encontram resisténcias e seguem, entre avangos e retrocessos.

E consenso entre os estudiosos a importancia do contato da crianga com o texto
literario. Vastos apontamentos teoricos explicitam os seus beneficios no &mbito da linguagem,
da ampliacdo de saberes culturais e historicos, no desenvolvimento da imaginacdo e
criatividade, na construcgéo afetiva e humanistica de si e do mundo.

No entanto, as matrizes curriculares das escolas ndo trazem a literatura como
componente especifico, ficando o seu ensino a cargo da compreensao e desejo do professor. E
quando se trata das séries finais do ensino fundamental, essa auséncia no curriculo pode
implicar também a auséncia da literatura em sala de aula.

Com a implementacdo do Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC), o Eixo
de Literatura e Formacéo do Leitor institui o “Tempo para gostar de ler” nas séries iniciais. Esse
nome ¢ simbolico, alguns chamam de “Aconchego literario”, mas o importante ¢ a garantia
desse tempo na rotina pedagogica. Diariamente os professores se dedicam ao trabalho de mediar
a relacdo das criangas com o livro. As formacgdes docentes propdem acdes para implementar
esse tempo reservado na rotina.

Nas séries finais do ensino fundamental a literatura ndo constitui componente
curricular isolado, esta dentro de linguagem e ndo ha dentro da matriz delimitacdo de tempo
para o ensino de literatura. No entanto, ha orientacdes por parte da gestdo do Eixo de Literatura
para que seja feito um trabalho de mediacéo de leitura a partir dos livros da Colecdo PAIC Prosa
e Poesia. Nas formacdes também sdo discutidas metodologias para orientar esse trabalho, como
o “Ciclo de Leitura”, que utiliza o Circulo de Cultura para fomentar o dialogo, a
interdiscursividade e intergenericidade em torno da obra.

Como é percebido, todas as questdes relacionadas ao ensino de literatura envolvem

a formacdo do professor. Vimos que as licenciaturas de Letras e Pedagogia tém grande
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responsabilidade em formar esses professores para atuarem na educagdo basica, onde o ensino
de literatura € a propria experiéncia com o texto literério, o que exige estratégias de mediacéo
de leitura. No entanto, a literatura infantil muitas vezes é relegada ao territério da
interdisciplinaridade ou figura como disciplina optativa, onde quem se matricula sdo
exatamente as pessoas que ja gostam de literatura e do ensino dela. Na matriz curricular dos
cursos de Pedagogia da UFC, IFCE e UFCA o ensino de literatura ou literatura infantil constam
como disciplinas optativas. Sabemos que o curriculo é construcdo politica, onde cada area tende
a ir expandindo o seu territorio. Assim, o ensino de literatura ndo tem gozado do prestigio de
disciplina obrigatoria. Dessa forma, se faz necesséario um repensar esses curriculos, incluindo a
literatura como disciplina obrigatdria, visto que 0s egressos desses cursos irdo, em sua maioria,
atuar na educagéo basica, onde o ensino de literatura é vivencial. E muitos s&o 0s que chegam,
como vimos no decorrer desta pesquisa, sem repertorio leitor e sem saber como realizar trabalho
de mediacdo de leitura. A formagdo continuada surge com o objetivo de complementar os
conhecimentos adquiridos na carreira académica e também de direcionar saberes para fins
especificos.

Na politica de formacdo de professores a nivel de Ceard, por muito tempo era
inexistente a formac&o voltada para o ensino de literatura nas escolas. O que se tinha eram ac¢oes
pontuais e incentivo para que projetos fossem desenvolvidos pelos municipios. O Centro de
Multimeios orientava que cada escola tivesse a sua sala de multimeios, dentro da qual deveria
ter um lugar reservado para o acesso ao livro literario, com possibilidade de empréstimo. Mas
nem todas as escolas cearenses conseguiram implementa-la, especialmente escolas da educacéo
basica, que estdo sob a geréncia dos municipios, fosse por questbes de infraestrutura,
insuficiéncia de pessoal ou motivos de outra ordem.

A politica de formacdo de leitores s6 veio a se estruturar com o Programa
Aprendizagem na Idade Certa (PAIC), e, entre os Eixos estruturantes, estava o de Literatura e
Formacdo do Leitor, com o objetivo de formar leitores literarios. Mas para formar leitores
necessita-se de pessoas para mediar o contato da crianca ou adolescente com o livro. Surge
como carro-chefe desse processo a formacdo docente. Até porque, antes do Eixo distribuir
livros nas escolas, como parte das a¢bes para fomentar leitura, ja existiam acervos através do
PNBE, o que ndo garantia, porém, que estivessem sendo utilizados.

De todas as a¢Ges do Eixo entende-se que a mais importante delas é a formacao dos
professores. Isso porque a formagdo inicial ndo tem sido suficiente para que eles realizem um
trabalho de formacdo leitora. E como vimos no decorrer desta pesquisa, 0S cursos de

licenciatura em Pedagogia, formagéo da maioria dos professores entrevistados e dos demais
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que estdo lecionando nas séries iniciais do ensino fundamental, ndo reservam em seus curriculos
disciplinas de literatura infantil ou o ensino de literatura. As formagdes continuadas tém tentado
suprir essa lacuna formativa.

Apoés a estruturagdo do Eixo de Literatura dentro do PAIC, os documentos
curriculares que foram sendo reformulados se apropriaram das a¢6es do Programa, sendo
perceptivel a exigéncia da presenca da literatura, constante principalmente na proposicdo das
acOes. Mas seria importante que a literatura estivesse manifesta também na parte estruturante
dos documentos, como nos principios e metas.

O Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), que surgiu posterior ao
PAIC, elaborado de forma colaborativa, aponta caminhos para o ensino cearense. Este
documento assegura as aprendizagens essenciais e indispensaveis a todas as criangas cearenses.

O DCRC traz principios norteadores para colaborar na construgdo de uma sociedade
“justa, humana, democratica, soliddria e inclusiva”. Mas os principios elencados: éticos,
politicos e estéticos ndo fazem referéncia textual a literatura. Embora sejam mencionadas a
criatividade e a sensibilidade, a literatura ndo aparece como recurso, nem mesmo quando é
discutida a constituicdo socioemocional do sujeito.

Na parte especifica que trata de a criangca vivenciar o principio estético, sao
colocados como possibilidades: desenhos, pinturas, dramatizacGes, entre outras, mas a literatura
mais uma vez ndo entra nesta composicdo da formacdo estética. Entendemos que a literatura
tem como a sua esséncia a formacao estetica.

Posteriormente, quando é orientado o trabalho com a linguagem nas préticas
pedagdgicas, sdo mencionadas as linguagens corporais, musicais, plasticas, imageéticas,
midiaticas e outras, mas a linguagem literaria ndo é mencionada.

A literatura aparece depois, quando sdo apresentadas as dez competéncias da lingua
portuguesa, a literatura consta na nona. Mas seria importante e talvez imprescindivel que a
literatura estivesse textualmente presente na parte introdutoéria do documento, quando sao
estabelecidos os fundamentos éticos, politicos e estéticos. Isso pode denotar uma concepcao
curricular em que a literatura ndo tem um lugar privilegiado.

Mas € importante reafirmar que foi reservado espaco para a literatura nas rotinas
escolares das séries iniciais e isso pode ter sido revolucionario para a formacéo de leitores. E
com as formacBes continuadas, abrangendo diferentes temas e estratégias de mediacdo, o
professor tem ocupado esse tempo de forma producente.

Percebemos, no transcorrer da pesquisa, que o Eixo de Literatura e Formagdo do

Leitor implementou diferentes frentes para o fomento da literatura. Mas certamente o que mais
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provocou impacto foi a formacgdo docente. Temos percebido que o Eixo de Literatura promoveu
uma mudanca de paradigmas, nas rotinas pedagogicas e na relacédo literatura e ensino. Através
das formacoes, com diferentes tematicas de embasamento tedrico e proposi¢coes préaticas, 0s
professores, que muitas vezes recebem a formagdo em sua terceira versdo no esquema de
cascata, tém concebido a literatura de forma diferente. E essa nova concepc¢ao tem modificado
as préticas, com foco na recepcéo.

E entre as metodologias trabalhadas, o Circulo de Cultura, utilizado tanto nos Ciclos
de leitura quanto nos Alforjes de histérias, tem possibilitado o dialogo das criangas com o texto
literario, seja por meio da leitura ou da contacdo de historias. Através dos depoimentos temos
Visto 0 quanto os professores sentem-se felizes em realizar o trabalho de mediagéo e o quanto
o0 Eixo de Literatura tem contribuido com as praticas literarias.

No entanto, ha uma preocupacdo de alguns docentes, expressa nos formularios
aplicados: a necessidade de mais tempo para o Eixo de Literatura. E provavel que seja referente
ao tempo de formacéo dentro da dindmica municipal. Muitas vezes uma formacéo ministrada
em oito horas para os formadores regionais chega aos municipios em duas horas.

Essa situacdo ocorre muitas vezes por questdes de logistica e questdes financeiras.
Para se tirar o professor de sala de aula, ou os alunos ficam sem aula ou € necessario contratar
um ndmero muito grande de substitutos, onerando a folha de pagamento. Entdo € comum
ocorrerem formacdes em apenas um dia, para todos os Eixos formativos. E geralmente o Eixo
que fica com o menor tempo é o literario.

Outra andlise que merece reflexdo diz respeito as avaliacGes. Nessa sociedade
mercadologica e estatistica, o ensino parece ndo fugir a regra. E as avaliacfes escolares séo
pautadas nas competéncias, verificadas por habilidades expressas numericamente. Cada vez
mais padronizadas, essas avaliacdes buscam quantificar os saberes, mensurando em ndmeros
0s conhecimentos apreendidos. E como avaliar as competéncias adquiridas através das tantas
leituras literarias? Como quantificar as aquisicdes que a literatura proporciona?

Como mencionado nos desdobramentos desta pesquisa, a literatura esteve sempre
na posicao de subserviente, como, por exemplo, ensinar a falar bem, ampliar vocabulario, amar
a familia e a patria e orientar comportamentos. O enfoque foi mudando historicamente, mas
parece que a concepcao utilitarista da literatura permanece. Quando se pensa em analisar o
papel da literatura nos resultados das avaliaces externas, ndo seria querer levar a literatura,
mais uma vez, a servico de algum interesse? No entanto, compreendo a preocupacgdo dos
gestores do Eixo de Literatura em apresentar resultados, para que o trabalho possa continuar

sendo implementado, visto que a sua continuidade pressupe investimento financeiro.
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Na entrevista concedida pela coordenadora do Eixo, Fabiana Skeff, ela menciona a
necessidade de didlogo com a Universidade, no sentido de pensar coletivamente uma
metodologia para avaliar as a¢des de formacao de leitores, de modo a explicitar os impactos do
Eixo de Literatura na vida das criancas e adolescentes. Sammya Araujo, que também compde
0 Eixo, defende um mapeamento das agdes que estdo sendo desenvolvidas nos cento e oitenta
e quatro municipios cearenses, como forma de acompanhamento e avaliacao.

Em suma, entende-se que, se a literatura ndo estiver nominalmente expressa nos
curriculos escolares, o produto literario corre o risco de ndo chegar as maos das criancas e
adolescentes. E vimos, no fluxo desta pesquisa, que o livro “estar nas maos” dos alunos é um
ato fisico e simbdlico, porque permeia o imaginario, desenvolve a criatividade, fortalece
vinculos afetivos, instrui para maior conhecimento social e geografico, potencializa a
linguagem, amplia o vocabulario e contribui de maneira singular para o fomento da
sensibilidade. E tudo isso implica a formagéo politica, ética e estética. E implica também a
prerrogativa legal da formacdo integral e humanistica, requerida em documentos a nivel
nacional, estadual e municipal.

Assim, acredita-se que esta pesquisa, a primeira que teve como escopo as
metodologias do ensino de literatura propostas pelo Eixo de Literatura, tenha alcangado 0s seus
objetivos, ao trazer o percurso do ensino de literatura na rede publica do Cear4, a literatura nos
curriculos cearenses, acdes desenvolvidas pelo Eixo, a formacéo de professores no ambito da
literatura e a visdo dos professores e da gestdo sobre o trabalho proposto e desenvolvido nas
salas de aula.

Entre as pesquisas publicadas sobre o Programa Aprendizagem na Idade Certa, esta
é a primeira que traz o Eixo de Literatura como objeto. A contribuicdo social desta pesquisa
esta principalmente na apresentacdo para a sociedade das a¢fes do Eixo de Literatura, como a
maior politica pablica de formacao de leitores do estado do Ceara. Maior pelo conjunto de a¢Ges
simultaneas e coesas, pela sistematizacdo e configuracdo organizacional, pela abrangéncia e por
seu tempo de implementacdo, através de quinze anos de trabalho ininterrupto, tornando as
praticas de leitura em sala de aula uma cultura.

A partir desta pesquisa, € importante refletir o quanto é relevante um programa de
formacdo consistente de leitores, continua e com programa especifico, considerando o fluxo de
professores na rede pablica municipal de ensino. Ressalta-se também a necessidade de incluir
como obrigatdrias nos curriculos das Licenciaturas em Pedagogia e Letras as disciplinas que
discutam o ensino de literatura, bem como garantir, a nivel de curriculo, o ensino de literatura

em toda a Educacdo Basica.
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Esta pesquisa trouxe o olhar do docente sobre as formagdes continuadas e o trabalho
que tem desenvolvido em sala de aula. No entanto, seria muito importante que outras pesquisas
trouxessem a voz das criancas, analisando o que sentem e 0 que pensam sobre como a literatura
tem sido ofertada para elas.

Este trabalho abrangeu as séries iniciais do ensino fundamental, seria muito bom se
fosse realizada uma pesquisa nas escolas publicas do Ceara, sobre o tempo destinado a literatura
nas séries finais do ensino fundamental e/ou ensino médio. Envolvendo ndo apenas uma anélise
de curriculo, mas principalmente ouvindo os professores, para compreender as suas concepcoes
sobre o ensino de literatura e 0 que pensam a respeito do curriculo escolar, no sentido do
estabelecimento de tempo e discussdo de metodologias para as préaticas de letramento literario
em sala de aula.

Outra possibilidade de pesquisa diz respeito a necessidade de se analisar como a
literatura tem contribuido com os resultados das avaliagdes internas e externas, sem, contudo,
compreendé-la como mero instrumento a servigo das habilidades e competéncias leitoras
constantes nos documentos oficiais da educacdo. Como percebido, as instancias que promovem
as politicas publicas esperam resultados. E destes muitas vezes depende a manutencdo dos
programas, gque, por seu turno, dependem da disponibilidade de verbas.

Considerando o que foi apontado nesta pesquisa sobre a obrigatoriedade de
disciplinas de literatura infantil, ensino de literatura ou similar, nos curriculos dos cursos de
Pedagogia e Letras, seria de grande contribuicdo a realizacdo de uma analise mais ampla,
avaliando se os conteudos programaticos das ementas dessas disciplinas contribuem para o
processo de mediacdo de leitura literaria nas escolas publicas de educacao basica, ou seja, se
promovem e discutem metodologias que possam fomentar o letramento literario nas escolas.

Ainda é possivel investigar a causa do desinteresse dos estudantes pelos cursos de
Licenciaturas, especialmente em Letras.

Assim, cientes de que ainda ha muito a ser dito e defendido, fica esta pesquisa como
subsidio para posteriores trabalhos de outros investigadores que se interessem pelo ensino de

literatura e seu entorno, Como 0s aqui propostos.
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PESQUISA

TITULO DA PESQUISA: A LITERATURA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM
ESTUDO SOBRE A FORMAGCAO DOCENTE E AS ESTRATEGIAS DE FORMACAO DE
LEITORES DO PROGRAMA APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA (PAIC) DO ESTADO
DO CEARA

Nome do responséavel: MARIA EFIGENIA ALVES MOREIRA

Vocé que é professor (a) formado (a) em Pedagogia, Lingua Portuguesa ou outra area,
mas que participou das formacdes do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor estd sendo
convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este documento, chamado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido visa a assegurar seus direitos como participante.

Por favor, leia com atencdo e calma. Se houver perguntas antes, ou mesmo depois de
assina-lo, vocé poderd esclarecé-las com a pesquisadora, através do e-mail:
efigeniaalvesjbe@gmail.com Na&o havera nenhum tipo de penaliza¢do ou prejuizo se vocé ndo
aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento, antes da publicacéo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado/a por Maria Efigénia Alves Moreira, como participante da pesquisa
intitulada “A LITERATURA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM ESTUDO SOBRE A
FORMACAO DOCENTE E AS ESTRATEGIAS DE FORMACAO DE LEITORES DO
PROGRAMA APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA (PAIC) DO ESTADO DO CEARA”.
Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informac6es abaixo e faca
qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos. Esta pesquisa tem como objetivo obter dados referente a formacao dos professores
do Ensino Fundamental das escolas publicas do Ceara, enquanto mediadores de leitura, que
participaram das formacdes realizadas pelo Eixo de Literatura e Formacdo do Leitor do
Programa Aprendizagem na ldade Certa. A pesquisa sera realizada de forma ndo presencial,
por meio de ambiente virtual, através de respostas a um questionario sobre a contribuicdo e
satisfacdo ou ndo das estratégias utilizadas pelo Eixo de Literatura para a sua formacdo como
mediador de leitura literaria. O referido questionario é simples, com perguntas objetivas e uma
subjetiva, com duracdo estimada de, no maximo trés minutos, sendo dado o direito ao/a
participante de ndo responder a qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo ou
justificativa. Os resultados serdo utilizados na Tese de Maria Efigénia Alves Moreira. O
entrevistado pode requerer a retirada de sua opinido/participacdo na pesquisa, a qualquer
momento, até que seja publicada, sem que isso leve a qualquer prejuizo para o requerente. A
participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes fisicas, morais e/ou legais. Os procedimentos
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adotados nesta pesquisa obedecem aos critérios da ética em pesquisa com seres humanos, de
modo que nenhum dos procedimentos usados oferece risco a sua dignidade. O Unico risco é a
possibilidade, mesmo que remota, de cansaco, visto serem questdes de enunciados breves e
diretos. Informamos que no formulario a ser respondido ndo ha solicitacdo de endereco nem de
nome, ndo haverd, portanto, identificacdo da pessoa pesquisada. As informagGes conseguidas
através da sua participacdo nao permitirdo a identificacdo da sua pessoa. Informa-se ainda que
os dados coletados serdo utilizados somente para esta pesquisa. A pesquisadora ndo recebera
nenhum tipo de pagamento pela realizacdo da referida pesquisa. Informa-se que o questionario
sera aplicado através do Google-forms considerando a dimensdo geografica do Estado e
principalmente em virtude de estarmos desde o inicio do ano de 2020 vivendo a situagdo de
pandemia, 0 que requer estratégias que garantam o distanciamento social bem como o nédo
compartilhamento de materiais. Os dados constantes neste Termo ndo serdo divulgados em
nenhuma hipotese pela pesquisadora. No entanto, por se tratar de uma pesquisa realizada
através de meios virtuais dos quais ndo se tem geréncia sobre suas bases, ndo ha garantias
absolutas de total inviolabilidade, riscos caracteristicos de ambientes virtuais ou meios
eletrbnicos. Mas para atenuar possibilidades remotas de riscos quanto a confiabilidade do
sistema utilizado, uma vez concluida a coleta de dados, o conteudo serd armazenado em
dispositivo eletronico local e sera deletado todo e qualquer registro de qualquer plataforma
virtual. Apos a assinatura deste Termo, o entrevistado/a receberd automaticamente uma copia
no seu e-mail. Informa-se por fim que o Questionario so sera aplicado apos a assinatura deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Endereco d(os, as) responsavel(is) pela pesquisa:
Nome: Maria Efigénia Alves Moreira Instituicdo: Universidade Federal do Ceara (UFC)
Endereco: Rua Moacir Peixoto Didgenes — 479, Bairro: Aloisio Diogenes, Jaguaribe-CE. CEP.
63.475.000 Telefones para contato: (88) 9-97287574 ou (88) 9-96931817 ATENCAO: Se vocé
tiver alguma consideracdo ou ddvida, sobre a sua participacdo na pesquisa, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 -
Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira). O
CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos. O abaixo assinado declara que é de livre e espontanea vontade que estd como
participante de uma pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e que, ap6s sua leitura e antes de responder ao formulario, tive a
oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteldo, como também sobre a pesquisa, através
de e-email, mensagens telefonicas ou ligacdo para a pesquisadora, podendo tirar davidas ou
obter maiores esclarecimentos. Declaro saber que, apds a assinatura deste Termo, receberei uma
cdpia do mesmo no meu e-mail. Nome do participante da pesquisa: Idade: RG: E-mail.



ANEXOS B — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

QUESTIONARIO

. Qual a sua localizagdo geogréfica no Estado do Ceara
() Fortaleza ou regido metropolitana

() Cariri

() Sertbes

() Vale do Jaguaribe

() Serras

. Qual a sua formagéo inicial:
() Pedagogia

() Letras Portugués

() Outro

. Qual seu sexo/género?
() Masculino

() Feminino

() Outro

Em qual nivel vocé leciona?
() Séries iniciais do Ensino Fundamental
() Séries finais do Ensino Fundamental
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. A sua formacdo inicial contribuiu para a sua formacao enquanto leitor(a) literario(a)?

( )Sim
() Nao
() Em parte

. Quantos livros literarios em média vocé leu motivado(a) pelo curso de graduacao?

( )Entrela3

( )Entre3ab

( )Entre5a10
() Acimade 10
() Nenhum

. As estratégias que o Eixo de Literatura e Formacdo de Leitor tem utilizado para a

formacdo de mediadores de leitura vocé considera viaveis?
( )Sim

() Nao

() Em parte

. O seu trabalho como mediador(a) de leitura literaria melhorou depois das formagdes

do Eixo de Literatura e Formagao do Leitor?
( )Sim
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( ) Néo
() Em parte

9. Vocé utiliza as estratégias de mediagdo de leitura propostas pelo Eixo de Literatura e
Formacdo do Leitor?
( )Sim
() Nao
() Em parte

10. O Eixo de Literatura e Formacéo do Leitor contribuiu para a sua formacéo Leitora?
( )Sim
() Nao
() Em parte

11. Vocé passou a ler mais textos literarios depois das formacGes do Eixo de Literatura e
Formacdo do Leitor?
( )Sim
() Nao
() Em parte

12. Dentre as metodologias de mediacgéo de leitura propostas pelo Eixo de Literatura e
Formacdo do Leitor, qual deles vocé considerou mais importante?

13. Espaco para vocé falar as suas impressdes sobre o Eixo de Literatura e Formacéo do
Leitor
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ANEXOS C — RESPOSTAS SUBJETIVAS DOS ENTREVISTADOS
PESQUISA

TITULO DA PESQUISA: A LITERATURA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM
ESTUDO SOBRE A FORMAGCAO DOCENTE E AS ESTRATEGIAS DE FORMAGCAO DE
LEITORES DO PROGRAMA APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA (PAIC) DO ESTADO
DO CEARA

Nome do responséavel: MARIA EFIGENIA ALVES MOREIRA

RESPOSTAS AS SEGUINTES PERGUNTAS:
1. Dentre as metodologias de mediagéo de leitura propostas pelo Eixo de Literatura e
Formacdo do Leitor, qual delas vocé considerou mais importante?

2. Espaco para vocé falar as suas impressoes sobre o Eixo de Literatura e Formagéo do
Leitor

O eixo possibilitou abrir os horizontes para muitas possibilidades. Me fez viajar junto
com as crian¢as no mundo de fantasia e encantamento.

Para formacao de leitores literarios e para despertar 0 gosto pela leitura € preciso tornar o
momento destinado a este estudo leve. Gosto da forma prazerosa que o Eixo nos instiga
e esclarece como torné-lo prazeroso.

Ler é uma necessidade basica. E o incentivo e estratégias desenvolvidas dentro da
formacéo de leitores aguca o imaginario levando o professor ou professora, criar novas
formas de interagir com os alunos, em busca de envolvé-los no mundo literario. A
liberdade de escolha e a leitura deleite, leva o individuo a ir além de seu mundo exterior.
A leitura abre janelas incriveis a quem mergulha sem medo nas entrelinhas das
narrativas ... Sou Letice Sena. Chegou a mim esta pesquisa, ndo me contive a deixar
passar ... Estou trabalhando no ensino infantil atualmente, mas, fui professora do
fundamental por mais de 30 anos.

Esse eixo € bastante importante, uma vez que ha uma necessidade de se trabalhar este
tema que é primordial no processo de aprendizagem dos discentes.

A literatura, sem sombra de dividas, contribui muito para a formacéo do cidadao pois
instiga a crianca a pensar criticamente, expor opinides, realizar comparacdes entre a
leitura e a realidade vivida. A leitura nos remete ao ludico ao estruturar-se em regras,
emocionar e divertir o leitor, nos leva a viagens fantasticas e a aprendizados infinitos.

Tendo em vista que todos tém direito a Educacéo e que toda crianga tem direito de
aprender a ler, o Eixo de Literatura e Formacéo do Leitor se torna uma ferramenta de
extrema necessidade na formacao de leitores, sejam eles alunos ou professores. Tendo
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em vista o paradoxo que se desenvolveu, nos Ultimos anos, entre a necessidade do uso da
tecnologia e, a0 mesmo tempo, o desservigco que a mesma pode trazer para a educacao, a
leitura surge como um ato de "salvacao", reacendendo experiéncias de quando esta era
mais valorizada. O projeto, além de dinamizar os acervos literarios, tem grande poder
para despertar o interesse pela leitura de uma geracdo que ndo possui memaorias dos
prazeres de ser um leitor.

O Eixo de Literatura vem de encontro ao que essa tem para formacéao da criancga leitora.
Apesar do que se prega como formar leitores, vemos, ainda, a pobreza literaria no ensino
das nossas escolas. Tenho impressdo, que a literatura se resume ao pensamento de
estudiosos da educagdo, meramente a teoria de um ou de outro, que diz que leituras e de
que forma devemos usar a leitura para formar alunos leitores. Acredito na literatura
como incentivo para que nossas criancas leiam. De fundamental importancia o Eixo.

O eixo de literatura traz enorme contribui¢cdo na caminhada do professor. Ajudando o
professor a trabalhar de forma prazerosa levando o mundo da imaginacdo para a vida de
muitas criangas, visto que a escola é o unico local para algumas criangas terem acesso a
essa literatura.

O Eixo de Literatura nos fez perceber a leitura como expressao estética, ou seja,
associada ao prazer, um prazer que nos transporta a outros mundos, logo ao
conhecimento. Antes do trabalho com o Eixo de Literatura os professores eram
orientados a desenvolver um trabalho somente voltado aos elementos estruturais do
texto. Percebe-se entdo, que afastavamos nossos alunos da literatura.

Sinceramente, sou outra depois de participar ativamente do Eixo de Literatura. Apenas
os antigos Contos de Cordel fizeram parte da minha vida particular, mas, no cotidiano
escolar ndo fui agraciada com as demais literaturas.

A literatura faz parte da vida de um educador, principalmente quando ele trabalha com o
Componente Curricular de Lingua Portuguesa, pois a leitura possibilita o ser humano a
estimular a criatividade, a imaginacéo e auxilia na construcdo de diversos
conhecimentos.

A literatura proporciona a crianga, uma imaginavel viagem no mundo das palavras que
compdem as historias de géneros conhecidos no dia a dia de sua vida estudantil, levando
as criancas a desenvolverem cada vez mais a sua opinido e o gosto pela leitura.

No inicio das formaces achei bastante dificil, no que se refere ao acervo literario e
principalmente a receptividade dos alunos. Hoje percebo, apesar de ainda estarmos
engatinhando, que aos poucos 0 nosso publico-alvo (os alunos), comegcam a gostar das
aulas, principalmente, quando os assuntos e as teméticas abordadas vado de encontro aos
interesses do nosso publico; pré-adolescentes. A interpretacdo textual, a fruicdo da
leitura, o dinamismo nas aulas, a conversa "sem compromisso", tudo voltado ao prazer e
o deleite de uma boa obra literaria. Precisamos ainda, de maior intensificacdo nas
formacGes e, principalmente, de um acervo literario mais diversificado que va de
encontro aos interesses de nossos discentes. A literatura deve ser vista como forma de
prazer e viajem ludica de nossa imaginacgdo. Para isso necessitamos de mais suporte, de
mais preparacao, advindas das formagdes.
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Eixo de literatura e formacé&o tem grande importéancia, pois infelizmente encontramos
professores que ndao tem o habito da leitura e consequentemente esse mesmo professor
quando entre em sala de aula tem que incentivar os alunos a ler, ironicamente como irei
cobrar do meu aluno se eu mesmo néo tenho esse habito. Esse habito tem que comegar
pelos proprios professores. E o eixo de literatura vem justamente para mobilizar tais
professores ao habito da leitura além de proporcionar um conhecimento de mundo
porque sabemos que através da leitura ampliando ndo sé nosso conhecimento de mundo
como também nosso vocabulario.

Eixo de formacdo de leitor com toda certeza é de fundamental importancia para o
desenvolvimento das nossas criancas. Pois é através desse eixo que nossas criangas tém
seu primeiro contato com livros de literatura despertando nos mesmos o gosto e o prazer
pela leitura e despertando nos mesmos emocdes, sentimentos que sé os livros podem
despertar.

Estimular nossas criancas desde cedo é de suma importancia, dessa forma estaremos
contribuindo para cidadaos, criativos, interativos e criticos, conhecedores de seus
direitos e deveres.

Essa nova visdo para a literatura fez com que pudéssemos ter um olhar cheio de atengéo
para a formacdo do leitor literario, onde o mesmo deixa de ser apenas um espectador e
passa a viver a leitura nas suas mais diversas etapas. O livro deixa de ser apenas um
mundo letrado e passar a ver um mundo lido e vivido de modo presente.

A literatura é de grande importancia para a formacéo do ser humano, pois nos incentivar
a ler mais, dando mais qualidade aos profissionais da educacdo e aos leitores em geral.

O Eixo de Literatura, torna a leitura encantadora a ponto de nos sentirmos personagem
de histdria enquanto lemos.

A leitura contribui em todo eixo de estudo. Ser leitor me leva a um mundo cheio de
fantasia, ludicidade, descontragéo...enfim mundo imaginario. Sem contar g influéncia na
escrita.

A literatura possibilita um melhor desenvolvimento linguistico, cognitivo e afetivo, por
isso contribui na sua formacao geral.

E um eixo onde cada um pode expressar seu ponto de vista diante de qualquer situacio
apresentada

Otimo

De certa forma, sim. Os textos conversam entre si, e uma historia puxa outra.

Vejo como uma forma de levar livros literarios até nossos alunos.

Momento de muito aprendizado.

O eixo de literatura contribui no incentivo ao habito de ler.
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Um despertar para a formacéo do leitor.

Considero essencial ao nosso trabalho. Um aliado de primeira linha.

Muito bom estar sempre obtendo novos conhecimentos.

Um eixo importante para incentivar a leitura nas criancas.

Contribuiu bastante onde adquiri um bom aprendizado para repassar para 0s meus
alunos.

Acéo importante para o desenvolvimento a construgdo da formagéo do ser humano.

Toda crianga tem o direito de aprender a ler e a viajar no universo das palavras dos
livros.

Traz o livro para mais perto das criangas, a maioria nao tem acesso aos livros, desperta
para a leitura de grandes escritores.

Sou leitora assidua, gosto de fazer o momento da leitura com minhas criangas.

Em casa e na escola

Adoro

E de extrema importancia, sendo assim um incentivo para desenvolver a leitura.

E uma ferramenta essencial no incentivo a leitura

Momento muito bom, agradavel!

Esse eixo veio instigar o gosto pela leitura, 0 modo de ler para a plateia entre outras
coisas.

A literatura é muito importante para nosso desenvolvimento social.

Incentiva o leitor a fazer mais uso da literatura.

Gosto muito

Momentos Unicos sdo vivenciados atraves da literatura... sdo viagens incriveis no mundo
da imaginacéo.

De muita contribuicdo na formacao dos pequenos, futuros, grandes leitores. Atravées da
leitura viajamos, conhecemos lugares jamais visitados.

A leitura faz parte do eixo literario do professor em toda sua caminhada e formacé&o.

Esse eixo se faz super necessario principalmente nas sérias iniciais.
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Muito conhecimentos riquissimos

E SEMPRE PRAZEROSO O EIXO LITERARIO

Muito motivador

A literatura é quem nos proporciona a bela viajem em busca do saber, dessa forma
precisamos nos deixar encantarmos a cada leitura.

E de grande importéancia.

Maravilhoso, pois contribui para enriquecer cada vez mais na oralidade do leitor
tornando-lhes mais capacitados para sua vida estudantil.

Muito bom com maior valia de aprendizagem

A leitura € um mundo fascinante, ela da asas a imaginacgéo e ao conhecimento.

Uma oportunidade maravilhosa para a construcao de novos saberes literarios e
motivacao para a formacao de leitores

E um grande incentivo para sermos leitores

A literatura embeleza a vida, o mundo ...

Nada a falar

Trabalhar a literatura com criangas, € permitir que 0s mesmaos viajem no mundo da
imaginacéo e fantasia.

O eixo de literatura e formacao do leitor contribui muito para minha formacao leitora.

E uma formagc&o excelente, que abre leques para um novo conhecimento

Muito rico e me incentivou a ler mais.

O Eixo de literatura é de grande importancia, pois € viajar pelo mundo da imaginacéo e
sentir através da leitura que tudo é possivel.

Fico encantada com o eixo literario, porém na minha infancia néo tive o privilégio de
participar desses momentos, parabéns por desempenhar um trabalho belissimo em
relacdo a literatura.

nada a declarar!

Boa.

A leitura é fundamental para a formacé&o do leitor

E muito importante para nossa vida.
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A literatura s6 tem a contribuir com a formac&o dos educadores e dos educandos

Maravilhosa

As formagdes sobre o Eixo de Literatura e Formagédo do Leitor sdo excelentes.

Excelente

E de suma importancia a literatura na formag&o do bom leitor.

Importante para seu conhecimento...

O eixo de literatura é de grande valia, pois incentiva cada vez mais a formacao de
leitores.

Para Mim é suma importancia.

E algo primordial na vida dos educadores.

Envolver a literatura no cotidiano da sala de aula, nos proporciona

E muito importante € um incentivo a mais

Muito bom, e incentivador

Ler nos faz crescer e adquirir sabedoria para a vida.

Foi muito bom

Nos da seguranca e me faz ler melhor e entender melhor o g lemos e escrevemos.

Séo formagdes muito interessantes e de fundamental importancia para incentivar ainda
mais nossas pesquisas, cursos e leituras que queiramos aprofundar.

Precisamos de incentivo para o trabalho com a literatura em sala de aula

Cada formacao é uma nova aprendizagem!

O eixo de literatura é muito importante para a nossa formacao quanto docente.

Me ajudou a adquirir novos conhecimentos. Vivenciando novas praticas.

E importante para que a leitura ndo seja uma obrigacao curricular e sim um momento de
prazer. Algo que me faz falta até hoje. Pois na minha educacdo inicial ndo lembro que
existia.

Considero importante.
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O Eixo de Literatura e Formac&o do Leitor, é de fundamental importancia para a nossa
formacdo intelectual e pedagdgica.

Foi um momento de grande aprendizado e partilha de experiéncias com os colegas da
area.

Fui sensibilizada para a leitura infantil.

Esses dois eixos foi a virada para o despertar da literatura aos professores e criancgas,
mostrando a sua importancia e toda magia e encantamento.

E um eixo importante para o incentivo a leitura promovendo assim, a formacéo literaria
do professor e do aluno.

Importantissima, agora os professores precisam da uma importancia maior para esse
Eixo.

Ela contribui para a aplicacio das nossas atividades diarias. E através da leitura que nos
encontramos no mundo. E enquanto professor devemos sim estimular os educandos a
leitura diaria.




ANEXOS D - RELACAO DOS TITULOS PUBLICADOS PELA
COLECAO PAIC PROSA E POESIA
RELACAO DOS TITULOS DAS COLECOES PAIC. PROSA E POESIA

12 COLECAO
TITULOS

=

©OoN A WLD

O CAJUEIRO BOTADOR;

O SAPO DE SAPATO;

O SONHO DE LUIS;

O MUNDO DA LUA;

TEMPO DE CAJU;

O VALENTE BOI BUMBA;

CASSIMIRO COCO E A PRINCESA DE JERI;
A MENINA DE CABECA NAS NUVENS;
SERELEPE E BEM-ME-QUER;

10 O MENINO E O TEMPO;
11. JOAO PEIXE E O CAVALO MARINHO;
12. LILI E A PERNA DE PAU.

22 COLECAO
TITULOS

=

©oOoN A WN

HISTORIA DE CIRCO;

ESTRELAS CIRANDEIRAS;

O COLECIONADOR DE PULGAS;

ALGODAO DOCE-DOCE;

O LIVRO DOS SORRISOS;

A VASSOURA MAGICA E A FADA ENCANTADA;
O SABIO ARATU DE SABIAGUABA,;

ZUNGO ZUNZUNGO;

A LAGARTA FACEIRA;

10 UMA FADA NO MUNDO DA LUA;
11. UM FILHOTE MUITO ESTRANHO;
12. O BANHO DA BICHARADA.

32 e 42 COLECOES
TITULOS

1.
2.
3.

A CANCAO DE ROSAMELIA;
A FESTA DA MURICOCA,
A GALINHA DOS OVOS DE RAPADURA,;
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A LINDA AMIZADE DE LICA E O PARDAL;
A VIDA NO SERTAO E FELIZ OU NAO?;

AS AVENTURAS DO BONECO PETELECO;
BODE CHICO E CHICO HOMEM:;

CAJU E CASTANHA;

LAGARTA BANGUELA, BORBOLETA BELA;

.OGRILOE ALUA;

.0 OVO MUDO;

. O SITIO DA ALEGRIA;

. AFOLIA DE REIS;

. A MENINA QUE DESCOBRIU O MISTERIO DAS PALAVRAS;
. AS AVENTURAS DE DOM LELE NO SERTAO DA POESIA;
. DONA CHICA CHICABUM;

. O CASARAO DO MORRO ALTO;

. O INVENTOR DE INVENCOES;

. O JANGADEIRO E O MAR;

. O MENINO DO MAR;

. O TAPETE DE FUXICO;

. TIBUFO E TORQUATO NA ESCOLA;

. UM MENINO PE DE QUE?;

. UMA HISTORIA DE AMOSCA.

52 ¢ 62 COLECOES
TITULOS

=

©oOoN A WN

e
= O
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P O OWOW~NOOUIhWN

COMO ISSO SERIA SE ASSIM NAO FOSSE?;
ABENCA, VOVO!;

O PARDAL DO MEU QUINTAL;

PACA, CARA, CARA, CARAMUJO, COTIA;
A FESTA DO CAMALEAO:;

0OS IRMAOS SAPO:;

A BORBOLETA LILICA E O GRILO CRIQUI;
A FESTA DOS BICHOS;

O DESFILE DOS BICHOS;

. UM PRESENTE DO CEU PARA LELEU:;
. LALA, A LAGARTINHA GULOSA;

. A CIRANDA DAS CORES;

. TIBUFO E TORQUATO, HEROIS LA DO MATO;
. O PASTORZINHO DE NUVENS;

. SINSALABIM, POESIA PARA MIM:;

. CAFE COM PAO, BOLACHA NAO;

. UM CERTO JOAO;

. O LOBISOMEM E A SEREIA;

. JANDE, O CURUMIM TREMEBE;

. All CAl MAS NAO DOI!;

. ARRASTA-PE PARA SAO JOSE;
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22. A TOCAIA DE LAMPIAO E DOS SERES ENCANTADOS;

23. O GATO E O RABO DA RAPOSA,;
24. A PEDRA DA MOCA.

72 COLECAO
TITULOS

A SABIA QUE NAO SABIA VOAR;
A REVOLTA DAS LETRINHAS;
CUIDADO COM O LOBO?;
VALSINHA CIRCENSE;
AZULETA;

A GALINHA FOFOQUEIRA;

A HORA DO BANHO;

ESSA HISTORIA VEM DO MAR;
BORBOLETAS BAILARINAS;

10. A BELA ANDORINHA DA ASINHA QUEBRADA:
11. O PEQUENO PEIXE ENCANTADO;
12. O PRINCIPEZINHO MALCRIADO.
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82 COLECAO
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O DRAGAO - DO - MAR;

CADA PASSARINHO NO SEU CANTINHO!;
AS AVENTURAS DO PEIXINHO CORO;
HISTORIA DE VAQUEIRO;

MATILDE VIU O MARACATU:;

OUTRA HISTORIA DE IRACEMA;

A MAGIA DAS LETRAS;

O PAPAGAIO TAGARELA;
LANCELOTE E CANARINHO;

10 SAPO ZE E A LAGARTA KAKA;

11. BRINCAR DE QUE?;

12. O CASORIO DA RAPOSA.
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1. SARAH DE DIA, DE NOITE SOFIA;

A BELA DANCA DA RAINHA LUA E DO REI SOL;
A LENDA DOS ANIMAIS QUE VOAVAM;
MEMORIAS DE UM MENINO DO SERTAO;

DOM RATAO O REI DA CONFUSAO;

O MOLEQUE DE RECADOS;

o wN
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7. O CALANGO LANGO TANGO QUERIA SER JACARE;
8. AFILHA DO REI SOL;

9. A FAMILIA MUSICAL DE JOAOZINHO;

10. O CABELO DE PEDRO;

11. NILO, O GAMBA!;

12. O RATINHO INOCENTE.

108 COLECAO
TITULOS

UM SENTIMENTO CHAMADO CASA;

A BORBOLETA FLORA E A MOSCA ZUZU;
A BORBOLETA ROSA,;

IRACEMA CURUMINHA,;
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O FUNARE DO VAGA-LUME FUJAOQ;

O SERTAO MORA NO MEU CORACAO;
CRIANCA APRENDIZ;

A FABRICA DE BRINQUEDOS;

10. A LUZ DE LUZ MARINA;

11. ARRAIA NA FLORESTA VEM CA;

12. O LIVRE CANTO DO SABIA.
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A LAGOA ENCANTADA;

MEU QUERIDO DIARIO;

DE UM JEITO QUE NAO ERA!;

AS AVENTURAS DE BERNARDO E MURICOCA;
CAROLINA, O CORDEL E O CORONEL,;

SERA QUE DENTE TEM SEMENTE?;

QUEM FEZ ISSO COM O MAR?;

O DESAFIO QUE GRITOU O GRILO;

O VAQUEIRO E A LAGOA ENCANTADA,;

10 O SONHO DE FRANZUI;

11. TENGO, TELENGO, TENGO... E DE CARRAPICHO!;
12. O SEGREDO DO GUAJARA.
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1. NO REINO DOS PANOS E DAS LINHAS;

O QUE E O QUE E? QUEM SOUBER LEVANTA A MAO!;
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UMA ESTORIA DE ASSOMBRAR;

BICHO DA CAATINGA DEBANDA, MAS NAO SE MANDA!;

A MENINA E O CACHORRINHO;

COBE, O PEQUENO ARTISTA;

EM UM QUARTO PERTO DA LUA;

UMA CEBOLA FELIZ;

ERA UMA VERA UMA VEZ QUE NAO ERA;

TUDO AZUL MEMORIAS DE UMA ESFEROGRAFICA;

10 O CALANGO VIOLEIRO E A CIGARRA VALENTE;
11. O QUE ME DISSE O SACI;
12. UM ANIVERSARIO BEM INESQUECIVEL.
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A MERCEARIA DA DONA MARIA;

A MIRABOLANTE INVENCAO DE FELISBELO;
BRINCANDO DE INVENTAR;

DONA IVONE E O PAPAGAIO;

0 JOGO DA BICHARADA;

O SACO;

O SONHO DO MAR;

QUEM JA VIU;

UM PE DE QUE;

10 UM POEMA SEM PE;
11. AGOTINHA LOLA,;
12. A JOANINHA VAIDOSA.

142 COLECAO
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A ARRAIA QUE VIROU PIPA;

A FESTA DOS ANIMAIS;

ARRAIAL DA BICHARADA;
MISCELANEA DE BICHOS;

NO MUNDO DAS NUVENS;

O GALINHEIRO MAL-ASSOMBRADO;
O MISTERIO DO PATO PERDIDO;

O SEGREDO DE JOAOZINHO;

O TEMPO DE NINO;

10 OS PORQUES DA PIPOCA!;
11. PAI, DE ONDE EU VIM,;
12. SINAL DE CHUVA.
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A COVA DA NEGRA;

A REDE MAGICA DE LUIS;

A VOZ QUE LE PARA MIM;

BENTO E BEATRIZ - AMOR DE BRINQUEDO;
DRAGAO, MENINO DO MAR;
HISTORIAS DA DONA MAGA;

JACI, A FILHA DA LUA;

JEREMIAS, O PROFETA DA CHUVA;
MEMORIAS DE UM TAMARINDEIRO;
10 O GRILO, A CIGARRA E O PIOLHO;
11. O PALHACO TREPINHA;

12. O REI E A FLOR AMARELA.
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QUE BICHO E ESSE;

LEDO, O LIVRINHO QUE QUERIA SER LIDO;
ESCONDE-ESCONDE DAS PALAVRAS:;
ENCANTOS NA NATUREZA;

QUER MORAR COMIGO?;

A FLOR DO MANDACARU;

O SUMICO DA NOTA SOL;

SARITA, A SAPINHA AMUADA;

O CASAMENTO MATUTO DA BICHARADA;
10. MAURO E O DINOSSAURO:

11. TUDO O QUE SEI SOBRE O MAR;

12. O PASSEIO DE MARIANA.
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172 COLECAO
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O TESOURO DE ARTUR,;

HISTORIA DE LOBISOMEM;

O PALHACO QUE PERDEU A GRACA,;
A SAGA DE UM VAQUEIRO;

O LOBO MAU ARREPENDIDO;

=

POEMICES DE A A Z;

TODO BICHO QUE TEM ASA VOA?!;
A SINFONIA DA DONA CUTIA,;

10 FEIJAO COM BERCO DE ALGODAO;
11. O MUNDO DE BENTO;

©ooN AN

AS PEQUENAS FABULOSAS AVENTURAS DO PEIXINHO ALFA;
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12.

UMA PRINCESA DIFERENTE.

182 COLECAO
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10. NOSSO MEIO AMBIENTE, NOSSA RESPONSABILIDADE;
11.
12.

LUIZ, O MENINO SANFONEIRO:;

O TEMPO QUE O TEMPO TEM;

A BATALHA DOS GENEROS TEXTUAIS;

O MISTERIO DA RAINHA;

BEL, O MENINO QUE TOCA O BRASIL;

ERA UMA VEZ;

DIARIO: O QUE A SABRINA SABE DA VIDA?;
UM BAU ANCESTRAL: HISTORIA DA BISAVO:
O MENINO E O CATA-VENTO;

A FORMIGA CANTORA;
O MURO E O JARDIM.
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FOGUETE DE PAPELAO;

O POMAR TUPINIQUIM:;

E O MEDO, QUE MEDO TEM?;
GENOVEVA, AFINA A GOELA!;
EU, VOVO E 0S NUMEROS;

NO CALUJE DAS GALINHAS;
CAIXA;

MAMAE, SERA QUE VOA?;
TESOUROS NO MUNDO;

. IARA: O CROMOSSOMO DO AMOR;
. O CACTUS NA NEVE;

. ALFABETO:;

. A ARARA MENTIROSA;

. SERENA:

. AS SAPATILHAS DA BAILARINA TITA;

. LESIMA, A LESMA;

. ATATUAGEM DO TATU:;

. A DESCOBERTA DE CAUBI E KARUA;

. A BORBOLETA DE LAPIS DE COR;

. QUANTO TEMPO A TATA TEM?;

. TRIO TERNURA E O MISTERIO DO ARCO-IRIS;
. ADIVINHA QUEM SOU EU?;
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23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

0O SUMICO DO ALGODAO;

O PORQUINHO VOADOR;

TRAVESSIA:;

O AVIAO, O AUTOMOVEL E A BICICLETA;
SONHO AZUL:

O FURO DA CARAPACA;

JACIRA;

ZE ORFEU E A VIOLA MAGICA:
AQUARELA DE VALORES;

O CHIFRE DO UNICORNIO:

O MISTERIO DA PEDREIRA DA VIUVA;
QUEM E O REI DOS ANIMAIS?;

MATINTA PEREIRA: A ULTIMA HISTORIA DA VOVO;
TEM FAMILIA QUE TEM;
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