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RESUMO

A discusséo central neste estudo é a tessitura de saberes ambientais no cotidiano
de grupos populares e sua corporificacdo pelos autores sociais, a ecopraxis.
Portanto o objetivo geral é compreender a relacdo entre os saberes ambientais
em tessitura no Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba e a formacédo de
autores populares ambientais. As opcdes tedricas propiciaram a valorizacdo do
didlogo entre saberes e a relacdo de unicidade entre objetividade e subjetividade
da vida humana. Essa pesquisa teve por suporte a Educacdo Ambiental Dialdgica
na tematizacao da constituicao, vivéncia e corporificacdo de saberes no cotidiano
popular, nos moldes da pesquisa intervencdo dialégica, enquanto forma mais
instigante do estar em campo e da vivéncia de uma relacdo em que
pesquisadores e colaboradores se enriguecem com os aprendizados no processo
do conhecimento. A pesquisa foi realizada com participantes do Movimento Pro-
parque Lagoa de Itaperaoba, localizado no bairro Serrinha, em Fortaleza, no
periodo de julho de 2008 a fevereiro de 2011. Trata-se de uma pesquisa
essencialmente qualitativa, alicercada na interagéo intensa com os colaboradores
através da observacdo participante. A abordagem metodolégica condensa
dimensdes investigativas e formativas, na elaboracdo de saberes parceiros,
propiciada pelas interfaces entre a Perspectiva Eco-Relacional e a abordagem
das Histérias de Vida em Formacdo, que inspiraram a realizagcdo do Circulo
Ecobiografico com adaptacdes ao proposito da pesquisa e dindmica do grupo
colaborador. As narrativas ecobiograficas sao enfatizadas em sua interse¢cdo com
0 grupo popular, para perceber a corporificacdo de saberes. As reflexdes
possibilitadas por este trabalho indicam que a educacéo ambiental junto a grupos
populares pode ser potencializada se considerar os saberes ja existentes nesses
contextos. Nesse sentido, elementos formadores, sejam dos(as) autores(as)
sociais individualmente ou aqueles que se dao a partir de sua articulagdo em
coletivos, devem ser considerados como suporte para a emergéncia e
fortalecimento de saberes ambientais, 0os quais estdo inter-relacionados as
problematicas sociais vivenciadas nas comunidades. Essa perspectiva fortalece o
reconhecimento da interdependéncia da subjetividade (no sentido da identificagéo
e reconhecimento dos saberes pelos autores sociais) com a objetividade
(expresséo, objetivacdo destes saberes em atitudes e agdes conscientes) da vida
cotidiana.

Palavras chave: Saberes Ambientais; Educacdo Ambiental; Autor Ambiental;
Grupos Populares.



ABSTRACT

The central discussion in this study is the environmental knowledge weaving in the
everyday group and its popular social embodiment by the authors, the ecopraxis.
Therefore, the overall goal is to understand the relationship between
environmental knowledge in weaving the Movimento Pro-parque Lagoa de
Itaperaoba and the formation of environmental popular authors. The theoretical
options enabled the enhancement of dialogue between knowledge and the unity
relationship between objectivity and subjectivity of human life. This research was
supported by the Environmental Education Dialogic on the theme of creation,
experience and embodiment of knowledge in the popular every day, in the mold of
dialogic intervention as a means of being more exciting in the field and the
experience of a relationship researchers and collaborators to enrich the learning
process of knowledge. The search was conducted with participants in the
Movimento Pré-parque Lagoa de Itaperaoba, located in the neighborhood called
Serrinha, in Fortaleza, from July 2008 to February 2011. It is essentially a
qualitative study, based on intense interaction with employees through participant
observation. The methodological approach condenses investigative and formative
dimensions, development of partner knowledge, made possible by the interfaces
between the Eco-Relational Perspective and the approach of Life Stories in
Education, which inspired the Ecobiographical Circle achievement with
adaptations to the purpose of research and collaborative group dynamics. The
ecobiographical narratives are emphasized in its intersection with the popular
group, to realize the embodiment of knowledge. The reflections enable by this
study indicate that environmental education along with popular groups can be
increased considering the existing knowledge in these contexts. In this sense,
formative elements, from the social author (s) individually or those witch happen
from their collective articulation, should be considered as support for the
emergence and strengthening of environmental knowledge, which are interrelated
to social problems experienced in communities. This perspective strengthens the
recognition of the interdependence of subjectivity (in the sense of identification and
recognition of knowledge by the social authors) with the objectivity (expression,
objectification of these knowledge in attitudes and conscious actions) of everyday
life.

Keywords: Environmental Knowledge; Environmental Education; Environmental
Author; Popular Groups.



RESUME

L'argument central de cette étude est le tissu de la savoir d'environnement dans le
quotidien de groupes populaires et sa réalisation par des auteurs sociaux, les
ecopraxis. Ainsi, I'objectif général est de comprendre la relation entre la savoir de
I'environnement dans tessiture in Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba et
la formation de auteurs populaires l'environnement. Les options théoriques a
permis le renforcement du dialogue entre les connaissances et la relation de
l'unité entre I'objectivité et de la subjectivité de la vie humaine. Cette recherche a
été soutenue par la thématisation éducation a I'environnement dialogique dans la
constitution, vivante et l'incarnation de la connaissance dans populaire quotidien,
en fonction de l'intervention enquéte dialogique, tandis que plus excitant d'étre sur
le terrain et l'expérience d'une relation dans laquelle les chercheurs et
collaborateurs d'enrichir le processus d'apprentissage des connaissances. La
recherche a été menée avec des participants Movimento Pré-parque Lagoa de
Itaperaoba, situé dans le quartier Serrinha a Fortaleza, de Juillet 2008 a Février
2011. 1l s'agit essentiellement de la recherche qualitative, basée sur une
interaction intense avec les employés grace a l'observation participante. Les
dimensions méthodologiques condense approche d'investigation et de formation,
de développement des connaissances, des partenaires offerte par les interfaces
entre le Perspective Eco-relationnel et l'approche de la Histoires de Vie en
Formation, qui a inspiré la création du Cercle Ecobiografico a des adaptations a
des fins de recherche et de dynamique de groupe collaborateur. Les récits sont
ecobiograficas a souligné dans son intersection avec le groupe populaire, de
réaliser l'incarnation de la connaissance. Les réflexions rendues possibles par
cette étude indiquent que I'éducation environnementale dans les groupes de base
peuvent étre améliorées compte tenu des connaissances déja existantes dans ces
contextes. En ce sens, les éléments de formation, sont d'(les) auteurs (la) sociale
individuellement ou ceux qui donnent de leur articulation collective, doit étre
considéré comme un soutien a I'émergence et le renforcement des connaissances
sur I'environnement, qui sont interdépendants a des problémes sociaux vécus
dans les communautés. Cette perspective renforce la reconnaissance de
I'interdépendance de la subjectivité (dans le sens de lidentification et de la
reconnaissance sociale de la connaissance par les auteurs) a l'objectivité
('expression, l'objectivation des connaissances, les attitudes et les actions
conscientes) de la vie quotidienne.

Mots-clés: Connaissance de L'environnement; L'éducation Environnementale;
Auteur de L'environnement; Des Groupes Populaires.
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INTRODUCAO

O ponto central neste estudo é a tessitura’ de saberes ambientais no
cotidiano do Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperacba (MPLI) e sua
corporificacdo pelo(a)s autore(a)s sociais’ em acdes objetivas e subjetivas. A
busca foi por identificar saberes significados pelas pessoas como constituintes de
si, por isso mesmo refletido em suas atitudes.

Esta é uma discussao bastante relevante e inovadora no contexto das
problematizacbes ambientais até aqui identificadas, por focar o saber ambiental
na perspectiva dos movimentos populares e sua vinculagdo a processos de
mudancas individuais e coletivas. Envolve o reconhecimento da interdependéncia
da subjetividade (no sentido da identificacdo e reconhecimento dos saberes pelos
autores sociais) com a objetividade (expressdo, objetivacdo deste saber em
atitudes, acOes conscientes) da vida cotidiana.

O saber se funda na praxis, que compreende, necessariamente,
relacdo e interacdo do ser humano com a natureza e a autorreflexdo sobre suas
acOes. Destaco aqui a importancia das relagbes (interagdes) na tessitura do
conhecimento, que por ser significado a partir da experiéncia de autores e autoras
sociais torna-se saber.

Nessas elaboracdes destaco as contribuicbes de Marques (2006),
Figueiredo (2007), Branddo (2005) e Freire (2005) que fornecem ricos subsidios
para o didlogo entre saberes e a relacdo de unicidade entre objetividade e
subjetividade da vida humana, ao reafirmarem constantemente a intrinseca
vinculagcéo entre a realidade objetiva e a sua apreensédo pelo ser humano, como

propiciadora de toda a acdo humana.

1 Utilizo o termo tessitura para enfatizar a dimensdo processual de elaboracdo dos saberes
ambientais no Movimento, como metéfora que expressa o entrelacamento de ideias, percepcdes e
afetos que os constitui, j& que o substantivo tessitura também significa “textura: contextura, trama,
urdidura” (HOUAISS, 2011, p, 703). Essa palavra tem origem no latim textura no sentido de teia,
estrutura (SACCONI, 2010). Inicialmente utilizei a grafia tecitura seguindo o entendimento de
Maria Tereza de Queiroz Piacentini, expresso no site http://www.linguabrasil.com.br, acesso em
04/04/2012, porém decidi seguir a grafia registrada nos dicionarios mais atuais, embora a maioria
enfatize mais o sentido de composi¢do musical, conjunto de sons.

> A denominac&o de autore(a)s sociais é aqui utilizada para explicitar minha compreenséo acerca
de meus (minhas) interlocutore(a)s como pessoas cientes de sua vida, de sua posicdo no mundo,
que refletem sobre suas a¢cBes. Retomarei esta concepcédo epistemolégica no capitulo um.
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A aproximagdo com a discussdo ambiental enquanto problemética de
estudo esté relacionada a minha interagdo com movimentos populares no bairro
Serrinha, Fortaleza, onde realizei a pesquisa que resultou na monografia de
conclusdo do curso de Servico Social da Universidade Estadual do Ceara
(UECE), intitulada Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba: perspectivas
ambientais em construcdo, em 2005. No processo de pesquisa descobri a
interseccdo entre o ambiental e o popular. Foi esta unido de duas tematicas que
me conduziu ao Mestrado em Educacdo Brasileira da Universidade Federal do
Ceara (UFC), na Linha de Movimentos Sociais, Educacao Popular e Escola.

Portanto, foi a aproximagdo com o0 campo popular que motivou a
pesquisa realizada durante o mestrado, apresentada na dissertacao intitulada Os
saberes ambientais em movimentos populares no entorno das lagoas Itaperaoba
e Papicu. O objetivo geral da supracitada pesquisa foi compreender como ocorre
a constituicao de saberes ambientais em movimentos pela revitalizagédo de lagoas
em Fortaleza, identificando a relacdo entre suas demandas e a elaboracédo de
saberes populares em torno da questdo ambiental. Foi dirigida pelos seguintes
guestionamentos: como o0s saberes ambientais se constituem? Em que
mediacBes da realidade se evidenciam? Qual a relacdo dos saberes constituidos
nos movimentos populares com suas dimensdes estratégicas (demandas
objetivas)? Quais saberes ambientais possibilitados pelas demandas objetivas
aos (as) autores (as) sociais em seu cotidiano? Estas sdo questdes que se
complementam.

Nessa pesquisa, embora o verbo principal tenha sido compreender, a
pretensdo nao foi restringi-la a uma percepcédo fenomenoldgica do objeto, e sim
ter nesta compreensdo o ponto de partida para a construcdo parceira —
juntamente com os (as) autores (as) sociais, através de um dialogo aberto — da
constituicdo de espacos de cooperacdo e estimulo a reflexdo sobre suas
vivéncias.

Identifiquei, no cotidiano dos movimentos populares envolvidos, na
pesquisa realizada no mestrado, trés categorias fundamentais de mediacdes de
saberes ambientais: as rela¢gées; o movimento; e a formacgéo. Os resultados da
citada pesquisa mostraram que a tessitura do saber ocorre mediada pela relacao

com as demais pessoas da comunidade, com o lugar/lagoa, com outros grupos e
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com o poder publico. Assim como os saberes se tecem no movimento, por meio
das demandas formuladas, a¢Oes desenvolvidas, responsabilidades assumidas,
momentos de desisténcia/resisténcia, e do grupo. E a terceira categoria
mediadora dos saberes é a formacdo, expressa em referenciais cientificos e
religiosos.

As questbes objeto de investigacdo no mestrado, particularmente a
referente aos saberes elaborados, estimularam a formulacdo de outras que
busquei aprofundar no doutorado.

Tomando por referéncia a proposta de uma Educacdo Ambiental
Dialogica na tematizacao da constituicdo, vivéncia e corporificacdo de saberes no
cotidiano popular, ampliei o espaco de investigacao instituido no mestrado para
uma interacdo nos moldes da pesquisa intervencdo dialogica (FIGUEIREDO,
2008b), enquanto forma instigante do estar em campo e da construgdo de uma
reflexdo na qual pesquisadores (as) e autores (as) que colaboram com a pesquisa
se enriguecem com o0s aprendizados no processo do conhecimento, que é
reconhecimento de si e de outros(as) autores(as) ambientais coletivos.

Assim numa perspectiva de continuidade da pesquisa desenvolvida no
mestrado, acrescida de novas inquietacdes e aprofundamentos, a pergunta
central aqui é: como os saberes ambientais em tessitura no Movimento Pro-
parque Lagoa de Itaperaoba (MPLI) propiciam a formacdo de autores(as)
populares ambientais?

O objetivo geral desta pesquisa foi, portanto, compreender a relacéo
entre os saberes ambientais em tessitura no Movimento Pré-parque Lagoa de
Itaperaoba — MPLI e a formacao de autores populares ambientais.

Os objetivos especificos foram: entender como a relacdo grupo e
autores(as) sociais interfere no processo de corporificacdo de saberes pelos(as)
mesmos(as); investigar sobre que dimensdes da realidade dificultam ou facilitam
a vivéncia e corporificagdo de saberes ambientais no cotidiano de participantes do
Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba; identificar ao longo do percurso de
envolvimento dos(as) autores(as) sociais no grupo popular as relacbes
estabelecidas entre si e com o ambiente; contribuir com propostas de Educacao
Ambiental que colaborem com mudancas adequadas nas relagcbes de

participantes de grupos populares entre si e com o ambiente.
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A formulacdo dos objetivos especificos decorreu de questbes
complementares a questdo central, como: que saberes individuais atrelam-se a
participacdo em uma coletividade, um grupo? Em que ponto a necessidade de
articulacéo entre as condicGes objetivas e o envolvimento subjetivo do individuo
se vincula a uma coletividade? Este questionamento estd relacionado ao meu
compromisso em n&o responsabilizar os individuos por tudo, associando
exclusivamente a mudanca de atitude individual a resolucdo de problemas
coletivos, relacionados mais a logica de uma racionalidade capitalista dominante.
Em dadas configuracdes historicas, as limitacbes estruturais e conjunturais
impedem que o(a)s autore(a)s sociais pratiquem aquilo em que acreditam e que
defendem. N&o se trata apenas de dissonancia entre discurso e a¢ao individuais.

Estas questdes vinculam-se a uma tentativa de articular os saberes e
sua vivéncia pelas pessoas com uma acao coletiva, compreendendo estes dois
aspectos como elementos interdependentes da rede, mas cada um com sua
relativa autonomia.

As inquietacdes aqui expressas estao vinculadas a percepcao de que o
saber e a praxis (VAZQUEZ, 2007; KONDER, 2006; KOSIK, 1995) que a ele se
integra ndo se limitam as condi¢cfes estruturais, mas envolvem a percepcao da
complexidade, o compromisso e o didlogo das pessoas entre si e com 0 seu meio.
Avalio que somente ter informacdo e/ou possuir as condicfes estruturais de
realiza-la ndo sédo determinantes de uma a¢ao coerente, por exemplo, no caso da
disposicdo dos residuos solidos urbanos, em que residentes as margens de
corpos hidricos, mesmo dispondo da coleta periddica em sua rua e informacao
sobre a importancia da correta disposicdo dos residuos, continuam lancando-os
nos rios ou areas verdes. A ecopraxis (FIGUEIREDO, 2007) ndo se assenta
apenas no plano cognitivo, exige muito mais envolvimento dos(as) autores(as)
sociais.

Essas novas questdes suscitaram o desejo de elaborar contribuicbes a
este campo do conhecimento e, por conseguinte, intervir orientada por um olhar
critico sobre a realidade, tendo em conta os saberes do cotidiano do(a)s
autore(a)s sociais e as possibilidades decorrentes de seu reconhecimento.

Ao me referir a demandas e saberes ambientais, cabe um registro da

compreensdo que tenho sobre o termo ambiental. Por que n&o usar



15

socioambiental? Entendo, juntamente com Figueiredo (2003), o ambiental como
categoria que abrange a dimenséo bioldgica, historica, politica e sociocultural da
existéncia. Portanto ao falar em ambiental estou considerando todas as demais
dimensdes presentes e em relacdo entre si. Concordo assim com Brandao (2005,
p. 167), quando afirma que “o proprio ‘socio’ da expresséo pode ser deixado de
lado no momento em que concebe o ‘ambiental’ como envolvendo o todo da
esfera sociocultural da vida, como uma complexa dimenséao integrada e interativa
com o propriamente ‘natural do ambiente™.

Apds autoquestionamentos sobre onde e com que pessoas partilhar
essa proposta de pesquisa, conclui que a emergéncia das questdes apresentadas
possuem organica articulacdo com a participacdo em acdes pela revitalizacdo da
Lagoa de Itaperaoba e, sobretudo, com o0 contexto comunitario e popular que
envolve a formulacdo dessa demanda. Portanto, € o locus mais adequado para
desenvolver essa investigagao.

E ainda, ndo se pode esquecer que a presente proposta foi formulada
com o objetivo de propiciar o aprofundamento de reflex6es sinalizadas a partir do
trabalho realizado no mestrado, tendo agora por enfoque central a dimenséao da
ecopraxis. Na referida pesquisa, o Movimento Pré-parque Lagoa de Itaperaoba foi
um dos grupos colaboradores.

Diante da intencédo de priorizar a investigacdo sobre a relacao entre
saberes ambientais e ecopréaxis, utilizei uma abordagem metodolégica com
dimensdes investigativas e formativas, a qual se tornaria inviavel de ser
desenvolvida com grupos localizados em diferentes areas da cidade, levando em
conta os aspectos metodoldgicos, financeiros, temporais, bem como meu atual
momento de vida, em que me tornei mée e passei a residir em outro estado.
Portanto me detive ao Movimento Pré-parque Lagoa de ltaperaoba® e &
Comunidade Garibaldi®, na Serrinha. Contextos e colaboradores da pesquisa que

apresentarei detalhadamente no capitulo dois.

* A Lagoa de ltaperaoba integra a bacia hidrogréafica do Rio Coc6, estando delimitada ao sul pela
Avenida Dedé Brasil, a oeste pela Rua Dr. Justa Aradjo, ao norte pela Rua Padre Ndbrega e a
leste pela Rua Benjamin Franklin, no bairro Serrinha. Em frente ao Campus do Itaperi, UECE.

* Comunidade que se formou nas proximidades do sangradouro da Lagoa de Itaperaoba, desde a
segunda metade da década de 1990, no geral por pessoas sem acesso a moradia.
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Filio-me a uma concepgédo de pesquisa que articula processos de
investigacdo a intervencdo e formacdo, na perspectiva de elaboracdo de um
saber parceiro. Essa € uma abordagem propiciada pela Perspectiva Eco-
Relacional (PER), que da suporte a superacdo de uma percepcao fragmentaria do
mundo, dos fendmenos e da vida (FIGUEIREDO, 2010a).

Assim, o percurso metodolégico realizado foi esbogcado a partir do
guestionamento sobre o que fazer para me aproximar de respostas ao problema
de pesquisa. Nesse caminhar, busquei apoio nos pressupostos da Educacao
Ambiental Dialégica (EAD), intrinsecamente vinculada a Perspectiva Eco-
Relacional, no intuito de se estabelecer um dialogo entre saberes e a
potencializacdo do saber parceiro ambiental.

O proposito de apreender a relacdo entre saberes ambientais no
cotidiano popular e a ecopraxis, levou-me as histérias de vida do(a)s autore(a)s
sociais parceiros (as) nesta pesquisa, permitindo a intersecdo destas com a do
grupo popular a que estao vinculados, para perceber a corporificacdo ou nao de
saberes.

Em sintese, as escolhas epistemo-metodoldgicas vinculam-se ao
reconhecimento da existéncia de contradicbes sociais e do entendimento da
realidade como produto de relagbes complexas, ndo explicadas por simples
dualismos, bem como com a op¢ado por novos aportes epistemoldgicos que
expressam uma critica a razéo desprovida de afetividade, que me despertam para
a construcéo de aprendizados significativos.

Com a clareza das questdes que suscitaram a investigacao, optei pela
realizacdo de uma pesquisa essencialmente qualitativa (MINAYO, 2002), uma vez
gue chegar ao conhecimento de como os/as participantes de grupos populares
elaboram seus saberes ambientais passa por aferir praticas sociais, significados
de sua luta, motivacbes subjetivas, percepcdo de atitudes, dentre outros
elementos.

Realizei a observacao participante (OLIVEIRA, 1999) de julho de 2008
a fevereiro de 2010. Nesse periodo dei continuidade ao contato sistematico com o
movimento, iniciado na graduacao e retomado no mestrado, como possibilidade
para a realizacdo da observacdo participante, técnica em consonancia com a

proposta da pesquisa-intervencdo (FIGUEIREDO, 2007), por ja pressupor o
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contato mais intenso entre os(as) participantes da pesquisa, com a exigéncia de
constante criticidade na percepc¢éo dos sentidos.

Em setembro de 2010 retomei o contato presencial com o MPLI para a
proposicdo e realizacdo do Circulo Ecobiografico, o qual teve inspiracdo na
sistematizacdo de dispositivos de pesquisa-formacdo desenvolvidos por Olinda
(2009; 2010), Figueiredo (2008a) e Ferreira (2011), esta ultima concebeu o
Circulo Dialdgico-Afetivo Ecobiografico.

A adaptacdo do Circulo Ecobiografico para sua aplicacdo nesta
pesquisa considerou as contribuicbes do Atelié Biografico (DELORY-
MOMBERGER, 2006), do Circulo Reflexivo Biogréafico (OLINDA, 2009; 2010) e,
sobretudo, das Autobiografias Ambientais (PINEAU, 2008), com énfase nas
Narrativas Ecobiogréficas (FIGUEIREDO, 2011) e nas interacbes afetivas e
politicas que permearam 0 processo de constituicdo e vivéncia do grupo
epistémico.

Este trabalho esta subdividido, além desta introducdo e das
consideracdes finais, em quatro capitulos. No primeiro, apresento as perspectivas
epistemoldgicas e metodologicas que orientaram o percurso de pesquisa, a partir
da discusséao das interfaces entre a PER e a pesquisa (auto)biogréfica.

No segundo capitulo detalho a jornada de pesquisa empreendida,
explicitando as escolhas metodoldgicas, o contexto e o(a)s autore(a)s sociais
colaboradore(a)s. O capitulo trés traz a categoria saber ambiental, significada a
partir das epistemologias populares, em didlogo com os saberes ambientais em
tessitura no Movimento Pré-parque Lagoa de Itaperaoba.

No quarto capitulo reflto, com a explicitacdo das narrativas
ecobiograficas, sobre os processos formativos na vida de meus interlocutores e

sobre a educagéo ambiental no meio popular.



1 CONCEPCAO EPISTEMICA E METODOLOGICA: PERSPECTIVA ECO-
RELACIONAL, (AUTO)BIOGRAFIA EDUCATIVA E EDUCACAO AMBIENTAL

No presente capitulo objetivo evidenciar as perspectivas
epistemologicas e metodoldgicas que orientaram e sustentaram este percurso de
pesquisa, realizado com o aporte da Perspectiva Eco-Relacional (PER)
combinada aos pressupostos da pesquisa (auto)biografica.

Identifiquei interfaces significativas entre a forma de conceber a
elaboracdo do conhecimento e a compreensdo dos aspectos interativos que
envolvem o processo de pesquisa destacados pela PER e o0 método

(auto)biografico. E sobre essas abordagens e suas interfaces que reflito a seguir.

1.1 Interfaces entre Perspectiva Eco-Relacional e Pesquisa (Auto)Biogréfica
em Educacéao

A PER se configura como “proposta epistemo-pedagogica, que
pretende incluir a dimensdo socio-histdrica, ecoldgica e politica, na direcao de
uma perspectiva abrangente que toma a ‘relagdo’ como fundamento da praxis”
(FIGUEIREDO, 20104, p. 171). Considera a afetividade e a constituicdo do grupo-
epistémico como fios fundamentais na tessitura do saber, abrangendo as relacées
e as diferentes dimensfes da existéncia.

O Eco-Relacional representa uma leitura de mundo que realgca a
‘importancia fundamental das relagbes, sejam elas humanas, sociais ou
ecoldgicas, considerando a relevancia de relagbes nao antropocéntricas’
(FIGUEIREDO, 2007, p. 18).

A PER foi elaborada mediante a percepcdo da inadequacdo ou
limitacdo dos paradigmas cientificos dominantes frente a novos desafios
epistemoldgicos e sociais. Jodo Figueiredo percebeu que mesmo as abordagens
esbogcadas como alternativas ao modelo cientifico moderno permaneciam na
l6gica de estabelecer um elemento central que subordina elementos periféricos —
do teocentrismo ao antropocentrismo, deste ao ecocentrismo — oOu Sseja,
mantinham um centro excludente. Entdo propde uma abordagem com foco nas

relacdes, na perspectiva de superar essas ldgicas excludentes.
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E importante destacar que a proposta da PER ¢ ir além dos
paradigmas estabelecidos ou emergentes, e para isso considera as contribuigbes
trazidas por cada um, potencializando-as por meio da interacdo e didlogo com os
demais. Nas palavras de Figueiredo (2008, p. 4), “o intuito era estabelecer um
dialogo possivel entre a Holistica, a Fenomenologia e a Dialética, aproveitar
algumas das ideias da ecologia profunda e superar o modelo ecocéntrico de
ciéncia através de uma abordagem eco-relacional”.

Portanto, trata-se de uma proposta paradigmatica na construcdo do
saber e na vivéncia cotidiana, com a percepcéo da complexidade e conectividade
da vida em suas ecorrelagdes. Pesquisar guiada pelos pressupostos da PER
exige o0 reconhecimento da experiéncia do(a)s autore(a)s sociais como
matéria/base que torna possivel a percepcdo de conhecimentos que se
expressem em saber/sabedoria.

Utilizo a denominacdo de autore(a)s sociais para explicitar a
compreensao deste(a)s como pessoas cientes de sua vida, de sua posicdo no
mundo, que refletem sobre suas acdes. Assumindo um posicionamento histérico-
critico, esclareco que enxergar o(a)s participantes de movimentos sociais desse
modo nao indica que o(a)s entenda como super-humano(a)s ou que tenha a
ilusdo de que os individuos podem tudo, independente de limitacdes objetivas
existentes. A minha percepc¢ao da realidade é que os seres humanos “fazem sua
prépria histéria, mas ndo a fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias
de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado” (MARX, 2011, p. 6).

Nesse sentido o(a) autor(a) social € um ser de histéria e da historia. A
relacdo com as pessoas que integram o campo desta pesquisa enquanto
autore(a)s sociais reforca a possibilidade de elaboracdo do saber parceiro, ao
passo que este saber € propiciado pelo reconhecimento e valorizagdo do outro.

No horizonte da Educacdo Ambiental esse saber significado pelo(a)s
autore(a)s sociais € fundamental para a efetivacdo de uma praxis que propicie
mudancas, ndo apenas de comportamentos condicionados, mas uma mudanca
gque passa pela ressignificacado das relacdes que estabelecemos cotidianamente

com 0s outros entes, sejam humanos ou ndo humanos, que habitam conosco.
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Ao destacar aqui o verbo habitar, estou remetendo & compreenséo de
Gaston Pineau. Para este autor, no contexto da contemporaneidade, “habitar nao
consiste apenas em habitos mais ou menos reflexos de se alojar. Habitar exige
novas aprendizagens. Torna-se uma competéncia individual e coletiva para
construir e para aprender” (PINEAU, 2008, p. 50).

Cabe destacar que, na contemporaneidade, uma significativa
contribuicdo da PER para o campo da educacédo ambiental € o reconhecimento da
situacdo atual, dos desafios, sem cair no fatalismo ou acomodacao, bem como a
percepcao da utopia como o que pode ser. A PER é nutrida de uma compreenséo
critica, e, justamente por isso, considera as contradic6es. Na busca por fazer o
novo ou agir de outro modo, ndo desconsidera o existente, mas dialoga com este
na perspectiva de uma superacdo aproveitando os elementos possiveis de
interagcdo. Como diz Figueiredo (2010a, p. 170), “reconhece a tens&o entre o que
esta sendo e o que pode ser em busca do ser mais”.

Uma de suas caracteristicas principais é tomar como ponto de partida os
problemas concretos, refletir sobre eles e, a partir dessa reflexdo, romper
com a separagdo entre teoria e pratica na produgdo de conhecimentos a
respeito dos processos educativos. Apresenta um propésito de com-

partilhamento de saberes que séo produzidos por tod@s @s envolvid@s
(FIGUEIREDO, 2010a, p.174).

A Perspectiva Eco-Relacional favorece essas aprendizagens, urgentes
no tempo presente, ao ter como categorias de destaque a praxis enquanto
ecopraxis, a experiéncia, a afetividade, a supra-alteridade e o saber parceiro.
Cabe aqui o destaque das perspectivas epistémicas que constituem cada uma
dessas nocgoes.

Ao referir-me a praxis remeto inicialmente a sintese que essa categoria
passa a representar a partir de Karl Marx, qual seja a poiésis e a praxis em
relacdo de interdependéncia com a theoria®, consideradas as trés atividades
humanas fundamentais.

De acordo com Konder (2006, p. 102), antes da abordagem marxiana,
as duas primeiras atividades eram inconciliaveis, pois “quando a énfase era posta

na poiésis, a praxis (a atividade politica) era desprezada; e, quando se reconhecia

° A préxis (atividade ética e politica), a poiésis (atividade produtiva) e a theoria (a busca da
verdade), tal como utilizadas por Aristételes, filosofo grego. Konder (2006) explicita como Karl
Marx redefiniu o conceito de préaxis, a partir de seu encontro com o movimento operario.
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a significacdo humana da préaxis (o poder da cidadania), isso se dava em
detrimento da poiésis”. Isso refletia o isolamento politico da classe trabalhadora,
massacrada pela jornada sufocante de trabalho e sem acesso a educacéo,
portanto considerada incapaz e inadequada para a atividade politica.

Anteriormente, na obra Filosofia da Praxis, editada pela primeira vez
em 1967, Adolfo Sanchez Vazquez j4 havia destacado que, embora existissem
reflexdes anteriores a respeito da praxis, “com o conteudo de atividade pratica
material, transformadora do mundo — e ndo com o sentido limitado de atividade
moral contraposta a teoria — ela sé irrompe na histéria da filosofia com Marx”
(VAZQUEZ, 2007, p. 393).

Superando essa dicotomia teoria-pratica, a praxis passa a ser
entendida como “atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos” (KONDER, 2006, p. 115).

E nessa perspectiva, a praxis € integrada pela teoria e a pressupde
como condicdo para a reflexdo e o autoquestionamento, que propiciam o seu
constante movimento e a faz mediadora de saberes. Pois como afirma (KONDER,
2006, p. 116):

Praxis e teoria séo interligadas, interdependentes. A teoria é um
momento necesséario da praxis; e essa necessidade ndo é um luxo: é
uma caracteristica que distingue a praxis das atividades meramente
repetitivas, cegas, mecanicas, ‘abstratas’.

Esse aporte tedrico fortalece minha percepcdo da realidade como
tecida pela relacdo entre objetividade e subjetividade, ou seja, entre as bases
materiais que existem independentes do ser social e as elaboracbes subjetivas
gue ocorrem nesse dinamico processo de interacdo. E por sua vez, as
elaboracdes subjetivas no ambito dessa relacdo intermitente contribuem para
novas objetividades.

Essa minha compreenséo da realidade aproxima-se do entendimento
da praxis, por Vazquez (2007, p. 394), “‘como atividade material humana
transformadora do mundo e do préprio [ser humano]. Essa atividade real, objetiva,

€, a0 mesmo tempo, ideal, subjetiva e consciente”.
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Portanto, a praxis comporta a sintese entre o ser humano e o mundo a
sua volta, nas relacdes de interdependéncia, complementaridade e co-laboracéo
que sao estabelecidas nesse tipo de atividade. Na praxis “se descobriu o
fundamento do real centro de atividade, da real mediacao histdrica de espirito e
matéria, de cultura e natureza, de [ser humano] e cosmos, de teoria e acao, de
ente e existente, de epistemologia e ontologia” (KOSIK, 1995, p. 226).

Partindo dessa perspectiva da praxis, Figueiredo (2007; 2010) propde a
nocdo de ecopraxis, que contempla o reconhecimento da categoria social da
praxis enquanto uma acdo-reflexdo-acdo abrangente e transformadora,
chamando a atencdo para a dimensdo ambiental, a qual é constituida também
pelas esferas historico, politica e sociocultural. Nas palavras de Figueiredo
(20104, p. 172),

A PER é, pois, uma abordagem epistemoeducativa que prioriza o
‘relacional’ dentro do contexto de mundo (sentido, pensado e vivido), na
constituicdo ontolégica e gnosiolégica do ser. O ‘eco’ reforca a

conjuntura ecossistémica, as interagBes sociais entre 0 vivo e 0
considerado néo vivo da natureza.

Neste trabalho, o conceito de ecopréxis é relevante no sentido de
destacar essa necessidade premente de reforcar relagcbes que ndo se centrem
unicamente na logica humana e de destacar a atividade politica cotidiana
realizada por autore(a)s sociais que visam o estabelecimento dessa outra l6gica
de relacdes.

A respeito da categoria experiéncia, retomo aqui as contribuicbes de
Walter Benjamin, Jorge Larrosa e Conceicdo Passegi, gue me ajudaram em sua
compreensao.

Em 1933, Walter Benjamin manifestava sua percepc¢do da pobreza de
experiéncia® que se expandia ao ritmo da corporificacdo dos modos de vida da
modernidade ocidental. E faz um questionamento ainda importante em Nnossos
dias: “qual o valor de todo 0 nosso patrimonio cultural, se a experiéncia ndo mais
o vincula a n6s?” Reformulando-a para abranger nosso campo de preocupacao
especifico, podemos nos questionar: qual o valor de todo o nosso conhecimento

sobre a crise ambiental se a experiéncia ndo o vincula a nés? Se nao dispomos

® Ver Experiéncia e Pobreza, um dos ensaios de sua obra Magia e Técnica, Arte e Politica:
ensaios sobre literatura e historia da cultura, pela Editora Brasiliense.
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de uma sabedoria que o signifigue em nosso dia a dia? Retomaremos essa
guestao mais adiante.

Em Walter Benjamin, a experiéncia é destacada em relacdo com sua
forma mais completa de explicitacdo: a narrativa. E por haver um estado de
pobreza de experiéncias, também fica ameacgada a arte de narrar, sendo raras as
pessoas que legitimamente possam ser denominadas de narradoras.

Em sua obra O Narrador, Benjamin (1994, p. 197; 198) expressa a
constatagcdo de que “sdo cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar
devidamente. [...] E como se estivéssemos privados de uma faculdade que nos
parecia segura e inalienavel: a faculdade de intercambiar experiéncias”.

Ao ler a obra supracitada, lembrei-me de meu pai e das narrativas que
fazia. Contava as histdrias de uma forma que prendia a atencdo minha e de meus
irmaos. Ainda criangas, envolvidas na tarefa de debulhar o feijao juntamente com
os adultos, a condi¢do que estabeleciamos, para nos dedicar com afinco nessa
atividade familiar, era que meu pai contasse histérias. Ele narrava historias que
aprendera com seus pais, ou experiéncias decorrentes de suas andancas pelo
sudeste do Brasil ou as chamadas “histérias de trancoso”. E algumas me
impressionaram e envolveram de tal forma, que recordo até hoje.

Dessa minha lembranca, cabe destacar que a fonte das narrativas de
meu pai era a “experiéncia que passa de pessoa a pessoa”’. Conforme Benjamin
(1994, p. 201), “o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua prépria
experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a
experiéncia de seus ouvintes”. Nesse sentido a matéria basica do narrador é a
vida humana, representada na experiéncia.

Para Larrosa (2002, p. 21), a experiéncia “é 0 que nos passa, 0 que
nos acontece, o que nos toca”. Aqui o pronome “nos” enfatiza o envolvimento
pessoal no acontecimento, condicdo para a experiéncia. Esse autor destaca ainda
que “a informacao nao é experiéncia. E mais, a informagao nao deixa lugar para a
experiéncia, ela € quase o contrario da experiéncia”.

Na informagao os fatos “ja chegam acompanhados de explicagbes” e
uma de suas caracteristicas é a efemeridade. Diferentemente, a narrativa, produto
da experiéncia, “conserva suas forcas e depois de muito tempo ainda é capaz de
se desenvolver” (BENJAMIN, 1994, p. 203; 204).
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Esses autores evidenciam o volume de informacdes que chegam até
nés todos os dias, em contraposicao sdo cada vez mais raras as experiéncias. A
informacéo atende ao ritmo de vida da sociedade moderna e contemporanea, em
gue ha um imperativo para que as pessoas sejam informadas e capazes de emitir
opinido constantemente, porém estao sempre correndo contra o tempo, devido as
muitas ocupacdes cotidianas. E 0 excesso de opinido e a permanente sensagao
de ocupacéo tornam a experiéncia cada vez mais rara.

Conforme Larrosa (2002, p. 24), “a experiéncia, a possibilidade de que
algo nos acontega ou nos toque, requer um gesto de interrupgéo”. Para que nao
vivamos somente imersos no que acontece, ocorre ou se passa é necessario que
emerjamos das inumeras acdes automaticas que fazemos para que algo nos
acontega e nos toque.

Interessada em contribuir para a discussdo da ressignificagcdo da
experiéncia propiciada por préaticas (auto)biograficas no contexto da formacao
docente, Passegi (2011, p. 149) expressa seu entendimento sobre a experiéncia
como algo que “constitui-se nessa relacdo entre o que nos acontece e a
significacdo que atribuimos ao que nos afetou”.

Além de ser a matéria prima da narrativa, a experiéncia tem sido
estudada como categoria relevante nos processos de pesquisa-formacéo,
sobretudo, por sua capacidade de formacgado ou de transformacdo. “Isto implica
que a atividade, que se qualificou em experiéncia, gerou um refluxo repleto de
significagdo. Assim aprendemos alguma coisa” (FIGUEIREDO, 2011, p. 388).

Nesse didlogo sobre a experiéncia, Figueiredo (2008, p. 3) esclarece
que ser tocado significa “reconhecer um sinal que afeta nossas referéncias, pois
imprime uma sensacdo, um sentir, um emocionar gque se vincula a nossa
dimenséo afetiva”.

Portanto, a relevancia da dimensdo humana da afetividade para que
vivamos experiéncias e ndo apenas assistamos a acontecimentos exteriores a
nés. Partilho com Figueiredo (2008, p. 1) o entendimento da afetividade “como
outro-lugar essencial na formagao em relagdes grupais”.

Nesse sentido, Loureiro e Santos (2006) também destacam a
importancia da afetividade para a praxis em educacdo ambiental, tendo o cuidado

de evitar os reducionismos que ocorrem no caso de trabalhos que tém a
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sensibilizacdo como Unica finalidade educativa, descolada dos contextos politicos,
historicos, sociais e culturais.

Séao os afetos que nos mobilizam a acdo ou ndo. Essa concepcao de
afetividade incorpora contribuicbes de Humberto Maturana sobre as emocoes, as
quais “sao disposi¢des corporais dindmicas que definem os diferentes dominios
de acdo em que nos movemos. Quando mudamos de emoc¢ao, mudamos de
dominio de agao” (MATURANA, 2009, p. 15).

Esse autor confronta a concepc¢do racionalista do ser humano, que
sobrevaloriza sua dimensdo racional e obscurece as emogdes, como
caracteristica inferior. Ao contrario da perspectiva hegemdnica na ciéncia
moderna, Maturana (2009, p. 22) afirma que “o humano se constitui no
entrelagcamento do emocional com o racional”.

Para esse autor o amor € a emocao que funda o social e “constitui o
dominio de acdes em que nossas interacdes recorrentes com o outro fazem do
outro um legitimo outro na convivéncia” (MATURANA, 2009, p. 22). E esta forma
de compreender o outro permite o estabelecimento de relacbes que evidenciam a
supra-alteridade.

A alteridade é a capacidade de enxergar além de si, as outras logicas,
as outras formas de vida, ou simplificando, o outro. Mario Osério Marques
entende que a alteridade “é o lugar do outro, do sujeito e do objeto, como
realidades nao anuladas, ndo subsumidas no processo do conhecimento”
(MARQUES, 2006, p.107).

E nesse reconhecimento e respeito ao outro que se tece o saber,
abrindo a possibilidade da mudanca pessoal e coletiva, pois como enfatiza
Marques (2006, p. 108), “é dessa alteridade reconhecida e respeitada que surge o
novo, o0 outro do conhecimento como processo nunca acabado, néo reificavel,
relacdo de contrarios ndo subsumidos um ao outro nem aniquilados na
totalidade”.

Em minha pratica de pesquisa incorporo essa percepgéo, resultando no
reconhecimento do outro (seja nos limites que este coloca ou na potencializacéo
dos aprendizados que este possibilita). Vejo que € o reconhecimento do outro que
permite 0 movimento da totalidade, de articulacdo das realidades particulares

entre si.
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Ciente da relevancia do reconhecimento do outro, ndo somente no
sentido de saber que ele existe, mas reconhecer a legitimidade de sua existéncia,
Figueiredo (2007) propde a supra-alteridade como uma das categorias
fundamentais da PER.

A supra-alteridade pode ser compreendida como a disposicdo de se
colocar no lugar d@ outr@ cognitiva, afetiva, sensitiva e intuitivamente; é
o reconhecimento d@ outr@ como autor(a) epistémico(a), ou seja, como

responsavel pela autoria dos conhecimentos que tece em relacfes
significativas (FIGUEIREDO, 2008, p. 4).

Portanto a vivéncia da supra-alteridade é o que propicia o saber
parceiro. Esse saber que decorre do encontro produzido pelo dialogo,
relembrando aqui Paulo Freire. Por derivar do dialogo, trata-se de saberes “que
se fazem no entre-meio de seres em relagdo” (FIGUEIREDO, 2008, p. 5).

Destaco que o saber parceiro aparece, a0 mesmo tempo, como
caminho e destino da PER e da formacdo proposta pela abordagem
(auto)biogréfica, pois a0 mesmo tempo que se busca essa tessitura de saberes é
somente na valorizagcdo cotidiana deles que essas propostas epistémicas e
metodoldgicas fazem sentido.

Esses destaques categoriais inerentes a PER aproximam-se de
referentes da abordagem (auto)biografica em contextos de pesquisa-formacao. A
respeito desse método, muitas sdo as nomeacfes que aparecem na literatura
dessa éarea: (auto)biografia; método biogréfico; histéria de vida em formacéo e
pesquisa formacdao.

Gaston Pineau fez um registro dessas diferenciacdes terminolégicas,
destacando quatro perspectivas metodoldgicas: biografia — a escrita da vida de
outro; autobiografia - a escrita de sua prépria vida; relato de vida — expressao do
vivido, que pode ser na forma oral ou escrita, Bertaux (2010) € um de seus
referenciais; historia de vida — essa corrente prioriza a construgdo do sentido
temporal da narrativa (PINEAU, 2006).

A diversidade de correntes e contracorrentes é indicadora da forca de
um movimento. Que o movimento biografico seja multiforme mais que
uniforme é talvez o indicio de que a expressdo da experiéncia vivida

respeita a complexidade da biodiversidade. No entanto, esse respeito
ndo impede a diferenciacdo de modelo (PINEAU, 2006, p. 341).
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Essas diferenciagbes terminologicas decorrem de definicdo de
objetivos e meios diferentes. Considerando o lugar que o pesquisador/formador
pode ocupar em relacdo a utilizacdo da abordagem, Pineau (2006) evidencia trés
modelos que se voltam ao vivido para dele retirar e elaborar um sentido: 0 modelo
biogréfico que enfatiza o distanciamento entre o pesquisador do sujeito da
narrativa, com vistas a um saber objetivo; 0 modelo autobiografico que enfoca
exclusivamente o sujeito da narrativa, responsavel pela expressdo e construcao
de sentido, ndo havendo a possibilidade de interlocucdo entre sujeito e
pesquisador; e o modelo interativo ou dialégico que cria as condi¢cdes para uma
co-construcdo de sentido, o que entendo ser o lugar das perspectivas de
pesquisa-formacéo, utilizem estas as historias de vida em formacao, relatos de
vida ou biografias educativas.

Enfatizando o dinamismo das abordagens sobre o vivido, Pineau
(2006, p. 339) destaca que as correntes acima esbocadas, ja se diferenciam em
seu interior “segundo a vida que levam em conta: global, singular, plural,
educativa, formativa, profissional”.

O movimento socioeducativo das histérias de vida em formacéo
preferiu evitar o termo autobiogréafico, destacando com a histéria de vida o
objetivo “de ampliar os horizontes do espacgo interior do eu, diversificar os
processos de narracao escrita e focalizar a dimensao autopoiética da narrativa, na
permanente reinvencao de si” (PASSEGI, 2008, p. 17).

Com o objetivo de fortalecer esse movimento, propiciando as trocas
intergeracionais, a socializacdo de préaticas e a promocao de sinergias, em 1990-
1991, foi criada a Association Internationale des Histoires de Vie en Formation
(ASIHVIF)’. Em seus primeiros anos de existéncia, a partir de muitos encontros
de discussao, foi elaborada sua carta ética, em que constam as condi¢Oes para o
pesquisador que deseja aderir as historias de vida em formacao, recorrendo a
dispositivos de pesquisa que se fundamentem nessa abordagem. Segundo
Pineau (2006), as quatro condi¢des maiores que a estruturam s&o:

1) Ter feito sua propria historia de vida antes de acompanhar os

outros nessa tarefa;
2) Estabelecer um contato com a ou as pessoas;

" Associagdo Internacional das Histérias de Vida em Formacdo e de Pesquisa Biografica em
Educacéo. Ver site oficial www.asihvif.com.
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3) A producéo permanece propriedade do produtor;
4) A interpretacdo visa a ser mais instauradora que redutora
(PINEAU, 2006, p. 56).

A elaboragao de minha autobiografia “A educadora popular que sou”, a
partir de minha participacdo em um atelié biografico, no semestre 2007.1, na
disciplina Seminario Tematico I: Movimentos Sociais, Educacao Popular e Escola,
ministrada pelas professoras Ercilia Olinda e Sandra Petit (OLINDA, 2009),
atende a primeira condicdo da Carta Etica da ASIHVIF. A partir da reflexdo sobre
as memorias, os ambientes e as relacdes destacadas na biografia educativa
mencionada, reelaborei a escrita de mim para enfatizar como me tornei a autora
ambiental que sou, associada a perspectiva da educacao popular, conforme
apresentado no Apéndice A deste trabalho.

ApoOs participar da vivéncia propiciada pela disciplina citada acima,
avaliei que sua maior contribuicdo para minha formacdo foi possibilitar-me
(re)viver as memorias, que ndo sdo vazias, mas estdo repletas de vida, e ao
retoma-las, exteriorizando-as na narrativa, ressignificamos nossa vida e o que
somos. Pois, “ao narrar sua prépria historia, a pessoa procura dar sentido as suas
experiéncias e, nesse percurso, constrii outra representacao de si: reinventa-se”
(PASSEGI, 2011, p.147).

Neste trabalho, opto por referirr-me a pesquisa ou abordagem
(auto)biogréfica em sintonia com a denominag¢do corrente no Brasil, a qual
vincula-se o evento nomeado de Congresso Internacional sobre Pesquisa
(Auto)Biografica (CIPA) e a Colecdo Pesquisa (Auto)Biografica e Educacéo, das
editoras da Universidade Federal do Rio Grande do Norte e Paulus.

A respeito do CIPA, sua primeira edicdo ocorreu em 2004, em Porto
Alegre, em que o tema central foi A aventura (auto)biografica: teoria e empiria. O
segundo congresso ocorreu em Salvador, em 2006, intitulado Tempos, narrativas
e ficcdes: a invencdo de si®. O terceiro CIPA teve por tema (Auto)Biografia:
formacao, territérios e saberes e ocorreu em Natal, no ano de 2008. Nesse evento

foi aprovada a criacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biogréafica

® Para maior conhecimento das discussdes e dinamica que se deram nesses dois primeiros
congressos, ver o prefacio escrito por Maria Helena Abrahao para o livro “Autobiografias, histérias
de vida e formagao: pesquisa e ensino”, organizado por Eliseu Clementino de Souza.
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(BIOgraph)®. Seguindo a deliberacéo de ser um evento bienal, o quarto congresso
ocorreu em 2010 em Sao Paulo, com o tema Espaco (auto)biogréafico: artes de
viver, conhecer e formar. Esta prevista a realizacdo do V CIPA este ano, em Porto
Alegre.

Apds essa breve contextualizacdo da abordagem (auto)biografica,
voltarei agora as interfaces identificadas entre esta e a PER, destacando as
contribuicbes ao campo da Educacdo Ambiental. Primeiramente, destaco que
tanto a pesquisa (auto)biografica como a PER reconhecem e se nutrem das
dialéticas entre saber e conhecimento, interioridade e exterioridade, individual e
coletivo.

Ao adotar a dialogicidade de inspiracéo freireana, a PER da destaque
também a relacéo dialética existente entre a objetividade e subjetividade da vida
humana, entre coletividade e individualidade, como dimensfes interconectadas e
ndo opostas. Essa percepcdo € fundamental, pois a praxis do(a)s autore(a)s
sociais ocorre nessas interfaces e dai decorre a tessitura de saberes. Assim como
esse aspecto € valorizado nas metodologias (auto)biogréaficas, sendo destacado
por Josso (2010, p. 39) que “o processo de formacdo da-se a conhecer por meio
dos desafios e apostas nascidos da dialética entre a condicdo individual e a
condicdo coletiva”.

Na PER o entendimento da relagcéo entre coletividade e individualidade
€ manifesta na énfase dada a formacédo do grupo epistémico, que expressa o
reconhecimento de estudantes, se no contexto escolar/académico, e de
autore(a)s sociais, se no ambito de grupos populares ou movimentos sociais,
como autore(a)s epistémico(a)s de suas trajetorias e de seus projetos.

Ao valorizar o grupo epistémico, enfatizam-se os saberes que sao
produzidos através das relagcdes que se tecem em seu interior. A elaboragéo
desses saberes se da por via da intersubjetividade propiciada pelo grupo e tem
como matéria as experiéncias que marcaram o percurso de cada autor (a)
epistémico (a), dai a experiéncia estar entre as categorias que sdo contempladas
pela PER. Na pesquisa (auto)biografica se destaca o conceito de experiéncia
formadora, que segundo Josso (2010, p. 48) “implica uma articulagéo

conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e ideacgao”.

® Ver site dessa associacdo, em http://www.biograph.org.br, acesso em 28/03/2012.


http://www.biograph.org.br/
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Essa dimenséo experiencial € imprescindivel & ocorréncia da formagéo, enquanto
processo historico de articulagéo do singular ao universal.

Explicitando as ligacdes ente vivéncias, experiéncia e saberes, Josso
(2010, p. 48) afirma que “vivemos uma infinitude de transacgdes, de vivéncias;
essas vivéncias atingem o status de experiéncias a partir do momento que
fazemos certo trabalho reflexivo sobre o que se passou e sobre o que foi
observado, percebido e sentido”. Em meu entendimento pode-se considerar que
a partir da realizacéo desse trabalho reflexivo citado ha a tessitura de saberes.

Existem trés constituintes elementares da vida humana e que se
imbricam no processo de formacgao: o eu, 0s outros e a natureza (PINEAU, 2010).
A abordagem (auto)biografica reconhece essas trés dimensdes, nomeadas de
autoformacéo, heteroformacao e ecoformacao.

Foi Gaston Pineau que difundiu no campo da pesquisa formacéo a
discusséo das interacdes entre essas dimensdes na formacao, evidenciando que
“entre a acao dos outros (heteroformacéo) e a do meio ambiente (ecoformacéo),
parece existir, ligada a estas Ultimas e dependente delas, mas a sua maneira,
uma terceira forga de formacao, a do eu (autoformacgao)” (PINEAU, 2010. p. 99).

Essa perspectiva supera o entendimento da formac&o como estanque
e limitada aos espacos formais e institucionais de educacao e restrita a fases
especificas da vida, ao destacar que além dessa dimensao da formacao, que faz
parte da heteroformacédo, existem as outras, possiveis de ser reconhecidas e
imbricadas através da autoformacao.

Em consonédncia com esse entendimento, no prefacio ao livro
Experiéncias de Vida e Formacédo, de Marie-Christine Josso, Novoa (2010, p. 24)
destaca as mediacdes pelas quais se da a formacao do formador,

o formador forma-se a si préprio, através de uma reflexdo sobre os seus
percursos pessoais e profissionais (autoformacao); o formador forma-se
na relagdo com os outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo a
consciéncia, aos sentimentos e as emoc¢des (heteroformagdo); o
formador forma-se através das coisas (dos saberes, das técnicas, das

culturas, das artes, das tecnologias) e da sua compreensdo critica
(ecoformacéo).

Partindo do dialogo com Gaston Pineau, Galvani (2002) amplia os
estudos a respeito da autoformacéo, embasado na reflexdo sobre as significagdes

constituintes da autos e da formacao. Esse autor enfatiza que, no polo hetero, o
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processo de formagdo inclui a educacdo, as herancas familiares, sociais e
culturais. No polo eco a formacao é constituida pelas influéncias fisico-climaticas,
da corporeidade, uma dimensé&o simbdlica e o meio ambiente.

E a autoformacao engloba a tomada de consciéncia e as retroacdes da
pessoa sobre as influéncias fisicas e sociais e sobre seu préprio funcionamento.
“A autoformacéao se declina entdo em trés processos de retroacdo: retroacéo de si
sobre si (subjetivacéo), retroacdo sobre o meio ambiente social (socializacdo) e
retroagao sobre o meio ambiente fisico (ecologizacédo)” (GALVANI, 2002, p. 98).

Compreendo que a PER também integra essas trés dimensfes
formativas: ao reconhecer o valor da categoria experiéncia e estimular a
permanente busca pelo ser mais, da énfase a autoformacéo; o destaque dado as
relacdes, ao reconhecimento do outro como legitimo outro, ao saber parceiro, a
afetividade remete a heteroformacdo; e a ecoformacdo est4d presente na
valorizagéo de todos os elementos existentes e com os quais interagimos no lugar
planetario em que existimos (no sentido geografico e antropoldgico).

Em sintonia com os pressupostos da PER, o método (auto)biografico
abrange a compreensdo da incompletude do ser humano, no sentido da
relevancia da busca pelo ser mais, pois, como expressa Josso (2010, p. 63), “a
reflexdo biogréfica permite, portanto, explorar em cada um de nds as emergéncias
gue dao acesso ao processo de descoberta e de busca ativa da realizacdo do ser
humano em potencialidades inesperadas’.

A proposta é da tomada de consciéncia de qguem sSomos ou como
somos, considerando as circunstancias socioculturais, tendo ciéncia de nossas
valoracles, pertencas, experiéncias formadoras e desejos. Com isso ha maior
possibilidade de identificacdo de limites e margens de liberdade. Conforme Josso
(2010, p. 65), o objetivo central de transformagéo que o trabalho metodologico
‘histéria de vida em formacdo’ oferece ¢é “transformar nossa vida
socioculturalmente programada em uma obra inédita a construir, guiados por um
acréscimo de lucidez”.

Essa proposta se apresenta no cenario da denominada ‘pesquisa
formacgao’, a qual traz contribuicdes a formacao dos participantes da atividade de
pesquisa no que diz respeito as “aprendizagens reflexivas e interpretativas e toma

lugar, no seu percurso de vida, como um momento de questionamento retroativo
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e prospectivo sobre seu (s) projeto(s) de vida e sua(s) demanda(s) de formacao
atual” (JOSSO, p. 71).

Na linha da pesquisa (auto)biografica, ha ainda a proposta das
autobiografias ambientais (PINEAU, 2008) cuja perspectiva se conecta
adequadamente a perspectiva epistemoldgica da PER, trazendo pistas de como
empreender itinerarios de pesquisa no campo ambiental, sobretudo nas propostas
gue se vinculam a compreensdo das relacdes entre autor e grupo social,
dimensdes subjetivas e objetivas da vida. Essas sdo intencionalidades presentes
nas autobiografias ambientais, as quais, segundo Pineau (2008, p. 48), “ampliam
as perspectivas biogréficas ao nivel planetario e tentam vincular a sua construcao
a uma histéria que contempla trés dimensdes: individual, social e também
material’.

Portanto, as interfaces existentes entre a PER e a abordagem
(auto)biogréfica enriguecem a pratica da pesquisa e da intervencao, propiciando o

fortalecimento de uma educacéo ambiental critica e dialogica.



2 O PROCESSO DE PESQUISA: CONTEXTOS, AUTORE(A)S SOCIAIS E
VIVENCIAS

Neste capitulo retrato a jornada de pesquisa empreendida para
configuracéo de interacBes e didlogos que possibilitassem a tessitura de saberes
parceiros, o conhecer e dar-se a conhecer, que marcou nossas vivéncias no
grupo epistémico.

Posso dizer que foi o deslocamento do MPLI para uma perspectiva
ambiental, registrada durante minha pesquisa realizada para conclusdo do curso
de Servico Social, que propiciou a ampliagdo de meus horizontes académicos, de
minha formacao enquanto autora ambiental, e de feitura de um caminho do qual a
pesquisa realizada no doutorado em Educacéo Brasileira € parte. A esse caminho
chamo de veredas, lembrando minhas raizes sertanejas e enfatizando a
compreensao de que pesquisar, sobretudo na area de educacgéo, € sempre fazer
caminhos, mesmo que sejam pequenas veredas, aproveitando os ja trilhados por
outro(a)s, mas em dados momentos abrindo vias novas, as vezes paralelas,

outras transversais. S8o as veredas da pesquisa que pretendo socializar a seguir.

2.1 As veredas da pesquisa

Conforme ja indicado, a presente pesquisa teve uma perspectiva de
continuidade ao processo realizado no mestrado, portanto ndo houve uma
interrupcdo temporal significativa do contato com o campo de pesquisa e com
os(as) interlocutores(as).

Esse contato prolongado com o campo de pesquisa e a aproximacao
previamente estabelecida, seguida da aceitacdo de minha presenca no cotidiano
do MPLI, foi propicio a realizacdo da observacao participante. Esses momentos
de aproximacdo e aceitagcdo por parte do grupo sao etapas da observacdo
participante, na qual “o pesquisador assume um papel perfeitamente digerivel
pela sociedade observada, a ponto de viabilizar uma aceitacdo sendo 6tima pelos
membros daquela sociedade, pelo menos afavel, de modo a nao impedir a
necessaria interagdo” (OLIVEIRA, 1999, p. 24).
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A observagéo participante foi realizada de julho de 2008 a fevereiro de
2010, quando teve um momento de maior distanciamento fisico do cotidiano do
movimento e dos contextos em que a lagoa esta situada, sendo retomado esse
contato presencial em setembro de 2010 para proposicéo e realizacdo do Circulo
Ecobiogréfico.

No periodo destacado acima, participei, no sentido de estar presente
ativamente, de reunides internas periodicas do MPLI, com o6rgaos da Prefeitura
Municipal de Fortaleza, do movimento ambientalista, especificamente as
articuladas pela Frente Popular Ecolégica de Fortaleza (FPEF)® e para a
articulacdo das Jornadas das Areas Verdes'!, bem como de eventos culturais no
bairro Serrinha, atividades desenvolvidas pelo MPLI as margens da Lagoa e
reunido com pessoas da Comunidade Garibaldi.

Destaco aqui a colaboracdo para a realizacdo de momento de
planejamento do MPLI para o ano de 2011, o qual aconteceu no dia 15 de janeiro
de 2011, iniciando com uma avaliacdo da atuacdo e do contexto do Movimento
em 2010, seguido do momento de planejamento das acfes. Participaram dessa
atividade nove pessoas, entre componentes do MPLI e estudantes da UECE.

Como resultado da avaliacdo da atuacdo do MPLI em 2010, foram
destacados como pontos positivos: realizagcdo das oficinas com as criangas da
Comunidade Garibaldi, destacando as parcerias estabelecidas e a forma de
divulgacdo/mobilizacdo utilizada (cartazes com fotos das criancas);
estabelecimento de parcerias com o Grupo de Resisténcia por Outra
Sociabilidade (GRAOS), a Escola Giuliana Galle, a UECE e o grupo Flor de
Cactus; as reunides institucionais, articuladas pelo MPLI, como a realizada com a

juiza titular da 92 Vara da Fazenda Publica; e a melhoria na sistematizacdo dos

1% A FPEF é uma articulacdo de movimentos, configurada em 2008, com a proposta de reunir 0s
movimentos para fortalecer as lutas populares ambientais da cidade.

' Articulagdo de movimentos de diferentes areas de Fortaleza em torno da defesa das areas
verdes da cidade. Em 2007 ocorreu a primeira Jornada, com a realizacdo de visita de
reconhecimento a sete areas verdes de Fortaleza, dentre elas a Lagoa de lItaperaoba, do
Seminario Areas Verdes de Fortaleza: aspectos socioecoldgicos e juridicos e de uma audiéncia
publica na Cémara dos Vereadores. Dessa jornada foi elaborado o “Dossié Ambiental:
degradagbes, conflitos e crimes ambientais em Fortaleza e no Estado do Ceara”. Em 2008
ocorreu a Il Jornada, na qual foi elaborada uma plataforma ambiental, entregue aos candidatos a
Prefeitura de Fortaleza em evento publico realizado no auditério da Faculdade de Direito, da UFC
(CARDOSO e MATOS, 2009).
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momentos realizados, que contribuiu para a organizacao e registro das acdes do
Movimento.

Os aspectos negativos, 0s quais se deveriam buscar superar em 2011,
indicados foram: a dificuldade de mobilizacdo e atuacdo conjunta com demais
grupos existente no bairro, atribuida, sobretudo, ao periodo eleitoral; o nimero
reduzido de pessoas que estdo disponiveis para manter o0 movimento em acéo; e
as reunifes realizadas com a Secretaria Executiva Regional IV (SER 1V),
Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Controle Urbano (SEMAM) e UECE que
foram infrutiferas em termos de atendimento de demandas e/ou estabelecimento
de parcerias reais.

Uma das conclusdes dessa avaliacao, expressa pelos participantes do
momento de planejamento, foi que o MPLI deve assumir uma postura mais
reivindicativa e firme. Os participantes enfatizaram a necessidade de buscar
outros parceiros, e recorrer a outras esferas de governo, como por exemplo, o
Governo do Estado do Ceara.

Como forma de propiciar a objetividade e clareza, o planejamento
voltou-se para as questdes o qué, como, quando, onde e quem, conforme

destacado no quadro abaixo:

Quadro 1 - Planejamento do MPLI, realizado em janeiro de 2011

Oqué Como Quando Onde / Quem
Fortalecer parcerias com | Participando em reunifes com a UECE e | Calendario  a | Todos do
escolas e outras instituicbes a Escola Giuliana Galli ser definido Movimento
Sistematizar e apresentar o | Enviando o projeto ao Fundo da | Janeiro e | Paulina, Cleylson e
Projeto Cirandas da Lagoa | Arquidiocese de Fortaleza. Fevereiro Inés

para captacéo de recursos

Executar o projeto Cirandas
da Lagoa - oficinas

Mobilizar através de visitas as familias.
Desenvolver as oficinas através de
elaboragdo de fanzines, exibicdo de
filmes, contacdo de histdrias e pinturas.

A cada dois
meses, aos
sabados

Cleylson, Ademar

e Elza

12 oficina do Projeto Cirandas
da Lagoa

Contagéo de historias, ato ecuménico e
apresentacdes culturais

29 de janeiro
Das 15h as 20h

As margens da
lagoa

Acdo Social na Lagoa

Disponibilizacdo de servicos e oficinas
ambientais

Abril

As margens da
Lagoa

Natal Ecoldgico Realizar oficinas e mobilizar através de | Dezembro As margens da
visitas as familias lagoa
Audiéncia publica Articular com parlamentares, moradores | 17 de julho Interessante  que

do bairro e movimentos ambientalistas

ocorra no préprio
bairro.

Articulacdo com o Movimento | Especialmente na semana do meio | Quando ocorrer | Variavel
ambientalista ambiente atividades
FPEF
Reunides mensais Reunir os participantes do movimento, | As quartas | Todos / Casa do
tentando agregar novos colaboradores, | feiras Ademar

para dar andamento as acfes

FONTE: MPLI, 2011.
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Durante o periodo de realizacdo da observacdo participante,
acompanhei algumas atividades integrantes do Projeto Cirandas da Lagoa:

oficinas com criangas, contacéo de historias e exibicdo de filmes.

Imagem 01 — Atividade desenvolvida pelo MPLI as margens da Lagoa

FONTE: Arquivo da pesquisa, 2009.

Imagem 02 — Contag’éo de histérias, oficina do Pr?jeto Cirandas da Lagoa
T - N5 = ; R A !

b

FONTE: Arquivo da pesquisa, 2009.

O Projeto Cirandas da Lagoa foi inicialmente idealizado por Paulina,
participante do movimento, que apresentou a proposta em reunides do MPLI, a
qual teve a adesdo do(a)s demais. No ambito desse projeto foram realizadas
acbes com moradore(a)s da Comunidade Garibaldi em 2009, 2010 e 2011. Os
recursos para realizacdo das acdes eram decorrentes de colaboragdes do(a)s
componentes do movimento, doagcdo de colaboradore(a)s externo(a)s e da
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realizagdo de bingos. Em 2011, esse projeto contou com apoio do Fundo da
Arquidiocese de Fortaleza, apos apresentacdo formal do projeto e de
documentacdo requerida por este fundo para financiamento de pequenas
intervencdes comunitarias.

Durante minha participagdo no MPLI colaborei na elaboracdo de
documentos (cartas, oficios, notas de protesto) apresentados a 6érgaos
governamentais, comunidade e outros movimentos sociais da cidade de
Fortaleza.

Portanto, durante a realizacdo desta pesquisa, assumi-me enquanto
pesquisadora com a especificidade de também fazer parte do movimento, ndo
como colaboradora externa, mas integrante, ao ponto de, ao participar de eventos
junto a outros grupos, ser identificada como membro do MPLI. Contudo, sempre
estive atenta para nao inibir a expresséo de outras pessoas e nao assumir o papel
de porta-voz do movimento, evitando participar como delegada em conferéncias e
outros eventos que exigissem uma representatividade do movimento, por
entender que dentre seus(suas) participantes existiam pessoas melhor habilitadas
e legitimadas para assumir esses espacos de participacao.

Essa minha inser¢cdo no movimento propiciou as condi¢cdes para propor
e realizar o Circulo Ecobiografico com integrantes do MPLI. E sobre o

delineamento desse dispositivo de pesquisa-formacéo que tratarei a seguir.

2.1.1 Tecendo o Circulo Ecobiogréfico

Na primeira versdo do projeto de pesquisa de doutorado, apresentado
ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Brasileira, da UFC, estava
proposto a realizacdo de encontros para se expressar e trabalhar as narrativas de
vida do(a)s participantes do MPLI, inspirados inicialmente no atelié biografico,
dispositivo desenvolvido por Delory-Momberger (2006).

O atelié biografico de projeto € um procedimento que inscreve a historia
de vida em uma dindmica prospectiva que liga o passado, o presente e 0
futuro do sujeito e visa fazer emergir seu projeto pessoal, considerando a
dimenséo do relato como construcdo da experiéncia do sujeito e da

historia de vida como espaco de mudanca aberto ao projeto de si
(DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 359).
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A proposta do atelié biografico propicia a emergéncia de projetos
pessoais, centrado na extracdo de um projeto de si profissional, mas, a meu ver,
pode ser adaptado a diferentes intencionalidades.

Esta escolha metodologica decorreu também da minha participacédo na
disciplina Seminério Tematico I: Movimentos Sociais, Educa¢édo Popular e Escola,
ministrada pelas professoras Ercilia Olinda e Sandra Petit, em 2007.1, que
“assumiu a forma de um ‘atelié biografico’, inspirado nos fundamentos e nos
procedimentos dos circulos de cultura freireanos e da pesquisa (auto)biografica”
(OLINDA, 2009, p. 293). Conforme ja informado, nessa disciplina elaborei o texto
(auto)biografico sobre “como me tornei a educadora popular que sou”, o qual
subsidiou a narrativa que apresento no Apéndice A deste trabalho .

Entretanto, jA nos momentos de reelaboracdo do projeto de pesquisa,
tinha ciéncia de que utilizaria os referenciais da pesquisa (auto)biografica na
perspectiva da formagdo somente como inspiracdo, sendo necessario esbocar
estratégias especificas para o grupo com o qual trabalharia, por este nao ter
vinculagdo com um processo de educacédo formal ou ao ambiente académico.

Partindo dessa compreensdo e necessidade, planejei 0s encontros,
inicialmente denominados de vivéncia biografica ambiental. Posteriormente,
refletindo sobre os dispositivos de pesquisa-formacdo ja sistematizados e
utilizados por pesquisadore(a)s com o(a)s quais partiho uma perspectiva
dialogica, cuja proposta se aproxima da que desenvolvi, passei a denominar o
dispositivo por mim utilizado de Circulo Ecobiografico.

Circulo expressando a ideia de plena integracdo para o dialogo,
complementaridade necessaria em processos de grupo, fluéncia possivel em
relacées regidas pela confianca e alteridade. E também por remeter a proposta
dos circulos de cultura (FREIRE, 2007), que objetiva debates em grupo para
propiciar a leitura do mundo decorrente do encontro possibilitado pelo dialogo.

A ideia de circulo é evidenciada no dispositivo de pesquisa-formacéo
proposto por Olinda (2009; 2010), o Circulo Reflexivo Biografico (CRB), assim
como por Figueiredo (2008a) ao destacar o Circulo Dialégico na docéncia e
pesquisa e por Ferreira (2011) ao conceber o Circulo Dialogico-Afetivo

Ecobiogréfico, ou, sinteticamente, Circulo Ecobiografico.
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Como se percebe, partiho com Ferreira (2011) o uso do termo
ecobiografico para qualificar o circulo. Esse termo decorre das narrativas
ecobiograficas assim denominadas por Figueiredo (2011), e o0 recurso a este
dispositivo significa:

a busca ampla de um(a) autor(a) epistemic@ que se mobiliza
afetivamente na direcdo do ser mais por meio de uma praxis
transdimensional. Ou seja, para mim, ecobiografia € um mergulho nas
memoérias e lembrancas num movimento gerado e acompanhado pela
cognicédo, emocao, afetos, intuicao, sensitivo, corporal, bioldgico, cultural,
social, politico, ecolégico. Reconhece a relevancia das mdltiplas
dimensdes e da mutua incidéncia transformadora desse processo que se

faz ao se fazer e faz os que com ele se relacionam (FIGUEIREDO, 2011,
p. 384).

O CRB tem por base as dimensfes dialégicas e da amorosidade,
também dialoga com a PER. Conforme Olinda (2010, p. 80-81), o CRB toma por
base seis principios integrados:

1) principio formativo — a reflexividade critica permite passar das
experiéncias existenciais as experiéncias formadoras; 2) principio
dialégico — seres em interagdo deixam-se atravessar pela verdade do
outro, experimentando o dialogo como como fundamento da acao
educativa libertadora; 3) principio séciopolitico - inseparabilidade entre
processos identitarios e dimenséao societal; 4) principio antropolégico
— discute a relacdo entre sujeito e narracdo, destacando a capacidade da
linguagem como constitutivo do humano; 5) principio da poténcia
narrativa - permitindo que tenhamos verdadeiras experiéncias e
desenvolvamos crescentes niveis de autonomia; 6) principio integrador

— como pratica consciente e integral de educacgéo de si (OLINDA, 2010,
p. 80-81).

Cabe destacar que, embora partilhe das perspectivas apresentadas por
Olinda (2009; 2010) e Ferreira (2011), esse momento, da forma como foi
realizado por mim na presente pesquisa, ndo expressa a aplicagdo em sua
integralidade de nenhuma das propostas, pois realizei etapas diferenciadas e com
énfase na oralidade, expressa nas narrativas ecobiograficas, e na dinamica
especifica do grupo, ou seja, o MPLI. Ndo houve o momento de trabalhar a
escrita/reescrita do texto (auto)biografico, embora entenda a importancia dessa
atividade no contexto do método (auto)biografico em educacéo, pois contribui
para a exteriorizagdo e 0 questionamento que o exercicio da escrita possibilita.

Portanto é importante explicitar que ao referir-me a grafia, presente no
termo ecobiografico, estou considerando a no¢do de escrita para além da

representacao grafica em um suporte material (texto escrito), mas na perspectiva
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de esboco da figura de si, que antecede a qualquer outro traco (DELORY-
MOMBERGER, 2008).

E coerente assumir que o Circulo Ecobiografico tem a perspectiva
formativa/informativa proposta por Delory-Momberger (2006), porém com
adaptacdes para focar a constituicdo de autore(a)s ambientais num contexto
popular, destacando a emergéncia de projetos pessoais articulados a projetos
coletivos.

O esboco e aplicacdo do Circulo Ecobiografico em minha pesquisa
contou ainda com a contribuicdo das autobiografias ambientais (PINEAU, 2008),
sobretudo porque, como mencionei anteriormente, minha preocupacdo de
pesquisa esteve vinculada a compreensdo das relacfes entre autor(a) e grupo
social, dimensdes subjetivas e objetivas da vida. Intencionalidades presentes nas
autobiografias ambientais, as quais, segundo Pineau (2008, p. 48), “ampliam as
perspectivas biogréficas ao nivel planetario e tentam vincular a sua construgéo a
uma historia que contempla trés dimensdes: individual, social e também material”.

A autobiografia ambiental diz respeito a “relatos de vida que
introduzem, de modo central, na historia pessoal e social, uma terceira dimenséo
frequentemente excluida: o ambiente material” (PINEAU, 2008, p. 52). No caso
deste estudo, teve destaque o lugar lagoa que se tornou “um lugar de formagao
pessoal” para o(a)s autore(a)s sociais do MPLI.

Ainda em relacdo a contribuicdo do CRB (OLINDA, 2009), indicada
anteriormente, € importante expressar que foi valioso seu conhecimento enquanto
dispositivo de pesquisa e formacgao, o qual serviu de inspiracao para a formatacao
dos momentos desta pesquisa, que também teve por base as dimensfes
dialégicas e da amorosidade.

Portanto, a tessitura do Circulo Ecobiografico para aplicacdo nesta
pesquisa decorreu de multiplas contribui¢cdes, tendo inspiracdo em elementos do
Atelié Biografico (DELORY-MOMBERGER, 2006), das Autobiografias Ambientais
(PINEAU, 2008), no Circulo Dialégico (FIGUEIREDO, 2008a), no Circulo
Reflexivo Biografico (OLINDA, 2009) e tem interfaces com a metodologia
desenvolvida e aplicada por Ferreira (2011) denominada de Circulo Dialdgico-

Afetivo Ecobiografico.
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Nos momentos do Circulo Ecobiogréafico realizei atividades vivenciais
para o estimulo a percepg¢do e envolvimento de todos os sentidos que nos
constituem enquanto pessoas, propiciando a valorizacao das multiplas dimensdes
que nos formam. E nesse sentido que realizei praticas vivenciais para estimular a
audicdo, o paladar, a expressédo corporal, a criatividade, o contato com o0s
ambientes, como complementares as narrativas orais e facilitadores da expresséo
de si.

A realizacdo do Circulo Ecobiografico foi possivel gracas a minha
relacdo j& consolidada com o Movimento, a qual desde o mestrado propiciou o
estabelecimento de vinculos de confianga e parceria, permitindo que me
aproximasse ainda mais do(a)s autore(a)s sociais e tivesse sua credibilidade para
ser ouvinte e interlocutora de suas historias, suas percepcdes sobre a vida e a
respeito de si.

Outro aspecto que viabilizou esta proposta de pesquisa foi a
manutencdo de meu vinculo com o movimento, pois mesmo apés o término da
pesquisa de mestrado, mantive-me presente em seu cotidiano. Essas relacées
pré-existentes permitiram que se dispensasse 0 recurso a outras técnicas prévias
de aproximacdo com este(a)s autore(a)s sociais, tais como entrevistas iniciais,
pois ja havia uma relacdo de confianca e colaboracéo estabelecida com o grupo.

Os registros de audio dos encontros foram todos transcritos por mim,
de forma a expressar, ao maximo, a dindmica e interacdo vivida nesses
momentos, destacando os elementos do ambiente e das relagbes com o(a)s
participantes.

O Circulo Ecobiogréafico desenvolveu-se em cinco etapas interligadas:
a constituicdo do grupo epistémico, as narrativas ecobiogréficas, o dialogo
explicitador sobre as narrativas, explicitacdo de projetos ambientais e avaliagao
da atividade. Apresento a seguir o detalhamento dessas etapas e as vivéncias

possibilitadas, expressando as interacdes e a participagdo de meus interlocutores.

2.1.1.1 Constituicdo do grupo epistémico

A constituicdo do grupo epistémico é condicdo primeira para a

realizacdo de um processo de pesquisa e/ou formacédo que seja participativa,
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dialdgica e eco-relacional. E importante destacar que essa constituicdo ndo se
resume ao momento inicial de mobilizacdo das pessoas para integrarem 0 grupo,
mas € processual e perpassa todos os demais momentos e etapas da pesquisa.
Pois o0 sentimento de grupo associado a um processo formativo deve ser
reforcado permanentemente.

A nocao de grupo epistémico, ou grupo aprendente, é proposta por
Figueiredo (2010a) na perspectiva de viabilizar a elaboracdo de saberes parceiros
e um real processo de aprendizagem por parte do(a)s envolvido(a)s, seja no
contexto do ensino ou da pesquisa. No grupo epistémico “se da igual importancia
ao grupo e aos componentes do grupo, reconhecid@s como autor@s-
epistémic@s, ou seja, fazedor@s de sua propria jornada de aprendizagem e
producao de saberes” (FIGUEIREDO, 2010a, p. 167).

O termo grupo remete a um modo de integragcdo que requer O
compartilhamento de objetivos e a existéncia de uma identidade que o diferencia
de um simples aglomerado ou reunido de pessoas. A etapa inicial de constituicdo
do grupo epistémico envolve o convite a participacéo, a explicitacdo da proposta,
o estabelecimento do acordo do grupo e os procedimentos ético-formais inerentes
a realizacdo de uma pesquisa académica.

No caso desta pesquisa, a proposta de realizacdo do Circulo
Ecobiogréfico e o convite a formacao do grupo epistémico foram apresentados em
uma reunido do MPLI, ocorrida em 29 de setembro de 2010, em que a realizacao
da pesquisa foi um dos pontos da pauta. No momento de minha fala, relembrei a
pesquisa realizada durante o mestrado, explicitando a relagdo com a nova
proposta em desenvolvimento no doutorado. Destaquei a perspectiva
metodoldgica, que reconhece a relevancia dos saberes constituidos no
movimento e entende o(a)s participantes como autore(a)s sociais.

Explicitei quais seriam 0s possiveis momentos da pesquisa, para
empreendermos a realizagdo do Circulo Ecobiografico, enfatizando o
compromisso e tempo que essa atividade poderia demandar. Entdo deixei livre
para que o(a)s presentes manifestassem seu interesse e disponibilidade em fazer
parte dessa pesquisa.

O Circulo Ecobiografico ocorreu com um grupo composto por cinco

pessoas. Os participantes foram definidos considerando sua participacdo ativa e
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assidua no momento atual do MPLI, bem como sua disponibilidade de tempo e
vontade para participar integralmente de todos os encontros, uma vez que esse é
um requisito importante para a dindmica grupal e o sucesso do empreendimento

de pesquisa, com a realizacao das reflexdes e colaboracbes demandadas.

Quadro 2 — Autores Sociais participantes do Circulo Ecobiogréafico

NOME IDADE PROFISSAO TEMPO NO MPLI

Paulina dos Santos Goncalves | 41 anos | Assistente Social 6 anos

Cleylson dos Santos Almeida 28 anos | Educador Social 3 anos

Céssio de Sousa Pereira 25 anos | Seguranca 2 anos

Edmar Eudes de Sousa 57 anos | Vendedor 12 anos

Ademar da Silva Rodrigues 56 anos | Mecanico de trator agricola. | 15 anos
Atualmente funcionério da SER IV.

Fonte: Questionario aplicado no primeiro encontro do Circulo Ecobiografico, 2010.

Definidos os participantes, ocorreu o primeiro encontro do Circulo
Ecobiografico, em 13 de outubro de 2010, quando explicitei a proposta e
discutimos'® os acordos necessérios para funcionamento do grupo. Ocorreu na
casa do Ademar, que, gentilmente, concordou em ceder o seu quintal para
realizacdo de nossas atividades. Geralmente as reunifes periddicas do MPLI

ocorrem nesse mesmo local, ja que ndo tem sede propria.

Imagem 03 — Participantes do Circulo Ecobiografico no primeiro encontro

FONTE Arquivo da pesquisa, 2010.

Iniciamos com uma atividade para destacar a importancia de se estar
presente corporal e conscientemente, de participar com inteireza. Para propiciar

essa reflexdo exploramos o sentido do paladar. Passei um prato com uvas e pedi

> No relato do Circulo Ecobiogréfico, utilizo a primeira pessoa do plural quando me refiro a
atividades e discussdes que envolvem o grupo, nas quais me incluo, e a primeira pessoa do
singular quando trato de a¢des ou consideracfes minhas.
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para cada participante escolher uma e comer. Em seguida, solicitei que
escolhessem outra uva, mas buscassem perceber suas caracteristicas e a
comessem saboreando bem, sentindo sua textura e seu sabor da forma mais
intensa possivel. Apos, houve 0 momento do(a)s participantes socializarem suas
sensag0des sobre a vivéncia. O ato de comer a uva sem senti-la é uma analogia as
muitas acdes que fazemos automaticamente, ou pensando no que faremos a
seguir. A proposta desse momento inicial foi, metaforicamente, lembrar que
devemos vivenciar NnosSsOS encontros com inteireza e estar presente
conscientemente, principalmente durante as narrativas, em que o outro vai contar
algo de si. Ainda nessa discussao, realizamos leitura partilhada do texto de Thich
Nhat Hanh, “Fazendo as pazes com um gomo de tangerina”, Anexo A, que
estimula a reflexdo sobre a importancia de vivenciarmos cada momento com
inteireza e apreciacgao.

Nessa atividade inicial, ja emergiram das reflexdes do(a)s participantes
alguns principios que deveriamos garantir no grupo, como o falar na primeira
pessoa do singular.

Na biodanga nds temos um principio que é falar na primeira pessoa. Isso
é tao dificil, eu escuto muito, e as vezes me pego falando vocé, ai eu me

pergunto ‘vocé quem?’ ou a gente, a gente tem medo, geralmente eu
tenho medo da primeira pessoa. Porque é o que esta acontecendo

z

comigo, € a minha visdo, mas a sociedade quer que eu fale que a
verdade seja para as outras pessoas Como eu penso, e muitas vezes até
guando eu estou inconsciente daquilo (Cleylson).

Em seguida, entreguei questiondario para coleta de informacdes basicas
(Apéndice E) sobre o(a)s participantes, que subsidiou a elaboracdo do quadro de
apresentacao destes.

Para explicitacdo da proposta do Circulo Ecobiografico, lemos um texto
explicativo (Apéndice D), por mim elaborado, apresentando seus fundamentos e
propoésitos. Apos, o(a)s participantes tiveram a oportunidade de manifestar suas
duvidas, discordancias e sugestfes. Destaquei as perspectivas epistemoldgicas e
metodoldgicas que orientam a proposicédo desse dispositivo de pesquisa, como a
PER e a Pesquisa (Auto)biografica.

E desde este momento, o(a)s participantes perceberam a proposta de
intercambio de saberes subjacente a esta pesquisa, conforme a fala de Edmar:

“‘esse momento aqui, de certa forma, € uma troca. Vocé esta procurando a gente
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pra colaborar com vocé nesse trabalho. E, a0 mesmo tempo, a gente ta entrando
no seu mundo académico, interessante, troca de saberes”.

No segundo momento de nosso primeiro encontro discutimos o acordo
para funcionamento do grupo, através do preenchimento de tarjetas em resposta
as guestdes: o que desejo que aconteca? O que nao pode ocorrer? O que trago
para o grupo?

Conforme o(a)s participantes, ndo poderia ocorrer no grupo: falta de
atencdo e desrespeito ao relato d(a)o outr(a)o, desanimo, preguica, quebra de
sigilo, faltar aos encontros, falar quando nao é permitido, mangar do préximo, se
achar a verdade absoluta e displicéncia. Desejaram que houvesse presenca ativa,
confraternizacdo, aprendizado, troca de saberes e experiéncias, escuta sensivel e
respeitosa, fala autorregulada, alegria, descontracdo, flexibilidade, unido do
grupo, tolerancia, relatos na primeira pessoa, saborear as palavras, participar
ativamente, motivacdo, ser mais, tornar-se apto e cumplicidade entre os membros
do grupo.

E as contribuicdes que o(a)s participantes se propuseram a trazer para
o grupo foram: animo, coragem, planejamento, assertividade, certa curiosidade,
vontade de aprender, amizade, carinho, troca de saber, participacéo,
compromisso com o0 grupo, minha vida vivida, meus amores, persuasao,
empolgacéo, experiéncia de vida e boa vontade.

Essa etapa inspirou-se de modo direto em uma das etapas do atelié
biogréfico: a elaboracdo, negociacdo e ratificacdo do contrato biografico. O
contrato “fixa as regras de funcionamento, enuncia a intengdo autoformativa,
oficializa a relagdo consigo e com o0 outro como uma relagcdo de trabalho no
grupo” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 101).

AplOs a expressao dos desejos do(a)s participantes para 0 grupo,
enfatizei alguns principios constituintes desse tipo de atividade. Primeiro
destaquei a necessidade de firmar um acordo elaborado pelo préprio grupo que
expressasse 0s valores e atitudes a serem respeitados pelo(a)s participantes.
Expliquei que, para a realizacdo das narrativas ecobiograficas, os membros do
grupo devem exercer a escuta sensivel, o respeito a fala do outro e zelar pelo
sigilo, enfatizando que os relatos seriam feitos considerando a atmosfera de

confianga estabelecida no grupo.
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Explicitei a compreensdo de que essa vivéncia no grupo € um
momento de formacdo, € um momento em que a pessoa, ao narrar algo de sua
vida, também esta se revendo. Embora néo seja um grupo terapéutico, propicia a
reelaboracdo de experiéncias, pois quando se conta uma historia sobre si € uma
oportunidade de se rever. Estas explicitacbes referenciaram-se no entendimento
de que:

o procedimento adotado apoia-se em duas praticas complementares: a
da autobiografia, do trabalho realizado sobre si mesmo num ato de fala

que, dito ou escrito, € sempre um ato de escrita de si; e da

heterobiografia, isto é, o trabalho de escuta/leitura e compreensao da
narrativa autobiografica feita pelo outro” (DELORY-MOMBERGER, 2008,
p. 103).

Foi necessario explicitar meu papel enquanto mediadora, portanto
relatei que ja havia participado de uma vivéncia como esta, pois € um principio
ético para quem vai mediar este tipo de atividade ja ter escrito sua narrativa de
vida.

Na oportunidade, apresentei o formato de acordo, utilizado pela
professora Ercilia Olinda, em um Circulo Reflexivo Biografico, checando com o
grupo que pontos seriam relevante mantermos para nosso grupo. O acordo para o
funcionamento do Circulo Ecobiografico, elaborado com o grupo, foi lido e
validado no encontro seguinte. Aprovado, todo(a)s assinaram o documento.

Encerramos, em circulo, de méos dadas, ao som da musica “Caminhos
do coracdo” de Gonzaguinha. A letra dessa musica remete a ideia de acolhida, de

parceria, de encontros e de aprendizados na coletividade:

E aprendi que se depende sempre

De tanta e muita diferente gente

Toda pessoa sempre € a marca das licdes diarias
De outras tantas pessoas

E td0 bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estédo

Nas palmas de nossas maos

E td0 bonito quando a gente vai a vida

Nos caminhos onde bate bem mais forte o coracédo!

Sentimentos e atitudes que buscamos vivenciar e cultivar em nossos
momentos grupais, e que sao fundamentais para a atividade das narrativas

ecobiograficas realizadas nos encontros seguintes.
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Em cada encontro do Circulo Ecobiografico teve um momento
dedicado a comer junto(a)s, lanche ou almoco, por entender que iSso propicia a
interacdo e o fortalecimento dos vinculos. Foi o momento da conversa
descontraida, da expressdo dos gostos individuais e do prolongamento do

ambiente agradavel vivenciado nos encontros.

2.1.1.2 As Narrativas Ecobiograficas

As narrativas ecobiograficas ocorreram ao longo do segundo e do
terceiro encontros. Realizei esse ajuste a proposta apresentada no Apéndice D
para permitir mais tempo para a realizacao das narrativas e contemplar a relacédo
com a Lagoa de Itaperaoba, que foi o0 mote do segundo encontro, ocorrido dia 27
de outubro de 2010, realizando uma narrativa tematica. Essa atividade foi
inspirada na proposta da autobiografia ambiental (PINEAU, 2008).

Realizamos trabalho de alongamento e relaxamento muscular, como
preparacdo mental e corporal para 0 momento das narrativas, ao som da musica
“o rio” de Marisa Monte. Escolhi essa musica por sua melodia suave e sonoridade
envolvente, que remete a fluidez das aguas e propicia a fluéncia do pensamento e
a leveza.

Solicitei que se deslocassem mentalmente ao dia em que viram a lagoa
pela primeira vez. Estimulei a emergéncia dessas lembrancas, através das
seguintes questdes: que pensamentos tiveram? Que sentimentos? Apds, seguiu-
se a socializagdo do deslocamento que fizeram.

O(a)s participantes relataram a viagem mental que fizeram e a
dificuldade inicial que tiveram em se entregar a atividade, por conta da
preocupacao com 0 que acontecia no entorno e 0 que as pessoas que passassem
pelo portdo da casa poderiam pensar.

Eu tava lembrando aqui um tempo que a gente tava fazendo uma coisa

parecida no Cearah Periferia, o pessoal dizia assim ‘alguém passar ali,
pensa que a gente é doido’. Uma coisa diferente é doidice. A sociedade

€ muito assim, tem que ser aquela coisa, aquele padrdo. Mas é
interessante que a gente esteja envolvido com a coisa e se entrega. A
gente faz os exercicios e consegue essa viagem. Ali4s, quando comecgou
foi com uma viagem. E sempre interessante, essa introspeccdo e ao

mesmo tempo a exteriorizagdo do pensamento (Edmar).
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ApOs a expressdo de como vivenciaram a atividade acima proposta,
o(a)s participantes relataram as lembrancas envolvendo o ambiente da lagoa.
Nesses relatos foi destacada a aparéncia da lagoa na época em que a
conheceram, bem como explicitaram o0s sentimentos e compreensfes que foram
mobilizados.

No terceiro encontro, em 28 de novembro de 2010, demos
continuidade as narrativas ecobiograficas, guiadas pelo mote “como me tornei
o(a) autor(a) ambiental que sou”. Esse mote pressupde que se trata de algo em
processo, mas que requer ter um projeto de ser mais nessa perspectiva
ambiental.

Em minha compreensdo ser autor(a) ambiental ndo é ser
ambientalmente correto em todas as dimensfes e ndo se trata de um tipo ideal
inatingivel. Ser autor(a) ambiental € justamente reconhecer a incompletude, as
incoeréncias, empenhando-se em ser mais. Portanto, considerar-se um(a)
autor(a) ambiental significa reconhecer-se num constante aprendizado, mas tendo
ciéncia de um projeto de vida implicado com a perspectiva ambiental, seria
explicitar como se chegou a ser 0 que se é na perspectiva ambiental.

Iniciamos o terceiro encontro com uma dinamica de percepcao dos
sons do ambiente. Disponibilizei para cada participante uma folha de papel
marcada com um X no meio, representando a posi¢do da pessoa no ambiente em
gue estavamos. Orientei que cada um(a) escolhesse um lugar que quisesse do
espaco, ficando em siléncio durante cinco minutos, ouvindo os sons. Os sons
ouvidos deveriam ser marcados na folha, indicando a posi¢cdo do som em relacéo
a pessoa. Todo(a)s ficaram em siléncio, atento(a)s aos sons do ambiente. Apds,
cada um(a) relatou os sons ouvidos e nesses relatos foram expressas algumas
memorias, sentimentos e sensacdes. Ouvimos passaros, fogos de artificio,
musicas, falas de criangas, galinhas e o vento movimentando as folhas.

O objetivo de parar para ouvir 0s sons foi propiciar o despertar para 0s
demais elementos humanos e ndo humanos juntamente com os quais estamos no
ambiente, considerando tanto os sons advindos dos elementos mais naturais,
como os sons produzidos com maior participagdo humana. Foi ainda uma
dindmica para preparacdo dos sentidos, para ouvir as narrativas do(a)s outro(a)s

e também fazer a sua, pois € um momento em que cada um(a) expressa algo do
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vivido, que demanda a escuta, a sensibilidade para ouvir e para entender,
interagir. Trata-se de uma escuta além do racional, uma escuta também afetiva.

ApoOs essa atividade inicial, chegou o momento de rememorar e falar
sobre que fatos ou momentos marcantes na vida ou na formacéo, no cotidiano,
aconteceram que o(a)s tocaram profundamente e o(a)s despertaram para o
ambiental. Esclarecendo que ndo € um fato Unico que faz a gente ser o que é.
Entdo, o(a)s participantes realizaram seus relatos tendo por mote “como me tornei
o(a) autor(a) ambiental que sou”.

Cada participante teve 30 minutos para realizar sua narrativa, alguns a
fizeram em menos tempo. Defini esse tempo com o objetivo de permitir que cada
participante realizasse a sua narrativa. Esse encontro foi seguido de um almoco

com o grupo.

2.1.1.3 Diédlogo explicitador sobre as narrativas

A proposta do quarto encontro, ocorrido em 15 de janeiro de 2011, foi
retomar as narrativas ecobiograficas realizadas no encontro anterior,
possibilitando espaco para que o(a)s outro(a)s participantes perguntassem e
indicassem aspectos a serem elucidados.

Para iniciar esse encontro ndo realizamos a dinamica de integracao,
planejada, pois se entendeu que ja haviamos interagido bastante através da
conversa informal, do lanche partilhado e da observagdo dos animais no quintal.
Portanto, passamos a ouvir os relatos, um a um, e apos cada relato, abriamos
para que o(a)s demais participantes fizessem suas consideracoes.

Os destaques feitos pelo(a)s participantes foram mais no sentido de
enfatizar caracteristicas do(a)s companheiro(a)s que contribuiam para o grupo e
de fatos de destaque em suas narrativas. Apresento a seguir algumas dessas
consideracgoes.

A respeito da narrativa de Ademar, Paulina destacou que “ele traz a
dimensao da histdria, que costura o pessoal e o comunitario. Ai se percebe que a

histéria da lagoa é a historia do sr. Ademar, porque é desde a infancia”.
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Cleylson enfatizou:

a vivéncia intensa com a natureza, o Ademar comendo as mangas,
vivendo os banhos de lagoa, curtindo o futebol. E sempre dentro de um
contexto relacionado com o bairro. O potencial de lideranca, ele sempre
teve essa preocupacdo no ambiente de trabalho, onde ele estd, de
organizar os companheiros de trabalho pra uma qualidade de vida
melhor, acho que esse é um dos pontos bem ricos (Cleylson).

O relato de Céssio tocou na questdo da especulacdo imobiliaria e a
mudanca do ambiente urbano, aspecto que foi destacado por Cleylson como
relevante, “um contexto novo que o Cassio trouxe foi a histéria da especulacdo
imobiliaria, de um contexto de progresso, de globalizagdo”. Paulina enfatiza no
relato de Cassio, a dimensao da sensibilidade: “o Cassio fala essas coisas, e nao
tem essa vivéncia politica, mas ele fala da sensibilidade, ‘eu vi’. Da sensibilidade.
E outro viés. Ele é tocado por isso, ele se sente incomodado” (Paulina).

Da narrativa de Cleylson, Cassio destacou seu envolvimento em
situacdes de violéncia, vivenciadas na juventude. Paulina destacou a vivéncia da
guestdo ambiental atrelada ao conteudo politico na vida de Cleylson, em sua
trajetéria urbana. Bem como seu impulso em fazer intervengdes diretas, como
plantar arvores, e a arte.

Em seguida, esclareci sobre como seria 0 encontro seguinte, o
objetivo, definicdo de data e local. Um dos participantes sugeriu que ocorresse em
uma praia. Apos algumas falas sobre onde poderia ser, decidimos coletivamente
gue seria na praia de Sabiaguaba.

Como realizariamos o encontro de planejamento do Movimento no
periodo da tarde, almocamos juntos no restaurante de Dona Zeneide, esposa de
Ademar, repousando no quintal até o horario de iniciar o planejamento.

Cabe explicitar que, em decorréncia das atividades cotidianas do(a)s
participantes e da pouca familiaridade com a técnica de transcricdo de gravagoes,
definimos que eu realizaria a transcricdo de todos os relatos e repassaria a cada
pessoa para reescrevé-los com base nas reflexdes geradas nesse momento de
reflexdo coletiva sobre a narrativa.

Porém a reescrita da narrativa por cada participante, para
apresentacao do texto final, ndo ocorreu. Essa etapa nédo foi viavel de se realizar
em decorréncia das muitas ocupacdes desenvolvidas pelo(a)s participantes no

periodo de ocorréncia do Circulo Ecobiografico. Diante disso, direcionei as
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atividades para fortalecer ao maximo a perspectiva vivencial dos encontros e
trabalhar com as narrativas ecobiogréficas orais.

Portanto, o material de andlise € tudo que se vivenciou nos encontros e
os relatos ecobiograficos, mas néo o texto final, que comportaria reelaboracdes
escritas de cada autor(a).

Quando iniciei a pesquisa tinha ciéncia de que esse seria 0 maior risco,
por isso que assumi a transcricdo de cada narrativa. Pois conheco a dinamica de
vida do(a)s participantes e as dificuldades desse tipo de elaboracéo, por estarem
fora de uma cultura académica. Publico bem diferente daqueles para quem se
volta a proposta do atelié biografico de Delory-Momberger (2008).

E relevante destacar que se trata de um grupo popular, sem vinculag&o
com processos de educacédo formal ou com contextos académicos, nos quais se
destaca a oralidade. Entdo o material principal é as narrativas de vida. Conforme
Delory-Momberger (2008, p. 98), “a narrativa € o momento primeiro de produgéo
de uma histéria de vida. A histéria de vida s6 comecga com o trabalho de reflexdo
(de retorno sobre) e de analise realizado sobre a narrativa”. Realizamos este
trabalho no formato de discussdes e escutas realizadas em nossos encontros,
mas n&ao no suporte escrita.

Para Bertaux (2010) desde que exista a descricdo sob a forma
narrativa de um fragmento de experiéncia vivida, pode-se dizer que ha narrativa
de vida. E nessa perspectiva que avaliamos a validade do trabalho desenvolvido,
considerando ainda a riqueza gerada e vivenciada em cada um dos momentos do
Circulo Ecobiografico desenvolvido. A relevancia desses momentos foi bem

destacada no ultimo encontro, detalhado a seguir.
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2.1.1.4 Explicitacdo de projetos ambientais e avaliagdo do Circulo
Ecobiografico

O ultimo encontro do Circulo Ecobiogréafico ocorreu em 05 de fevereiro
de 2011, com apoio do Museu Natural do Mangue'®, na Praia de Sabiaguaba.
Fomos recebido(a)s pelo ambientalista Rusty Barreto que nos fez um breve relato
sobre o processo de criacdo e organizagdo do museu, o0s desafios, o0s
aprendizados e superacdes. Conhecemos 0 acervo do museu.

Esse momento inicial propiciou a interagdo entre o(a)s autore(a)s
sociais do MPLI com outra iniciativa ho campo ambiental. O(a)s participantes
fizeram alguns questionamentos sobre os desafios vivenciados pelos grupos na
Sabiaguaba, trocando experiéncias. Esse foi um encontro propiciado por minha
atividade de pesquisa, de grande riqueza por possibilitar aproximacédo e
conhecimento de outros movimentos, de outras frentes de luta ambiental na
cidade, com desafios semelhantes.

No segundo momento, propus a confec¢cdo de mandalas, visando
expressar as perspectivas ambientais do(a)s autore(a)s sociais numa forma de
comunicacao nao verbal, complementada pelo momento posterior de relato sobre
o significado de participar da atividade.

Antes de iniciarmos os trabalhos manuais, dialogamos sobre a
simbologia representada na mandala. O(a)s participantes destacaram que a
mandala expressa a ideia do circulo, que nao tem comeco, nem fim.
Complementei que a ideia seria trabalhar nessa l6gica de mandala, tentando
representar suas percepcdes e projetos ambientais nela. Produzir a mandala com
foco nos saberes ambientais: ‘que saberes ambientais me tornam o(a) autor(a)
ambiental que sou’. Que saberes me fazem ser um(a) autor(a) ambiental?

Antes de iniciar a confeccdo das mandalas, o(a)s participantes

expressaram oralmente o que compreendiam por saber. O que significa o termo

¥ Esse museu, fundado em 2001 por Rusty Sa Barreto, situa-se na Area de Protecdo Ambiental
(APA) da Sabiaguaba. “Tem como miss&o documentar e criar mecanismos museologicos sobre os
manguezais, coletar, arquivar e conservar bens materiais e imateriais, desenvolver e difundir a
importancia da conservagao desse ecossistema”, conforme
http://museunaturaldomangue.wordpress.com/o-museu, acesso em 20/03/2012.
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saber, trazendo para a perspectiva ambiental? Nesse momento de reflexao foram
expressas ricas e belas percep¢cbes sobre o saber, que apresento no capitulo
trés.

Para a producdo das mandalas, disponibilizei material de forma a que
o(a)s participantes pudessem optar entre fazer colagem, desenhar, pintar e/ou
escrever, seguindo a perspectiva de uso de diferentes linguagens ao longo dos
encontros do Circulo Ecobiografico, ndo se restringindo a fala ou a escrita. Como
nos lembra Olinda (2010, p. 81), ao detalhar o CRB, “nem todo conhecimento é

redutivel ao verbal (oral e escrito)”.

Imagem 4 — Mandalas produzidas pelos participantes do
Circulo Ecobiografico

FONTE: Arquivo da pesquisa, 2011.

A confeccdo de mandalas possibilitou a fluéncia criativa para
expresséo de saberes e explicitagdo de projetos ambientais, através da exposi¢ao
das producdes, da fala de cada um(a) sobre sua mandala e sobre as producgdes
do(a)s outro(a)s. Pois cada participante expds sua arte, explicitando o que quis
representar. E o(a)s demais também tiveram a oportunidade de falar algo sobre a
mandala exposta ou sobre seu(sua) autor(a). Foi um momento de valorizagdo do
outro como legitimo outro e de expressao de afetos.

Para maior compreensao desse momento de alteridade, transcrevo
abaixo algumas consideracdes do(a)s participantes em relagdo ao outro e a sua

mandala.
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De Ademar a respeito de Cleylson:

A gente nota assim a ansiedade, no bom sentido, por mais
conhecimento, por mais saber, de avangar. Entdo ele ta4 assim
efervescendo por dentro, querendo cada vez mais conhecer, cada vez
mais se dispor. Entdo a gente vé essa variedade de coisas que ele
apresenta, por essa ansiedade, entre aspas, por mais saberes. Cada vez
mais querer entender o seu ambiente (Ademar).

De Cleylson a respeito de Paulina:

0 que eu achei interessante também na mandala da Paulina é algo
ancestral, a imaginacao, aqui parece as ocas dos indios, dos africanos
no caso das tribos, as dancas em torno disso, circularmente assim, um
ritual bem ancestral mesmo. Esses pontinhos amarelos sé@o os detalhes
das ocas. Os espacos ecobé. A centralidade da vida, a ideia de livre, de
liberdade também pelas penas, do voo (Cleylson).

De Paulina a respeito de Ademar:

Uma coisa que me chamou a atencdo, que na mandala fica muito
evidente isso. O sr. Ademar é uma pessoa muito metddica, € bem
organizado e é uma contribuicdo legal para o movimento, ter alguém que
pontua essas coisas. Nao que isso seja a coisa mais importante, mas é
um dos elementos (Paulina).

De Cleylson a respeito de Ademar:

Uma coisa também que nos traz na reflexdo da mandala do Ademar, é
também o0 senso critico, a criticidade que faz aos espacos construidos,
Nno caso ai 0s espacos institucionais, esta também mais deteriorado do
gue os outros espacos, mas € essa criticidade que emerge pelo
movimento e tem essa linha de ag&o profunda também. E o senso critico
(Cleylson).

De Ademar a respeito de Edmar:

Também a mandala do Edmar traz assim uma observacao importante na
questdo da receita. Quando os caras do governo vém fazer, vem dizer
que nem todas as entidades podem participar. Participam o que eles
guerem. Um dia quando tiver uma intervencdo |4 na lagoa, eles vao
querer restringir um pouco a participacdo do movimento e tal. Assim,
nessa mandala, essa observacao ai da receita, ela também tem esse
sentido, essa observacdo pra que a gente ndo possa aceitar 0 que vem
de cima pra baixo (Ademar).

O terceiro momento de nosso ultimo encontro foi voltado para a avaliacéo
do Circulo Ecobiografico pelo(a)s participantes, o(a)s quais manifestaram
satisfacdo em ter participado dessa atividade. Enfatizaram a contribuicdo desta
para a integracdo entre o(a)s participantes, o respeito matuo, a sensibilizacdo
para o ambiente e a vida. Foi um momento de celebracdo dos vinculos

estabelecidos.
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Pra mim representou essa permissdo da gente estar unido, construindo,
tem confraternizagdo. Planejando. Entdo € uma mistura de saberes, uma
mistura interessante, a gente esta aqui nesse momento se olhando olho
no olho, se contemplando, contemplando a natureza. Entdo permitiu tudo
isso ai. A partir dos momentos que a gente conviveu no quintal la em
casa, completando aqui nesse local agradavel. Principalmente isso, essa
confraternizacdo, esse compromisso que a gente sente em cada palavra,
em cada observacéo, na construcao dessas mandalas, das observacdes
feitas depois da apresentacdo de cada um. Entdo eu acho que a gente
fecha ai em busca da sabedoria e da gente trilhar esse caminho da
nossa agdo como agente social, agente ambiental (Ademar).

Nessa fala, destaca-se a for¢ca potencializadora que permeou 0s

encontros do Circulo Ecobiografico, no sentido da amorosidade, da

contextualizacdo dos aprendizados e da dimenséo politica da acdo do grupo.

Ha o reconhecimento da importancia de se estar atuando em um

grupo, de ser ato(a)/autor(a) em questdes que interferem em seus modos de vida.

Esta dimensdo € um contrapondo a ineficiéncia ou indiferenca do poder publico

frente as demandas populares. As falas de Edmar e Cleyson, abaixo, expressam

iSSO.

E interessante, porque é uma vivéncia, € um debate, é um aprendizado,
porque, eu ndo sei, pode ser que a lagoa de Itaperaoba ndo seja
urbanizada, mas o trabalho néo foi tdo perdido assim. A gente cresceu,
com a minha participagdo, como eu gosto de dizer, humilde, porque € o
gue a gente pode fazer e tal, mas é de coragdo. [...] Falando em atores,
a gente saber que é ator nisso aqui, j é alguma coisa, a gente se sente
bem, saber que t4 sendo Gtil com alguma coisa. Isso faz certo bem,
mesmo com as decepc¢des que a gente tem com o poder publico, na
realidade eu me sinto bastante decepcionado, mas a gente fez a parte
da gente (Edmar).

Minha avaliacdo sobre esse projeto, € como fosse assim pontes. Abrem
caminhos para novos olhares, outras percepcdes. Abre caminhos pro
movimento dar mais um passo adiante na luta, da questdo da
conscientizagdo ambiental. Abre caminhos pra minha autoestima
também, pessoalmente falando, incentiva também a posteriormente
guerer a insercdo na universidade, fazer esse trabalho também,
pensando no coletivo, ndo s6 em mim. E conexdes de afeto, trocas de
conhecimento. [...] Deixa ai uma interface, deixa ai essas pontes em
aberto, sempre em aberto. Talvez, eu quero ver a revitalizacdo da lagoa,
mas se eu ndo chegar a ver e sentir que tem um movimento, uma base
que vai dar uma sustentacao pra luta continuar, isso ja é revolucionario
(Cleylson).

Essa fala de Cleylson também remete a uma potencializacdo pessoal,

pois as agbes vivenciadas no Circulo Ecobiogréfico reforcaram seu projeto de

ingresso na universidade, visualizando as possibilidades de permanecer

contribuindo com os grupos populares.
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Os encontros do Circulo Ecobiografico também contribuiram para a
reflexdo sobre a dimensao ampliada da atuacdo do Movimento, que tem relacéo
com o lugar, o cuidado com a lagoa, mas também com as pessoas que vivem
nesse espaco urbano. Paulina destaca esse aspecto, bem como a contribuicdo
gue os encontros da pesquisa trouxeram para o (re)conhecimento do outro, o que
contribuira para ampliar o didlogo no desempenho das a¢des do Movimento.

Eu sinto que essa pesquisa foi um momento para nds nos olharmos e
celebrarmos esse vinculo, que nés nao estamos s6 por causa da lagoa,
a lagoa também nos juntou de alguma forma, na defesa da vida, na
defesa de quem mora na beira da lagoa, defesa da vida das criancas
gue tomam banho na lagoa, em defesa da lagoa. Eu sinto que esse
momento foi muito propicio pra isso. Eu senti assim um convite pra olhar
pra mim, pra olhar pra minha histéria, olhar para a histéria, ouvir com
carinho a histdria de cada um, as percepg¢fes. Porque uma coisa €, né
sr. Ademar, a gente se encontra nas reunides e digo ‘ndao sr. Ademar,
ndo é bem assim’, outra coisa é a gente ter um tempo para ouvir a
histéria do outro, ter um tempo para conversar, para comer um bolo
junto, para fazer uma coisa, vir hoje para a praia junto. Isso € de uma
rigueza muito grande. Foi muito enriquecedor pra mim, mas eu sinto que
pro movimento também deu outro tempero para as nossas relacoes.
(Paulina).

Um dos relatos realizados no momento da avaliagdo também indica os
aprendizados propiciados a Céassio, outro participante do Circulo Ecobiografico,
gue por compromissos profissionais ndo pode estar presente nesse encontro final.
Mas Cleylson relatou um pouco de seu aprendizado.

Eu queria s6 justificar um pouco a auséncia do Cassio, mas também
dizer que um dia ele tava conversando comigo, que tava comecando a
perceber outras coisas também na histéria com o meio ambiente, tava se
tocando. E ele sempre dizia assim ‘quero me responsabilizar mais por
alguns atos mesmo, da histéria com o meio ambiente’. E isso também

qgue foi um respaldo desse momento, porque até entdo sé ia para as
reunides, mas ele tava comegando a desenvolver (Cleylson).

Realizar o Circulo Ecobiogréafico também foi muito importante e frutifero
para mim, ndo sO na perspectiva de pesquisadora, mas enquanto pessoa ha
itinerdncia de autora ambiental. Primeiro por essa atividade propiciar esse contato
verdadeiro com as pessoas e por perceber que tudo que vivenciamos
potencializou o despertar que ja temos pela questdo da lagoa e do popular. O
desejo manifesto ao MPLI € que, mesmo diante do pouco quantitativo de
participantes e das dificuldades, se tenha forcas para seguir e tentar também

envolver outras pessoas.
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Realizar essa pesquisa, apoiada no dispositivo do Circulo
Ecobiogréfico foi um desafio sé possivel de superar gracas a solidariedade e
empenho do grupo. Pois todo(a)s sdo muito ocupado(a)s, cheio(a)s de demandas
e compromissos (pessoais, profissionais e sociais), pois sei que quem se envolve
em alguma causa social, acaba ndo se envolvendo em uma Unica, mas participa
de varios espacos, sendo dificil reservar um tempo para uma atividade como a
gue desenvolvemos.

Conseguimos vivenciar todos os momentos do Circulo Ecobiografico
de forma intensa, de partilhar a comida, os espacos e as narrativas. Avalio que
houve um verdadeiro intercambio de saberes, ndo s6 conhecimento no sentido
formalizado, mas os saberes que envolvem também a questdo sensorial, as
emocdes e os afetos. E foi bom conhecer um pouco mais sobre cada um(a) e
suas histérias. Aumentou o meu respeito por cada um(a) do(a)s participantes.

Os encontros foram muito ricos em interacdes entre o(a)s participantes,
manifestacdo de afetos, fortalecimento do respeito ao outro, ampliar o cuidado
ambiental no sentido ampilo.

O ultimo encontro do Circulo Ecobiogréfico foi encerrado com um abraco.
Destacando-se a importancia da expressao do carinho e da afetividade. Foi um
momento de abracos e falas de afetos. Almogamos juntos na praia, sendo um
momento de confraternizacdo, com um pouco de musica acompanhada no violdo

por Cleylson.

Imagem 05 — Trilha no mangue da Sabiaguaba

FONTE: Arquivo da peuisa, 2011.
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A tarde, realizamos a trilha no mangue da Sabiaguaba (imagem 05),
guiados por Rusty Barreto. Essa € uma das atividades realizadas por ele, como
acao educativa do Museu e que também ajuda na manutencao do projeto.

De maneira geral, a pesquisa possibilitou dar conta da perspectiva
intersubjetiva ao permitir perceber o saber ambiental na vida dos(as) autores(as)
sociais ao mesmo tempo buscando fortalecer um projeto de identificacdo com o
ambiente, como uma itinerancia rumo ao sonho possivel (FREIRE, 2008).

Para mim, foi uma experiéncia muito significativa, de ricos
aprendizados, de percepcdo das minhas limitacbes e de como posso supera-las.
Reforcei o aprendizado sobre a dinamica de trabalho com grupos, de como devo
me perceber para ndo impor ao grupo 0 meu ritmo, mas ter a sabedoria para
reconhecer a dindmica e rumo do grupo e como interagir com este para a
definicAo de acordos verdadeiramente coletivos e a elaboragdo do saber em

parceria.

2.1.2 Atividades previstas e nao realizadas

Na perspectiva de ampliacdo da empatia do(a)s demais moradore(a)s da
Comunidade Garibaldi com o MPLI, bem como de conhecer os sentimentos e
significacbes do(a)s moradore(a)s em relacdo ao seu ambiente, sobretudo a
Lagoa de Itaperaoba, pretendia realizar, contando com a colaboracdo de duas
pessoas do movimento que ja tivessem maior insercao na comunidade, percursos
e visitas a esta. Com essa presenca na comunidade, faria também o
levantamento dos “marcadores sociais do discurso do lugar” (FIGUEIREDO,
2007) para, juntamente com participantes do Movimento, conhecer suas histérias
e percepcdes sobre a comunidade.

A nomeacado de marcadores sociais do discurso do lugar € proposta por
Figueiredo (2007, p. 151), a partir de sua pratica de pesquisa com grupos
populares, sao “autores de textos orais e demarcam com legitimidade popular os
discursos e falas significativas do lugar, sdo sujeitos que sublinham e ou re-
sintetizam as falas coletivas do grupo”. Sao pessoas de referéncia no lugar do

gual fazem parte.
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Com o desenvolvimento da pesquisa, nas novas condi¢cdes em que ela
se deu, tornou-se inviavel o cumprimento dessa atividade prevista no projeto.
Realizei algumas visitas a Comunidade Garibaldi, mas em momentos de
mobilizacdo para atividades do MPLI. O que néo propiciou o levantamento preciso
e organizado dos marcadores sociais. Agendei alguns momentos para realizagao
das visitas com o intuito de dialogar com os marcadores sociais do discurso do
lugar, mas outros compromissos das pessoas do MPLI que me acompanhariam
inviabilizaram a efetivacéo da atividade.

Tinha a pretensdo de, apés o Circulo Ecobiografico e as acdes de
insercao, definir junto ao MPLI a realizacdo de um momento com moradore(a)s da
Comunidade Garibaldi, tendo por mote o lema “o lugar que temos e o lugar que
queremos”. A proposta era buscar compreender como aparece a questao
ambiental nos desejos e projetos do(a)s moradore(a)s da comunidade; essa acao
teria também um sentido de socializar a atuacdo do MPLI e estreitar a relagcédo
com o(a)s moradore(a)s que ndo participam diretamente do Movimento.

A proposicdo dessas atividades no projeto de pesquisa foi no sentido
de ampliar a intervencdo articulada a pesquisa para a participacdo da
comunidade. Sua nédo realizagcdo ndo invalida a pesquisa em seu sentido
investigativo e formativo, considerando a busca expressa no objetivo geral.

Sdo acdes passiveis de serem realizadas em momento posterior ao
doutorado, num contexto propicio para envolvimento do MPLI e em que nao se
tenha a presséo do prazo para concluséo.

Apbs explicitar como a pesquisa foi realizada, € importante situar o(a)
leitor(a) sobre os lugares em que ela ocorreu e com 0s quais interagi. Portanto
exponho a seguir um painel do contexto geografico, cultural e social em que se

situa 0 Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba.

2.2 Lugares da pesquisa

Utilizo a categoria lugar (TUAN, 1983), por entender que o bairro, a
comunidade e a lagoa configuram-se como espacos significados afetivamente
pelo(a)s participantes da pesquisa, pois se trata de locais de moradia, de vivéncia

de experiéncias, de sua cotidianidade e estabelecimento de relagbes. Além dos
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trés lugares que podem ser situados geograficamente, existe o lugar simbdlico
representado pelo movimento.

Para apresentar sinteticamente o bairro Serrinha, a Comunidade
Garibaldi e a Lagoa de Itaperaoba, recorri a elaboracdes ja realizadas em
trabalhos de pesquisa desenvolvidos por mim anteriormente e a trechos das
narrativas de meus(minhas) interlocutore(a)s realizadas para a pesquisa de
doutorado. Destaco que os lugares mencionados sdo referéncia identitaria e

afetiva para o(a)s autore(a)s sociais colaboradore(a)s deste estudo.

2.2.1 O Bairro Serrinha e a Comunidade Garibaldi

O bairro Serrinha ocupa uma area de 171,3 hectares, com uma
populacdo residente de 28.770 habitantes (IBGE, 2012). Esta inserido na area
administrativa da SER 1V, conforme divisdo da cidade de Fortaleza em regides
administrativas, e situa-se entre dois equipamentos importantes da capital
cearense, o Aeroporto Internacional Pinto Martins e a UECE. E delimitado ao
norte pela Rua Alvares Cabral, ao sul pela Rua Pedro Wilson e Avenida Dedé
Brasil, ao leste pela Rua do Fim e a oeste pela Travessa e Rua Peru.

FONTE: Google Earth, 2012.

Na monografia intitulada “Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba:
perspectivas ambientais em construgdo”, apresentada em 2005, partindo da
memodria de participantes de movimentos populares, da consulta a jornais e outros

documentos do MPLI, registrei parte da histéria do bairro Serrinha, que comecou
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a se configurar na década de 1920, com a delimitacdo e legalizacdo dos primeiros
loteamentos na area.

O nome do bairro decorre das caracteristicas originais de seu relevo,
repleto de pequenos morros (“serrinhas”) de barro avermelhado. Boa parcela
dessas saliéncias deixou de existir na década de 1940 quando houve a
terraplenagem para construcdo da Base Aérea de Fortaleza, grande marco na
reconfiguracdo do bairro e de seu entorno.

O processo de adensamento populacional do bairro Serrinha so6 tornou-
se mais visivel a partir da década de 1970, quando toda sua area constituinte ja
se encontrava dividida em loteamentos.

Na Serrinha existiam importantes corpos hidricos, como lagoas e
riachos: riacho e lagoa da Rosinha, Lagoa da Itaoca, Lagoa do Quinca Félix e a
Lagoa de Itaperaoba. Como lembra um de meus interlocutores, em sua narrativa:

Eu cheguei aqui nesse bairro com trés anos de idade. Eu ja tinha morado
ali na Parangaba, na Osério de Paiva, e a gente tinha também passado
uns dias ali pela rua Inacio Parente [rua do bairro Serrinha]. Ali bem
préximo onde existia a Lagoa do Quinca Félix, que foi aterrada nos anos
setenta, nesse periodo a gente vinha passar final de semana aqui na
casa do nosso avd, ele era morador do proprietario, que se chamava
Quinca Félix. Entdo quando a gente chegou aqui a Serrinha tinha poucas
habitacdes, e aqui era um local que fazia jus ao nome. Era realmente
Serrinha por ser um nome ecoldgico, ela tinha véarias lagoas. A gente
pode enumerar a lagoa de Itaperaoba que foi a que a gente conheceu
primeiro até pela proximidade da residéncia. Depois conhecemos a lagoa

do Quinca Félix, lagoa da Base Aérea e também a gente conheceu um
pouco a lagoa da Rosinha (Ademar).

Atualmente, em decorréncia das intervencbes urbanas que
desconsideraram o paradigma ambiental, a maioria das lagoas foi aterrada.
Somente a Lagoa de Itaperaoba ainda resiste, mesmo diante de muitas
agressdes ao seu ecossistema.

As areas livres, abundantes até a década de 1970, com muitos campos
de futebol e arvores frutiferas, hoje sdo quase inexistentes, pois 0 bairro é muito
adensado, em decorréncia de ocupacdes desordenadas, sem um planejamento
urbano que prime pela qualidade de vida do(a)s moradore(a)s e respeito ao
ambiente. Portanto, sdo poucos 0s espagos publicos reservados as atividades de
lazer, cultura e a pratica de esportes.

Considero relevante destacar alguns dos marcos historicos e

caracteristicos da organizacdo popular no bairro da Serrinha. Na formagéo e
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povoamento desse bairro destaca-se a auséncia de oferta de servigos publicos
bésicos e a organizacdo de seu(a)s moradore(a)s para reivindica-los, através de
protestos, marchas, abaixo-assinados. A populacdo se mobilizou para ter energia
elétrica, agua potavel, equipamentos de saude, educacédo, transporte, dentre
outros bens coletivos.

A primeira entidade comunitaria fundada foi o Conselho Comunitario do
Bairro Serrinha (COMBASE), nos ultimos anos da década de 1960, articulado as
Ligas Operarias da Igreja Catolica de Parangaba.

Outra entidade de destaque no bairro € a Associagcdo de Moradores do
Bairro da Serrinha (AMORBASE), criada em 1981, periodo em que muitas outras
entidades foram fundadas. Houve uma intensa articulacdo entre diferentes
atore(a)s sociais em sua organizacao inicial, tendo a contribuicdo do movimento
estudantil da UECE, de setores da Igreja Catolica em articulagdo com o(a)s
morador(a)s. Existe uma forte ligacdo dessa entidade com a luta assumida pelo
Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba, muitos dos que participam ou
participaram do movimento estdo ligados a sua dire¢cao ou estiveram no periodo
inicial.

No movimento popular do bairro Serrinha também foi significativa a
presenca do Partido dos Trabalhadores (PT), tendo muitas de suas liderancas
contribuido significativamente com a construcdo deste partido no Estado do
Ceara. Inclusive, o primeiro presidente deste partido no Ceara, Joaquim Alves de
Almeida, era morador da Serrinha.

Os estudos sobre movimentos sociais ja registraram e discutiram a
relacdo entre politica partidaria e atuacdo em movimentos populares, ampliada no
processo de redemocratizacao do Brasil, nos quais se destacam a legitimidade do
envolvimento politico-partidario, mas com énfase na necessidade de reafirmacao
da autonomia do movimento para manter sua identidade.

Integrante do bairro Serrinha, a comunidade Garibaldi esta situada no
entorno da Lagoa de Itaperaoba indo até a rua Bernardo Manuel, é uma das
areas que demanda maior atencao por parte do poder publico.

A formacdo da Comunidade Garibaldi tem por marco a segunda
metade da década de 1990, quando a area préxima ao sangradouro da Lagoa de

Itaperaoba foi ocupada por pessoas na busca por solucionar o problema de
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moradia, as quais construiram suas habitacbes de forma precéria em espaco
destituido de infraestrutura urbana.
Imagem 7 — Entrada da Comunidade Garibaldi, continuidade da Rua

Efren‘G_ondim e sangradouro da Lagoa de Itaperaoba

w =

IE\OETE Arquwo da p..-esq sa, 2007.

Atualmente, essa comunidade é composta por 223 domicilios (IBGE,
2012), com populacéo residente estimada em 800 pessoas. Ao percorrer as vielas
que formam a comunidade é visivel a grande quantidade de criancas que
compdem as familias que la residem.

No interior da comunidade funciona, desde 1994, a Escola Filantrépica
Irmé& Giuliana Galli, que atualmente conta com dois prédios, um voltado para a
Educacéo Infantil e outro para o Ensino Fundamental | e Il. Um desses prédios
situa-se no centro da comunidade, tendo sido realizadas algumas reunifes
comunitarias, das quais participei em 2010, para discutir questdes de destaque na
vida do(a)s moradore(a)s, dentre elas destaca-se a problemética de moradia,
abordada em reunido com a participacdo da Fundacdo de Desenvolvimento
Habitacional de Fortaleza (HABITAFOR).

A problematica da habitacdo na Comunidade Garibaldi € uma das
preocupacdes do MPLI, que, desde seu inicio, vincula a luta pela conservacao da
lagoa ao desenvolvimento de um projeto de urbanizacdo que garanta melhores
condicbes de moradia a populacdo que reside em seu entorno, tendo, inclusive,
realizado algumas reunides com a HABITAFOR, a qual realizou diagnéstico social
da Comunidade, em 2008, para subsidiar a elaboracéo de projeto com vistas a

garantir financiamento no ambito dos programas do Ministério das Cidades. O



64

projeto nao foi desenvolvido diante de outras prioridades elencadas pela
Prefeitura Municipal de Fortaleza.

Associada as condi¢Bes precéarias de moradia, tem-se a ampliacdo de
acOes do trafico de drogas na comunidade, que envolve principalmente jovens, e
tem resultado em altos indices de violéncia e morte destes, além do problema da
exploragdo sexual, pois a Serrinha € um dos bairros de Fortaleza em que se
registra esse tipo de violacao de direitos (FORTALEZA, 2008).

O relato abaixo expressa a percepcdo dessa problematica na
comunidade e estabelece uma analogia entre a situacdo de degradacao
ambiental e a violagéo de direitos humanos:

Eu sempre fazia um paralelo que na mesma época que a lagoa tava
sofrendo muito com agressoes, foi um periodo que nés descobrimos
uma rede aqui de exploragdo sexual das meninas, daqui da Serrinha.
Que se fez uma série de tentativas... Eu dizia assim, meu Deus, isso
aqui ndo desenrola, nem de um lado, nem do outro. Era fazendo
denuncia para as autoridades, era fazendo reunides com a comunidade.
E eu via assim que néo deslanchava, e eu dizia assim: as meninas e a
lagoa estdo em perigo aqui nessa comunidade (Paulina).

E nesse contexto geogréafico e sociocultural que esta situada a Lagoa
de ltaperaoba, portanto a subsecdo seguinte objetiva caracteriza-la melhor do
ponto de vista das relacdes que se estabelecem em seu ambiente, dentre as

quais se configura o Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba.

2.2.2 A Lagoa de Itaperaoba e o Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba

A Lagoa de Itaperaoba integra a bacia hidrografica do Rio Coco, e é
delimitada ao sul pela Avenida Dedé Brasil, a oeste pela Rua Dr. Justa Araujo, ao
norte pela Rua Padre Nobrega e a leste pela Rua Benjamin Franklin. Situa-se em

frente ao Campus do Itaperi, da Universidade Estadual do Ceara (UECE).
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Imagem 8 — Imagem de satélite destacando a Lagoa de Itaperaoba,
a UECE e a Comunidade Garibaldi
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FONTE: Google Earth, 2012.

Ainda figura na memoria do(a)s participantes de movimentos populares
do bairro Serrinha, com o(a)s quais tive contato ao longo dos ultimos nove anos, a
imagem da lagoa preservada, lugar de lazer e de realizacéo de atividades como a
pesca e lavagem de roupas em seu sangradouro, cendrio das décadas anteriores
ao adensamento populacional em seu entorno e a intensificacdo das agressdes
ambientais.

Em 1956, a Prefeitura Municipal de Fortaleza autorizou o loteamento
Parque Itaperaoba, demarcando a area do entorno da Lagoa como propriedade
publica. Porém esse espaco foi progressivamente sendo ocupado irregularmente,
sem a intervencdo da Prefeitura para coibir esse problema. Na década de 1970
ocorreu o fechamento dos acessos a lagoa que se davam pelas ruas Barba
Alado, Efren Gondim, Santiago e Magndlia.

Além do aterramento inerente ao processo de ocupacdao ilegal de areas
de lagoas, outros fatores como emissdo de esgotos, produtos quimicos e
deposicao de residuos solidos passaram a contribuir para a degradacéo da Lagoa
de Itaperaoba e redugao do seu espelho d’agua.

Em 2004, registrei através de fotografia, a situacéo visivel da lagoa.
Das ruas que a circundavam nao era possivel visualizar suas aguas, pois ela
estava totalmente coberta por vegetacao tipica de ambientes aquaticos com altos

indices de matéria organica, conforme se vé na foto abaixo.
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Imagem 9 — Lagoa de Itaperaoba coberta por vegetacédo, em 2004.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Essa foto aproxima-se do momento em que tive contato com a lagoa
pela primeira vez. Desde o ano 2000, tentava saber o que existia no terreno em
frente ao Campus do Itaperi. Pois quando iniciei o curso de Servico Social na
UECE, ao passar no Onibus, via um terreno com frondosas arvores, como
castanholas, mangueiras e bananeiras. Sempre passava olhando com
curiosidade e imaginava que ap0s essas arvores existia algum corpo hidrico, mas
durante muito tempo ndo consegui ver a 4gua. A lagoa estava cercada por muros
e seu espelho coberto por vegetacdo. Um dia, em que pude sentar na cadeira
mais alta do énibus, consegui ver um pouco d’agua.

Posteriormente, a professora Helena Frota, tutora do Programa de
Educacédo Tutorial (PET) de Servico Social, relatou uma visita a comunidade em
frente & UECE, citando a existéncia de um movimento em defesa de lagoa ali
situada. Com a decisdo de expandir as acfes de extensdo do grupo para o
entorno da Universidade, fiquei fazendo parte da comissdo de bolsistas
responsaveis pela aproximagdo com o movimento popular do bairro Serrinha,
para uma pesquisa exploratéria. Entdo participei de entrevistas com autore(a)s
sociais de entidades atuantes no bairro e de uma visita a Lagoa de Itaperaoba.

Uma lembranca marcante do primeiro contato com a lagoa foi a grande
quantidade de retalhos de tecidos em sua margem e a existéncia de uma caixa
d’agua deteriorada, na qual estava pintado “MOVIMENTO PRO-PARQUE LAGOA
DE ITAPERAOBA”.

Outra fotografia desse periodo retrata a lembranca acima, as margens

da Lagoa de Itaperaoba com grande quantidade de residuos solidos.
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Imagem 10 — Residuos sélidos depositados junto a Lagoa, em 2004.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Essa imagem emergiu também em uma das narrativas que
relembraram o primeiro contato com a lagoa, ocorrido justamente no periodo
registrado.

Conheci a lagoa ja no final de 2004. Era o tempo em que estavamos
explorando o territério aqui da Serrinha. Agora eu me lembro que numa
dessa, nés descobrimos a lagoa, e na época tinha aquela tipo caixinha
d’agua, e tinha assim Movimento Pro-parque. [...] Mas a lembranca, o
sentimento que me veio, foi do impacto, que na época, tinha muito, muito
lixo ali. Foi um periodo que tinha muito lixo, muito retalho, que as
mulheres [da Comunidade Garibaldi] faziam colchas, pegavam ali no lixo.

Eu lembro que o que me impactou foi isso. Porque era lagoa, mas era o
lixo e as pessoas vivendo daquele lixo (Paulina).

A area da lagoa de Itaperaoba e dos seis terrenos que a circundam foi
classificada como Area de Preservacdo Ambiental de primeira categoria pelo
Decreto 1.474/82 e reconhecida como de utilidade publica para fins de
desapropriacdo, por meio do decreto n°® 11.235 de 31 de julho de 2002, e
publicado no Diario Oficial do Municipio em 14 de agosto deste mesmo ano.
Porém ndo foram empreendidas acfes pelo poder publico que viabilizassem a
efetividade da lei e resultassem em ganhos objetivos para a populagao.

Ainda em 2002, o Jornal Diario do Nordeste noticiava, com a fala de
representantes da Prefeitura de Fortaleza, a execucao do projeto de urbanizagéo
da Lagoa de Itaperaoba, porém dez anos depois nenhum projeto amplo de

liberacdo de suas margens, despoluicao e qualificagéo urbana foi realizado.

' Jornal de circulag&o no Estado do Ceara, matéria publicada em 21.01.02.
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Atualmente, a lagoa esta quase totalmente cercada por muros que
delimitam propriedades privadas e por casas construidas em cima de aterros
lancados sobre a lagoa. S6 se tem livre acesso a lagoa pela Rua Efren Gondim,
gue também permite chegar a Comunidade Garibaldi.

Em 2005, na gestédo Fortaleza Bela, a Lagoa de Itaperaoba foi inserida

entre aquelas monitoradas pelo “Programa Lagoas de Fortaleza™”

, tendo passado
pela limpeza de seu espelho d’agua para retirada de aguapés. Nesse periodo foi
realizada ainda uma obra de construcéo de barreiras e colocacdo de manilhas na
area do seu sangradouro para amenizar as inunda¢fes na comunidade Garibaldi.
No ambito do citado programa, foram desenvolvidas ainda algumas acfes de
educacdo ambiental, em comunidades e escolas do entorno dessas lagoas, pela
Coordenadoria de Politicas Ambientais da Secretaria Municipal de Meio Ambiente
e Controle Urbano (SEMAM).

Imagem 11 — Lagoa de Itaperaoba apds intervencédo da PMF, em 2007,
pararetirada de aguapés e construcéo de barreiras no sangradouro.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Conforme relatos, desde a década de 1970, j& existia o confronto entre
a apropriacdo do espaco da lagoa por poucos, mais visivelmente pela familia
Filomeno, e a resisténcia de moradore(a)s que queriam continuar a usufruir da
convivéncia com a lagoa. E nesse periodo, algumas acdes de protesto foram

realizadas e noticiadas na midia local.

® O Programa Lagoas de Fortaleza é desenvolvido pela Prefeitura Municipal de Fortaleza. E, em
2006, passou a realizar a andlise sistematica da qualidade fisico-quimica e bacteriolégica da agua
nas seguintes lagoas: Maraponga, Mondubim, Messejana, Parangaba, Opaia, Porangabussu,
Sapiranga, Itaperaoba, Jacarei e Maria Vieira.
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La pelos anos 74, ou melhor, se a gente voltar um pouquinho assim a
historia, nos anos 60, quando nés chegamos aqui, a gente tinha acesso
a lagoa de Itaperaoba, nés estamos aqui na rua Barba Alardo, era aberto
aqui, era aberto la do outro lado. Agora o fechamento dos acessos da
Barba Alardo e da Efren Gondim aconteceu até no comeco da década de
60, mas a prefeitura na época nao fez nada. E também nos anos 74, 75,
nés ja fizemos algumas acdes, chegamos a ir ao Jornal O Povo,
denunciamos que a lagoa estava sendo fechada, e veio uma equipe, fez

reportagem com os proprietarios, e eles falavam ‘ndo, mas a
comunidade nédo vai perder o acesso a lagoa, aqui a gente vai construir
uma lavanderia’. Entdo aquela caixa d’agua, aquela lavanderia, o
restinho de estrutura da lavanderia que vocés conheceram foi fruto
dessa denlincia que nds fizemos e ai era o0s proprietarios se
desculpando da forma como a lagoa estava sendo privatizada (Ademar).

Portanto 0 acesso a lagoa configura-se também como evidenciador de
conflitos. De um lado o entendimento da lagoa como uma propriedade privada,
representado pelos proprietarios de terrenos que se estenderam até a lagoa, de
outro a resisténcia do(a)s que, inclusive por costume, veem-na como bem publico,
representado pela comunidade do entorno e formada por pessoas de menor
poder aquisitivo. Este(a)s compreendem que os individuos poderiam usufruir dela
para atividades que ha tempos desenvolviam, como a pesca, o lazer, o banho
apos as partidas de futebol.

Os proprietarios de um dos terrenos que se estendeu até a Lagoa,
realizaram intervencdes e construiram uma area voltada para o lazer, atualmente
denominado de Espaco Caras, com acesso restrito realizado pela Avenida Dedé
Brasil. Este espago é alugado para diferentes eventos. Em 2004, conheci este
outro lado da lagoa juntamente com bolsistas do PET de Servico Social e Sr.
Ademar, quando realizavamos uma pesquisa exploratoria no bairro Serrinha para
subsidiar a elaboracdo de propostas de intervencdo. Na oportunidade registrei o
espaco interno através de fotografia.
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Imagem 12 Margem da lagoa ocupadarpelo Espa(;o Caras

Fonte: Arquwo da pesqwsa 2004

Imagem 13 Casa constrrmda sobre a Lagoa de Itaperaoba —Espaco Caras

Fonte: Arquwo da pesqmsa 2004

Portanto, foi nesse contexto de conflitos que se organizou o MPLI, o
qual tem por referéncia fundadora o dia 17 de junho de 1996, e decorreu da
percepcao de que uma importante area publica do bairro, a Lagoa de Itaperaoba,
estava sendo apropriada por interesses particulares.

Conforme ja registrado, em décadas anteriores foram realizadas acdes
gque expressaram a insatisfacdo com a situacéo de apropriacédo indevida da lagoa
e com a displicéncia ou conivéncia do poder publico, porém a organizagdo com
configuracdo de movimento, em que os individuos tornam-se autore(a)s coletivos
e tém ciéncia da intencionalidade que os integra, o que o0s possibilita agir
enquanto grupo e com clareza das demandas formuladas, s6 evidenciou-se em
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1996, e foi impulsionada por um acontecimento tragico: a morte do jovem
Alessandro Silva, 22 anos.

Em 1996, uma das areas no entorno da lagoa, o atual Espaco Caras,
foi locado pela Associacdo Recreativa Téxtil Bezerra de Menezes (ARBEM) para
servir de area de lazer aos(as) seus(suas) associados(as). A ARBEM com o
objetivo de garantir a privacidade e restringir ainda mais o acesso a éarea
considerada particular, instalou uma cerca elétrica no entorno da Lagoa de
Itaperaoba. E o jovem Alessandro, morador da Comunidade Garibaldi, ao tentar
adentrar a lagoa para pescar, morreu eletrocutado. O relato abaixo expressa bem

esses conflitos de interesse e o contexto desse “acidente-crime”:

Em 94 caiu uma extensdo grande do muro da rua Efren Gondim até
perto da Benjamim Franklin [desde metade da década de 1970 os
moradores nao tinham livre acesso a lagoa], ai foi quando a gente
comecou a ver a lagoa de novo. Ali na Escola Giuliana Galli a gente tinha
o time que jogava pela manhd, entdo eu lembro que quando o muro caiu,
ai a turma ‘rapaz, a lagoa, o muro caiu, vamos tomar banho 1&’. Era
periodo de inverno, eu acho que o que ocasionou a queda foi o inverno
gue foi pesado, em 94, mas a juventude também deve ter dado alguma
contribuigdo, porque a turma ia, aqui acolé fazia uma escalada no muro,
tirava um tijolo, dois, sabe. E ia enfraguecendo aquele material que
impedia a comunidade de usufruir do que era seu. Entdo em 94 eu
lembro que nés fomos la depois do jogo, a gente tomou até umas doses
por |4, eu cheguei a tomar banho na lagoa. (...) quer dizer, essa
juventude que morava ali no entorno da lagoa e aqui dentro do bairro da
Serrinha comecou a frequentar também mais aquele espago que hoje a
gente considera publico. E quando o pessoal fazia festa, la no chamado
Espacgo Caras, que estava alugado pra os funcionarios da téxtil Bezerra
de Menezes, uma entidade chamada ARBEM - Associacdo Recreativa
dos Funcionarios da Téxtil Bezerra de Menezes. Quando eles faziam
festa, ai a juventude do bairro queria também curtir essa festa e acabava
de uma forma ou de outra entrando |a, também tinha o lance da pesca
gue a turma também comecou a pescar com mais frequéncia e indo pra
outras partes da lagoa que eles tinham como suas, ai eles se acharam
incomodados e resolveram eletrificar, mas principalmente o pessoal
dessa associacdo chamada ARBEM, eletrificaram, fizeram uma cerca e
a noite essa cerca era energizada. E foi dessa maneira que um jovem
morreu eletrocutado (Ademar).

Como reacao imediata, foi realizada uma grande mobilizacdo da
comunidade, num ato de protesto contra aquela violéncia simbdlica, que a
instalacdo da cerca em si representou, e fisica, que resultou em vitima fatal.
Nesse contexto que um grupo de participantes do movimento popular do bairro
uniu-se e iniciou 0 Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba.

Portanto, na segunda metade da década de 1990, o Movimento Pro-

parque Lagoa de Itaperaoba desenvolveu intensa mobilizagéo e articulacao junto
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a parlamentares, escolas, entidades de assessoria a movimentos populares,
universidades e imprensa. Foram realizados eventos, como seminarios no bairro
e duas audiéncias publicas, na Céamara dos Vereadores, enfocando a
problematica da lagoa, expressando “uma fase de maior expressao e aglutinacao
de forgas a respeito da questdo da lagoa” (CARDOSO, 2005, p. 84).

As relacdes politicas, afetivas e culturais com a lagoa propiciaram a
constituicdo do Movimento Pré-parque Lagoa de Itaperaoba, que sintetiza
demandas ambientais e populares. E isso possibilitou a organizacéo e articulacao
de ideias que antes eram projetos individuais, contudo, com a discussao no
movimento tornaram-se planos coletivos.

O MPLI, ao longo de sua existéncia, contou com a colaboracdo de
diferentes entidades existentes no bairro Serrinha, dentre as quais se fizeram
mais presentes as seguintes: Associacdo Comunitaria Integrada do Bairro da
Serrinha (ACORES), Associagdo Bom Jesus, Associagdo dos Moradores do
Bairro da Serrinha (AMORBASE), Conselho Comunitario do Bairro da Serrinha
(COMBASE) e Comunidade em Movimento (COMOV). Além dos grupos culturais
Vivarte, Articularte, Movimento Hip Hop Organizado, Flor de Cactus e o time de
futebol Arsenal. Alguns desses grupos nao estdo mais atuantes ou
desarticularam-se.

O Movimento Pré-parque Lagoa de Itaperaoba nao € institucionalizado,
nao tem regimento ou estatuto, também n&o tem uma sede propria. A identidade
de movimento foi construida, primeiramente, no contexto do bairro e, em seguida,
em nivel de cidade, pela constancia de suas acfes e o reconhecimento, por parte
de autore(a)s sociais atuantes na Serrinha, de sua luta pela urbanizacédo e
revitalizacdo da Lagoa de Itaperaoba como importante para o bairro.

Durante algum tempo, que coincidiu com o periodo de realizacdo de
minha pesquisa na graduacdo, o Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba
significou uma renovacao de forgcas no movimento popular do bairro Serrinha e
uma resisténcia do movimento popular.

A composi¢do do MPLI apresenta variagdes, com momentos de maior
aglutinacdo de autore(a)s sociais do bairro e momentos em que o0 numero de
pessoas que sustentam o movimento e fazem com que o grupo resista e tenha

7 7

continuidade é bem reduzido. O momento atual é de reduzido numero de
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participantes, mas ainda assim o0 grupo desenvolve acdes educativas na
Comunidade Garibaldi, mantém a articulagcdo com grupos ambientalistas e outros
movimentos da cidade.
As acdes desenvolvidas junto aos(as) moradore(a)s da Comunidade
Garibaldi expressam o empenho em ampliar a aproximacdo com as pessoas
desse lugar e a preocupacdo em pensar estratégias de mobilizacdo para o
fortalecimento do movimento.
A quantidade reduzida de pessoas no cotidiano dos movimentos é uma
das principais dificuldades do movimento de bairros. A ampliacdo do
ndmero de participantes s6 acontece quando esta participacdo esta
associada a um ganho imediato ou em momentos de manifesta¢éo por

uma causa especifica e, por isso, tém uma temporalidade restrita
(CARDOSO, 2008).

As ideias que mobilizam e d&o sentido ao movimento, desde sua
configuragdo inicial, embora tenham sido ressignificadas e adquirido novos
contornos decorrentes da praxis e dos aprendizados propiciados, sdo a
revitalizacdo da lagoa, articulada a sua transformacdo e de seu entorno em um
ambiente propicio ao lazer, ao esporte, ao contato com a natureza, de livre
acesso para todas as pessoas, sendo gerido pelo poder publico com a
participacdo direta da comunidade. Seria um lugar de dinamizacdo da vida
cultural do bairro.

Em 2005, identifiquei que a luta pela urbanizacdo da referida Lagoa
estava “definida em torno de trés linhas centrais, a saber: a estruturacao fisica de
seu entorno, a criacdo de estratégias de geracdo de renda e a preservacao
ambiental” (CARDOSO, 2005, p. 87).

E relevante destacar que entendo o MPLI como um grupo
originariamente popular com demandas ambientais. Ele participa de uma
dindmica vivenciada por outros movimentos em Fortaleza cuja organizacdo é
motivada por demandas de carater popular urbano que em seu percurso
incorporaram questdes ambientais. Apresento alguns exemplos em artigo
publicado com o titulo O Movimento Ambientalista e as perspectivas ambientais
em grupos populares de Fortaleza (CARDOSO; MATQOS, 2009).

Esse destaque registra a diferenca entre grupos que se organizam
desde o principio com consciéncia de sua vinculagdo ao ambiente, partilham de

valores e formas de mobilizagéo articuladas pelo movimento ambientalista. Nos
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grupos populares, que se articularam em torno de demandas pela preservacéo de
lagoas, por mim estudados no mestrado, em sua formacao inicial ndo tinham
claramente uma identificacdo com o ambientalismo, nem seus(suas) autore(a)s
sociais se autodenominavam ambientalistas. O seu horizonte imediato era o das
lutas populares no espaco urbano. Esse € o motivo da diferenciacéo, os objetivos

e identidades presentes no momento de constituigdo dos movimentos.

Observamos que a maioria dos sujeitos que comecaram a atuar nesse
movimento ndo foram atraidos por se tratar de uma luta ambientalista,
mas por representar uma demanda do movimento popular, por ser a
qguestdo de lutar contra a privatizacdo de um espago publico. Alguns
sujeitos do movimento ja tinham uma vivéncia maior na discussao dessa
guestdo, mas nao foi isso que determinou a organiza¢cdo do movimento
(CARDOSO, 2005, p. 88).

A vertente ambientalista no MPLI foi se configurando
progressivamente, em parte estimulada pela necessidade de mobilizar outros
movimentos sociais de Fortaleza para apoiar a luta e deslocar sua visibilidade das
fronteiras do bairro para a cidade. Dai decorre a aproximacdo com grupos
nomeadamente ambientalistas.

Apos a apresentacdao do(a)s interlocutore(a)s, do Movimento que 0s
reine, seu contexto historico-geografico, bem como as veredas abertas e
percorridas no processo de pesquisa, no capitulo a seguir, reflito sobre a tessitura
de saberes ambientais em grupos populares.



3 TESSITURA DE SABERES AMBIENTAIS E MOVIMENTOS POPULARES

Meu proposito com esse capitulo é apresentar um delineamento da
categoria saber ambiental, explicitando o movimento pelo qual os saberes
ambientais foram ressignificados e compreendidos a partir das epistemologias
populares (FIGUEIREDO, 2010b).

Destaco ainda os saberes que se constituiram em fios que se mostram
entrecruzados nas narrativas biograficas de meus(minhas) interlocutore(a)s, com
énfase na relevancia do grupo para ancoragem desses saberes e esboco de

ecopraxis.

3.1 O Saber Ambiental e as Epistemologias Populares

A primeira vez que me deparei com o conceito de saber ambiental foi
durante a realizacdo da pesquisa que resultou em meu trabalho de concluséo do
mestrado, quando tomei conhecimento do livro Saber Ambiental: sustentabilidade,
racionalidade, complexidade e poder, de Enrique Leff. No momento da defesa da
dissertacdo, a banca examinadora enfatizou a relevancia desse conceito na
minha linha de pesquisa, com a qual eu poderia contribuir ao propor compreendé-
lo e captar seus novos sentidos. Nessa perspectiva que retomo a discussao sobre
0s saberes ambientais no presente trabalho de tese.

No contexto da evidenciacdo da crise ambiental, Enrique Leff tece sua
reflexdo com énfase em duas categorias centrais de analise: “racionalidade
ambiental” e “saber ambiental”.

Para Leff (2010a, p. 13), “a crise ambiental € uma crise de
conhecimento”, decorrente da racionalidade econOmica e instrumental que
orientou o0 processo de racionalizacdo da modernidade, portanto, entendida
também como crise de civilizag&do. “A crise ambiental problematiza o pensamento
metafisico e a racionalidade cientifica, abrindo novas vias de transformacéo do
conhecimento através do dialogo e da hibridacdo de saberes” (LEFF, 2010b, p.
17).

Nessa configuracdo de crise, o saber ambiental & apresentado como

elemento problematizador da fragmentagéo do conhecimento, da separagao entre
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sociedade e natureza, do desenvolvimento econdmico, para impulsionar a
instauracdo de uma nova racionalidade, que perpassa o campo da constru¢ao do
conhecimento e da instituicdo de valores.

Considerando a racionalidade instrumental que orientou o trajeto da
modernidade, que se identificou com a trajetéria do capitalismo (SANTOS, 1997),
e a pretensdo de um conhecimento universal a partir da legitimagdo da ciéncia
como Unica forma de saber valido, o ambiente representa o outro, negado em sua
alteridade. E por isso mesmo desconhecido em sua complexidade, tal a
incapacidade de conhecimento de uma ciéncia fragmentaria. Nesse sentido,
paradoxalmente, a sociedade denominada como do conhecimento, por nao
pensar a complexidade, poderia ser renomeada como a sociedade do
desconhecimento.

O ambiente aparece como o absolutamente Outro nessa desconstrucao
da racionalidade estabelecida; é ao mesmo tempo o Outro do éntico, do

real, do mais além do ser, e 0 Outro como impensado do conhecimento,
da epistemologia, da ciéncia e do saber (LEFF, 2010a, p. 21).

A nao validade de respostas univocas para as situacdes complexas
componentes da crise ambiental é vista como impulsionadora da feitura do saber
ambiental, neste ponto, Leff (2007, p. 149) da destague a nocao de incompletude
em oposicdo a pretensdo da ciéncia moderna de ter respostas para tudo, de
formular verdades absolutas. Para ele o saber ambiental “emerge da falta
insaciavel de conhecimento que impele o saber para a busca de novos sentidos
de civilizacdo, novas compreensfes tedricas e novas formas praticas de
apropriacdo do mundo”.

Dimas Floriani, ao estudar as proposi¢coes de Enrique Leff, destaca as
contribuicbes desse autor para a configuracdo de uma sociologia ambiental e
enfatiza o carater integrado de sua teoria, ao propor “um campo de saber e de
conhecimento com articulagdes intra (disciplinares) e extracientificas (culturais)’
(FLORIANI, 2004, p. 117). Esse campo de saber propbe a superacdo da
dicotomia entre o social e o natural, mas sem anular as especificidades desses
sistemas, suas autonomias e interdependéncias. Ou seja, ndo se trata de tentar
entender o social pela légica de organizacdo de sistemas bioldégicos e nem de
transpor analiticamente para estes sistemas formas de organizacdo e dimensdes

constitutivas das sociedades humanas, por exemplo.
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Esse autor destaca a percepcao da crise ambiental como um despertar
das forgas sociais e o0 ambiente como um desencadeador de processos voltados
ao fortalecimento da cidadania e para a critica da racionalidade econbmica e
cientifica hegemonica.

O saber ambiental est4 imbrincado a uma racionalidade ambiental, os
quais conectam teoria e praxis social. Conforme Floriani (2004, p. 124), se fosse
possivel separar saber ambiental e racionalidade ambiental, “poderiamos alinhar
0 primeiro com o conjunto de saberes e valores de ordem cultural, enquanto que a
segunda estaria mais vinculada ao sistema de conhecimento cientifico e a sua
operacionalizacao técnica”.

Portanto, embora apareca nas obras de Enrique Leff com sua grafia no
singular, este autor expressa sua compreensao de que se trata de saber plural,
pois incorpora a diversidade cultural, a pluralidade axioldgica e as especificidades
dos lugares sociais em que ele se singulariza. E nessa perspectiva que tomo essa
categoria como aporte tedrico-metodologico no didlogo com grupos populares.

Este saber estd se conformando dentro de uma nova racionalidade
tedrica, de onde emergem novas estratégias conceituais. Isso propde a
revalorizacdo de um conjunto de saberes sem pretensdo de
cientificidade [...] o saber ambiental é afim com a incerteza e a
desordem, com o campo do inédito, do virtual e dos futuros possiveis,
incorporando a pluralidade axioldgica e a diversidade cultural na

formagdo do conhecimento e na transformacdo da realidade (LEFF,
20104, p. 168).

Por sua vez, a racionalidade ambiental se tece por meio de dindmicas
politicas e sociais, e resulta “de um conjunto de normas, interesses, valores,
significacdes e acbes que ndo se dao fora das leis da natureza e da sociedade,
mas que nao as imitam simplesmente” (LEFF, 2010b, p. 126).

O desafio que se apresenta é de aprender a aprender a complexidade
ambiental, a qual se configura no reconhecimento das outridades, das diferencas
e dos limites do conhecimento, negando-se a ceder a uma globalidade totalizante,
a homogeneizagdo e ao pensamento unitario.

A complexidade ambiental se desloca do terreno epistemoldgico — no
qgual o ambiente é concebido como uma totalidade conformada por um
espaco tedrico constituido por diferentes paradigmas transformados pelo
saber ambiental — ao campo politico, em que as estratégias
diferenciadas de apropriacdo da natureza estdo imbrincadas em

estratégias discursivas que vao desde a teorizacdo e 0s imaginarios
sobre a natureza, até as praticas de apropriagdo, producdo e
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transformagdo do ambiente orientado pelos principios da
sustentabilidade (LEFF, 2010b, p. 36).

A complexidade se manifesta em diversas vias, podendo-se falar em
complexizagdo do real, do conhecimento, do ser, do saber, do tempo, das
identidades, da producéo (LEFF, 2010b).

Essa percepcdo repde a demanda de aprender a aprender, uma vez
que nédo se trata de um conhecimento enquanto produto aplicavel a diferentes
contextos, mas do inverso, de contextos dinamicos que requerem do(a)s
autore(a)s sociais uma permanente relagdo de ensino-aprendizagem nos grupos
sociais e ambientes em que vivem.

A ideia de que o saber ambiental estimula as transformacdes na
ciéncia e propicia a vitalidade dos movimentos sociais é bastante recorrente nas
formulagbes de Leff (2007; 2010). O saber ambiental desempenha um papel
significativo no impulso a novas formas de reorganizacdo dos movimentos sociais,
como uma forca motivadora da constituicdo de novas racionalidades e novos
sentidos.

Este autor reafirma o ambiente como categoria sociologica, que
envolve uma racionalidade social, “configurada por comportamentos, valores e
saberes, como também por novos potenciais produtivos” (LEFF, 2007, p. 224).

A constituicdo do saber ambiental se da por meio de processos
politicos, culturais e sociais, voltando-se a construcdo de uma nova racionalidade
social, contraria a légica instrumental do capital, a ciéncia dogmética e a
segmentacdo dos saberes. Portanto, o saber ambiental €, necessariamente, um
saber relacional.

Nesse sentido que destaco a relevancia da dimenséo da afetividade na
constituicdo desses saberes ambientais, principalmente, por entender como
essencial seu reconhecimento enquanto saber relacional. Evidencio ainda outra
compreensao a respeito da racionalidade, a qual ndo tem exclusivamente uma
l6gica cognitiva. Nesse entendimento relacional, racionalidade se constitui de
diversas dimensoes, tais como a afetiva, a sensitiva, a intuitiva, além da cognitiva.

Um dos pontos de destaque nas reflexdes de Enrique Leff é a
compreensdo do saber ambiental enquanto ponte entre diferentes saberes,

condutor de um dialogo entre os conhecimentos mais abstratos acerca das
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questdes ambientais e 0os saberes praticos, do cotidiano. Outra contribuicdo deste
autor é o destaque que faz aos conhecimentos locais, a cultura, aos sentidos
atribuidos as praticas sociais como elementos constituintes do saber ambiental.
“O saber ambiental € um saber enraizado na organizacdo ecossistémica da
natureza, mas esta sempre incorporado a subjetividade e a ordem da cultura”
(LEFF, 2007, p. 192). Assim, enfatiza a revalorizacdo das identidades culturais,
das formas de produzir e das praticas tradicionais.

E importante destacar a necessidade de superar algumas discussdes
que, por vezes, parecem se aproximar de um idealismo que coloca o saber
ambiental, num sentido meramente abstrato como desencadeador de muitos
processos de transformacédo. E aqui se manifesta a minha constante rejeicao as
formulacdes subijetivistas e a teorizacfes vazias de realidade.

Nessa perspectiva, entendo que a compreensao da complexidade do
mundo e do humano nele, expressa também na cumplicidade relacional entre
subjetividade e objetividade da vida, possibilita evitar as ilusdes idealistas. E, por
outro lado, evidencia a incoeréncia de se entregar a uma atitude fatalista que gera
a inércia social. Minha compreenséo € que temos referentes praxiolégicos que
propiciam essas superacdes epistemoldgicas, que nao sao absolutos em si, mas
se reconfiguram em cada contexto social com o movimento da realidade.

Nessa direcdo, Walsh (2009) destaca a categoria do “bem viver”
(Sumak Kawsay — de povos indigenas equatorianos), dialogando com a discussao
sobre o que ela denomina de “colonialidade da mé&e natureza”. A proposi¢céao
dessa perspectiva inverte os sentidos de elaboracdo do conhecimento,
hegemonicamente marcado pelo eurocentrismo, e chama a atencdo para o
entrelacamento do conhecer com o viver que rege a ldgica de vida integral, a qual
vai além do bem estar social e econémico.

Dialogando com essa perspectiva, entendo o saber ambiental como
necessario a nos “ocidentalizados” para chegarmos a integrar as dimensdes que
o paradigma moderno de conhecimento fragmentou, havendo a possibilidade de
incorporar o “bem viver” como demanda e projeto de sociedade.

O que perpassa este estudo é a ideia de dialogo entre saberes e a
relacdo de unicidade entre objetividade e subjetividade da vida humana. Freire

(2005) fornece subsidios para esta discussdo ao reafirmar constantemente a
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intrinseca vinculacdo entre a realidade objetiva e a apreensdo desta pelo ser
humano, como propiciadora de toda a agcado humana.
N&o haveria acdo humana se ndo houvesse uma realidade objetiva, um
mundo como ‘ndo eu’ do homem, capaz de desafia-lo, como também
ndo haveria acdo humana se o homem né&o fosse um ‘projeto’, um mais

além de si, capaz de captar a sua realidade, de conhecé-la para
transformé-la (FREIRE, 2005, p. 44).

Outra contribuicdo fundamental é o dialogo como possibilidade de
apropriagdo do mundo pelas pessoas, de significacdo e de encontro entre
humanos com saberes diferenciados. Como destaca Freire (2005, p. 91) “a
conquista implicita no dialogo € a do mundo pelos sujeitos dialégicos, ndo a de
um pelo outro”. Essa conquista consiste na pessoa sentir-se autor da sua historia.

E esta perspectiva dialdgica que fundamenta a Educacdo Ambiental
Dialogica e que possibilita a percepcdo dos saberes ambientais nos grupos
populares. O dialogo € compreendido enquanto “processo que se da em uma
relacdo horizontal, fundado em uma matriz critica e geradora de criticidade, nutre-
se de amor, humanidade, esperanga, fé e disciplina” (FIGUEIREDO, 2007, p. 41).

Saliento que a filiacdo a esta proposta de Educacdo Ambiental requer a
consideracdo da multiplicidade do real, que engloba aspectos sociais,
econbmicos, politicos, culturais, cientificos, tecnoldgicos, ecolégicos, juridicos,
éticos, espirituais etc., em constante interacao.

Assim, uma Educacdo Ambiental critica e dialogica, “capacita os seres
humanos para a compreensdo e resolucdo de questdbes ambientais”,
considerando as mudltiplas inter-relagdes humano-humano, humano-ambiente,
tendo “o movimento popular como [autor] central das acgbes” (FIGUEIREDO,
2007, p. 86). A Educacdo Ambiental Dialogica articula as reflexdes
macroestruturais e conjunturais as particularidades socioculturais, considerando
as percepcdes dos autore(a)s sociais sobre o ambiente e os saberes constituidos
em seu fazer cotidiano.

A Educacdo Ambiental Dialégica contempla a nocédo de totalidade
dialética, e, ao reconhecer a multiplicidade do real, incorporando relevantes
contribuicbes de Paulo Freire, por via da dialégica, associa “como igualmente
importante, infra e superestrutura, subjetividade e objetividade, materialismo e

espiritualismo, dimensao do capital e dimenséo cultural” (Figueiredo, 2006, p. 8).
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A propria problematizacdo do ambiental, com foco nos saberes, chama
a atencdo para a complexidade da realidade, expressa na multirreferencialidade
de todos os seus elementos, que nao se restringem a reproducdo material, pois
esta mesma contempla subjetividades. Essa perspectiva sinaliza para as relacées
inaliendveis entre cultura, biologia, espiritualidade, economia e outras dimensdes
constituintes da vida.

Desse modo a Educacdo Ambiental Dialégica, ao adotar o dialogo
como elemento constituinte das diferentes relacbes, também possibilita a
percepcgao da categoria saber como “formas diversas de capacidades intelectuais,
manifestas por individuos interatuantes no processo educativo” (FIGUEIREDO,
2007, P. 90).

Esse autor apresenta também algumas pistas sobre a conexdo entre
saberes e acbes coerentes com estes, ou em uma palavra, a efetivagdo de uma
praxis pelos (as) autores (as) sociais (as), quando percebe que

“o0 ‘mundo do aprendido’ ndo se conecta necessariamente ao ‘mundo do
fazer e do ‘sensitivo’... Para que isto ocorra devidamente, &€ preciso
ancoragem e objetivagdo (...). O ‘dever ser, o mundo da ética,
indevidamente simbolizado impede a organizacdo adequada do mundo

interno e consequentemente a expressdo apropriada” (FIGUEIREDO,
2003, p. 527).

Essa relacao entre o “mundo do aprendido” e o “mundo do fazer”, nao
que os perceba como unidades separadas, é uma discussdo fundamental neste
estudo e se constitui no cerne de sua questédo instigadora.

Em pesquisa sobre as significacbes da agua na cultura sertaneja,
realizada em Iraucuba - Ceara, Figueiredo (2003) tece uma categoria de pseudo-
saber que também serve como referéncia a reflexdo aqui apresentada, o
‘conhecimento tatuado”. Este € constituido por informagdes absorvidas
acriticamente pelos individuos e ndo associadas ao campo de suas significacdes.

Carlos Rodrigues Branddo também enfatiza a necessidade da
educacao propiciar a criacdo do conhecimento pelas pessoas em relacdo, que
seria “o conhecimento criadoramente pessoal e o conhecimento compartido,
aprendido e recriado dentro de equipes de sensibilidade, de pensamento e de
acdo” (BRANDAO, 2005, p. 33).

Em consonancia com a perspectiva da experiéncia e significacao,

apresentada no primeiro capitulo, Branddo (2005, p. 34) indica uma primeira
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diferenca entre saber e sabedoria, esta seria a capacidade ndo sé de aprender
algo, mas de, ao mesmo tempo, aprender a fazer de outra maneira, “a criar do
imprevisto a perfeicdo do programado”.
A experiéncia € a mediacdo que possibilita esse aprendizado, por via
da elaboracao do que nos acontece. Por decorrer dessa elaboracao,
trata-se de um saber que revela ao homem concreto e singular,
entendido individual e ou coletivamente, o sentido ou o sem-sentido de
sua propria existéncia, de sua propria finitude. Por isso o saber da

experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal (LARROSA, 2002, p. 27).

Na discussdo sobre o problema da fragmentacdo do conhecimento,
Marques (2006) apresenta contribuicfes significativas, sobretudo no aspecto da
reflexdo filosofica sobre o saber e o espaco que ocupa na vida humana. A
respeito da diferenciagao e valorizacdo dos saberes afirma que “nao se trata de
desconhecer as desigualdades dos saberes, mas importa vé-las como formas,
como modalidades do conhecimento humano cuja unidade ndo conseguem
romper, criadas que s&o e mantidas sob a égide dele” (MARQUES, 2006, p. 11).

Identifico-me com a historicidade com que percebe o conhecimento,
neste ponto se aproximando de Freire (2005), ao afirmar que “o conhecimento s6
existe como conhecimento de sujeitos historico-coletivos, formulado nas e pelas
distintas formas de sociedade que o transmitem e transformam no seio das
culturas e na dinamica das geragbes” (MARQUES, 2006, p. 10). A realizagdo do
conhecimento € percebida em diversas mediacfes sociais, tais como o trabalho, a
linguagem, o poder, a cultura e a vida cotidiana. Esta investigacdo prioriza a
percepc¢ao do conhecimento na vida cotidiana.

Para Marques (2006) é fundamental a recuperacdo da unidade do
saber humano que possui potencialidades emancipatérias, sendo necessaria a
superagao da separacdo “entre o saber da vida cotidiana e o saber erudito”.
Assim como percebe a relacéo subjetividade/objetividade como mediacéao para a
constituicdo do novo. “Ordenar o existente para inseri-lo num mundo de sentidos
€ condicdo necessaria para projetar o novo no tempo outro da histéria”
(MARQUES, 2006, p.13).

Tomo como pressuposto fundamental a ideia de que “ndo ha um saber

independente das relacdes sociais em determinado quadro institucional e
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determinada tradicdo cultural, onde se d&o as interacdes simbolicamente
mediadas” (MARQUES, 2006, p.144). O dialogo aparece como possibilidade de
incorporagcdo do mundo pelos humanos, de significacdo e de encontro
epistemoldgico entre pessoas com saberes diferenciados.

E no presente estudo, a discusséo central estd em torno das interacdes
entre saberes e as relacbes que se tecem na dindamica de um grupo popular,
tendo em destaque uma probleméatica ambiental urbana. Portanto, por referir-me a
autore(a)s sociais com algum engajamento em movimentos populares, é
pertinente a tematizacdo dos movimentos sociais de forma mais ampla e, nestes,
0S grupos populares, enfocando as pedagogias que se tecem em suas dinamicas
cotidianas.

O termo “movimento social” contempla ampla discussdo no campo das
Ciéncias Sociais e recebe diferentes conceituagbes, conforme a concepcao
teérica que o aborda. E, relacionado a ele, desdobram-se outras
problematizacGes também perpassadas por uma diversidade de percepcoes, tais
como os “novos movimentos sociais” (SANTOS, 1997), tipos de movimentos,
potencialidade de gerar transformacdes societérias, dentre outras. Como
expressa Scherer-Warren (1996, p. 18), “ndo ha, todavia, um acordo sobre o
conceito de movimento social. Para alguns, toda acdo coletiva com carater
reivindicativo ou de protesto € movimento social, independente do alcance ou do
significado politico ou cultural da luta”.

Em perspectiva oposta, ha a abordagem que reconhece como
movimento social somente aquelas acdes coletivas que possuem como eixo
central um projeto de mudanca de um tipo de sociedade a outro, numa
perspectiva mais global, sdo aquelas que atuam na producdo da sociedade. Um
dos autores situados nesta perspectiva € Alain Touraine. Em suas palavras,

a nocdo de movimento social sé é util quando permite por em evidéncia
a existéncia de um tipo muito particular de acéo coletiva, através da qual
uma categoria social, sempre particular, pde em causa uma forma de
dominacdo social, simultaneamente particular e geral, apelando a
valores contra ela, a orientacfes gerais da sociedade que partilha com o
seu adversario para assim o privar de legitimidade... Ele p6e em causa o

modo de utilizagdo social de recursos e de modelos culturais”
(TOURAINE, 1997, p. 128).
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Para esse autor os movimentos sociais estéo relacionados a existéncia
de um conflito central em cada sociedade. Em sua compreensdo o conflito de
destaque na contemporaneidade é aquele “que conduz um sujeito em luta, por um
lado, contra o trunfo do mercado e das técnicas e, por outro, contra poderes
comunitarios autoritarios” (TOURAINE, 1997, p. 128). Nessa perspectiva o desafio
posto hoje é o de compor histérias que ndo se prendam a igualdade opressora,
nem a diferenca sectarista.

Maria da Gldéria Gohn chama a atencdo para a pluralidade de
perspectivas que podem estar representadas na categoria movimento social, ao
enfatizar que existem movimentos sociais com idearios de superacao da ordem
vigente, mirando novos horizontes sociais, bem como existem grupos que se
organizam para a manutencdo do conservadorismo, da dominacdo. Para Gohn
(1995, p. 44), os movimentos sociais politizam suas demandas e criam um campo
politico de forca social na sociedade civil.

Na década de 1980, ganhou amplitude, sobretudo no campo das
Ciéncias Sociais, a tematizacdo de novas configuracdes de movimentos, que se
denominou de Novos Movimentos Sociais, esse novo em relagdo ao movimentos
sociais organizados em configurag@es histérico-sociais anteriores.

Para Santos (1997, p. 258), “a novidade maior dos NMS’s reside em
gue constituem tanto uma critica da regulacéo social capitalista, como uma critica
da emancipacgao social socialista tal como ela foi definida pelo marxismo”. Esses
movimentos problematizam outras formas de opresséo, para além da esfera da
producdo, bem como questionam a énfase exclusiva das organiza¢gbes sociais
sobre o bem-estar material. Portanto, o que pelos movimentos sociais classicos
“é visto como fator de emancipacao (o bem-estar material, o desenvolvimento
tecnolégico das forcas produtivas) transforma-se nos NMS’s em fator de
regulagao”.

Os novos movimentos sociais realizam um afastamento diferenciado dos
dois eixos politicos dominantes: a “politica liberal capitalista do ocidente”
e a “politica ‘estalinista’ do Oriente”, ao mesmo tempo em que ampliam
um novo critério de valor politico atribuido a militAncia, ao anexarem a
sua dimensao “objetiva” uma outra, a “subjetiva”. O sujeito individual se

afirma como um ator de novos deveres e um sujeito de velhos e novos
direitos humanos (BRANDAO, 2005, p. 115).
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Assim, Brandao (2005) enfatiza o carater de lugar cultural inerente ao
movimento social, que propicia interagdes, partilhas de sentidos de vida. E nesse
con-viver se da a reflexdo a respeito das mudancas que o(a)s autore(a)s sociais
desejam e como as transformacgfes mais amplas passam por redefinir sistemas
de valores, mentalidade e motivacbes. Assim, “pretendem propor outras
alternativas de direcdo solidaria da vida social e da vida cotidiana por meio de
outro ethos e outras éticas de vida pessoal e de orientacdo das interacdes
mdltiplas da vida (BRANDAO, 2005, p. 135).

Entendo que na contemporaneidade a ideia de oposicdo entre 0s
movimentos sociais classicos e 0s novos movimentos sociais deve ser superada,
sem desconhecer as diferencas entre forma de abrangéncia do projeto,
organizacdo, formulacio e encaminhamento de demandas. E necessario buscar
tanto a transformacdo que se processa no cotidiano quanto ter uma u-topia que
se vincula a mudangas mais amplas, sendo necessaria uma perspectiva critica
para permanentemente avaliar a que ou a quem a atuacao dos movimentos e/ou
as atitudes dos individuos estéo servindo.

Vejo que, de forma geral, os movimentos sociaiS expressam a
integracdo entre dimensbes objetivas e subjetivas da vida, desde que se
compreenda a vinculacdo entre a definicdo de projetos coletivos, o sonho possivel
gue impulsiona o movimento, e a formag¢do de autore(a)s sociais, os afetos e
desejos pessoais que 0s mobilizam.

Na discussdo sobre o saber dos grupos populares, Matos (1998)
chama a atencgao para que a ciéncia seja “humanizada”, evitando a opressao do
saber social pelo saber técnico. E importante destacar que mesmo no interior do
saber social ha uma multiplicidade de saberes. O saber constituido pelo(a)s
autore(a)s sociais deve também ser por este(a)s sistematizados, para dele
fazerem uso. Entendo isso como o0 processo de percepcdo de seus saberes
experienciais em sua trajetéria de significacdo, integrada essencialmente a seu
percurso desejante (FIGUEIREDO, 2003).

E como lembra Leff (2010b, p. 57) “toda aprendizagem € apreenséo, e
transformacdo do conhecimento a partir do saber que constitui 0 ser. Toda

aprendizagem é uma reapropriagao subjetiva do conhecimento”.
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Esse mesmo autor enfatiza o reconhecimento dos diferentes saberes
como relevantes no paradigma da complexidade ambiental, em que tem destaque
0s saberes tecnoldgicos populares em intercambio com 0s conhecimentos
cientificos.

A incorporagdo de uma racionalidade ambiental depende do langar
mao de estratégias que fragilizem a racionalidade instrumental dominante, seja no
tecer de novos saberes e epistemologias cientificas, seja no diadlogo com os
saberes populares.

De modo mais intenso, propde-se no ambito do pensamento e acao
descolonial, a necessidade de atos de desobediéncia epistémica (MIGNOLO,
2008). Os questionamentos a uni-versalizacdo do pensamento eurocéntrico,
evidenciados em uma geopolitica do conhecimento, propiciaram a evidenciacao
de que os saberes elaborados no contexto latino-americano, por exemplo, eram
revestidos de uma aura de subalternidade, inferioridade em relacdo aos
conhecimentos e categorias do pensamento uni-versal, na verdade, de origem
europeia (o centro da modernidade). Isso evidencia a “colonialidade do saber’
(LANDER, 2005).

Portanto, Mignolo (2008, p. 305) destaca que o “descolonial implica
pensar a partir das linguas e das categorias de pensamento nao incluidas nos
fundamentos dos pensamentos ocidentais”. Isso significa ndo somente interpretar
os modos de vida de povos indigenas ou de comunidades tradicionais
afrodescendentes, por exemplo, mas recorrer as suas epistemologias, seus
modelos de organizacédo econdmico-social.

E para isso, formados desde a escola primaria na logica do
pensamento eurocéntrico, naturalizado como conhecimento universal, precisamos
“aprender a desaprender e, aprender a desaprender, e aprender a reaprender a
cada passo” (MIGNOLO, 2008, p. 305). Nesse sentido, que “a opgao descolonial
demanda ser epistemicamente desobediente” (MIGNOLO, 2008, p. 323).

Reconhecendo a relevancia das questbes sobre o colonialismo, pos-
colonialismo e interculturalidade, Santos (2007) propfe novas reflexdes a partir
das epistemologias do sul, no sentido de contribuir na luta por justica cognitiva.
Reforca a ideia que ndo é suficiente ter novos tipos de conhecimentos, mas é

necessario novos modos de producdo de conhecimentos.
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As epistemologias do sul constituem uma metafora que destaca esses
novos modos de se elaborar conhecimentos e enfatiza, sobretudo, a necessidade
de se superar a monocultura da ciéncia e insuficiéncia de uma epistemologia
anica e universal.

Santos (2007) propbe o reconhecimento de uma ecologia de saberes
no contexto de um pensamento pés-abissal que é possivel a partir da:

ideia da diversidade epistemolégica do mundo, o reconhecimento da
existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do
conhecimento cientifico. Isto implica renunciar a qualquer epistemologia
geral. Em todo o mundo, ndo s6 existem diversas formas de
conhecimento da matéria, sociedade, vida e espirito, como também

muitos e diversos conceitos sobre o que conta como conhecimento e os
critérios que podem ser usados para valida-lo (SANTOS, 2007. p. 85-86).

E essa ecologia de saberes reconhece a diferenciagdo entre as
caracteristicas dos conhecimentos populares, indigenas, afrodescendentes, por
exemplo, e o conhecimento cientifico. Os primeiros sdo concebidos mais como
praticas de conhecimentos que categorias abstratas. Santos (2007, p. 89) justifica
esse pragmatismo epistemoldgico “pelo facto de as experiéncias de vida dos
oprimidos |hes serem inteligiveis por via de uma epistemologia das
consequéncias. No mundo em que vivem, as consequéncias vém sempre primeiro
que as causas. Freire e Faundez (2008) ja haviam sinalizado isso em seus
dialogos em torno de uma pedagogia da pergunta, enfatizando que nao se trata
de apenas descobrir junto ao povo suas necessidades, mas também as formas de
satisfazé-las, esse processo engendra portanto o reconhecimento e recurso as
epistemologias populares.

Desse modo, enfatizo a importancia de se compreender os saberes
ambientais populares, destacando suas potencialidades nos processos de
formacdo que se dao no cotidiano dos grupos populares e nas agbes de
educacio ambiental. E coerente que nesse processo se compreenda as
epistemologias populares, para ndo simplesmente rotular praticas com base num
sistema de valores exterior ao grupo, no sentido de constituicAo de saberes
parceiros.

Destaco que a tessitura desses saberes decorre da agao e reflexdo das
pessoas sobre sua realidade, interacdo que envolve todas as dimensdes

humanas e sociais, da afetividade, da politica, da espiritualidade, da cultura, do
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biolégico, por isso a compreensdo da complexidade sobre a qual a educacéo
ambiental deve estar apoiada.

E é a interacdo no grupo que amplia o processo de tessitura de
saberes. Nessa perspectiva, apresento abaixo saberes ambientais em tessitura

no Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba.

3.1.1 Saberes ambientais populares identificados no Movimento Pro-parque

Lagoa de Itaperaoba

Antes de apresentar os saberes ambientais populares, meus(minhas)
interlocutore(a)s expressam sua compreensao sobre o que seria o saber. O que
evocam gquando utilizam esse termo? No encontro final do Circulo Ecobiografico,
foram expressos entendimentos sobre a no¢ao de saber(es).

Cleylson foi o primeiro a se manifestar, afirmando que “o saber é se
gostar do que faz. Ter amor a natureza € um saber. Se colocar também. E se
sentir dentro do meio. Na minha visdo, € um dos saberes que alimentam o
conhecimento. Vai para além da coisa da escrita, da formalidade” (Cleylson).
Assim, Cleylson associa 0 saber as sensibilidades, as subjetividades e
afetividades.

Ademar expressa o saber como decorrente da atuacdo no movimento,
evocando assim a dimensado da praxis, expressando ainda a preocupacdo em
ampliar o campo de acédo envolvendo outras pessoas, portanto o tecer o saber
envolve 0 engajamento e a percep¢ao do outro (outros lugares, lagoas e
pessoas).

O Pro-parque tem o conhecimento do saber assim na pratica, da gente
ter ciéncia da importancia da natureza, da preservagcdo dessa natureza,
como a gente faz pra passar esses conhecimentos para outras pessoas.
Eu acho que nés aqui do Movimento Pro-parque deixamos até de
contemplar outras lagoas, a gente tem a luta pela preservagéo da lagoa.
Talvez a gente nem conheca bem a nossa prépria lagoa porque a gente
nunca foi assim contemplar ela em varios pontos, pra conhecer a sua
vegetacdo, conhecer os habitantes que moram ali na fauna e na flora.
Mas eu vejo que essa pratica € que deixa a gente assim com mais
compromisso na luta pela preservacdo que a gente possa ampliar esse

conhecimento pra todos os habitantes do entorno da lagoa, os habitantes
de outros pontos do bairro e da nossa cidade (Ademar).
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Paulina evoca em sua expressao elaboragdes conceituais decorrentes
de leituras de tedricos, fazendo mencao a Rubem Alves. E destaca o contato com
0 ambiente lagoa, com a populacdo do entorno e seus significados como
constituintes do saber ambiental.

Pra conhecer de fato tem que se entregar pro objeto do conhecimento. E
ai fico pensando que saber ambiental é também isso, antes de qualquer
conhecimento cientifico, € o conhecer territério, conhecer o que habita, o
gue movimenta esse territério. Pra mim a Lagoa de Itaperaoba é muito
isso, € um recurso hidrico, mas ela é tudo ali, é o territério, as relacdes
gue se estabelecem naquele territorio. Tava me lembrando disso, dessa
frase do Rubem Alves, que é esse conhecimento visceral, essa coisa de
conhecer ndo s6 do ponto de vista cientifico: o bidlogo vai |4 e diz que a
lagoa é isso, o geografo vai la e diz que o espelho d’agua é de tal

tamanho, mas ela € muito mais que isso, ela é a vida, é o imaginério, é o
afeto (Paulina).

Para Edmar, “o saber é aquilo que vocé sabe, tem consciéncia do que
sabe e pra que serve aquele saber [...].O saber verdadeiro é aquele que vocé usa.
Aprende e sabe usa-lo no dia a dia”.

O saber técnico também € lembrado por, geralmente, ser trazido para o
horizonte popular de forma anti-dialégica, portanto ndo se torna aprendizado.
Edmar destaca isso lembrando os “técnicos que sabem e falam, mas ninguém
lembra daquilo”.

Edmar tem a habilidade de expressar aquilo que o toca e seus saberes
através da poesia, do cordel, sendo conhecido como poeta popular. Durante sua
fala sobre saberes ambientais expressou em versos simples um pouco de como
se da o seu modo particular de conhecer. Em resposta ao seu
autoquestionamento sobre como descobriu que era poeta, fez os seguintes
versos: “ainda sem saber que era poeta, sem saber que era profeta, sem saber,
eu ja escrevia frases que seriam versos de saudades que eu um dia iria ter”,
declamados durante sua narrativa.

Portanto, aqui se expressam ricas compreensdes sobre o saber e o
seu processo de elaboragcdo. Cada interlocutor(a) expressou dimensdes
diversificadas e constituintes dos saberes ambientais: a territorialidade, a
afetividade, a politica e a cultura.

No rico percurso realizado na pesquisa de mestrado, identifiquei uma

diversidade de saberes ambientais e populares, que se entrelagam e mantém,
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entre si, relagdes de intersecdo, composi¢ao, oposicéo, dentre outras. Os saberes
mais destacados estéo relacionados:

a) ao respeito

O saber respeitar se expressa na buscar por vivenciar este valor na
relacdo consigo e com os (as) outros (as) representados no companheiro do
grupo popular, nos demais moradores da comunidade, nos participantes de outros
movimentos e no ambiente. Se, nem sempre, configura-se num respeito efetivo,
ao menos essa intencionalidade de respeitar é real. Esse €, ainda, um caminho
em percurso, mas ja se estabelece como uma escolha feita pelos (as) autores
(as).

b) a compreenséo de ambiente

A presenca no discurso de certa percepcdo do meio ambiente como
lugar a ser cuidado, mas que esta relacionado a vida num sentido mais amplo,
expressa um saber sobre o ambiente. A defesa do meio ambiente representa, em
si mesma, o zelo pela vida.

Ha um reconhecimento de que uma relacdo ambiental adequada,
portanto diferente da relagcdo hegemonica, exige mudancgas culturais que néo se
dao de imediato. E o0 movimento tem um papel importante neste despertar para o
cuidar, para a percepc¢éo de que tudo esta articulado.

O(a)s autore(a)s sociais, por participarem de um movimento ambiental,
tém acesso a reflexfes sobre questdes da atualidade como o aguecimento global,
da instalacdo de empreendimentos poluentes (termelétricas a carvdo mineral), a
probabilidade de crise pela escassez da 4gua e a problemética dos residuos
sélidos. Ha também a percepcdo da articulacdo entre os problemas eco-
ambientais a questdo social, embora ainda uma minoria demonstre ndo ter
despertado para este aspecto.

Embora ainda seja preciso avancar na reflexdo acerca de uma
compreensao de ambiente que envolva 0s aspectos econdmicos, sociais,
culturais, ecoldgicos, etc. do lugar, é possivel identificar certa percep¢édo de que a
discussdo ambiental ndo esta dissociada de problemas sociais, tais como as

precarias condi¢cdes de moradia de significativa parcela da populacao.
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c) a responsabilidade planetaria

O saber sobre a responsabilidade planetaria estad presente na
preocupacao com o cuidar do meio ambiente, que se associa ao desejo de que as
geracdes futuras, como seu(ua)s filho(a)s, tenham contato com ecossistemas
saudaveis, bem como que as acdes desenvolvidas no seu local ndo afetem
negativamente outras realidades.

Ha a percepcéo da importancia do envolvimento politico, a partir de sua
realidade, como forma de participar de sua histéria e se contrapor aos que
dispdem do poder politico para a manutencao dos privilégios de um grupo restrito
de pessoas. Isso manifesta o saber fazer uma leitura critica da realidade.

O(a)s autore(a)s sociais do MPLI identificam que a questdo ambiental
nao € posta como pauta prioritaria por ndo atender a interesses politicos e
econOmicos hegemonicos, mesmo sendo de fundamental importancia para a vida.
Percebem, também, a apropriacdo do discurso ambiental por empresas,
exclusivamente, com o interesse de ampliar seus lucros.

d) & complexidade

Acerca do saber sobre a complexidade, o(a)s autore(a)s sociais
destacaram as diferentes dimensdes da vida articuladas e a relagéo entre a vida
humana e os demais elementos constituintes do meio ambiente. Entdo, ao agredir
0 ambiente, esta-se agindo contra a vida mesma. Eles possuem o entendimento
de que participam de um mesmo contexto, embora em realidades imediatas
diferentes.

e) a burocracia ambiental

O(a)s autore(a)s sociais, por uma necessidade de encaminhamento de
suas demandas, de recorrerem a diferentes 6rgaos, aprendem a lidar com a
burocracia do sistema de protecdo ambiental, a partir do contato com promotorias,
com secretarias de meio ambiente e outras instituicbes. Aprendem, ainda, o que
significa o fato de a lagoa ser uma Area de Preservacio Permanente e quais as
implicacdes disto nas reivindicagcdes a serem feitas, junto aos 6rgdos publicos. E
0 saber mover-se na burocracia ambiental.

f) a importancia do coletivo

O saber sobre a importancia do coletivo se faz presente na grande

relevancia que a organizagdo coletiva tem na busca por melhores condi¢cbes de
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vida para a comunidade e, a0 mesmo tempo, para o desenvolvimento humano
individual. Destacam a percepcao de que o grupo anda bem quando cada um (a)
percebe-se como capaz de contribuir e empenhar-se nisso.

g) sobre dindmicas dos movimentos populares

Na vivéncia cotidiana da dinamica de seu movimento especifico e no
contato com outros grupos, o(a)s autore(a)s elaboram saberes sobre estes
movimentos, suas potencialidades, dificuldades, semelhancas e diferenciacdes e
passam a refletir sobre o porqué da desmobilizacdo e das conquistas.

Essas pessoas desenvolvem percepgbes sobre a dinamica dos
movimentos dos quais participam e sobre os desafios que precisam ser
superados. Aprendem a olhar os outros grupos, analisa-los para entender a seus
préprios movimentos. Esta € uma sabedoria que contribui com a articulacdo para
além do espaco local, pois verificam que se h& problemas semelhantes podem
contribuir um com o outro para supera-los.

h) sobre si (autore(a)s sociais)

Além do saber sobre o movimento, o(a)s autore(a)s sociais elaboram
um saber sobre si a partir da interagdo com o(a)s outro(a)s que compdem o
grupo. Passam a perceber melhor seus potenciais, as dificuldades a serem
superadas e as atitudes a serem cultivadas.

No processo de identificacdo de saberes ambientais no Movimento
Pré-parque Lagoa de Itaperaoba, destacou-se a relacdo estabelecida entre autor

social e grupo popular. O estar em grupo potencializa a tessitura de saberes.

3.1.2 Corporificacdo de Saberes Ambientais no Cotidiano: Relacdo Autor(a)

Social e Grupo Popular

Trago aqui o termo corporificacdo no sentido de evocar a identificacéo
entre 0s saberes e o0 ser que o significou, assim, corporificar saberes é té-lo
significado, de tal modo que este se torna constituinte do que sou e fago no dia a
dia. Por outro lado, este termo também significa “tomar corpo”, nesse sentido
relaciona-se a evidenciacao de fortalecimento dos saberes tecidos.

O espaco de producdo do conhecimento aqui considerado € o

cotidiano, locus da vida em sua heterogeneidade. E na vida cotidiana que o ser
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humano se apresenta em todos 0s seus aspectos, suas capacidades, essa
expressao simultanea tao diversificada ndo possibilita que todos os aspectos
humanos se manifestem em sua totalidade, com intensidade.

Heller (1989) contribui com meu entendimento a respeito do cotidiano,
vinculando-o a historicidade, bem como com as multiplas dimensdes do humano
em sua particularidade e genericidade. Como destaca, “o individuo é um ser
singular que se encontra em relagcdo com sua proépria individualidade particular e
com sua prépria genericidade humana; e, nele, tornam-se conscientes ambos 0s
elementos” (HELLER, 1989, 22).

A particularidade esta relacionada ao que é (nico em cada ser
humano, ja o genérico esta contido em cada um como marca do género humano.
Muitas acdes, embora tendo motivacdes particulares, sdo marcas expressivas do
género humano.

Marques (2006) destaca a importancia do saber-fazer, saber-dizer e
saber-viver que marca a vida cotidiana na producdo do conhecimento, sendo o
lugar de onde se originam 0s questionamentos e problemas que impulsionam o
ato de conhecer.

‘A cotidianidade se manifesta como a noite da desatencdo, da
mecanicidade e da instintividade, ou entdo como mundo da familiaridade”, assim
se expressa Kosik (1995, p. 80). E o lugar social em que ficamos “a vontade”,
vivenciamos a familiaridade e intimidade. Na cotidianidade “o individuo cria para si
relacdes, baseado na prépria experiéncia, nas proprias possibilidades, na propria
atividade e dai considerar esta realidade como o seu proprio mundo” (KOSIK,
1995, p. 80).

As relacdes vivenciadas nos grupos populares, estabelecidas no
entrecruzamento de afetos, vontades, demandas, convergéncias e também
divergéncias trazem presente a cotidianidade. A fala de um de meus
interlocutores, abaixo, expressa a percepcao dessa diversidade fértil que compde
0S movimentos e esteve representada no Circulo Ecobiogréfico:

Eu vejo aqui uma diversidade de pensamentos, de crengas. Temos a
irm&, representante da igreja direto, o Cleylson, um jovem ligado ao hip
hop, nés aqui, jA com uma experiéncia, eu mais o Ademar, devido a

idade, ndo somos velhos, somos experientes. [...] Entdo eu acho que tem
tudo a ver, uma luta ambiental, a gente reline pessoas, essa amizade,
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essa coisa, esse lado ecoldgico da gente, da vida, de ta junto, assim, a
gente se respeitando. E legal (Edmar).

Nesses grupos os aprendizados se efetivam na dialética da relacao
autor(a) social — grupo, em que tem destaque “a capacidade pessoal de sentir-se
parte de um mundo de outros e de envolver-se em grupos, em equipes, em
associagdes, cujo sentido estda em alguma forma de presenca e de participacao”
(BRANDAO, 2005).

Ademar sinaliza sua compreensao a respeito da relevancia do estar em
grupo, ao citar os momentos de convivéncia, que tiveram também um caréater
agregador. “Eu acho que isso ai € um marco muito importante pra nos: esses
momentos educativos pra gente, que tem proporcionado muitas acfes, eu acho
assim um ponto muito positivo dentro do movimento”.

Cada um(a) de meus(minhas) interlocutore(a)s destacou vivéncias e
momentos em suas harrativas que ressaltam a relevancia do fato de ser parte de
um grupo e como essa convivéncia propicia e fortalece seus aprendizados.

Na narrativa de Cleylson evidencia-se a importancia da insercdo em
grupos para propiciar uma percepc¢ao critica de suas vivéncias urbanas durante
sua juventude e a constituicdo de uma dimensao de atuacao politica e ambiental

que, posteriormente, o trouxe ao MPLI.

Eu venho de uma realidade assim funkeiro, de gangues também. Era
uma realidade meio pesada. Nao podia andar exatamente na regido da
Serrinha, nem no Montese, que a nossa gangue era Itaoca [Montese e
Itaoca também sdo bairros de Fortaleza]. E faziamos tudo por essa
gangue, defendiamos tudo. E o bairro da Itaoca era um buraco... s6 tinha
mesmo a policia pra bater na gente. E ai foi a importancia de comecar a
perceber qgue a mesma realidade de 14 do nosso bairro, acontecia com a
juventude daqui. Foi ai que eu tive acesso ao movimento hip hop, [...]
através do Marcio que hoje é irmé&o, é do hip hop gospel. Ele comecgava
a me falar do contexto da escola, da juventude. [...] Fizemos o contato,
abrimos o canal, eu comecei a andar na Serrinha e os que eram os ditos
inimigos comecgaram a ser meus amigos, se aproximar e foi uma
conquista. [...]. Nesse decorrer a gente foi comecando a se perceber,
gue era pobre matando pobre, e era isso que o sistema queria. Investia
macicamente nisso, e a gente tava comec¢ando a s6 morrer, sem causa
nenhuma. Ai me despertou a consciéncia cada vez de me engajar no
movimento. [...] E tinha uma questdo muito social, dentro das linguagens
do hip hop, da arte também, eu ficava meio desencontrado porque eu
ndo cantava rap, ndo dancava break e nado grafitava, mas era o que
chamava de quarto elemento, que era o elemento politico dentro do
movimento. Que a gente ia nas escolas, formava grémio, fazia
articulacdo politica, entrava em parceria com o0s partidos politicos
também. Comecei a, de uma certa forma, dentro do movimento hip hop,
querer defender o meio ambiente, porque nao tinha essa tematica, essa
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discussdo. Era s6é mais focado no social, muito no social, e outros
elementos ficavam esquecidos (Cleylson).

O ato de participar, compor um grupo, amplia a capacidade do ser
humano reconhecer o outro e, mais que isso, reconhecer-se nele. Os grupos
populares, como no caso do MPLI, sdo propicios ao estabelecimento de uma
conspiracao ontolégica (MATURANA, 2009).

Eu chamo de conspiracdo ontolégica a liberdade de acdo que se
conquista ao compartilhar um desejo que serve de referéncia para guiar
0 agir dos conspiradores na convivéncia. Cada vez que entramos num
acordo para fazer algo juntos, de modo a ndo precisarmos nos controlar
mutuamente, porque com aceitacdo e respeito pelo outro agimos com

sinceridade, estamos numa conspiracao ontolégica (MATURANA, 2009,
p. 78).

Pactuar conspiracdes ontolégicas pressupbe atitudes dialogicas,
postura corresponsavel pelos processos do grupo e presenca cotidiana. Essas
conspiracdes tém em seu horizonte o sonho possivel. Como diz Freire (2008, p.
67), “é preciso, pois, compreender o sonho como possivel e como precisando de
ser viabilizado e ndo como algo pré-dado”.

E qual o sonho possivel do Movimento Pré-parque Lagoa de
Itaperaoba? Visualizo que o sonho possivel do MPLI tem a dimensado obijetiva,
vinculada a qual tem outra dimensao, de carater mais subjetivo, de perspectiva
mais abrangente.

A dimenséo objetiva se expressa na demanda pela revitalizacdo da
Lagoa de Itaperaoba, engendra a intervencédo do poder publico num dado espaco
da cidade, apresentando ao final um resultado visualmente perceptivel. Essa
dimensao esta expressa nas falas seguintes:

Isso em 94, ja era adulto quando caiu o muro. [...] Passamos |4 duas
horas ou mais, tomando banho e desfrutando da lagoa. Entdo me veio ai
esse pensamento e da importdncia da gente um dia transformar

realmente a lagoa naquele grande sonho nosso que é da luta pela sua
revitalizacdo (Ademar).

A dimensao subjetiva esta na potencializagédo cultural e ambiental que
a revitalizagéo da lagoa pode trazer para os moradores do bairro, bem como se
manifesta no desejo de colaborar com a superacéo das problematicas ambientais

em outros locais da cidade.
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E na praxis que nasce o sonho possivel, pois essa condicdo de
possibilidade sé existe se 0 sonho for esbocado a partir de uma compreenséo do

presente, no qual se deve agir coletivamente.

3.1.2.1 Ecopraxis no Movimento Pré-parque Lagoa de Itaperaoba

Destaco aqui elementos presentes nas narrativas ecobiograficas que
se inter-relacionam e sao indicativos da acéo-reflexdo-acdo do(a)s autore(a)s
sociais e das percepcBes criticas de sua realidade. Expressam ainda o
entrelacamento entre o fazer individual para suprir determinadas condi¢cdes de
vida econdmica, familiar, e a acdo definida pelo fato de fazerem parte do
movimento.

Uma das maiores dificuldades do movimento hoje é o distanciamento
de pessoas que integram movimentos sociais do bairro, que em determinados
momentos participaram do MPLI, colaborando em suas diversas acdes. Esse
distanciamento reflete na verdade uma desmobilizacdo existente em diferentes
entidades do bairro Serrinha. Nesse sentido que Ademar lamenta “a falta de
participacdo dos movimentos num momento que eu tenho como rico aqui dentro
do bairro, que € uma aproximagao com a escola Giuliana Galle”.

Nessa fala, ele se refere a mobilizacdo que tem sido empreendida pela
citada escola para discutir as condi¢cdes de vida da Comunidade Garibaldi. A
preocupacao de Ademar € que nesse processo de mobilizacao e aglutinacdo de
demandas da comunidade ndo se desconsidere a jornada que ja vem sendo

empreendida pelo MPLI h4 anos.

Eu td até preocupado porque foi feita uma pesquisa e amanha eu vou
procurar ver com o diretor da escola se ta la [na pauta de reunido
agendada com a Habitafor] s6 os itens da pesquisa. Que ndo pode. Tem
gue ser assim toda uma trajetéria de luta e de estratégia do movimento.
Uma das questdes que a gente quer discutir hoje com a Habitafor é
justamente apresentar essa questao da invasdo e como a Habitafor pode
ajudar no sentido de fazer um trabalho integrado com os movimentos
sociais do bairro da Serrinha, passando pelo movimento pré-parque, com
a Habitafor, regional, pra retirada de quem hoje esta destruindo de fato a
lagoa” (Ademar).

A invasao a que Ademar refere-se nessa fala € uma ocupacao que se

iniciou em 2004, com a derrubada de arvores existentes na margem da lagoa e
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aterramento. Como ndo houve a intervencédo efetiva do poder publico no sentido

de coibir, apesar da constante denuncia e alerta do MPLI, formou-se uma vila com

diversas casas.

A gente tem que procurar ser mais pratico na nossa luta. [...] Mas assim,
eu participei ultimamente de coisas que fez me deixar bastante
preocupado. Um bocado de gente se reline aqui no bairro pra criar uma
rede, depois que funda a rede, esquece e ndo da continuacdo. Aquele
encontro que nos fizemos ali no Waldemar Barroso, como é que pode?
Vocé comeca a fazer um encontro e ndo conclui o encontro. E essa
turma estando hoje na prefeitura, tendo condicdo de fazer melhor. Teve
também uma atividade ali no Giuliana Galli que também que néo foi bem
concluida. Ai tem essa preocupacédo do Movimento Pré-parque que vem
assim se arrastando, mas assim esses desafios de a gente buscar. Eu
acho que ta na hora da gente procurar buscar outros apoios. Marcar uma
reunido com o Governador do Estado. [...] Entdo os movimentos, 0s
militantes tem que acordar pra isso. A gente, quando fizer um evento na
praca, fazer um movimento de forca, potente (Ademar).

Nessa fala, explicitam-se elementos que dificultam o alcance de

objetivos por parte dos movimentos no bairro, embora haja tentativas de

articulagéao, essas sao pontuais.

Cleylson destaca como um dos fatores que o motivou a se engajar no

MPLI, a percepcao das dificuldades do movimento em efetivar suas acfes devido

ao pequeno namero de pessoas assumindo de fato as tarefas.

Eu via uma correria do Movimento Pré-parque Lagoa de Itaperaoba. O
Ademar praticamente sozinho. Ficava olhando assim e sempre
comentava me interessa muito fazer parte do movimento pro-parque,
porque eu vejo que tem poucas pessoas, e ta precisando de sangue
novo, ta precisando de gente pra ainda trazer essa discussdo pra ca e o
hip hop tem que se engajar no hip hop ambiental (Cleylson).

Nas narrativas foram evidenciadas também as acles realizadas

pelo(a)s autore(a)s sociais independentes daquelas propostas pelo movimento.

Como a atividade de plantio de arvores, citada por Cleylson:

Tem umas plantas 14 que, com muito orgulho, fui eu juntamente com o
Edson, o Cassio, o Eduardo, n6s nos juntamos num periodo que nés
comecamos a perceber que tinha que ser feito também alguma coisa, e
a gente ndo era tdo politizado ambientalmente falando, e 0os meninos
gueriam plantar porque o aeroporto tinha derrubado muita mangueira,
cajueiro, azeitona, outras plantas também, mas também muito benjamim
[...]. Sempre defendi as frutiferas. Além de proporcionar sombra, vem os
passaros, tem as frutas que alimentam. [...] E ai se aproximava o periodo
chuvoso, entdo nés nos juntamos e pegamos um carro de geladeira,
enchemos de mudas, com um cavador. E todo mundo ‘6 os loucos! Ei
macho, t& ganhando o que com isso?’ La em casa eu o maior criticado,
na rua, a gente passando com as arvores grandonas assim [...] E hoje eu
estou me articulando também com o NEPS - Nuicleo de Estudos,
Pesquisas e Préaticas Permaculturais do semiarido, [...]. E eu estou
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articulando com a comunidade. Fizemos uma visita aqui a Serrinha [..],
ndo formal, mas algo pra até mesmo o coletivo conhecer a comunidade,
porque tem muita gente da UECE que nao conhece a lagoa, que néo
sabe que tem a Comunidade do Garibaldi, que tem pessoas que moram
em area de risco, que tem ocupacdes, que tem a questdo da mata ciliar
ainda l& dentro.

Essas acOes expressam a permanente busca de contribuir para
melhorar o lugar onde vivem, bem como o desejo de compatibilizar as acfes
individuais com as discussfes a que tiveram acesso a partir do grupo.

Mesmo diante das dificuldades, os encontros do MPLI sao
estimuladores de inquietagdes frente as incoeréncias das acdes do poder publico
e a realidade de negacédo de direitos sociais e ambientais vivida pela populacéo.
Como destaca Brandao (2005, p. 193), “os movimentos populares trazem para 0s
terrenos mais concretos da vida cotidiana a face mais critica das questdes
ambientais”.

Por referirr-me aqui a praxis, dificuldades e objetivos do MPLI,
considero relevante refletir como tem se estabelecido as relacbes desse
movimento com o poder publico. No planejamento de 2011 desse movimento, a
estratégia de encaminhamento de demandas aos 6rgaos governamentais foi um
dos pontos que se avaliou que precisaria ser revisto. Portanto a relevancia de se

discutir as relacdes do MPLI com 6rgéos representativos do poder publico.

3.1.2.2 Relacdo entre o Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba e

Estado: elementos da cultura politica brasileira

A relacdo dos grupos populares com o0s entes representativos do
‘poder publico” €& permeada por contradicbes e complementaridades que
propiciam significativas experiéncias e saberes, também evidenciados no relatorio
da pesquisa realizada no mestrado.

Autoras como Gohn (2005), Scherer-Warren (1996) e Matos (1998) ja
indicaram aspectos relevantes dessa relagdo para os movimentos populares,
identificando momentos diversos nessa interagcao, alguns de contato mais intenso,
de parcerias, outros de embate e ainda, aqueles em que 0os movimentos parecem

desconsiderar o Estado.
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Para Scherer-Warren (1996, p. 24), “0 que se faz necessario €&
investigar com maior profundidade em que medida as organiza¢cfes da sociedade
civil, nas relacdes que estabelecem com o Estado, sdo modificadas por este ou
comportam efeitos politico-institucionais relevantes”.

Na pesquisa realizada no mestrado, ja& citada, verifiguei o
entrelacamento de préticas reivindicativas e cooperacgdo, prevalecendo o recurso
a via institucional, por meio de abaixo-assinados, agendamento de reunides e
oficios solicitando servicos para a area da comunidade. Frente a ameaca real de
perder um bem coletivo, no caso a Lagoa de Itaperaoba, o(a)s autore(a)s sociais
protagonizam ac¢des que buscam a visibilidade das probleméticas abordadas pelo
movimento e representam outra estratégia frente a auséncia de respostas
buscadas pelos mecanismos burocraticos, sobretudo do governo municipal.

Esta constante busca, este reinventar permanente de formas de exigir
a acdo do poder publico possibilita um aprendizado, que, embora tenha suas
especificidades, ndo é exclusivo de um udnico movimento. Os saberes se
entrelacam, ultrapassam temporalidades e espacialidades.

Ao longo dos anos, os movimentos populares passaram por diferentes
momentos que requisitaram novas reorganizacbes internas, relacbes
diferenciadas com os governos, que também passaram por mudancas.

Conforme destacado anteriormente, a demanda central do MPLI é a
urbanizacao da lagoa e a construcao de habitacdes para pessoas da comunidade
que moram em condicbes precéarias, intermediadas pela Fundagdo de
Desenvolvimento Habitacional de Fortaleza (HABITAFOR).

O Movimento Pré-parque Lagoa de Itaperaoba vive um momento de
decepcdo com a administracdo municipal, pois nutriu, inicialmente, a esperanca
de que sua luta seria reconhecida e que a comunidade alcancaria a tdo sonhada
urbanizacdo da lagoa. O que vivenciam, no ultimo ano da gestdo de Luizianne
Lins (PT), € uma realidade totalmente oposta as expectativas: nenhuma obra de
urbanizacdo mais ampla foi realizada e os 6rgdos municipais foram inoperantes
para barrar as diversas agressbes que a Lagoa de Itaperaoba vem sofrendo. A
situacao de degradacéo deste manancial agravou-se bastante.

Em alguns momentos de reunido e discussao no MPLI, observei um

impasse entre exigir a acdo do poder publico, divulgando as ineficiéncias em
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relacdo ao ambiente da lagoa, ou assumir uma postura mais compreensiva,
lembrando-se das muitas dificuldades da gestdo, dos varios outros problemas
existentes na cidade, do oportunismo da oposicéo, dentre outros aspectos.

Isso se da, sobretudo, por existir certa identidade do(a)s autore(a)s
sociais com grupos que participam da atual gestdo da prefeitura municipal.
Existem vinculos, ndo so politicos, estabelecidos com muitas pessoas que estao
na administracao.

Isto remete a reflexdo realizada por Da Matta (1997) acerca das
complementaridades entre as categorias individuo e pessoa na sociedade
brasileira, situando o individuo no plano da universalidade e impessoalidade das
leis, ja& a pessoa situa-se no interior de relacbes de familiaridade e de
diferenciacdo em relacéo aos demais humanos.

A sugestao foi a de que o Brasil fica situado a meio caminho: entre as
hierarquias e a igualdade; entre a individualizagdo que governa o mundo
igualitario dos mercados e dos capitais e o cédigo das moralidades
pessoais, sempre repleto de nuancas, gradagdes, e marcado ndo mais
pela padronizagédo e pelas dicotomias secas do preto e do branco, de

guem esta dentro ou fora, do que é ou do que ndo &, mas permitindo
mais uma diferenca e uma tonalidade (DA MATTA, 1997, p. 246).

Portanto, frente a negacéao de direitos de acesso a um ambiente urbano
saudavel, a dificuldade dos movimentos em agir com impessoalidade e exigir de
forma segura a acdo adequada do poder publico reside nos fortes tracos
relacionais estabelecidos com aqueles que representam transitoriamente o
governo. Veem essas pessoas como uma extensdo da sua familiaridade, como
parceiras.

Em dados momentos, o MPLI ficou no dilema entre reivindicar de forma
mais incisiva, ou aguardar, sendo compreensivo com as dificuldades da gestédo e
nao correr o risco de colaborar com a oposi¢cdo na inviabilizacdo e fracasso do
mandato. E estas dualidades se refletiram nos momentos de discusséo interna do
movimento, em que alguns(algumas) defendiam uma postura mais combativa
frente a urgéncia de cessar as agressdes a lagoa e outro(a)s, mais
comprometidos com a gestdo, argumentavam as dificuldades da administracao e
a continuidade das articulagbes pelas vias institucionais reguladas pela propria

prefeitura. Atualmente ja se tem maior clareza da necessidade de uma atitude
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mais combativa, uma vez que as vias institucionais, tais como reunides com
secretarios da SER IV, ndo resultaram em agdes efetivas.

Matos (1998) identificou relagbes semelhantes no contexto de sua
pesquisa, nas quais a proximidade com politicos influenciavam na amenizacao
das pressoes reivindicatorias dos movimentos populares.

Os lideres parecem sentir-se constrangidos ao terem de demarcar uma
posicao reivindicativa com uma personalidade publica que os trata tédo
cordialmente, e até com certa intimidade [...], enfim passando a ser néao
mais o prefeito, o governador ou o secretario que se distancia por tras de
uma mesa, e sim o parceiro que lhes fala sobre as dificuldades do

governo em atender a tantas demandas, frente a escassez de recursos
gue atinge todo o setor publico nacional (MATQOS, 1998, p. 97).

Pela proximidade do movimento com as pessoas da gestdo, pelos
compromissos assumidos por aquela junto aos grupos populares e a credibilidade
destes no entendimento de que participavam de uma mesma luta, a espera
evidenciada em alguns momentos pode estar associada a compreensédo de que o
compromisso assumido seria suficiente para que o poder publico atendesse as
demandas do movimento, sem precisar grande mobilizacdo da comunidade. E ai
se expressam aspectos tematizados por Sérgio Buarque de Holanda, ao tipificar o
homem cordial como representativo do universo social brasileiro, com relagdes
sociais, sejam de fundo econbmico, religioso ou politico, marcadas pela
intimidade, pessoalidade e afetividade. Em suas palavras, “o desconhecimento de
qualquer forma de convivio que ndo seja ditada por uma ética de fundo emotivo
representa um aspecto da vida brasileira que raros estrangeiros chegam a
penetrar com facilidade” (HOLANDA, 2008, p. 148).

Frente a auséncia de acdes da Prefeitura Municipal de Fortaleza que
coibissem agressdes como o aterramento, venda e construcdes ilegais na lagoa,
o MPLI caminhou na direcdo de expressar o repudio a “conivéncia da prefeitura”,
recorrendo ao Ministério Publico e as manifestacbes em articulacdo com outro(a)s
autore(a)s sociais ambientalistas.

O(a)s autore(a)s sociais, ao incorporarem demandas ambientais,
percebem a auséncia de prioridade do poder publico em resolver tais questdes.
Uma das ac¢des de enfrentamento as agressdes ambientais percebidas em seu
ambiente € o repasse de denuncias, sobre crimes ambientais, aos 0rgaos

responsaveis pela fiscalizagdo, mas isto ndo tem tido resultado, devido aos crimes
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ambientais percebidos. Como no caso da ocupacdo de parcela da Area de
Protecdo Permanente da Lagoa de Itaperaoba, em que, desde as primeiras
arvores cortadas, o movimento registrou na unidade responsavel da SER 1V,
porém formou-se uma vila com varias casas construidas irregularmente e nao
houve acao efetiva.
Essas dissonancias lembram o distanciamento sempre enunciado, seja
no plano das falas cotidianas ou nas reflexdes académicas, entre legislacédo e
acao na realidade. Em distintos momentos e lugares sociais ouvimos a seguinte
fala “o Brasil tem a legislagdo [para criangas e adolescentes, meio ambiente,
idosos, etc.] mais avangada do mundo, mas na pratica...”. Da Matta (1997)
também faz referéncia a esse aspecto da sociedade brasileira ao discutir a
dialética entre ser individuo ou pessoa. A lei tem por referéncia o individuo, mas
no Brasil hA o recurso a pessoa (lancar mao de relagbes com pessoas de
influéncia ou transito livre em dada esfera burocrética, ter proximidade com os
‘donos do poder’, usar da posi¢cao econdmica privilegiada) como forma de estar
entre aqueles a quem a lei nfo atinge negativamente. E assim que, trazendo para
as questdes ambientais, uma associacdo comunitaria que defenda a preservacao
de uma lagoa estara em desvantagem ao enfrentar um empresario que queira
instalar 14 um posto de combustiveis.
Aquilo que tem servido como foco para o estabelecimento de uma
sociedade em que o conflito e o interesse dos diversos grupos podem
surgir claramente — o sistema das leis serve para todos e sobre o qual
todos estdo de acordo - transforma-se num instrumento de
aprisionamento da massa que deve seguir a lei, sabendo que existem

pessoas bem relacionadas que nunca a obedecem (DA MATTA, 1997, p.
237).

Outro aspecto da relacdo dos movimentos sociais com o poder publico
sdo os espacos formais de participacdo. Desde o final da década de 1980, uma
diversidade de instrumentos de participacdo da sociedade tornou-se parte da
realidade brasileira. Alguns sé tiveram as suas formas delineadas e dispostas a
participagdo nos ultimos anos da década de 1990. Espacos de debate e
reivindicacdo, como conferéncias, orcamentos participativos, féruns, conselhos
etc., passaram a fazer parte do cotidiano de membros dos movimentos populares.

Ao longo das vivéncias, foram ficando mais nitidas as potencialidades e

as limitagcbes destes instrumentos, surgindo questionamentos sobre a efetividade
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desses espacos na realizagdo dos anseios populares. Na pesquisa aqui
mencionada, foram muitas as referéncias a esses espacos, sobretudo ao
Orcamento Participativo (OP).

Destaca-se também nessa relacdo com o poder publico, um sentimento
de decepcéo, pois os membros do MPLI tinham a expectativa de que a situagéo
da lagoa de Itaperaoba seria revertida e finalmente o movimento seria atendido
em suas reivindicacbes na atual gestdo conduzida pelo Partido dos
Trabalhadores. Nutriam essa expectativa devido ao apoio e a relacdo de
proximidade cultivada com Luizianne Lins, atual prefeita, e com outro(a)s
componentes desta gestdo, inclusive porque varias pessoas do movimento
popular do bairro a compdem.

De fato, em minha pesquisa realizada na graduacado, cuja conclusao
coincidiu com o inicio da primeira gestdo de Luizianne Lins, observei a existéncia
de um desejo de que houvesse uma mudanca na forma de gerir 0os bens publicos
e a esperanca de um didlogo mais facilitado entre a prefeitura e os movimentos
sociais. Isso gerou uma grande expectativa nos participantes do MPLI na época,
acreditando que finalmente o pleito de execucéo do projeto de urbanizagcao seria
atendido.

A revolta e decepcao do MPLI estdo relacionadas a auséncia de acdes
objetivas dos 6rgaos da prefeitura que barrassem a comercializacao de terrenos e
construcdo de casas, envolvendo ai aterramento e derrubada de arvores nas
margens da lagoa.

Ao longo dos anos a gente vem travando essa luta, e a gente nao
conseguiu sensibilizar o poder puablico [...] A gente lamenta que n&o
tenha tido a forca politica pra sensibilizar o governo municipal. Outras
propostas, que eu acho também que o movimento ele tem que procurar

ampliar, os seus raios de reivindicagdo também. Acho que o poder
publico ele ndo deu essa resposta pra gente (Ademar).

A relacdo com o poder publico é perpassada também pelo
reconhecimento da necessaria autonomia dos movimentos, tanto frente as
administragdes publicas como aos politicos. “Os movimentos de bairros discutem
sobre o perigo da cooptacdo pelos politicos e administradores clientelisticos e
populistas quando de sua participacdo na gestdo do espacgo publico” (SCHERER-
WARREN, 1996, p. 58).
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No Movimento Pro-parque Lagoa de Itaperaoba, as dificuldades
recentes na relacdo com o poder publico fortaleceram o entendimento de que é
fundamental zelar pela autonomia, mesmo quando had uma identidade com o
grupo que esta no governo.

As reflexdes explicitadas neste capitulo indicam a diversidade de
saberes tecidos no Movimento e suas articulagdes na praxis do(a)s autore(a)s
sociais, explicitando dimensdes sociais, politicas, afetivas, pessoais e coletivas da

aprendizagem nos grupos populares.



4 A FORMACAO AMBIENTAL AO LONGO DA VIDA E A EDUCACAO
AMBIENTAL NO COTIDIANO

Neste capitulo proponho a reflexdo a respeito dos processos formativos
na vida de meus(minhas) interlocutore(a)s, dialogando com esse(a)s sobre a
potencializacdo dos saberes ambientais e configuracdo de propostas de
educacao ambiental mais sintonizadas com o contexto de grupos populares.

De inicio, apresento os momentos, ambientes, interacdes e relacdes
destacados nas narrativas do(a)s interlocutore(a)s como constituintes do seu

tornar-se autor(a) ambiental.

4.1 Tornar-se Autor(a) Ambiental

O tornar-se autor(a) ambiental € uma nocdo instigadora do
envolvimento, da busca da coeréncia cotidiana com os valores e projetos de vida
sustentavel, e esta intrinsecamente vinculado aos processos de autoformacao,
que se dao ligados a eco e heteroformacao, destacados por Gaston Pineau.

Entendo que o tornar-se autor(a) ambiental representa o caminho de
aprendizado que a busca por “ser mais” nos propicia. Essa tarefa é potencializada
com a participacdo em grupos que problematizem questdes ambientais e
propiciem a convivéncia com o outro. Pois como disse Edmar, “ndo se fabricam
pessoas ambientalistas”, mas podemos ir tecendo junto(a)s os saberes que nos
mantém nesse caminhar, nesse permanente processo de aprendizagem, revendo
as logicas que nos conformam nos modelos pré-estabelecidos de sociabilidades,
de bem-estar e de progresso.

Isabel Carvalho (2001) em seu trabalho de tese de doutorado
desenvolve a ideia de constituicdo do sujeito ecolédgico, tomando por referéncia
educadore(a)s ambientais como uma expressao desta categoria. Essa autora
recorre a nogao de sujeito ecoldgico para indicar “os efeitos do encontro social
dos individuos e grupos com um mundo que os desafia, inquieta-os e despoja-os
de suas maneiras habituais de ver e agir’ (CARVALHO, p. 26), e esclarece que se

trata de um tipo ideal, que se vincula a um ideério ecoldgico.



106

Destaco a relevancia da reflexao e dessa categoria proposta por Isabel

Carvalho, mas para destacar a vinculagdo ao movimento popular, também

considerando que nao se trata de pessoas identificadas como educadore(a)s

ambientais, optei pela denominacéo de autore(a)s ambientais. E entendo que eles

também integram a perspectiva da Educacdo Ambiental Critica, que se volta a
propiciar

uma aprendizagem em seu sentido radical, a qual, muito mais do que

apenas prover contetdos e informacdes, gera processos de formagédo do

sujeito humano, instituindo novos modos de ser, de compreender, de

posicionar-se ante 0s outros e a si mesmo, enfrentando os desafios e as
crises do tempo em que vivemos (CARVALHO, 2011, p. 69).

Estabelecendo o dialogo com os momentos propiciados pela pesquisa,
lembro que Edmar inicia sua narrativa ecobiografica, mobilizado pelo cantar dos
passaros, que distinguiu ao ficar em siléncio para ouvir os sons do ambiente,
relembrando sua relacdo com essas aves na infancia. E fala num tom de
constatagao: “Eu maldoso cheguei a matar a rolinha, de baladeira”.

E imediatamente destaca: “hoje eu ndo fago mais”. Assim segue sua
narrativa, expressando reflexdes formadoras, associando préaticas as dimensdes

de sua cultura sertaneja.

Eu gostava dos passarinhos, tinha alcapdo pra pegar, matava de
baladeira, era legal, um esporte. Ai com a vivéncia vocé vai vendo, eu
nao quero mais ver um passarinho na gaiola. Por qué? Porque eu desde
pequeno gostei da liberdade, eu acho que pelo meu lado até de escritor,
eu gosto da liberdade, luto pela liberdade [...] eu jamais faria isso de hoje
prender, é uma questdo mesmo de, ndo é um trauma, € uma
experiéncia, € um reflexdo [...] Naquele momento eu via daquela
maneira, tanto de amar a natureza, mas destruir num certo momento,
como do filho, naquele tempo antigo que se batia no filho. Mudei esse
pensamento hoje pra mais assim respeitar a natureza, como também a
minha filha, de ndo ter aquela cultura que meu pai tinha (Edmar).

Edmar estabelece um paralelo entre o autoconhecimento e o
conhecimento da natureza, refletindo sobre o respeito e cuidado que decorrem

dessa reflexdo-agéao.

Entdo essa integracdo de tudo isso faz parte. NGs com a natureza. A
gente conhecer a natureza da gente, como 0 pessoal no interior a sua
natureza, aquela coisa toda. A relacdo da gente com a natureza. A gente
se conhecer melhor e, se conhecendo melhor, talvez seja mais humilde,
mais cuidadoso até com a natureza (Edmar).
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Em sua narrativa, esse participante do MPLI expressa certo
estranhamento com os valores hegemdnicos e 0 modo de vida da sociedade
moderna/capitalista. Da observacao de fatos comuns do dia a dia, Edmar explicita
seu saber ambiental, como na passagem a segulir:

Toda a riqueza, inclusive nés, segundo a Biblia, nés saimos da terra,
pelo menos vamos voltar pra terra. Ja pensou essa riqueza, essa coisa
toda vem da terra. E o que é que o povo faz, qual é a prevencédo que tem
pra quando se vai fazer uma coisa. Saber qual o impacto que vai ter,
ambiental, quer dizer a tecnologia, quanto mais aumenta, mais agride.
[...] Essa riqueza que o pessoal da tanto valor, mais do que as pessoas,
tudo foi tirado da terra. E a gente cuida tdo pouco dela, tdo pouco. E

como aquela mae, se doa, entdo talvez precise de mais pessoas que
pensem nisso (Edmar).

Edmar constata a légica da sociedade do consumo que determina os
modos de vida e direciona os desejos e os valores, bem como as estratégias que
sdo utilizadas para a realizacdo do imperativo da empresa capitalista: o lucro.
Para atingir esse objetivo ndo importa os males que ela tenha que externalizar
para o meio ambiente. Recorrendo a suas memorias e vivéncia, Edmar da um
exemplo da obsolescéncia programada, uma das estratégias do capitalismo para
ampliar a demanda por mercadorias: “quando eu era pequeno ouvia muito o
pessoal do interior dizendo assim, ‘vou fazer esse guarda roupa ai que vai pra
filhos e netos’. E se orgulhava disso. Hoje o pessoal n&do vai fazer isso ai, no outro
dia compra outro. Quer saber é de ganhar mais”.

Ao fazer a narrativa de si, Edmar vai expressando interpretacdes mais
gerais da sociedade e, principalmente, suas interpretacdes do mundo, seus
valores, a espiritualidade. Como quando ele expressa: “eu vejo Deus como uma
forca maior mesmo. Eu ndo acredito em pecado. S6 falo em inferno porque € a
coisa da cultura popular, mas eu nao acredito em inferno. Eu acho que o castigo é
isso mesmo” (Edmar).

Outro aspecto interessante € como ele expressa sua compreensao a
respeito da ciéncia, por meio da metafora da fruta proibida, evidenciando sua
cultura popular.

Entao, todo dia nés somos expulsos do paraiso por provar dessa fruta da
ciéncia, cada vez mais que essa fruta da ciéncia é descoberta, mais a
gente é expulso do Paraiso. Eu ndo vivo mais no Paraiso que eu vivia,

guando eu nasci, até mesmo na minha adolescéncia. E cada dia mais, o
paraiso que vocé tem hoje amanha nédo tem mais [...] Entdo o pessoal ta
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comendo muito dessa fruta da ciéncia... entédo ta havendo essa agressao
a natureza (Edmar).

Desse modo, expressa elementos do que nas discussdes tedricas
chamamos de raz&o instrumental que perpassa a ciéncia. Faz um contraponto
interessante entre a ideia de progresso no capitalismo que na outra face resulta
na degradac&o do meio ambiente.

Cassio, que tem menor tempo no MPLI que todos os demais, expressa
também seu percurso de identificagdo com questdes ambientais, partindo da

interacéo com outro(a)s autore(a)s sociais e com 0 ambiente.

Eu fui percebendo que, aos poucos, as pessoas, por conta do
investimento, do progresso, do dinheiro, destroem, assim também como
estdo fazendo com a lagoa. Eu me lembro do espaco que havia e da
gualidade que nédo era tdo boa, porque quando eu conheci a lagoa ela ja
era poluida, mas ndo tanto quanto é hoje. E também o que estédo
fazendo pra ocupar a area, que deveria ser publica e deveria ser limpa e
também o fato do posto, que é recente. Ai eu percebo que alguém tem
que se interessar pra tomar a frente mesmo e tentar fazer alguma coisa
pra acabar com isso. Certo que talvez acabar seja impossivel, mas
alguém tem que proteger porque a natureza ndo se protege sozinha.
Assim como tem alguém que destréi pra investir, pra ganhar alguma
coisa, tem que ter alguém também que defenda (Cassio).

Entre os participantes do MPLI € muito forte a articulac@o estabelecida
entre as problematicas sociais do entorno e a degradacdo ambiental sofrida pela
lagoa. Ha a inquietacdo com a situacdo de moradia na comunidade, com o
consumo alarmante de drogas entre os jovens, a exploracdo sexual e a violéncia.
Este aspecto € enfatizado no trecho da narrativa de Cleylson.

O meu sentimento é ambiental, mas esta muito interligado com o social
também, ndo tem como dissociar. SO a luta da lagoa, sem a dignidade
das pessoas. Eu acredito que se faz a luta da lagoa, com a dignidade
das pessoas, e pessoas que defendam, que estejam |4 presentes na
lagoa. [...]. Eu moro bem distante, mas o meu sentimento é que essa
lagoa seja um espaco digno pra todos. Que possa ter calgaddo. Ai, eu
olhando, a realidade é pesada. De la d&a pra gente ter uma visualizacéo

dos adolescentes usando craque, € muito, o dia todo, parece o Rio de
Janeiro, pulando o muro, e com a lata direto (Cleylson).

Nas narrativas ecobiograficas alguns momentos tiveram destague na
perspectiva do que Josso (2010, p. 70) denomina de “momento-charneira”, em
torno dos quais se articulam fatos e vivéncias formadores. Essa denominacao
expressa que houve a escolha — ou se foi levado a — “uma reorientagcdo na sua

maneira de se comportar, e/ou de pensar em si por meio de novas atividades”.
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Esses momentos estdo vinculados a situagdes de conflito, acontecimentos que
afetam o0 sujeito com intensidade e que mexem com aspectos da vida
considerados de grande relevancia por ele. Para Josso (2010) esses sao
momentos privilegiados das narrativas, por permitir explicitar a dinamica do
sujeito.

Um desses momentos na narrativa do Edmar est4 associado & morte
violenta do pai, que gerou um sentimento de vinganga que marcou boa parte de

sua vida.

Entdo a gente veio morar numa fazenda aqui, depois que o papai vendeu
o sitio la e foi ser gerente de metade da fazenda. A fazenda era muito
grande e a gente era conhecido como filho de fazendeiro... Em 70 meu
pai foi assassinado la por causa de problema de terra. Ai foi um grande
problema pra mim, a perda e tentar vingar. Nao foi legal pra mim. Eu
cheguei aqui em Fortaleza e minha mée procurou logo uma escola pra
estudar, uma escola no Carlito, era de irmas. E na pascoa a irma queria
que noés todos comungassemos. Ai eu disse ‘ndo irma, eu ndo vou nao
porque eu ndo posso’. Por qué? Por que eu tinha um plano de vinganga
[...] e eu passei muito tempo com essa ideia. Fazia no papel, do jeito que
a gente ta fazendo aqui como € que vai ser (Edmar).

Uma das experiéncias formadoras destacadas por Paulina tem a ver
com sua praxis social e sua sensibilidade para perceber o(a) outro(a) como
portador(a) de dignidade.

Eu me lembro que um dia precisava aplicar um questionario com um
grupo de catadores no Jangurussu. [...] E eu fui & noite e na época a
noite tinha os catadores que ndo eram da cooperativa, 0 que sobrava do
lixo da rampa do dia, eles iam a noite, era o horario que eles tinham. E
aquilo pra mim foi uma cena muito marcante, porque a noite vocé vé
aquelas pessoas assim, e a Unica luz que tinha, eles botavam fogo
numas latas ai ia iluminando. [..] uma coisa é vocé ver isso num
documentério, numa foto, ouvir um relato, um livro. Outra coisa € eu tava
vendo, sentindo o cheiro, vendo aquela situacdo extremamente
degradante das pessoas misturadas com o lixo. E foi uma cena que me
marcou muito e que quando a gente pensa a questdo ambiental eu
sempre penso nisso. Quando eu olho pros catadores, moradores de rua,
eu sempre me lembro dessa cena porque ela pra mim é o extremo do
gue pode chegar a condicdo humana (Paulina).

Um dos momentos-charneira destacado por Ademar tem a ver com a
génese da organizacdo do MPLI. Foi um acontecimento que conectou os afetos
relacionados a negacgéao de usufruto do espaco da lagoa a dificil situacéo de perda
de uma pessoa de seu circulo de relacionamento familiar. Por isso o efeito

mobilizador de afetos que o acontecimento teve na vida de Ademar.
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E foi dessa maneira que um jovem morreu eletrocutado, eu tinha vinculo
com a familia, nessa época eu vivia com a méae desse jovem, e apesar
de todo um esforco da nossa luta e tal, mas a questdo da justica pra
esses infratores, ainda estamos ai aguardando [...] Lembrar que antes do
Alex também teve alguns animais que morreram eletrocutados. E nessa
época a gente vivia trabalhando, eu viajava muito pela empresa em que
eu trabalhava e ndo podia, a gente se ausentava em alguns momentos
do bairro, e ai eu ndo soube da morte desses animais, que antecederam
a morte do Alex, mas ali era como se fosse um aviso que um dia um ser
humano iria morrer. Quando teve esse fato ai, nés formamos um
pequeno grupo, chamado grupo proparque (Ademar).

Nas narrativas, cada um(a) do(a)s participantes do Circulo
Ecobiografico expressaram acontecimentos e/ou relagbes que reelaborados na
narrativa passam a constituir o seu percurso pessoal do tornar-se autor(a)
ambiental.

Outro elemento relevante, na perspectiva do que estamos
denominando de educacdo ambiental ao longo da vida, sdo os lugares de

formacao pessoal, sobre os quais reflito a seguir.

4.2 Lugares de Formacao Pessoal

O titulo desta subsecédo deriva da proposta apresentada por Pineau (2008,
p. 55) referente as autobiografias ambientais, as quais pressupdem o
reconhecimento de objetos, lugares, plantas e animais como significativos, “ja que
marcam o curso da vida, imprimindo-lhe sentidos, formando-o, deformando-o ou
transformando-o por uma razao ou por outra’”.

No sentido por mim empregado, os lugares de formacdo pessoal sao
agueles que foram significados afetivamente e, por isso mesmo, Sdo 0 cenario
das memarias mais marcantes.

Schaller (2008, p. 69) reforca essa perspectiva, ao ponderar que “os
lugares sao, portanto, tomados nas redes de interesses e de experiéncias que
neles manifestam os sujeitos. Os individuos transformam o seu entorno e essas
transformacoes afetam o que eles sdo e o que fazem”.

Um desses lugares é destacado nas narrativas como o lugar da
infancia. Na narrativa de Edmar, aparece a referéncia intensamente afetiva ao rio

existente em sua terra natal e de vivéncia da infancia:
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Eu nasci na Paraiba, o terreno de meu pai, o sitio, era cortado por um
rio. Eu talvez tenha esse dom de poeta, fui muito observador, muito de
curtir a natureza, talvez com um olhar diferente. E eu me lembro de uma
coisa muito bonita, porque era pertinho da serra da Borborema. A
nascente do rio era na Serra de Borborema. Quando chovia a gente ia
esperar a enchente la no rio. Ai vinha ali enchendo o rio. Entdo uma
coisa que eu sempre comento. Eu nasci vizinho a Serra da Borborema,
vivi num lugar chamado perto da Serra Azul, entdo aqui em Fortaleza
tinha que morar pelo menos numa Serrinha.(...) Ai la a gente curtia esse
rio, essa liberdade do rio, de correr aquela agua toda. E quando eu vim
para o Ceara, ali pra Serra Azul, ai ja vi agudes, que eu ndo conhecia
muito agudes. Ai ja vinha diferente, a 4gua ja néo era tdo liberta. A agua
era represada, mas que aquilo era feito pro bem. Pra servir, quando tinha
uma cheia era perto da parede do acude, quando ia secando, tinha a
vazante. Mas era diferente da agua que eu conhecia. O rio era liberto,
corria. E ali ja era represado. Mas isso tudo eu via, achava muito bonito
aquilo tudo, aquela ligacdo com a natureza, parece que a gente tava no
paraiso (Edmar).

Ainda em referéncia ao lugar da infancia, Ademar relata a relagéo de
usufruto do local de moradia, do quintal e das arvores frutiferas.
Entdo a gente nasceu e se criou nesse meio. Estudava geralmente pela
manhd, até gostava de acordar cedo. Dava uma voltinha por aqui
mesmo. Nesse tempo 0 nosso terreno era menor e ndo tinha esse pé de
mangueira, mas a gente descia aqui, nessa rua mesmo aqui a gente
andava menos de cem metros e tinha varias mangueiras e a gente ja
dava pra juntar diversas mangas e, as vezes, a gente até saboreava

essas mangas e até tirava um cochilo, depois € que a gente ia se
levantar de vez mesmo pra se preparar pra ir pra aula (Ademar).

Semelhantemente, em minha narrativa (Apéndice A), tem destaque o
lugar em que vivi os primeiros anos de minha infancia, expresso na lembranca
das brincadeiras realizadas no quintal, em baixo das mangueiras, nas cenas do
relacionamento familiar, a casa com o piso de chéo batido e o riacho préximo.
Todos esses elementos sdo componentes do lugar que propiciou uma forma de
relagdo proxima com os demais elementos constituintes do ambiente. Portanto,
nesse contexto, lugar ndo faz referéncia somente a localidade, delimitacédo
geografica, mas as relagbes e significagbes que foram por mim vivenciadas
naquele contexto social e ambiental.

O lugar em que viveu a infancia também foi lembrado por Cassio,
associado a posterior percepgdo do impacto das intervencdes urbanas sobre as
areas verdes no entorno da cidade.

Eu nasci de frente pro muro da Base, que era ali onde é de frente pro
Aeroporto. Ai eu tinha contato com uma regido de mata grande, alias um

espaco protegido pela base que tinha alguém que plantava la, mas
mesmo assim aquele espaco que eles separavam pra plantar ainda tinha



112

muita vegetacdo natural, ai com o tempo eu vi aquilo ser derrubado e
aquelas luzes de noite, trabalhando 24 horas, derrubou tudo
praticamente, deixando apenas uns 10%, aterrando uns buracos que
tinha 14, lagoas. Foi ai que eu comecei a perceber uma destruicdo do
gue eu achava ser tdo interessante. Eu olhava pela janela e via, a
vontade que eu tinha era de cada vez mais ir ver onde ia dar aquele
mato, que na verdade hoje a extensdo total seria o final da pista de
pouso (Cassio).

A Lagoa de Itaperaoba aparece como um lugar de formacéo pessoal,
propiciador de reflexdes sobre a interagdo sociedade e meio ambiente, tal como a
relacdo que é estabelecida pelos moradores da Comunidade Garibaldi com esse

ambiente, destacada na narrativa de Paulina.

Além dessa questdo da vulnerabilidade da lagoa, da vulnerabilidade das
pessoas, eu vi por outro lado assim, que a lagoa é pra essas pessoas
gue moram ali, uma coisa magica, uma coisa que esté pra além de ser a
paisagem da vida deles, ali onde eles construiram a sua existéncia, ela
tem outro significado. Entéo isso foi outra coisa que eu acho que é outro
gancho interessante da questdo ambiental com essa questado da cultura,
do sentido que as pessoas dao pra vida, como é que elas explicam a sua
existéncia e até a sua prépria fé que ta nesse bordao também (Paulina).

Outro lugar destacado esta ligado ao desenvolvimento de atividades
profissionais. A narrativa de Ademar traz esse destaque, sendo possivel visualizar
gue sua percepc¢do critica comeca a se formar desde a juventude, tendo por
contexto a exploragéo do trabalho, associada a condi¢es insalubres e maleficios

ao ambiente.

Eu me lembro que |4 na Santa Cecilia [fabrica em que iniciou a atividade
profissional], a gente dizia ‘quando é que vado chegar méquinas mais
silenciosas pra ndo ser assim tdo agressivas aos nossos ouvidos?
Quando é que essa polui¢cdo vai diminuir?’ E a gente ja ouvia falar ‘nao,
rapaz, ja tem maquina moderna que n&o causa isso ai’. Eu dizia, ‘pois &,
espero que um dia essa fabrica se modernize para que nao traga tanto
estrago pra nés’. Ai tinha o rapaz la que dizia ‘pois é, rapaz, estragar o
nosso meio ambiente’. Sabe, eu acho que foi uma das primeiras vezes
gue eu vi a pessoa citar esse nome meio ambiente. Ai aquilo me pegou,
e tal — meio ambiente (Ademar).

Ademar destaca ainda os lugares visitados na realizacdo de sua atividade

profissional, trabalhando como mecénico de tratores.

Comecei a trabalhar no conserto de tratores agricolas. E essa profisséo
me permitiu também estar sempre em contato com a natureza. Porque o
trator ta no campo, e a gente vai consertar o trator no interior, la na
fazenda, na serra. Quando eu ia pra um lugar assim como serra, onde
tivesse rio, onde tivesse acude, final de semana eu sempre procurava
tirar um tempinho ‘ah, vamos conhecer Ia o agude, vamos conhecer o rio,
vamos tomar banho no rio’. Entao isso ai ajudou muito a gente, assim, a
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primeiro a gente ir tendo um amor pela natureza e ver as agressdes
(Ademar).

Avalio como relevante para a Educacdo Ambiental o reconhecimento
dos elementos da vida do(a)s autore(a)s sociais e dos coletivos por ele(a)s
constituidos que podem potencializar seu propésito formador. Noto que o
delineamento, por via da narrativa (auto)biografica, dos lugares de formacao
pessoal, por mobilizar afetivamente o(a)s autore(a)s sociais, e do tornar-se
autor(a) ambiental, enquanto projeto ancorado nos desejos e significacOes
pessoais e coletivas, sdo caminhos para a vivéncia de uma Educagdo Ambiental

no cotidiano.

4.3 Uma Educacao Ambiental no Cotidiano de Grupos Populares

Para refletir sobre as possibilidades da Educacdo Ambiental no
cotidiano de grupos populares, recorro as contribuicdes de Paulo Freire para a
Educacdo Popular, com destaque para a vinculacdo entre sua teoria do
conhecimento e a acdo de autore(a)s sociais sobre a realidade num dado
momento historico. Essa opcédo se da em decorréncia do reconhecimento de que
as formulacbes desse educador sdo fundamentadas na praxis, tendo por base
suas vivéncias no processo de construgcdo de uma pedagogia dos e com 0s
oprimidos.

Aqui pretendo contribuir para a percepcao das mediacfdes entre acéo e
reflexdo numa proposta de atuacdo fundamentada na praxis, entendendo esta
como “uma atividade relativa a liberdade e as escolhas conscientes, feitas pela
interacdo dialdgica e pelas mediacbes que estabelecemos com o outro, a
sociedade e o mundo” (LOUREIRO, 2006, p. 130). A praxis é condicdo essencial
para a construcdo de aprendizados através do mover-se das pessoas nho
cotidiano, inclusive para que estas reconhecam a apreensdo de um novo saber,
para que sua atividade ndo seja um ato mecanico e improdutivo subjetivamente.

A relacdo entre saber e atitude torna-se vivivel quando o(a)s autore(a)s
sociais implicam-se no processo, de tal forma que seu discurso ndo é vazio ou
superficial, mas algo molhado de vida que passou também a lhes constituir
enquanto sua leitura da realidade, sua forma de ver e ler o mundo, sendo

reafirmado em suas acdes cotidianas. E nesta perspectiva que compreendo a
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praxis em Paulo Freire, em sua defesa de um pensamento comprometido com a
transformacao da realidade e ndo a acomodacgéo disfargcada sob o discurso de
uma pretensa neutralidade no processo de producdo do conhecimento. Sua
pedagogia é uma reflexdo-acao engajada e direcionada a liberdade.

Reafirmo com Paulo Freire e Carlos Frederico Loureiro que a
constituicdo de saberes na esfera individual e de uma coletividade depende da
acao e reflexdo do(a)s autore(a)s sociais sobre sua realidade, interacdo que
envolve todas as dimensGes humanas e sociais, da afetividade, da politica, da
espiritualidade, da cultura, do biolégico, por isso a compreensdo da complexidade
sobre a qual a educacao deve estar apoiada. “Nao nos educamos abstratamente,
mas na atividade humana coletiva, mediada pela natureza, com sujeitos
localizados temporal e espacialmente” (LOUREIRO, 2006, p.130).

Tanto a Educagcdo Ambiental Critica como a Educagdo Popular tém o
cotidiano como base para a aprendizagem e elaboracdo de novos saberes,
partindo sempre do reconhecimento e mapeamento do universo particular das
comunidades, seus espacos de encontro e modos de vida, para posterior
problematizagcdo com o(a)s autore(a)s sociais dos temas mais significativos e
representativos dos grupos sociais existentes. Mas nao se fica imerso nas
particularidades, delas se vai delineando as mediagdes e as interligagdes com
questbes mais globais, macros. E a compreensdo da complexidade que nos
envolve enquanto seres socio-historicos.

E esta é, na verdade, uma sintese da proposta de alfabetizacéo
/conscientizacdo sistematizada por Paulo Freire, a qual se caracteriza pelo
conhecimento prévio da realidade, pela passagem do concreto para o abstrato, do
simples para o complexo, com base no método histérico-dialético.

Como Paulo Freire afirma, a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. E o que se objetiva com as a¢des com a comunidade no contexto de uma
educagdo ambiental dialégica € facilitar a percepcdo dos individuos/grupos a
respeito de sua realidade e de suas potencialidades e possibilidades sécio-
historicas.

A proposta de alfabetizacédo sistematizada por Freire (2001) pode ser

apresentada nas seguintes etapas:
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a) investigacdo — levantamento das palavras e temas geradores
relacionados ao cotidiano do(a)s alfabetizando(a)s, seu meio
cultural, considerando-se a riqueza silabica, o valor fonético e em
funcao do significado social para o grupo, ter atencédo aos elementos
culturais;

b) tematizacdo — estimulo a visdo critica e social, através das
significacdes presentes nos temas geradores que sao codificadas
em quadros, gravuras etc., assim séo objetivadas. A codificacdo é a
situagao existencial apreendida e expressa na elaboracédo das fichas
para decomposicao das familias fonéticas;

c) problematizacdo — descoberta dos “limites e das possibilidades das
situagdes existenciais concretas captadas na primeira etapa”
(Gadotti, 1991, p. 40), este € 0o momento do concreto
problematizado, a descodificacdo, que é a andlise critica da situacéo
codificada, exteriorizacdo da visdo de mundo dos sujeitos.

No trabalho com comunidades ou grupos populares é importante ter o
momento de conhecimento da dindmica socioeconOmica e cultural local,
tendo como atividade base o mapeamento, que deve levar em conta a
organizacao estrutural e formal da comunidade (as instituicdes) e as significacdes
construidas em seu espaco (locais de encontro). No mapeamento se dédo o
caminhar pela comunidade, a insercdo comunitaria e a identificacdo das
potencialidades e limitacdes locais, isto é, ver e sentir o comportamento das
pessoas no culto religioso, no trabalho, sua linguagem, suas palavras.

Esta acdo pode ser relacionada a etapa de pesquisa das palavras e
temas geradores, mencionada acima. Gadotti (1991, p. 35) destaca que, nos
programas de alfabetizagéo, o “alfabetizador comecava o seu trabalho saindo a
campo com um “caderno ou, se possivel, com um gravador, atento a tudo que via
e ouvia. Misturava-se as pessoas da comunidade local da forma mais intima
possivel”. Era uma tomada de consciéncia dos problemas vividos pelo grupo.
Como Freire (2005, p. 114) afirma “investigar o tema gerador é investigar,
repitamos, o pensar dos [seres humanos] referido a realidade, € investigar seu
atuar sobre a realidade, que é sua praxis”. Este € o entendimento embutido na

realizagdo do mapeamento comunitério.
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Outro momento é o da interpretagcdo daquilo que a comunidade
expressa, através da sistematizacdo das informacfes e observacdes realizadas
em campo e das reunides comunitarias. Seguido da problematizacdo da
realidade comunitaria, nos dialogos realizados através de oficinas, grupos de
aprendizagem local, reunides sistematicas e outras atividades. Apds estas agoes,
0 nivel de interacdo, confianca e didlogo com a comunidade possibilitardo o
estabelecimento de parcerias para superacdo de seus limites e busca pela
efetivacdo de direitos, tendo por principios a busca da sustentabilidade das ac¢des,
corresponsabilidade e autonomia da comunidade. A materializagdo e
encaminhamento de ac¢des conjuntas sdo facilitados pelos féruns comunitérios,
gue sdo momentos de encontro para refletir sobre a realidade local, estabelecer e
encaminhar tarefas conjuntas, conforme a competéncia de cada instancia para
nao se sobrecarregar o(a)s autor(a)s sociais e nao compartilhar da omisséo do
poder publico.

O desafio assumido é superar com a comunidade o0s processos de
alienacado que distanciam estes sujeitos da percepcdo de sua realidade objetiva,
de sua forma de ser no mundo e eliminar praticas que reforcam a dependéncia, a
hierarquizacdo dos saberes técnicos e académicos, o assistencialismo e
clientelismo.

Essa proposta esta em sintonia com o0 movimento proposto pelo
Método Paulo Freire, pois o propésito € que o(a)s autore(a)s sociais possam
apropriar-se de seu mundo, de sua vida, em interacdo e didlogo com o(a)s
demais.

Estes sdo elementos a serem considerados em processos de
Educacdo Ambiental que visam a formacéo de autore(a)s sociais autbnomo(a)s e
conscientes de suas possibilidades historicas, com o propésito de superar a
reproducdo da opressao, através da falsa generosidade, que gera dependéncia
continua, subalternizacdo e a hierarquizacdo das relacdes entre 0s seres
humanos, a producdo do ser menos e negacdo da humanizacéo.

A pedagogia proposta por Paulo Freire € dialogica, por isso a sua
radical critica a educacdo bancaria, que néo possibilita a criagdo e a percepcao
do processo de aprendizagem por parte do(a)s educando(a)s. Implica a

superacdo da condicdo de educador(a) — educando(a)s, de tal maneira que se
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facam ambos, simultaneamente, educadore(a)s e educando(a)s. Na educacao
bancaria o(a)s educando(a)s sdo colocado(a)s na posicdo de depodsitos, que
recebem um “conhecimento” pronto e néo significado em seu contexto,
fortalecendo também a hierarquizacdo dos saberes e 0 sentimento de
inferioridade frente ao “detentor do conhecimento”.

Pois, como nos alerta Paulo Freire (2005), ndo é aceitavel “que a acao
libertadora se sirva das mesmas armas de dominacéo, isto €, da propaganda, dos
slogans, dos “depésitos”. Mas sim veja os [seres humanos] como ‘corpos
conscientes’ e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo”.

O(a) educador(a) busca clarificar a realidade, estabelecendo uma
atmosfera de dialogo. Compreendendo o didlogo como o “encontro dos [seres
humanos] mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto na relagéo eu-tu” (2005, p. 91).

Portanto, a interdisciplinaridade € um desafio e uma forca postos a
atuacdo, a qual pressupde movimento de afirmacdo e de didlogo com

perspectivas e saberes diversos. Entendendo a interdisciplinaridade como

uma pratica intersubjetiva que associa conhecimentos cientificos e néo
cientificos e relaciona o racional com o intuitivo, o cognitivo com o
sensorial, buscando a constru¢do de objetos de conhecimentos que se
abrem para novas concep¢des e compreensdes do mundo (natural
estrito senso e histérico) e para a constituicdo do sujeito integral...
(LOUREIRO, 2006, p. 76).

Assim, em todos os niveis, a proposta da Educacdo Ambiental deve ser
a do dialogo entre o(a)s parceiro(a)s e o enriquecimento da praxis através da
comunicacdo entre diferentes saberes (técnicos, cientificos e comunitarios), com
base na teoria da acao dialogica, em que “os [autore(a)s sociais] se encontram
para a transformacdo do mundo em co-laboracéo (...).[Autore(a)s sociais] que se
encontram para a pronuncia do mundo” (Freire, 2005, p. 191).

Por isso a forte vinculacdo e defesa da acado interdisciplinar e da
promocdo da participacdo efetiva das pessoas nas acodes, enfatizando aqui a
superacao do uso deturpado que se tem feito dessas categorias, reforcando uma
acao que seja construida e realizada ‘com’ o(a)s [autore(a)s sociais] e no seio de
um diadlogo que respeita e reconhece a contribuicdo de cada saber no processo

de criacado do novo, do ‘que sera’. E este devir gestado na praxis do presente com
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homens e mulheres reais deve trazer a marca do ser emancipado, que Loureiro
(2006) coloca como subsidio e finalidade da Educacdo Ambiental e Paulo Freire
como o(a) autor(a) de uma pedagogia para a libertagédo, o qual “significa o ser que
se realiza pela manifestacdo livre e consciente em um processo de
interdependéncia com o outro, a sociedade e o planeta” (LOUREIRO, 2006, p.
128).

Em sua Pedagogia do Oprimido, Freire (2005) destaca a unidade
dialética entre subjetividade e objetividade. A subjetividade - expressando os
sujeitos - existe em relacdo continua com a objetividade - o mundo — esta
permanente interagdo € o que possibilita a reflexdo critica e a inventividade
humanas. Loureiro (2006, p. 131) reafirma essa compreensdo ao expressar que a
realidade se define na dindmica entre aspectos objetivos e subjetivos, “a forga
educativa inovadora estd na capacidade de trabalhar com a racionalidade e com
as paixdes, com a escolha e com a necessidade, com o fato objetivo e com as
crencgas, refletindo e agindo”.

Mas esta constante interacdo se da no contexto em que o(a)s
autore(a)s sociais se encontram, produzem e reproduzem bens materiais,
culturais e espirituais, por isso a necessidade de que a Educacdo Ambiental
busque suas bases de realizagcdo nos problemas contextualizados, sem perder de
vista a articulacdo permanente entre o local e o global.

Significa racionalmente compreender que o singular ganha sentido em
suas relagbes (totalizagcbes) e que o todo é mais que a soma de
singularidades, num movimento de mutua constituicdo que envolve nao

s6 o objetivo, o tedrico, o coletivo, e o racional imediato, mas o subjetivo,
o individuo, o espiritual e o intuitivo (LOUREIRO, 2006, p.127).

Toda a proposta de atuacdo de uma Educacdo Ambiental critica e
dialégica alinha-se com o fomento a uma educacdo problematizadora no
movimento real do cotidiano, facilitando a percepcao de dimensodes significativas
de suas subjetividades e objetividades, bem como a interacdo entre os diferentes
elementos de sua realidade. Assim como para Paulo Freire (2001, p. 52) “ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
produgdo ou a sua construgao”, compreendo que desenvolver uma atuagao
social, inclusive enquanto politica publica, ndo € assumir posi¢ao de superioridade

e transferir valores morais para as pessoas ou outorgar-lhes um projeto de vida
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que ndo foi construido por elas, mas facilitar a acdo de autore(a)s sociais
conscientes de si e de sua realidade no contexto historico vivenciado.

E para isto € necessario conhecer seu cotidiano, que é o “espaco
imediato de realizacdo e desenvolvimento do individuo” (LOUREIRO, 2006, p.
132), considerando as paixdes, valores, crencas, os modos de vida do lugar,
articulando-os ao contexto sociopolitico mais amplo, forjar a atuagdo sempre
nessa reflexdo sobre relacdo entre o local e o global, pois como afirma Loureiro
(2004, p. 132) “fica absolutamente paradoxal defender as “grandes causas’
ignorando o cotidiano e o particular, e querer mudar o mundo sem se transformar,
quando se defendem o pensamento complexo, a dialética e a praxis
revolucionaria”.

A Pedagogia do Oprimido, principal referéncia aqui, apoia-se na
dialética e enfatiza a unidade entre subjetividade e objetividade , dai a nossa
reafirmacdo da percepcdo dessas inter-relagcbes numa perspectiva critica. Como
afirma Gadotti (1991) é a pedagogia da pergunta, problematizacdo constante dos
elementos constituintes da realidade.

O chamamento a efetivacdo de uma praxis coletiva, a qual esta
relacionada a percepcao individual dos sujeitos de suas limitacbes e
possibilidades, tem a ver com o entendimento de que os dados objetivos da
realidade social ndo sdo obra do acaso, mas

produto de acdo dos [seres humanos] e que transformar a realidade
opressora € tarefa historica, é tarefa dos [seres humanos]. Pois somente
podemos pretender um mundo novo se temos a convic¢do de que este
pode ser construido pela ac@o consciente dos sujeitos, que sé&o

multidimensionais e que se realizam em determinados contextos (Freire,
2005, p. 117).

Em sintese, minha compreensao fundamental é que a reafirmacéo das
politicas publicas passa também pela afirmacédo das pessoas enquanto autore(a)s
sociais ativo(a)s. Paulo Freire marca a opg¢do por uma atuacdo comprometida
com a autonomia e emancipacdo humana, bem como com a expressao da missao

historica dos seres humanos, enquanto seres de possibilidades.

Na verdade, seria incompreensivel se a consciéncia de minha presenca
no mundo néo significasse ja a impossibilidade de minha auséncia na
construgcdo da prépria presenca. Como presenga consciente no mundo
ndo posso escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no
mundo. Se sou puro produto da determinagdo genética ou cultural ou de
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classe, sou irresponsavel pelo que fago no mover-me no mundo e se
careco de responsabilidade ndo posso falar em ética [...] Reconhecer
gue a Histéria é tempo de possibilidade e ndo de determinismo, que o
futuro, permita-se me reiterar, € problematico e ndo inexoravel (Freire,
2001, p. 21).

O reconhecimento da existéncia de possibilidades é condicdo para que
nos mobilizemos para a construcdo de novas perspectivas, para o envolvimento

em coletivos e a implicacdo em processos de mudanca.



CONSIDERACOES FINAIS

O empreendimento desse percurso de pesquisa foi marcado por
desafios, necessidade de reorientacdes e superacado. E propiciou ampliar minha
compreensao do quanto o fazer pesquisa, sobretudo na perspectiva de aliar
investigacdo e acbOes de intervencdo, é como esmerar-se numa producdo
artesanal. SO possivel de ser feita na companhia solidaria de outro(a)s.

Em meu caso, esse empreendimento de pesquisa foi realizado num
periodo de grandes transformacfes pessoais, que me impactaram psiquica,
social, espacial e temporalmente. O que ocasionou uma experiéncia surreal que
se expressaria na metafora do tempo escorrendo entre os dedos ou na imagem
trazida pelo quadro “A persisténcia da memoria”, de Salvador Dali.

Mas todas as mudancas em minha vida foram dadivas, também
decorrentes de escolhas, felizes escolhas, portanto € minha a responsabilidade
em arcar com as consequéncias. E é esse esforco que esta representado nesse
exercicio de escrita.

Como se viu ao longo do trabalho, a busca foi por identificar saberes
significados pelo(a)s autore(a)s sociais do Movimento Pré-parque Lagoa de
Itaperaoba como constituintes de si, para percorrer as veredas da pesquisa
busquei propiciar, através da realizacdo do Circulo Ecobiografico, espacos de
interacdo, reflexdo sobre préticas e trocas afetivas.

Do ponto de vista de minha formacao, chego ao final desse processo,
com uma dimensdo mais ampliada dos limites e possibilidades da pesquisa, bem
como tendo ciéncia de em que momento do meu tornar-me pesquisadora eu
estou e das lacunas que precisam ser preenchidas.

Essa experiéncia de pesquisa permitiu algumas elabora¢cdes sobre os
desafios postos a realizacao de trabalhos na perspectiva da pesquisa-formacéao, a
qual demanda um envolvimento mais permanente com 0 grupo epistémico ou
colaboradore(a)s. Possibilitou também uma autopercep¢do dos meus desafios
enquanto mediadora em um processo grupal, dentre os quais destaco a
dificuldade de articular o meu tempo com o tempo de resposta do outro. Essa €

uma sensibilidade e postura requerida nesse tipo de atividade.
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Cabe destacar a importancia do reconhecimento das interfaces
existentes entre a Perspectiva Eco-Relacional e a abordagem (auto)biogréafica
para o dimensionamento do desafio ético do(a) pesquisador(a) na pratica da
pesquisa e da intervencdo, e da necessidade da coeréncia como uma busca
diaria.

Do ponto de vista do(a)s autore(a)s sociais, foi possivel perceber o
qguanto os encontros propiciados pelo Circulo Ecobiogréafico foram significativos
em seus processos de reconhecimento de si e de avaliacdo de suas praticas no
movimento. Os momentos da pesquisa estimularam o fortalecimento e a
valorizag&o do grupo e o reconhecimento dos limites deste.

O grupo destaca-se como lugar/tempo de encontro consigo, com 0
outro e superacdo da repeticio monoétona do cotidiano, ao propiciar as
problematizacbes de aspectos de opressdo, seja social ou ambiental, que o
individuo isoladamente poderia deixar passar como “naturais”.

E evidente o desafio do Movimento Pré-parque Lagoa de Itaperaoba
frente a realidade de desmobilizacdo, ndo somente das pessoas externas aos
grupos populares, mas de diverso(a)s autore(a)s sociais que, tradicionalmente,
envolveram-se com causas coletivas no bairro da Serrinha. Quando nédo ha
desmobilizacéo, ha, entdo, desarticulacao e fragmentacéo das lutas em diferentes
espacos, o que impossibilita o encontro de objetivos e enfraguece 0s processos
de reivindicacéo frente ao poder publico.

Essa é uma dificuldade ja assinalada pelo(a)s préprio(a)s componentes
do Movimento. Reconhecer esse fato € importante porgue assim se torna possivel
rever estratégias e objetivos, bem como discutir novas formas de atuacao.

Entendo que o(a)s participantes do Movimento Pré-parque Lagoa de
Itaperaoba que colaboraram com essa pesquisa estdo identificado(a)s com o
projeto de tornar-se autor(a) ambiental, o qual € um empreendimento cotidiano.
Essa conclusdo é possivel diante da manifestacdo de sua disposicdo para
conhecer suas motivagdes, os aprendizados do caminho e a abertura para a
permanente autoavaliagao.

Os lugares de formacdo pessoal marcaram as nharrativas
ecobiograficas, enquanto suportes objetivos de experiéncias e saberes

significados por estas. E a Lagoa de Itaperaoba aparece como um lugar de
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formacao partilhado por todo(a)s o(a)s autore(a)s sociais do Movimento. Esse é
um dos elementos que tem motivado a persisténcia e a renovagado permanente de
seu sonho possivel de revitalizacdo da Lagoa de Itaperaoba, articulada a uma
politica de desocupacao de suas margens e de desprivatizacéo, tornando a lagoa
um lugar de destaque para o bairro e a cidade.

Concluindo esse trabalho, mas n&o as possibilidades de novas
investigacdes e questionamentos, enfatizo a necessidade de reconhecimento e
compreensao das epistemologias populares, como atitude que enriquecera as
pesquisas, as iniciativas de intervencéo, as extensées universitarias e as politicas
publicas de modo geral.

Numa perspectiva mais abrangente, fica o desafio de entremear os
anseios individuais a projetos coletivos nas praticas de Educacdo Ambiental, o
fortalecimento da relagédo entre a singularidade e a coletividade, bem como o

contexto local e as interfaces globais.
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APENDICE A - NARRATIVA DE MIM: A AUTORA AMBIENTAL QUE SOU

Por onde iniciar um texto sobre mim? Escrever um texto tecendo a
vida, na tentativa de por no papel a significancia e a complexidade que é ser. De
pronto, estou ciente que por ser uma vida repleta de significados, deve ser um
texto fértii e ele mesmo um aprendizado, como quem adentra em veredas ja
percorridas, mas agora com um novo olhar.

Entdo vou comecar pelo nome, assim o(a)s leitore(a)s saberdo como
me chamar, mas ndo serd um chamado vazio. Saberdo uma parte do que sou,
digo uma parte porque um texto, uma visdo de momento, ndo contempla a
totalidade, e cada um lera este texto de forma diferente e me conhecera de
formas diversas.

O nome de minha avo paterna era Ana Maria, meu pai sempre quis que
uma de suas filhas recebesse esse nome, mas minha méae sempre as registrava e
batizava com outro. Assim passaram-se quatro chances de meu pai prestar essa
homenagem. Antes de mim, minha mée deu a luz a onze criancas, sendo quatro
meninas e sete meninos. Sou a filha natural mais nova. Sendo a Ultima
possibilidade, quando nasci meu pai ndo abriu mado de me dar o nome de sua
mae. Portanto, meu nome é uma homenagem a minha avo paterna.

Minha familia € grande. E quando eu tinha onze anos chegou mais
uma irma. Minha mae adotou uma menina, trazendo a para casa ainda em seu
primeiro dia de vida.

Quando nasci ja ndo estavam todos os meus irmaos em casa, os dois
mais velhos, do sexo masculino, tdo logo completaram a maioridade foram para o
Rio de Janeiro em busca de emprego e de uma forma de ajudar a numerosa
familia, e uma das mulheres, embora com apenas 16 anos, acompanhou parentes
maternos que residiam também no Rio para ajudar em servigcos domesticos.

Quando nasci, moradvamos numa localidade chamada Baixa Grande. E
um ambiente de serra, distrito de Ipaporanga, municipio que fica na regidao centro-
oeste do Ceara, no sertdo. Viver a infancia naquele ambiente tdo natural, com
uma cultura tradicional sertaneja influenciou significativamente minha percepc¢éao
sobre a vida. Nessa localidade, as relagbes estabelecidas entre as pessoas e 0s

costumes cotidianos indicavam ainda a forte presenca do modo de vida indigena.
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E interessante que as pessoas tinham esses costumes arraigados, mas
ndo se percebiam, ndo se aproximavam de uma identidade indigena, embora as
marcas estivessem fortemente registradas nos habitos cotidianos e nos meios de
vida: as casas eram, em sua maioria, cobertas com palhas da palmeira do coco
babacu; as refeicbes realizadas com todo(a)s sentado(a)s em circulo no chéao;
usavam muitos artefatos de palha, tais como esteiras, urus, surrdes, abanos.
Eram também tradicionais as farinhadas artesanais, que reuniam toda a familia e
amigo(a)s na casa de farinha, a descascar a mandioca, tritura-la e assa-la no
enorme forno a lenha, de formato redondo e aberto.

Contudo, as pessoas nao faziam essa vinculacdo, até porque na regiao
nao se falava muito da questdo indigena, era algo estranho, embora houvesse
marcas explicitas de sua influéncia. SO muito posteriormente percebi essa
associacdo com o modo de vida indigena. E noto que estes habitos e forma de
viver estdo presentes no que sou. E perceptivel suas influéncias sobre minha
vida.

O acesso a Baixa Grande era bem dificil, pois ndo havia vias
pavimentadas, apenas uma ladeira muito ingreme com estreitas veredas abertas
através de golpes de machado. Quando alguém adoecia, se necessitasse de
atendimento por algum servico de saude, teria de ser levado por outros, ladeira
abaixo, numa rede.

Bem, minha mé&e era dona de casa e agricultora e meu pai agricultor e,
eventualmente, retirante nordestino. Quem morou no sertdo tem na memoaria essa
lembranca dos periodos em que ndo dava para se desenvolver a atividade da
agricultura. Entdo a saida emergencial era ir para a Regido Sudeste, sobretudo
Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Busca de alternativa que cabia, sobretudo, aos
homens, que na cultura sertaneja eram o0s responsaveis pelo provimento material
da familia. As mulheres ficavam com os cuidados dos filhos, da casa e agricultura
para a subsisténcia. Meu pai viajou muito para estas metropoles. Sua vida de
migrante comecou ainda quando o transporte era realizado pelos “paus-de-arara”.
Ele também foi operario na construgdo de Brasilia. Destaco esses elementos na
minha histéria, pois marcam minha constituicdo social, minha percepcéo sobre a

vida, sobre as diferenciacdes sociais e econdmicas.
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A casa em que morei durante 0s meus seis primeiros anos de vida era
simples. A sala e o primeiro quarto construidos de tijolos bem vermelhos, sem
reboco e de chao batido de barro vermelho. Seguia-se de um corredor, dois
quartos pequenos e uma cozinha com parede de barro vermelho molhado e
acomodado sobre estrutura de varas, paredes de taipa. A primeira sala e o
primeiro quarto eram cobertos com telhas de barro, produzidas pelo meu pai e
meus irmaos no terreno a direita da cozinha, o restante era coberto por palha de
coco babacu.

Lembro que as palhas tinham que ser trocadas periodicamente para
garantir uma boa cobertura e a protecdo no periodo de chuvas. Eu adorava
quando era época de trocar as palhas, aproveitava para utiliza-las como
escorregador. As palhas ficavam dispostas num declive do terreno conhecido
como terreiro da cozinha, por entre as bananeiras. Entdo pegavamos as
capembas (espécie de cuia que fica sobre os cachos do coco babacu) e dentro
delas deslizavamos sobre as palhas. Meu irméo, mais velho que eu, sempre vinha
em outra capemba atrds de mim e procurava acertar-me com a extremidade
pontiaguda da capemba.

A casa era rodeada por amplo terreiro, onde a lembranca do barro
vermelho é marcante, sem cercas ao redor, sem outras casas muito proximas. Na
parte dos fundos, havia amplas e frondosas mangueiras que garantiam Nnosso
espaco de diversao e alimentacdo durante boa parte do ano, galhos para casas
imaginérias e para pendurar os balancos. Pelo lado direito, tinha o pé de juca e
um terreno onde se plantava gergelim, algod&o e onde ficava a caieira, lugar onde
se queimavam os tijolos, as telhas. Do lado esquerdo, tinha uma arvore alta que
sempre produzia resinas, que eu gostava de retirar de seu tronco e comer, e
também o pé de urucum. Nossa casa era ligada as demais por estreitas veredas,
0 seu acesso principal dava-se por uma vereda ladeada por cajueiros e sentia-se
ao longe o cheiro gostoso de caja, vindo do cajazeiro altissimo que ficava na
margem do terreiro da frente de nossa casa.

Havia uma grota ao lado de uma mangueira, fruto da erosédo, que era
recoberta por raizes das plantas que buscavam apoio do outro lado dela, em seu
interior eram depositadas as folhas secas. Eu adorava brincar dentro da grota,

sentindo o cheiro das folhas secas, temendo apenas o0 aparecimento de cobras.
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Lembro como se prolongava meu olhar na direcdo do caminho que
trazia a minha casa, quando meu pai estava viajando e eu sabia que ele estava
perto de chegar. Perguntava mil vezes a minha mée quanto tempo demoraria, ela
sempre dizia pra eu colocar a méo na cabeca. Eu colocava e entdo ela falava que
a distancia entre o local que eu colocara a mao e a minha testa era o que faltava
para 0 meu pai chegar. Quando o avistava chegando, com seus pés
empoeirados, a calca dobrada na bainha, boné na cabeca e seu caracteristico
andar puxado, pendente para um lado e outro, corria ao seu encontro e lancava-
me aos seus bracos.

Permaneci residindo em Baixa Grande até os sete anos de idade,
guando meus irmaos compraram uma casa para a familia na sede do municipio
de Ipaporanga. Entdo minha méae decidiu mudar-se pra la, para facilitar o acesso
aos servicos de saude e, sobretudo, poder vivenciar sua fé da forma que queria,
numa igreja evangélica. Isto significou também minha inser¢cdo desde os oito anos
de idade no espaco evangélico, que trouxe os referenciais de minha fé crista.

Na sede do municipio, passei a frequentar a escola formal. Era a
Escola Municipal Maria Vieira de Pinho. Cursei todo o ensino fundamental, bem
como o primeiro e o segundo ano do ensino médio, em escolas publicas. Lembro-
me que ainda no ensino fundamental, alguns conteddos das disciplinas de
ciéncias, geografia e textos trabalhados nas aulas de portugués sensibilizaram-
me de alguma forma para a relacdo com o ambiente, alguns numa linha
comportamentalista, mesmo assim me estimularam ao cuidado ambiental.

Meu pai sempre me estimulou a dar continuidade aos estudos e
sonhava que eu chegaria ao ensino superior, mesmo quando as possibilidades
locais eram remotas. Minha mée sempre teve um desejo enorme de aprender a
ler. Teve um periodo, ainda crianca, que eu a acompanhava numa turma de
educacdo de jovens e adultos, aprendeu a escrever seu nome e a identificar
algumas silabas. Mas por ter sido algo sem continuidade nédo chegou a plena
leitura.

Lembro que eu gostava de ir a escola, era uma relacgdo mesmo de
prazer com os estudos. Amava ler, mas ndo tinha muito material disponivel, ndo
havia livros, revistas. Quando meus irmaos vinham do Rio de Janeiro traziam

revistas em quadrinhos ja utilizadas por minhas primas, entédo satisfazia em parte
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essa dificuldade de acesso a materiais envolventes para a leitura, mesmo os gibis
tendo sido publicados ha dois ou trés anos.

Ainda com seis anos de idade, fui passear no Rio de Janeiro com
minha mae, visitar meus irmaos que residiam la. Esse contato com uma
metropole do porte do Rio marcou minha infancia. Sobretudo por representar uma
cultura totalmente diferenciada. Na adolescéncia sentia saudades do ambiente de
cidade grande, mas era uma saudade de algo que eu ndo havia vivenciado de
fato. Acho que era mais um desejo de conhecer, de experimentar algo novo, um
universo mais amplo que a minha cidade. Enfim, em 1994, com treze anos, fui
passar o Natal no Rio e permaneci I& por quase dois anos. Cursei a sétima e
metade da oitava série no Colégio Municipal Uruguai. Residia com mais trés
irmaos e uma irma no Morro da Mangueira, onde tive contato com outra forma de
vida: os muitos barracos do morro, os pequenos becos que possibilitavam a
circulacdo naquele mundo particular.

Nesse periodo, senti-me nordestina como uma marca estampada em
mim e vi que la todo nordestino é “Paraiba”. Lembro-me que, em alguns
momentos, sentia-me constrangida, e, talvez por minha inseguranca adolescente,
identifico que tive algumas atitudes de negacéo. Contudo, hoje vejo que foi uma
vivéncia relevante para o delineamento da minha identidade nordestina, sertaneja.

Morando no morro, convivi cotidianamente com a realizacéo visivel das
atividades do trafico de drogas e com uma cultura de certa submisséo a constante
presenca desse poder representado nos chefées do trafico, que dominam o
morro, e em seus soldados, que expunham num “sobe e desce” constante das
escadarias e ladeiras os fuzis e metralhadoras. Vi a venda aberta de drogas,
sobretudo a cocaina e a maconha. Circular pelo morro era um misto de atencéo e
distracdo: tinha que manter a maxima atencdo, andar com olhos ageis, para
identificar a possivel proximidade de um confronto que resultasse em tiroteio, ao
mesmo tempo, em que tinha que agir com indiferenca, manter o olhar discreto,
nao evidenciar estranhamento da atividade do trafico e também n&o permitir
espaco para aproximacdo pessoal, interesses sentimentais. E conviver com isso
tornou-se algo corriqueiro.

No Rio continuei vinculada a uma igreja evangélica, s6 que mudei de

denominacgéo, pois ndo aceitava mais tantas limitagbes que eu entendia sem
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sentido, regras que considerei desnecessarias para o cultivo de uma vida com
Deus. Mas minha visao sobre o mundo e sua complexidade ainda era muito
restrita, muito ordenada, ndo refletia 0 necessario sobre o porqué das coisas.
Meus conceitos sobre sexualidade, familia, trabalho ainda eram muito atrelados a
ordem, encaixados e fragmentados.

Mesmo assim, uma inquietagdo sentida desde a transicao da infancia
para a adolescéncia foi a rejeicdo da submissdo da mulher, expressa em frases
como “ruim com ele pior sem ele”, diversas vezes ouvidas, em conversas que eu
menina ndo deveria escutar, mas curiosamente ouvia. N&o entendia e nao
aceitava 0 que necessariamente seria pior que viver uma vida de violéncia
permanente, seja fisica ou simbdlica, em casa ou na rua. Nado compreendia qual o
sentido de se manter uma relacdo em que nao havia didlogo, onde um sempre
teria que se negar para continuar junto do outro. Estas inquietacbes que ja
estavam ali foram apenas tomando outras formas mais elaboradas.

Fazendo referéncia ao trabalho autobiografico de Marie-Michele (1983),
Pineau (2010, p.113), na linha da articulacdo pessoal-social, expressa que,
destacadamente, a autoformacdo feminina “é Iuta de emancipacdo para
apropriacdo do poder de formacgéo e para a construcdo de um mundo préprio, de
espacos pessoais; nao a partir do nada, mas sim do estabelecimento de relagbes
ativas de organizagao dos elementos que a rodeiam”.

Em 1996, meu pai faleceu em Ipaporanga, como eu estava no Rio ndo
presenciei esse momento. Eu tinha uma vinculagdo emocional muito forte com
ele. Antes de sua morte, sempre chorava quando orava por ele, como se eu ja
sentisse que algo doloroso estivesse para acontecer. Logo apos, fiz 15 anos e
retornei a Ipaporanga, jA que minha méae gueria muito isso, e era um momento
gue precisava de apoio emocional.

Entdo conclui a oitava série no colégio em que iniciei os estudos, a
Escola Municipal Maria Vieira de Pinho. No ano seguinte, fui cursar o primeiro ano
cientifico em Cratéus, no Colégio Estadual Regina Pacis. Juntamente com mais
uns trinta jovens da minha cidade, ia toda noite a Crateds, num Onibus da
Prefeitura Municipal de Ipaporanga. Quando cursava o segundo ano, a Prefeitura
Municipal de Crateus iniciou um projeto que tinha por foco propiciar a formacgéo de

estudantes em diferentes areas do conhecimento, em universidades publicas de
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Fortaleza, para que, posteriormente, estes graduados retornassem a cidade e
contribuissem com o desenvolvimento do municipio. De imediato, vi nesse projeto
a possibilidade de obter a formacao superior que eu desejava, além de vivenciar
novas experiéncias.

A primeira turma deste projeto foi composta por 10 estudantes, alguns
vieram a Fortaleza para fazer cursinho e outros o terceiro ano pré-universitario,
dentre os quais eu me encontrava. A selecao foi realizada através de uma prova e
os dez melhores colocados foram estudar em Fortaleza com todas as despesas
de moradia e alimentacdo pagas, € mais uma bolsa no valor de um salario
minimo. Apds um ano de estudos, quem passasse no vestibular em universidade
publica, continuaria sendo mantido em Fortaleza e recebendo o apoio para
concluir o curso de graduacédo. Eu fiz a prova, fiquei em segundo lugar entre as
dez pessoas selecionadas, entao fui estudar em Fortaleza.

Os estudos no terceiro ano pré-vestibular entdo iniciaram em 1999, no
Colégio Geo. Foi um ano dificil, com muitas restricBes financeiras, pois a bolsa da
prefeitura, geralmente, atrasava, e de dedicacdo exclusiva aos estudos. Prestei
vestibular para o curso de Direito na UFC e para Servico Social na UECE, no final
do ano. Fui aprovada, como 82 classificada em Servi¢co Social.

O periodo da minha graduacdo em Servico Social, iniciada em 2000,
marcou uma fase de muitas mudancas na minha forma de relacionar-me com o
mundo e com as pessoas. Muitas reflexdes sobre o0 meu estar e ser no mundo me
foram possibilitadas, assim como a reflexdo critica sobre a sociedade
contemporanea e o contato com diferentes movimentos sociais de Fortaleza e até
do Brasil, através dos encontros de estudantes e outros eventos académicos.
Ainda no segundo semestre do curso, ingressei, através de selecdo, como
bolsista do Programa de Educacdo Tutorial (PET) de Servico Social, o que
influenciou significativamente minha formagdo e o meu vivenciar a universidade
em sua complexidade. Ser bolsista do PET estimulou-me a constante reflexdao
sobre as inter-relagbes entre o ensino, a pesquisa, a extensédo e a organizacao
politica. Através dos projetos de extensdo por nés desenvolvidos tive contato com
0 movimento comunitario, na Comunidade do Sossego, situada no bairro Antonio
Bezerra, e no bairro da Serrinha. O contato com o(a)s autore(a)s sociais deste

bairro propiciou a aproximacdo com a Educacédo Popular, o interesse pelos
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movimentos sociais e o reconhecimento de minha identidade com as lutas
populares.

Como a minha histéria e a minha origem social vinculam-se as classes
populares, a busca de superacdo da opressdo no cotidiano, ao anseio pela
existéncia de todos em uma vida plena de significado, eu tinha esse anseio, mas
faltava essa reflexdo mais ampla e este meu reconhecimento no cotidiano dessas
pessoas, a minha histéria como vinculada as suas historias, embora bem
diferenciadas. Iniciei um novo olhar sobre mim mesma.

Ingressei no PET numa época em que sua extingao tinha data marcada
para acontecer, mas também num momento em que as pessoas que O
vivenciavam entendiam que era um programa relevante demais para ser jogado
no lixo pelo governo de Fernando Henrique Cardoso. Compreendiamos que a
Universidade Publica era o alvo da politica neoliberal, o Programa do qual
faziamos parte e com o qual nos identificAvamos era apenas mais um de seus
elementos a serem atacados. Assim aproximei-me do movimento de articulacao
nacional pela defesa do programa em especifico e pela universidade de forma
ampla, conhecido como PETReage. Foi uma experiéncia que terd sua relevancia
por toda a minha vida, uma licdo de que ndo podemos considerar os decretos
governamentais como fato dado, mas que com organizacéo e objetivos coletivos,
mesmo com muitas divergéncias na forma de alcanca-los, € possivel reverter o
qgue era tido como definitivo. Permaneci no PET até o final da minha graduacao,
marco de 2005.

Como fruto da minha aproximag&o com o0 movimento popular no bairro
Serrinha fui definindo minha pesquisa, que seria a monografia de conclusédo de
curso, e descobri a temética ambiental nos movimentos populares. Unido de dois
interesses que me conduziram ao Mestrado em Educacéo Brasileira, na Linha de
Movimentos Sociais, Educacao Popular e Escola, em agosto de 2006.

Durante o periodo de mestrado, tive oportunidade de refletir sobre as
diferentes perspectivas da educacao ambiental e interagir com autore(a)s sociais
integrantes de movimentos ambientalistas em Fortaleza. A participacdo em
diferentes foéruns e espacos de discussdo das probleméticas ambientais

propiciaram um rico aprendizado politico, académico e profissional.
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Apés a qualificacdo do projeto de dissertacdo, por recomendacdo da
banca, estabeleci a meta de conclusdo do mestrado em até 18 meses, para
solicitar a progresséao de nivel para o doutorado.

No inicio de maio de 2008, sofri, juntamente com minha familia, a
perda violenta de meu irm&o mais velho, o Francisco Antonio, morto durante um
assalto realizado em seu local de trabalho em Crateus. Foi um momento de muita
dor e de superar a revolta que atos de violéncia desse tipo me causam. E
preocupava-me mais com o sofrimento de minha mée e com a familia de meu
irmé&o, sobretudo seus dois filhos, ainda adolescentes. Sentia necessidade de
estar mais perto, mas por estar residindo em Fortaleza, pelo prazo reduzido para
concluir o mestrado, ndo consegui estar tdo proxima.

Senti muito desanimo em seguir, parecia, em alguns momentos, que
minha luta cotidiana nédo fazia sentido. E seria inutil escrever a dissertacdo. Nesse
momento, contei muito com o incentivo e encorajamento de meu orientador Jo&do
Figueiredo, com a colaboracdo de Eleni Silva, na organizacdo em categorias
teméaticas dos materiais decorrentes das atividades de pesquisa, e dos demais
participantes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental
Dialégica (GEAD).

Consegui concluir a dissertacéo, a qual traz a tematizacdo dos saberes
ambientais em movimentos populares, os quais foram a ponte para a progressao
para o doutorado.

O percurso de realizagdo da pesquisa para a tese coincidiu, em boa
parte, com mudancas radicais em minha vida, em que a maior delas foi a
maternidade, foi o deixar de ser sozinha, dando conta somente de minhas acoes,
para o estar permanentemente acompanhada, quando ndo com o contato fisico,
mas com o pensamento, a nocdo de responsabilidade e a saudade daquele
serzinho téo belo. Isso coincidindo com o inicio de um relacionamento amoroso,
assumindo a posicdo de esposa, instantaneamente. E como se dormisse solteira,
sem ninguém a vista, e acordasse casada, passei rapido pelo namoro, sem
noivado, com uma filha, em uma cidade desconhecida, que gerou certo
distanciamento de relagbes de amizade e companheirismo estabelecidas em

Fortaleza, inicio em uma nova realidade de trabalho, novas relacdes.
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Minha itinerancia no mestrado e doutorado propiciou o
amadurecimento e a reafirmacdo de uma praxis que busca integrar os projetos,
histérias e marcas individuais a interesses coletivos. Entendi que o convite que a
vida me faz sempre é o da coeréncia entre falas, textos, sonhos e acoes, e me
vem a mente o esfor¢co permanente de Paulo Freire em viver essa coeréncia. Vejo
que meu desafio é o do ser eu em interagdo com os outros, sabendo que eu nao
sou sO eu. Lembrei-me do Gonzaguinha quando canta que “se depende sempre,
de tanta muita diferente gente, toda pessoa sempre € as marcas das licbes diarias
de outras tantas pessoas”.

Algumas inquietagdes, inconformismo e resisténcias sao bem
marcantes em minha memoria. Quando lembro, por exemplo, do meu incémodo
com a dominacao politica que prevalece na minha cidade, onde o autoritarismo se
faz presente e, tornam-se corriqueiros, porém velados, atos de desmandos
realizados por aqueles que sdo os remanescentes dos coronéis. Isto me da uma
vontade enorme, um compromisso em mim arraigado, de mexer de alguma forma
no que esta estabelecido. E esta preocupacéo por certo também marcara a minha
contrapartida social com a populacdo de Crateus, pois foi através de recursos
municipais que foi possivel minha formacéo, e assumi esse compromisso de, de
alguma forma, oferecer um retorno do recurso publico que foi investido em mim.
Ainda nado efetivei estas acbes, mas tenho por certo que a perspectiva da
educacao popular e ambiental sera o fio condutor deste trabalho.

Ao fim, compreendo que o fato de pertencer a uma familia pobre em
termos financeiros, a vivéncia durante minha primeira infancia com uma cultura
predominantemente oral, com costumes tipicos indigenas, o contato direto com a
terra, com frondosas mangueiras e coqueirais de babacu, influenciaram minha
forma de relacionar-me com o ambiente, com 0s outros e minha percepc¢éo da
vida. Estes elementos estdo nas raizes do meu gosto pelo simples que se nos
apresenta a cada manhd, como também nesse reconhecimento do popular, como
algo em mim, constituinte da minha identidade.

O exercicio de relatar e escrever esse texto, reavivou, ainda mais, a
vontade de me colocar no que escrevo. Ja me vinha questionando minha escrita.
Achava formalmente adequada e bem desenvolvida, mas sentia falta de algo que

deixasse marcado nela minha identidade, faltava mais vida para a diferenciar de
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um texto comum. Esta relagdo vida e textualidade ndo é tdo simples de se
estabelecer, mas estou aprendendo que, paradoxalmente, ela se constitui na
simplicidade com que se usa as palavras e a medida que vocé se faz presente no
que escreve.

Neste texto, espero que tenha expressado, ao menos, um pouco da

humana que sou em meus didlogos com a educacao popular e ambiental.
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APENDICE B: TERMOS DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E
DEPOIMENTOS/NARRATIVAS.

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE [IMAGEM E
DEPOIMENTOS/NARRATIVAS

Eu, - <, S » RG n° ,
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos,
riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem el/ou depoimento, especificados no Termo de
Apresentacdo da Proposta de Pesquisa, concordo em participar, como
voluntério, da pesquisa intitulada “Saberes e praxis em movimentos
populares com demandas ambientais: o caso do Movimento Pré-parque
Lagoa de Itaperaoba’e autorizo, através do presente termo, a pesquisadora
Ana Maria Ferreira Cardoso, a realizar as fotos que se fagam necessarias e/ou
a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagio destas fotos (seus respectivos negativos)
elou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa, acima especificada,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das
criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das
pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Fortaleza, zyde _guditloo  de 2010.

¢ gesquisadora reséz hsévei pek; projeto
6(& i, % ML&

Pérticipante da Pesquisa



TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE |IMAGEM E
DEPOIMENTOS/NARRATIVAS

Eu, _FPAVLIWA D05 SANTOS GOMCALVES RG ne LOYFB3124150

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos,
riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Apresentagdo da Proposta de Pesquisa, concordo em participar, como
voluntério, da pesquisa intitulada “Saberes e praxis em movimentos
populares com demandas ambientais: o caso do Movimento Pré-parque
Lagoa de Itaperaoba’e autorizo, através do presente termo, a pesquisadora
Ana Maria Ferreira Cardoso, a realizar as fotos que se fagam necessérias e/ou
a colher meu depoimento sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagao destas fotos (seus respectivos negativos)
e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa, acima especificada,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das
criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das
pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Fortalezant de _gutulne de 2010.

Avo Voaa & .Cooleo
“Pesquisadora responsavel pelo projeto

Boin s T P htie, W65 534 10950

Participante da Pesquisa
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE |IMAGEM E
DEPOIMENTOS/NARRATIVAS

Eu, e&yéw JE &ﬁ A;Mdg RG nogzwgﬁﬁwlﬁ?’q

depois de’conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos,
riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Apresentagdo da Proposta de Pesquisa, concordo em participar, como
voluntdrio, da pesquisa intitulada “Saberes e praxis em movimentos
populares com demandas ambientais: o caso do Movimento Pré-parque
Lagoa de Itaperaoba’e autorizo, através do presente termo, a pesquisadora
Ana Maria Ferreira Cardoso, a realizar as fotos que se fagam necessérias e/ou
a colher meu depoimento sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagéo destas fotos (seus respectivos negativos)
elou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa, acima especificada,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das
criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das
pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Fortaleza, 27de Q)Jozm o de2010.

Besquisadora responsavel pelo projeto

Participante daPesquisa




TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE |IMAGEM E
DEPOIMENTOS/NARRATIVAS

>

Eu, Commeo i Sauso. Pinoune . RG n° ,
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos,
riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Apresentagcdo da Proposta de Pesquisa, concordo em participar, como
voluntério, da pesquisa intitulada “Saberes e praxis em movimentos
populares com demandas ambientais: o caso do Movimento Pré-parque
Lagoa de Itaperaoba’e autorizo, através do presente termo, a pesquisadora
Ana Maria Ferreira Cardoso, a realizar as fotos que se fagam necessérias e/ou
a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos)
e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa, acima especificada,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das
criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das
pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Fortaleza, 2¥1de _ Joude~o  de 2010.

Auos Yoo - Candoo

“Pesquisadora responsével pelo projeto

N - )
“ Ao de Sousa  Meus A
Participante da Pesquisa
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE |IMAGEM E
DEPOIMENTOS/NARRATIVAS

Eu, Julomase e § ua{Estg.?,M RG n°430/ bl
depofs de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos,

riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Apresentagdo da Proposta de Pesquisa, concordo em participar, como
voluntério, da pesquisa intitulada “Saberes e praxis em movimentos
populares com demandas ambientais: o caso do Movimento Pré-parque
Lagoa de Itaperaoba’e autorizo, através do presente termo, a pesquisadora
Ana Maria Ferreira Cardoso, a realizar as fotos que se fagam necessérias e/ou
a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagéo destas fotos (seus respectivos negativos)
e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa, acima especificada,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das
criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das
pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Fortaleza, 29 de 0 1TV (54 de 2010.

gesquisadora responsavel pelo projéto
M&Z%MZLCM oy 4
Participante da Pesquisa
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APENDICE C: ACORDO PARA FUNCIONAMENTO DO CIRCULO
ECOBIOGRAFICO

ACORDO PARA O FUNCIONAMENTO DA VIVENCIA (AUTO)BIOGRAFICA
AMBIENTAL

O presente documento expressa um acordo feito entre os(as)
participantes da vivéncia (auto)biogréfica ambiental no ambito do projeto de
pesquisa “Saberes e praxis em movimentos populares com demandas
ambientais: o0 caso do Movimento Pré-parque Lagoa de ltaperaoba”, com a
mediagdo da pesquisadora Ana Maria Ferreira Cardoso. Apds a discussédo de
todos os pontos deste acordo, comprometemo-nos a nos orientar sob os
principios aqui expressos, seguindo as orientagdes definidas a seguir:

a) Somos diferentes, temos pensamentos, atitudes e valores diferentes e, por
iss0 mesmo, respeitaremos uns aos outros,

b) Desejamos estabelecer aqui um ambiente de unido, confraternizagéo,
aprendizagem, alegria, descontracdo, tolerancia, motivagéo e cumplicidade,
com troca de saberes e socializagéo de experiéncias;

c) Nado queremos entre nés. a desatengdo a fala do outro, desanimo e
preguica;

d) Respeitaremos o vinculo estabelecido com este grupo, e jamais levaremos
para outros espagos, grupos e pessoas as histérias pessoais partilhadas no
ambito deste grupo;

e) Estaremos em cada encontro com presenca ativa, consciente e
fraternalmente interagindo;

f) O respeito comega por mim mesmo(a). Respeitarei minhas limitagdes,
resisténcias e meu modo de ser e agir. Desde j4 DECRETO que o desejo que
tenho de ampliar meu percurso formativo € maior que minha resisténcia;

g) Faremos a escuta sensivel dos relatos dos outros, sem interrompé-los ou
agir com menosprezo, jamais mangando dos outros e de suas experiéncias;

h) Procurarei falar, buscando equilibrio entre o meu tempo e o tempo do outro;
i) Teremos flexibilidade na condugéo de nossos encontros, levando em conta o
contexto de cada participante e suas dificuldades;

j) Faremos nossos relatos na primeira pessoa do singular, evidenciando a
consciéncia do que somos/estamos sendo;

k) Somos livres para tecer nossas experiéncias, nossos pensamentos e idéias
a respeito de quaisquer temas, mas estamos cientes de que os outros também
podem se contrapor e que havera momentos de tenséo, presséo, onde poderei
ser interpelado(a). Sabemos que ninguém tem a verdade absoluta.

1) Serei pontual, pois o trabalho de formagéo que estou me propondo a fazer
depende de minha especial colaborag&o, o que implica numa dindmica grupal
que é quebrada com entradas bruscas;

m) Serei assiduo, pois cada dia aprofundaremos nossos lagcos, parcerias e
nossas descobertas pessoais, profissionais. Também sei da necessidade de
valorizar as contribuigGes e as trocas advindas de nossos encontros.

n) No processo, apontarei fraternalmente aspectos do trabalho que nao
estejam sendo bem encaminhados pela mediadora. Poderei falar a
determinadas pessoas sobre o que ndo estou gostando do comportamento
delas, mas, sobretudo estarei atento(a) a mim mesmo(a). Comprometo-me a
néo julgar, nem aconselhar a ndo ser que seja solicitado(a).



o) Estamos cientes de que a formac&o a ser realizada na tessitura deste
trabalho & um processo em construgio, estando fundamentada principalmente
nos pressupostos da Perspectiva Eco-Relacional formulada por Figueiredo
(2007), na proposta do atelié biogréfico de projetos de Cristine Delory-
Momberger (2006), no Circulo Reflexivo Biografico de Olinda (2009) e nas
autobiografias ambientais de Pineau (2008).

p) O trabalho na vivéncia autobiografica compreendera os seguintes
momentos: 1) preparagéo/acordo; 2) narrativa de si (gravada em audio — 30
minutos); 3) transcri¢&o da narrativa (primeiros ajustes); 4) leitura da narrativa;
5) reescrita da narrativa; 6) confeccio de mandalas; 7)explicitagdo de projetos
e avaliag@o do processo.

q) Estamos cientes de que participamos de uma vivéncia de pesquisa/formagéo
que se pretende colaborativa e em parceria, e que, para tanto, precisarei trazer
0 meu desejo, minha vontade, coragem, e o melhor que eu tenha a oferecer
para a concretizagéo deste trabalho. Cada um de nés trouxe, de inicio, algo de
si para a teia grupal: Ademar (&nimo, coragem, planejamento e assertividade);
Paulina (disponibilidade, compromisso, curiosidade e vontade de aprender);
Pool (amizade, carinho, disponibilidade para trocar saberes, participagéo,
compromisso, musica, sua vida vivida, amores); Cassio (compreenséo,
empolgacéo e persuas&o); Edmar (experiéncia de vida e boa vontade).

Fortaleza, _ &7 de _g.txbue  de 2010.
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APENDICE D — TEXTO EXPLICATIVO DO CIRCULO ECOBIOGRAFICO

Qual a proposta dessa vivéncia?

Serdo momentos de encontros, com a perspectiva de fortalecer a parceria na
elaboracdo de saberes. E um espaco de compartilhamento de historias significativas,
que permite a expressao das pessoas acerca de suas percepc¢des sobre a vida e sua
auto-percepcao de si.

Vincula-se ao campo das narrativas biogréaficas. Privilegiaremos o relato da
vivéncia do(a)s autore(a)s tendo por ponto de partida a questdo: como me tornei 0
“autor” ambiental que sou?

Requer o estabelecimento de vinculos de confianca, relacdes de parceria e
respeito ao outro.

Essa proposta tem uma forte perspectiva formativa e também a emergéncia
e fortalecimento de projetos individuais e coletivos

E fundamental que haja o compromisso dos participantes dessa atividade
estarem presentes em todos os momentos, bem como tenham disponibilidade plena
para a realizacdo das reflexdes e colaboracfes demandadas.

Para a realizacdo dessas vivéncias é preciso o estabelecimento de acordos
definidos coletivamente.

Quais seus fundamentos e referenciais?

Essa vivéncia biogréfica tem como inspiracdo inicial o atelié biogréafico —
forma de pesquisa e formacéo elaborado por Delory-Momberger (2006). E também a
proposta das autobiografias ambientais (PINEAU, 2008), do ciclo dialégico
(FIGUEIREDO, 2009) e do Ciclo Reflexivo Biografico (OLINDA, 2009). Esta
relacionado ao método de pesquisa biogréfico.

A intencdo de vivéncia do momento biogréfico tem, portanto, a perspectiva
formativa/informativa proposta por Delory-Momberger (2006), porém com algumas
adaptacOes para focar a constituicdo de autores (as) ambientais, destacando a
emergéncia de projetos pessoais articulados a projetos coletivos.

O atelié biografico (DELORY-MOMBERGER, 2006) pode contemplar um
grupo de até 12 pessoas, realizando-se em sete encontros alternados com periodos
livres para a producdo dos relatos e reflexdo sobre estes por parte dos (as)
participantes.

A autobiografia ambiental diz respeito a “relatos de vida que introduzem, de
modo central, na histéria pessoal e social, uma terceira dimensao frequentemente
excluida: o ambiente material” (PINEAU, 2008, p. 52). Em nosso caso, tera destaque
o lugar lagoa em relagcdo ao qual temos o indicativo de que se tornou “um lugar de
formacgao pessoal’.

O Circulo Reflexivo Biografico — CRB, dispositivo de pesquisa e formagéo
proposto pela professora Ercilia Olinda (UFC) tem nos ajudado na formatacdo dos
momentos desta pesquisa, que também tem por base as dimensdes dialogicas e da
amorosidade. Foi com essa contribuicdo, associada as vivéncias de momentos
denominados pelo professor Jodo Figueiredo de circulo dialégico, que planejamos o
formato geral de nossos encontros autobiograficos.
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Como acontecera?

Momento Data

1° - explicitagdo da proposta, vivéncias iniciais e firmagdo do termo de | 13/10/2010
compromisso com discussdo dos acordos do grupo.

2° - realizacéo dos relatos, 30 minutos para cada participante. 27/10/2010

3¢ - dialogo sobre as narrativas ja transcritas, em que os participantes poderao
apresentar questfes elucidativas sobre os relatos dos demais, tomando-se
nota de todas as intervencdes e aspectos pontuados.

4° - dialogo sobre as narrativas ja transcritas, em que os participantes poderao
apresentar questdes elucidativas sobre os relatos dos demais, tomando-se
nota de todas as intervencdes e aspectos pontuados.

5° - Apresentagdo das narrativas com as complementagBes que o autor
considere pertinente, acrescendo os possiveis esclarecimentos demandados
pelos demais participantes nos encontros anteriores.

6° - Discussédo sobre os projetos de cada um enquanto autores ambientais,
enfocando avaliagBes sobre as ac¢des ja desenvolvidas junto a comunidade, e
avaliag8o da vivéncia do atelié autobiogréfico.

*As demais dadas serao definidas a cada encontro.

Outros momentos da pesquisa

Além da vivéncia biografica, nossa pesquisa tem a intencdo de abranger
outras atividades:

- Realizacdo de visitas a Comunidade Garibaldi, com levantamento dos marcadores
sociais do discurso do lugar.

- Escuta das histérias e percepcbes dos marcadores sociais do discurso do lugar
sobre a Comunidade Garibaldi.

Na perspectiva de ampliacdo da empatia dos demais moradores da
Comunidade Garibaldi com o Movimento Pré-parque, bem como de conhecermos os
reais sentimentos e significagbes dos moradores em relacdo ao seu ambiente,
sobretudo a Lagoa de Itaperaoba, realizaremos, contando com a colaboragdo de
duas pessoas do movimento que ja tenham maior insercdo na comunidade,
percursos e visitas a esta. Com essa presenca ha comunidade, faremos também o
levantamento dos marcadores sociais do discurso do lugar (FIGUEIREDO, 2007)
para, juntamente com participantes do Movimento, conhecer suas histérias e
percepcbes sobre a comunidade. Essa acdo de insercdo comunitaria podera ocorrer
ainda durante a fase de realizagdo do atelié ou apoés, a depender da disponibilidade
dos colaboradores.

- Planejamento do momento com moradores da Comunidade Garibaldi a ser
realizado no més seguinte.

- Realizacdo de um momento (oficina) com moradores da Comunidade Garibaldi,
tendo por mote o lema “o lugar que temos e o lugar que queremos”.

ApoOs a vivéncia biografica ambiental e das acbes de insercao, definiremos
junto ao grupo a realizagdo de um momento (oficina) com moradores da Comunidade
Garibaldi, tendo por mote o lema “o lugar que temos e o lugar que queremos”.
Buscaremos compreender como aparece a questdo ambiental nos desejos e projetos
dos moradores da comunidade; essa acdo tem também um sentido de socializar a
atuacdo do grupo e estreitar a relagdo com os (as) moradores (as) que nao
participam diretamente do movimento.
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APENDICE E — QUESTIONARIO INICIAL

PESQUISA: SABERES E PRAXIS EM MOVIMENTOS POPULARES COM
DEMANDAS AMBIENTAIS: O CASO DO MOVIMENTO PRO-PARQUE LAGOA
DE ITAPERAOBA

QUESTIONARIO INICIAL

Momento de aplicacdo: reunidao de explicitacdo da proposta de pesquisa e
sensibilizacdo dos participantes do atelié autobiogréafico

Nome: Idade:

Telefones: e-mail:

Endereco:

1. Vocé se considera um militante da causa ambiental? Por qué?

2. Qual o seu nivel de envolvimento com o Movimento Pro-parque Lagoa de
Itaperaoba?

3. Desde quando colabora ou faz parte do Movimento?

Fortaleza, de de 2010.




151

ANEXO A: TEXTO UTILIZADO EM ENCONTRO DO CIRCULO ECOBIOGRAFICO

HANH, Thich Nhat. Paz a cada passo. Rio de Janeiro: Rocco, 1993.

rer o mErar

Fazendo as pazes com um gomo de
tangerina

Se aclavarmos a louga ficarmos com o pensamen-
to voltado apenas para a xicara de ché que saboreare-
mos a seguir, a tarefa se torna um fardo. Procuraremos
automaticamente impar a louga as pressas para nos li-
vrar da chateagdo e nao estaremos “lavando a louga
por lavi-la®. E mais, nds ndo estaremos vivos durante
O tempo em que a estivermos lavando. Estaremos na
verdade sendo incapazes de reconhecer o milagre da
vida enquanto a beira da pia. E se nao somos capazes
de lavar a louga por lavar, & pouco provavel igualmen-

L
K

te-gque-serernos-capazes desaborear o ch&a seguir.
Pois, ao tomar o cha, estaremos com O pensamento
voltado para outras coisas,- mconscxentes do fato de

: Jque temos uma xfcara nas méos. Dessa forma estare-.
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mos sendo sugados para fora da realidade presente — e
incapazes de viver em totalidade um minuto sequer.

Ahistéria da tangerina e Jim, & qual me referi ante-
riormente, se passou da seguinte maneira. Estavamos,
hé tempo, calmamente sentados chupando uma tan-
gerina, enquanto Jim comentava comigo o que farfa-
mos no futuro. Cada vez que nos ocorria um plano
mais attaente ou inspirador, Jim se empolgava tanto
com a idéia que esquecia inteiramente o que estava fa-
zendo naquele momento. Ele metia um gomo de tan-
gerina na boca e antes mesmo de comecar a sorvé-lo
jd tinha outra por¢ao namao, pronta a ser enfiada pela
boca adentro, inteiramente alheio ao fato de estar co-
mendo uma tangerina. “Vocé devia comer o gomo da
tangerina que tem na boca” - observei. Jim se espan-
tou ao se dar conta do que estava fazendo. Se chamei
sua atengao foi para fazé-lo ver que era como se nio
estivesse comendo nada. E de fato nao estava. Na ver-
dade estava apenas “engolindo” seus planos futuros.
Alguém ja disse hd muito tempo atras: “M

f estd presente, vocé olha e ndo vé, escuta mas nao ouve,

come mas ndo saboreia”.
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A tangerina tem véarios gomos. Se vocé € capaz de
saborear um deles, é provavel que saboreie a tangeri-
na inteira. Mas se vocé ndo consegue saborear um gomo,
nio conseguird tampouco saborear a tangerina intei-
ra. Jim entendeu. Baixou lentamente a méo e focali-
zou sua atengao no pedago que tinha na boca, sorven-
do-o inteiramente antes de se servir do outro pedago.
Tempos depois, quando foi preso, ele foi capaz de en-
carar a prisdo da mesma forma, fazendo as pazes com
ela, como fez com o gomo de tangerina.

Ha mais de trinta anos atras, quando pus 0s pés no
mosteiro pela primeira vez, os monges me deram um
livro escrito pelo mestre budista Doc The, de Son Pa-
goda, intitulado Disciplina Essencial para Us.o Didri_o,
pedindo que memorizasse. Era um pequeno livro. Nao
devia ter mais do que quarenta paginas, mas continha
todos os pensamentos que Doc usava para alertar sua
mente enquanto fazia qualquer tarefa. Quando ele
acordava de manha, seu primeiro pensamento era:
“Acabo de despertar e fago votos que cada pessoa ob-
tenha total discernimento e clareza de visao”. Ao lavar
as maos: “Estou lavando minhas maos e espero que
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cada pessoa tenha puras suas maos para receber a
Realidade”. O livro € todo composto de frases seme-

lhantes. Seu objetivo era ajudar o principiante a 1 tomar.

consciéncia de sua consciéncia. Dessa forma o mestre
Doc The ajudou a todos nés novicos a praticar, de for-
ma relativamente fécil, aquilo que é ensinado no Sutra
da Mente Desperta. Cada vez que vocé vestia 0 manto,
lavava pratos, ia ao banheiro, dobrava o colchio, car-
regava ,agua, ou escovava os dentes, podia usar um
dos pensamentos contidos no livro para alertar sua
consciéncia.

O Sutra da Mente Desperta diz: “Andando, o prati-
cante deve estar conscio de que estd andando. Senta-
do, deve estar conscio de que esta sentado. Deitado,
idem... O praticante deve estar conscio de qualquer
que seja a posigao de seu corpo...” Temos que estar
cdnscios de cada respiracdo, cada movimento, cada
pensamento e sentimento, de qualquer coisa que este-
ja relacionada conosco.

Mas qual o propésito das instrucdes contidas no
Sutra? Como vamos nés encontrar tempo para prati-
car tal conscientizacdo? Se vocé passar o dia inteiro

voltado para tal pratica, como vai ter tempo para fazer
todo o trabalho que precisa ser feito para transformar
e construir uma nova sociedade? Como consegue Ste-
ve trabalhar, fazer as licoes com Tony, levar as fraldas
de Zoé para a lavanderia, e manter sua mente alerta
ao mesmo tempo?
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ANEXO B — LETRAS DE MUSICAS UTILIZADAS NO CIRCULO ECOBIOGRAFICO

Caminhos do Coragdo - Gonzaguinha

Ha muito tempo que eu sai de casa
Ha muito tempo que eu cai na estrada
Ha muito tempo que eu estou na vida
Foi assim que eu quis, e assim eu sou feliz

Principalmente por poder voltar
A todos os lugares onde ja cheguei
Pois la deixei um prato de comida
Um abrago amigo, um canto pra dormir e sonhar

E aprendi que se depende sempre
De tanta, muita, diferente gente
Toda pessoa sempre é as marcas
Das licOes diérias de outras tantas pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende
Que a gente é tanta gente onde quer que a gente va
E é tdo bonito quando a gente sente
Que nunca esta sozinho por mais que pense estar

E td0 bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estdo nas palmas de nossas maos
E tAo bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coragéao

Marisa Monte

Ouve o barulho do rio, meu filho
Deixa esse som te embalar
As folhas que caem no rio, meu filho
Terminam nas aguas do mar

Quando amanha por acaso faltar
Uma alegria no seu coracao
Lembra do som dessas aguas de la
Faz desse rio a sua oracao

Lembra, meu filho, passou, passara
Essa certeza, a ciéncia nos da
Que vai chover quando o sol se cansar
Para que flores nao faltem
Para que flores nao faltem, jamais.
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http://letras.terra.com.br/gonzaguinha/
http://letras.terra.com.br/marisa-monte/

