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RESUMO

Nesta pesquisa, consideramos que a acao cultural se configura como uma das possibilidades de
atuacdo das bibliotecas escolares, tendo em vista o contexto sociocultural em que essas
instituicdes se inserem, enquanto espago de ensino e aprendizagem, de leitura das palavras e do
mundo, de socializa¢do, de democracia ¢ democratizacao cultural. Nesse contexto, tivemos
como objetivo analisar o desenvolvimento de agdes culturais nas bibliotecas escolares estaduais
situadas no municipio de Cacoal - Rondonia, observando as suas dimensoes socioculturais, a
partir das percepcdes dos bibliotecérios e alunos das instituicdes pesquisadas. Para suporte ao
trabalho analitico, trouxemos consideragdes em torno dos entendimentos sobre cultura e
mediagdo, a mediagdo e agdo cultural na Ciéncia da Informacao e a biblioteca como espago de
acao cultural. Como metodologia de pesquisa, optamos por uma abordagem qualitativa e
exploratoria, utilizando como procedimentos metodoldgicos: levantamento bibliografico,
imersao preliminar no campo de estudo — visitando e solicitando autorizagdes as escolas da rede
publica cacoalense - e, por fim, aplicacdo de entrevistas semiestruturadas. Foram entrevistadas
5 professoras que atuavam como responsaveis pelas bibliotecas e 37 alunos, do 7°, 8° e 9° ano
do Ensino Fundamental e 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio de 6 escolas da rede publica estadual
e urbana. As entrevistas foram analisadas por meio da Analise de Contetido, confrontando os
resultados com os tedricos da antropologia e agdo cultural e as recentes pesquisas relacionadas
a acdo cultural e as bibliotecas escolares publicadas no pais no contexto da Ciéncia da
Informacdo. Em nossos resultados, apresentamos: i. Caracterizacdo das agdes culturais
existentes nas bibliotecas escolares, com foco nas atividades e projetos realizados e no
envolvimento da comunidade escolar; ii. Percep¢do dos bibliotecarios e alunos sobre agdes
culturais existentes nas bibliotecas escolares, com foco nos sentidos das agdes culturais para
professores e alunos e nas acdes culturais e transformacgdes socioculturais. Desta investigagao,
destacamos que: as bibliotecas escolares visitadas e contempladas na pesquisa ndo contam com
bacharéis em biblioteconomia; as atividades desenvolvidas nas bibliotecas escolares analisadas
se voltam principalmente a promocgdo da leitura a partir de atividades ludicas, orientadas por
profissionais de licenciatura proprios da escola, ndo necessariamente readaptados; a
infraestrutura das bibliotecas, em geral, ¢ precaria, com exemplos de acdes robustas e
diferenciadas quando contam com o apoio da comunidade de pais de alunos e empresas; a
participagdo das criangas e jovens ¢ indicada como produtiva e estimulante, ainda que nao
alcance a todos; os sentidos das ac¢des culturais voltam-se a apropriacdo da cultura leitora; as
professoras acreditam que agdes culturais promovidas pelas bibliotecas sdo capazes de gerar
transformagdes educativas, pessoais, sociais e culturais na vida do aluno, ainda mais quando
contam com o apoio da comunidade escolar; os alunos abordam as transformagdes sentidas na
vida escolar e pessoal. Por fim, refletimos sobre os resultados das agdes desenvolvidas em
bibliotecas escolares e indicamos que as a¢des culturais devem ter como foco o protagonismo
e a emancipacao dos estudantes, a pluralidade e diversidade de suas experiéncias e a criagao de
produgdes dialdgicas, interativas, interculturais e inclusivas a partir de uma mediacao cultural
que leve em consideragdo o contexto sociocultural dos sujeitos inseridos nas respetivas
comunidades.

Palavras-chave: agao cultural; mediagao cultural; biblioteca escolar; Cacoal - RO.



ABSTRACT

In this research, we consider that cultural action is configured as one of the possibilities for
school libraries to act, taking into account the sociocultural context in which these institutions
are inserted, as a space for teaching and learning, for reading words and the world, for
socialization, democracy and cultural democratization. In this context, we aimed to analyze the
development of cultural actions in state school libraries located in the municipality of Cacoal -
Rondonia, observing their sociocultural dimensions, based on the perceptions of librarians and
students at the researched institutions. To support the analytical work, we brought
considerations around the understandings of culture and mediation, mediation and cultural
action in Information Science and the library as a space for cultural action. As a research
methodology, we opted for a qualitative and exploratory approach, using as a methodological
procedure: bibliographical survey, preliminary immersion in the field of study - visiting and
requesting authorizations from public schools in Cacoalense -, and finally, application of semi-
structured interviews. We interviewed 5 teachers, who worked as responsible for the libraries
and 37 students, from the 7th, 8th and 9th year of Elementary School and 1st, 2nd and 3rd year
of High School, from 6 state and urban public schools. The interviews were analyzed using
Content Analysis, comparing the results with anthropology and cultural action theorists and
recent research related to cultural action and school libraries published in the country, in the
context of Information Science. In our results we present: i. Characterization of existing cultural
actions in school libraries, focusing on activities and projects carried out and involvement of
the school community; ii . Perception of librarians and students about cultural actions existing
in school libraries, focusing on the meanings of cultural actions for teachers and students and
cultural actions and sociocultural transformations. From this presentation, we highlight that: the
school libraries visited and included in the research do not have bachelor's degrees in library
science; the activities carried out in the school libraries analyzed are mainly aimed at promoting
reading through playful activities, guided by the school's own degree professionals, not
necessarily readapted; library infrastructure in general is precarious, with examples of robust
and differentiated actions when supported by the community of student parents and companies;
the participation of children and young people is indicated as productive and stimulating, even
if it does not reach everyone; the meanings of cultural actions turn to the appropriation of
reading culture; the teachers believe that cultural actions promoted by libraries are capable of
generating educational, personal, social and cultural transformations in the student's life, even
more so when they have the support of the school community; students address the
transformations felt in their school and personal lives. Finally, we reflect on the results of
actions developed in school libraries and indicate that cultural actions should focus on the
protagonism and emancipation of students, the plurality and diversity of their experiences and
the creation of dialogical, interactive, intercultural and inclusive productions, based on cultural
mediation that takes into account the sociocultural context of the subjects inserted in their
respective communities.

Keywords: cultural action; cultural mediation; school libraries; Cacoal - RO.
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1 INTRODUCAO

A compreensdo da “agdo cultural” no campo da Ciéncia da Informagao esta ainda se
consolidando. Sao varios os pesquisadores e profissionais que vém trabalhando na estruturagao
dessas praticas. Uma defini¢do inicial de acdo cultural é a que a compreende como o “processo
de criagdao ou organizagdo das condi¢des necessarias para que as pessoas € grupos inventem
seus proprios fins no universo da cultura” (Coelho, 2001, p. 14). Nessa perspectiva, entende-se
que a arte e a cultura funcionam como meios de mudanca dos individuos, do mundo,
possibilitando mais intera¢des entre o homem e a sociedade. Isto €, as pessoas produzem arte e
cultura a0 mesmo tempo que essas produgdes constituem os individuos socialmente, em um
processo dialdgico, reciproco e continuo.

No ambito das bibliotecas escolares, a agao cultural configura uma das possibilidades
de atuagdo, tendo em vista o contexto sociocultural em que essas instituicdes se inserem,
enquanto espaco de ensino e aprendizagem, de leitura das palavras e do mundo, de
socializagdo, de democracia e democratizacao cultural. A biblioteca escolar ¢ um espaco de
grande relevancia no contexto educacional, pois tem um papel sociocultural importante na
formacgao dos alunos. Nesse sentido, deve ser vista com um espago a partir do qual se podem
construir lutas, formular estratégias, embasar perspectivas e propiciar a analise da sociedade
e os meios para sua transformagao. As bibliotecas sdo locais de cultura e devem ser entendidas,
dentro da instituicdo escolar, como um espago de contribuicdo para o desenvolvimento de
dindmicas informacionais aos discentes.

A acdo cultural em bibliotecas pode ser entendida como a implementacao de programas
e projetos que visam fomentar o acesso a cultura, ao conhecimento, a informacao e a leitura
bem como promover a inclusdo social e cultural das comunidades atendidas naquele espaco.
Essas acOes culturais podem ser realizadas por meio de atividades, como: palestras, exposicoes,
debates, saraus, oficinas, apresentagdes teatrais, musicais, entre outras, mediadas pelo
bibliotecario escolar. Dentre outros efeitos, essas acdes podem contribuir para democratizar o
acesso a cultura, ao conhecimento e a informacao, tornando esses recursos mais acessiveis e
disponiveis para as comunidades atendidas pela biblioteca. Além disso, as ag¢des culturais
podem ajudar a promover a inclusdo social e cultural de grupos marginalizados, garantindo a
valorizacao da diversidade cultural.

Nesse sentido, esta pesquisa pretende explorar uma lacuna ainda em preenchimento dos
estudos em Ciéncia da Informacao, a saber, pesquisas relacionadas a Mediagao e A¢ao Cultural

em Bibliotecas Escolares. A partir de um levantamento junto a um conjunto de dados sobre
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teses e dissertagcdes defendidas no Brasil, identificamos, em Programas de Pos-Graduacao em
Biblioteconomia, Ciéncia da Informagao e Gestao da Informacao, que apenas 98 (2%) trataram
sobre Bibliotecas Escolares. Apenas 62 pessoas, ou seja, 1,34%, abordaram o conceito de acao
e mediacdo cultural, e apenas 3 delas exploram algum aspecto da relagao entre Bibliotecas
Escolares e A¢io/Mediagdo Cultural?. Desse montante, nenhuma pesquisa abordou a situagio
das bibliotecas escolares ou as a¢gdes de mediagdes culturais nas cidades que compdem o estado
de Rondonia, e foram poucas as pesquisas que se utilizaram de entrevista como instrumento de
coleta de dados®. Esse levantamento ndo significa que ndo existem pesquisas, em nivel de
mestrado e doutorado, que tenham tensionado questdes relacionadas as bibliotecas escolares em
Ronddnia em outras areas cientificas.

No que diz respeito ao enfoque desta pesquisa, o estado de Ronddnia, alguns aspectos
foram vistos como importantes e conduziram o nosso interesse, a saber: os dados do Censo
Escolar (2021); os estudos de Viana e Cavalcante (2019) assim como o trabalho desenvolvido
por Pimenta (2019). Em conjunto, esses elementos evidenciaram que a biblioteca ndo ¢ uma
realidade acessivel a todos na rede publica de ensino, pois apenas 44% das institui¢des do estado
de Rondonia possuem uma biblioteca escolar (Pimenta, 2019; QEDU, 2021).

Nessa conjuntura, o municipio de Cacoal - RO ¢ citado como precario quanto a oferta
de espacos de leitura e de bibliotecas publicas, semelhante ao cenario que existe nas demais
cidades brasileiras (Viana; Cavalcante, 2019). Além disso, na rede publica de ensino do
municipio, enquanto 100% das institui¢des estaduais urbanas possuem biblioteca, apenas 29%
das escolas municipais contam com a presen¢a desse equipamento cultural, social e
informacional (QEDU, 2021).

Considerando os apontamentos realizados, esta pesquisa foi delineada em torno de
responder ao seguinte questionamento: como siao elaboradas e desenvolvidas as acgoes
culturais em bibliotecas escolares estaduais do municipio de Cacoal - RO? Mediante a
proposi¢ao dessa questdo, tivemos como objetivo geral analisar o desenvolvimento de acdes

culturais nas bibliotecas escolares estaduais situadas no municipio de Cacoal - RO,

! Para esse levantamento, foram utilizados filtros no conjunto de dados de Andretta (2023), com as expressdes

LR N3 ERINTS

“biblioteca escolar”, “bibliotecas escolares”, “acdo cultural”, “acdes culturais”, “mediagdo cultural”, “mediacoes
culturais”, “mediacao da cultura”, “animagao cultural” e “entrevista*”, nos campos “titulo”, “resumo” e “palavras-
chaves”.

2 Essas pesquisas estdo no “Apéndice 1 - Listagem das pesquisas de mestrado e doutorado em Ciéncia da
Informagdo relacionadas sobre Bibliotecas Escolares e Agao/Mediagdo Cultural”.

% Essas pesquisas estdo no “Apéndice 2 - Listagem das pesquisas de mestrado e doutorado em Ciéncia da
Informagdo relacionadas sobre Bibliotecas Escolares, utilizando Entrevista” e “Apéndice 3 - Listagem das
pesquisas de mestrado e doutorado em Ciéncia da Informagdo relacionadas sobre A¢do e Mediagdo Cultural,
utilizando Entrevista”.
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observando as suas dimensdes socioculturais, a partir das percepcoes dos bibliotecarios e
alunos das instituicoes pesquisadas.

Visando atender ao objetivo geral, de modo especifico, delineamos os seguintes
objetivos:

a) caracterizar as acdes culturais existentes nas bibliotecas das escolas compreendidas
na pesquisa, identificando os pressupostos que as nortearam, o0 modo como foram planejadas, a
periodicidade das suas ocorréncias, a abrangéncia e os resultados obtidos com o
desenvolvimento dessas acgoes ¢ a inclusao de alunos no processo;

b) levantar a percepcao dos bibliotecarios e alunos sobre as acdes culturais nas
bibliotecas escolares estudadas, identificando o que eles apontam como transformagdes
educativas, pessoais, sociais e culturais advindas das referidas agdes;

c) refletir sobre as agdes culturais desenvolvidas em bibliotecas escolares estaduais do
municipio de Cacoal - RO na perspectiva da mediacao cultural de abordagem antropologica.

Nesse contexto, a presente pesquisa se justifica em termos institucionais, cientificos e
pessoais. Em termos institucionais, ela foi possivel pela politica de qualificagdo de servidores
da Universidade Federal de Rondonia e pela iniciativa do Programa de Pés-Graduagdo em
Ciéncia da Informagdo da Universidade Federal do Ceara, que visa integrar acdes e pesquisas
académicas e cooperativas entre instituicdes prioritariamente do Norte ¢ do Nordeste
brasileiros. Desse modo, buscamos tratar sobre um tema relacionado a realidade do estado de
Rondodnia e, de maneira especial, as praticas culturais em bibliotecas escolares.

Em termos cientificos, a investigacdo se justifica em funcdo da caréncia de estudos sobre
Bibliotecas Escolares, A¢ao Cultural e esses entendimentos no espaco rondoniense. Nesse
sentido, a partir de uma abordagem antropologica e cultural, os resultados podem contribuir
com a literatura da Ciéncia da Informacdo ao analisar e discutir as contribui¢cdes das agoes
culturais a luz do seu potencial de mediacao.

Por fim, em termos pessoais, a pesquisa justifica-se pela vivéncia da
autora/pesquisadora, enquanto bibliotecaria, em bibliotecas escolares, sobretudo, como ex-
aluna de escolas publicas durante todo o periodo escolar e que, portanto, reconhece a
importancia singular que as bibliotecas escolares desempenham no contexto educacional e
cultural assim como o prejuizo decorrente da auséncia desses espacos. Minha trajetéria na
escola publica me sensibilizou para as disparidades de recursos e oportunidades, mas também
me mostrou o potencial transformador de uma educacdo bem orientada. Ao mergulhar nesta

pesquisa, desejei contribuir para o fortalecimento desses espagos tdo relevantes,
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proporcionando insights que possam inspirar praticas inovadoras, inclusivas e culturalmente
enriquecedoras nas bibliotecas escolares.

Ao optar por pesquisar sobre a¢ao cultural em bibliotecas escolares, a motivacao parte
da convicgao de que compreender e aprimorar essas praticas pode contribuir significativamente
para a qualidade da educagdo em escolas publicas. Acreditamos que, ao se investigar como as
acdes culturais sdo percebidas e absorvidas pelos alunos, ¢ possivel langar luz sobre estratégias
mais eficazes para promover a inclusdo, o enriquecimento cultural e o desenvolvimento integral
dos estudantes, haja vista que a biblioteca escolar nao ¢ apenas um local de acesso a livros; ela
representa um ambiente rico em potencial para estimular o aprendizado, a criatividade e a
conexao com diferentes expressdes culturais.

Os procedimentos utilizados foram estabelecidos com base nas caracteristicas da
pesquisa, na estratégia de investigagdo e nos objetivos almejados pelo estudo. Assim, a coleta
de dado utilizou técnicas variadas (levantamento bibliografico e entrevistas semiestruturadas),
considerando o universo da pesquisa (as escolas estaduais do municipio de Cacoal - RO).

Para a delimitagdo do universo e populacdo da pesquisa, foram observadas as
informagdes do Censo Escolar de 2022, cujos dados indicam a existéncia de 29 escolas publicas
na zona urbana de Cacoal - RO: 15 estaduais e 14 municipais. Levando em consideragao a
natureza qualitativa do estudo, os dados foram interpretados e analisados com base nos marcos
tedricos que contornam a pesquisa € nos resultados provenientes das entrevistas, que foram
submetidas a Andlise de Contetido.

Destarte, no Capitulo 2, “Cultura e Mediagdes”, apresentamos os sentidos do termo
cultura, considerando sua raiz etimologica, seu desenvolvimento historico e seus empregos por
diferentes disciplinas teoricas. Nesse contexto, abordamos as concepgdes antropoldgicas de
cultura, algumas marcadas pelos estudos gerais sobre cultura, com maior ou menor inclinagdo
aos estudos semioticos - que ndo sdo as bases tedricas desta dissertacdo - mas, sobretudo, pela
analise cultural que vem sendo feita nos ultimos anos bem como por outras perspectivas,
relacionando-a a nogdes, como: mediagdo, representacao € comunicagdo a partir dos estudos de
autores contemporaneos ou classicos, a exemplo de Thompson (1994), Feitosa (2016), Eagleton
(2000), Elias (1994), Geertz (2008), Laraia (2009), Caune (2014) e outros.

No Capitulo 3, “A mediagdo Cultural e A¢do Cultural na Ciéncia da Informacao”,
tratamos sobre as questdoes epistemologicas da Ciéncia da Informacdo, abordando o
desdobramento paradigmatico e conceitual de seu objeto, reunindo no debate as premissas de
Capurro (2003), Le Coadic (2004), Aratijo (2014) dentre outros autores. Em didlogo com a

tematica sobre acdo cultural, mote desta pesquisa, também apresentamos os conceitos de



16

mediagdo da informagdo e mediagdo cultural. Para tanto, mesmo sem aprofundamentos que nao
caberiam nessa op¢ao teodrica, partimos das ideias de Vygotsky (2001), Caune (2004), Darras
(2004), Davalon (2007), Perrotti (2014), Feitosa (2016), Deschamps (2019), Rasteli (2019)
entre outros. No mesmo capitulo, refletimos sobre as diferencas e aproximagoes dos conceitos
de mediagdo cultural e acdo cultural, uma vez que ambas as praticas configuram fendmenos
informacionais contemporaneos. Para tanto, apresentamos os conceitos de mediacao cultural a
partir de Teixeira Coelho (2001), Dufréne e Gellereau (2004), Davallon (2007), Caune (2008),
Neumann (2012), Perrotti e Pieruccini (2014), Rasteli (2019) dentre outros. Por fim, exploramos
os entendimentos sobre a¢do cultural com base em Freire (1981) Flusser (1983), Milanesi
(1987), Coelho (2001), Barros (2010), Almeida Janior (2017), Lessa e Gomes (2017).

No Capitulo 4, “Biblioteca Escolar e Ac¢do Cultural”, abordamos os conceitos, as
caracteristicas e o aprimoramento conceitual da Biblioteca Escolar além de focar nas reflexdes
acerca das transformacdes e dos aspectos culturais contemporaneos que exigem um
redimensionamento do papel da biblioteca. Para tanto, mobilizamos especialmente as pesquisas
de Milanesi (1983), Pimenta (2019) e Silva (2021) além das indicagdes do Manifesto
IFLA/UNESCO. Também tratamos da realidade desse equipamento cultural no contexto
brasileiro, destacando a “Lei das Bibliotecas Escolares” e as indicagdes da “Base Comum
Curricular”. Por fim, focamos na fun¢ao cultural das bibliotecas escolares e na compilacao de
um cenario das pesquisas brasileiras voltadas a acdo cultural e as bibliotecas escolares.

No Capitulo 5, “Percurso metodologico”, detalhamos as configuragdes metodologicas
da presente pesquisa. Apresentamos tanto um panorama sobre o campo e universo da pesquisa,
isto €, o quantitativo das bibliotecas escolares da rede ptblica urbana de Cacoal - RO, a selecao
e o perfil das bibliotecas analisadas, quanto os procedimentos metodologicos e analiticos, que
se valeram das indicacdes de Bardin (2006) sobre Analise de Conteudo.

No Capitulo 6, “Resultados”, temos uma sintese de nossa acdo de pesquisa, na qual
dedicamos atencdo a duas frentes: de um lado, a “Caracterizacdo das acdes culturais nas
Bibliotecas Escolares”, descrevendo as “Atividades e projetos realizados” e “Envolvimento da
comunidade escolar”; de outro, a “Percepg¢do dos professores e alunos sobre as A¢des Culturais
nas Bibliotecas Escolares”, considerando tanto “Os sentidos das acdes culturais para
professores e alunos” como “As acdes culturais e as transformagdes socioculturais”. Em cada
topico, condensamos os achados de nossa incursdo em campo, dando voz aos responsaveis pelas
bibliotecas e alunos e, ao final, confrontamos essas descobertas a luz de nossas exploragdes
teoricas e levantamento bibliografico.

Por fim, nas “Consideragdes finais”, elaboramos uma retrospectiva da dissertacao,
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retomando nossos objetivos, percursos tedricos e analiticos, destacando aquelas que
concebemos como as maiores aprendizagens desses anos de estudo e empreendimento de
pesquisa. Ao final, trazemos também, em forma de apéndices, os instrumentos de coleta de
dados e o levantamento das teses e dissertagdes desenvolvidas no campo da Ciéncia da

Informagao relacionadas a agao cultural, a mediacao cultural e as bibliotecas escolares.
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2 CULTURA E MEDIACOES

r

A palavra “cultura” ¢ um termo poliss€mico, isto ¢, usado em uma diversidade de
acepgoes. Diferente do termo ¢ seu conceito, que evoluiu tedrica e conceitualmente,
notadamente com o advento da Antropologia.

Para realcar uma breve evolucao do conceito de cultura pela Antropologia, ¢ necessario
destacar que ela iniciou sua trajetoria descrevendo os contextos sociais e culturais e
compreendendo que as culturas se mostravam diferentes. Logo se percebeu que as diferencas
se davam por processos diferenciados de ordenagdes simbolicas (Elias, 1996; Geertz, 2015).
Ou seja, cada cultura ordenava suas agdes socioculturais segundo os construtos simbolicos
usados para as ordenagdes, os disciplinamentos, as regras € o que alguns autores chamam de
sistemas modelizantes, todos usados para dar sentido (as vezes, impor sentidos) as praticas e as
vivéncias dos grupos no interior das culturas (Feitosa, 2016).

Conforme Laraia (2009, p. 92), “cada cultura da um sentido cultural a aparente confusao
das coisas naturais”. E a isso que os antropdlogos chamam de ordenagdo cultural. Algo que
transita entre uma mediacdo que organiza, poe em ordem e ordena, no sentido de “arrumar” as
coisas segundo a logica dos sentidos construidos culturalmente; ¢ uma ordenagdo que impde,
arbitra.

Revendo as teorias antropologicas da cultura, Feitosa se refere ao “fendmeno gregario
da cultura” (Feitosa, 2016, p. 103) e a como esse gregarismo lida com as ordenacdes, que
funcionam, segundo ele, como mediacdes culturais, j& que mediam a relagdo dos sujeitos da
cultura com as representacdes e dos sentidos das coisas no interior das culturas. E por meio
desse viver junto, partilhado e gregéario que as ordenagdes e seus simbolismos se ddo e sdo
entendidos, sdo criados e atualizados, causam conforto e, igualmente, conflitos. Nesses casos,
o terceiro elemento da mediagdo, muitas vezes, ¢ a propria significagdo; e os sentidos
operacionalizados culturalmente pelo signo cultural, transmitidos e difundidos pelas culturas,
pela tradicdo, apds ritualizagdes no interior das culturas, sdo assimilados e entendidos, como
afirma o mesmo autor.

Geertz (2015) chama esse processo de simbolizagdo de “teias de significados”. Os
sujeitos culturais estdo, segundo ele, enredados, emaranhados nessa teia e agem segundo elas,
atualizam seus sentidos por meio delas, assimilam as mediagdes e os conflitos desse sistema
ordenador segundo elas. Parece ser esse o principio revelador dos sentidos pelos processos de

ordenacao cultural, como entendidos pela antropologia. Nesse aspecto, o conceito de cultura



19

evolui na preocupacdo dos antropdlogos para um sistema simboélico dindmico, a construir e
atualizar as culturas, seus sistemas modelizantes (Feitosa, 2016) e os respectivos sentidos que
dai emanam para as mediagdes culturais presentes nas ordenacdes socioculturais, todas de
natureza simbolicas. S3ao as relacdes humanas e sociais - e ndo apenas os simbolos
individualizados - que agem e operam por essas simboliza¢des. E no dinamismo da cultura - e
nas mediacdes culturais como inteligibilidades de sentidos - que esta o tear de significados, que
constroem e modificam sentidos, como apresentado nas teorias de Geertz.

Em outro aspecto dos desdobramentos dos conceitos de cultura, agora relacionados a
posicao de Geertz, temos a Semiotica da Cultura e a nogao de “texto cultural” (Machado, 2007),
que se refere ao complexo significativo das relacdes semidticas que se dao no interior daquilo
que Geertz chama de teias de significacdo. Trata-se, para essa semidtica, de construtos
simbdlicos produzidos culturalmente e manifestados por linguagens que criam e ressignificam
complexos significativos no interior das culturas. Textos culturais que agem nos contextos das
culturas e neles dialogam, promovendo semioses, que sdo processos ininterruptos de produgao
de sentidos. Apreendido, o signo revela sentidos que viram novos signos, novas significacoes,
novos textos e sentidos, numa semiose ilimitada. O signo e suas significagdes geram mediacdes
que promovem inteligibilidades sobre os sistemas simbdlicos das culturas e, por extensao, elas
proprias.

Para Machado, o texto ¢ um “mecanismo semiotico gerador de linguagens” (Machado,
2003, p. 169). “Do ponto de vista semiotico, a cultura pode ser considerada como uma
hierarquia de sistemas semioticos particulares, como a soma dos textos e o conjunto de fungdes,
ou como um certo mecanismo que gera tais textos” (Machado, 2003, p. 119). Ela se refere a
textos culturais tais quais como denominados pela Semidtica da Cultura. Textos ndo verbais - €
culturais, sociais - carregados de sentidos, que sdo urdidos pelas culturas, no interior delas
ritualizados e repetidos, para as assimilagdes - por assim dizer: inteligibilidades - que funcionam
cultural e simbolicamente como mediacdes de natureza culturais.

Na esteira dessa breve revisao da evolucao do conceito de cultura, a sintese de Geertz

nos parece importante para fechar esse resumo da evolugdo do conceito de cultura:

Na tentativa de langar tal integracdo do lado antropoldgico e alcangar, assim,
uma imagem mais exata do homem, quero propor duas ideias. A primeira delas
€ que a cultura ¢ vista melhor ndo como complexos de padrdes concretos de
comportamento - costumes, usos, tradigdes, feixes de habitos -, como tem sido
0 caso até agora, mas como um conjunto de mecanismos de controle - planos,
receitas, regras, instru¢des (o que os engenheiros de computacdo chamam
“programas”) - para governar o comportamento. A segunda ideia ¢ que o
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homem ¢ precisamente o animal mais desesperadamente dependente de tais
mecanismos de controle, extragenéticos, fora da pele, de tais programas
culturais, para ordenar seu comportamento (Geertz, 2015, p. 32-33).

As consideragdes iniciais desta se¢do sdo importantes para o resto do capitulo e o todo
desta pesquisa, pois anteveem “planos, receitas, regras, instrugdes” antropologicas que serdo
também importantes para a leitura do objeto de pesquisa aqui proposto. Os dizeres de Geertz se
assemelham aos de Laraia, acima citado, quando ele se reporta as mediagdes que organizam e
aquelas que obrigam modelos.

Esses esclarecimentos ancoram o objetivo deste capitulo, que consiste em discutir o
sentido do termo cultura, considerando seus desenvolvimentos teodricos, historicos e seus
empregos por diferentes disciplinas. Em seguida, consideramos as diferentes formas de abordar
a cultura, em especial aquelas marcadas pela semidtica e pela analise cultural. A partir disso,
algumas perspectivas sobre a cultura e seus processos de ordenagdo sdo consideradas,
relacionando-a a nogdes, como: mediagdo, representacao, informagdo € comunicagao.

Ea partir do entendimento de cultura, de suas praticas culturais, de como sao construidos
e atualizados seus construtos simbolicos, que chegaremos a um bom entendimento dos
conceitos de acdo cultural em mediacdes culturais, presentes na constru¢do do nosso objeto de
pesquisa. Assim, esperamos, amparados nas teorias neste capitulo analisadas, usa-las como
chaves de leitura para entender como se dao as agdes e mediagdes culturais nos contextos das
bibliotecas de Cacoal - RO.

Nesse sentido, e diante do vasto campo de estudos sobre Cultura, escolhemos para este
capitulo apenas as marcas culturais e conceituais advindas dos principais autores sobre o tema,
cujos conceitos e teorias embasaram as analises do objeto investigado, realgando, sempre que
possivel, o modus operandi das associagdes dessas teorias € desses conceitos a aspetos gerais €

especificos das praticas de acdo e mediagdo culturais nas bibliotecas analisadas.

2.1 Etimologia e diversidades do conceito de cultura

Raymond Willians (2014) observa que o termo cultura ¢ um dos que apresenta mais
complexidade na sua conceituacdo, na medida em que € usado por uma variedade de disciplinas
tedricas, com diferentes significados. Ele pontua que o termo vem do latim “colere”, que tem o
sentido de “cultivar”, “habitar”, “venerar” e “proteger”. Em relacdo ao sentido de “cultivar”, o
termo fazia referéncia as lavouras e ao cuidado com o crescimento das plantas e com a colheita.

A partir desse emprego, o termo inspirou a metafora de que a vida humana se desenvolvia a



21

semelhanca do desenvolvimento natural da lavoura. Como metafora advinda dos processos de
plantio e colheita, j4 que, na agricultura, o conceito de cultura estd associado ao cultivo
(tratamento e uso do solo para a producao e consumo de alimentos), o termo cultura, como
producao de bens simbolicos, estende-se ao cultivo da mente humana no processo de produgao
de sentidos. O termo relaciona-se, assim, com o autodesenvolvimento historico da humanidade
a partir do cultivo daquilo que atualiza as potencialidades humanas.

Etimologicamente, o termo “cultura” se relaciona com a natureza, mais especificamente
com a lavoura. Uma palavra cognata de cultura ¢ a palavra “coulter”, que significa “relha” ou
“lamina do arado”. Assim, embora classicamente se oponha cultura e natureza, o termo cultura
deriva de uma metafora da natureza por estar relacionada ao trabalho da agricultura, de adubar
a terra, cultivar as plantas e colher os seus frutos. Por isso, o termo serve como metafora para o
adubo e cultivo da mente: “Derivamos, assim, a palavra que utilizamos para descrever as mais
elevadas atividades humanas, do trabalho e da agricultura, das colheitas e do cultivo” (Eagleton,
2000, p. 11).

O trabalho realizado na lavoura, que envolve um longo processo desde o adubo da terra
até a colheita dos frutos, ¢ tomado como modelo da construgao do significado de cultura, agora
nao mais referente ao cultivo da terra, mas ao desenvolvimento do espirito. O termo guarda,
entretanto, um paradoxo, pois o homem culto ou cultivado foi originalmente pensado, ndo como
o homem da lavoura, mas como o homem da cidade. E como se, enquanto os trabalhadores do
campo se ocupam com o cultivo da terra, a elite que habita os centros urbanos dedica seu tempo
para o cultivo do espirito. Isso ocorre porque o trabalho na lavoura faz com que o homem do
campo nao tenha tempo para aperfeigoar a propria mente, hdbitos e gostos (Eagleton, 2000).

Outro termo que se relaciona com a palavra cultura € “civilizacao”. Aquele que realiza
o processo de cultivo da propria mente torna-se alguém “cultivado”, isto ¢, “civilizado”
(Williams, 2014). A expressdo destaca especialmente o desenvolvimento secular do humano e
foi utilizada a partir do século XVII especialmente na Franca e na Inglaterra. Enquanto o termo
“cultura” referia-se mais propriamente a dimensdo material das sociedades, o termo
“civiliza¢do” tinha uma acepg¢ao mais voltada aos aspectos espirituais e intelectuais. No entanto,
o termo carregava uma significagdo etnocéntrica, a “civiliza¢ao” foi compreendida como uma
referéncia a cultura europeia. Enquanto isso, as sociedades colonizadas eram entendidas como
“ndo-civilizadas”.

Esse uso colonialista do termo civilizagdo alinha-se as concepgdes evolucionistas da
antropologia cultural segundo as quais as sociedades passam por estagios sucessivos, indo de

uma cultura primitiva e arcaica em dire¢do a uma cultura avangada e desenvolvida. Essa
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perspectiva foi desenvolvida por autores, como: Lewis Henry Morgan (1818-1881), Edward
Burnett Tylor (1832-1917) e James George Frazer (1854-1941) que, embora divirjam em certos
pontos, concordam em algumas ideias gerais. Esses antropdlogos defendiam que a humanidade
segue um mesmo caminho de acordo com certas etapas que se sucedem naturalmente. A razao
pela qual as sociedades sdo diferentes ¢ que elas se encontram em etapas diversas desse processo
de evolucdo, algumas em estagios mais avancados e outras em estados mais primitivos (Castro,
2005).

De acordo com Laraia (2009), um autor que teve papel fundamental no desenvolvimento
da nogdo de cultura foi o filésofo inglés John Locke (1632-1704). Em seu Ensaio acerca do
entendimento humano, no qual o autor se esfor¢a para demonstrar que ndo existem ideias inatas,
aparecem alguns elementos importantes que influenciaram posteriormente teéricos da cultua.
Locke (1978) busca defender uma concepgao “empirista” do conhecimento, isto ¢, a ideia de
que todos os conhecimentos adquiridos pelo ser humano se originam nos sentidos. Desse modo,
Locke recusa qualquer nogao de cultura como algo determinado por natureza, reafirmando que
os conhecimentos, principios e as ideias morais de uma sociedade ndo sdo inatos. Dessa forma,
os conhecimentos, e de modo igual a constru¢do de sentidos, manifestam-se em muitas
modalidades da vida humana quando se criam sentidos que chegam até os sujeitos, individual
e coletivamente, por meio de representacdes, que inauguram e atualizam os sentidos num devir
representacional e de significados presentes nos imaginarios culturais, em suas narrativas, nas
expressoes de fé, de entretenimento, nas lendas, mitos e manifestagcdes eruditas e populares.
Manifestagdes essas que, certamente, serdo encontradas nas agdes e mediagdes culturais das
bibliotecas analisadas e nos contextos culturais das demandas desses espacos.

O termo “colere” se relaciona também ao “culto”, a “veneracdao” ou ao “servigo
religioso”. E importante ter em mente que a religido, os mitos, os cultos e as crengas de um
povo sdo elementos centrais de uma cultura. Ademais, a relagdo etimolodgica entre cultura e
culto religioso relaciona-se com a ideia de cultura enquanto algo constituido pelo divino e pelo
transcendente. Nesse sentido, fala-se de “verdades culturais” referindo-se as tradigdes sagradas
de um povo que devem ser mantidas, cuidadas, guardadas, preservadas e transmitidas. Desse
modo, a cultura é pensada como sagrada, por consistir em tradi¢des que carregam autoridade
religiosa e requerem respeito (Eagleton, 2000).

O conceito de cultura, entretanto, ganhou mais relevancia a partir de trabalhos
antropologicos. Conforme Laraia (2009), o primeiro pensador a oferecer uma defini¢ao
antropologica de cultura foi o antropodlogo britanico Edward Tylor (1832-1917). Tylor define

cultura ou civilizagdo como um “todo complexo que inclui conhecimento, crenga, arte, moral,
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lei, costume e quaisquer outras capacidades e habitos adquiridos pelo homem na condigdo de
membro da sociedade” (Tylor, 2005, p. 69). Para Tylor, a cultura pode ser objeto sistematico
de estudo da ciéncia, pois ela consiste em um fenomeno natural que obedece a certas
regularidades. Assim como na fisica, ¢ possivel constatar certas leis a que a natureza obedece,
e o estudo etnografico seria aquele capaz de identificar as regras que governam a cultura (Laraia,
2009).

Tylor costuma empregar o termo “cultura” ou “civilizagdo” no singular sugerindo uma
abordagem universalista. O autor parece pensar a cultura como algo geral e que se desenvolve
em certos estagios hierarquizados de evolugdo. Toda a humanidade é pensada como dotada de
uma cultura, embora povos possam estar em diferentes estagios dela, alguns mais primitivos e
outros mais avancados. Tylor também foi responsével por ampliar o conceito de cultura,
passando a o utilizar ndo apenas para falar das ideias e realizagdes artisticas de um povo, mas
também para incluir crengas, costumes, praticas morais, a religido, os mitos e a lingua (Silva,
2009). Como se vera nas analises, essas s3o marcas culturais de grupos, povos ¢ comunidades
e o que advém de agdes e mediacdes culturais em bibliotecas passam pelos capitais simbodlicos
de seus usuarios e suas demandas.

Em sua abordagem universalista da cultura, Tylor se mostrou mais preocupado com a
igualdade existente na humanidade do que com a diversidade cultural. O que difere um povo de
outro ¢ apenas o estagio de evolucao no qual se encontra, mas no final todos passam pela mesma
escala de desenvolvimento cultural. Percebemos, assim, que, na época de Tylor, por falta de
outra base epistemologica que ndo a da teoria da evolugao, a nogao, hoje refutada (Laraia, 2009),
de evolugdo ainda prevalecia para as mudangas conceituais da e sobre cultura. De todo modo,
era a unidade e ndo a diversidade o que mais importava em suas analises etnograficas: “Tylor
acreditava na ‘unidade psiquica’ da humanidade” (Laraia, 2009, p. 34). O conceito de unidade
psiquica envolvia a ideia de que todos os seres humanos possuem as mesmas capacidades
mentais, mesmo os mais “primitivos”. Embora se encontrem em estagios diferentes, a cultura ¢
universal, todo ser humano faz parte da cultura ou da civilizagao (Silva, 2009).

A partir do século XIX, no entanto, alguns intelectuais alemaes fizeram uma distin¢ao
entre “civilizacdo” e “cultura”. O termo “civilizacdo” passou a designar aquilo que envolve a
polidez, urbanidade, educacao de habitos sociais e o aprimoramento da sensibilidade. O termo
“cultura”, por sua vez, foi tomado para se referir ao conjunto de produtos criados pela ciéncia,
pela arte e pela religido.

Tal reflex@o nos conduz ao processo civilizador, descrito por Elias (1996), ao abordar a

criacdo de sistemas e ordenacdes simbolicas. Destacamos, nessa verificagdo, que o termo
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“ordenagdo” se relaciona ao modo como os fendmenos simbolicos sdo operados de maneira a
construir sentidos junto ao homem. Sob o enfoque sociologico, o conceito de ordenacdo ¢ denso
e esta ligado a forma como as sociedades se constituem e se orientam (Mendonga, 2018).

Em uma andlise historica, abrangendo as mudangas dos habitos e das regras sociais,
Elias (1996) observa que os individuos alteram o préprio comportamento € os sentimentos,
buscando se adequar ao contexto de exigéncias e proibi¢des sociais que vao ocorrendo ao longo
do tempo. E, na verdade, um processo civilizador, cujas estruturas emocionais dos sujeitos
incorporam controles cada vez maiores, alterando-se em consonancia com as transformagdes
na propria sociedade e passando a funcionar como meio de autocontrole.

Na perspectiva antropologica, sob a otica de Ruth Benedict (1972), em O crisdantemo e
a espada, Laraia (2009, p. 67) afirma que “a cultura ¢ como uma lente através da qual o homem
vé o mundo. Homens de culturas diferentes usam lentes diversas e, portanto, tem visdes
desencontradas das coisas”. Dessa forma, “as apreciacdes de ordem moral e valorativa, os
diferentes comportamentos sociais € mesmo as posturas corporais sdo assim produtos de uma
heranca cultural, ou seja, resultado da operacdo de uma determinada cultura” (Laraia, 2009, p.
68). Nesses aspectos, a mediacdo seria a propria lente que traz as representacdes (o signo, diria
Santaella, 1983) dos sentidos que, inteligiveis pelas culturas, assinalariam a mediagao cultural
pelo viés do seu entendimento simbolico.

Nesse sentido, a cultura atravessa os nossos olhares € o modo como compreendemos o
mundo que nos cerca. Assim, permite-nos, a partir dessa lente, significar a nossa realidade,
compreensdo de mundo, de contexto e de quem somos e, a partir de como a cultura opera, dé
sentido e valor para a nossa existéncia.

Tomando como referéncia o trabalho de Laraia (2009), Mendonga (2018) pontua que,
na antropologia cultural, ndo apenas existem contextos diferentes que possibilitam distintas
leituras de mundo, mas igualmente, dentro de cada contexto, a “participagdo do individuo [...]
¢ sempre limitada; [uma vez que] nenhuma pessoa ¢ capaz de participar de todos os elementos
de sua cultura” (Laraia, 2009 apud Mendonga, 2018, p. 80). Contudo, a medida que
conseguimos compreender o mundo por esse aparato cultural, também produzimos cultura. Isto
¢, somos produtos e produtores da realidade por meio da cultura.

Na sociologia, o uso do termo se destacou com o trabalho de Pierre Bourdieu (1930-
2002), que explica a cultura a partir da relagcdo entre “habitus” e estrutura (Cunha, 2010).
Bourdieu (2007) considera o “habitus” como um sistema de disposi¢des para a acdo e que elas
sdo desenvolvidas no contexto de certas “estruturas”. As estruturas se referem a organizagao

social no interior da qual os individuos ocupam determinadas posi¢cdes. As estruturas
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constituem um “campo”, que € o espago simbolico no qual os agentes sociais disputam posigoes.
Cada campo opera de acordo com uma dada logica e segundo certas regras. Tal 1dgica de
funcionamento dos campos ¢ responsavel por orientar a produgao de bens culturais criando uma
distingdo entre classes baseada no que ¢ denominado pelo autor como “capital cultural”, que se
refere ao conjunto de recursos que um sujeito acumula em termos de competéncias acumuladas
principalmente a partir da educacgdo. Essas reflexdes serdo decisivas para ancorar os aspectos
culturais e seus respectivos capitais presentes nas relagdes socioculturais da comunidade das
bibliotecas escolares.

Ainda no campo da sociologia, Anthony Giddens (2004) define cultura como se
referindo aos modos de vida de uma sociedade, o que inclui os costumes, as vestimentas, as
formas de organizagao familiar, as tradi¢des religiosas e as atividades de lazer. Para ele, pode-
se distinguir, na cultura, tanto seus aspectos tangiveis quanto intangiveis. Os primeiros referem-
se aos objetos, simbolos e tecnologias que sdo representativos dessas crencas e ideias; o
segundo, as crengas, ideias e valores de uma sociedade.

Uma vez apresentadas algumas consideragdes iniciais sobre o termo cultura e seu
sentido antropologico, iremos, a seguir, apresentar outros empregos do conceito de cultura, com

foco na abordagem semiotica e estrutural.

2.2 Empregos e abordagens do conceito de cultura

Além da antropologia e sociologia, o termo “cultura” ¢ empregado em disciplinas,
como: psicologia, artes, literatura e mesmo em estudos interseccionais, a exemplo da
sociobiologia e da psicologia evolutiva (Hammersley, 2019).

Discorrendo sobre cultura, Flusser (1983, p. 147) assinala que ela abrange “o conjunto
de objetos, obras, coisas feitas pelo homem, ou entdo como sendo a sua visao de mundo de suas
praticas sociais ou individuais”. Ademais, circunscreve as tradi¢des, as experiéncias das lutas
politicas e questdes sociais vivenciadas pelos individuos, sendo propagada por todos aqueles
que os precederam. Assim, o conceito de cultura traz a ideia de um processo dinamico, sujeito
a transformagoes, € que se concretiza na acao humana, estando relacionada as praticas sociais
(Flusser, 1983). Desse modo, a cultura ¢ influenciada pelos homens e os influencia, portanto, ¢
um processo complexo e em continua transformacao (Laraia, 2009).

Para além de ser um conceito presente em diferentes disciplinas, a cultura também ¢é
compreendida a partir de diferentes abordagens. Duranti (1997) destaca seis diferentes

empregos do termo cultura:
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(1) Cultura como produgdo humana: de acordo com essa perspectiva, a cultura pode ser
entendida como aquilo que o ser humano produz em oposi¢do aquilo que ¢ natural.
Nesse sentido, estabelece-se uma distingdo entre natureza (como aquilo que ja esta dado
anteriormente a interven¢ao humana) e cultura (como aquilo que ¢ artificialmente
produzido pelo humano);

(2) Cultura como conhecimento: essa abordagem, que pode ser denominada como
cognitivista, enxerga a cultura do ponto de vista informacional, destacando o conjunto
de saberes articulados e transmitidos pelas sociedades e que concernem a uma dada
maneira de sintetizar modos de conhecimento compartilhados;

(3) Cultura como representa¢do: de acordo com essa visdo, a cultura ¢ um modo articulado
de compreensao da realidade. Trata-se de uma maneira de construir representagdes que
permitem entender o mundo. A cultura atua, pois, como aquilo que possibilita a mente
humana interpretar o ambiente que a cerca;

(4) Cultura como mediagdo: para essa perspectiva, a cultura é um instrumento, um
mediador entre o ser humano e suas praticas. Nesse sentido, o ser humano faz uso da
cultura como uma ferramenta por meio da qual se atingem certos objetivos, sejam eles
de natureza material, como conseguir comida, ou imaterial, como o cultivo da mente;

(5) Cultura como hdbito: essa posigao, que ¢ a mesma adotada por Pierre Bourdieu,
compreende a cultura como um sistema de disposi¢des que obedece a certas logicas e
que envolve ndo s6 a relagdo dos individuos entre si, mas também a relacdo dos
individuos com as instituicdes sociais;

(6) Cultura como sistema interativo. para essa abordagem, a cultura consiste especialmente
nas interacdoes que os individuos possuem dentro da sociedade. Dentro dessa
perspectiva, a acdo humana ndo pode ser pensada desvinculada do contexto social, ou
seja, nada que o ser humano faz, ele o faz como um sujeito isolado, antes o proprio
sujeito € produto do seu contexto historico e social.

Ainda que ndo seja objetivo desta pesquisa alinhar, um a um, esses seis aspectos dos

conceitos de cultura as acdes e mediagdes culturais previstas nos objetivos neste estudo, as

especificidades dessas manifestacdes culturais dialogam com as facetas gerais das culturas

locais das comunidades das bibliotecas escolares analisadas. Ou seja, a partir dessas seis

manifestagdes das culturas, podemos aferir os modos e as facetas das comunidades no interior

de suas culturas locais.

Na contemporaneidade, o termo cultura aparece nos debates do século XX

2 ¢

acompanhado das distingdes entre “cultura erudita”, “cultura popular” e “cultura de massa”. A
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cultura erudita é aquela produzida pela elite e se refere, por exemplo, a musica cldssica, a 6pera,
a alta gastronomia e a alta costura. Ja a “cultura popular” diz respeito ao que ¢ produzido pelo
povo e se trata das festas populares, do grafite, das criagdes folcloricas e das comidas tipicas de
uma regido. Por fim, a “cultura de massa” consiste naquela que ¢ veiculada pelos meios de
comunicagdo, como a imprensa, a internet, o radio e a televisao (Rasteli, 2019).

Convém ressaltar, ainda, no contexto da cultura, a propria atividade do individuo, a
apropriacao das linguagens e dos valores ¢ a transformagdo de sua identidade. Nesse sentido,
Certeau (2014) discorre sobre a ‘“cultura ordinaria”, feita de praticas sociais que tém uma
significagdo para aquele que as realiza. Nesse cenario, deve-se valorizar a cultura cotidiana, que
“se inventa com mil maneiras de caga ndo autorizada” (Certeau, 2014, p. 38, grifo do autor),
dando atencdo as suas saidas taticas e discretas, “as deixas simbolicas que confrontam e
desestabilizam as estratégias impositivas e totalizantes” (Mendonga, 2018, p. 56). A teoria de
Certeau sobre as “taticas” desenvolvidas e empregadas pelos sujeitos no interior, na invengao e
reconstru¢do de seus cotidianos também serviram de chaves de leitura para analisar as agoes ¢
mediagdes culturais voltadas para os cotidianos das comunidades assistidas pelas bibliotecas
escolares em lide.

Uma outra forma de pensar o conceito de cultura consiste em adotar uma abordagem
semiotica. Trata-se de uma compreensao da cultura enquanto bem simbdlico estruturada como
linguagem. A Semidtica ¢ a ciéncia que se dedica ao estudo de todos os signos, nos processos
de significacdo na natureza e na cultura, visto que, eles fazem parte do contexto da vida social
e das intera¢des que constituem uma cultura.

Para Santaella (1983), a Semiodtica pode ser entendida como a ciéncia de todas as
linguagens possiveis, pois, diferentemente da Linguistica, que se dedica ao estudo do sistema
signico da linguagem verbal, a Semiotica considera qualquer fendmeno como um sistema
signico de produgdo de sentidos.

Nesse contexto, a Semiodtica da Cultura destaca-se como um dos ramos dos estudos
da Semiodtica que se interessa, particularmente, pelos processos de produgdo de sentidos
(a semiose), a partir das engrenagens que conformam a cultura e suas inimeras expressoes
(Machado, 2020).

De acordo com Umberto Eco (1976), todos os fendmenos da cultura podem ser
concebidos como sistemas de signos. Isso significa que a cultura envolve tanto comunicacao
como significagdes, estando inserida nas interagdes sociais que os individuos de uma cultura
travam entre si.

Sob o ponto de vista de Bystrina (1990), a cultura ¢ um conjunto de significados criado
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pelo homem para dar sentido & sua vida, sendo suas raizes os sonhos, 0s jogos, os estados
alterados de consciéncia e a loucura. O autor entende a cultura como um conjunto de textos,
cuja fungao ¢ superar o medo existencial humano.

Na Semiodtica da Cultura, “texto” ¢ indicado como um conjunto de signos que tém valor
comunicativo, informativo, expressivo, emotivo, estético e social. Isto ¢, ndo diz respeito apenas
a forma escrita e gramatical, mas também se refere a imagens, ritos, mitos, sons,
comportamentos e regras sociais ndo expressas em leis, por exemplo (Bystrina, 1995).

Nesse cenario, os textos produzidos pela cultura sdo partilhados por meio da
comunica¢do humana. Desse modo, toda cultura cria textos culturais carregados de sentidos,
que vao dizer para o individuo e para a coletividade o significado das coisas. Associando essas
premissas aos objetivos desta pesquisa, temos, na definicdo de texto cultural, um mote para
analisar sob que estruturas simbdlicas estdo assentados os cotidianos e textos culturais das
comunidades das bibliotecas escolares. Elas devem ser o modelo ideal para as agdes de todas
as bibliotecas, notadamente as escolares, que lidam com um elenco maior de oportunidades de
representacao dos publicos com os quais lidam.

Compreendendo a cultura como um sistema de signos, Clifford Geertz (2008) propde
uma “teoria interpretativa da cultura” afirmando que a antropologia ndo deve herdar
acriticamente o paradigma das ci€ncias naturais. Seria preciso pensar a cultura a partir, ndo de
uma ciéncia experimental, mas de uma ciéncia interpretativa. Nesse sentido, o autor concebe a
cultura como um sistema simbolico, ou seja, um contexto de significados que dao
inteligibilidade a todas as manifestagdes humanas, defendendo um conceito essencialmente
semiotico.

Segundo Geertz (2008), a cultura ¢ uma “teia de significados” tecida pelo homem. Essa
teia orienta a existéncia humana. E, portanto, uma teia mediacional. Trata-se de um sistema de
simbolos que interage com os sistemas de simbolos de cada individuo numa interacdo reciproca.
Para ele, a cultura ¢ a propria condig¢ao de existéncia dos seres humanos, produto das agdes por
um processo continuo, através do qual os individuos dao sentido a suas agdes, visto que o
homem sé pode viver num mundo dotado de sentido, e € a cultura que produz esse sentido.
Nesse contexto, ela ocorre na mediacdo das relacdes dos individuos entre si, na produgdo de
sentidos e significados (Geertz, 2008). No tear das culturas - assim mesmo, no plural, porquanto
a cultura no singular ¢ sempre plural, e o resultado semidtico dessa dinamica de construcao
ininterrupta de sentidos -, temos as semioses a construir e ampliar sentidos, a remodelar e
atualizar significados, a ampliar e renovar perspectivas culturais varias. Vemos, nesse aspecto

da cultura, mais chaves de leitura importantes para analisarmos as a¢des ¢ mediagdes culturais
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em bibliotecas escolares.

Para Mendonga (2018, p. 110), essa cultura, como sistema ordenador, “¢ o que
estabelece, no contexto das agdes humanas, os sentidos de existéncia das formas que agregam,
mas também daquelas que excluem e dispersam”. Desse modo, as relagdes culturais atuam em
coautoria as disposi¢des humanas, tendo os sentidos possibilitados por essa teia de simbolismos
infinita (Mendonga, 2018).

Essa abordagem, tomada em seu sentido amplo, diz respeito as trocas simbolicas e esta
em consonancia com a proposta de John Thompson (1995), para o qual a antropologia tem a
ver com o estudo das formas simbolicas de vida. No entanto, de acordo com ele, essa perspectiva
pode ser ampliada. Na construgdo tedrica do autor sobre os aspectos da cultura, vemos outras
chaves de leitura importantes para subsidiar o entendimento das bibliotecas analisadas sobre as
marcas e estruturas culturais das comunidades atendidas. Sigamos com a elucidacdo de
Thompson (1995), ao pontuar que ¢ possivel distinguir quatro concepg¢des em que o conceito
de “cultura” foi utilizado ao longo de sua historia:

(1) Concepgao classica: para essa perspectiva, a cultura ¢ entendida como processo de
desenvolvimento intelectual. Esse ¢ o sentido que surgiu nos empregos iniciais do termo
cultura, tendo sido utilizado especialmente por filésofos e historiados alemaes dos
séculos XVIII e XIX.

(2) Concepgao descritiva: trata-se da acepgao de cultura enquanto o conjunto de crencas,
valores, costumes, habitos, convengdes e praticas de um determinado povo em um
determinado periodo historico.

(3) Concepgao simbdlica: adotada por Geertz (2008), diz respeito a nocdo de cultura
enquanto um bem simbolico, ou seja, concepgdo que destaca o elemento semiotico,
enfatizando a expressdo e comunicacdo dos significados.

(4) Concepg¢do estrutural: essa perspectiva, adotada pelo proprio Thompson (1995), € a de
que a semiotica deve ser compreendida em articulagdo com a nogao de estrutura. Isto €,
os fendmenos culturais sao constituidos por formas simbdlicas no interior de contextos
estruturados. Nesse sentido, compreendemos que as expressdes simbdlicas precisam ser
entendidas a luz dos contextos sociais estruturados no qual se dao.

Cada uma dessas concepgoes possui as suas especificidades. A concepg¢do classica se
baseia na distingdo entre “cultura” e “civilizagdo”. No contexto da Alemanha, no qual se
desenvolveu, o termo “Zivilisation” (civilizagdo) possuia uma conota¢do negativa, enquanto
“Kultur” (cultura) tinha um sentido mais positivo. No século XVIII, o primeiro termo foi

empregado para se referir a polidez e ao refinamento dos modos de agir, enquanto “kultur” era
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utilizado em relagdo aos produtos artisticos, intelectuais e espirituais por meio dos quais a
individualidade dos sujeitos se expressava. Assim, a classe intelectual e artistica utilizava o
termo “kultur” para falar da superioridade de suas produgdes, zombando até¢ mesmo das classes
superiores. Essa classe intelectual e artistica, a intelligentsia, era formada principalmente pela
oficialidade cortesa e, as vezes, pela nobreza rural (Elias, 1994; Thompson, 1995).

A partir dos séculos XVIII e XIX, a concepgdo classica se desenvolveu no sentido de
conceituar cultura em relagdo ao desenvolvimento historico dos povos. Assim, na literatura
alema dessa época, “kultur” foi empregado em textos sobre historia universal, associado a
concepgdo de que os povos passam por estagios de evolugdo no qual progridem do primitivo
rumo ao mais avancado. Desse modo, pensava-se cultura como tendo a ver com
desenvolvimento, perspectiva que caracterizou a crenga iluminista de que a Modernidade era
uma era de progresso. Esse progresso seria facilitado pelos trabalhos artisticos e intelectuais
que seriam capazes de cultivar e enobrecer as faculdades humanas (Elias, 1994; Thompson,
1995).

Quanto a concepg¢do descritiva, Thompson (1995) destaca que ela surgiu com os
trabalhos de historiadores do século XIX, que voltaram suas atengdes para sociedades nao-
europeias. Buscava-se entender como o termo cultura poderia ser utilizado para falar de tribos
e povos de diversas regidoes do mundo, ganhando um sentido fundamentalmente etnografico.
Dentro dessa concep¢do, o estudo da cultura consistia no exame descritivo dos habitos,
costumes, crengas, praticas e artefatos dessas tribos e povos.

A terceira abordagem, que ¢ de especial interesse por ja carregar um carater semiotico,
€ a concepgao simbolica. Dentro dessa perspectiva, o termo cultura ¢ compreendido como
referente a uma rede articulada de significagdes que dizem respeito ao modo como os sujeitos
interpretam o mundo. Parte-se do pressuposto de que a vida simbolica ¢ aquilo que nos
caracteriza enquanto humanos. Embora alguns animais, por exemplo, possam ter alguma forma
de comunicagdo por signos, sao s6 os humanos que desenvolveram um sistema complexo de
significados articulados por meio dos quais transmitem suas crencas, praticas e habitos
(Thompson, 1995).

Os sujeitos, portanto, ndo sdo receptores e transmissores passivos das significagdes de
sua sociedade, antes a reinventam e ressignificam em um processo ativo de vivéncia e
comunicacao social. Além disso, os individuos usam a propria cultura como uma lente pela qual
leem e compreendem o mundo que os cerca. Assim, se um pesquisador deseja compreender
uma cultura, ele ndo pode limitar-se & descricdo dela. E preciso que ele também a interprete,

algo que s6 pode fazer quando ja se vé€ inserido em um horizonte hermenéutico (Thompson,
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1995).

E necessario que, ao interpretar uma cultura, o pesquisador esteja ciente dos contextos
sociais estruturados, fazendo uso de uma analise estrutural capaz de colocar em relevo o campo
mais amplo no qual se produzem e se articulam os simbolos de um povo. Isso envolve, por
exemplo, compreender as estruturas de poder vigentes em uma sociedade, as praticas mantidas
e reforcadas institucionalmente no interior das relagdes entre os individuos e os processos
sociais que sao mantidos por mecanismos e dispositivos especificos dentro de uma comunidade.
Esse tipo de analise estrutural “envolve a interpretacdo das formas simbolicas por intermédio
da analise de contextos e de processos socialmente estruturados” (Thompson, 1995, p. 181,
grifo do autor).

Assim, de uma perspectiva semiotica, a cultura ¢ mais do que uma questao de fatos e
objetos, ela tem a ver com as expressdes significativas de um povo. A cultura consiste nas
formas simbdlicas e nos textos culturais de uma sociedade e diz respeito ao modo como os
sujeitos comunicam sentidos, interagem entre si, constroem interpretacdes de sua realidade
social e constituem campos de significados.

Consolidado um entendimento sobre a etimologia, os empregos e as abordagens do

conceito de cultura, trataremos, a seguir, da relacao entre cultura, mediacao e representacao.

2.4 Cultura, mediacao e representacao

Uma compreensdo semiotica, estrutural e contextual pode servir para real¢ar alguns
outros aspectos da cultura. Como ja considerado, a cultura tem um carater de referencialidade,
de representacao de individuos, situagdes e objetos (Thompson, 1995). Nesse sentido, ela pode
ser pensada como uma trama articulada de significagdes e sentidos que sdo historicamente
constituidos e que se relacionam com as interagdes dos sujeitos no interior de uma sociedade
(Thompson, 1995).

Enquanto linguagem, a cultura pode ser entendida como um instrumento de mediacao.
O psicologo russo Lev Vygotsky (2007), por exemplo, ao estudar os signos linguisticos
observou que eles funcionam como instrumentos mediados da relagdo do sujeito com o mundo.
Nesse sentido, sua abordagem ficou conhecida como “historico-cultural”, na medida em que
considera os atravessamentos sociais na vivéncia dos individuos. Para o autor, o
desenvolvimento da mente se d4 enquanto ha formacdo social fundamentalmente articulada
com a linguagem.

Para Vygotsky (2007), a linguagem se desenvolveu a partir do uso de instrumentos,
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quando o ser humano foi capaz de fazer com as representacdes mentais daquilo que ele fazia ao
operar com as ferramentas. A passagem de um estado puramente natural para o de cultura se
deu quando nossos ancestrais desenvolveram formas de operar com elementos simbdlicos.
Aquilo que era natural foi suplantado pelo papel mediador da linguagem enquanto elemento
representativo do mundo. A partir disso, construiu-se um sistema de signos cuja fungdo
consistia na representacdo simbolica das agdes humanas. Os processos elementares de
operagdes simbolicas se complexificaram dando origem a fungdes psicoldgicas superiores que
deram origem a cultura. Assim, para o autor, a cultura, especialmente enquanto linguagem, atua
como mediadora da relagdo dos sujeitos com sua realidade social.

Outra forma de pensar o papel mediador da cultura aparece em abordagens
informacionais. Nesse ponto, destacamos o conceito de Feitosa (2016, p. 102), segundo o qual
a cultura ¢ vista como “o processo através do qual o homem cria o algo onde antes imperava o
nada”. Por sua vez, esse “algo” ¢ integrado as criagdes simbolicas, aos sentidos e significados
atribuidos pelos sujeitos as coisas e ao mundo. A sustentagao desse algo, segundo o autor, requer
a compreensao dos processos culturais como elementos de mediagdo entre os individuos e os
fendomenos. Ou seja, “mais do que apenas um elemento da comunicagdo, a mediagdo €, por
exceléncia, cultural”. Além disso, as varias modalidades de mediagdo - como por exemplo, a
mediacao informacional - sdo derivados dessa mediagado cultural (Feitosa, 2016, p. 103).

Rasteli (2019) destaca a visdo da cultura como uma totalidade informacional,
consistindo na comunicacdo do conhecimento. No interior das sociedades, os sujeitos
transmitem e assimilam informacdes. Essa assimila¢do, entretanto, ndo ocorre de forma passiva.
Como os sujeitos nao sao meros codificadores, mas produtores de novos significados, eles sao
ativos. Nesse sentido, os estudos que adotam essa perspectiva compreendem informagdo como
“procedimento, fendmeno e artefato da ordem da cultura e atrelada a instituicao de sentidos e
significados para as coisas e fenomenos do mundo” (Rasteli, 2019, p. 73).

Sob esse enfoque, Rasteli (2019) também faz referéncia a uma outra concepgao de
cultura que também enfatiza o papel de mediagdo e representacdo, que ¢ a visao da cultura
enquanto “cosmovisdo”. O termo “cosmovisdo” ou “visdo do mundo” vem do alemao
“Weltanschauung” e tem sua origem especialmente nos trabalhos do filésofo hermenéutico
Wilhelm Dilthey (1833-1911). Dilthey (1992) entendia cosmovisdo como uma
“mundivivéncia”, isto é, como o contexto significativo no qual vivemos e por meio do qual

compreendemos o mundo em que vivemos.

A raiz Gltima da mundividéncia é a vida. Espalhada pela Terra em incontaveis
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decursos vitais singulares, vivida de novo em cada individuo e, visto que se

subtrai a observagdo como simples instante do presente, retida no eco da
recordagdo, por outro lado, por se ter objetivado nas suas manifestacdes, ¢
mais plenamente apreensivel, segundo toda a sua profundidade, na
compreensao e na interpretacdo do que em toda a percepgdo e captagdo da
propria vivéncia (Dilthey, 1992, p. 9).

O conceito de cosmovisdo também foi desenvolvido pelo filosofo alemao Martin
Heidegger (1889-1976), que utilizou o termo para se referir ao horizonte hermenéutico no qual
estamos inseridos. Para ele, 0 mundo ¢ uma trama de sentidos no qual um elemento remete ao
outro em um todo significativo. Nossa cosmovisao ¢ nosso mundo, ¢ 0 modo como a realidade
que nos cerca se mostra a nds, ndo como algo puramente objetivo, mas como um contexto
dotado de significados para nés. Cosmovisao ¢ um modo de ver o mundo, de estar no mundo,
¢ uma abertura que permite compreender e interpretar os fendmenos que nos cercam. Aquilo
que se mostra a nos, revela-nos sempre no interior de um horizonte hermenéutico (Heidegger,
2009). Essa revelagao ¢ uma marca da mediagao cultural, que nos da dimensdes simbolicas com
e a partir das quais nos entendemos o mundo.

O termo cosmovisao possui, assim, diversos sentidos. Ele pode ser pensado como uma
narrativa sobre ndés mesmos e sobre o mundo, como um contexto semidtico pelo qual
significamos a realidade que nos cerca ou ainda como uma perspectiva, uma orientacao que nos
fornece lentes de leitura dos fendmenos. E a cosmovisdo que possuimos que nos permite
fornecer respostas para questdes existenciais fundamentais, como a pergunta pelo sentido da
vida. E também a cosmovisdo que funciona como 6culos que permitem perceber o mundo de
uma dada forma (Sire, 2017). A cultura pode ser entendida, pois, como nossa cosmovisao ou
mundivivéncia, como aquilo que fornece um modo de interpretar a realidade e que orienta a
nossa a¢ao no mundo (Rasteli, 2019).

Na perspectiva comunicacional, ao tracar convergéncias entre a cultura e a
comunicacdo, Caune (2014) afirma que se trata de fendmenos interligados e permanentemente
em desenvolvimento, sendo, a0 mesmo tempo, agentes e produtos do homem em sociedade.
Contudo, devemos entendé-los preservando as suas especificidades, visto que sdo
manifestagdes que ndo se descaracterizam uma da outra. Com isso, ele menciona que “na
verdade, cultura e comunicacao formam um estranho casal. Uma ndo caminha nem se explica
sem a outra” (Caune, 2014, p. 8). O autor refere-se a cultura como ato de comunicagdo e a
linguagem como modo de transmissao e de interpretacdo das formas culturais. Nesse estado, a
cultura apresenta-se como um amplo sistema de significagdes permeado pela comunicagao.

Segundo Caune (2014), “a cultura ¢ um acontecimento social, ndo existe cultura, a nao
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ser, quando manifestada, transmitida e vivenciado pelo individuo” (Caune, 2014, p. 2). Para
tanto, se pensarmos na cultura como linguagem, a medida que a lingua ¢ um meio de
comunicacao, entdo devemos conceber a cultura como tendo um carater fundamentalmente
comunicativo. A cultura consiste em cultivar linguagens, em trocas reciprocas, em uma relagao,
ndo de individuos isolados, mas de sujeitos que constroem coletivamente formas de
compreender o mundo.

A cultura desvela a capacidade humana de construir discursos estruturados em uma
linguagem que pode ser interpretada pelo outro. Esses discursos comunicativos podem ser
compartilhados tanto por meio das relagdes presenciais entre os individuos quanto através das
tecnologias mididticas. Toda cultura ¢ comunicada, ja& nascemos em uma dada cultura,
chegamos ao mundo recebendo uma linguagem como heranga. Diante do exposto, Caune (2014)
afirma que, “a propria defini¢do de cultura comumente admitida pela antropologia cultural
carrega em si a no¢do de globalidade. No sentido antropolégico, tudo o que ¢ humano, tudo o
que ¢ dotado de significagdo, ¢ parte integrante da cultura” (Caune, 2014, p. 43). Nessa
perspectiva, e com base em Canclini (2015), destacamos o conceito de hibridismo cultural, que
se refere a intera¢ao e mistura de diferentes elementos culturais e que ocorre quando culturas
distintas entram em contato e se influenciam mutuamente. O hibridismo cultural ¢ uma
caracteristica marcante da sociedade globalizada e, quando bem gerenciado, pode enriquecer a
diversidade cultural e promover a compreensao entre grupos étnicos e culturas diferentes. No
entanto, também pode gerar desafios relacionados com a preservagao das identidades culturais
e com a exploragdo cultural. Portanto, ¢ importante abordar o hibridismo cultural com
consciéncia das complexidades envolvidas.

Além de recebermos uma cultura e, por sua vez, uma lingua, também transmitimos o
que recebemos, ndo como transmissores passivos, mas no papel ativo de construgao de sentidos.
E por meio dessa comunicacio que construimos a nossa realidade social. A comunicagio é o
fundamento das culturas humanas, o modo como as culturas se expressam e o elemento
mediador ente os sujeitos e suas praticas sociais (Caune, 2014).

No bojo de tais reflexdes, ¢ importante destacar o papel mediador da cultura enfatizado
por Caune (2014), que pontua como a cultura € marcada pela producao e construgdo de sentidos,
ao afirmar que “a fun¢do da cultura ¢ a de construir mediagdes entre o individuo e o grupo”,
possibilitando sentimentos de pertenga, de apropriacao (Caune, 2014, p. 74). Vimos, nessas
bases tedricas fundamentais, afirmag¢des importantes para o entendimento acerca da mediacao
cultural. No capitulo de andlises dos levantamentos empiricos, analisamos o modus operandi

dessas mediagdes no fazer das bibliotecas escolares.
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A mediagdo da qual tratamos ao longo deste item se relaciona com o carater
comunicativo envolvido nos processos culturais. Nao s6 interpretamos o mundo pelas lentes da
cultura, como comunicamos nossas interpretagoes. O sujeito, portanto, pode ser considerado o
resultado da mediacao cultural, entendida como a leitura e a interpretacdo dos fendmenos
simbdlicos.

Em funcdo das premissas dialogadas, entendemos que a mediacao cultural se estabelece
como fendmeno eminentemente comunicacional. Nesse sentido, aprofundamos a discussao
sobre os conceitos de mediagdo cultural e a nogao de mediacao da informagao a partir do didlogo
entre estudiosos da Ciéncia da Informagdo e da Cultura uma vez que a mediacdo ¢ a

compreensdo pelo viés da cultura.
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3 A MEDIACAO E ACAO CULTURAL NA CIENCIA DA INFORMACAO

O capitulo anterior intitulado “Cultura e Mediagdes” objetivou sedimentar os caminhos,
meandros, fendmenos e representacdes da Cultura a fim de associar os aspectos culturais ao
universo das ciéncias - também entendidas num plano macro como produtos e produtoras de
cultura. Por entendermos que aprofundar essa assertiva ¢ demasiado complexo e foge dos
objetivos desta pesquisa, fizemos menc¢ao a isso apenas para deixar claro que o uso da Ciéncia
da Informagdo aqui presente tem por meta realcar dela seus aspectos e preocupacdes culturais,
humanistas e sociais.

Para efeito desta pesquisa, o foco da Ciéncia da Informacao se justifica ndo apenas pela
sua importancia tedrica e conceitual dentro da qual se encaixa o nosso objeto de pesquisa, mas,
também, pelo fato de associarmos a cultura e suas media¢cdes a duas coisas importantes: a
primeira ¢ que entendemos, como Feitosa (2016), que a mediacdo cultural - minimamente
demonstrada nas teorias € nos discursos dos teoricos usados no capitulo 2 - ¢ a matriz de todas
as outras mediag¢des, inclusive a da informacao; a segunda, ¢ que o que nos interessa da Ciéncia
da Informacdo para a constru¢do de um diadlogo dela com a Cultura e o nosso objeto estd
ancorado no paradigma social dessa ciéncia, como sugerido por Capurro (2003).

Realcando a necessidade de didlogo entre todos os capitulos deste trabalho e as analises
pretendidas para o nosso objeto de pesquisa, € que isso acontega sob a ldgica de uma Ciéncia
da Informa¢do de matiz sociocultural e do entendimento do que se configura chamar de

mediacao cultural, acdo cultural e seus possiveis didlogos, langamos este terceiro capitulo.

3.1 A Ciéncia da Informacio e o paradigma social

As ciéncias surgem do discurso cotidiano, das praticas artesanais que, aos poucos,
tornam-se sistematizadas e se distinguem, caracterizando uma ruptura em relagcdo ao discurso
inicial (Fourez, 1995). Assim, lembrando-nos das abordagens antropologicas da cultura do
capitulo anterior, vale dizer que € nos e pelos construtos simbolicos, nos textos culturais, nas
ordenacdes simbolicas e nos discursos culturais que as ci€ncias sdo construidas, atualizadas e
aplicadas. Burke (2003) indica-nos que, no século XVII, a revolugdo cientifica, ou “nova
filosofia”, ird surgir para a incorporacdo de conhecimentos alternativos ao saber estabelecido, a
exemplo da tradicao artesanal metaltrgica para a Quimica e dos conhecimentos dos jardineiros
e curandeiros para a Botanica.

No processo da emergéncia de uma ciéncia, hd o apagamento das origens, um
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silenciamento das subjetividades que selecionaram um recorte do ponto de vista, das questoes
que sdo, ou ndo, consideradas pertinentes. H4, nessa acdo, uma “ruptura epistemologica”, tal
como propde Bachelard (2000), que delimita o objeto e confere “objetividade” a uma disciplina
cientifica. A “ruptura epistemologica” de Bachelard recusa um idealismo positivista que
considera que o objeto ¢ estatico, que permanece o mesmo ontem, hoje € amanha. O progresso,
nessa perspectiva, ¢ descontinuo, e a historicidade progride através de rupturas.

A consolidagdo de uma ciéncia nao ocorre de maneira uniforme e regular, mas ¢
resultado de um processo ideologico, filosofico historico e socialmente construido. Nesses
termos, as mudancas socioculturais e tecnologicas do século XIX culminaram no desabrochar
de varias areas cientificas, a exemplo da Linguistica, Historia e Documentagao.

No que tange aos estudos da informagao registrada e organizada, Lopes (2008) assinala
que, com o tempo, foram cunhados alguns termos para referenciar seu escopo, da atividade
pratica até a consolida¢do enquanto ciéncia, como: Bibliografia, Bibliologia, Biblioteconomia
ou Bibliotecologia, Documentagdo e Ciéncia da Informagao. Sobre essa relagdo da palavra, do

termo, com tempo e suas demandas sociais, Cuche coloca-nos que

as palavras aparecem para responder a algumas interrogacdes, a certos
problemas que se colocam em periodos historicos determinados e em
contextos sociais e politicos especificos. Nomear ¢ a0 mesmo tempo colocar
o problema e, de certa maneira, ja resolvé-lo (Cuche, 1999, p. 17).

O surgimento de novos termos e areas esta relacionado a momentos histdricos precisos,
que exigem novas maneiras de ver o mundo a partir de novos conceitos, a emergéncia de novas
técnicas e tecnologias ou, ainda, as bifurcacdes e relacdes de especializagdes que geram
subareas do conhecimento. Assim, vimos que, com o passar do tempo e as cargas social,
politica, cultural e tecnoldgica, passa a surgir um crescente interesse pelo conceito de
“informacao” em vez de “documento”, eclodindo em uma Ciéncia bastante particular: a Ciéncia
da Informacao.

A historia da Ciéncia da Informacdo tem seu inicio, reconhecidamente datado, dos
movimentos da Segunda Guerra Mundial, motivado pelo interesse em resolver problemas
ligados a organizagao e ao acesso a informagao cientifica, cultural e tecnologica. Apesar desse
consenso, ha resisténcias quanto a perspectiva teorico-disciplinar fundante. Todavia, podemos
destacar algumas perspectivas principais: estadunidense, europeia, soviética e alema.

A perspectiva estadunidense, segundo Freire (2006), toma como gesto inaugural da area

a fundagcdo do American Documentation Institute em 1937, atualmente chamado American



38

Society for Information Science, e a publicacdo do ensaio “As we may think” por Vannevar
Bush em 1945. A denominagdo “Ciéncia da informag¢do” s6 surgiu na década de 1960 em
conferéncias organizadas pelo Georgia Institute of Technology, nos Estados Unidos, nas quais
estavam presentes cientistas, bibliotecarios, representantes da American Library Association,
American Documentation Institute ¢ da American Association of Library Schools (Garcia,
2002).

Por outro lado, conforme Smit e Talamo (2007), h4 autores da area de Ciéncia da
Informagao que creditam a origem do campo a Vannevar Bush que, em 1945, redige o relatorio
“Science, the endless frontier” no qual aborda questdes relacionadas ao fluxo, armazenamento,
intercAmbio, uso e a disseminagdo da informagdo cientifica, ¢ a Jason Farradane que, desde
1955, instituiu um campo cientifico voltado as questdes da Cultura informacional, cunhando
distingdo entre “information officer”, “information specialist” e “information scientist”.

Credita-se, na literatura, que “Science, the endless frontier” tenha uma importante
contribui¢cdo para a area. Vale ressaltar, entretanto, que o relatério ndo denomina o campo
tampouco se fixa apenas nas questdes informacionais de tal modo que seja crucial para o
movimento e campo cientifico que ficard conhecido como “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”.
Independentemente dos gestos fundadores, essa perspectiva assinala uma perspectiva mais
pragmatica, voltada a um enfoque utilitario, com énfase nos aspectos tecnologicos e praticos.

A perspectiva europeia toma como gesto inaugural a publicagdo do Traité de
Documentation, por Paul Otlet, em 1934, que abordava conceitos cruciais para a area, como:
nog¢oes de documento, informagdo e questdes informacionais. A obra de Otlet ira ressoar ainda
em outros tedricos europeus, a exemplo de Suzane Briet, Jean Meyriat, Robert Escarpit e Hubert
Fondin, Javier Lasso de la Vega, Desantes Guanter, Sagredo Fernandez e Izquierdo Arroyo,
Michael Buckland e Bernd Frohmann. A rigor, acreditamos que a Ciéncia da Informacao foi
gestada na Documentacdo, ndo s6 em fun¢do do langamento do “Traité”, mas também, como
indica Freire (2006), porque Farradane langa as bases do campo e as atribuicdes de seus
respectivos especialistas a partir do espaco da Documentagdo, a exemplo do “Congres
international des bibliotheques et des centres de documentation: conférence internationale
de documentation” (1955) e “Journal of Documentation (1970)”.

A perspectiva soviética toma como gesto fundador a criacao da expressao Informatika
em 1967, conforme cunhado por Alexander Mikhailov, com a colaboragao dos autores A. I.
Chernyi e R. S. Gilyareviskyi, do periédico Nauchno-Tekhnicheskaya Informatsiya, para
designar a disciplina que abordara as propriedades, leis, teorias, metodologias, a estrutura e

organizacdo da informacao cientifica. Sobre isso, Columbie (2018) indica que Mikhailov era,
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na €poca, diretor do Instituto Estatal de Informacao Cientifica e Técnica - VINITI, na Russia,
que ja existia desde 1952 com o objetivo centralizar toda informacdo que existisse e que fosse
de interesse cientifico e tecnologico.

A perspectiva alemd cunhou a disciplina  “Informations -  und
Dokumentationswissenschaft”, equivalente a Ciéncia da Informacao e Documentac¢do, com uma
concepg¢do mais ampla daquela pensada pelos estadunidenses, englobado, como aponta Rodrigo
Rabello (2012), uma preocupagdo com a informagdo em um contexto social amplo e com uma
informacao especializada. Ainda segundo Rabello (2012), o delineamento disciplinar da
perspectiva alema enfocava questdes praticas, nao se diferindo da perspectiva estadunidense.

Na literatura da Ciéncia da Informagdo, vemos tedricos que ainda afirmam que o objeto
da Ciéncia da Informagdo ¢ a “informacdo”, como em Miranda (2003), Le Coadic (2004) e
Capurro ¢ Hjorland (2007). Por outro lado, hd autores que assumem um posicionamento
diferente, tal como Almeida Junior (2009), que elege como novo objeto da Ciéncia da
Informagado a “mediacdo da informagdo”. Mas, historicamente, temos tedricos que sao contra
uma posicao fechada, a exemplo de Wersig (1991), Saracevic (1995) e Gomez (1990). Nesses

contextos, Gomez pontua:

A Ciéncia da Informagao nio se identificaria pela especificacdo qualitativa de
uma ordem de fendmenos de informacdo como sendo seu objeto, mas pela
instauracdo de um “ponto de vista” organizador de um dominio
transdisciplinar. Esse ponto de vista afirma a relagdo entre uma pragmatica
social de informacao (ou “meta-informagao”) e os “mundos” de vida, de acdo,
de conhecimento, agindo na constru¢do dos valores de informacdo (Gomez,
1990, p. 1, grifo do autor).

Considerando o carater social do fendmeno da informagado e a inscrigdo do campo de
estudos da informacdo, ou da Ciéncia da Informagdo, no corpo das ditas Ciéncias Sociais,
segundo a qual, conforme Bordieu e Wacquant (1992), a realidade se apresenta em multiplos
sentidos e, para cada qual, com sua permanéncia, sem que haja significado imutavel e unico,
questdes e respostas pré-determinadas, compreendemos que toda pesquisa € projecao, uma “(re)
conversao do olhar” que se multiplica em novos angulos em meio a diferentes conceitos,

questdes, abordagens e métodos.

Como visto, tomar a informagdo como objeto para a Ciéncia da Informagdo ¢
problemadtico, pois o termo “informac¢do” assume sentidos diferentes para cada tedrico, podendo
ser desde um bit a um registro impresso, um pedago do genoma a uma formulagao estatistica,

entre outras possibilidades. Sendo assim, a informagao ndo ¢ algo simplesmente definivel, mas
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um conceito flexivel as injuncdes disciplinares que o articulam.

Ainda que tenhamos identificado anteriormente a Ciéncia da Informagao como inscrita
na fase paradigmatica, os estudos da area indicam o delineamento e passagens por diversos
paradigmas, que nao se excluem. Capurro (2003) sinaliza os paradigmas fisico, cognitivo e
social; Molina e Moya-Anegon (2002) abordam a passagem pelos modelos positivista,
cognitivo e sociologico; Silva et al (2009) e Araujo (2014) abordam os paradigmas custodial e
pos-custodial, constituindo um campo cientifico com diferentes correntes teoricas.

Também nesse contexto, Le Coadic (2004) aborda que a Ciéncia da Informagao tem
acompanhado os paradigmas que seguiram as transformagdes da sociedade. Assim, vemos o
paradigma do trabalho coletivo do fluxo da informag¢@o (do uso e usuario da informacao, do
elétron) assumindo o espaco do paradigma do trabalho individual (do acervo, do profissional
da informagao, do papel).

A diversidade de paradigmas, com perspectivas tanto dispares como complementares,
acena para como a comunidade de especialistas ainda procura compreender o objeto e a
extensdo da area. Essa diversidade também indica os multiplos caminhos tedricos e
disciplinares que esses paradigmas percorreram.

Enfocando as questdes epistemologicas da CI, e para atingirmos os objetivos deste
capitulo, destacamos a perspectiva de Capurro (2003), ao evidenciar que existem trés
paradigmas (fisico, cognitivo e social) que norteiam a questdo historica e a expansao
epistemologica da area além de darem suporte tedrico para pesquisas desse campo, assim como

explicitado no Quadro 1.

Quadro 1 - Paradigmas da Ciéncia da Informagéo

Paradigmas Caracteristica Teoria(s) que
fundamentam
Fisico Atribui a informacdo o objeto que um emissor Teoria matematica da
transmite a um receptor. informagao

Cognitivo | Considera o aspecto semantico da mensagem, | Teoria estado andmalo de
observando, investigando os suportes fisicos do | conhecimento de Belkin
conhecimento. O intuito € recuperar a informacdo | (1980)

(conteudo intelectual) para preencher uma lacuna
cognitiva de conhecimento.

Social Atribui ao sujeito um papel ativo na constru¢do do | Teorias contemporaneas:
conhecimento. O sujeito recebe influéncias do meio | fenomenologia,
social. hermenéutica, semiotica e

teoria critica

Fonte: Adaptado de Capurro (2003) e Leite et al (2016).

No paradigma fisico, o conceito de informacdo tem um sentido técnico, semelhante a



41

sistemas informatizados. H4, portanto, uma informacao que pode ser ponderada, mas sem um
significado semantico. Assim, esse paradigma “atribui a informag¢do o objeto que um emissor
transmite a um receptor” (De Lucca; Vitorino, 2020, p. 27). Essa concepgdo esta ancorada na
teoria matematica da informacao: o entendimento ¢ que a informagao consiste na mensagem
transmitida por um sinal fisico. Trata-se de uma visdo reduzida em que questdes semanticas e
pragmaticas ndo sdo observadas. Nesse caso, como a informacdo ¢ privada de significados e
sentidos, a funcao do sujeito cognoscente do processo informativo e comunicativo ¢ excluida
(Capurro, 2003; De Lucca; Vitorino, 2020).

Por sua vez, o paradigma cognitivo atribui a informacgao a possibilidade de influenciar
os modelos mentais e transformar o sujeito mediante o conteudo e a semantica da mensagem.
Além disso, dedica-se a verificar como pode recuperar uma informagao a fim de preencher uma
lacuna. No paradigma social, a subjetividade dos usuarios ¢ vista como meio que modela os
sistemas de recuperacdo a partir da visdo de mundo possuida pelos individuos. Nesse caso, a
Ciéncia da Informacao orienta-se para um enfoque interpretativo, observando o significado e o
contexto social do usuario e do proprio sistema de recuperacao da informagao. Na verdade, aqui
0 sujeito ¢ visto como alguém que compreende e seleciona o sentido, interpretando e
internalizando a mensagem caso a considere valida para si ou seu grupo social (Capurro, 2003;
De Lucca; Vitorino, 2020).

Resumidamente, observamos que, em sua origem, a Ciéncia da Informacao esteve
permeada pelo paradigma fisico, sujeito as indagagdes ou aos questionamentos de um enfoque
cognitivo idealista e individualista. Logo apds, foi substituida pelo paradigma social que, além
de figurar na génese da CI, foi um legado da Biblioteconomia e da Documentagdo para essa
ciéncia (Capurro, 2003).

Nesse sentido, no topico seguinte, serd abordada a no¢ao de mediagdo a partir do didlogo

entre estudiosos da Ciéncia da Informacao.

3.2 As mediag¢des na Ciéncia da Informacao

Na origem dos estudos em Ciéncia da Informacao, a preocupacao do campo voltava-se
a transmissao da informac¢ao. No modelo de comunicacao da “Teoria da Informagao”, abordada
por Claude Shannon e Warren Weaver, ndo havia uma preocupacdo com aspectos, como:
significados das mensagens, aspectos semanticos evolvidos, significagdo, percep¢do do
simbolico e questdes culturais implicadas. O foco era, exclusivamente, o processo de

transmissdo da informacdo, de sinal, de “bits”, em sistemas de informacdo. Sobre isso, ¢é
b 2
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indicado:

O problema fundamental da comunicacao ¢ o de reproduzirem um ponto, ou
exatamente ou aproximadamente, uma mensagem selecionada em outro
ponto. Frequentemente as mensagens tém significado, isto ¢, elas se referem a
ou sdo correlacionadas de acordo com algum sistema com certas entidades
fisicas ou conceituais. Estes aspectos semanticos da comunicagdo sdo
irrelevantes para o problema de engenharia. (Shannon, 1948, p. 379, traducao
nossa).

Nesse sentido, 0 modelo de Claude Shannon fixa-se no modelo de comunicag@o no qual
ha uma fonte de informag¢do, um transmissor, um receptor ¢ um destino (ou destinatario). O
transmissor envia um sinal, uma mensagem, uma informa¢do, um conjunto de bits, para o
receptor, que pode recebé-lo de modo um tanto diferente a depender da “fonte de ruido” que

atua sobre o canal de comunicacao.

Figura 1 - Diagrama de um sistema geral de comunicac¢ao

Foene de
lnformagio Tracmemesor Receptor Destsoo
J “_""j | Lh
‘ Swal -y Swal ‘
: Recebado
Mensagem Memsagem
Fouse de
Ruido

Fonte: Adaptado de Shannon (1948, p. 381).

Essa perspectiva, da Teoria Matematica da Informacdo, ndo ¢ suficiente para
compreender os aspectos comunicativos, dialogicos e culturais da informagdo a medida que
toma o destinatario como parte de um sistema, e ndo como sujeito socio-culturalmente
construido. Para compreender a complexidade dos fendmenos comunicacionais e

informacionais, surgem os estudos em mediagdo. Sobre isso, Davallon (2007, p. 11) indica que

[...] a nogdo de mediagdo aparece cada vez que ha necessidade de descrever
uma ac¢ao implicando uma transformagdo da situagdo ou do dispositivo
comunicacional, e ndo uma simples interac¢do entre elementos ja constituidos
— e ainda menos uma circulagdo de um elemento de um poélo para outro.

Nesse contexto, Feitosa (2016) ressalta que mediacdo e interagdo ndo sdo termos
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sindnimos. Sob esse enfoque, Davallon (2007) propde uma reflexao no titulo de seu ensaio “A
mediagdo: a comunica¢do em processo?” para chamar atencdo para o fato de que a mediagdo
¢ comunicagdo em processo, de interacdo e compartilhamento. Para o autor, a mediagao nao ¢
apenas um meio de transporte de informagdes, mas um processo dindmico que requer agao e
interagdo para que a comunicacdo aconteca. Através da mediagdo, os atores envolvidos
negociam significados, interpretam informacdes, criam sentidos e constroem conhecimentos
compartilhados. Na verdade, a mediagdo ¢ um processo comunicativo que implica a
participacao ativa de todos os atores envolvidos e ndo apenas um meio passivo de transmissao
de informagdes. Assim, o papel do mediador é promover a comunicagdo entre as partes para

que cada uma ouca e entenda a outra, proporcionando trocas mais bem sucedidas.

Entre os elementos constitutivos da mediagao, Deschamps (2019) pontua:

a mediacdo ¢ uma pratica que envolve duas partes, que as vezes sdo muito
diferentes, e uma terceira parte que as ajuda a chegar a um acordo. A relagdo
entre elas pode ser conflituosa ou ndo, e o poder do terceiro depende apenas
da autoridade concedida por essas duas partes (Deschamps, 2019, p. xiii,
tradugao nossa).

Isso implica compreender o mediador como o terceiro elemento, central e fundamental
da mediagdo. E aquele que intervém em uma relagdo ou transagdo entre dois individuos,
podendo ou ndo estar em evidéncia na acdo de mediagdo. Esse terceiro deve ser imparcial e
representar um ponto de referéncia comum. Desse modo, um professor, um bibliotecario ou um
tradutor, ao transformar e redefinir o significado de uma mensagem para a tornar acessivel a
um publico que ndo esteja inserido em seu contexto, cultura, lingua etc., poderia ser visto como
um mediador e ndo apenas como intermedidrio. O mediador, terceiro, deve ser compreendido
como um dispositivo que pode operar uma intervengao, podendo ele ser de diferentes naturezas:
um humano, uma institui¢do, as normas, os codigos etc.

Nessa perspectiva, a negociacdo pode ser dupla, ja a mediagdo exigird sempre um
terceiro. Na verdade, a mediagdo pode ser vista como um principio operativo para qualquer
sociedade, e a cultura como um principio transcendente, um terceiro simbdlico (Deschamps,
2019). Em nossas sociedades democraticas e laicas, € a cultura que assume o papel de terceiro
simbolico. Assim, a fungdo basica dos dispositivos utilizados para a difusao da cultura envolve
a transmissao desse principio transcendente as acdes humanas que, no entanto, ¢ especifica de
cada comunidade (Deschamps, 2019).

Nesse contexto, a linguagem ¢ uma forma de mediacdo simbolica. Essa, no caso,
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comporta-se como um terceiro, representada por signos que ndo necessariamente sao individuos
ou institui¢des, mas a propria dindmica semidtica porque a linguagem ¢ um sistema de signos
e simbolos utilizados para comunicar ideias e significados entre individuos. Por meio da dela,
¢ possivel construir significados compartilhados e transmitir cultura e conhecimento de geragao
em geragdo. Para Vygotsky (2001), a relacao entre o0 homem e o mundo passa pela linguagem.
Em face disso, destacamos que ¢ através da linguagem que os seres humanos conseguem se
apropriar das experiéncias € dos conhecimentos construidos pelos outros membros da
sociedade, o que possibilita a continuidade e o desenvolvimento da cultura e da historia.

Para Feitosa (2016, p. 108), nos processos de mediagao, € necessario “focar no humano,
nas agdes humanas, nas suas formas de vida; na construgdo e ressignificagdo de seus

cotidianos”. Nesse sentido, de acordo com Vygotsky (2001):

0 pensamento nao € so6 externamente mediado por signos como internamente
mediado por significados. Acontece que a comunicacdo imediata entre
consciéncias nao ¢ impossivel so fisicamente, mas também psicologicamente,
0 que pode ser atingido por via indireta, por via mediata. Essa via ¢ uma
mediagdo interna do pensamento, primeiro pelos significados ¢ depois pelas
palavras. Por isso, o pensamento nunca € igual ao significado direto das
palavras. O significado medeia o pensamento em sua caminhada rumo a
expressdo verbal, isto é, o caminho entre o pensamento ¢ a palavra ¢ um
caminho indireto, internamente mediatizado (Vygotsky, 2001, p. 479).

Desse modo, a funcdo de mediadores, que ndo sejam os proprios signos, como nos diz
Peirce citado por Santaella (1983), pode ser desempenhada por diplomatas, professores,
bibliotecarios ou negociadores de todos os tipos que tenham a consciéncia da diferenca de
representacdes € compreensoes sobre as coisas do mundo. Assim, os mediadores desenvolvem
habilidades especificas para construir signos, representagdes aceitdveis na negociacdo de
sentidos, na esperanca de diminuir ou tornar toleravel a diferenga das lacunas de compreensao.

Sobre isso, Caune pontua, em entrevista a Marie Thonon, que a mediacdo ¢ “[...] um
conceito essencial que permite descrever e compreender as relacdes entre as pessoas € as
relagdes entre as pessoas € os grupos que constituem” (Thonon, 2004, p. 11, tradugdo nossa).
Para Caune (2004), a mediacdo ¢ uma nogdo filosofica, fixando a origem em Platdo. Nessa
perspectiva, as nossas relagdes com o mundo, seja fisico, social ou imaginario, ndo se dao de
maneira imediata; mas sdo perpassadas por construgdes intelectuais, sensiveis, por
representacdes simbodlicas. Conforme observado por Laplantine e Trindade (2003), o
imaginario ¢ elaborado e comunicado por meio de simbolos. Sua relevancia reside na forma

como as pessoas, seja de maneira subjetiva ou objetiva, se envolvem com a realidade,
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atribuindo-lhe significados (Laplantine; Trindade, 2003).

Segundo Darras (2004), “[...] as concepgdes de mediacdao - notadamente de cultura -
variam justamente de acordo com as concepg¢des de cultura e podemos ter simultaneamente ou
sucessivamente varias concepgdes’” (Thonon, 2004, p. 16, tradugao nossa). Para Darras (2004),
as concepgdes de mediacdo tém origens sistémicas e semioticas, sendo que, neste ultimo caso,
relacionam-se a teoria do processo interpretativo, segundo a qual o interpretante tem papel
fundamental, ele € o terceiro, tradutor, o mediador que possibilita que o signo ganhe sentido.
Na perspectiva de Darras, “cada mediagdo, de alguma forma, assina sua contribui¢ao para o
sentido. Vemos a marca que podemos entdo aceitar para comparar com outras, contestar,
relativizar etc” (Thonon, 2004, p. 17, tradugao nossa).

A mediacao nao pode ser compreendida como ponte (Davallon, 2007; Perrotti, 2014;
Feitosa, 2016; Rasteli, 2019), pois ela € uma resposta a crescente complexidade do mundo
(Deschamps, 2019). Nesse tocante, Feitosa (2016) exemplifica que, em uma pratica de agao

cultural em bibliotecas, para além de possibilitar uma “ponte”,

ha mais do que trocas instantdneas de informagdes. Estabelecem-se multiplas
produgdes signicas, infocomunicacionais e semidticas; construgdes de
sentidos que — ainda que inapreensiveis, porque fugazes e efémeros — sdo
produgdes de informacgdo e de conhecimentos reciprocos (Feitosa, 2016, p.
105).

O autor ainda afirma que “mediar ¢ garantir a liberdade e o exercicio de um pensar junto,
unido, integrado ao humano e as suas necessidades ditas e reivindicadas por ele e suas
demandas, e ndo pelas ordenacdes socioculturais, sempre impositivas” (Feitosa, 2016, p. 108).

Convém destacar que as praticas de mediagdo existem desde os primordios da
humanidade, e seu significado foi também se transformando. No século X VI, a expressdo estava
relacionada a intercessdo, a reconciliagdo entre individuos e partes, primeiramente em um
contexto religioso, depois em um contexto juridico e diplomatico.

Todavia, conforme Nunes e Cavalcante (2017), no ambito da Ciéncia da Informacgao, os
termos mediacdo da informagdo e mediagdo cultural frequentemente sao utilizados como
sindnimos. Para os autores, um significado recorrente para o termo mediacdo remete a
concep¢do de algo ou alguém que age enquanto intermedidrio, mas os autores também
ponderam que ha diferencas e complexidades entre esses termos e conceitos.

No entendimento de Almeida Janior (2015), a “mediagdo da informag¢ao” se marca pela
“acdo de interferéncia”. Desse modo, o autor propde uma compreensdo ativa e interativa.

Embora considere que os estudos na area ainda sdo embriondrios, considera a mediacdo da



46

informa¢ao como

toda agdo de interferéncia - realizada em um processo, por um profissional da
informacdo e na ambiéncia de equipamentos informacionais - direta ou
indireta; consciente ou inconsciente; singular ou plural; individual ou coletiva;
visando a apropriacao de informacao que satisfaga, parcialmente e de maneira
momentinea, uma necessidade informacional, gerando conflitos e novas
necessidades informacionais (Almeida Junior, 2015, p. 25).

Entretanto, apesar de estabelecido o conceito, a chamada mediacdo da informagdo
demanda explicagdes epistemologicas (Feitosa, 2016). Para isso, é preciso compreender a
informacao como produto e fendmeno indissociaveis da cultura.

Uma outra abordagem frequentemente relacionada ao termo mediagdo refere-se a
mediagdo cultural. Tal perspectiva tem sido evidenciada em areas voltadas tanto ao estudo da
informagdo e da comunicag¢do como da cultura (Nunes; Cavalcante, 2017).

Aprofundaremos, a seguir, a discuss@o sobre os conceitos de mediagdo cultural e agdo
cultural, mote desta pesquisa, a partir do didlogo entre estudiosos da Ciéncia da Informacao e
da Cultura uma vez que ambas as praticas se configuram como fendmenos informacionais
contemporaneos, que sao a base de interesse da Ciéncia da Informacao naquilo que ela tem de

paradigma social.

3.3 Conceitos e caracteristicas da Mediacao Cultural

Davallon (2007) indicava, no inicio dos anos 2000, que a expressdo “media¢do cultural”
era utilizada, no contexto francés, para designar uma série de praticas e intervencdes bastante
diferentes. Nesse contexto, “[...] a defini¢do que parecia poder fazer consenso explode para
designar realidades muito diferentes” (Davallon, 2007, p. 5). Para Neumann (2012), ndo ha um
modelo genérico de mediacao cultural, pois seus contornos sao de dificil delimitagdo.

Os estudos de mediagao cultural, se ndo surgiram, ganharam repercussao e visibilidade
na Franga. Sobre isso, Caune (2018, p. 9, tradugdo nossa) afirma que “o surgimento do tema da
mediacao cultural no inicio dos anos de 1990 surge na mesma época em que se toma consciéncia
dos fendmenos de exclusdo, fratura e de segmentacdo da sociedade francesa”. Contudo, hé
divergéncias sobre sua datagdo, a exemplo do dado apresentado pela Médiation Culturelle
Association (2008), que compreende que a no¢ao de mediagao cultural surgiu no campo cultural
nos anos de 1960 e, nos museus, em 1980.

Para Davallon (2007), o termo mediacao esta relacionado a uma nova forma de pensar
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a comunicagdo. Ele considera que a expressao ganhou repercussdo por ter sido empregada de

maneira generalizada na literatura. Segundo o autor, mediagao cultural

pode ser definida, sem duvida, a nivel funcional: visa fazer aceder um publico
a obras (ou saberes) ¢ a sua ac¢ao consiste em construir uma interface entre
esses dois universos estranhos um ao outro (o do publico e o, digamos, do
objecto cultural) com o fim precisamente de permitir uma apropriacdo do
segundo pelo primeiro (Davallon, 2007, p. 2).

No entanto, o proprio tedrico problematiza a mediagao cultural na pratica, ao se referir
as atividades diversas dos mediadores (os musedlogos e curadores de exposigdes), as formas de
acdo cultural em oposi¢do a animagdo cultural, aos relacionamentos e produtos destinados a
apresentar e explicar a arte ao publico. Isto €, a nocdo ¢ conceituada em nivel operatorio sem
permitir, grosso modo, sua descri¢dao ou defini¢cdo. Contudo, no contexto pratico, o termo cobre
um conjunto diversificado de praticas que vao desde o trabalho de profissionais em bibliotecas
e museus até atividades de apresentagdo da arte ao publico.

Davallon (2007) distingue, ainda, trés sentidos do termo mediagdo conforme empregado
no contexto da ciéncia da comunicacdo. O primeiro diz respeito ao uso comum do termo, que
carrega o sentido de intermediacdo entre os dois lados em um conflito e o sentido da agdo de
servir como intermedidrio de algo. O segundo compreende a nocao de que ela tem um papel
operatorio, ou seja, refere-se a um processo especifico a depender de um setor, como a midia, a
educacdo, as instituicdes etc. Nessa acepcdo, fala-se em “mediacdo midiatica”, “mediagdo
pedagdgica”, “mediagdo institucional” e assim por diante. Por fim, fala-se de mediagdo
enquanto defini¢do tedrica que varia dependendo do autor usado como referéncia na literatura.

Nas discussdes sobre a no¢do de mediagdo cultural levando em conta o contexto da
comunicacdo, Jean Caune observa que a cultura pode ser pensada na dimensdao da mediacao
como algo que envolve a produ¢do de sentidos (significAncia semantica da enunciagdo) e a
construc¢do da forma (associada a logica do discurso enquanto). Essas relagdes permitem que a
cultura opere como um meio de transmissdo da experiéncia humana. Cultura tem a ver, portanto,
com comunicagdo de experiéncias e, por isso, envolve mediagdo. Isso significa que entender
mediacdo cultural ¢ compreender que ha uma relagdo de sobreposi¢do entre cultura e
comunicacdo (Caune, 2008). Todavia, o autor recusa a ideia de mediagao cultural como simples
encontro, contato, difusdo entre producdes culturais e publicos. Para Caune, “concentrar-se no
fendmeno da mediagdo € enfatizar a relacdo e ndo o objeto; é questionar-se sobre a enunciagao
mais do que sobre o conteudo enunciado; € privilegiar a recep¢do em vez da difusdo” (Caune,

2006, p. 132, traducdo nossa).
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Nesse contexto, Mendonga, Feitosa e Dumont (2019) abordam as relagdes entre cultura
e informagao, entre as mediacdes culturais e as mediagdes informacionais, ¢ chamam a atengao
para a complexidade dos processos de mediacdo da informagdo. Os autores tomam uma
compreensdo antropologica da informagdo, destacando sua natureza mediacional, opondo-se as
perspectivas fundadoras do campo da Ciéncia da Informagao, tal como o modelo matematico
dos processos de comunicagdo e informagdo. Desse modo, Mendonga, Feitosa e Dumont (2019)
consideram a cultura um fendmeno antropologico e mediacional. Os autores pontuam que a
informacao sociocultural nasce “enredada por teias mediacionais”.

O conceito de mediagdo cultural mais recorrente ndo possui o viés antropologico
(Feitosa, 2016). E um conceito pragmatico, que visa aproximar o publico da arte, conforme
identificado nos trabalhos de Davallon (2007) e Coelho (2001). Nesse sentido, de acordo com
Silva e Santos Neto (2017), o objetivo da mediacdo cultural ¢ fazer com que se tornem
conhecidas diferentes manifestagcdes culturais presentes na sociedade, aproximando o publico
da arte. Nessa compreensao, a mediagao cultural pressupde que ha, em principio, algo que é
desconhecido de certo grupo ou sociedade, e isso que ¢ desconhecido pode ser considerado uma
obra de arte, uma imagem, um tema, uma linguagem ou algum outro objeto cultural. Espera-se,
assim, que esse objeto cultural seja, de algum modo, apropriado pela comunidade que antes o
desconhecia.

Nessa abordagem, outro ponto importante considerado pelos autores € o fato de que a
mediagdo cultural pode ganhar diferentes contornos a depender das especificidades do grupo
social a qual ela se dirige. E importante levar em conta, ainda, que, embora cada sujeito se
aproprie das manifestacdes culturais segundo suas experiéncias individuais, essa apropriagao se
da no contexto mais amplo da esfera social. Assim, as praticas culturais estdo associadas a
significagdes coletivamente construidas (Silva; Santos Neto, 2023).

Optamos, neste estudo, por abordar a mediagdo cultural e antropologica da informacao.
Assim, para efeito deste trabalho, a mediacao cultural é o que estd complexamente naquilo que
Feitosa (2016, p. 102) simplificou dizendo: “a cultura é o processo através do qual o homem

cria o algo onde antes imperava o nada”. O autor explica:

Esse algo ¢ toda complexidade de criagdes simbolicas, de sentidos e
significados que damos as coisas e ao mundo. Um “algo” que nao se sustenta
se ndo se entender os processos culturais como mecanismos de mediagao entre
noés e os fendmenos. Assim, mais do que apenas um elemento da comunicagao,
a mediagdo é, por exceléncia, cultural. (Feitosa, 2016, p. 102, grifo do autor).



49

Nesse contexto, 0 “algo” € o sentido, a significagdo das coisas, entdo, quando o individuo
ndo sabe e ndo compreende o sentido das coisas, ndo ha comunicagdo, ndo ha mediagdo. Desse

modo, Feitosa (2016) apresenta as seguintes propostas de definigdes de mediagao cultural:

Para além dos discursos sobre a importancia das mediagdes culturais e
informacionais, é necessario entender essa media¢ao contemplando as formas
contemporaneas de interagdo, de interacionismo simbolico, de cumplicidades
culturais, de trocas simbdlicas ¢ de como esses fenomenos modificam os
contextos de onde sdo produzidas as informagdes, mas também aqueles por
onde elas circulam e nos quais sdo recebidas para provocarem, ai sim, as
verdadeiras mediacdes socioculturais (Feitosa, 2016, p. 113).

Sob esse enfoque, a mediagdo se da a partir da criagdao dos sentidos/criagdes simbolicas
e dos elementos representacionais que a cultura oferece e que favorecem essa compreensao.
Entdo, esse entendimento é o que se considera mediagao cultural. Todavia, observamos que s6
¢ possivel entender as coisas no ambito da cultura quando se compreende as representacdes
num todo cultural. Assim, sob a o6tica de Feitosa (2016), a mediagdo é a compreensao pelo viés
da cultura. Desse modo, “mais do que apenas um elemento da comunicagao, a mediagao €, por
exceléncia, cultural. As diversas modalidades de mediag¢ao sdo apenas sotaques diferenciados
dessa mediacao cultural” (Feitosa, 2016, p. 102). Dessa forma, Feitosa (2016) compreende a
mediacdo cultural como formas de interagdes simbolicas, proprias da contemporaneidade,
capazes de modificar contextos e interlocutores; resultando em mediagdes socioculturais. O
autor apresenta também o conceito de “mediacdes complexas” para se referir as formas de
interacdes sociais que ndo se resumem as relagdes mecanicas entre emissor € receptor, conforme
apresentado na Teoria Matematica da Informacgao.

Nessa perspectiva, e tomando como referéncia o trabalho de Laraia (2009), pontuamos
que a operagdo da cultura € o ato ou efeito de ela usar signos, significagdes, representacdes para
transmitir, a partir dessas representagdes, uma ideia, um conceito, um significado, um sentido.
Isso ¢ mediacao cultural. Na verdade, “é nesse processo complexo de reagdo a informacgao
recebida que se encontra a mediacdo. Nao como produto acabado, mas como processo semiotico
de construcao de sentidos e de multiplas facetas mediativas” (Feitosa, 2016, p. 103).

Em outra perspectiva, Perrotti e Pieruccini (2014, p. 19) compreendem que “mediar ¢
ato autdnomo e afirmativo de criagdo. Do mundo e de sentidos para ele”. Isso implica conceber
a mediacao cultural como uma “categoria autdnoma”, ndo apenas funcional ou instrumental,
mas criadora de sentidos e significados. Desse modo, os autores propdem um modelo triadico

semiotico, colocando o Mediador entre “texto” e “leitor”.
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Figura 2 - Modelo triddico

Mediador

Texto Leitor

. »

Fonte: Perrotti, Pieruccini (2014, p. 14).

Os mediadores podem ser os mais diversos profissionais, tais como bibliotecarios,
artistas, professores etc.

Rasteli (2019) observa que a mediagdao cultural deve respeitar as diferentes
manifestagdes culturais de cada comunidade, estando atenta as diferencas entre as culturas. Isso
pode ser feito, por exemplo, levando em conta elementos da cultura regional e da cultura
popular. A biblioteca pode, desse modo, servir como um espaco de valorizacdo, promogao,
preservacdo e apropriacdo da cultura local. A possibilidade de a biblioteca ser um local de
valorizacao das manifesta¢des culturais de uma comunidade revela uma evolugdao nas suas
fungdes. A principio, as bibliotecas eram vistas como espacos cuja fun¢do era primordialmente
educacional. Com o tempo, no entanto, ela passou a incorporar outras atividades, entre elas as
de lazer e cultura.

No que diz respeito ao lazer, a biblioteca pode se apresentar como um espaco aberto de
socializagdo, encontros e atividades ludicas, o que pode envolver brincadeiras, jogos
eletronicos, atividades de diversdo, musica, dangas, artes plasticas e praticas de distracao.
Assim, a biblioteca torna-se um local rico e ndo se limita a ser um mero suporte das praticas
escolares. As atividades de lazer podem, assim, ser entrelagadas as manifestacdes culturais,
como ¢ o caso do grafite e da danca de rua. Muitas outras atividades que, a0 mesmo tempo, sao
de lazer e promovem algum objeto cultural podem ser utilizadas no contexto da biblioteca
(Rasteli, 2019).

Outras fung¢des que a biblioteca incorporou ao longo do tempo, conforme Rasteli (2019),
sao aquelas de carater econdmico e politico. Em relagdo a fungdo econdmica, ela consiste em

fornecer recursos para que a comunidade desenvolva suas for¢as produtivas, o que pode ser
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feito, por exemplo, pela possibilidade de a biblioteca ser um espaco no qual a comunidade tem
acesso a informagdes pertinentes para se desenvolver economicamente. No que diz respeito a
fungdo politica, a biblioteca pode servir para dar suporte e estimular a participacao dos membros
de uma comunidade em organizagdes sociais € na vida politica. Para tanto, o espaco da
biblioteca pode ser utilizado para promover palestras, debates e encontros que fomentem a
cidadania. Assim, hd uma ampliagdo da compreensdo das funcionalidades da biblioteca, o que
permite que ela possa ser vista, hoje, ndo s6 como um espago de educagao, mas como um local
de mediagao cultural.

E interessante observar que o conceito de mediagdo remonta ao termo latino mediatione,
que foi utilizado em diferentes areas do conhecimento. Na filosofia, por exemplo, o termo foi
empregado como parte da dialética de Hegel, segundo a qual o Espirito absoluto se materializa
no percurso histérico. Esse movimento histérico se da como um devir que tem como motor a
contradi¢do. A mediagdo ¢ considerada como um elemento desse processo dialético, sendo vista
como a tensdo entre teses e antiteses que sdo superadas por sinteses no caminhar da historia
(Rasteli, 2019).

O pensamento dialético de Hegel influenciou Marx que, no entanto, passou a
compreender o movimento da Historia, ndo no sentido do percurso idealista de um Espirito
Absoluto, mas como algo que se da a partir das condi¢cdes materiais concretas dos sujeitos. Sua
abordagem ficou conhecida como materialismo historico-dialético. Marx propde sair do mundo
das abstragdes e agir concretamente no mundo. E preciso mais do que trabalhar com ideias, faz-
se necessario transformar o mundo (Marx; Engels, 1998). Influenciado pelo materialismo
histérico-dialético de Marx, o psicologo russo Lev Vygotsky desenvolveu o conceito de
mediacao associado a ideia de que o contexto histérico-cultural ¢ fundamental na constituicdao
dos sujeitos (Rasteli, 2019).

Vygotsky (1989) entende que a interagdo social fornece a matéria-prima para o
desenvolvimento psicolégico do individuo. Desse modo, € necessario sempre ter em mente 0s
atravessamentos historicos, sociais e politicos que perpassam a formagao do individuo. Para
Vygotsky, a linguagem e seus signos tém um importante papel no processo de aprendizagem.
Ele entende que o signo age como um instrumento de mediacdo da atividade psicoldgica, sendo
fundamental para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. Os sistemas
simbolicos de compreensao da realidade, o que inclui a cultura, sdo entendidos, nessa teoria,
como mediadores entre o individuo e o mundo real.

A mediagdo na teoria de Vygotsky (1989) também envolve o desenvolvimento das

proprias potencialidades a partir da apropriagao dos simbolos culturais, o que se da por meio da
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aprendizagem. Essa aprendizagem também requer uma pessoa que atue como mediador, o que
significa que ela envolve interagdo social. De acordo com o tedrico, essa aprendizagem se da
como o desenvolvimento que vai do que ele chama de nivel de desenvolvimento real (as
habilidades mentais que o sujeito ja possui em razdo de ciclos de desenvolvimento ja
completados) ao nivel de desenvolvimento potencial (que tem a ver com aquilo que o sujeito
pode alcangar em colaboragao com um mediador mais capacitado). A distancia entre o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial recebe o nome de zona de
desenvolvimento proximal.

Essa no¢do de mediagdo na aprendizagem pode ser aplicada a mediagdo cultural, que
envolve aprendizagem como uma apropriacdo cultural e requer a figura de um mediador.
Martin-Barbero (1997), por exemplo, trabalha a nogdo de mediagdo a partir da ideia de
mediacao de massa. De acordo com ele, ¢ importante realizar uma contraposi¢do ao que ele
denomina tecnélogos da mediagdo de massa, que teriam um discurso fascista que parte da ideia
de controle social no contexto do capitalismo industrializado. A no¢ao de mediacdo de massa
pode se da, no entanto, no sentido de uma consideragdo pela cultura popular. E possivel, assim,
que a mediacdo assuma o carater de transformagdo das condi¢des de producdo. A cultura
popular aparece, assim, como uma politica de resisténcia.

Martin-Barbero (1997) salienta, ainda, que os sujeitos ndo sdo meramente receptores de
informacdes, mas produtores ativos de significados. Ele considera trés tipos de mediacdo que
transformam o modo como os sujeitos ressignificam as informagdes que recebem. A primeira
forma ¢ denominada pelo autor de cotidianidade familiar e se refere as relagdes sociais que
constituem o sujeito, ndo s6 no sentido da familia proxima, mas de todos os individuos e
institui¢cdes com os quais o individuo se relaciona. A segunda ¢ a temporalidade social, que diz
respeito a uma articulacdo de dois tempos, a saber, o tempo da vida cotidiana e o tempo
produtivo regulado pelas relagdes produtivas no capitalismo. A terceira forma, por sua vez,
consiste na competéncia cultural, ou seja, a bagagem de informacdes e experiéncias que o
sujeito adquire ao longo da vida, ndo s6 por meio da educagdo formal, mas através de todas as
suas vivéncias.

Dufréne e Gellereau (2004), por sua vez, consideram que a mediagdo cultural envolve
tanto questdes profissionais quanto de natureza politica. Compreender isso significa que
profissionais e pesquisadores devem se distanciar de uma visdo idealizada e mitica da mediagao
cultural que ignora seus atravessamentos historicos. E preciso que se compreenda que a
mediagdo cultural se relaciona a um contexto maior que envolve um sistema de significagdes e

pode ser compreendida como um repertorio de intervengdes que possuem potencial
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transformativo.

Rasteli (2019), a partir dos resultados obtidos em sua pesquisa, apresenta uma proposta
de contribui¢do para o conceito de mediagdo cultural em bibliotecas. Para o autor, mediagao
cultural em bibliotecas “¢ o conjunto de processos, interferéncias e dispositivos que possibilitam
a apropriacdo cultural, colaborando na construcao de significados com o intuito de se alcancar
o protagonismo cultural e o desenvolvimento sociocultural” (Rasteli, 2019, p. 244). Na Franga,
a mediagdo cultural ¢ uma abordagem que visa estabelecer conexdes entre diferentes grupos
sociais e culturais, promover a participagdo ativa e o didlogo entre as pessoas € criar um espago
de interagdo e cooperacdo cultural. Essa abordagem estd ligada a diversos fendmenos
socioculturais, tais como: acgdo cultural, animacdo cultural, democratizagdo da cultura,
democracia cultural e educagdo popular. Além disso, associa-se a questdes de exclusdo social e
divisoes sociais (Rasteli, 2019). Esses fenomenos socioculturais se inter-relacionam e se
complementam, e a mediacdo cultural busca promover a integracdo entre eles, visando a
constru¢ao de uma sociedade mais inclusiva e democratica.

No bojo das discussdes sobre mediagdo cultural, trataremos adiante sobre os conceitos

e caracteristicas das acdes culturais, foco desta dissertacao.

3.4 Conceitos, caracteristicas e tipos de Aciao Cultural

A tematica “acdo cultural” € relevante face as transformagdes que possibilita na
realidade de um determinado lugar, pois, enquanto processo, permite a “criacdo ou
organizacao das condi¢des necessarias para que as pessoas € grupos inventem seus proprios
fins no universo da cultura” (Coelho, 1999, p. 33). Destacamos que o conceito de acao cultural
enseja, em um primeiro momento, a compreensao sobre cultura e os seus significados, pois
este entendimento € importante para as discussdes sobre o tema abordado, conforme apontam
Nascimento e Carvalho (2017). Nessa perspectiva, entendemos que a arte e a cultura
funcionam como meios de mudanga dos individuos, do mundo, possibilitando mais interagdes
entre o homem e a sociedade.

Enquanto instrumento, a acao cultural visa a melhoria da educacdo e a transformacgao
dos sujeitos, ambas pautadas na busca da expressdo criativa dos individuos, grupos e da
comunidade. Na verdade, a acdo cultural estimula o processo de criag¢do, a producdo artistica,
literaria e cultural, promovendo a autonomia das pessoas e permitindo que elas facam as suas
escolhas. Ao difundir as produgdes culturais, a acao cultural € revestida de uma dimensao

politica, considerando que fomenta conhecimentos que repercutem em transformacdes sociais
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(Souza, 2014).

Como afirma Flusser (1983), permitir que as suas concepgdes sejam repensadas trata-
se de uma estratégia que evidencia o protagonismo do sujeito. Assim, desfaz-se a ideia de
cultura como algo herdado, que nao estimula novos conhecimentos e que ndo deve ser
criticado. Na a¢do cultural, o enfoque estd em desenvolver a subjetividade e o
autoaperfeicoamento dos individuos. Por conseguinte, ela opera “dentro os principios da
pratica da arte, de carater libertario e questionador, que ndo se restringe a trabalhar com o ja
estabelecido, mas, ao contrario, procura incessantemente o “vir-a-ser” (Cabral, 1999, p. 40).

Nesse caso, em que o intuito € democratizar a cultura, é preciso que 0s usuarios sejam
estimulados a criar e consumir a produg¢ao cultural, assumindo uma postura ativa. Além disso,
devem buscar interagdo com a obra de arte visando aproveita-la, absorvendo e reelaborando,
de forma critica, os contetidos e informagdes nela contidos (Cabral, 1999).

De acordo com Rasteli (2019), a ideia de agao cultural surgiu no contexto europeu apds
a Segunda Guerra Mundial, tendo sua origem na expressao francesa “action culturelle”. No
Brasil, o termo passou a ser utilizado na década de 1970 e era tido como sindnimo de animagao
cultural que, como veremos, ¢ um termo que recebeu criticas de Coelho (2001).

Os estudos e pesquisas sobre acdao cultural ganharam destaque na literatura
especialmente entre 1970 e 1990. J& a partir de 1990 e anos 2000, o tema acabou sendo um
tanto esquecido, dando lugar a outras discussdes que passaram a focar mais nas tecnologias de
informagdo e na informatica. Destacamos que, nesse periodo, havia uma preocupagdo com o
impacto tecnoldgico na educagdo, algo associado ao neoliberalismo e ao neotecnicismo
(Almeida Janior, 2017).

Assim, a fundamentagdo tedrica na literatura em relacdo a a¢do cultural esta
concentrada, em sua maioria, no periodo que vai de 1970 a 1990. Entre os tedricos mais
expoentes nesse sentido, de acordo com Almeida Junior (2017, p. 47), estdo: “Paulo Freire,
Teixeira Coelho, Luis Milanesi, Suzana Sperry, Victor Flusser e Maria Helena Toledo Costa
Barros”. Paulo Freire, por exemplo, discute a acao cultural como uma forma de emancipacgao.
Ele trabalha o conceito, primeiramente, associando-o a atividades culturais desenvolvidas junto
a camponeses partindo da realidade concreta desses sujeitos. A agdo cultural que parte da
realidade dos individuos € o que possibilita a construg¢do de alternativas reais de transformacgao
social (Freire, 1981).

Freire (1981) observa que, quando se discute agdo cultural, ¢ preciso ter em mente que
ndo hé neutralidade no processo educativo, de modo que toda pratica educacional adota, mesmo

que implicitamente, uma determinada concepgao de ser humano e de mundo. Nossas agdes
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podem se basear tanto em uma visdo inclusiva como excludente, mas nao € possivel ter acdes
dissociadas de uma determinada maneira de enxergar a realidade. “Toda pratica educativa
envolve uma postura teodrica por parte do educador” (Freire, 1981, p. 35). Na visao do autor, a
propria alfabetizacao pode ser compreendida como uma agao cultural, pois alfabetizar nao ¢
simplesmente possibilitar que uma pessoa seja capaz de ler textos; uma pessoa alfabetizada ¢é
capaz de ler criticamente a propria realidade social e pensar formas de a transformar.

Em uma perspectiva critica, focada na emancipag¢ao humana, a a¢ao cultural se d4 como
uma atitude de enfrentamento da cultura dominante. Freire adota uma perspectiva
revolucionaria e compreende que a ac¢ao cultural ¢ uma forma de transformacgao social. Nesse
sentido, a acdo cultural deve ser construida em comunhdo com os movimentos populares € isso
significa que ela ndo pode ser imposta por um projeto previamente delineado, antes ela deve
surgir da escuta dos sujeitos reais em suas demandas concretas.

Acdo cultural envolve conscientizagdo, ndo no sentido de um tomar consciéncia como
uma atitude subjetiva ou individual. Conscientizagdo ¢ uma acdo popular na qual os sujeitos,
coletivamente, percebem-se como pertencentes a uma classe social oprimida: “Nao ha
conscientizagdo popular sem uma radical denuincia das estruturas de dominagao e sem o anincio
de uma nova realidade a ser criada em fung¢do dos interesses das classes sociais hoje dominadas”
(Freire, 1981, p. 66).

Freire (1981) considera que héd duas formas de acdo cultural distintas entre si dado os
interesses de classe. Ha agdes culturais que ndo possuem um carater revolucionario e que
servem aos propodsitos das classes dominantes. Esse tipo de ac¢do cultural visa a domesticacao
dos oprimidos por meio de um embotamento de suas consciéncias, trata-se de uma acao cultural
que estd a servico da manutencao do poder dessas classes. Ja a acdo cultural baseada em uma
compreensdo critica da sociedade ¢ antagdnica aquela dirigida pelos interesses das classes
dominantes, pois tem como proposito desmantelar estruturas de opressdo. Assim, a teoria de
Freire nos traz elementos para pensar que a a¢ao cultural ndo se da num campo de neutralidade,
por ndo estar alheia aos interesses de classe, mas envolve um projeto histérico.

Outro tedrico importante que embasou os estudos sobre agdo cultural foi Teixeira
Coelho. Em primeiro lugar, Coelho (2001) distingue agdo cultural de fabricagcdo cultural. A
fabricagdo pode ser compreendida como um projeto que tem um inicio, meio e fim previamente
determinados. A acdo, por outro lado, embora tenha um comeco, possui um percurso em aberto,
sem um fim especificado. Enquanto a fabricagdo envolve etapas bem determinadas, a agdo nao
possui estagios intermediarios pelos quais necessariamente precisaria passar. A agdo produz um

processo enquanto a fabricagdo entrega, como resultado, um projeto.
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A acdo cultural ¢ um processo em aberto que nao visa promover uma agenda ideologica
previamente estabelecida, entende que as pessoas precisam ter um protagonismo na construgao
de seu proprio percurso e, por isso, envolve um compromisso firme com a liberdade dos
sujeitos.

No entanto, na pratica, ninguém diz realizar fabricacdo cultural, geralmente a propria
fabricacdo cultural vem disfar¢ada de acdo cultural. Além disso, outro termo importante que
alguns utilizam ¢ o de “animacao cultural”. A animac¢ao cultural parte da ideia de que certos
sujeitos cumprem o papel de animar individuos passivos, que sao tomados como meros objetos
do animador. A animagdo cultural aparece como uma forma na qual o agente cultural é o
protagonista, e os demais sdo vistos como meros receptores (Coelho, 2001). O quadro abaixo

ilustra a distin¢ao entre a¢ao cultural, fabricagao cultural e animacgao cultural:

Quadro 2 - Diferencgas entre agdo cultural, fabrica¢do cultural e animagao cultural
Praticas Culturais | Sintese
Agao cultural Pratica em que o sujeito possui autonomia ¢ liberdade para escolher as
técnicas que serdo utilizadas no processo de criagao para a producao cultural.
Assim, os membros do grupo se tornam protagonistas do processo de criacdo.
Nela, visa-se a apropriacdo da cultura pelos sujeitos.
Fabricagdo cultural Pratica em que se privilegia a produgdo da obra de arte e possui inicio, meio
e fim. E realizada superficialmente e ndo vislumbra a apropriagio cultural,
pois ndo privilegia a presenca dos sujeitos envolvidos.
Animagao cultural Pratica que almeja a ocupagdo de tempo livre com sentido a partir de praticas
culturais e artisticas. Atividade mais passiva, direcionada para o comércio
(compra/venda), em que se faz o uso dos métodos de relagdes publicas, como
0 marketing cultural, para promover a venda de um livro, um ingresso para
um espetaculo ou um filme. A interagdo ¢ baixa e ndo almeja a apropriagdo.
Fonte: Adaptado de Silva e Santos Neto (2017, p. 36).

Coelho (2001) também faz uma critica a reducao da acdo cultural a uma mera pratica
educativa. Embora a educacdo seja parte integrante da cultura, a cultura ndo se reduz a
educagdo, logo, fazer da agdo cultural uma mera questdo educativa ¢ limitar as possibilidades
que esse tipo de acdo pode fornecer. No entanto, € preciso ter o cuidado de ndo achar que tudo
¢ acdo cultural. A¢do cultural ndo ¢ o mesmo que acao educativa. Nem toda a¢do educativa ¢
acdo cultural, assim como nem toda agdo politica ¢ acdo cultural. O que caracteriza a agao
cultural ¢ a operag@o no campo dos instrumentos simboélicos socialmente compartilhados, entre
os quais se incluem, por exemplo, a arte, 0 imagindrio e as praticas mitico-religiosas.

E possivel também considerar algumas tendéncias da acio cultural ao longo da Histdria.
Coelho (2001) pontua trés momentos historicos distintos da ag¢do cultural. O primeiro possui

um carater institucional e nele ainda ndo estd presente algo que possa, no sentido pleno da
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palavra, ser denominado como acao cultural. Nesse momento, destaca-se o papel dos museus e
da preservacao de obras de arte. A arte ¢ entendida como um bem que, pelo seu valor e por ser
um bem que faz parte do patrimoénio da humanidade, deve ser respeitada, guardada, cuidada e
conservada.

O segundo momento histérico se da no contexto da Segunda Guerra Mundial, no qual
jé& aparece algo que pode ser mais apropriadamente denominado como agao cultural. Trata-se
de um periodo em que ha uma preocupacao das institui¢des culturais em promover um contato
das pessoas com os objetos artisticos e culturais. Nao se trata mais de um foco na arte, como
algo a ser preservado, mas sim nos sujeitos que interagem com ela. As obras de cunho artistico
sdo recolocadas no contexto das relagdes humanas, supera-se, assim, a visao delas como meros
patrimonios, e o foco se volta, agora, para as comunidades. Trata-se, pois, de uma abordagem
social da agao cultural (Coelho, 2001).

O terceiro momento histérico diz respeito a um periodo que se iniciou no final da década
de 1960 em um contexto marcado por uma juventude revoluciondria que se colocava como
revoltada contra o sistema. Os espacos culturais aparecem, nesse momento, como espagos de
desenvolvimento da subjetividade e nos quais os individuos podem cultivar um reconhecimento
da propria identidade em oposi¢do a sua dissolucdo nos fendmenos de massa. Esse tipo de
movimento se deu especialmente em paises desenvolvidos, associado com um foco no
individuo, na autonomia e na independéncia: “Nao hé traco desse momento da historia da agao
cultural em paises como o Brasil, o que se explica antes de mais nada por sua condi¢do
econdmica” (Coelho, 2001, p. 39).

Nesses trés momentos historicos, de acordo com Coelho (2001), destacam-se duas
orientagdes. A primeira diz respeito a tendéncia de valorizar os produtos culturais, consistindo
em uma énfase na transmissao de uma linguagem estética que possibilitaria o desenvolvimento
de sujeitos plenos. A segunda, por sua vez, valoriza especialmente os lagos sociais entre
individuos que compartilhem os mesmos valores. Os pesquisadores reconhecem, hoje, essa
segunda orientagdo, pontuando que a ac¢do cultural estd associada a um projeto social: “De um
modo ou de outro, € pacifico que a agdo cultural ou ¢ uma operagao sociocultural ou ndo existe”
(Coelho, 2001, p. 42).

Coelho (2001) também discute o papel do agente cultural. Para tanto, ele distingue o
espontaneismo, segundo o qual a acdo cultural deve ser espontanea, e o dirigismo, segundo o
qual o agente cultural deve dirigir a acdo cultural. Para o autor, uma ac¢do cultural espontanea
sO pode ter lugar quando o que estd em questdo ¢ a cultura popular. No entanto, no geral, a agdo

cultural exige algum tipo de intervengao que possa impulsionar seu processo. Isso ndo significa,
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entretanto, que o processo deve ser fabricado pelo agente cultural, que deve cuidar para que sua
interveng¢do nao interfira na autenticidade do processo. Assim, um certo dirigismo ¢ inevitavel.
Narealidade, ¢ responsabilidade do agente cultural dirigir o processo da agao cultural no sentido
de lhe dar partida e criar as condigdes para que as pessoas possam dirigi-lo.

Milanesi (1987) ¢ mais um teorico que aborda a acdo cultural. Para o autor, ela ganhou
um novo sentido em razdo da modernizagao das bibliotecas porque esses espagos deixam de ser
vistos como meros depositarios de livros e passam a ser compreendidos como espacos de acesso
e compartilhamento de informagdes em sentido mais amplo. Diante disso, a biblioteca se torna
um local no qual estdo presentes diversas fontes de conhecimento, tais como: palestras, cursos,
musicais, filmes, exposi¢des, encontros, entre outros. Considerando o contexto da

modernizac¢do das bibliotecas, 0 mesmo autor define acdo cultural da seguinte forma:

A acdo cultural, nesses termos, pretende o aprimoramento cultural do
individuo através de uma educacdo informal do mesmo, incentivando a
producdo cultural da comunidade em todos os niveis. Dessa forma, busca a
diversidade de publico atingido, inclusive, as camadas mais carentes da
populagdo (Milanesi, 1987, p. 96).

Sperry (1987) também discute a tematica da agdo cultural. Ela emprega o termo
“animacao cultural”, que € uma expressao ndo muito apropriada por dar a ideia de que o agente
cultural ¢ um animador de receptores passivos. Critica que, como ja considerado, aparece em
Coelho (2001). De qualquer modo, Sperry (1987) define animagdo cultural como “atividades
desenvolvidas pelos bibliotecarios em conjunto com outros membros da comunidade onde a
biblioteca estiver instalada, com o objetivo de estimular e aprimorar o gosto pela leitura e artes”.
Ela propde que, de algum modo, a animacao cultural, que ja era praticada no exterior, pudesse
ser aplicada no Brasil considerando projetos que, segundo ela, foram exitosos na Franca. Isso
ocorre porque a autora escreve em um momento em que o Ministério da Cultura no Brasil havia
sido recentemente criado, e a pratica seria inovadora.

Flusser (1983), por sua vez, fala da biblioteca como um instrumento de agdo cultural.
Ele entende que “a acdo cultural ¢ basicamente mediacdo e criacdo de acervo, inseridas em
contexto cultural bem definido” (Flusser, 1983, p. 148). Essa compreensdo da agdo cultural se
relaciona com dois sentidos do termo cultura. Cultura, de um lado, refere-se a um acervo de
informagdes que se relaciona ao conjunto de obras e objetos que o ser humano criou. Por outro
lado, o termo também carrega o sentido de uma cosmovisao e da relacao entre os sujeitos e suas

praticas individuais e sociais. Essa dupla conceituagdo significa que se pode falar de uma
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heranca cultural que € tanto universal, por ser o acervo dos objetos criados pelo humano, quanto
algo que reflete as praticas e experiéncias historicas dos sujeitos.

A relagdo dos sujeitos com a heranca cultural pode ocorrer de duas formas. E possivel
receber a heranga cultural de forma passiva, simplesmente aceitando a heranca recebida, quanto
reelaborar, de modo ativo, a heranga cultural recebida. Essa reelaborag¢do pode se dar de forma
criticamente engajada, que ocorre quando se leva em conta um olhar reflexivo sobre o proprio
contexto social. O bom agente cultural ¢ aquele capaz de fazer essa articulagao entre os objetos
culturais e seu contexto social (Flusser, 1983).

O agente cultural precisa, ainda, de acordo com Flusser (1983), estar atento as diferentes
ideologias da politica de cultura. Entre essas ideologias, ele cita a ideologia das necessidades
culturais. Ela consiste na tese de que a politica de uma cultura precisa se basear nos desejos de
sua populagdo, sendo essa populacao concebida como uma entidade abstrata supostamente
neutra e imparcial. Em tal ideologia, a a¢do cultural se dd como uma relagdo comercial, na qual
o que vale s3o os desejos que a populacdo manifesta em relagdo ao objeto cultural. Tudo se da
baseado na lei da oferta e da cultura, precisando a agdo cultural atender a esses interesses
comerciais da populagao.

Uma segunda forma de ideologia € a ideologia da inocéncia cultural. Trata-se da ideia
de que a relacdo do humano com a cultura ¢ direta e natural. A agdo cultural baseada nessa
ideologia parte da no¢ao de que basta ao humano ter uma disponibilidade interior natural para
captar a riqueza do objeto cultural. Parte-se do principio de que, como o ser humano possui uma
propensdo natural para a cultura, o conhecimento ndo € necessario na agao cultural. H4 uma
disposi¢do humana inata para absorver o que os objetos culturais t€ém a oferecer (Flusser, 1983).

H4, ainda, a ideologia da democratizacdo cultural. Ela parte da ideia de que todos os
seres humanos tém direito a cultura. Assim, ele € pensado como um direito humano fundamental
ao lado de outros, como o direito a vida, a liberdade, a moradia, a alimentacdo e ao lazer. No
entanto, esse direito € concebido de uma forma abstrata universal que ignora as condigdes
concretas dos sujeitos reais. A acao cultural aparece, nessa perspectiva, como algo relacionado
a atender um direito humano universal em vez de uma pratica que parta das especificidades de
cada individuo e comunidade (Flusser, 1983).

Por fim, Flusser (1983) trata também da ideologia da salvag¢do cultural e da ideologia
da religiao cultural. A primeira parte da ideia de que a cultura tem como fung¢do salvar o
humano da sociedade industrial que ameaga mecaniza-lo. Dentro dessa perspectiva, a acao
cultural teria como objetivo reestabelecer a harmonia ou equilibrio entre o ser humano e a

natureza, algo que teria sido perdido em razdo do dominio da técnica sobre o humano. A
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segunda segue a mesma linha da ideologia da salvacdo cultural, mas tem como objetivo
promover o humanismo, que se baseia na comunhdo de todos os homens. A ac¢do cultural
aparece, dentro dessa ideologia, como algo que supostamente uniria todos os humanos em uma
comunhdo que faria desaparecer qualquer tensao.

Flusser (1983) defende que o agente cultural deve conhecer essas ideologias justamente
para se manter distante delas, o que ndo significa buscar uma neutralidade, ao contrario, o agente
cultural precisa fazer uma opgao politica. A agdo cultural €, assim, assumida como algo que
pode possibilitar a emancipagao e a transformacao social. Seria possivel distinguir, assim, duas
formas de acdo cultural. Pode-se falar da acdo cultural domesticadora, que ¢ ideologicamente
orientada e que contribui para a manutencdo do sistema social ¢ econdmico vigente. Em
oposicao a isso, hé a acdo cultural emergente, aquela que visa a libertacdo social e que se baseia
em uma compreensao critica da realidade.

Por fim, uma ultima tedrica importante que embasou os estudos e pesquisas sobre agao
cultural no periodo entre 1970 e 1990 foi Maria Helena Toledo Costa Barros. Ela possui uma
vasta producdao que vai além desse periodo em que houve uma maior preocupagdo com a
tematica da a¢do cultural. “Sua producdo se estende até 2013, ano de sua morte” (Almeida
Janior, 2017, p. 49). A autora entende que a agao cultural pode ser um fator de inclusdo social
que se da em um contexto pedagdgico e informacional.

A agdo cultural pode ser uma forma de tornar informagdes mais acessiveis ao publico,
além de contribuir para a transformagdo social. Barros (2007, 2008) considera, ainda, que a
acdo cultural envolve trés praticas concomitantes e articuladas: informar, debater e criar. Trata-
se, pois, de um processo em que a informagao circula associada ao didlogo e a criatividade, o
que se da de forma dinamica.

Barros (2010) também considera a importdncia do bibliotecario, entre outros
profissionais, na organizac¢ao e disseminagao da informagao. No entanto, o bibliotecario, no que
diz respeito a agdo cultural, enfrenta alguns desafios. Em primeiro lugar, hd a questdao do tempo
e da formagdo. As mudancas tecnologicas e culturais produzem uma nova realidade e, muitas
vezes, os profissionais se formaram em outro contexto. Além disso, o proprio publico também
se transforma. Por outro lado, ha coisas que antigos profissionais valorizavam que escapam aos
novos profissionais. Outro obstadculo apontado pela autora diz respeito a propria mentalidade
profissional que, por vezes, ignora o carater inovador da acao cultural.

O tempo também traz, de acordo com Barros (2010), outras dificuldades. Por vezes,
valoriza-se, demasiadamente, o que ¢ mais moderno, o que acaba por negligenciar o valor de

certas contribuicdes do passado. Com as novas tecnologias, surgem novos desafios. Nesse
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contexto, pode parecer que o numero de usudrios das bibliotecas tenda a cair, dado que agora
as pessoas possuem maior acesso a informacgao por meio de aparelhos eletronicos e da internet,
no entanto, a propria biblioteca pode se valer das novas tecnologias e as utilizar como um
recurso disponivel para suas atividades. A agdo cultural nao ¢ algo estatico, ela pode, entdo,
incorporar avangos tecnoldgicos e se adaptar as mudangas trazidas pelo tempo.

Expostos anteriormente alguns entendimentos sobre a mediacdo cultural e a acdo

cultural, discorremos, na proxima se¢ao, sobre 0s aspectos comuns entre e€sses conceitos.

3.5 Acdo cultural e mediagao: aproximacoes

Tanto o conceito de mediagdo cultural quanto o de agdo cultural passaram por uma
evolucdo na literatura. Consideremos, por exemplo, as seguintes defini¢des de agcdo cultural

presentes em Flusser (1983) e em Milanesi (1987):

[...] a agdo cultural ¢ basicamente mediagao e criagao de acervo, inseridas em
contexto cultural bem definido (Flusser, 1983, p. 148).

[...] a agdo cultural é a injegdo de um pensamento politico em uma atividade
profissional, ou em outros termos, que ela ¢ a sintese da interagdo entre moral
e conhecimento [...] (Flusser, 1983, p. 155).

A acdo cultural, nesses termos, pretende o aprimoramento cultural do
individuo através de uma educacao informal do mesmo, incentivando a
produgdo cultural da comunidade em todos os niveis. Dessa forma, busca a
diversidade de publico atingido, inclusive, as camadas mais carentes da
populagdo (Milanesi, 1987, p. 96).

Essas sdo definigdes embriondrias de agdo cultural. Observa-se que Flusser (1983)
trabalha a acdo cultural associando-a a mediacdo. Assim, j& se v& que os conceitos de agdo
cultural e mediagao possuem uma forte relagdo. Ha, no entanto, a consideragao de que a criagao
de um acervo ¢ algo que constitui, de modo basico, a acdo cultural. O autor acresce a
importancia de levar em conta o fato de que a agdo cultural se d4 em um contexto cultural bem
definido. Ele observa, ainda, a dimensao politica da acdo e constata que ela se d4 enquanto uma
atividade profissional. Isso significa que a acao cultural demanda a presenca de um agente
cultural competente e qualificado capaz de operar a articulacao entre moral e conhecimento.

Ja Milanesi (1987) traz alguns elementos para pensar a acdo cultural. O primeiro diz
respeito ao fato de que ela envolve um aprimoramento do individuo, o que lembra uma nogao
historicamente relacionada & ideia de cultura, que é a nogio de cultivo do sujeito. E possivel ver
que o autor ainda pensa agdo cultural como educagdo, o que reflete uma nog¢ao que aproxima

tais agoes das praticas pedagogicas. Assim, em ambos os autores, Flusser e Milanesi, hd uma
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semente de algumas questdes importantes, mas ainda algumas limitagdes no conceito que
merecem ampliacao.
Mais recentemente, por exemplo, Sanches e Rio (2010, p. 115) propuseram a seguinte

conceituagao de agao cultural:

A acdo cultural que queremos enfatizar constitui-se como um ato de reflexao
politico e democratico. Agdo que organize meios que desperte a valorizagdo e
transformacgdo do espago sociocultural. A¢do que, ao promover atividades

r

construidas organicamente, isto €, constituida mediante as circunstincias
vividas como experiéncias humanas, potencialize ¢ fomente a capacidade
criativa de repensar o novo a partir do antigo, um efeito de superagdo mediada
por um processo continuo de emancipagao intelectual.

Percebemos, aqui, uma definicdo bem mais ampliada de acao cultural. H4 uma forte
énfase nos elementos politicos e sociais relacionados a acao cultural, que ¢ pensada como algo
que possibilita a transformacgao social. Ha, ainda, o elemento da criatividade, a medida que a
acdo cultural contribui para processos de criagdo que podem ter um papel fundamental em
fomentar o que os autores denominam como emancipagao intelectual. A acdo cultural, assim,
pode ser pensada como um ato criativo e transformador que traz a possibilidade politica e
emancipadora dos sujeitos.

Quanto a mediagdo cultura, a mesma evolucao no conceito pode ser percebida quando
se comparam definicdes antigas com conceitualizagdes mais recentes. Perrotti e Pieruccini
(2007, p. 82-83), por exemplo, consideram que o conceito de mediagao se refere “a um conjunto
de elementos de diferentes ordens (material, relacional, semioldgica) que se interpdem e atuam
nos processos de significacdo”. Revela-se, assim, uma énfase no aspecto linguistico,
considerando a mediacdo como pertencendo, fundamentalmente, ao campo do discurso e do

simbdlico. Mais recentemente, temos a seguinte defini¢do proposta por Lessa e Gomes (2017):

Desse modo, a mediagdo se apresenta como uma agdo voltada para a promogao
e integragdo da sociedade, intervindo nos contextos socioculturais como um
processo comunicacional de transformacdo e reorganizagdo das relacdes
sociais (Lessa; Gomes, 2017, p. 36).

Assim como na defini¢do mais recente de agao cultural, essa conceituacao também foca
nos aspectos sociais e politicos, enfatizando a relacdo do conceito com a nogdo de
transformag@o. Ambos os conceitos, portanto, possuem uma forte relacdo, o que permite coloca-
los em didlogo. Muitas vezes, os dois, inclusive, confundem-se. Por vezes, considera-se que as

acoes culturais sao formas de mediacdo cultural enquanto, em outros casos, os termos sao



63

utilizados intercambiavelmente, como sinonimos. As duas nogdes estdo relacionadas a
processos de apropriacdo e construgdo de significados bem como de transformagdo social e
emancipagao.

Exposto o panorama entre os entendimentos da mediagdo cultural e acao cultural na
Ciéncia da Informagdo, aprofundamos, no capitulo que segue, os sentidos, fungdes e praticas

das bibliotecas escolares.
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4 BIBLIOTECA ESCOLAR E ACAO CULTURAL

Conforme as bases tedricas desta pesquisa, parece-nos claro que tanto a Antropologia
Cultural como seu didlogo com a Semidtica da Cultura e outras abordagens coirmas inscrevem
as bibliotecas escolares no contexto da cultura, sendo as mesmas produtos da cultura e
produtoras de construtos simbolicos. Na primeira e matricial fungdo da biblioteca, temos a
mediacao cultural, termo minimamente esclarecido no capitulo anterior sobre as aproximagdes
entre mediagdo e agao cultural.

Vale a pena reforcar que € sob o viés antropologico que apresentamos, nesta pesquisa,
o0 papel, a missdo, os objetivos e os fendmenos socioculturais potencializados pelas bibliotecas,
notadamente a biblioteca escolar. Assim, o delineamento deste quarto capitulo visou escolher
da trajetdria e das teorias da biblioteca escolar aqueles conceitos mais proximos do que vimos
chamando aqui de mediagdes e agdes culturais, potencializadas nos fazeres dessa importante

unidade de informacao ¢ de cultura.

4.1 Biblioteca escolar: caracteristicas e evolucao conceitual

O conceito de biblioteca escolar tem evoluido significativamente, aprimorando-se e se
adaptando a dinamica social. Nesse sentido, podemos definir a biblioteca escolar como um
“espaco de aprendizagem fisico e digital onde a leitura, pesquisa, investigacdo, pensamento,
imaginacdo e criatividade sdo fundamentais para o percurso dos alunos da informagdo ao
conhecimento” (IFLA, 2016, p. 19). Dessa forma, a biblioteca escolar deve ser entendida como
um lugar de emancipacdo de onde partirdo as agdes que se originam no livro para o imaginario
das pessoas, contribuindo para o seu crescimento pessoal, social e cultural. Nessa perspectiva,
a biblioteca escolar configura-se, ainda, como espaco politico e de promocgao de debates que
possibilitam a sua comunidade o acesso a informag¢do e ao conhecimento por meio dos
diferentes servicos e dos materiais que sdo disponibilizados nesses equipamentos
informacionais (Sala; Castro Filho, 2020). A IFLA/UNESCO (2016) amplia o conceito de
biblioteca escolar, enfatizando as relagcdes entre as questdes educativas e socioculturais,
ressaltando a func¢do social da biblioteca e a definindo como “[...] um espaco social aberto a
eventos culturais, profissionais e educativos (por exemplo, efemérides, encontros, exposicdes)
para a comunidade em geral” (IFLA, 2016, p. 20).

Fragoso (2002) aponta que, embora quase sempre esquecida, e frequentemente

marginalizada, a biblioteca tem fun¢des fundamentais a desempenhar na escola, agregadas em
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duas categorias: a educativa e a cultural. Na realidade concreta, muitas vezes, as bibliotecas
escolares sdo relegadas ao papel de serem suplementos da sala de aula ou mero deposito de
livros; porém, a biblioteca escolar vai muito além disso e “deve passar a assumir o seu
verdadeiro lugar na escola, como centro dinamizador e difusor do conhecimento produzido pela
coletividade” (Lanzi; Ferneda; Vidotti, 2013, p. 32). Nesse cenario, a biblioteca escolar ¢ um
mecanismo ativo no processo de ensino-aprendizagem e nao deve ser vista apenas como um
apéndice nas escolas, mas como parte indispensavel ao projeto pedagogico (Fragoso, 2002).

Historicamente, a biblioteca consiste em um espaco que facilita o acesso a informagao
e que guarda um conjunto de materiais em seu acervo. Trata-se, portanto, de um local
relacionado ao registro de informagdes. Até o século XX, entretanto, o acesso as bibliotecas era
ainda restrito, apesar do fato de que a Revolug¢ao Francesa tivesse colocado os livros a
disposi¢do de pessoas que nao faziam parte da nobreza. A Revolugdo Industrial também
contribuiu para que a biblioteca se tornasse um servigo oferecido ao publico. Com a Revolucao
Russa, por sua vez, houve também uma maior socializagdo do acesso as bibliotecas. No século
XX, a biblioteca assumiu o lugar de funcionar como um banco de dados no qual o acesso a
informacao foi sistematizado (Milanesi, 1983).

No caso do Brasil, historicamente, o analfabetismo fez da leitura de livros algo elitizado.
No periodo colonial, os livros foram utilizados por jesuitas para promover a doutrinagado
religiosa. De todo modo, a publicagdo e circulacao de obras era altamente controlada, havendo
censuras por parte dos portugueses em relacdo a leituras consideradas pecaminosas. Os
conventos passaram a ser os locais onde se acumulavam livros, de modo que essas bibliotecas
serviam ao proposito de serem bases para o trabalho de catequese. Em 1759, os jesuitas foram
expulsos do Brasil por Marqués de Pombal, o que fez com que essas bibliotecas fossem
abandonadas. Além disso, no Brasil colonia, a impressao de livros foi proibida, entao todo livro
deveria ser importado de Portugal e obedecer a rigorosas regulamentagdes (Milanesi, 1983).

Em 1808, a coroa portuguesa se transferiu para o Brasil como uma forma de se proteger
da expansao das tropas de Napoledao. Com essa transferéncia, o rei D. Jodo VI trouxe para o
Brasil a Biblioteca Real, que tinha 60 mil volumes e foi aberta para o ptblico. A coroa também
trouxe a tipografia para que fosse constituida a Imprensa Régia. Todavia, a impressao de livros
no Brasil continuou fortemente controlada e submetida a censura. Qualquer obra que pudesse
trazer questionamentos ao dominio colonial era interditada. Entretanto, ¢ possivel que obras
proibidas tenham circulado de forma clandestina, especialmente aquelas com conteudo
revolucionario e que poderiam ter influenciado movimentos de inconfidéncia que contestavam

o dominio colonial (Milanesi, 1983).
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Apo6s a independéncia do Brasil, surgiram os jornais e folhetos que passaram a ser
impressos € a circular no pais, permitindo com que novas ideias fossem propagadas, o que
também resultou na criagdo de algumas bibliotecas. Ainda assim, o acesso a leitura continuava
restrito a poucas pessoas em virtude das altas taxas de alfabetismo. Tal cendrio continuou
mesmo com a instauragdo da Republica. No comeco do século XX, menos que 30% da
populagdo era alfabetizada. Assim, a possibilidade de uma biblioteca como espago acessivel
esteve relacionada a necessidade de escolarizagdo, de alfabetizagao (Milanesi, 1983).

A Reforma do Ensino em 1971 foi responsavel por enfatizar a importancia do ensino
associado a pesquisa, fazendo com que estudantes passassem a procurar as bibliotecas,
estabelecendo-se, assim, uma relagdo entre escola e biblioteca. Em sentido tradicional, a escola
¢ pensada como um lugar em que o professor, dotado de conhecimento, transfere informacgdes
para o aluno, concebido como um recipiente passivo nessa relagao. A escola, tradicionalmente,
no Brasil, coloca-se como um espaco de assimilacdo de informagdes, em uma relagdo
assimétrica entre aquele que ensina e aquele que aprende (Milanesi, 1983). Todavia, sob a 6tica
de Freire (1996, p. 52), “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria produg@o ou a sua constru¢do”. Assim, de acordo com a pedagogia freiriana, o
ideal ¢ que os professores possam aprender junto com os alunos, apresentando exemplos
praticos do cotidiano, para que os discentes sejam incentivados a serem os protagonistas das
proprias historias, despertando a consciéncia critica das situagdes politica, econdmica e social
em que estdo inseridos (Freire, 1996).

As bibliotecas escolares no Brasil enfrentam dois grandes problemas. Em primeiro
lugar, estdo associadas ao modelo tradicional de ensino, no qual os livros sdo vistos apenas
como fontes de informacao, a leitura dos textos ¢ feita sem criticidade e sem um papel ativo do
leitor em fazer associagdes, reflexdes e formar suas proprias conclusdes. O segundo problema
¢ que a presenga de bibliotecas nas escolas ndo foi acompanhada de profissionais capacitados
para atuar nesses locais, como bibliotecarios. Isso mostra como, historicamente, no Brasil, ndo
houve a valorizacao do profissional capacitado e especifico para o trabalho nas bibliotecas e
como, mesmo quando os bibliotecarios passaram a ser contratados para atuar em bibliotecas,
houve uma incompreensao de seu papel, como se eles devessem atuar apenas com catalogagao
de livros (Milanesi, 1983).

De acordo com Milanesi (1983), as bibliotecas publicas foram, com o tempo,
transformadas em bibliotecas escolares. Assim, de maneira geral, todas as bibliotecas, ndo s6
as publicas, possuiam como responsabilidade basica a funcdo educacional. Dessa forma,

biblioteca e ensino (formal e ndo formal) passam a se imbricar (Almeida Junior; Silva, 2021).
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No entanto, o acervo dessas bibliotecas era, em alguns casos, ruim; e a procura por elas,
pequena. Dadas as limitagdes das bibliotecas escolares e publicas, as Universidades construiram
suas proprias bibliotecas com um acervo muito mais completo e adequado a realidade dos que
fazem uso dela. No entanto, mesmo as bibliotecas universitarias ndo se encontravam imunes
aos problemas da fragilidade do ensino.

A medida que os alunos terminavam o ensino médio de forma precaria, o ingresso deles
nas universidades trazia desafios. Como esses alunos nao foram estimulados a fazer uso das
bibliotecas durante os ensinos médio e fundamental, ao entrarem nas Universidades, mesmo
que, em alguns casos, tenham tido acesso a um acervo melhor, muitos ndo estavam preparados
para fazer bom uso do material disponivel naquele espago.

Pimenta (2019) ressalta que esse cenario ¢ encontrado em todo o territoério nacional,
considerando que a maioria das escolas brasileiras ndo possui biblioteca. Em 2021, segundo os
dados do Ministério da Educagao (MEC), existiam 137.828 escolas publicas de educagio basica
(rurais e urbanas). Dessas, 31%, que totalizam 42.727 escolas, possuiam biblioteca. Todavia,
s30 minimos os esforgos para proporcionar aos educandos uma utilizacao satisfatoria desse
espago a fim de nortear e promover a mudanca de concepgdes e praticas (Pimenta, 2019).

As bibliotecas cumprem um papel fundamental para o desenvolvimento tecnolédgico e
cientifico de um povo, pois sdo elas que garantem a circulacdo do conhecimento € o acesso as
publicacdes de resultados de pesquisas. Além do mais, podemos compreender o acesso a
informag¢do como um direito do cidaddo. A democracia pressupde que seus membros participem
ativamente nas decisdes politicas tomadas por seus representantes e que estejam informados
sobre questdes importantes sobre sua propria sociedade. Desse modo, o acesso a informacao ¢
essencial em uma democracia (Milanesi, 1983).

A biblioteca escolar pode ter um papel ativo na construc¢do das bases e instrumentos da
escolarizagdo, servindo de fundamento para delimita¢do do curriculo e organizac¢do do processo
de aprendizagem dos estudantes. Desse modo, a constru¢do de um plano pedagogico €
inseparavel de questdes colocadas pela biblioteca escolar. Os programas de ensino precisam
seguir certas nogoes orientadoras que ndo podem ser pensadas sem discutir o papel da biblioteca
no processo de ensino-aprendizagem (Silva, 2021). Nesse contexto, ¢ necessario que a
biblioteca (quando existe) esteja presente nos planos de ensino das “disciplinas”, visto que,
como estratégia do ensino e da aprendizagem, ela ¢ essencial na mobilizagao de saberes.

A biblioteca possui, assim, uma func¢ao educativa servindo como um espago no qual se
articulam conhecimentos e se abrem novas potencialidades de trocas, reflexdes e construgdo de

saberes. Nesse processo, nao so os professores e estudantes desempenham um papel importante,
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mas também os bibliotecarios. O papel desses profissionais ndo se restringe a catalogagdo de
obras, antes eles desempenham uma fun¢do fundamental na construc¢do da biblioteca como um
espacgo de aprendizagem articulado as novas possibilidades de reinventar o sistema curricular
(Silva, 2021).

Essa articulagdo entre a biblioteca e os programas pedagogicos se liga a perspectiva dos
chamados “curriculos narrativos”, os quais dizem respeito a um entendimento de que os
curriculos ndo devem funcionar como prescrigdes, mas sim como narragdes. O curriculo
tradicional geralmente ¢ pensado como um programa de conteido a ser ministrado. Esses
conteudos seriam projetados dentro de um programa pronto a ser seguido, sem alteragoes,
funcionando como um processo prescrito que serve de diretrizes para as praticas escolares. Ja a
perspectiva do curriculo como narragdo compreende que o programa curricular € um processo
aberto que se constroi de modo dinamico a medida que as praticas escolares se dao de modo
concreto. Assim, ha uma autonomia maior do trabalho com ensino e aprendizagem ja que os
educadores ndo estdo presos a um programa rigido previamente estabelecido (Silva, 2021).

A perspectiva de curriculos narrativos também significa uma maior autonomia para os
bibliotecarios, pois eles podem atuar de modo interdisciplinar, na construcao, gestao e condugao
dindmicas dos curriculos. Os bibliotecarios atuam, assim, na superacao de uma concepgao
cristalizada do curriculo € na promog¢do de um novo modelo educativo. O curriculo como
narragdo significa, assim, uma nova forma de pensar a educagdo, na qual atuam de modo ativo,
ndo apenas professores e estudantes, mas também outros profissionais, como ¢ o caso dos
bibliotecarios. O espaco da biblioteca passa a ser, entdo, um componente central da construcao
dindmica dos sistemas curriculares (Silva, 2021).

Isso significa pensar a educagdo de um modo que ndo esteja centrada meramente no
papel dos professores, embora eles também sejam importantes. Limitar a educagdo e a
escolarizagdo a atuacdo dos professores ¢ uma forma de pedagogizacdo exagerada do processo
de ensino e aprendizagem. A medida que a biblioteca é um espago fundamental no contexto da
escola, o bibliotecario também possui um papel ativo no processo de ensino e aprendizagem.
Para que a biblioteca integre efetivamente a escola, € preciso uma equipe especificamente
capacitada para a atuacdo com os elementos desse espaco. A responsabilidade com o processo
de ensino e aprendizagem precisa ser compartilhada de modo interdisciplinar entre
bibliotecarios, professores e pedagogos, o que requer, de cada um deles, uma formacado
continuada (Silva, 2021).

De acordo com Silva (2021), aqueles que administram as bibliotecas precisam, assim,

assumir o compromisso de integrar a aprendizagem na biblioteca ao curriculo escolar. Para que
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essa integracdo ocorra, ¢ necessario um trabalho conjunto entre professores e bibliotecarios.
Além disso, € preciso que a propria biblioteca e a escola, enquanto instituigdes, estejam
comprometidas com a democratizagdo do conhecimento e promog¢ao do pensamento critico.

Entretanto, essa perspectiva colaborativa enfrenta desafios, como o fato de que nem
todos os profissionais estdo preparados, em termos de formagdo, para atuar de forma
interdisciplinar. Além disso, muitas vezes, o papel do bibliotecério ¢ incompreendido, sendo
reduzido a agdo de catalogacao de livros. Enfim, superar o modelo tradicional de ensino enfrenta
resisténcia daqueles presos a esse modelo (Silva, 2021).

De acordo com Campello (2003), a biblioteca escolar pode ser compreendida como um
espaco de producdo de conhecimentos, de modo que ela possui uma func¢do educativa. Em
relagdo a essa fungdo, a biblioteca se sustenta, de acordo com a autora, sobre um tripé que
envolve os seguintes aspectos: leitura, pesquisa e acao cultural.

(1) Leitura: originalmente, a biblioteca foi pensada como o espago para a formacio do
habito da leitura. No entanto, uma certa critica tem sido feita a ideia de uma leitura
compulsdria, na qual se valoriza, de modo exagerado, a quantidade de livros lidos ou de
informacao acumulada. Ao invés disso, uma perspectiva critica enfatiza o papel da
leitura como instrumento de construcao de uma leitura de mundo, nao importando tanto
a quantidade de livros lidos ou a leitura compulsoria de material requerida pelos
professores, mas sim o quanto a leitura pode ser transformadora. Nesse contexto, a
leitura também pode ser associada ao ludico, as dramatizacdes e as leituras comunitérias.
A leitura também permite um embasamento mais solido das ideias e perspectivas
adotadas pelos sujeitos.

(2) Pesquisa: quanto a esse aspecto, inicialmente se enfatizava a biblioteca escolar como
um lugar de complementagdo do que € ensinado em sala de aula. Assim, um aluno que
quisesse se aprofundar a respeito de algum assunto aprendido na aula poderia ir até a
biblioteca para fazer sua propria pesquisa mais detalhada sobre o assunto.
Posteriormente, essa compreensao foi ampliada, de modo que a biblioteca passou
também a ser entendida como um centro de informagao e de cultura, no qual se poderia
pesquisar em materiais ndo s6 bibliograficos, mas também em recursos audiovisuais,
registros e documentos. A biblioteca, portanto, serve como espaco amplo de pesquisa.

(3) Acao cultural: a principio, a biblioteca foi proposta como um espago que diminuiria a
distancia entre o sujeito e seu meio social, embora essa proposta inicial fosse colocada
de forma vaga e superficial. Outros autores, todavia, propunham a perspectiva da

biblioteca enquanto acervo que servisse ao enriquecimento cultural. No entanto, foi o
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conceito de “acdo cultural” que ganhou mais espago na literatura sobre o assunto. Esse
termo traz a ideia da biblioteca como um lugar dindmico no qual ha espago para
manifestagdes culturais. Os trabalhadores da biblioteca passaram a ser compreendidos,
ndo meramente como animadores culturais, mas como agentes culturais. Aparece, nesse
contexto, um debate complexo. Enquanto alguns propdem que o bibliotecario, em
termos de agdo cultural, tem mais um papel de animador ou auxiliador, outros
postularam que esse profissional precisa ter um papel ativo e de protagonismo na
atuacao da biblioteca enquanto espaco de acao cultural.

A biblioteca escolar cumpre um papel na formagao integral do cidadao, tendo o potencial
de propiciar que o sujeito reflita criticamente sobre sua propria realidade. No entanto, ¢
importante ndo reduzir a biblioteca a um papel pedagodgico, como se ela fosse mero
complemento da sala de aula, uma vez que “a biblioteca da escola ¢ também fator de
empoderamento, de conectividade e, sobretudo, de inclusdo” (Pimenta; Balga; Silva, 2022, p.
10). Desse modo, a biblioteca escolar vai além de servir como um espago pedagogico, ja que
ela também opera como um lugar de empoderamento de sujeitos e comunidades. E importante,
portanto, considerar como a biblioteca escolar pode ser um espaco de construgdo de agdes
transformadoras que reforcem os lagos comunitarios, promovendo a consciéncia social.

Pimenta (2019) faz uma critica, entretanto, ao fato de que na literatura, muitas vezes,
enfatiza a importancia da biblioteca na promoc¢ao do prazer pela leitura. Ela critica a literatura
porque frequentemente essa énfase ndo vem acompanhada de uma real valorizagdo do espaco
da biblioteca e de seus profissionais. Para Almeida Jinior e Silva (2021), a leitura ¢ um dos
fazeres da biblioteca escolar, mas divide sua importancia com outras agdes. Assim, embora a
literatura se mostre ciente da relevancia de estimular o prazer pela leitura, a biblioteca escolar
ndo ¢ igualmente valorizada.

No cendrio de desvalorizacao desse espaco, as bibliotecas escolares enfrentam diversos
desafios, que passam por capacitar melhor os profissionais da escola, integrar a biblioteca aos
demais espagos educacionais, melhorar a infraestrutura das bibliotecas e promover o acesso a
leitura e a cultura. Tudo isso requer um trabalho colaborativo e investimento por parte do
Estado. Para tanto, ¢ preciso que diferentes atores do contexto escolar atuem em conjunto para
estruturar o espaco da biblioteca, construindo uma cultura colaborativa em torno dela (Pimenta,
2019).

Na esteira dessas discussdes sobre as atribuicdes, missdao e desafios da biblioteca
escolar, a International Federation of Library Associations and Institutions - IFLA tem se

posicionado e langado diretrizes para seu funcionamento, tal como veremos adiante.
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4.2 O Manifesto IFLA/UNESCO

O Manifesto da International Federation of Library Associations and Institutions -
IFLA/UNESCO (1999) para biblioteca escolar discute o papel da biblioteca escolar no ensino
e aprendizagem de carater publico e universal. O documento defende que sdo objetivos da
biblioteca escolar o apoio a execucdo de programas definidos pelo curriculo escolar; o
desenvolvimento do habito de leitura; o apoio a todos os estudantes em seus processos de
aprendizagem; a exposi¢ao dos estudantes a novas oportunidades e recursos; a organizacao de
atividades culturais; o trabalho colaborativo entre professores, administradores e pais; a
promogado da liberdade intelectual e da leitura além do oferecimento de oportunidades de
“vivéncias destinadas a produgao e uso da informagao voltada ao conhecimento, & compreensao,
imaginacao e ao entretenimento” (IFLA, 1999, p. 2).

No contexto deste manifesto, a relacdo entre cultura e imaginacdo € crucial para
compreender o impacto e a importancia das bibliotecas escolares. O documento ressalta a
cultura como um elemento central na educagdo e nas bibliotecas escolares. Nesse sentido, ele
enfatiza que esses espagos desempenham um papel vital na promogao da cultura, na preservacao
da diversidade cultural e na estimulagdo da imaginagdo dos estudantes, elementos se unem para
criar um ambiente enriquecedor onde os alunos podem desenvolver uma compreensao mais
profunda da cultura, ao tempo em que expandem sua capacidade de imaginagdo e criatividade.
Esse equilibrio entre cultura e imaginacdo ¢ essencial para uma educacdo holistica e
enriquecedora. Desse modo, as bibliotecas escolares se tornam locais em que os estudantes ndo
apenas absorvem conhecimento, mas também o aplicam de maneira criativa e contextualizada,
haja vista que “a biblioteca escolar habilita os estudantes para a aprendizagem ao longo da vida
e desenvolve a imaginacgdo, preparando-os para viver como cidaddos responsaveis” (IFLA,
1999, p. 1).

As Diretrizes da IFLA para a biblioteca escolar (IFLA, 2016) apresentam
recomendacdes em relacdo a funcdo do bibliotecario e da propria biblioteca, como: a
necessidade da presenca de um bibliotecario capacitado que promova a articulagdo com o
curriculo escolar; uma distribuicdo clara de tarefas entre os profissionais da biblioteca; a
necessidade de que a infraestrutura das bibliotecas atenda as necessidades de aprendizagem de
seus frequentadores; e a garantia de que as praticas que norteiam os trabalhos realizados na
biblioteca sejam baseadas em evidéncia. Merece destaque a recomendagado 8, que explicita as

funcdes do bibliotecario:
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As fungdes de um bibliotecario escolar profissional devem ser claramente
definidas incluindo o ensino (ou seja, literacia e promogao da leitura, centrada
na investigagdo e baseada em recursos), gestdo de biblioteca, lideranga e
colaboracdo com toda a escola, envolvimento da comunidade e promogdo de
servigos de biblioteca (IFLA, 2016, p. 13).

O documento possui seis capitulos que, em resumo, discutem os seguintes topicos:

(1) Missao e finalidade da biblioteca escolar: trabalha a definicao de biblioteca escolar e
o papel dela, levando em conta sua visdo, missdo e servicos. O capitulo defende que a
biblioteca escolar tem como finalidade e missdo a valorizagdo e a melhoria do processo
de ensino e aprendizagem no que tange a toda a comunidade escolar, incluindo alunos
e professores.

(2) Enquadramento legal e financeiro da biblioteca escolar: discute as bases legais e
¢ticas da biblioteca escolar bem como sua infraestrutura, planejamento, financiamento
e politicas. Esse capitulo defende que, para que a biblioteca cumpra com sua fungao e
com sua missdo, ¢ preciso que ela seja apoiada por legislacdes e receba recursos
adequados em termos de financiamento.

(3) Recursos humanos para a biblioteca escolar: discute os papéis da equipe da
biblioteca, as competéncias necessarias dos que trabalham nesse espaco e as fungdes do
bibliotecario escolar. O capitulo lista como fungdes do bibliotecario escolar o ensino; a
gestdo; a lideranca e colaboracdo; o envolvimento da comunidade e, por fim, a
promogao de programas e servicos da biblioteca.

(4) Recursos fisicos e digitais da biblioteca escolar: esse capitulo trabalha questdes
relativas as instalacdes, ao desenvolvimento e a gestdo da colecdo. Destaca-se a
importancia de que a biblioteca faca uso das novas tecnologias e se adeque as novas
demandas exigidas por tudo que rodeia o processo de ensino e aprendizagem.

(5) Programas e atividades da biblioteca escolar: este capitulo apresenta algumas das
atividades que integram programas realizados pelas bibliotecas escolares, como a
promocao da leitura, a formacao de professores e os projetos de integragao tecnoldgica.

(6) Avaliacao da biblioteca escolar e relagdes publicas: nesse capitulo, sdo discutidas
questdes sobre a avaliacdo da biblioteca escolar em conformidade com o modelo de

praticas baseadas em evidéncia.

4.3 A Lei das Bibliotecas Escolares
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De acordo com a Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010, que versa sobre a
universalizacdo das bibliotecas escolares, todas as instituicdes de ensino do pais, quer publicas
quer privadas, devem contar com bibliotecas (Brasil, 2010). No entanto, essa legislagdo possui
algumas restricdes, como a auséncia de uma defini¢ao clara do processo de fiscalizagao
necessario para assegurar a sua implementagao, como observado por Silva (2011).

No Brasil, a Resolu¢ao CFB n° 220/2020, do Conselho Federal de Biblioteconomia, de
13 de maio de 2020, ¢ um dos instrumentos normativos que dispde sobre os parametros a serem
adotados para a estruturagdo e o funcionamento das bibliotecas escolares. Ele estd em

consonancia com a Lei n® 12.244 e, conforme o documento, as bibliotecas escolares devem:

a) contar com espago fisico exclusivo, suficiente e adequado para o acervo, o
atendimento ¢ a oferta de servi¢os, bem como para a realiza¢do dos servigos
técnicos e administrativos;

b) possuir acervo atualizado e diversificado que atenda as necessidades da
comunidade escolar;

¢) adotar normas e padrdes bibliotecondmicos na organizagdo de seu acervo,
visando facilidade e eficiéncia na busca e atendimento;

d) promover o acesso a informagdes digitais;

e) funcionar como espago inovador e convidativo que propicie aprendizagem
e criatividade;

f) ser administradas por bacharéis em Biblioteconomia registrados em seu
orgdo de classe, auxiliados por equipes em quantidade e qualidade adequadas;
g) adotar horario de atendimento que atenda as necessidades de toda a
comunidade escolar (CFB, 2020, p. 1).

Apesar de a Resolugdo CFB n° 220/2020 apresentar conceitos mais amplos relacionados
a qualidade, a acessibilidade, aos recursos técnicos e humanos nos ambientes das bibliotecas
escolares, o documento difunde um conceito igualmente reducionista de biblioteca escolar, ao
defini-la como uma “colecao de livros, materiais videograficos e documentos registrados em
qualquer suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura, sendo considerado um
dispositivo informacional obrigatério em todas as institui¢cdes” (CFB, 2020, p.1).

Nesse sentido, a discussdo sobre as bibliotecas escolares envolve estar ciente das
limitagdes presentes nas legislacdes bem como na realidade concreta, buscando pensar
alternativas para que se construa o espaco da biblioteca de uma perspectiva colaborativa e que
permita que esse espaco seja construido de modo a valorizar a cultura e suas expressdes.

Outrossim, para que essa legislacdo se traduza efetivamente na concretizacdo das
bibliotecas como espagos de promog¢ao do conhecimento, ¢ fundamental que elas ndo se
transformem apenas em locais de armazenamento de livros, como frequentemente acontece.

(Siqueira et al., 2022).
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De acordo com o Conselho Regional de Biblioteconomia do Estado de Sao Paulo - 8*
Regido (CRB-8), apos 12 anos de implementacao da Lei das Bibliotecas Escolares, o que
prevalece ¢ uma negligéncia em relagao a Educacao Publica, ja que o cenario praticamente
permanece inalterado. Todavia, depois de alguns esforcos, a Comissao de Constituicao e
Justi¢ca e de Cidadania (CCJ) da Camara dos Deputados aprovou o Projeto de Lei 5.656/2019
- da deputada Carmen Zanotto (Cidadania - SC) e da ex-deputada Laura Carneiro, que,
originalmente, foi apresentado na Camara como Projeto de Lei 9.484/2018 - que visava a
criacdo do Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE).

Apds um periodo de cinco anos, o mencionado projeto obteve um parecer favoravel da
relatora, Senadora Zenaide Maia (PSD - RN). Em 14 de setembro de 2023, o Senado aprovou
a criagdo do Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE), cujo propdsito € estimular a
implementa¢ao de novas unidades e aprimorar a rede de bibliotecas. Essas instalacdes devem
desempenhar, adicionalmente, o papel de centros permanentes de acdes culturais e
educacionais. Conforme relatado pela Agéncia Senado?, o texto foi aprovado com
modificacdes e, agora, retorna a apreciacdo da Camara dos Deputados.

Dessa forma, o texto passa a considerar biblioteca escolar como o “equipamento
cultural obrigatdrio e necessario ao desenvolvimento do processo educativo” (5.656/2019, p.
2), que tera uma série de objetivos, como: disponibilizar e democratizar a informacao,
promover as habilidades e constituir espaco de recursos educativos. Atualmente, a defini¢ao
de biblioteca escolar prevista na lei ¢ mais restrita, resumindo-se a afirmar que sdo unidades
depositarias de cole¢do de livros, materiais videograficos e documentos registrados em
qualquer suporte destinado a consulta.

Além das alteracdes mencionadas, a proposta altera a Lei 12.244/10 e prorroga para
2028 o prazo para que todas as escolas do pais tenham biblioteca com acervo minimo de um
titulo para cada aluno matriculado e um bibliotecério por colégio.

No que concerne aos espacos fisicos, o sistema sera encarregado de estabelecer
diretrizes minimas para a instalagdo de bibliotecas nas instituigdes de ensino, incluindo a
necessidade de garantir a acessibilidade, de forma a assegurar que sejam espagos inclusivos.
Além disso, os locais designados para as bibliotecas devem incluir conectividade a internet.

Outra fun¢dao primordial do sistema serd a implementagdo de programas de
treinamento e capacitacdo para profissionais visando garantir o correto funcionamento das

bibliotecas escolares. Esses profissionais também poderdo assumir papéis como agentes

4 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/09/14/senado-aprova-criacao-do-sistema-
nacional-de-bibliotecas-escolares. Acesso em: 17 set. 2023.


https://www.camara.leg.br/deputados/164360
http://www2.camara.gov.br/legin/fed/lei/2010/lei-12244-24-maio-2010-606412-norma-pl.html
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/09/14/senado-aprova-criacao-do-sistema-nacional-de-bibliotecas-escolares
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/09/14/senado-aprova-criacao-do-sistema-nacional-de-bibliotecas-escolares
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culturais, promovendo a politica de leitura nas escolas. No entanto, o projeto enfatiza que a
universalizacdo das bibliotecas escolares deve respeitar as disposi¢des legais relativas aos
bibliotecarios conforme estipulado nas leis que regulamentam a profissao.

Adicionalmente, destacamos o documento “A biblioteca escolar”, langado em 2023 pelo
CFB. Trata-se de uma cartilha ilustrada que tem como proposito orientar gestores escolares em
todo o pais sobre a importancia e o devido respeito a biblioteca escolar. Simultaneamente, busca
fortalecer a campanha #SouBibliotecaEscolar, uma iniciativa apresentada durante a 26* Bienal
Internacional do Livro de Sdo Paulo. Essa campanha pretende mobilizar tanto o poder publico
quanto a sociedade para garantir o cumprimento da Lei n°® 12.244/2010.

O breve realce a lei aqui apresentada enseja que ela e as principais trajetorias pelas
quais as bibliotecas escolares vém passando sdo de natureza cultural. Bibliotecas, em didlogo
constante com as escolas ¢ seus mecanismos de ensino e¢ mediacdo educacional, vao
dialogando com o seu tempo e seus espagos culturais ao tempo em que convivem com
mudangas significativas no comportamento cultural das pessoas que necessitam desse devir
dindmico cultural e social em seus cotidianos. Como nos disse Geertz (2015) as “teias de
significacdo” agem e operam culturalmente nos moldes de um texto cultural, como acentuou
a Semiotica da Cultura. O resultado dessas manifestagcdes culturais € o que interessa a esta
pesquisa, motivo pelo qual o préximo tdpico retoma o tema da funcdo sociocultural, agora

exclusivamente no ambito das bibliotecas escolares.

4.4 A funcao sociocultural das bibliotecas escolares

No ambito das bibliotecas escolares, a acdo cultural configura uma das suas
possibilidades de atuacdo, tendo em vista o contexto sociocultural em que essas instituicdes
se inserem bem como o fato de terem um potencial transformador na sociedade. Nesse sentido,
as suas atividades devem comungar com os interesses dos alunos e serem articuladas ao
trabalho docente.

Sob esse enfoque, ao desenvolverem acdes culturais, as bibliotecas escolares estdo
auxiliando a educacdo dos discentes e fortalecendo a autonomia e capacidade de expressao
deles (Nascimento, Carvalho, 2017). Conforme Souza (2014), em sua dimensao politica, a
acao cultural tem um carater transformador na sociedade pois, ao difundir a producdo cultural,
igualmente desenvolve conhecimentos que alteram realidades sociais. Para tanto, o
planejamento da acdo cultural deve tomar como base as realidades e vivéncias individuais e

coletivas dos sujeitos envolvidos no processo além de contemplar as relagdes com o ambiente
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no qual as acdes serdo desenvolvidas (Souza, 2014).

Segundo Oliveira, Vieira e Lopes (2015), nas bibliotecas, as agdes culturais tratam das
praticas e atividades que a unidade desenvolve para aproximar seu publico da cultura e
fomentar nele formas distintas de lazer e apreensdao de conhecimento. Assim, muitas sao as
manifestagdes: teatro, contagdo de histéria, exposicdo, sarau, jogos, danga, encontros
literarios, entre outras. Como diz Almeida Junior (2007), as a¢des culturais passam pela ordem
da pratica e podem ser materializadas por meio de elementos multimidiaticos, envolvendo o
texto escrito, o som, a imagem fixa e em movimento.

Diante disso, as agdes culturais transformam a biblioteca escolar em um ambiente ativo
e dindmico que exerce atracdo sobre os alunos, contribuindo para que eles melhorem o
desempenho nas varias demandas escolares. Nesse recorte, professores e bibliotecarios devem
atuar em conjunto, transformando as diversas fontes de informacdo em elementos
direcionados para a aprendizagem ¢ a construc¢ao de conhecimentos, tendo a leitura como meio
de acesso a informacao.

Para Lima, Lemos ¢ Rosa (2014), a interagao e¢ o envolvimento entre esses dois
profissionais favorecem o andamento das questdes relativas ao ensino e a aprendizagem. Na
verdade, o trabalho colaborativo entre bibliotecario e docentes guarda dependéncia com o grau
de interven¢do envolvido no processo de aprendizagem. Nesse contexto, espera-se que o
bibliotecario desenvolva um papel mais decisivo na escola para que a sua fun¢do educativa
também seja mais efetiva. Para tanto, ele deve realizar atividades em conjunto com os
professores e prestar auxilio nos trabalhos que ocorrem dentro e fora da sala de aula (Sala;
Militdo, 2017).

Ao trabalharem de modo colaborativo, professores e bibliotecario contribuem para
uma aprendizagem mais significativa, aplicada e reforcam o projeto educativo da escola. No
trabalho em parceria, sdo elaboradas atividades didaticas mais atraentes e condizentes com o
perfil, os interesses e as necessidades dos alunos (Sala; Militdo, 2017). No caso das agdes
culturais, esse trabalho colaborativo ¢ imprescindivel, pois a sua execu¢ao suscita que projetos
sejam elaborados, definindo o publico-alvo, os objetivos, as atividades, os recursos
envolvidos, dentre outros (Lima, Lemos; Rosa, 2014).

Nesse arcabougo, o professor pode planejar as suas praticas pedagogicas,
sistematizando os processos de ensino e aprendizagem, delimitando contetidos e atividades
condizentes com o estagio de formagao no qual se encontram os seus alunos. Entdo, € possivel
incluir e dar significado as ag¢des culturais planejadas juntamente com os profissionais da

biblioteca, entendendo que esse processo contribui para que os discentes mobilizem os saberes
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anteriores construidos em outros espacgos educativos.

Convém destacar, nesse contexto, que os proprios documentos normativos da Educagao
ndo ressaltam toda a potencialidade e relevancia das bibliotecas escolares no contexto
educacional e social brasileiro, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular, cujas
competéncias propostas estdo em consonancia com as acdes culturais que podem ser
desenvolvidas na biblioteca escolar. No entanto, a biblioteca ¢ mencionada apenas trés vezes
ao longo das 600 paginas do documento, demonstrando, claramente, como esse equipamento ¢
negligenciado, sobretudo, nas escolas publicas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento nacional de referéncia
para a elaboragdo dos curriculos e agdes pedagdgicas no contexto da educagdo brasileira, cujo
objetivo ¢ estabelecer uma base que assegure os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Prevista na
Constituicao de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB), de 1996, e no Plano
Nacional de Educacao (PNE), de 2014, a BNCC apresenta elementos normativos e norteadores
para um ensino basico integrador para a criticidade e democratizagdo da cultura, contemplando
contetidos programaticos e metodologias aplicadas em parceria com o ambiente da biblioteca
(Paiva; Bouchardet; Freitas, 2021; Costa; Gerlin, 2022). Embora seja considerado o documento
normativo mais importante para as redes de ensino e suas institui¢des publicas e privadas, a
BNCC “conduz a biblioteca escolar ao ostracismo, pois silencia sobre as potencialidades das
bibliotecas escolares” (Terso; Sienna, 2021, p. 17).

A BNCC esta organizada a partir de dez competéncias gerais, a saber: 1) conhecimento;
2) pensamento cientifico, critico e criativo; 3) repertorio cultural; 4) comunicagdo; 5) cultura
digital; 6) trabalho e projeto de vida; 7) argumentacao; 8) autoconhecimento e autocuidado; 9)

empatia e cooperagdo; 10) responsabilidade e cidadania, conforme a Figura 3:
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Figura 3 - Competéncias Gerais da BNCC
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Fonte: Grupo de Desenvolvimento Integral do Movimento pela Base (2018).

Diante do exposto, percebemos que as praticas de acao cultural no espago da biblioteca
convergem com o conteudo normativo apresentado pela BNCC, especificamente no que se
refere as competéncias (conhecimentos, habilidades e atitudes) relacionadas ao mundo da
informagao, da formagao e da aprendizagem constante ao longo da vida. Paiva, Bouchardet e
Freitas (2021) verificaram que das dez competéncias gerais, sete estdo diretamente relacionadas
ao que se pode desenvolver também em bibliotecas escolares: conhecimento; pensamento
cientifico, critico e criativo; repertorio cultural; cultura digital; comunicagdo, argumentacao,
empatia e cooperagao.

Nesse sentido, conforme Silva e Moro (2021), ao desenvolver as agdes culturais, €
pertinente considerar as praticas sociais de linguagens estabelecidas na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC):

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢ escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporanecamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas € com os outros, constituindo-
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se como sujeitos sociais. Nessas interacdes, estdo imbricados conhecimentos,
atitudes e valores culturais, morais e éticos (Brasil, 2017, p. 61).

Dessa forma, a biblioteca escolar precisa ser pensada em integragdo com a escola de
modo mais amplo, o que significa compreender que a biblioteca ndo se restringe a um espaco
de consulta ao material bibliografico nem a mero lugar de acesso a computadores. A biblioteca
¢, na verdade, “um espago de interacao, de desenvolvimento da criatividade e aproximacgao
com multiplas manifestagdes culturais e artisticas” (Neto; Bortolin, 2021, p. 68). Nessa
direcdo, Ricardo, Paulo e Alves (2021, p. 37) apontam que ela deve ser vista como um “espago
de mediacdo ativo, promissor, catalisador de transformagdes sociais e educacionais”.

A biblioteca escolar €, portanto, um espacgo a partir do qual se podem construir lutas,
formular estratégias, embasar perspectivas e propiciar a analise da sociedade e dos meios para
sua transformag¢ao. Enquanto unidades de informacao, as bibliotecas sdo locais de cultura e
devem ser entendidas pela instituigdo escolar como espagco de contribuicdo para o
desenvolvimento de dindmicas informacionais por parte dos discentes, que podem realizar
parceria com os professores a fim de alcancarem, por exemplo, os objetivos propostos em sala
de aula (Santos; Zattar, 2021).

Nesse contexto, entendemos ser possivel criar atividades que estimulem e expandam o
conhecimento. Tais atividades devem ser caracterizadas por acdes que abrangem temas
significativos para os grupos aos quais elas se destinam (Milanesi, 2013). Efetivamente, a agao
cultural possibilita que a biblioteca escolar planeje e desenvolva atividades para os seus
usudrios, cooperando com transformagdes no processo educativo e permitindo a troca de
informacdes sobre temas de interesse coletivo (Almeida, 1987; Silva; Santos, 2014).

Por ser um espago de manifestacdes culturais, a biblioteca favorece a pratica da
mediagdo cultural, servindo como um ambiente que propicia a interacdo entre saberes
socialmente compartilhados. Rasteli (2021) assinala algumas premissas para a mediacao

cultural em bibliotecas, independentemente da tipologia:

a) todas as bibliotecas sdo mediadoras culturais, independentemente de suas
tipologias;

b) a informagdo ¢ um produto da cultura; ja a mediagdo cultural é um
processo mais amplo, que engloba a mediagao da informagao e da leitura;

c¢) a mediacdo cultural abrange todas as atividades das bibliotecas,
espraiando-se em mediagdes implicitas e explicitas;

d) no que tange as mediagdes explicitas e a funcdo cultural e de lazer das
bibliotecas, a media¢do cultural é desenvolvida através dos modos de agao
cultural, animag@o cultural e fabricacdo cultural;

¢) uma pedagogia apropriada ao trabalho do bibliotecario com a comunidade
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(mediagdes explicitas) necessita de maiores investigagoes, apesar de os
pesquisadores participantes da pesquisa apontarem propostas promissoras,
destacando a perspectiva dialdgica, a do oprimido e a da negociacao cultural;
f) a mediacdo cultural € um processo que envolve estratégias de
comunicacao, interferéncias e dispositivos;

g) a mediagdo cultural € um processo complexo, de praticas heterogéneas,
envolvendo dispositivos, suportes, linguagens e técnicas;

h) a mediacao cultural na biblioteca encerra as nogoes de interacao,
compartilhamento, didlogo, apropriacao, protagonismo e cidadania cultural;
i) a mediagdo cultural refere-se a processos complexos englobando os
diversos dispositivos na construgdo de sentidos;

J) nos processos de mediagdo cultural, a atuagdo do bibliotecério abre-se em
possibilidades para o acesso, a produgao, a circulagdo, a apropriagao € o
protagonismo cultural, considerando-se a construcdo de significados e o
desenvolvimento sociocultural da comunidade;

k) os processos de mediagdo cultural em bibliotecas vinculam-se a
construgdo de sentidos a partir do contato com os elementos formadores da
cultura;

1) a gestdo publica e as politicas culturais também sdo reconhecidas como
instancias de mediacdo cultural;

m) o bibliotecario precisa de conhecimentos transdisciplinares para atuar
como mediador cultural e para assim contribuir para a apropriacao cultural
(Rasteli, 2021, p. 130-131).

Do ponto de vista pragmatico, a mediagdo cultural na escola € “o esforco em aproximar
os estudantes-cidaddos de uma variedade de artefatos culturais, sejam eles em formato de
objetos (materiais) ou manifestagdes culturais (imateriais)” (Neto; Bortolin, 2021, p.71).

Por outro lado, Perrotti e Pieruccini (2014) sugerem uma abordagem mais abrangente
para a compreensdo da mediagdo cultural, que vai além de uma visdo estritamente pratica,
pragmatica. Eles argumentam que a mediagdo cultural deve ser entendida como um “modelo
epistémico”, ou seja, ndo se trata apenas de um conjunto de técnicas e praticas, mas de um
modelo tedrico que precisa ser descrito e analisado em suas partes, relagdes e interconexdes.
Perrotti e Pieruccini (2014) estabelecem trés paradigmas que pautam a ordem cultural e
orientam as praticas e as politicas sociais e culturais, a saber: Paradigma da Conservagao
cultural, Paradigma da Difusdo cultural e o Paradigma da Mediagao cultural.

Com isso, € possivel estabelecer um conjunto tedrico-metodoldgico para compreender
as relacdes entre conhecimento, cultura e as formas de intervencao nesses processos, permitindo

que sejam observados e criticados de forma efetiva.

Do ponto de vista epistemoldgico, portanto, a nogdo de mediag¢do cultural
emerge num momento em que a de difusdo cultural d4 mostras claras de
esgotamento. Ancorada na ideia de transmissdo como um valor em si, a
difusdo cultural acabou fechando-se num difusionismo ou transmissivismo
inoperante, ao deixar de considerar - ou considerando sé residualmente-
demandas especificas e complexas dos processos de recepgao e apropriagdo



81

dos signos (Perrotti, 2016, p. 11).

Para compreender a mediagdo cultural como modelo epistemologico, Perrotti (2017)
compreende as bibliotecas enquanto dispositivos e elabora trés modelos: a Biblioteca Templum,
a Biblioteca Emporium e a Biblioteca Forum.

A Biblioteca Templum se concentra na preservacdo e conservacdo de obras culturais
valiosas, seguindo uma ldégica patrimonialista. Esse modelo representa o paradigma da
conservagdo cultural, que valoriza a permanéncia cultural e a guarda da informacdo. Esse
modelo era comum na época dos manuscritos pré-Gutenberg e foi reservado ao clero e a
aristocracia.

A Biblioteca Emporium esta focada na distribuicdo e no acesso aos bens culturais,
buscando a democratizacdo cultural. Ela representa o paradigma da difusdo cultural, que
valoriza a mobilidade, a circulagdo e a oferta da cultura, visando a assimilac¢do cultural por meio
do acesso e da transmissao de informagao. Esse modelo € mais comum na modernidade, periodo
do Iluminismo ¢ da Revolugdo da Imprensa, e alcangca um publico mais amplo, incluindo a
burguesia.

A Biblioteca Forum ¢ caracterizada pela interagdo e comunicacao cultural, promovendo
a democracia cultural. Ela representa o paradigma da mediacdo cultural, que valoriza as
interacdes dialdgicas e a apropriagao cultural em uma perspectiva democratica, conduzida pela
comunicacdo e interlocu¢do de sentidos. Esse modelo ¢ proprio da contemporaneidade e da
sociedade em rede por ser aberto a participacao de todos. Esse paradigma coexiste e compete,
na contemporaneidade, com dispositivos culturais ainda presentes nos modelos Templum e
Emporium.

Os modelos de biblioteca Templum e Emporium estao associados a paradigmas culturais
de conservagdo e difusdo, respectivamente, e buscam estar presentes também na
contemporaneidade. Assim, podemos identificar dispositivos culturais contemporaneos (como
bibliotecas, museus e demais dispositivos/equipamentos culturais) que ainda se enquadram nos
modelos Templum e Emporium e que mantém esses paradigmas de conservacao e difusao.

A biblioteca escolar, a medida que promove a mediagado cultural, apresenta-se como um
espago ndo apenas de leitura de livros, mas também de leitura do mundo. A biblioteca ndo so6
amplia o repertério de conteido que uma pessoa possui, mas abre novos horizontes que
possibilitam a interpretacao critica da realidade social.

A biblioteca escolar possui, assim, um importante papel cultural como parte integrante

de sua fung¢ao social:
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Em se tratando das bibliotecas escolares, estas tém como fun¢do social
satisfazer as necessidades da institui¢do, desenvolvendo projetos pedagogicos
e culturais de forma estratégica que facilite o aprendizado, podendo dar

\

suporte aos programas educacionais, integrando-se a escola de maneira
dindmica e transformando-se em um espago de interagdo permanente,
exercendo fungdes informativa, educativa, cultural e recreativa (Ferreira,
2022, p. 43).

Uma questao que precisa ser levada em conta quando se pensa no papel da biblioteca
hoje sdo os recentes avancgos tecnoldgicos. De um lado, eles deixaram a disposi¢ao do usuario
uma ampla gama de informagdes, pois, para se fazer uma pesquisa sobre algum tema, basta
fazer uso de mecanismos eletronicos de busca. Ou seja, a internet oferece uma série de recursos
por meio dos quais € possivel acessar informagdes diversas em livros e artigos em versao digital,
favorecendo a construgdao de acervos proprios em bancos de dados eletronicos. Na verdade,
hoje, percebemos que os alunos ja vivem uma dindmica na qual eles sdo os protagonistas do
seu fazer comunicacional. Entdo, produzem, disseminam informacao e desinformacao.

De acordo com Ferreira (2022), a fungdo principal da biblioteca ¢ ser um espago
dindmico de estimulo a leitura, & pesquisa e de promocdo da cultura. Sob esse enfoque, o
bibliotecario também possui uma fungdo social, atuando como mediador e facilitador da
transformagdo social, possibilitando a constru¢do de um espago de compartilhamento de
conhecimento, reflexao critica e aprendizado. A presenca do bibliotecario €, portanto, essencial.
Nao faz sentido haver uma biblioteca sem um profissional capacitado especialmente para atuar
nesse espago. O bibliotecario ¢ a pessoa responsavel pela gestdo do espago da biblioteca, por
fomentar programas pedagogicos, projetos culturais e integrar a comunidade escolar. Desse
modo, atua de modo a promover a conexao permanente e a troca constante entre a escola e
outras institui¢gdes (Salcedo; Alves, 2014).

E preciso que a biblioteca escolar nio se limite a ser um suporte ou complemento do
espaco da sala de aula nem que se restrinja a fomentar a leitura (Pajet; Almeida, 2020). Seu
papel vai muito além disso, pois deve ser espago de mediagao cultural e realizacao de atividades
ludicas e de lazer cultural. Assim, a mediacao cultural na biblioteca escolar tem uma fungao
fundamental na formacao de leitores criticos, aproximando a comunidade escolar do ambiente
da biblioteca (Bari et al., 2018). Nesse sentido, as bibliotecas sdo consideradas como um espago
de mediagdo; e o bibliotecario escolar, mediador.

Feitosa (2016, p. 113) pontua que a pratica bibliotecaria precisa “[...] remodelar o

conceito de mediagdo a luz dos processos culturais advindos das reagdes dos sujeitos e das
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culturas destes, e ndo apenas aferindo seus modos de organizagado e tratamento da informagao”.
Para tanto, ¢ necessario observar em que contextos socioculturais as informagdes sdo
produzidas, por onde elas circulam e como sao recebidas e utilizadas.

Quando se pensa na importancia da relagdo entre a biblioteca escolar ¢ a mediagdo
cultural, um conceito que merece destaque € o de “representacdo social”. Podemos entendé-la
como um fendmeno socioldgico e psicolégico que diz respeito ao modo como os sujeitos
representam seu contexto social e como expressam um determinado modo de compreender o
mundo que ¢ compartilhado e transmitido. Trata-se, pois, de um conjunto de imagens, crengas,
opinides e conhecimentos que resultam da interacdo social. Essas representacdes permitem que
aquilo que, a principio, pareceria algo estranho, seja integrado a estrutura representativa do
sujeito, tornando-se familiar. Esse conceito nos permite pensar em como os sujeitos representam
coletivamente o espago da biblioteca ¢ como essas representagdes sao compartilhadas
(Fioravante; Cunha; Lacruz, 2019).

Isso significa que pensar a biblioteca escolar envolve também pensar representagdes
coletivas, o que revela uma articulagdo entre a educagdo e a antropologia. A intera¢do social
permite ao sujeito construir sua propria identidade e compartilhar seus modos de compreensao
de mundo. Essas questdes atravessam os modos pelos quais se dao os processos de socializagao
e aprendizagem. A socializagdo envolve a introjecao de certas crengas, normas e representagoes
culturais que permitem ao sujeito construir uma compreensao de si mesmo, um modo de
constituir sua propria identidade em sua conexdo com o mundo e com os outros. Visto que a
biblioteca possui um importante papel na mediagdo cultural, ela também ¢ um componente
relevante nesse processo de construcdo de identidades, socializacdo e aprendizagem (Pereira-
Tosta, 2011).

Além disso, devemos destacar o papel de protagonismo (no vasto campo de
possibilidades de protagonismo: cultural, artistico, de promocao de leitura e praticas leitoras,
de processos educacionais mais amplos) da biblioteca escolar na produgdo das agdes culturais
que sdo capazes de fazer, independentemente de serem ou ndo reconhecidas pelas escolas.
Assim, entendemos que, com determinacdo, planejamento, consciéncia e criatividade, esses
espacos podem desenvolver atividades muito significativas no contexto das agdes culturais, que
podem se voltar ou ndo para as praticas pedagdgicas pensadas pelas escolas. Ademais, a
biblioteca escolar deve ser um espago cultural mais amplo, menos refém de dogmas e preceitos
impostos; capaz de atuar nas frestas, nas brechas, nos vazios, nos lapsos deixados pela escola e
seu projeto pedagogico funcional e, muitas vezes, utilitario. As BEs, ao trabalharem com arte e

cultura, com liberdade e criatividade, com leitura e pratica leitora livres, atuam em uma
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dimensdo e um paradigma de formag¢do humana, pessoal, sociocultural e “pedagdgica” de outra
natureza.

Nesse sentido, para que haja uma integracdo efetiva entre biblioteca e escola, ndo ¢
suficiente que projetos isolados de alguns professores ou que alguns docentes, por vezes, levem
seus alunos para estudar ou conhecer o espaco da biblioteca. Em vez do trabalho isolado de
professores, ¢ preciso que toda a comunidade escolar se envolva de modo colaborativo na
construgdo desse espago. Além disso, a articulacao da biblioteca com a escola como um todo
passa pelas atividades culturais, as quais precisam respeitar as especificidades regionais
(Pimenta, 2019).

Observamos que, no Brasil, prevalecem “iniciativas circunscritas a distribui¢do de
livros”, como ¢ o caso do Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) e do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), que se relacionam ao livro, a leitura e a biblioteca
(Vianna, 2014, p. 38). Segundo Almeida Junior e Silva (2021, p. 163), “¢ como se o Unico
compromisso do poder publico fosse enviar livros as institui¢des de ensino”. Dessa forma, o
Estado ndo teria motivos para se preocupar em estruturar bibliotecas, definir programas de
formag¢do de mediadores (professores e bibliotecarios), por exemplo, j& que fez a sua parte com
o envio de acervo. Nessa perspectiva, Viana (2014, p. 38) argumenta que ‘“confunde-se a
distribuicao de livros com o desenvolvimento de bibliotecas, o que se evidencia no nome
conferido a politica publica”. Dessa forma, reduz-se o incentivo ao uso da biblioteca escolar ao
simples envio de acervos as escolas.

O espaco da biblioteca se constroi no didlogo, ndo s6 com a comunidade escolar, mas
com toda a comunidade civil, abrindo-se para além dos muros da escola. A biblioteca escolar
¢, assim, um ambiente formativo que se estabelece no didlogo com o contexto sociocultural no
qual a comunidade educacional encontra-se inserida (Sala; Castro Filho, 2020). Para tanto, a
biblioteca escolar precisa estar integrada aos processos educativos da escola. Para que isso
ocorra, ¢ preciso que a educagdo se dé como uma atividade transformadora, ndo como mera
transmissao de conhecimentos (Viana, 2014).

Considerando as discussdes expostas, apresentamos, na proxima se¢do, um breve
levantamento sobre os estudos realizados recentemente no ambito da Ciéncia da Informagao
sobre a acao cultural e mediacdo cultural nas bibliotecas escolares, visando uma aproximagao

com nossa pesquisa de campo junto a rede publica estadual de ensino de Cacoal - RO.
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4.5 A¢ao cultural e a mediacio cultural em biblioteca escolar: cenario e analise das
situacoes atuais

A fim de investigar o cenario atual da mediacdo cultural e das agdes culturais em
bibliotecas escolares no Brasil, realizamos um levantamento das investigagdes que abordam
o tema. Para tanto, optamos por utilizar a Base de Dados Referenciais de Artigos de Periddicos
em Ciéncia da Informacdo (BRAPCI), dada a sua representatividade para area de Ciéncias da
Informagao.

As buscas foram realizadas utilizando os termos ‘a¢do cultural e biblioteca escolar’ e
‘mediacao cultural e biblioteca escolar’, restringindo, como recorte temporal, o periodo de 1972
a2022. Como resultado, foram obtidos 30 artigos. Contudo, na fase de organizagao e exploragao
dos materiais, os artigos foram submetidos a uma leitura exploratoéria (titulo, resumo, resultados
e conclusdes), o que possibilitou a identificacdo dos enfoques dos textos. Assim, em
consondncia com o objetivo do estudo, foram priorizadas as pesquisas que tratavam de agdo
cultural e media¢ao cultural empreendidas pelas bibliotecas escolares.

A amostra resultou em 15 artigos (o primeiro foi publicado em 2014; e o ultimo, em
2021) que foram integralmente lidos, sendo analisados especialmente o tema sobre o qual
dissertavam, o objetivo da pesquisa, a metodologia utilizada, os principais resultados
alcangados e as conclusdes ou consideragdes finais as quais os artigos chegaram.

A fim de ter uma ideia da frequéncia e periodo das publicagdes, os artigos foram
organizados no Quadro 3 considerando o ano de publicagdo. Em relacdo a distribui¢do por ano,
01 artigo € de 2014, 01 é de 2015, 02 sao de 2017, 01 € de 2018, 01 € de 2019, 01 € de 2020 ¢
08 sao de 2021. H4, assim, uma predominancia de artigos no ano de 2021, o que permite dizer
que a maioria dos artigos selecionados reflete um cenario mais recente em relagdo a situacao da
mediacao cultural e agdo cultural nas bibliotecas escolares brasileiras. O quadro 3 sintetiza
informagdes basicas sobre esses 15 artigos, apresentando ano de publicacdo, titulo, autoria e

periodico ou evento no qual foi publicado/apresentado.

Quadro 3 - Distribuicdo dos artigos por ano

N° | Ano Artigo Autoria Periodicos/evento

01 | 2014 | A mediagdo cultural na | Diego Andres Salcedo; Revista Biblios (Peru)
biblioteca escolar Riane Melo de Freitas

Alves

02 | 2015 | A competéncia informacional | Leticia Silvana dos Santos | Revista ACB:
do bibliotecario escolar no | Estacio; Biblioteconomia em
desenvolvimento de ag¢des | Sonali Paula Molin Bedin | Santa Catarina
culturais

03 | 2017 | Ag¢des culturais de fomento a | Ana Carolina Cardoso Biblionline
leitura em bibliotecas escolares
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N° | Ano Artigo Autoria Periddicos/evento
04 | 2017 | Agdo cultural na biblioteca | Lorayne Kelly da Silva | Revista Informacdo na
escolar Visconde de Sabugosa | Nascimento; Sociedade

do NEI - UFRN: praticas de | Luciana =~ Moreira  de | Contemporanea
incentivo a leitura e | Carvalho
desenvolvimento sociocultural
05 | 2018 | A biblioteca escolar como | Valéria Aparecida Bari; Revista Brasileira de
espaco de lazer cultural e | Isis Carolina Garcia Bispo; | Educagdo em Ciéncia
formagdo do leitor Melania Lima Santos da Informacao
06 | 2019 | Entre siléncios e rupturas: acdo | Maria Gezilda e Silva | Revista
cultural na Dbiblioteca do | Nascimentoa; Informacao@Profissdes
Instituto Federal de Educacdo, | Jos¢ Robson Maia de
Ciéncia e Tecnologia do | Almeida;
Maranhao - Campus Timon. Maria Cleide Rodrigues
Bernardino
07 | 2020 | A  mediagdo cultural na | Hélio Marcio Pajeti; Arthur | Revista  Digital de
biblioteca  escolar e o | Henrique Feijo de Almeida | Biblioteconomia &
bibliotecario infoeducador Ciéncia da Informagao
08 | 2021 | Quando as questdes de género | Hélio Marcio Pajet; Revista Brasileira de
invadem a biblioteca escolar: | Arthur Henrique Feijo de | Biblioteconomia e
proposta de calendario | Almeida Documentacao
comemorativo da diversidade
09 | 2021 | Biblioteca Clarice Lispector: | Fernanda de  Oliveira | Revista Fontes
lugar de agdes educativas Freitas Cavalcante; Documentais
Jussara Santos Pimenta
10 | 2021 | Mediagdo no Contexto da | Antdnia Janiele Moreira da | Revista Folha de Rosto
Biblioteca Escolar: proposta de | Silva
um manual para escolas
particulares de Crato e Juazeiro
do Norte na regido do Cariri
11 | 2021 | Musica e teatro: estratégias de | Andressa Michelly dos | Revista Bibliomar
dinamizagdo de atividades em | Santos Gomes;
bibliotecas Jadna Noronha de Lima
Dantas
12 | 2021 | A biblioteca escolar na | Luiz Felipe Sousa Curvo Revista Bibliomar
perspectiva da promocao da
igualdade racial
13 | 2021 | Biblioteca escolar: da educagdo | Fernanda May de Assis | Revista Brasileira de
ambiental a constru¢ao de uma | Nara; Biblioteconomia e
cultura sustentavel Marise Teles Condurti Documentacdo
14 | 2021 | O lugar da literatura sul-rio- | Lizandra Brasil Estabel; | Revista Brasileira de
grandense no contexto das | Eliane Lourdes da Silva | Biblioteconomia e
bibliotecas escolares e publicas | Moro Documentacao
do Rio Grande do Sul
15 | 2021 | O bibliotecario em pauta na | Marcelo Calderari Miguel; | Biblioteca Escolar em
pratica de contar historias: uma | Sandra Maria Souza de | Revista
atividade educativa incentivada | Carvalho
nas bibliotecas escolares da
grande Vitoria, Espirito Santo,
Brasil

Fonte: Elaborado pela autora.

Os artigos também foram organizados em relagdo ao tema. Em 10 deles, o foco era a
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acgdo cultural; em 04 deles, a mediagdo cultural; e somente 01 tratava de ambas. Assim, a maior
parte dos artigos pesquisados se volta as acdes culturais desenvolvidas pelas bibliotecas
escolares, e a minoria se reporta ao conceito de mediagao cultural. Em relagdo ao tema dos

artigos, o material bibliografico selecionado encontra-se distribuido como segue:

Quadro 4 - Distribui¢do de artigos por tema

Tema Quantidade Artigos
de Artigos
Acgao Cultural 10 (Estacio; Bedin, 2015); (Nascimento; Carvalho, 2017); (Cardoso,

2017), (Bari, Bispo, Santos; Bari, 2018), (Nascimento; Almeida;
Bernardino, 2019), (Pajet; Almeida, 2021); (Gomes; Dantas,
2021); (Curvo, 2021), (Nara; Conduru, 2021); (Estabel; Moro,

2021).
Mediagao 4 (Salcedo; Alvez, 2014); (Pajet; Almeida, 2020); (Silva, 2021),
Cultural (Miguel; Carvalho, 2021).
Acgao Cultural 1 (Calvacante; Pimenta, 2021).
e Mediagédo
Cultural

Fonte: Elaborado pela autora.

Os artigos encontrados também foram classificados em conformidade com a
metodologia utilizada. Assim, 03 artigos realizaram uma pesquisa bibliografica, 04 fizeram uma
pesquisa exploratoria, 02 usaram questiondrios, 01 se baseou na metodologia da histéria de
vida, 01 realizou uma pesquisa-agdo, 01 fez um estudo de caso e 03 artigos ndo especificaram
a metodologia utilizada. E importante notar que boa parte dos artigos se baseou em atividades
realizadas na propria biblioteca escolar, como ¢ o caso das pesquisas exploratorias, das
pesquisas envolvendo questionario ou da pesquisa-agdo. Isso também se aplica a artigos que
usaram metodologias pouco usuais, como ¢ o caso da metodologia da historia de vida, que
consiste em encontros € reencontros entre entrevistador e respondente nos quais o interagente
narra suas experiéncias de vida e os sentidos que atribui a ela (Miguel; Carvalho, 2021).

Os artigos que ndo se basearam em atividades desenvolvidas diretamente em bibliotecas
escolares fizeram uso de uma revisdo bibliografica mais qualitativa, que também permite ter
ideia do cendrio ou situacdo da mediagdo e acdes culturais em bibliotecas a partir do que foi
discutido anteriormente pela literatura pertinente.

Passemos, entdo, a analise sintética das pesquisas que elencamos no Quadro 3.

Destacamos, inicialmente, o estudo feito por Salcedo e Alves (2014), que realizaram
uma pesquisa sobre a biblioteca escolar como dispositivo cultural, tendo como objetivo pensar

a mediacao cultural a partir de atividades realizadas no ambiente escolar. Os autores destacam
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a importancia da biblioteca como um espaco de leitura e aprendizado e pontuam a necessidade
de que a biblioteca se adapte as novas tecnologias. Como conclusdo, os pesquisadores destacam
que o processo de mediagao cultural precisa ser realizado por profissionais competentes e que
sdao importantes investimentos e politicas publicas para que a biblioteca escolar seja, de fato,
um espaco no qual prevalece a cultura.

Em uma pesquisa exploratdria com auxilio de questiondrios, Estacio e Bedin (2015)
buscaram investigar a Competéncia Informacional do bibliotecario considerando agdes
culturais desenvolvidas em bibliotecas escolares de Florianopolis. A pesquisa constatou que,
nessas bibliotecas (publicas e privadas), o apoio a pratica de agdes culturais ¢ dado pela propria
instituicdo. Ademais, conforme o estudo, os bibliotecarios possuem Competéncias
Informacionais, isto €, conhecimento adequado para planejar e executar acdes culturais.

Nascimento e Carvalho (2017) realizaram uma pesquisa exploratdria de carater
documental com o objetivo de apresentar as praticas de acdo cultural desenvolvidas em uma
biblioteca da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), entre as quais podemos
destacar: passaporte de leitura (o aluno, ap6s ler um livro e acertar questdes sobre ele, ganha
um carimbo com o titulo do livro que leu); bolsa de leitura (o aluno leva livros e gibis para casa
a fim de interagir com a familia); leitor do més (o aluno que pegou mais livros emprestados
recebe um certificado); més da turminha da leitura (cada turma da escola visita a biblioteca um
dia por semana); primeiros socorros para livros (hd uma bandeja na qual livros danificados sdo
colocados e uma caixa ao lado com materiais para restauragdo); semana do autor
(semanalmente, a biblioteca disponibiliza uma estante com obras de um autor escolhido pelas
criancas por votacdo); pregando uma peg¢a (histérias sdo encenadas pelas criangas com a
utilizacdo de fantoches); mural de sugestoes de leitura (o aluno sugere livros para que possam
ser adicionados ao acervo da biblioteca), entre outras. Essas atividades foram citadas pois
podem servir de exemplo de a¢des que podem ser realizadas em bibliotecas escolares pelo pais.

A fim de discutir agdes que podem ser realizadas por bibliotecas para promover a leitura,
Cardoso (2017) apresenta duas agdes desenvolvidas em um evento no Colégio Pedro II no Rio
de Janeiro. A primeira atividade consistiu na troca de livros e gibis, na qual os alunos podiam
fazer trocas entre si além de escolherem itens que ainda ndo haviam lido. A segunda atividade
foi o encontro literario, no qual foi realizada uma exposi¢ao de obras de diferentes autores
brasileiros, além de terem sido expostos trabalhos de alunos e curtas sobre leitura. O evento foi
considerado um sucesso, revelando que a biblioteca escolar pode ser uma rica fonte de
atividades culturais.

Bari et al. (2018), tendo como tema a biblioteca escolar como um espago de lazer
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cultural e de formagao de leitores, objetivou integrar a funcdo da biblioteca a luz da IFLA
(International Advocacy Programme). A pesquisa mostrou que a precariedade de bibliotecas
escolares traz prejuizo para a formacao de habitos e o despertar do gosto pela leitura. Nesse
sentido, seria importante buscar aperfeicoar as praticas e melhorar a estrutura das bibliotecas
escolares. A IFLA, por exemplo, prevé a aplicagdo da chamada Agenda 2030, que traz diretrizes
para que as bibliotecas escolares sejam um espaco de garantia do direito ao acesso a informacao.

A partir de uma pesquisa-agao realizada na biblioteca do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) - Campus Timon, Nascimento, Almeida e
Bernardino (2019) buscaram discutir o papel social do bibliotecario enquanto mediador de
acdes culturais. Foram realizadas, na biblioteca, agdes de acesso a informacao e promogao pelo
gosto da leitura. Assim, os bibliotecarios puderam atuar como agentes culturais, tornando a
biblioteca um espago dindmico. A pesquisa questiona, assim, a ideia da biblioteca como um
espaco simplesmente de siléncio, mostrando que é possivel quebrar paradigmas e tornar o
acesso a informacao algo interativo e prazeroso.

Curvo (2021) realizou uma pesquisa para discutir o papel da biblioteca na promogao da
igualdade racial. O trabalho discute como fazer da biblioteca escolar um espago de acdes
culturais que debatam temas como o racismo, possibilitando a formagao de cidadaos criticos. O
artigo destaca a importancia da inclusdo de livros, revistas, filmes e mapas de carater antirracista
bem como a necessidade de manifestagdes que promovam a informacgao sobre o tema. Desse
modo, a pesquisa enfatiza que a biblioteca escolar tem um papel fundamental na desconstrugdo
da ideologia racista e na produgdo de um espago de diversidade que eduque os sujeitos para a
emancipagao.

O tema discutido por Pajet ¢ Almeida (2021) foi o desenvolvimento de acdes culturais
em articulagdo com a discussdo sobre diversidade sexual e de género. Os autores elaboraram
uma proposta de cronograma de atividades a serem realizadas na Nucleo de Estudos de Género
¢ a Biblioteca Monteiro Lobato da Escola Técnica Estadual Almirante Soares Dutra, em Recife
- PE que pudesse abranger tal discussao. O cronograma levava em conta datas importantes do
ano, como os dias de visibilidade de identidades e orientagdes sexuais. Os assuntos abrangidos
pelo cronograma incluiam temas, como: violéncia sexual, protagonismo feminino, ISTs,
Género e Sexualidade, Visibilidade gay, visibilidade 1ésbica, visibilidade bissexual, visibilidade
trans, Gravidez e aborto. Esse cronograma pode servir de inspiragdo para outras bibliotecas
escolares, pois € possivel que elas aproveitem datas especificas ao longo do ano para realizar
atividades que promovam discussdes sobre género e sexualidade.

Em outro estudo realizado pelos mesmos autores, foi utilizada uma pesquisa
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exploratoria documental para trabalhar o tema da mediagao cultural e do papel do bibliotecario
enquanto um infoeducador. A pesquisa destaca a importancia de que a biblioteca nao se restrinja
a um suporte do que ¢ ensinado em sala de aula e que va além do incentivo a leitura. O papel
de infoeducador consiste em tornar a biblioteca um espaco de democratizagao do conhecimento
e de promocao de discussoes sociais e de debates sobre direitos humanos fundamentais. O artigo
enfatiza a importancia de que a biblioteca promova a tolerancia e o respeito a diversidade
(Pajet; Almeida, 2020).

Um tema que também pode ser debatido no contexto das bibliotecas escolares ¢ a
sustentabilidade ambiental. Nara e Condurti (2021) realizaram uma pesquisa exploratdria
bibliografica para investigar o papel da biblioteca escolar na educagdo ambiental, analisando
como o bibliotecario pode contribuir para a constru¢do de uma cultura sustentavel. A literatura
consultada pela pesquisa revelou que ja existem bibliotecas escolares que desenvolvem acdes
culturais em torno da tematica da sustentabilidade ambiental. As atividades desse tipo podem
ser expandidas para outras bibliotecas, possibilitando que elas contribuam para a construgao de
uma cultura sustentavel.

Cavalcante e Pimenta (2021), por sua vez, realizaram uma pesquisa a fim de pensar a
biblioteca como um espago de acdes educativas, analisando, por meio de questionarios e
entrevistas, atividades desenvolvidas na biblioteca do Instituto Federal de Rondonia - Campus
Cacoal - RO. Os alunos e professores responderam que hé problemas na divulgagdo de agdes
educativas, destacando que veem necessidade de contribuirem com melhorias na biblioteca.
Dessa forma, a pesquisa pontua a importancia das praticas bibliotecondmicas e pedagdgicas no
seio escolar, que teriam, como finalidade, transformar a biblioteca em um espaco que torne os
jovens mais reflexivos e criticos.

Discutindo mediagdo cultural no contexto das bibliotecas escolares, Silva (2021)
realizou uma coleta de dados por meio de questionarios em bibliotecas das cidades de Crato e
Juazeiro do Norte - CE. A pesquisa constatou uma resisténcia quanto a contratagdo de
bibliotecarios e ao reconhecimento desses profissionais. Desse modo, o artigo reconhece a
necessidade de maior valorizag@o dos bibliotecarios, visto que a presenga desses profissionais
¢ fundamental para que a biblioteca escolar se torne um espago rico de contribuigdo para a
sociedade, em especial para a escola.

Pensando em atividades de dinamizacao nas escolas, Gomes e Dantas (2021) fizeram
uma pesquisa bibliografica a fim de verificar a utilizagdo de estratégias de manifestacdes
artisticas, como musica e teatro, no contexto das bibliotecas. A pesquisa revelou que a musica

e o teatro, além de servirem de incentivo para a leitura, também sdo importantes para dinamizar
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ndo so para a biblioteca, mas a escola.

Estabel e Moro (2021) fizeram um estudo de caso cujo objetivo foi investigar o uso da
literatura sul-rio-grandense nas bibliotecas escolares do Rio Grande do Sul. A pesquisa buscou
averiguar se a literatura do estado estava presente no acervo dessas bibliotecas. As pessoas
entrevistadas disseram que, tanto nas bibliotecas publicas como privadas, ¢ possivel encontrar
acervo da literatura do Rio Grande do Sul. No entanto, os entrevistados relataram que a inclusdo
de obras desse tipo € feita a partir da solicitacdo dos leitores, o que levanta uma questao sobre
o conhecimento dos leitores (ou a falta dele) acerca da literatura sul-rio. A pesquisa destaca a
importancia de as bibliotecas valorizarem os saberes e literaturas locais.

Objetivando pensar o papel do bibliotecario na pratica de contar histérias, Miguel e
Carvalho (2021) fizeram um estudo a partir da trajetdria profissional de bibliotecarios de uma
escola em Vitoria, no Espirito Santo. De acordo com os dados coletados pela pesquisa, a
contagdo de historias ¢ uma pratica capaz de articular imaginagao e criatividade, possibilitando
uma espécie de memoria comunicativa. Contar histérias, de acordo com o artigo, € algo que
traz significado e valor para o processo de ensino e aprendizagem, despertando o mundo da
imaginacao e a curiosidade dos leitores.

As pesquisas destacadas nesta se¢do evidenciam agdes culturais e o papel da mediagao
cultural no cendrio atual. Podemos pontuar que a atividade desenvolvida em bibliotecas
escolares no cenario recente envolve praticas que debatem diferentes tematicas, como: criacao
de um senso critico, formagao cidada, debates sobre igualdade racial e de género, sexualidade
e sustentabilidade. Além disso, as pesquisas destacam a importincia do bibliotecario como um
profissional capacitado no processo de mediacdo cultural. Os artigos também revelam a
utilizacdo de recursos diversos nas praticas desenvolvidas nessas bibliotecas, como € o caso da
musica, do teatro, de eventos de exposicao e divulgacdo de obras, entre outros. Por fim, alguns
artigos revelam algumas limitacdes que precisam ser superadas, como a necessidade de maior
valorizacdo e reconhecimento do papel do bibliotecario escolar e a melhoria da infraestrutura
das bibliotecas escolares.

Feito o levantamento do atual cenario das discussoes em torno das a¢des e mediagdes
culturais nas bibliotecas escolares brasileiras, focaremos no objetivo desta pesquisa, que ¢é
analisar o desenvolvimento de agdes culturais nas bibliotecas escolares estaduais de Cacoal -

RO. Para tanto, no capitulo seguinte, indicamos nosso percurso metodologico.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo discorre sobre as questdes relacionadas a pesquisa de campo, enfocando
os procedimentos metodologicos utilizados na condugdo do estudo, e foi organizado de modo
a facilitar a compreensdo das etapas efetuadas, estando dividido nos seguintes itens:
caracterizacdo geral da pesquisa, breve caracterizagdo do campo, universo e¢ amostra de

pesquisa, procedimentos adotados para coleta e, por fim, anélise de dados.

5.1 Caracterizacao geral da pesquisa

Trata-se de um estudo exploratdrio e de abordagem qualitativa, pois o seu delineamento
expoe as caracteristicas de um fendmeno a partir do ambiente em que ele ocorre (Flick, 2009;
Creswell, 2010). Nesse sentido, esta pesquisa esta circunscrita ao contexto das bibliotecas
escolares das instituicdes de ensino estadual situadas em Cacoal - RO, enfocando as agdes
culturais existentes nesses espagos educativos.

Em geral, as pesquisas exploratorias possibilitam uma visdo mais proxima acerca de um
determinado fato, o que traz maior familiaridade ao problema estudado e colabora para o
esclarecimento de conceitos. Logo, ¢ comum que esse enfoque integre a primeira etapa de uma
investigagdo mais ampla (Gil, 2019).

Em relagdo a abordagem qualitativa, o presente estudo compreende um fato de carater
social, cujas repercussoes sao apreendidas por meio do olhar dos sujeitos que vivenciam a
situagdo analisada, aspecto que torna possivel a descrigdo do fendmeno com maiores detalhes
(Flick, 2009; Creswell, 2010). Nessas circunstancias, esta pesquisa adota uma postura
interpretativista, ao considerar que a realidade ¢ compreendida mediante a otica daqueles que a
vivenciam (GIL, 2019).

Conforme Schwandt (2006), o interpretativismo ¢ uma das posturas epistemologicas
utilizadas para desenvolver investigagcdes qualitativas. Adotamo-la por ponderamos que essa
postura entende que as acdes dos sujeitos possuem muitos significados € um contetido
intencional. Portanto, evidencia o tipo de a¢do pretendida e/ou o quanto o seu significado esta
justaposto em uma teia de significados da qual € integrante. Assim, o entendimento sobre uma
dada acdo social implica que o pesquisador desvende os sentidos atribuidos a tal atividade e
interprete o que os sujeitos realizam (Schwandt, 2006).

A estratégia de pesquisa utilizada foi o estudo de caso, ja que ele diz respeito a

investigagdo de “um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real” (Yin, 2015,
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p. 32). Ainda que possua limitagdes, o estudo de caso permite conhecer com mais detalhes as
distingdes de um fendmeno, contribuindo para a compreensdo das circunstancias, origem e
dinamica de sua ocorréncia (Yin, 2015).

Ademais, o estudo de caso ¢ consonante com as pesquisas exploratorias, pois, dentre
0s seus propositos, elas permitem a contextualizacdo do ambiente no qual a investigacio ¢
realizada e favorece o conhecimento sobre as variaveis que influenciam o fendmeno analisado,
mediante o uso de procedimentos diversos, por exemplo, a observacao direta da realidade
estudada e a aplicagdo de entrevistas (Gil, 2019).

Nesse contexto, entendemos que a abordagem qualitativa, o enfoque interpretativista
e o uso do estudo de caso foram oportunos para o desenvolvimento desta pesquisa, diante do
objetivo central pretendido: investigar a elaboracdo e o desenvolvimento de agdes culturais
nas bibliotecas escolares da rede estadual de ensino de Cacoal - RO, levantando as falas dos
bibliotecarios ¢ dos discentes dessas instituigdes sobre o fenomeno em analise. Nao obstante,
buscamos identificar como esses sujeitos percebem as agdes culturais que integram e os

desdobramentos que elas ocasionam nos aspectos socioculturais das suas vidas.

5.2 Breve panorama sobre o campo e o universo da pesquisa

A pesquisa de campo foi desenvolvida no &mbito das escolas estaduais do municipio de
Cacoal - RO. Ressaltamos que a escolha do ambiente escolar se deu pelo entendimento de que
¢ comum, ou esperada, a realizagdo de agdes culturais nas bibliotecas de escolas que possuem
o ensino fundamental e médio, dada as caracteristicas do publico atendido, por exemplo, a faixa
etaria dos discentes. Nesse recorte, ponderamos a necessidade de examinar o desenvolvimento
de tais praticas, examinando as suas dimensdes socioculturais, a partir das percepcdes dos
bibliotecarios e alunos das instituicdes pesquisadas. A escolha do municipio foi pautada na
vivéncia da pesquisadora na referida cidade e na possibilidade de contribuir de forma
significativa com as reflexdes acerca do tema especialmente no contexto de bibliotecas
escolares instaladas em locais afastados dos grandes centros urbanos.

O municipio de Cacoal, no estado de Rondonia, esta localizado a 478 km de distancia
da capital Porto Velho. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), o
municipio possui uma area territorial de 3.793,00 km?, com uma populagao de 86.895 habitantes

(registrada no ultimo censo)®, sendo a quarta maior do Estado. A escolarizagdo atinge cerca de

® Dados disponiveis em: https://censo2022.ibge.gov.br/panorama_. Acesso em: 23 set. 2022.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rond%C3%B4nia
https://censo2022.ibge.gov.br/panorama
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97,6% da populagdo de idade entre 6 e 14 anos, ¢ o Indice de Desenvolvimento Humano

Municipal (IDHM) é de 0,718 (IBGE, 2021)%

Figura 4 - Mapa com municipios de Rondénia

Fonte: Rondonia Agora (2008).

De acordo com Kemper (2006), a historia de Cacoal - RO iniciou com a chegada da
linha telegrafica na regido, aberta pelo marechal Candido Mariano da Silva Rondon, no ano de
1909. Um dos postos telegraficos foi instalado no local onde atualmente esta o municipio de
Pimenta Bueno, sendo necessaria a contratacdo de homens para trabalhar como “guarda-fios”.
Em torno de 1920, chega a regido, para trabalhar como guarda-fios, Anisio Serrdo de Carvalho,
membro da comissdo de Rondon. Ele adquiriu a area de terra as margens do Igarapé Pirarara e
se fixou no local, denominando-o de Cacoal, devido a quantidade de cacaueiros existentes
na floresta das redondezas, principalmente na fazenda de sua propriedade.

A ocupac¢do do municipio foi iniciada na década de 1970, com o aumento do fluxo
migratorio de pessoas oriundas das regidoes Sul e Sudeste do pais, dando origem ao povoado de
Nova Cassilandia. Nessa mesma €poca, o Instituto Nacional de Colonizac¢ao e Reforma Agraria
(INCRA) implantou o Projeto Integrado de Colonizagao, para orientar a ocupacao e coordenar
a distribuicdo de lotes e o assentamento dos colonos. Em 1972, Cacoal foi elevada a distrito de
Porto Velho, permanecendo assim até o ano de 1977, quando se tornou municipio (Kemper,

2006). Em 2023, Cacoal completou 46 anos de existéncia e segue em franco desenvolvimento.

® Dados disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/cacoal/panorama. Acesso em: 25 jul. 2023.


https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A2ndido_Mariano_da_Silva_Rondon
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pimenta_Bueno
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Regi%C3%A3o_sul&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_sudeste
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Coloniza%C3%A7%C3%A3o_e_Reforma_Agr%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_Velho
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/cacoal/panorama
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No aspecto economico, em Cacoal, as atividades mais expressivas estao relacionadas ao
comércio, a agropecudria e a industria. Nessa perspectiva, o setor de servigos tem se
sobressaido, pois apresenta um significativo crescimento no ambito da satde e da educacao,
sobretudo pela instalagdo de novas instituigdes de ensino.

Na 4rea da Educacdo, conforme os dados do Censo Escolar de 20227 e do Pacto pela
Aprendizagem®, no municipio, existem 62 escolas, assim distribuidas: 01 federal; 23 estaduais
(sendo 15 urbanas e 08 rurais); 24 municipais; e 14 privadas. Das 48 instituigdes publicas, 30
estdo na urbana e 18 se localizam na zona rural, agregando, no total, 12.839 alunos matriculados
e 700 professores.

Nesta pesquisa, optamos por trabalhar apenas com as escolas publicas estaduais situadas
na zona urbana, mediante a facilidade de acesso ao campo ¢ o fato de todas possuirem biblioteca
em sua infraestrutura. Trata-se, portanto, de 15 institui¢des (Quadro 5) que, em conjunto,
possuem 7.700 alunos matriculados entre os anos iniciais e finais do ensino fundamental, ensino
médio, educagdo de jovens e adultos (EJA) e educagdo especial. Ressaltamos que as escolas

municipais nao foram consideradas, pois somente 04 dessas institui¢des possuem biblioteca.

Quadro 5 - Caracteristicas gerais das escolas da rede publica estadual de Cacoal - RO

Escola Ano de Nivel de ensino N° de

inauguracio alunos
1 |EEEFM Honorina Lucas de Brito 1989 Fund. II /Ensino médio 201
2 |EEEFM Clodoaldo Nunes de Almeida 1981 Fund. II /Ensino médio 573
3 |EEEMTI Josino Brito 2003 Ensino médio em Tempo| 406

Integral
4 |EEEFM Carlos Drummond De Andrade 1989 Fund. II /Ensino médio 571
5 |EEEFM Cora Coralina 1986 Ensino médio 878
6 |CEEJA Aida Fibiger de Oliveira 1977 EJA 166
7 | EEEF Frei Caneca 1992 Fund. I eIl 549
8 |EEEFM Antonio Gongalves Dias 1992 Fund. I eIl 163
9 | EEEFM Bernardo Guimaraes 1997 Fund. I eIl 744
10 | EEEFM Carlos Gomes 1978 Fund. I e II /Ensino médio| 1063
11 |EEEFM Celso Ferreira da Cunha 1990 Fund. II /Ensino médio 388
12 | EEEFM Graciliano Ramos 1990 Fund. I eIl 507
13| EEEFM Maria Aurora do Nascimento 1987 Fund. I eIl 355
14| EEEFM Paulo Freire 1983 Fund. I eIl 511
15| Colégio Tiradentes da Policia Militar - - Fund. II /Ensino médio 625
CTPM IX

Total 7.700

Fonte: Elaborado pela autora.

" Dados disponiveis em: http://cdn.novo.qedu.org.br/municipio/1100049-cacoal/censo-escolar. Acesso em: 23
set. 2022.
8 Dados disponiveis em: http://pactopelaaprendizagem.seduc.ro.gov.br/escolas. Acesso em: 23 jun. 2023.
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Dentre as 15 escolas estaduais urbanas listadas no quadro 5, selecionamos 06
institui¢des, considerando o contato inicial com os respectivos diretores. Durante esse contato,
apresentamos os objetivos do estudo e solicitamos a permissdao para conduzir a pesquisa
(imersdo preliminar), a partir dos seguintes critérios: (i) realizagdo de atividades para além dos
servigos basicos da biblioteca; (ii) autorizagdo da direcdo para a realizagdo da pesquisa; (iii)
oferta de ensino fundamental (anos finais) e/ou o ensino médio; e (iv) interesse dos sujeitos em
participarem voluntariamente da pesquisa. O quadro 6 evidencia algumas carateristicas das

escolas que integraram a pesquisa:

Quadro 6 - Caracteristicas gerais das escolas pesquisadas®

Escola Nivel de ensino N° total Observacoes
de alunos
El EEEF Fund. I eIl 355 02 turmas 7° ano = 58 (29,00 alunos)
Maria Aurora do 02 turmas 8° ano = 46 (23,00 alunos)
Nascimento 02 turmas 9° ano = 55 (27,50 alunos)
159 alunos
E2 EEEF Fund. I eIl 744 04 turmas 7° ano = 127 (33 alunos)
Bernardo Guimaraes 03 turmas 8° ano = 100 (33 alunos)
05 turmas 9° ano = 134 (32,80 alunos)
362 alunos
E3 EEEM Ensino médio 878 11 turmas 1° ano =316 (28,72 alunos)
Cora Coralina 12 turmas 2° ano =278 (23,17 alunos)

7 turmas 3° ano = 159 (22,71 alunos)
4 turmas 3° ano CH ampliada = 108

(27,00 alunos)
861 alunos
E4 EEEFM Fund. Iell/ 1063 03 turmas 7° ano = 99 (31,75 alunos)
Carlos Gomes ensino médio 03 turmas 8° ano = 99 (33,33 alunos)

05 turmas 9° ano = 164 (26,80 alunos)
05 turmas 1° ano = 165 (33,00 alunos)
04 turmas 2° ano = 129 (32,25 alunos)
04 turmas 3° ano =111 (27,75 alunos)

767 alunos
E5 EEEF Fund. I eIl 507 03 turmas 7° ano = 88 (29,33 alunos)
Graciliano Ramos 03 turmas 8° ano = 93 (31,00 alunos)
03 turmas 9° ano =91 (30,33 alunos)
272 alunos
E6 EEEF Fund. I eIl 549 03 turmas 7° ano = 82 (27,33 alunos)
Frei Caneca 03 turmas 8° ano = 88 (29,33 alunos)
05 turmas 9° ano = 119 (23,80 alunos)
289 alunos

Total 4.096
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

® Dados do Pacto Nacional da Aprendizagem (2023).
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E conveniente mencionar que o enfoque nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio esta relacionado com a faixa etaria dos discentes comumente presentes nessas
séries. Tivemos como pressuposto que o perfil desses alunos favoreceria a compreensao sobre
as arguigOes realizadas, trazendo respostas mais expressivas em conteudo e facilitando o
levantamento dos dados. Assim, os sujeitos participantes foram alunos a partir do 7° ano até o
ensino médio, todos devidamente autorizados pelos responsaveis legais.

No que diz respeito as instituigdes investigadas, de modo geral, observamos que elas
oferecem a estrutura necessaria para o desenvolvimento educacional dos seus alunos, possuindo
recursos, como: internet, refeitoério, biblioteca, quadra esportiva coberta, laboratorio de

informatica, auditorio, patio coberto, area verde, sala do professor e alimentagao.

5.3 Amostra da pesquisa

Conforme Sampieri, Collado e Lucio (2013), nas pesquisas qualitativas, o critério mais
relevante nao ¢ de natureza numérica, dado que esses estudos ndo visam quantificar opinioes,
explorar e compreender os diversos pontos de vista dentro de um contexto especifico. Logo, em
pesquisas qualitativas, a amostra ¢ guiada por um ou varios propositos, podendo ser delineada
durante ou apds o contato inicial com o campo de pesquisa. Ademais, a amostra busca “tipos
de casos ou unidades de analise que estdo no ambiente ou contexto; pode ser adaptada em
qualquer momento do estudo; ndo ¢ probabilistica; ndo pretende generalizar resultados”
(Sampieri; Collado; Lucio, 2013, p. 402).

Sob esse enfoque, esta pesquisa foi integrada por um quantitativo de 42 individuos,
sendo 5 professoras, responsaveis pelas bibliotecas, e 37 discentes. De inicio, a inten¢do era
compor a amostra com 6 profissionais responsaveis pelas bibliotecas, sendo um de cada escola;
e por 48 alunos, equivalendo a 8 por institui¢cdo. Entretanto, questdes pessoais ¢ de saude
comprometeram a disponibilidade de participagdo de alguns integrantes que ja tinham
consentido em responder a pesquisa.

A escolha das docentes foi norteada pela concepgao de que desenvolver agdes culturais
se relaciona diretamente ao fazer dos bibliotecarios ou dos profissionais que atuam na biblioteca
escolar. Partimos do entendimento de que a realizacao dessas atividades solicita a mediagdo de
individuos com habilidades especificas para planejar, executar e implantar a¢cdes dessa natureza.
Apesar disso, ainda que desenvolvam atividades importantes no cendrio das escolas em que
trabalham, assinalamos que nenhuma das entrevistadas (responsaveis pelas bibliotecas) possui

graduacao em Biblioteconomia, aspecto que infringe a Lei 12.244/2010. O quadro 7 apresenta
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o perfil dessas entrevistadas.

Quadro 7 - Perfil das docentes responsaveis pelas bibliotecas

Escola |Entrevistada |Género | Faixa Tempo na instituicio/atuacio Formacao
etaria na biblioteca escolar
EEEFM 01 F 35 a 44 |Atua em escola ha 10 anos e, desdelLicenciatura  em|
Cora maio de 2022, estd readapatda naletras;
Coralina biblioteca dessa escola. [Especializagdo em
Metodologia  do
[Ensino Superior
EEEFM 01 F 35a44 |Atua ha 11 anos nessa escola|Licenciatura  em|
Bernardo estando readaptada na biblioteca dajPedagogia;
Guimaraes institui¢do ha 4 anos. [Especializagdo em
IEnsino Especial
EEEFM 01 F 45 a 54 |14 anos na instituigdo ¢ readaptadalicenciatura  em|
Carlos na biblioteca. Letras;
Gomes [Especializagdo em
Linguistica.
EEEFM 01 F 35 a 44 |Atua ha 10 anos nessa escola, mas|Licenciatura  em|
Graciliano atuou 4 anos em outra bibliotecalLetras;
Ramos escolar. [Especializagdo em
Psicopedagogia ¢
Gestao.
EEEFM 01 F 45 a 54 |Atua ha 3 anos na biblioteca daCursando
M? Aurora escola, porém, atuou 4 anos emllicenciatura em
do outra biblioteca escolar. Pedagogia e
Nascimento Letras.
Total 05

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Quanto ao perfil das responsaveis pelas bibliotecas, ressaltamos que todas sdo do género
feminino e, em sua maioria (3 entrevistadas), possuem idade situada na faixa entre 35 e 44 anos.
No que concerne a escolaridade, as docentes possuem formacdo na area da Educacdo,
notadamente nas licenciaturas em Letras e Pedagogia, com p6s-graduagao (especializagao) em
ensino e educacao. Apenas uma das professoras ainda estd com a sua licenciatura em curso.

Em relag¢do ao tempo de prestagdo de servico na institui¢do e de atuag¢do na biblioteca
escolar, observamos um intervalo que varia entre um 1 ano e meio até 14 anos. De fato, a
maioria das profissionais ¢ experiente, pois atua na biblioteca escolar hd mais de 10 anos, sendo
professoras readaptadas devido a questdes de satde.

A respeito dos discentes, a decisdo de abranger os alunos na pesquisa foi pautada na
importancia desses individuos no desenvolvimento de a¢des culturais. Entendemos que essas
acdes podem ter grande impacto na formagdo académica discente bem como influenciar

positivamente na constru¢do do conhecimento no ambiente escolar. O quadro 8 sintetiza a
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Quadro 8 - Amostra de alunos entrevistados

Escola N°de alunos| Ano/Faixa etaria Observacao
entrevistados
El EEEFM 04 12 anos — 7% ano (01) |Os alunos foram selecionados
Maria Aurora do 13 anos — 8% ano (01) jleatoriamente pela
Nascimento 13 anos — 9° ano (01) |coordenacdo pedagogica.
14 anos — 9° ano (01)
E2 EEEFM 09 12 anos — 8% ano (01) [Foram selecionados alunos
Bernardo Guimaraes 13 anos — 8° ano (01) |com média acima de 8,0 em|
13 anos — 9% ano (04) [Lingua Portuguesa.
14 anos — 9° ano (03)
E3 EEEFM 05 17 anos — 2°ano EM  (Os alunos foram selecionados
Cora Coralina (02 alunos) de acordo com o ranking de
16 anos — 2° ano EM  |[leitores da biblioteca.
(03 alunos)
E4 EEEFM 05 17 anos — 3°ano EM  [Foram selecionados os alunos
Carlos Gomes (02 alunos) que fazem parte da lideranga
15 anos—1°ano EM  das turmas (aluno lider de
(02 alunos) turma).
14 anos — 1° ano EM
E5 EEEFM 06 12 anos — 7° ano (02) |Os alunos foram selecionados
Graciliano Ramos 12 anos — 8% ano (01) jaleatoriamente pelal
13 anos — 9% ano (01) [responsavel pela biblioteca.
14 anos — 9° ano (02)
E6 EEEF 08 11 anos — 7° ano (02) |Os alunos foram selecionados
Frei Caneca 12 anos — 7° ano (01) jaleatoriamente pela
12 anos — 8° ano (01) |coordenacdo pedagogica.
13 anos — 8° ano (02)
14 anos — 9° ano (02)
Total 37

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

No quadro 8, a amostra foi discriminada por escola, em termos de idade, ano/série

escolar. Além disso, nas observacoes, foram apontados os critérios utilizados pela coordenacao

pedagogica de cada institui¢ao na escolha dos alunos que integraram a pesquisa. No caso, foram

utilizados parametros, como: alunos que possuem média acima de 8,0 em Lingua Portuguesa,

alunos que constam no ranking de leitores da biblioteca e alunos lideres de turma. Em 3 escolas,

essa escolha aconteceu de maneira aleatéria.

Quanto a faixa etaria, os discentes possuem entre 11 e 17 anos. Do total de trinta e sete

alunos entrevistados, 06 (seis) estdo no 7° ano, 07 (sete) cursam o 8° ano, 14 (catorze) estao no

9° ano, 03 (trés) estudam no 1° ano do ensino médio, 05 (cinco) encontram-se no 2° ano do

ensino médio e, por fim, 02 (dois) cursam o 3° ano do ensino médio.
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5.4 Procedimentos metodoldgicos

A determinacdo dos procedimentos foi embasada nas caracteristicas da pesquisa, na
estratégia de investigagdo e nos objetivos do estudo. Nesse sentido, na coleta de dados, foram
utilizados o levantamento bibliografico e a aplicacao de entrevistas semiestruturadas. Segundo
Creswell (2010), a utilizacao de fontes ou meios variados para a obtencao dos dados, visando a
confiabilidade dos achados, ¢ habitual em estudos de abordagem qualitativa.

A primeira etapa do desenvolvimento da pesquisa consistiu na realizagdo do
levantamento bibliografico, estabelecendo os aspectos tedricos sobre cultura, agdo cultural e
bibliotecas escolares, que compuseram a revisdo de literatura do estudo. O levantamento
bibliografico também possibilitou a elaboracdo das questdes que integraram o roteiro das
entrevistas aplicadas aos sujeitos da pesquisa. A pesquisa bibliografica, conforme Gil (2019), é
uma etapa significativa em qualquer tipo estudo, ao permitir que o pesquisador obtenha um
maior nimero de informagdes ja sistematizadas sobre a problematica que investiga.

Em um segundo momento, realizamos uma imersao preliminar no campo de estudo, por
meio da visita em 12 das 15 escolas da rede publica estadual de Cacoal (Quadro 5) no inicio do
més de maio de 2023. Partimos da ideia de que contactar pessoalmente as instituigdes traria
celeridade na anuéncia para a condugdo da pesquisa e permitiria conhecer as suas bibliotecas.
Desse modo, a partir do contato inicial com os gestores das escolas e com a responsavel pela
biblioteca, explicitamos os objetivos da pesquisa e obtivemos a permissdo para as demais etapas
do estudo, apds a aprovacio do projeto junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Ceard (CEP - UFC). Realizada a imersao preliminar, escolhemos as escolas que
integraram a amostra da pesquisa, em conformidade com os pardmetros ou elementos citados
no item 5.2.

A terceira fase da pesquisa foi caracterizada pela aplicagdo das entrevistas
semiestruturadas, realizadas no més de agosto de 2023, e ocorridas no ambiente de cada
institui¢do, com a duragdo média de 15 minutos cada. No caso, foram utilizados dois roteiros:
um especifico para as responsaveis pelas bibliotecas (Apéndice A) e outro para os alunos
(Apéndice B). Em pesquisas de cunho social, a entrevista ¢ um dos instrumentos recorrentes,
pois facilita e torna rapida a apreensdo das informacdes desejadas junto aos mais diversos
publicos. Colabora, ainda, para que os entrevistados expressem os seus pontos de vista com
clareza, se comparada as entrevistas padronizadas ou aos questionarios (Flick, 2009).

E preciso destacar que os roteiros e as orientagdes basicas foram apresentados aos

participantes durante a imersao preliminar. Desse modo, para aqueles que aceitaram integrar o
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estudo, explicamos o carater voluntdrio da sua participacdo, 0s objetivos, 0s riscos € o0s
beneficios da pesquisa, além da garantia de sigilo e a confidencialidade dos dados obtidos. No
momento das entrevistas, todas essas informagdes foram novamente repassadas aos sujeitos. Na
verdade, esses itens ja integram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, documento
que requereu a assinatura dos entrevistados maiores de idade ou dos responsaveis legais, para
0s casos em que os sujeitos eram menores de idade. O Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido também foi assinado pelos entrevistados menores de idade.

Além disso, solicitamos a autorizagao para gravar o didlogo, sendo enfatizada a garantia
do sigilo e a confidencialidade dos dados. Uma vez que todos os participantes aceitaram, as 42
entrevistas (de professores e alunos) foram gravadas e transcritas integralmente, gerando um

corpus de andlise de 54 paginas.

5.5 Analise dos dados

Mediante a natureza desta pesquisa, os dados obtidos nas entrevistas foram submetidos
a andlise de conteudo. Enquanto instrumento metodoldgico, ela pode ser aplicada a varias
formas de comunicagdo e discursos, permitindo codificar e analisar dados, decifrando, entdo,
os significados e os sentidos das mensagens, geralmente ndo compreendidos em uma leitura
comum (Cardoso; Oliveira; Ghelli, 2021).

Sob esse enfoque, nesta pesquisa, a utilizacdo da andlise de contetido observou as
determinagdes de Bardin (2006) quanto as fases que compode essa técnica. Na fase inicial (pré-
analise), as entrevistas foram organizadas, sequenciadas e separadas de acordo com os sujeitos
da pesquisa: docentes e alunos. Foi realizada uma primeira leitura do material obtido,
averiguando a qualidade das transcri¢des e a sua correspondéncia aos dudios.

Logo apos, na fase de exploragdo do material, uma outra leitura de cada entrevista foi
efetuada com o objetivo de codificar os textos transcritos a partir dos objetivos da pesquisa.
Efetuada a codificacdo, os dados foram agrupados em duas categorias. Quando do
estabelecimento das categorias, foram observadas as indicacdes de Bardin (2006) para essa
finalidade. Segundo a autora, € preciso que as categorias sejam pertinentes as intencdes do
pesquisador e aos objetivos do estudo. Igualmente, devem incluir todos os elementos relativos
ao tema da investigagdo. Ao mesmo tempo, o pesquisador deve atentar-se para que nenhum
elemento figure ou seja abrangido em mais de uma categoria. As categorias também devem ser
concretas, objetivas, passiveis de serem reconhecidas por outros pesquisadores, tendo facil

classificagdo e interpretacdo. Desse modo, nossa primeira categoria de andlise aborda a
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“Caracterizagao das agdes culturais existentes nas bibliotecas escolares”, tendo foco as
subcategorias a) atividades e projetos realizados e b) envolvimento da comunidade escolar. A
segunda categoria propds analisar a “Percepg¢ao dos bibliotecarios e alunos sobre agdes culturais
existentes nas bibliotecas escolares”, com desdobramento nas subcategorias ¢) os sentidos das
acdes culturais para professores e alunos e d) as agdes culturais e as transformacgdes
socioculturais. Essa organizacdo sera detalhada no proximo capitulo, no qual apresentamos a

analise e interpretagdao dos dados.
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6 RESULTADOS

Neste capitulo, descrevemos e analisamos os dados coletados na pesquisa de campo.
Portanto, examinamos os resultados das entrevistas com as responsaveis pelas bibliotecas e com
os alunos apds a realizagdo da andlise de conteudo. Para melhor visualizacdo dos dados,
organizamos o capitulo em quatro topicos, distribuidos em duas se¢des, em consonancia com

as categorias e subcategorias de analise, indicadas no quadro 9.

Quadro 9 - Relagdo das categorias de analise de conteido com os objetivos de pesquisa
CATEGORIA 1: Caracterizacao das acoées culturais existentes nas bibliotecas escolares

Subcategorias Objetivo
especifico
1.1 Atividades e projetos realizados Caracterizar as agOes culturais existentes nas bibliotecas

das escolas compreendidas na pesquisa, identificando os
pressupostos que as nortearam, o modo como foram
planejadas, a periodicidade das suas ocorréncias, a
abrangéncia e os resultados obtidos com o
desenvolvimento das agdes e, por fim, a inclusdo de
alunos no processo.
CATEGORIA 2: Percepc¢io dos bibliotecarios e alunos sobre acdes culturais existentes nas
bibliotecas escolares

Subcategorias Objetivo
especifico
2.1 Os sentidos das ag¢des culturais para | Levantar a percepcao das bibliotecarias e alunos sobre as
agOes culturais nas bibliotecas escolares estudadas,
identificando o que eles apontam como transformacdes
educativas, pessoais, sociais e culturais advindas das
referidas agdes.
2.2 As agdes culturais ¢ as Refletir sobre as agdes culturais desenvolvidas em
bibliotecas escolares estaduais do municipio de Cacoal -
RO, na perspectiva da mediac@o cultural de abordagem
antropologica.

1.2 Envolvimento da comunidade
escolar

bibliotecarios e alunos

transformacoes socioculturais

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme mencionado anteriormente, foram entrevistados individualmente quarenta e
dois individuos, sendo cinco servidoras que atuam nas bibliotecas e trinta e sete alunos. Assim,
buscamos relacionar os dados provenientes em duas categorias: “Caracterizagdo das agdes
culturais existentes nas bibliotecas escolares” e “Percepcao dos bibliotecarios e alunos sobre
acdes culturais existentes nas bibliotecas escolares”. Na analise das respostas, o intuito foi
identificar como sdo elaboradas ¢ desenvolvidas as ac¢des culturais nas bibliotecas escolares das
escolas pesquisadas, identificando os pressupostos que as nortearam, com relacdo ao
planejamento, uso do espago fisico da biblioteca, envolvimento dos professores e alunos,
alinhamento ao conteudo da BNCC, ou ainda, projeto pedagdgico da escola bem como a

periodicidade das suas ocorréncias. Além disso, procuramos entender como os individuos
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percebem a importancia das agdes culturais nas bibliotecas escolares estudadas, identificando o
que eles apontam como transformacgdes educativas, pessoais, sociais e culturais advindas das
referidas agdes. Desse modo, apresentamos, a seguir, a descri¢ado dos dados coletados, cuja
estrutura se organiza em duas se¢des e respectivas subsecdes, que recuperam e respondem aos
objetivos especificos delineados na introdugdo. As descri¢des sdo seguidas das devidas
inferéncias e interpretacdes a fim de direcionar a nossa discussao.

Ressaltamos que, em razao do sigilo das identidades, os trechos das respostas dos
sujeitos participantes, que incluimos em algumas etapas da analise, ndo estdo identificados. Para
tanto, optamos por utilizar apenas a denominagio “professora”l?, seguida das letras A, B, C, D
e E para distinguirmos as responsaveis pelas bibliotecas. Respectivamente, as escolas sdo
identificadas pelas letras A, B, C, D e E. Para individualizarmos os alunos, optamos pelas letras
A, B, C, D, E e F, em consonancia com caracterizacdo e identificagdo das seis escolas
pesquisadas (Quadro 6), seguida de numeragdo sequencial de acordo com a quantidade de

alunos entrevistados nas respectivas escolas (Quadro 8).
6.1 Caracterizacao das agdes culturais nas Bibliotecas Escolares

Para andlise dessa categoria, orientamo-nos pelas respostas das participantes as questdes
um, quatro e cinco do instrumento de coleta para as responsaveis pelas bibliotecas e a questao
um do roteiro para os alunos. De modo geral, as respostas elaboradas pelas entrevistadas nao
conseguiram abranger todos os conceitos, sendo necessario explica-los brevemente em alguns
momentos. Ressaltamos que as entrevistadas nao sao bibliotecérias e, portanto, ¢ compreensivel
que desconhegcam o conceito de agdo cultural, por exemplo. Todavia, apos os esclarecimentos,
elas conseguiram desenvolver as respostas - cada uma a seu modo - de maneira satisfatoria.
Destacamos, nessa verificagdo, que quatro das cinco respondentes sio servidoras readaptadas?
que atuam na biblioteca, desenvolvendo um trabalho voltado principalmente para o incentivo a
leitura, buscando constantemente estimular, nos usudrios, o gosto pela pratica da leitura bem
como os conscientizar sobre a importancia da biblioteca no contexto em que estdo inseridos.
Assim, reiterando que o grupo de respondentes integra a equipe da biblioteca escolar,
caracterizado por ser um espago dindmico de estimulo a leitura, a pesquisa e de promogao da

cultura, ¢ fundamental que compreendam de que modo suas a¢des impactam na construg¢ao

10 Optamos por utilizar o termo “professora” uma vez que nenhuma das responsaveis pelas bibliotecas tem
formagdo especifica de bacharel em Biblioteconomia, mas todas tém formagdo, completa ou em finalizagdo, em
licenciatura.

11 Essa situagdo é garantida em fungdo da Lei Complementar n° 680, de 07 de setembro de 2012, do Governo do
Estado de Rondonia. Sobre isso, ver Art. 30, §1°.
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continua do conhecimento.

6.1.1 Atividades e projetos realizados

Conforme o primeiro objetivo especifico, caracterizar as agoes culturais existentes nas
bibliotecas das escolas compreendidas na pesquisa, identificando os pressupostos que as
nortearam, apresentamos, aqui, as respostas das responsaveis pelas bibliotecas as questdes um
e quatro do nosso instrumento de coleta de dados por tratarem das atividades culturais realizadas
e de sua periodicidade.

Na Escola A, a entrevistada relatou que o ano escolar se inicia com a execugao de
diversos projetos. Ao final de cada bimestre, sdo conduzidos projetos especificos voltados para
fomentar a leitura, com atividades ocorrendo regularmente, duas vezes por semana. A

professora comentou o seguinte a respeito:

“Noés temos o Projeto Roda de Leitura, que ¢ esse que acabei de sair das
salas. Nos temos o Projeto Colhendo Conhecimentos, que ¢ aquela leitura
que a gente pendura os livrinhos, os alunos também participam ativamente,
ta? Pendura os livrinhos na arvore ¢ é como se eles colhessem o fruto, eles
colhem o livrinho. Eles vao 14, colhe um livrinho pequeno, que da pra eles
lerem réapido, ai escolhe o livrinho e vem senta ali aquela historinha ai volta
coloca na agua para o outro ¢ assim sucessivamente entdo nos temos esses
projetos ja realizados, que ja estd em andamento” (Professora Escola A).

A entrevistada destaca que, no ultimo bimestre, conduziu o projeto “Colhendo
Conhecimentos” e, no momento, esta executando o projeto “Roda de Leitura”, que envolve a
pratica de levar os livros para a sala de aula, onde ¢ formada uma roda de leitura, com a seguinte

dindmica:

“Eu me caracterizo, vou la e leio a historia pra eles, né? Ai eles participam da
historia, eles fazem perguntas, eles perguntam por que, o que aconteceu e eu
pergunto para eles se eles entenderam o contexto da histéria, entdo eu pergunto
essas coisas, ai eles participam também” (Professora Escola A).

Convém destacar que a professora estava caracterizada de “ratinha” durante a
entrevista, pois havia realizado uma roda de leitura com uma turma minutos antes. Ressaltamos
que, durante a contacdo de historias, a crianca exercita a fantasia e a imaginagdo, portanto, a
caracteriza¢ao da profissional ¢ um recurso importante para a constru¢ao da imagem mental no
desenvolvimento da histéria Miguel e Carvalho (2021). Na figura 5, podemos observar a

caracterizacao da entrevistada:
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Figura 5 - Roda de leitura Escola A

SEEy oy ;

Fonte: Arquivo pessoal da entrev

istada, 2023.

Por fim, a entrevistada A informou que pretendem finalizar o ano com o projeto

“Piquenique com poesia”, conforme o trecho a seguir:

“Agora para o final do segundo semestre, encerramento do segundo semestre,
nés temos o Piquenique com poesia. Nos estamos arrumando ainda, né? E
vai ser um piquenique, ainda ndo temos um lugar. Ainda ndo sabemos se vai
ser aqui na escola ou se vai ser 14 na praga, ai a gente vai fazer um piquenique
mais voltado para a poesia. Entdo eles vao dizer, vdo escrever poesias, vao ler
poesias, né? E vai ter um piquenique mesmo, com toalha, com coisinhas para
comer, com uma salada de fruta e as cestas, que no caso viriam as comidas,
vai cheia de livros” (Professora Escola A).

Na Escola B, a entrevistada respondeu que a atividade realizada é a contacao de historia
que, segundo ela, ocorre da seguinte forma: “A crianga se caracteriza e ai ela vem, ela conta a
historia para turma, relacionada ao conto que ela estd fantasiada” (professora da Escola B).
Nesse caso, a atividade ¢ realizada a partir de uma estratégia diferente da usada pela Professora
A, pois em vez de a professora se caracterizar, as criancas que sao caracterizadas.

Outra atividade mencionada foi a histérias com fantoches, que também ¢é promovida
com frequéncia junto as criangas. A professora da Escola B pontua que tais atividades

favorecem o desenvolvimento da leitura em varios sentidos:

“[...] quando ela vem pra ler pros colegas ela esta trabalhando ali no primeiro
momento essa questdo da seguranca de estar falando com as outras criangas,
na frente das outras criangas, lendo para elas, fluéncia na leitura, pontuacio,
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porque ela precisa fazer aquela leitura mais pausada, respeitando os pontos
para contar para os colegas, entdo a gente trabalha entonacfo, oralidade,
trabalha bastante coisa com essa atividade de contacdo de historias”
(Professora Escola B).

Em sua resposta, a professora da Escola B afirmou que a biblioteca funciona
diariamente, disponibilizando um tempo de aula (45 minutos) por semana para cada turma.
Assim, ela trabalha semanalmente com todas as turmas realizando esse tipo de atividade de
leitura e, mesmo que ndo seja com a fantasia, toda semana tem uma crianga lendo para a turma.

As professoras das Escolas C, D e E relataram que ndo ha projetos em andamento na
biblioteca. Essa auséncia de atividades pode ser atribuida a diversos fatores que contribuem
para essa situagdo. A professora da Escola C relatou que trabalha na biblioteca ha apenas um
ano e que precisou organizar todo o acervo e o espaco da biblioteca, pois essa era uma atividade
prioritaria e que demandou muito tempo. Todavia, existe interesse em comecar a desenvolver

tais atividades, conforme ela pontuou:

“A gente ta sempre promovendo essas vindas dos alunos pra ca e pegar os
livros, né... ai, a gente ta tentando montar um projeto agora junto com a
direcdo, s6 que ela ndo pontuou como que vai ser, mas sera algo dos alunos
virem pra ca, o professor vir junto também para que haja essa interagao, né?”
(Professora Escola C).

Nao obstante, segundo a professora da escola C, houve a participagdo da biblioteca, em
carater de apoio, em atividades da escola, como as Olimpiadas de Portugués e os projetos de
professores, a exemplo do projeto de teatro organizado por uma professora. Similarmente, na

Escola D, a professora entrevistada enfatizou:

“Olha, diretamente da biblioteca a gente ndo tem muito tempo para realizar. A
gente até faz o projeto, s6 que na hora de pdr em pratica, porque como a gente
atende todas as turmas, entdo assim tem um rodizio muito grande de alunos
aqui e professores, mas a gente participa diretamente com o Dia de ler todo
dia, com o Projeto Exceléncia, com os trabalhos da escola” (Professora
Escola D).

Na Escola E, a professora entrevistada informou que a biblioteca ndo desenvolve
sozinha acdes culturais, mas se envolve quando a escola realiza, por exemplo, agdes culturais
relacionadas ao povo africano. A equipe da biblioteca da Escola E apenas separa materiais,
dependendo da tematica do projeto. Nesse contexto, a professora dessa instituicdo enfatizou os

projetos realizados pelos professores de Geografia, que t€m um enfoque regional devido a
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natureza da disciplina. Contudo, a falta de material disponivel na biblioteca sobre a regido

Norte, em especifico sobre Ronddnia, representa um desafio evidente para os estudantes,

conforme apontado pela entrevistada:

“Tem vindo muita informacdo de Rondonia para Rondoénia, e isso ¢
interessante... a gente ndo tem acervo. A gente basicamente ndo tem acervo
nas bibliotecas de Rondonia, acervo sobre Rondonia. Esse ano esta comegando
a ser mais valorizado e a gente ja pode pensar em desenvolver essas acdes
mais voltada pra Rondbnia, mais voltadas para a cultura local, né?”
(Professora Escola E)

Considerando o que foi abordado, a entrevistada selecionou trés livros das estantes, um

deles didatico'?, distribuido pelo Governo do Estado de Rondénia, e dois relacionados a projetos

complementares, tal como ilustrado na figura 6.
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Figura 6 - Obras relacionadas a Rondonia disponiveis no acervo da Escola E
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Fonte: Arqulvo pessoal da pesquisadora, 2023.

Além das consideragdes sobre o acervo, a professora da Escola E destacou que a

biblioteca ndo promove agdes culturais devido a énfase do trabalho no aspecto cognitivo e

literario, com o objetivo de incentivar a leitura entre as criancas, como ela menciona:

“[...] a gente prima pelo incentivo a leitura, para o desenvolvimento do
cognitivo, para apoiar os projetos dos professores, muitas vezes o projeto da
escola, mas aqui na biblioteca a gente ainda ndo pensou em acao cultural e
nunca desenvolveu nenhuma agao cultural” (Professora Escola E).

12 Projeto do Livro Didatico “Ronddnia - Nossa terra”, construido a luz da BNCC e do Referencial Curricular de
Rondénia (RCRO) e direcionado aos estudantes dos anos finais do ensino fundamental (6° aos 9° anos).
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A professora da Escola E enfatizou que o estimulo a implementac¢do de a¢des culturais
ainda ndo tinha surgido, porém que valeria a pena considerar essa questdo, pois “¢
extremamente interessante a gente juntar conhecimento, cultura e informagdo” (professora
Escola E). Conforme apontado pela entrevistada, a falta de um espago adequado ¢ outro fator
que impede a realizagdo de atividades culturais na biblioteca. Segundo a professora, até

recentemente, a biblioteca ndo dispunha de instalagdes apropriadas, como ela declara:

“A escola desenvolve, mas a biblioteca ndo em si, até porque assim, na
realidade a gente t4 tendo um espaco maior esse ano na biblioteca. Nos outros
anos nos tinhamos uma salinha minima, que era tipo uma biblioteca itinerante,
né? A gente pegava os livros e levava para sala de aula e trazia, porque na sala
que a gente tinha ndo comportava os alunos ali, entdo era mais uma espécie de
deposito de livros do que uma biblioteca em si” (Professora Escola E).

Entretanto, segundo a entrevistada, no inicio de cada ano ¢ elaborado um plano de agdo
abrangendo o trabalho da biblioteca, que também prevé acdes relacionadas as questdes
estruturais. Embora a biblioteca, atualmente, ocupe um espaco mais amplo, estd programada
uma reforma em breve. Portanto, essa situacdo prolongara o estado provisorio das instalagdes
atuais da biblioteca.

A realidade mencionada pela professora da Escola E tem implicagdes diretas na
frequéncia dos alunos, como mencionado em algumas de suas declaragdes. Nesse contexto,
quando perguntados sobre a frequéncia com que visitam ou utilizam a biblioteca, boa parte dos
alunos respondeu “uma vez por semana” ou “raramente”. Sobre 1sso, o aluno E4, da Escola E,
mencionou que um dos pontos que o faria frequentar mais a biblioteca seria “[...] aumentar o
tamanho da biblioteca, porque pelo menos eu e alguns amigos meus achamos que ela tem pouco
espago. Aqui é um pouco apertadinho”. E relevante ressaltar a percep¢io de E4 visto que a
biblioteca deve ser um espaco adequado e dinamico, que permita a interacdo, o
desenvolvimento da criatividade e aproximagdo com multiplas manifestagdes culturais e
artisticas, como nos lembram Ferreira (2022) e Santos Neto e Bortolin (2021), o que demanda
um espaco fisico amplo para atender a essas demandas.

Outros fatores contribuem para a baixa frequéncia dos entrevistados, como o
desinteresse pelo acervo da biblioteca (E4, ES e E6), o fato de j& possuirem livros em casa (Al,

B6, B7) ou a preferéncia pela leitura em telas (D2 e ES), de acordo com os respectivos trechos:

“Esse ano ainda ndo vim, mas eu leio bastante em casa” (Aluna Al).

“Praticamente nunca. A ndo ser que o professor me peca para pegar algum
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livro especifico, entregar para turma, eu ndo venho normalmente. O maximo
que eu leio é meus livros de casa” (Aluna B6).

“Acho que uma vez no més, uma vez no més. Devido a ter livros em casa,
entdo eu ndo venho aqui” (Aluna B7).

“Raramente. E que eu leio mais pelo telefone, entdo livros fisicos raramente
eu também leio, as vezes eu compro na internet, ai eu ndo venho muito pra
biblioteca” (Aluna D2).

“Falando a verdade, eu quase ndo venho na biblioteca, mas por um motivo:
ndo tem tantos livros que me interessem aqui [...]” (Aluno E4).

“Eu quase ndo venho na biblioteca, né? As vezes eu leio assim mais por digital,
eu uso mais o Kindle, essas coisas... eu quase nao venho na biblioteca assim,
eu tenho livro em casa. Aqui esses livros da biblioteca ndo me chamam
aten¢ao” (Aluno ES).

“Antes vinha bastante, ano passado, mas agora vai ser a segunda vez que eu
entro aqui esse ano, porque nao tem muitos livros que sou muito fa. Tipo, que
chama muito a minha atenc¢éo” (Aluna E6).

As declaragdes dos alunos nos fazem ver a necessidade de mais interagdo da biblioteca
com eles, a exemplo da abertura de um espago no qual possam fazer sugestdes de livros para
serem incorporados ao acervo da biblioteca, como, por exemplo, um mural de sugestoes de
leitura, conforme apontado na pesquisa de Nascimento e Carvalho (2017). Entretanto, quando
se pensa no papel da biblioteca no contexto atual de mudanca cultural da informagdo e
comportamental dos individuos, € necessario considerar os recentes avangos tecnologicos, haja
vista que os alunos ja vivem uma dindmica na qual eles sdo os protagonistas do seu fazer
comunicacional.

Nessa perspectiva, a internet disponibiliza uma variedade de recursos que possibilitam
0 acesso a informacdes diversas, permitindo também a localizacdo de livros e artigos em
formato digital, favorecendo a constru¢do do proprio acervo por meio de bancos de dados
eletronicos (Ferreira, 2022). Sobre isso, Feitosa (2016) reconhece que, na contemporaneidade,
ha novas logicas no relacionamento entre as demandas informacionais, sendo preciso, entao,
observar os contextos socioculturais em que as informagdes sdo produzidas, postas em
circulagdo, recebidas e utilizadas e, assim, incorporar novas praticas mediativas.

Na Escola F, todos os oito alunos entrevistados afirmaram que frequentam a biblioteca
semanalmente, devido ao dia designado para “trocar o livro”. Essa dindmica corresponde ao dia
agendado pelos professores de Lingua Portuguesa no qual os alunos vao a biblioteca, realizam
a leitura no local e escolhem um livro para levar para casa, sendo requisitado que o devolvam

na semana seguinte, como eles elucidam:
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“Mais ou menos uma vez por semana. A gente vem junto com a professora,
pra ler livros. Toda quinta-feira a gente vem aqui” (Aluno F1).

“Eu venho aqui quase sempre na terc¢a-feira, quando ¢ o dia de trocar o livro
ou no recreio, porque eu gosto de ficar aqui com a senhora e poder trocar os
livros pra ler sempre” (Aluna F3).

“Toda sexta, uma vez por semana né, a gente vem aqui com o professor de
portugués, porque ¢ uma atividade de toda semana, mas de vez em quando eu
venho para trocar de livro, pegar outro quando eu j4 terminei de ler. A gente
troca de livro, quem trouxe para trocar e as vezes o professor da um livro
especifico para a gente ler, as vezes a gente escolhe qualquer um e fica lendo
durante os 45 minutos” (Aluna F7).

No que diz respeito ao desenvolvimento dessas atividades, com relagdo ao
planejamento, uso do espago fisico da biblioteca, envolvimento dos professores e alunos,
alinhamento ao contetido da BNCC, ou ainda, projeto pedagdgico da escola, as professoras das
escolas A, B, D e E responderam que tais praticas sdo realizadas de acordo com o projeto
pedagdgico da escola. Na Escola A, segundo a entrevistada da referida escola, a biblioteca
apresenta um projeto a dire¢cao com o planejamento das agdes a serem desenvolvidas durante o
ano letivo. A entrevistada relatou que hé participagdo efetiva de professores e alunos nas
atividades, que sdo realizadas em varios espagos da escola, para além da biblioteca, como a sala
de aula e o patio.

De maneira similar, a professora da Escola B afirmou que a dire¢do da escola solicita o
projeto anual das atividades que serdo desenvolvidas pela biblioteca. Nessa perspectiva, para o
ano de 2023, foram inseridas atividades que fazem parte do projeto “Dia de ler - Todo dia”, que
consiste em uma a¢do do Governo de Rondodnia, criada pela Secretaria Estadual de Educagao
(SEDUC - RO), cujo objetivo ¢ fortalecer agdes que envolvam atividades de leitura entre os
estudantes, garantindo acesso a cultura e a informagdo no intuito de formar bons leitores,
propondo melhoria no desempenho escolar e gerando satisfacdo na construg¢ao do habito de ler.
O projeto contempla a educacao bésica, ¢ desenvolvido em trés fases (local, regional e estadual)
e concede premiagdo aos professores idealizadores das propostas e as escolas que
desenvolveram atividades e boas praticas de incentivo a leitura.

A professora da Escola B pontuou que todas as turmas empreendem projetos que fazem
parte do “Dia de ler - Todo dia”, seja na biblioteca ou em sala de aula. Sdo projetos diferentes,
mas todos tém a mesma funcao, que € o desenvolvimento da leitura do aluno. Assim, todas as
turmas da escola t€ém um horario agendado semanalmente na biblioteca, o que a torna bastante

movimentada. A entrevistada informou, ainda, que tais agdes sdo registradas no plano anual da
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biblioteca.

Nessa perspectiva, a professora da Escola D afirmou que a biblioteca ndo realiza a¢des
por falta de tempo. Na verdade, segundo a respondente, elas elaboram o projeto, mas nao
conseguem colocar em pratica, devido a alta rotatividade de alunos e professores na biblioteca,
uma vez que atendem todas a turmas. Todavia, a biblioteca participa efetivamente do “Dia de
ler - Todo dia”, com o Projeto Exceléncia, e de outros trabalhos da escola de acordo com as
datas festivas. Inclusive, em 2021, a Escola D foi campea estadual com o projeto “Restaurante
Literario”, inserido no “Dia de ler - Todo dia”.

A partir do “Restaurante Literario”, foi possivel desenvolver o projeto “Delivery
Literario”, realizado em parceria com o proprietario de uma franquia de delivery on-line
(Delivery Much). Por meio da iniciativa, os alunos disponibilizavam um cardéapio variado por
meio de um aplicativo de delivery on-line. Os pedidos eram realizados durante a semana em
horarios divulgados previamente. Dentre as opgdes de “alimentos”, havia salada de poesias,
sopa de contos, moqueca de trava-linguas, farofa de parlendas, macarrao ao molho de advinhas,
pizza de histérias em quadrinhos, vatapa de cronicas e cuscuz de fabulas.

Convém ressaltar que os géneros textuais produzidos para o acervo do “Restaurante
Literario” foram trabalhados pelos professores ao longo do ano. O projeto “Delivery Literario”
foi executado em etapas que envolveram a escolha da logomarca do restaurante (selecionada
apo6s votagdo de toda a comunidade escolar), do carddpio e a construgao de toda a estrutura do
“Restaurante Literario”. Ainda de acordo com a professora da Escola D, a agdo foi muito

construtiva e mobilizou toda a escola, como podemos observar na figura 7:

Figura 7 - Projeto “Restaurante Literario” e “Delivery Literario”
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Fonte: Rede social da escola, 2021.
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Outrossim, a professora da Escola E afirmou que ¢ elaborado um plano anual das
atividades da biblioteca. Contudo, ele ¢ baseado no planejamento anual da escola, que possui
uma tematica definida a ser trabalhada durante o ano letivo, em conformidade com o projeto
“Dia de ler - Todo dia”. Nesse sentido, para a execuc¢do do projeto, a biblioteca foca as suas
acoes nesse tema, com atividades voltadas tanto para o cognitivo quanto para o
desenvolvimento da leitura. Segundo a entrevistada, em 2023, o mote ¢ “Leitura ndo tem idade”,
cujo propdsito € incentivar a leitura e o contato com os livros desde cedo. Desse modo, todas
as praticas devem ser voltadas para o referido tema ainda que os professores trabalhem assuntos

especificos nas disciplinas. A respondente enfatizou que € possivel alinhar o tema proposto pela

SEDUC aquele pensado pelo professor e pela biblioteca, conforme ela explica:

“Esse ano ¢ ‘Leitura ndo tem idade’, o que pode trazer também artigos de
opinido, pode trazer memorias literarias, pode trazer a cultura escrita, né...,
mas o ‘Leitura ndo tem idade’ ele vai abranger tudo isso, mas a gente sempre
trazendo para essa tematica que € da escola. A escola leva essa, o estado leva
o tema deles, a gente leva o nosso tema dentro do tema do estado... e a gente
até pode ter subtemas dentro das salas, né? O teatro escrito, dentro do “Leitura
ndo tem idade”, dentro do “Dia de ler - Todo dia”. E ai, tipo assim, um dentro
do outro, pra ir fechando as caixinhas” (Professora Escola E).

Na Escola E, a fim de aproximar os alunos do ambiente da biblioteca, explicando as
particularidades do acervo - como a classificacdo etaria simbolizada por etiquetas com cores
especificas e os géneros literarios - bem como os conscientizar sobre a necessidade de ter
cuidado com os livros e os conservar bem, a equipe da biblioteca desenvolveu uma ac¢do nas
salas de aula, com a participacdo do “Teco Leiturinha”, personagem criado para esse fim. A
atividade foi realizada no “Dia do livro infantil” e, na ocasido, além da explanagdo sobre a
importancia da leitura para o desenvolvimento dos alunos, também ocorreram declamagdes de
poesias sobre o livro em homenagem a data. Sobre isso, Gomes e Dantas (2021) abordam os
métodos de dinamizagdo de bibliotecas como responsabilidade primordial dos bibliotecarios,
considerando-os agentes essenciais na mediacao da informacao para a sociedade. Eles destacam
a necessidade de novas atitudes profissionais além da simples organiza¢do e promog¢ao do
acesso informacional.

Estabel e Moro (2021) também enfatizam o papel do bibliotecario como mediador de
informacao, leitura, agente de disseminacao literaria e educador. Nesse sentido, de acordo com
a professora da Escola E, a a¢do foi muito positiva e contou com a interagdo das turmas, como

podemos observar na figura 8:
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Figura 8 - A¢do da biblioteca no Dia do Livro Infantil

Fonte: Rede social da escola, 2023.

A entrevistada também ressaltou a relevancia dessas praticas, especialmente no periodo
pos-pandemia, uma vez que os alunos tém demonstrado um baixo desempenho escolar,
particularmente no que diz respeito as habilidades cognitivas. Nesse cenario, a biblioteca e
equipe pedagdgica estdo atuando com o foco na leitura, na tentativa de fazer um resgate das
habilidades leitoras e diminuir os déficits de aprendizagem.

Compreendemos que, embora a tentativa de reduzir as lacunas de aprendizado seja
relevante, a valorizagao da biblioteca escolar vai além da leitura. Nesse sentido, assim como
afirmam Pajetl e Almeida (2020), enfatizamos a necessidade de evitar que a biblioteca seja
meramente um complemento da sala de aula. Desse modo, o foco deve estar na construcao de
um espago enriquecedor, envolvendo atividades que vao além da leitura. Na mesma linha,
Almeida Junior e Silva (2021) concordam que a biblioteca escolar ndo deve se restringir a ser
um espaco de leitura, mas sim, tornar-se um ambiente diversificado que ofereca uma gama de
atividades educacionais e culturais, sendo a leitura apenas uma parte do amplo espectro de agdes
culturais que a biblioteca pode proporcionar.

Por fim, a professora da Escola E enfatizou a importancia do envolvimento de todos na
tentativa de atingir o objetivo comum da escola para que, no final do ano letivo, apods a
culminancia dos projetos, seja possivel fazer um levantamento de tudo o que foi realizado e
verificar se as metas foram alcangadas e o que precisa ser aperfeicoado. Nesse ambito, a
culminancia ¢ o momento em que os professores e alunos compartilham o resultado concreto

de seu trabalho com a comunidade escolar. Com isso, tal evento pode ter varios formatos:
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mostra, feira, roda de conversa, espetaculo, produto digital, intervencdo artistica/comunitaria,
entre outros. Inclusive, em 2015, a culminancia foi realizada na rodoviaria de Cacoal, com o
projeto “Carrinho da Leitura”®®, Na figura 9, podemos observar o espago dedicado ao

encerramento do projeto “Caminhando para o saber”, realizado em 2021 na Escola E.

Figura 9 - Encerramento do projeto “Caminhando para o saber”

»

Fonte: Rede social da escola, 2021.

Convém ressaltar que, na ocasido da culminancia, sdo apresentados os produtos de cada
projeto, uma boa oportunidade para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais. Além disso, ¢ uma oportunidade de estimulo ao protagonismo juvenil.

Diante de tudo o que apresentamos até aqui e da fala das professoras, fica evidente que
a biblioteca ainda ndo € vista como um espaco de protagonismo de a¢cdes de mediacao cultural.
Segundo Sala e Militdo (2017), é esperado que o bibliotecario assuma um papel mais
determinante na escola para aprimorar a efetividade de sua funcdo educacional. Sobre isso,
Campello (2003) j4 indicava que, para além de ser um ambiente onde se produz conhecimento
e que possui uma funcdo educativa, a biblioteca escolar se fundamenta no seguinte tripé: leitura,
pesquisa e agado cultural. Desse modo, o bibliotecario ¢ fundamental e precisa ter um papel ativo
e de protagonismo na atuagdo da biblioteca enquanto espago de acao cultural. No contexto das
acdes culturais, o trabalho colaborativo entre bibliotecarios e professores ¢ essencial, ja que
implica a elaboragdo de projetos detalhados, nos quais devem ser definidos: publico-alvo,
objetivos, atividades, recursos envolvidos e outros elementos (Lima, Lemos; Rosa, 2014; Sala

e Militao, 2017). Todavia, a infraestrutura da biblioteca escolar ¢ fundamental para o

13 https://g1.globo.com/ro/rondonia/noticia/2015/10/alunos-montam-biblioteca-movel-para-compartilhar-leitura-
em-rodoviaria.html



116

desenvolvimento de tais agoes.

Nesse contexto, Bari, Bispo e Santos (2018) ressaltam a importancia das bibliotecas
escolares na formacao de habitos de leitura, destacando os prejuizos causados pela auséncia ou
precariedade desses espacos. Elas enfatizam a relevancia de uma biblioteca bem estruturada
para o desenvolvimento educacional. Dessa forma, para que a biblioteca desempenhe
plenamente seu papel e alcance sua missdo, ¢ fundamental que ela conte com apoio legislativo
e recursos financeiros apropriados para sua infraestrutura (IFLA, 2016). Nesse sentido, diante
do cenario de desvalorizacao das bibliotecas escolares e da necessidade de investimento estatal,
¢ crucial estabelecer um trabalho colaborativo. Conforme afirma Pimenta (2019), isso implica
a unido de diversos atores do contexto escolar para desenvolver e estruturar a biblioteca,
promovendo uma cultura de colaboragdao em seu entorno.

Destacamos, assim, diferentes perspectivas sobre o papel crucial da biblioteca escolar
na formagao dos alunos, abrangendo nao apenas o suporte a sala de aula e o estimulo a leitura,
mas também a mediagdo da informagdo, a promogdo da cultura, o desenvolvimento do senso
critico e o seu papel como promotora do debate de temas transversais na comunidade usuaria
(Pajet; Almeida, 2020, 2021). Nesse sentido, como afirmaram Nascimento, Almeida,
Bernardino (2019), a biblioteca ndo pode permanecer isolada ou estagnada. Essa visdo
contemporanea destaca a necessidade de a biblioteca se adaptar ao contexto cultural moderno e
desempenhar um novo papel educacional na sociedade. Silva (2021) destaca, ainda, a
importancia do bibliotecario na promogao de estratégias de atuacdo para a biblioteca escolar,
especialmente por meio da mediagdo da informacao, da leitura e da cultura. Por tudo isso, a
presenca do bibliotecario ¢ considerada condicdo essencial para as bibliotecas funcionem a
contento.

Portanto, as praticas culturais na biblioteca precisam ser abrangentes e incluir elementos
que dialoguem com os diferentes interesses dos alunos. Como veremos na se¢do seguinte, a
mediacao cultural na biblioteca escolar desempenha um papel fundamental na formagao dos
alunos, fomentando o pensamento critico e oferecendo atividades ludicas e culturais que

estreitam os lagos entre a escola e a biblioteca.

6.1.2 Envolvimento da comunidade escolar

Em continuidade ao primeiro objetivo especifico, apresentamos, a seguir, as respostas
fornecidas pelas entrevistadas as perguntas sete € nove de nosso instrumento de coleta de dados.

Essas questdes foram direcionadas especificamente as profissionais que atuam em cada
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biblioteca escolar e se referiram a existéncia de atividades culturais promovidas pela biblioteca
e que incluem a participacao dos alunos no processo.

Assim, quando questionadas se ja houve alguma demanda dos alunos ou pais de alunos
por um determinado projeto ou atividade de acdo cultural, as professoras das Escolas A, Ce D
responderam que as ideias partem exclusivamente dos professores, da biblioteca e/ou direcao.
Contudo, conforme mencionado pela professora da Escola B, os pais dos alunos do 1° ao 5° ano
participam bastante. Vale destacar que a maioria das fantasias usadas durante a contagao de
historias (Figura 10) foi doada pela mae de uma aluna, assim como a configura¢do do espago

destinado a contagdo de histérias, que também contou com a colaboragdo dessa mae.

Figura 10 - Fantasias utilizadas na conta(‘:éo de historias
: —
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Fonte: Arquivo péssoal da pesquisadora, 2023.

A professora da Escola E relatou que os pais ja foram mais atuantes, que emitiam
opinides e sugestdes. Afirmou também que ha participagio de servidores da escola e dos alunos,
principalmente quando comecaram a trabalhar o tema “O lugar onde vivo”, conforme ela

pontua:

“Nos ja tivemos pais dizendo: ‘olha, vamos gerar esse tema, vamos trabalhar
sobre bairro, vamos trabalhar sobre escolas...”. Nos ja tivemos aqui a
professora aqui da biblioteca mesmo]...] ela disse: vamos colocar 14 o tema ‘a
escola que eu quero, a escola que eu almejo’[...]. Nos ja tivemos alunos aqui
de 9° ano, que eles eram bem ativos quando a gente tinha o grémio. Eu acredito
que ainda tem o grémio, mas néo ta tdo ativo. Mas muita ideia boa, muita ideia
bacana” (Professora Escola E).

No que diz respeito a experiéncia dos alunos nessas acdes, de modo geral, as professoras
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relataram que sdo momentos muito proveitosos, que contribuem para o desenvolvimento dos
alunos em varios aspectos. Nesse sentido, a professora da Escola A afirmou que a experiéncia
deles ¢ extremamente positiva. Para a entrevistada, os alunos participam ativamente,
demonstram interesse pelas atividades e até pedem para que sejam realizadas. Portanto, a
participacdo deles tém sido notavelmente ativa em todos os projetos que foram conduzidos até

o momento. Nessa perspectiva, a professora da Escola B enfatizou:

“Ah, eles amam, né? Por exemplo, na contacdo historia cles querem que
chegue a vez deles de todo jeito para poder vestir a fantasia e contar. Pra eles
¢ algo, principalmente até o quinto ano, pra eles ¢ algo magico assim essa
fantasia... usar aquilo ali para eles ¢ algo tinico. Acho que fica marcado na
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infancia deles esse momento. Pra eles tém um significado bem grande isso ai
(Professora Escola B).

Na mesma linha, a professora da Escola C mencionou uma apresentacdo de teatro
envolvendo obras literarias e realizada pelos alunos da referida escola, na qual todas as turmas
sao do ensino médio. A atividade consistia em encenar uma peca a partir das obras lidas pelos
adolescentes. Na ocasido, estavam presentes servidores da Coordenadoria Regional de
Educacdo (CRE), além de outros convidados externos, para prestigiar a encenagao ocorrida no
patio da escola. A professora respondente da Escola E pontuou a importincia de tais atividades,

conforme o trecho:

“Entdo, isso fica na mente deles, né? Vocé as vezes ndo come¢a uma agao,
porque vocé acha que vai dar trabalho, porque envolve recurso, porque
envolve um planejamento e vocé se limita a desenvolver uma agdo. Mas
quando ela ¢ desenvolvida, ai vocé v€ uma contribui¢do muito forte, né? Na
imagem que eles trazem, na contribui¢do, quando eles fazem uma pesquisa,
quando eles trazem uma informacao, isso € para a vida deles, né?” (Professora
Escola E).

Nessa perspectiva, entendemos que a participagdao dos alunos em agdes culturais na
biblioteca proporciona uma forma pratica de aprendizado uma vez que eles tém a oportunidade
de interagir com diferentes formas de arte, literatura, musica e outras expressdes culturais, o
que pode tornar os conceitos académicos mais concretos e relevantes, como apontam Oliveira,
Vieira e Lopes (2015).

Desse modo, quando questionados se ja participaram de alguma atividade promovida
pela biblioteca da escola e como foi a sua experiéncia, catorze dos trinta e sete alunos
responderam categoricamente que ndo participaram. Os outros vinte e trés alunos afirmaram

que sim e relataram o tipo de a¢do. Na Escola B, destacamos as falas dos alunos B1 ¢ B4,
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conforme os trechos:

“Eu participei de uma que o professor fez aqui na biblioteca. Foi bem legal...
uma leitura que cada um pegava um trecho do seu livro e lia, € assim a gente
formava uma historia com varios livros diferentes... bem legal” (Aluno B1).

“Sim, ja participei ano passado de um evento que cada um faria a sua barraca
com os livros de algum género” (Aluna B4).

Na mesma linha, os alunos da Escola C afirmam que participaram de atividades
relacionadas a leitura e ao teatro, em consonancia com as falas anteriores das profissionais que

atuam nas bibliotecas das respectivas escolas, como descrito nos seguintes trechos:

“Pela biblioteca ndo sei, mas acho que ano passado ela estava associada com
uma professora de portugués, que era o projeto ‘Dia de ler todo dia’, que o
livro que vocé tinha pegado na biblioteca durante o ano, vocé tinha que fazer
um resumo, ai esse resumo a escola analisava os resumos e no final vocé tinha
que fazer um uma redagdo sua. Vocé€ que tinha que fazer a redagao, ai ia para
uma competicao... ai eu acho que foi muito legal” (Aluna C4).

“Sim, ano passado teve uma professora junto com o apoio da biblioteca ela
organizou um teatro que envolvia as pecas que eles estavam passando entre
os 1° e 2° anos e o pessoal se fantasiou e a gente foi encenando as pecas de
acordo com o que estava escrito nos livros. Foi bem interessante, foi bem
divertido” (Aluna C5).

Consoante as respostas da professora da escola D, os alunos da respectiva escola

relataram as atividades das quais participaram, como destacamos nos trechos a seguir:

“Ja, mas foi na época de quarentena. No caso, eles fizeram tipo um delivery
de livro, né? E dai a gente podia pegar emprestado por um més acho que era.
Mas ¢ tudo online né por causa da quarentena” (Aluna D1).

“Sim, ja participei, sim... acho que foi no 6° ano. Tipo, eles fizeram tipo um
restaurante literario, né? E ai, a professora, 14 na nossa sala, mandou a gente
escolher um poema e apresentar em dupla, e a ela escolheu minha amiga e a
gente apresentou para escola toda sobre esse poema, falando e foi isso” (Aluna
D5).

Similarmente as respostas anteriores, os alunos da Escola F afirmaram que também ja

fizeram parte das atividades realizadas na biblioteca da escola F e fora dela, conforme

ressaltamos a seguir:

“Sim, é... leitura aqui na biblioteca, subir no palquinho aqui, ai ler entrevista
que a gente fez com os pais, ler o resumo dos livros. A gente ja fez duas
atividades aqui dentro” (Aluna F6).
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“Sim, foi uma que foi ali na feira dessa rua “U” ¢ a gente ia ler... tinha que
decorar e ia ler, ia pegar o microfone e ler 14 na feira” (Aluna F7).

“Que eu me lembro foi ano passado, professora Edinéia, que ela tinha passado
um livro 14 pra gente ler... ndo, foi um poema... é, foi um poema pra gente
escolher, decorar e ler em voz alta para a todos os alunos do 5° ano, ai a gente
leu. No patio... ela deu o microfone ¢ a gente foi lendo” (Aluna F8).

Diante das falas, podemos constatar que o envolvimento dos alunos em ag¢des culturais
promovidas pela biblioteca da escola desempenha um papel fundamental no enriquecimento de
suas experiéncias educacionais € no desenvolvimento de habilidades diversas (Campello,
2003). De modo geral, as experiéncias sdo produtivas e estimulantes, sobretudo quando

relacionadas a leitura, conforme destacamos:

“Foi assim uma descoberta, né? Porque eu nunca tinha visto assim... uma
leitura compartilhada de varios livros diferentes se tornar uma historia, né?”
(Aluno B1).

“Foi boa. Acho que isso foi uma coisa que mais incentivou a gente a ler,
porque eu li mais livros em um més do que eu li no ano todo” (Aluna E2).

“Experiéncia magnifica. Como € uma coisa nova na nossa vida, como vida
escolar também, sobre a leitura, de melhorar a diccdo em si e também a
cultura, cultura do Brasil que eu acho linda e maravilhosa, dependendo de cada
estado” (Aluna F4).

“Foi boa, foi um jeito de interagir mais, de aprender mais alguma coisa sobre
a leitura do cordel...foi bom” (Aluna F5).

“Foi um dia muito bacana aquele dia, a gente se fantasiou, se maquiou e a
gente pode conhecer um pouquinho mais do que os livros estavam
apresentando ali pra gente [...]. Se acontecesse de novo com certeza eu ia
participar mais uma vez” (Aluna C5).

Ainda quanto ao elemento agdo cultural, a fala dos alunos sobre as suas experiéncias foi
importante porque também enfatizam a preparagdo para a vida pds-escola haja vista que as
habilidades adquiridas por meio do envolvimento em acdes culturais promovidas pela biblioteca
perpassam o periodo escolar, incluindo a faculdade e a carreira profissional. Nesse sentido,

destacamos as seguintes falas:

“Foi muito bom, porque ajuda, né? Até para o Enem que a gente vai fazer,
fazer redacdo fazer resumo... € eu lembro também que eu e mais duas amigas
a gente ganhou na escola o prémio de primeiro segundo lugar pelo texto que a
gente fez, e os resumos que a escola tinha proposto que a gente fez, ajudou na
hora de fazer o nosso proprio texto. Eu acho que foi uma experiéncia muito
boa” (Aluna C4).
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“Eu aprendi muito com os livros. A gente aprende a falar melhor, a escrever
melhor, a ter uma perspectiva de vida bacana, assim por exemplo, eu faco
curso técnico e eu vou precisar falar sempre correto pra nao ter erro, na area
da satde que ¢ a minha area que eu vou fazer. E em questdo assim, de redagao
também, para o Enem, ajuda muito com palavras que vocé vai pesquisando
assim, os sindnimos delas e encaixa, entdo eu acho que na minha vida pessoal
tem muito significado” (Aluna D2).

Na esteira do que apresentamos até aqui, compreendemos que o envolvimento dos
alunos em acdes culturais na biblioteca da escola ¢ uma maneira valiosa de enriquecer sua
educagdo, promover habilidades socioemocionais € criar um ambiente de aprendizado
estimulante e inclusivo tendo em vista que o desenvolvimento de agdes culturais deve promover
o ludico e oportunizar a reflexdo e o conhecimento. Nessa perspectiva, a a¢ao cultural propicia
que as pessoas tenham um protagonismo na constru¢ao de seu proprio percurso €, por isso, ela
envolve um compromisso firme com a liberdade dos sujeitos (Coelho, 2001; Freire, 1981).

Além disso, a “acdo cultural pressupde uma nog¢ao de cultura como processo continuo
de aprendizado” (Nascimento; Almeida; Bernardino, 2019, p. 47-48). Logo, incentivar e apoiar
essas atividades pode ser favoravel para todos os alunos. Para maximizar o envolvimento dos
alunos em agdes culturais na biblioteca da escola, ¢ importante que esse espaco seja acolhedor,
aberto a criatividade e a expressao individual (Nascimento; Carvalho, 2017; Souza, 2014).

A participacdo e efetivo envolvimento da comunidade escolar nas atividades de agdo
cultural € ndo s6 valorizada como também indispensavel para o estabelecimento do que Perrotti
(2016) compreende como uma Biblioteca Forum. Isto ¢, um modelo de biblioteca alinhado ao
paradigma da mediacdo e democracia cultural. Nessa linha, Rasteli (2019) recorda que, na
Franca, as agdes e pesquisas sobre mediagdo cultural visam estabelecer conexdes entre grupos
sociais e culturais, promovendo a interag¢do, o didlogo entre eles, a cooperagao cultural.

Por fim, ratificamos o entendimento de Pimenta (2019) ao afirmar que, para estabelecer
uma integragdo eficaz entre a biblioteca e a comunidade escolar, ndo ¢ suficiente depender de
projetos individuais de alguns professores ou da eventual visita de alunos para explorar o espago
da biblioteca. Em vez de depender do esforco isolado dos professores, ¢ fundamental que toda
a comunidade escolar se envolva de forma colaborativa na construcdo e fortalecimento desse
ambiente. Além disso, a conexao da biblioteca com a escola como um todo deve ser facilitada
por meio de atividades culturais que estejam em sintonia com as caracteristicas regionais e
respeitem suas particularidades (Pimenta, 2019), considerando as estruturas simbolicas que
fundamentam os cotidianos e textos culturais nas comunidades das bibliotecas escolares

(Certeau, 2006; Bystrina, 1995).
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Desse modo, compreender o impacto das agdes culturais nas bibliotecas escolares no
ambiente educacional requer a consideragdo das percepcdes tanto dos professores quanto dos

alunos, como veremos no topico seguinte.

6.2 Percepcao dos professores e alunos sobre as Acoes Culturais nas Bibliotecas
Escolares

Consoante ao segundo objetivo especifico, que visa levantar a percep¢do dos
bibliotecarios e alunos sobre as agdes culturais nas bibliotecas escolares estudadas,
identificando o que eles apontam como transformagoes educativas, pessoais, sociais e culturais
advindas das referidas agdes, apresentamos, a seguir, as respostas das profissionais que atuam
nas bibliotecas as questdes dois, trés, seis e oito do nosso instrumento de coleta de dados. Ja em
relacdo aos alunos, orientamo-nos pelas respostas as perguntas dois, trés e seis do respectivo
roteiro de entrevista.

Para descrever, inicialmente, os aspectos relacionados a ac¢ao cultural em biblioteca
escolar, indagamos qual o entendimento dos entrevistados acerca do referido conceito. Apesar
de nossa abordagem se voltar, especificamente, para a acao cultural em biblioteca escolar, visto
que optamos por manter o foco na realidade dos integrantes desta pesquisa, os entrevistados
manifestaram divida e inseguranc¢a no inicio das respostas. Nesse sentido, informamos aos
respondentes que “ndo havia respostas certas ou erradas”, pois nosso proposito era conhecer as
opinides de cada um. Contudo, explicamos superficialmente que a acao cultural € um conceito
amplo, composto, entre outros elementos, por atividades culturais desenvolvidas na biblioteca,
para além dos seus servicos basicos de rotina, como pesquisa, empréstimo e devolucao de livros.
Apesar da limitada compreensdo dos entrevistados quanto ao conceito de agdes culturais,
consideramos que a percep¢ao dos professores e alunos sobre elas, no contexto das bibliotecas
escolares, ¢ fundamental para entendermos o impacto dessas atividades no ambiente

educacional.

6.2.1 Os sentidos das acdes culturais para professores e alunos

Com o objetivo de analisar a percep¢ao dos bibliotecarios e alunos em relacao as agdes
culturais realizadas nas bibliotecas escolares em estudo, apresentamos, a seguir, as respostas
das profissionais que trabalham nas bibliotecas a pergunta nimero dois do nosso instrumento

de coleta de dados, que explora a compreensdo de acdo cultural em biblioteca escolar.
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A professora da Escola A afirmou que, embora ndo tenha muita informacao sobre o
assunto, no seu entendimento, a agdo cultural acontece quando, ao desenvolver um projeto, é
possivel envolver os alunos, a comunidade e at¢é mesmo os professores, como no caso do
“Piquenique com Poesia”, em que alguns docentes o utilizam como parte da avaliacao da
disciplina de artes, o que torna o projeto abrangente, com a participagdo de todos os membros
da equipe escolar. Ressaltamos que o uso dessas agdes para agregar os professores as atividades
da biblioteca, sob o crivo de ter de “dar nota de artes”, ¢ uma pratica comum. No bojo de tais
reflexdes, destacamos que, a biblioteca escolar pode desempenhar um papel fundamental como
um organismo “desconstrutor” da escola, no sentido de que ela desafia e modifica o modelo
tradicional de ensino e aprendizagem, promovendo uma abordagem mais aberta, inclusiva,
dinamica e se adaptado as necessidades do mundo contemporaneo. Assim, o ambiente da
biblioteca se estabelece como um clemento central na evolugdo dinamica dos curriculos
educacionais (Silva, 2021).

Na Escola B, a entrevistada respondeu que, na sua concepcao, as agdes culturais sdo
atividades, como apresentacdes, € os livros que sao trabalhados na biblioteca. Na Escola C, para
a professora respondente, agdo cultural ¢ uma forma de se adquirir cultura através dos livros,
de informagdes de redes e da internet. Similarmente, a professora da Escola D considera que
tudo que envolve a arte e o incentivo a leitura e a escrita € uma acao cultural.

De maneira mais especifica, a professora da Escola E afirma ter bastante entendimento
sobre a¢do cultural por trabalhar em biblioteca e por ter uma irma que trabalha na Biblioteca
Municipal de Pernambuco. Por isso, a professora E conhece os projetos que sdo desenvolvidos
na referida unidade de informagdo. Entretanto, ela relata que seria dificil ter um bom resultado
na escola onde atua pelo fato de a cultura local ainda esta em desenvolvimento, dada a pouca
idade do estado de Ronddnia, mais especificamente, da cidade de Cacoal. Segundo ela, quando
nos referimos ao Nordeste, por exemplo, existem varias referéncias, como Luiz Gonzaga,
Lampido, Padre Cicero, o que torna mais facil a realizacdo de ag¢des culturais, porque esses
nomes evocam a rica cultura nordestina que estd profundamente enraizada na nossa mente.

Nesse sentido, destacamos a fala abaixo:

“[...] Rondoénia ¢ muito novo, Cacoal ¢ muito novo... a cultura esta ainda
enraizando, né? Entdo, quando a gente pensa em cultura de Rondonia, cultura
de Cacoal, a gente tem que estar fazendo um negdcio bem elaborado, até
porque aqui ¢ uma miscigenacio de culturas. A cultura de Rondonia em si,
ela ainda esta em constru¢ao” (professora Escola E).
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Nao obstante, ¢ possivel realizar agdes culturais na biblioteca, pois as bibliotecas
desempenham um papel fundamental na promocao da diversidade cultural (Pajet; Almeida,
2020). Desse modo, elas oferecem um espago onde as culturas podem se encontrar, interagir e
se enriquecer mutuamente. Através de suas acgodes culturais, as bibliotecas contribuem para a
criagdo de comunidades mais inclusivas e culturalmente enriquecidas, nas quais as fronteiras
culturais se tornam oportunidades para o aprendizado e o crescimento. Isso contribui para a
compreensdo e apreciacdo das diversas tradigdes culturais, favorecendo a diversidade e
pluralidade, que ¢ um dos papéis da biblioteca enquanto equipamento cultural e informacional
(Curvo, 2021).

Quando questionadas sobre qual a relacdo que essas atividades e agdes culturais tém
com a cultura e a vida cultural dos alunos, as professoras das Escolas A e C responderam que
nao ha relagdo, pois “a escolha dos livros ¢ mais assim, para atender o contetdo, que também
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esta voltado para os parametros *” (professora Escola C). Por outro lado, as professoras das

Escolas B e D mencionaram que a valorizagao da cultura local e indigena ¢ parte fundamental
da formacao dos alunos: “A nossa escola ¢ uma escola que tem muito aluno indigena, a gente
atende principalmente a clientela dos Cinta Larga e do Suruis, entdo nos temos os dois e tem
algumas etnias um pouco menores que volta e meia aparecem também”. A mesma professora
acrescenta que “as professoras trabalham bastante a cultura indigena com eles, entdo € algo que
¢ trabalhado bastante ¢ essa da cultura indigena tem bastante influéncia aqui na escola”
(Professora da Escola B). Tais praticas sdo exemplos de como trabalhar a diversidade e fazer
com que os alunos se sintam confortdveis e os outros entendam, por exemplo, quando as
meninas indigenas vao para aldeia em determinados finais de semana e retornam pintadas,

conforme destacado no trecho:

[...] elas vao no fim de semana para a aldeia e elas voltam todas pintadas, ai a
gente precisa explicar para os outros alunos o porqué. Ai elas trazem um
pouquinho da cultura delas para a sala de aula e a gente né, traz esse estudo e
tal, entdo toda crian¢a que tem um indigena em sala, a maioria deles sabe,
porque elas vém. Nao ¢ toda semana, mas sempre que elas vdo, a maioria
sempre volta, todas com aqueles desenhos de henna, principalmente as
meninas. Mas € muito interessante quando eles vém com as pinturas, porque
¢ pra cada fase de idade. Quando elas sdo menorzinhas ¢ um tipo de pintura,
ai quando elas ja sdo adolescentes ¢ um outro tipo de pintura, porque 14 parece
que no caso da menina, elas trazem muito desenvolvimento dela dentro da
tribo, entdo um tipo de pintura é mais para quando ela é crianca, ai quando ela
ta adolescente tem sentidos diferentes os tipos de pintura pra a idade delas,
né? [...] Elas explicam pros coleguinhas, porque no primeiro momento eles

14 Os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) sdo diretrizes que integram o curriculo de uma instituigdo
educacional.
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acham que ¢ tatuagem, né? Entdo depois eles acostumam com a cultura ¢ ja
fica tranquilo. Sempre que elas vao elas aparecem com brinco de penas, como
pinturas e tal, mas ja vai ficar normal” (Professora Escola B).

A abordagem da cultura local enriquece o curriculo e fortalece a identidade dos
estudantes, conectando-os com suas raizes e incentivando o respeito a diversidade cultural, pois
“geralmente trabalham coisas da vivéncia deles, porque os livros didaticos ddo muita coisa de
fora que eles nem conhecem” (Professora Escola D). Assim, podemos considerar que essa
abordagem pode contribuir para um sentimento de pertencimento a comunidade e para a
preservagao de tradigoes.

Nesse cenario, a professora da Escola E relembra o tema “O lugar onde vivo”, uma
abordagem central do projeto “Nossa terra, nosso local”, desenvolvido pela disciplina de Lingua
Portuguesa e que faz parte das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, que ocorre a cada dois anos.
De acordo com a entrevistada, os trabalhos provenientes dessas atividades abrangem a cidade,

o estado ou a regido e, neles, os alunos trabalham com género textual, conforme ela explica:

“Por exemplo, o 5° ano, eles trabalham mais em formato de poesias, pode até
ilustrar em desenhos, mas ¢ ‘o lugar onde vivo’, uma tematica geral. Mesmo
que seja poemas, desenhos, tudo relacionado ao lugar onde vivo, foto, né? E
ai, passa pro 6° ao 9°. O 6° e o 7° eles trabalham mais memorias, mais € outros
tipos de escritas, né? Ai passa para o 8° ¢ 9°, ai eles trabalham mais outros
tipos de artigo, trabalham... artigo de opinido mesmo ¢ para o ensino médio,
né? Cronicas relacionada...” (professora Escola E).

Nesse sentido, segundo a professora da Escola E, explorar esse topico nas Olimpiadas
de Lingua Portuguesa ¢ uma experiéncia marcante para os estudantes. Eles assimilam esse
conhecimento de forma profunda, pois percebem que, para compreender a realidade local,
precisam realizar pesquisas € adquirir informacdes. Esse processo os beneficia com novos
conhecimentos, construindo uma experiéncia enriquecedora e duradoura em suas vidas,

conforme ela explica:

“Eles precisam ter entrevista com os avos, eles precisam ter entrevista com as
pessoas do bairro, que ja mora ali ha mais tempo: ‘0 qué que vocé sabe sobre
o desenvolvimento disso aqui?’, ¢ ai como Ronddnia é muito novo, eles
acabam levando o desenvolvimento do estado, junto com desenvolvimento da
cidade [...] E ai eles acabam tendo esse conhecimento mais amplo, mais
abrangente e eles acabam se cercando de muita informagao... eles ficam
encantados com isso. Quando vocé vé que o aluno ele precisa mesmo dessa
questdo de saber o que € o local que ele vive, qual é a historia dele, qual ¢ a
historia da familia, do local, do bairro...[...]” (professora Escola E).
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A professora da Escola E acredita, também, que as pessoas da cidade ainda ndo tém uma
identidade cultural consolidada. Para ela, quando se visita outras regides, percebe-se uma
cultura muito sélida, uma crenca arraigada e uma certeza profunda. Em Cacoal, “as certezas
ainda estdo em desenvolvimento e devem ser cada vez mais fortalecidas™ (professora Escola
E). Além disso, a entrevistada enfatizou que a cultura desempenha um papel essencial nesse
processo, ja que auxilia na formag¢ao da identidade, e tanto a biblioteca quanto a escola podem
desempenhar um papel crucial no fortalecimento dessa identidade local.

Nesse contexto, ¢ relevante ressaltar o papel mediador da cultura, conforme destacado
por Caune (2014). Ele salienta que a cultura ¢ caracterizada pela produgdo e construcdo de
significados, afirmando que ela desempenha a funcdo de estabelecer mediacdes entre o
individuo e o grupo, proporcionando, assim, sentimentos de pertencimento e apropriacao.

Nessa perspectiva, quando o tema “O lugar onde vivo” é desenvolvido, os alunos se
envolvem bastante porque sentem que ¢ deles, ¢ parte de sua identidade, de sua historia. Eles
se apropriam do que dizem pois, quando o sujeito se envolve com sua propria localidade e
historia, tudo ganha um significado mais profundo e real, o que ocorre a partir de um processo
de simbolizagdo, emaranhando-se nas teias de significados (Geertz, 2015). Esse processo ¢é
denominado mediagao cultural, compreendida aqui pelo viés da cultura (Feitosa, 2016). Sob
essa abordagem, com base no estudo de Laraia (2009), destacamos que a atuacdo da cultura
consiste na a¢do ou resultado dela ao empregar signos, significados e representagdes para
comunicar, por meio dessas representacdes, uma ideia, um conceito, um significado ou um
sentido.

No que tange a percepcdo dos alunos, quando questionados sobre o entendimento de
acdo cultural, as respostas foram bem variadas. Dos trinta e sete estudantes entrevistados,
somente seis nao conseguiram articular uma resposta. Eles expressaram que “ndo compreendem
nada” ou “praticamente nada” sobre agdo cultural em bibliotecas escolares. Para os demais trinta
e um alunos, a concepcao de a¢do cultural na biblioteca escolar estd associada a alguns aspectos
fundamentais, como: o incentivo a leitura e a expansdo da imaginagdo, juntamente com o
desenvolvimento do conhecimento acerca do mundo e de outras culturas.

Sob essa otica, de acordo com os estudantes A2, A3, C2, C4, D1 e E4, as a¢des culturais
desempenham um papel fundamental no estimulo a pratica da leitura. Além disso, os alunos
enfatizaram que o desenvolvimento de iniciativas culturais contribui para a compreensao das
histérias, o aprimoramento da Lingua Portuguesa e a expansao do vocabulario uma vez que eles

sao encorajados a explorar uma variedade de géneros textuais. Os estudantes também
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observaram que as acdes culturais fortalecem sua capacidade de imaginacdo, ampliam suas
perspectivas e contribuem para seu crescimento e desenvolvimento como leitores e individuos,

conforme ilustrado nos trechos:

“Eu acho que é uma boa forma de impregnar a leitura dos livros das pessoas,
porque que eu conhego muita gente que ndo gosta de ler e desse jeito as
pessoas conseguem se divertir mais tendo a leitura” (Aluna A2).

“Eu acho que... é de cultural mesmo, €... vai incentivar nos [sic]/ a entender
mais a as histdrias né? Ter mais imaginacdo, €... ter mais essas coisas, que eu
acho de mais cultural mesmo nas bibliotecas... tentar criar uma mente mais
aberta e também ajudar nés a compreender mais o Portugués, entender mais
sobre as coisas em volta dependendo dos livros, né?” (Aluna A3).

“Eu entendo que seria a biblioteca tentando incentivar, fazendo alguma acao
que incentive a leitura, né? Vocé vendo, pesquisando alguns escritores
brasileiros, internacionais, incentiva mesmo a leitura” (Aluna C4).

Ainda no que diz respeito a compreensao das agdes culturais, outros estudantes a veem
como uma oportunidade que possibilita a exploragdo e o aprendizado sobre culturas que vao
além daquela a qual pertencem (Aluno B1). Como exemplo, essas acdes podem incorporar
livros que tratam da culinaria de povos indigenas, oferecendo uma exploracdo técnica de

tradigdes culinarias distintas, conforme apontado pelo Aluno B5:

“Eu acho que ¢ quando a biblioteca ela procura fazer um projeto que que
ressalte assim uma cultura, né? Que fale sobre uma cultura pra gente aprender
mais, que eu acho bem legal também a gente aprender mais sobre outras
culturas sem ser a nossa” (Aluno B1).

“Olha, eu acho que ¢é algo para proporcionar mais conhecimento as pessoas
sobre esse mundo, porque eu ja participei de um e foi incrivel, porque eu
consegui conhecer varios géneros diferentes também” (Aluna B4).

“E relacionado por exemplo a cultura de um local, de determinado povo, por
exemplo, livros que s@o relacionados a culindria de determinado povo
indigena, a cultura, por exemplo, a arquitetura também de determinado povo,
pra mim vem isso” (Aluna BS).

“Entendo como alguma coisa que promove o conhecimento, o0
desenvolvimento da pessoa, ou do aluno, é... alguma coisa que agrega
conhecimento” (Aluna C1).

No bojo de nossas analises, percebemos diversos sentidos sobre as a¢des culturais nas
bibliotecas escolares, para as professoras responsaveis pelas bibliotecas e alunos. De maneira

especial, destacamos que a agdo cultural em bibliotecas pode promover o didlogo intercultural,
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reunindo membros da comunidade com diferentes origens culturais para compartilhar suas
experiéncias, historias e tradi¢gdes, o que ajuda a criar um ambiente de compreensao e respeito
mutuo. Isso fica muito presente nas falas das professoras B ¢ E que, em suas atividades
cotidianas, percebem, respectivamente, a troca de experi€ncias culturais entre os alunos
indigenas e ndo indigenas bem como a “miscigena¢do” de culturas proprias da cidade de Cacoal
e do estado de Ronddnia, como a colonizagao e os fluxos migratorios. Ha, nas experiéncias das
professoras e dos alunos, o hibridismo cultural, descrito por Canclini (2013) como um dialogo
de codigos culturais entre culturas distintas. Nesse sentido, ressaltamos que o hibridismo
cultural ¢ um fendomeno que reflete a natureza dindmica e adaptavel das culturas humanas. Desse
modo, ele demonstra como as culturas estdo em constante transformacdo e como a interacao
entre diferentes grupos culturais pode levar a uma riqueza de influéncias e expressdes culturais
unicas. Isso pode ocorrer de varias formas, como resultado de migracgao, colonizag¢@o - como no
caso de Cacoal - comércio global, casamentos interculturais, interagdes sociais € até mesmo de
avancos tecnoldgicos e da globalizagdo.

Conforme constatamos, até mesmo as professoras entrevistadas que indicaram nao
desenvolver atividades culturais com os alunos sabem da importancia de tal agdo. A esse
respeito, Coelho (2001, p. 14) relata que: “[...] um processo de acdo cultural resume-se na
criacdo ou organizagao das condigdes necessarias para que as pessoas inventem seus proprios
fins e se tornem assim, sujeitos - sujeitos da cultura, ndo seus objetos”. No entanto, observamos
que muitos alunos relacionam a agao cultural as atividades que dizem respeito, especificamente,
ao livro e a leitura. Como exemplo, citamos a fala da aluna C4: “Eu entendo que seria a
biblioteca tentando incentivar, fazendo alguma acdo que incentive a leitura, né? Vocé vendo,
pesquisando alguns escritores brasileiros, internacionais, incentiva mesmo a leitura”.

E fato que a biblioteca é o local na escola onde a promogdo da leitura deve ser
incentivada, porém, quando as atividades e projetos sdo realizados em conjunto com a
comunidade escolar (professores, dire¢cdo e inclusive a familia), os beneficios repercutem para
todos os envolvidos. Nesse sentido, faz-se necessario realizar outras atividades e projetos, tais
como contacdo de histérias com autores, troca de livros e gibis, oficinas de poemas, dentre
outras. Com isso, ¢ possivel ampliar a consciéncia dos alunos sobre a acdo cultural e permitir
que a biblioteca escolar cumpra seu papel de mediadora da informacao e da leitura por meio de
acoes ludicas de forma a possibilitar a disseminagao da informagao e instigar o habito da leitura
(Cardoso, 2017).

Assim como as professoras B e E, entendemos que as atividades e agdes culturais na

biblioteca escolar e no espaco da escola como um todo, se realizadas, t€ém forte relagdo com a
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cultura e a vida cultural dos alunos porque, na escola e na biblioteca escolar, o aluno passa a
compreender e compartilhar de producdes simbdlicas diversas, enredando-se nas “teias de
significados™, proposta por Geertz (2015). E nela que o individuo desenvolve e troca
experiéncias socioculturais, formando-se e transformando o outro, em um processo dialdgico,
reciproco e continuo. Além disso, os individuos ndo se limitam a receber e transmitir
passivamente as significacdes de sua sociedade; ao contrario, eles as reinventam e ressignificam
em um processo ativo de vivéncia e comunicacao social. Adicionalmente, utilizam a propria
cultura como uma lente por meio da qual interpretam e compreendem o mundo ao seu redor
(Thompson, 1995).

As percepgdes de professores e alunos sobre as agdes culturais nas bibliotecas escolares
podem variar, mas geralmente refletem a importancia dessas atividades na promocgao da cultura
e na formacdo de cidaddos mais informados e engajados. No entanto, a participacdo ativa de
ambos os grupos desempenha um papel crucial no sucesso continuo dessas iniciativas. Desse
modo, os sentidos das ac¢des culturais para professores ¢ alunos podem ser significativos e
abrangentes, influenciando positivamente a experiéncia educacional, o ambiente escolar e a
vida pessoal. Na secdo seguinte, apresentamos o panorama das acdes culturais e as
transformagdes socioculturais a partir das atividades desenvolvidas nas bibliotecas escolares

pesquisadas sob Otica dos responsaveis por esses espagos e dos alunos.

6.2.2 As agdes culturais e as transformagoes socioculturais

Quanto as transformagdes educativas, pessoais, sociais e culturais a partir de agdes
culturais, conforme as questdes trés e oito, as respostas foram unanimes para as professoras.
Todas elas acreditam que tais agdes estao diretamente ligadas ao desenvolvimento do aluno em
todas as dimensdes socioculturais. Nas falas das professoras, a partir das ag¢des culturais, os
alunos se interessam mais pela leitura (professoras Escolas A, B, C, D e E), h4 um maior
desenvolvimento da aprendizagem (professoras Escolas A e B) e da concepg¢dao de mundo
(professora Escola D). Acreditam, ainda, que, para o desenvolvimento de agdes culturais, €
necessario o engajamento de toda a equipe escolar (professora Escola C) e que ¢é precisa explorar

mais sobre culturas locais (professora Escola E), conforme destacados nas respectivas falas:

“Tudo depende do empenho, né? Porque assim, tudo envolve um conjunto ¢
conjunto tem que estar alinhado. Quando um quer uma coisa e outro quer
outra, ai dificulta. A gente sabe que uma equipe bem preparada, bem
engajada, cla consegue fazer um bom trabalho, entdo todos tém que estar
envolvidos num objetivo maior, né? Que seria a comunidade” (Professora
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Escola C).

“[...] Eu acho que se desenvolvesse um projeto de cultura local, de mostrar
na localidade dele, eu acho que isso ficaria mais assim, mais forte, mais
presente, uma identidade maior, né? Ja que a gente fala tanto em protagonismo
e identidade, eu penso que Ronddnia estd precisando mais desses projetos. Eu
acho que precisa muito de marcar isso: isso aqui é seu, isso é do local, aqui é
Rondénia” (Professora Escola E).

“Mesmo que eles ndo gostem assim, ndo tem muito interesse, quando ele vé a
gente caracterizado, entdo ele passa a se interessar pela leitura, ai eles leem ¢
querem levar o livrinho que a gente ta lendo para casa... ele quer contar
historinha para mae, entdo incentiva muito” [...] “eles querem que a familia
participe daquela historinha” (Professora Escola A).

Dessa forma, concordamos com a professora da Escola D, ao afirmar que “a leitura muda
a concepeao, ela muda a vida de muita gente, tanto de conhecimento de mundo, conhecimento
no geral, de mundo, de tanta coisa” (professora Escola D).

Sobre a transformacdo educativa, a professora da Escola B salienta que ela repercute
“nessa questdo da entonagdo de voz, a forma que ela vai usar, sé isso ja trabalha as questdes de
aprendizagem”, que pode ocorre no decorrer das atividades “porque todo livro ele tem um
sentido, a historia dele vai ensinar alguma coisa pra essa crianga” e acredita, ainda, no seu poder
“quando ela trabalha temas como educagdo, como a gente tem alguns livros aqui sobre temas
mesmo de conhecimento, de respeito de amizade” (professora Escola B).

A professora da Escola C acredita também nesse poder das transformagdes educativas,
pessoais, sociais e/ou culturais a partir das acdes culturais. No entanto, salienta que, para que
isso ocorra, ¢ necessaria a participagdo da comunidade escolar. “Mas eu acredito que ela traz
sim, sO que essa € a questdo que eu te falei, do engajamento dos envolvidos tem que td bem
alinhado”.

A partir dos relatos das professoras entrevistadas, podemos observar que os projetos que
sdo desenvolvidos pela biblioteca, pelos professores ou pela equipe gestora acabam por
promover transformagdes socioculturais no aluno. Tais agdes vao desde a promogao da leitura
(Escolas A, B, C, D e E) até o resgate e a valorizacao da cultura local e da identidade dos alunos
(Escolas B, D e E).

Para as professoras das Escola A e E, a promocao da leitura e literatura atua como formas
de ampliar o conhecimento, desenvolver habilidades de interpretagcdo e enriquecer a vida dos
alunos. O contato frequente com livros e a criagao de ambientes propicios a leitura contribuem
para o desenvolvimento de hébitos saudaveis de consumo cultural. Além disso, a leitura

estimula a imaginagao, a criatividade e a capacidade de compreender diferentes realidades.
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A Professora da Escola E relata o impacto positivo de incentivar a expressao artistica,
como teatro e musica, entre os alunos. Isso ndo apenas oportuniza que os talentos individuais
dos estudantes sejam destacados (valorizando a autoexpressdo), mas também promove o
trabalho em equipe e a confianca. Através dessas atividades, os alunos podem explorar novas
formas de comunicacdo e desenvolver habilidades de comunicagdo interpessoal. Sobre isso, a
Professora da Escola E mencionou o Festival Estudantil Rondoniense de Artes - FERA, que
busca promover o crescimento cultural dos estudantes, incentivando a participagao deles em
atividades que possam despertar ou aprimorar habilidades inatas nos diversos campos artisticos,
como: musica, pintura, danga, cinema e teatro. O evento visa revelar os talentos artisticos dos
alunos de toda a rede estadual de ensino.

Segundo a entrevistada, a escola nunca participava, mas, em 2023, a diretora disse:
“Vamos participar. Nos temos talentos na escola também”. Apos a mobilizac¢ao da dire¢ao, com
o apoio da comunidade, a escola ganhou o primeiro lugar entre os concorrentes da cidade de
Cacoal, com a participagdo de uma aluna que apresentou um mondlogo e ira concorrer na etapa

estadual. A professora da escola E relatou, ainda, a participacao de outro aluno:

“[...] e nosso cantorzinho gospel também. Nos ndo sabiamos que nds tinhamos
esses artistas aqui até implantarem o FERA na escola, ou seja, quanto mais
projetos forem implantados, ou seja, nds desenvolvermos essas ideias, mais
frutos nés vamos escolher ¢ mais, e mais isso vai fazer parte da historia dos
alunos, né? E a gente precisa comecar” (Professora Escola E).

Em todas as escolas, percebemos que as agdes culturais contribuem para fortalecer a
identidade e a autoestima dos alunos. Ao se engajarem em projetos culturais, eles se sentem
valorizados e reconhecidos pela comunidade escolar, o que pode ter um impacto duradouro na
autoconfianga e na motivagao dos alunos, incentivando-os a se envolverem mais ativamente em
suas proprias jornadas educacionais.

As acdes culturais também desempenham um papel na formacao de cidadaos criticos e
conscientes. Ao promoverem discussdes sobre temas sociais, historicos e culturais, as escolas
ajudam os alunos a desenvolverem uma compreensdo mais profunda do mundo ao seu redor.
Isso os capacita a questionar, analisar e refletir sobre diferentes aspectos da sociedade,
contribuindo para a formagdo de individuos engajados e informados. Nesse sentido, a agdo
cultural emerge como uma estratégia para tornar as informagdes mais acessiveis ao publico,
desempenhando um papel relevante na transformacgdo social. Segundo Barros (2007, 2008),
esse processo cultural abrange trés praticas interligadas e simultaneas: informar, debater e criar.

Desse modo, trata-se de um dindmico processo em que a informacao se difunde em conjunto
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com o didlogo e a expressdo criativa.

Nas falas das professoras das Escolas A e B, a implementag¢ao de atividades culturais
parece ter impactado positivamente o interesse dos alunos pela escola e pela aprendizagem. O
envolvimento em projetos culturais pode reduzir a evasao escolar, proporcionando aos alunos
razdes adicionais para frequentar a escola e se envolver nas atividades educacionais. Além
disso, elas podem reverter quadros de desinteresse, proporcionando uma abordagem mais
atrativa e significativa para o aprendizado.

Em suma, as ac¢des culturais implementadas pelas escolas relatadas t€m um impacto
significativo nas transformacdes socioculturais das comunidades escolares. Elas promovem o
desenvolvimento pessoal, a valorizagao da identidade local, a formagao de cidadaos criticos e
conscientes e contribuem para a criagdo de ambientes educacionais mais enriquecedores e
engajadores. Ao integrarem a cultura de maneira significativa ao curriculo, as escolas estdo ndo
apenas promovendo o aprendizado, mas também moldando o futuro desses alunos como
cidaddos ativos e participativos em suas comunidades.

Ademais, as professoras relatam sobre transformacdes educativas, pessoais, sociais e/ou
culturais advindas das a¢des culturais dos projetos desenvolvidos na sua biblioteca. De acordo
com o relato da professora da Escola A, ela percebe que as acdes culturais tém um impacto
positivo, uma vez que o aluno consegue se desenvolver na leitura, escrita e interpretacao, além
do enriquecimento cultural a partir das atividades. A professora destaca que os alunos
demonstram maior interesse na leitura e desenvolvem uma compreensdo mais profunda dos

textos. Ela afirma:

“Eu percebo que eles ficam muito mais interessados na leitura. Eles tém
interesse maior ¢ interessado na leitura acredito que eu que desenvolva mais a
leitura mesmo... a leitura deles né, quanto a escrita, quanto a interpretacdo que
tem uns alunos que vocé esta lendo a historia e ja sabe o contexto da historia,
jé& sabe o que o autor quer dizer, né? Entdo eu acho que, principalmente na
interpretacdo de texto” (Professora Escola A).

As professoras Escolas A e B destacam o impacto positivo das a¢des culturais na leitura
e desenvolvimento do aluno, afirmando que ele “desenvolve mais a leitura mesmo... a leitura
deles né, quanto a escrita, quanto a interpretagdo que tem uns alunos que vocé estd lendo a
historia e j& sabe o contexto da historia, ja sabe o que o autor quer dizer” e que, com iss0, 0S
alunos “ficam muito mais interessados na leitura” (professora Escola A) que sdo trabalhadas
durante os projetos. A partir dos projetos “a gente tem casos de criangas que se tornaram leitores

depois disso ai, com os incentivos que sdao dados dentro da escola. Entdo eu acho que
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transforma, sim... transforma a vidinha deles e a gente procura fazer” (professora Escola B).

De acordo com as professoras das Escolas B e C, os projetos proporcionam aos alunos
transformagdes educativas e culturais. Para a professora da Escola B, os projetos desenvolvem
“no aprendizado deles, entdo hoje a gente tem alunos que chegam aqui, que sentam, que
realmente leem” (professora Escola B). Para a professora C, a cultura “incorpora tudo no ser
humano, vocé como ser humano, vocé como cidaddo, ciente seus deveres dos seus direitos,
porque muitas vezes as pessoas cobram os deveres, mas te negam o direito”.

Ja as professoras das escolas D e E destacam o acesso a diferentes formas de arte e
cultura pelos alunos, uma vez que para muitos, “a unica forma dele ter acesso a coisa diferente,
alguma arte, com alguma cultura, ¢ na escola né” (professora Escola E). A partir disso,
relacionam a importancia de iniciar projetos culturais na escola e do papel fundamental da
escola em proporcionar experiéncias culturais enriquecedoras para os alunos. Na concepg¢ao da
professora E, “quanto mais a gente contribuir com isso, muito mais a gente esta contribuindo
com o cidaddo, porque as transformagodes elas sao grandes”.

Nessa perspectiva, podemos refletir sobre as palavras de Cabral (1999) ao falar sobre
um importante requisito que a agdo cultural deve seguir para que seja emancipadora: o
protagonismo. Ou seja, os alunos ndo podem ser apenas receptores da cultura, mas devem ser
protagonistas no processo de criacdo cultural. Nesse contexto, as bibliotecas escolares tém
muito a contribuir.

Em relacdo aos alunos, de acordo com as respostas das questdes dois e seis, as
transformagdes socioculturais advindas das acdes culturais podem ser subdivididas em dois
grandes eixos: transformagdes na vida escolar e transformagdes na vida pessoal.

No ambito da vida escolar, os alunos relataram que a biblioteca contribui para sua
formag¢do em diferentes aspectos, a exemplo da oferta de livros para leitura (aluna A2) e
realizagdo de pesquisa (alunas D4, D5 e E2). Além disso, a biblioteca escolar funciona como
ambiente que agrega na vida académica (aluna C1), ¢ local onde os alunos podem adquirir mais
informacodes sobre as disciplinas, como redacao (aluna D2), e espagco que possibilita acesso
gratuito a livros para alunos que ndo possuem recursos financeiros para ter livros em casa
(alunas B6 e B8). Por outro lado, alguns alunos relataram que a biblioteca ndo possui ou possui
pouco impacto na sua vida escolar, a exemplo de D1, E4 e F3.

Observamos, entao, diferentes contribuicdes da biblioteca escolar para a vida pessoal
dos alunos. Nesse sentido, ela foi mencionada como um ambiente de estudos (aluna A2) e como
promotora do desenvolvimento de diferentes aspectos dos alunos. A aluna D2, por exemplo,

apontou que o habito da leitura melhorou sua fala e sua escrita. Por outro lado, alguns alunos
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observaram que a contribui¢do da biblioteca recai sobre aspectos cognitivos, quais sejam:
raciocinio loégico (aluna ES5) desenvolvimento da linguagem, imagina¢do, memoria e
interpretagdo textual (aluna F2).

O papel cultural da biblioteca também foi apontado por alguns alunos. A aluna A3
mencionou que a biblioteca permite explorar a cultura; a aluna C5 foi adiante e relatou que,
além de contribuir para a formagao cultural, a biblioteca também ¢ importante para a formagao
do individuo na sociedade. Observamos, ainda, que alguns alunos visualizam a biblioteca como
um ambiente voltado ao lazer. Esse ¢ o caso da aluna Bl, que apontou que a biblioteca
incentivou o habito da leitura e, assim, contribuiu para ela realizar essa atividade mais
frequentemente em casa nas horas vagas, ou seja, proporcionou uma leitura de fruicao.

As alunas F4, F6, F7 ¢ F8 também reconhecem que a biblioteca contribuiu para a
melhoria da leitura. Ja as alunas B4, C3, C4, D1, D3, El, E4 e F5 compreenderam que a
biblioteca ¢ um espaco onde podem estar consigo, seja pela tranquilidade que o ambiente
oferece, permitindo desligar-se dos seus problemas, seja pelo fato de ser um ambiente onde
podem passar o tempo nas horas vagas. Apenas a aluna E6 relatou que a biblioteca permite
desligar-se do mundo tecnolégico. “Eu acho que ela me ajuda a me desligar um pouco do mundo
atual da tecnologia e entrar num mundo particular, s6 meu, aonde eu posso inventar finais mais
diferentes para as historias que eu gosto”.

A fala da aluna E6 nos faz pensar sobre a relag@o entre tecnologia e educagao, haja vista
que a disponibilidade dos recursos tecnologicos permite que os alunos tenham acesso facil e
rapido a informagdo, o que, muitas vezes, pode até os afastar da biblioteca. No entanto, esse
nao foi o caso da aluna E6. Ao contrario, ela relata os beneficios de se distanciar do universo
tecnologico e se aproximar dos livros fisicos. Nesse contexto, a biblioteca escolar deve
considerar as ferramentas digitais como parceiras essenciais no processo educacional dos alunos
e no acesso ao conhecimento, acompanhando as evolugdes que ocorrem ao longo do tempo e

se adaptando a elas. Isso estd presente na fala da professora da Escola E:

“E ¢ interessante, porque aqui muitas vezes a gente condena muito o uso
celular e olha, eu tava vendo aqui na pagina 96 [131], por exemplo, deixa eu
ver se foi isso mesmo, quando fala do Pico do Tracoa... olha, que onde tem
QR Code, que o aluno coloca a camera e ai ele consegue ver as imagens...
onde foi que eu vi isso? Aqui... ¢ a gente comega a ter mais uma nogao o,
coisas culturais, € a cultura e tecnologia. Esse aqui 0, esses QR Code’s, onde
vocé aponta a cdmera do celular e ai vocé vé€ a histéria em video, gravado.
Extremamente assim importante para essa fusdo de passado e presente, sabe?”’
(Professora Escola E).
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Figura 11 - Pagina do livro “Ronddnia: nossa terra” com QR Code

<I n

E no Parque Nacional Pacaas Novos que

esta localizado o ponto mais alto de Ronddnia,
o0 Pico do Tracoa com 1.126m

Acesse 0 QR CODE ao lado e assista ao vi-
deo do programa Fala Brasil mostrando o ponto
mais alto do nosso Estado.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Nesse sentido, Bedin, Chagas e Sena (2015) também expde a importancia da tecnologia
para o acesso a informagao e uso dela. Afirmam, ainda, que a biblioteca escolar deve promover
a competéncia informacional dos alunos por meio do desenvolvimento de habilidades de
pesquisa, recuperagdo e avaliacdo da informagao, seja na vida pessoal ou escolar.

A aluna A2 mencionou a importancia das a¢des culturais no ambito da alfabetizagao.
Ela relata o seguinte: “Sim, de alfabetizacdo. [...] As pessoas devem aprender mais sobre as
palavras e tudo mais”. Para Freire (1981), alfabetizar vai além de capacitar alguém a decifrar
textos, envolve capacitar uma pessoa a analisar criticamente sua propria realidade social e
contemplar maneiras de promover mudangas.

J& as alunas B3 e F5 relataram que as atividades e projetos de ac¢do cultural ampliaram
as perspectivas de vida futura. Destacamos a fala da aluna F5 em relagdo a faculdade: “[...] uma
boa forma dos alunos aprenderem, ¢ uma boa forma dos alunos também interagirem com
educacdo e serem impulsionados para a faculdade e aprenderem mais sobre os livros também”.
Na visdo da aluna D4, a biblioteca funciona como um ambiente de apoio a sua formagao, haja
vista que possui recursos que permitem aprofundar o conhecimento obtido em sala de aula.

Sobre as transformacdes pessoais advindas das ag¢des culturais, as alunas C2, DS, El,
F6, F7 e F8 entendem que tais a¢des incentivam o habito da leitura. O depoimento da aluna C4
destaca-se pelo fato de ela ter sido premiada em alguma atividade realizada na escola, estratégia
interessante para atrair os alunos para a biblioteca, conforme mencionado por Nascimento e
Carvalho (2017).

A aluna D2, por sua vez, entende que as acgdes culturais podem, inclusive, formar o
carater e ajudar até a escolher a profissdo: “Tem muita gente que através dos livros que se
interessa em ser bibliotecario, ir na biblioteca, comprar mais livros e ser uma pessoa excelente,

tanto da carreira profissional, quanto na escola” (Aluna D2).
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Ainda sobre esse aspecto, as alunas D3, F1 e F2 relataram que, dentre os beneficios
obtidos pela sua participacdo nas ag¢des culturais, estdo a melhoria da dic¢do e da fala bem como
a ampliagdo do vocabulério. A aluna E3 informou ter dislexia e reconheceu que desde que foi

matriculada em uma escola que tinha biblioteca, ela se sentiu feliz:

“Sim, ¢ bom. Principalmente para aquelas criangas que t€ém um problema que
nem eu: dislexia. Entdo eu me sinto bem, porque assim, toda vez eu estudava
numa escola, ndo tinha biblioteca e essa aqui tem. Eu me senti muito feliz
quando a minha mae falou que iria me matricular numa escola que tinha uma
biblioteca, porque eu gostava muito de ler e me mandavam ler bastante, ai eu
me sinto feliz por causa disso” (Aluna E3).

Acerca das transformagoes sociais provocadas pelas agdes culturais, a aluna C5 pontuou

a realizag@o de um passeio em que os alunos puderam ampliar seu repertério cultural:

“Se eu ndo me engano, o Ultimo passeio que teve foi o do Ronddnia Rural
Show, que os alunos foram com os Onibus pra Ji-Parana e conheceram um
pouquinho do evento que abrange bastante coisas que tem na regido, aqui na
regido de Rondonia, que promove tem bastante cultura 14, entdo € muito bom
para eles” (Aluna C5).

Em relacdo as transformagoes culturais, as alunas CI1, C4, C5 e D3 destacaram a
possibilidade de ampliagdo dos seus conhecimentos culturais por meio das atividades e projetos
realizados na escola. Nesse sentido, relataram que, por meio das ac¢des culturais, foi possivel
conhecer mais a historia do Brasil e do mundo (Aluna C1) e sobre autores da literatura nacional
(Aluna C4). A aluna CS destacou a importancia das agdes culturais na formacao do individuo
na sociedade. Destacamos as falas das alunas C5 e D3, que tratam de aspectos relacionados a
cultura regional: enquanto a primeira ressaltou passeios realizados para conhecer a cultura de
Rondodnia, a segunda mencionou uma atividade realizada com literatura de cordel e a leitura de
um livro sobre a Estrada de Ferro Madeira-Mamoré. Por fim, as alunas B6 e C3 mencionaram
a falta de organizacao das atividades e de projetos como um fator que impediu a ocorréncia de
transformagdes culturais. Além disso, apenas a aluna D1 citou que ndo verificou muitas
transformagdes, apesar de ter participado do projeto “Dia de Ler - Todo Dia”.

Por fim, como reflexdao final, ponderamos que as diversas atividades mencionadas e
desenvolvidas nos espagos das bibliotecas analisadas contribuem para a ampliacao do repertorio
cultural dos alunos. A vivéncia nessas atividades exp0s os alunos a diferentes linguagens, e é
por meio delas que os alunos podem se apropriar das experiéncias e dos conhecimentos

construidos pelos outros membros da sociedade, o que possibilita a continuidade e o
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desenvolvimento da cultura e da histéria (Vygotsky, 2001).

A medida que promove a mediagio cultural, a biblioteca ndo s6 amplia o repertorio de
conteido que uma pessoa possui, mas também abre novos horizontes que possibilitam a
interpretagdo critica da realidade social. Nesse sentido, ¢ fundamental compreender que a
mediagdo cultural estd inserida em um contexto mais amplo, que abrange um sistema de
significados, e pode ser interpretada como um conjunto de intervengdes com potencial
transformador (Dufréne; Gellereau, 2004).

Considerando as informagdes apresentadas neste estudo, fica evidente a importancia de
os profissionais da informacdo desenvolverem agdes mediadoras que levem em consideracao
os contextos socioculturais nos quais os individuos estdo inseridos, visando potencializar

posturas protagonistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, partimos de questdes voltadas a entender como sdo elaboradas e
desenvolvidas as a¢des culturais em bibliotecas estaduais do municipio de Cacoal, no interior
de Rondbnia. Buscamos, assim, tanto caracterizar as agdes culturais que ocorrem nas
bibliotecas escolares, como refletir sobre elas na perspectiva da mediagdo cultural de
abordagem antropologica. Nesse sentido, delineamos como nosso objetivo de pesquisa: analisar
o desenvolvimento de a¢des culturais nas bibliotecas escolares estaduais situadas no municipio
de Cacoal - RO, observando as suas dimensdes socioculturais, a partir das percepcdes dos
bibliotecarios e alunos das institui¢des.

Interessava-nos explorar como eram elaboradas e desenvolvidas as a¢des culturais nas
bibliotecas escolares e como as professoras (responsaveis pelas bibliotecas) e alunos entendiam
e percebiam as agdes culturais, a importancia dessas acdes ou ainda as transformacgdes
educativas, pessoais, sociais e culturais decorrentes delas. Nesse sentido, empenhamo-nos em
compreender como sdo caracterizadas as atividades e projetos realizados e o envolvimento da
comunidade escolar. Além disso, buscamos descrever a percepcdo dos responsaveis pelas
bibliotecas e alunos sobre agdes culturais existentes nas bibliotecas escolares, considerando os
sentidos das ac¢des culturais e as transformagdes socioculturais sentidas.

Para evidenciarmos as formas, entendimentos e alcance das acdes culturais nas
bibliotecas escolares, mobilizamos a observagdo e entrevista junto aos responsaveis pelas
bibliotecas escolares e alunos das escolas. Assim, recorremos a uma amostragem do universo
das escolas publicas urbanas de Cacoal - RO, cobrindo cerca de um terco das escolas,
entrevistando 5 responsaveis pela biblioteca e 37 alunos. Os responsaveis pelas bibliotecas
(professoras) tinham experiéncia nas unidades entre 1 e 14 anos. Os alunos entrevistados
cursavam entre o 7° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio e foram
selecionados por diferentes critérios pela dire¢do e coordenagdo de cada escola. Esse
quantitativo e diversidade de experiéncias e vivéncias tentaram garantir uma analise
suficientemente completa das agdes e percepcdes do publico escolar, sendo a pesquisa
autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara (CEP - UFC).

A analise das agdes culturais promovidas pelas bibliotecas escolares, segundo
entendemos, proporciona, de um lado, explorar uma lacuna de estudos no ambito da Ciéncia da
Informacao. De outro, contribuir, pelo aporte tedrico e analitico mobilizado, com a situagao das
bibliotecas escolares e as acdes e mediagdes culturais que ocorrem no interior de Rondonia.

Para dar suporte as analises, mobilizamos as compreensodes de cultura, acao cultural e mediacao
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cultural nas bibliotecas escolares, principalmente de Geertz (2015), Freire (1981), Feitosa
(2016) e Rasteli (2019). Realizamos, ainda, pesquisas para melhor entendimento sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), analises do Manifesto IFLA/UNESCO e incursdes na
Base de Dados Referenciais de Artigos de Periddicos em Ciéncia da Informagao (BRAPCI)
para entender a fungao e situacao das bibliotecas escolares brasileiras.

A dissertagdo foi estruturada em seis capitulos. No primeiro, fixamos nossa
“Introdugdo”, com a contextualizacao, justificativa institucional, cientifica e pessoal em relagdo
ao objeto tedrico e empirico da pesquisa € nossa delimitagdo. Também, aqui, indicamos o
reduzido quantitativo de teses e dissertagdes desenvolvidas em programas da area de Ciéncia
da Informagdo preocupados com as questdes da mediagdo e agdo cultural em bibliotecas
escolares, pesquisas essas listadas no Apéndice C.

No segundo, abordamos as compreensdes de “Cultura e Mediacdes”, apresentando
topicos sobre a etimologia do termo cultura, a diversidade desse conceito, seus empregos e, por
fim, o relacionamento entre as no¢des de Cultura, Mediagao e Representacdao. Neste capitulo,
vimos que a cultura ¢ um termo polissémico, que cada cultura d4 sentido e ordenagado as coisas
naturais, que o “fendmeno gregario da cultura” (Feitosa, 2016) atua como mediagdes culturais,
mediando a relagdo dos sujeitos com as representacoes e sentidos no interior da cultura. Nesses
termos, a cultura funciona como um sistema simbdlico dinamico, uma “teia de significados
(Geertz, 2015) na qual os sujeitos culturais estdo envolvidos, emaranhados € em movimento,
apropriando-se, construindo e modificando significados, sentidos e representagdes.

No terceiro, descrevemos nosso entendimento sobre a “Mediagdo e A¢ao Cultural na
Ciéncia da Informacao”, com foco nas teorizacdes sobre as mediacdes. Assim, vimos que a
Ciéncia da Informagdo se ocupa com os problemas ligados a organizacdo e ao acesso a
informagdo cientifica, cultural e tecnoldgica e que seus paradigmas sdo tdo dispares como
complementares. Nesse ponto, ressaltamos que, inicialmente, o campo da Ciéncia da
Informagao tinha, conforme a “Teoria Matematica da Informacao”, de Claude Shannon e
Warren Weaver, uma preocupagcdo com a transmissdo da informacdo, sem se atentar aos
significados da mensagem. Hoje, os aspectos semanticos, simbdlicos e culturais envolvidos no
processo comunicacional e informacional preocupam-se com a complexidade dos sujeitos, dos
significados € com as formas de mediagdo e apropriagdo do simbodlico. Chamamos atencao
também, nesse capitulo, para os entendimentos de mediagdo cultural e agdo cultural, suas
diferengas e aproximagdes, trazendo tanto os conceitos, as caracteristicas e os tipos de agdo
cultural como a relacdo e conexao dela com a mediacdo. Conforme relatamos, a mediacao se

da a partir da cria¢ao de sentidos ou, ainda, das criagdes simbolicas na relagao dos sujeitos entre
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si e entre eles ¢ 0o mundo. A mediacao cultural, nesse sentido, atua como uma forma de intera¢ao
simbdlica, capaz de modificar contextos e interlocutores. Nesse contexto, as a¢des culturais,
como forma de mediagao cultural, funcionam como uma pratica social orientada pela e para a
autonomia e liberdade das pessoas, no processo de producdo cultural, como uma forma de
transformagao social, como um ato criativo, politico e emancipador.

No quarto capitulo, trouxemos o item “Biblioteca escolar e acdo cultural” para relatar o
papel dessas bibliotecas, as indicagcdes do Manifesto IFLA/UNESCO e da Lei n® 12.244, de 24
de maio de 2010, além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse percurso,
indicamos que o conceito de biblioteca escolar tem se adaptado a dinamica social, sendo
compreendida, atualmente, como um espago para acesso a informacdo, mas também de
aprendizagem, leitura, pesquisa, reflexdo, imaginag¢ao e criatividade. No Brasil, segundo vimos,
apenas um ter¢o das escolas possuem o “espaco” biblioteca escolar, contudo as infraestruturas
fisicas, profissionais e tecnoldgicas desses espacos sdo insuficientes, impossibilitando que ela
cumpra seu papel na formagao integral do cidaddo. Também no contexto brasileiro, vimos que
a BNCC, em suas diretrizes, nao valoriza a biblioteca escolar, apesar de 7 das 10 competéncias
elencadas no documento serem comuns aos direcionamentos do Manifesto IFLA para
Bibliotecas Escolares. Ademais, apesar dos esfor¢os da lei que regulamenta a universalizagao
das bibliotecas nas institui¢des de ensino do Pais e da cria¢ao recente do Sistema Nacional de
Bibliotecas Escolares, a obrigatoriedade e pleno funcionamento das bibliotecas escolares
brasileiras, bem como, a contratacdo de bibliotecarios, demandam mais esfor¢o e interesse
politico.

Ainda no quarto capitulo, exploramos a acao cultural nas bibliotecas escolares, com foco
tanto nas formas e fung¢des culturais das bibliotecas escolares, como analisando o cenario e as
situacdes atuais relacionados a esses estudos em ambito nacional. Dito isso, em um primeiro
momento, buscamos alguns entendimentos sobre as formas e caracteristicas da mediagdo
cultural nas bibliotecas e chamamos atengao para o modelo epistémico da mediacao cultural, a
saber, as bibliotecas templum, emporium e forum, tal como proposto por Perrotti e Pieruccini
(2014). Na esteira das pontuagdes de Feitosa (2016), ressaltamos que € preciso observar, nas
acdes de mediagdo nas bibliotecas, os contextos socioculturais em que as informagdes sdo
produzidas, circulam, sdo recebidas e utilizadas. Também nesse capitulo, empreendemos um
levantamento e uma descri¢ao das pesquisas relacionadas a agdo cultural ou mediagdo cultural
em bibliotecas escolares, destacando que essas pesquisas tocam tdpicos, como: criagdo de um
senso critico, forma¢do cidada, debates sobre igualdade racial, de género, sexualidade e

sustentabilidade. Assim, pontuamos a importancia do bibliotecario como um profissional
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capacitado para o processo de mediagao.

No quinto capitulo, temos o “Percurso Metodoloégico”, etapa em que detalhamos a
caracterizacdo da pesquisa, o panorama do campo de estudo, os sujeitos de pesquisa e
procedimentos utilizados tanto para a coleta de dados, como para a andlise das entrevistas
mobilizando a Andlise de Contetido. Sobre o campo de estudo, caracterizamos a cidade, a rede
de ensino de Cacoal - RO e as unidades educacionais da rede estadual da regido urbana que
possuem o espago biblioteca escolar em sua infraestrutura como recorte da amostragem.

Por fim, no sexto capitulo, trouxemos os “Resultados” analiticos da pesquisa,
organizando-os em duas frentes: de um lado, a “Caracterizagdo das agdes culturais nas
Bibliotecas Escolares”, com atividades e projetos realizados e envolvimento da comunidade
escolar; de outro, a “Percepcao dos professores e alunos sobre as a¢des culturais nas bibliotecas
escolares”, com os sentidos das agdes culturais para professores e alunos e os impactos das
agoes culturais ¢ as transformagoes socioculturais.

Por meio das andlises, constatamos que as atividades desenvolvidas nas bibliotecas se
voltam principalmente a promocgao da leitura a partir de atividades ludicas, tais como: contagao
de historias, historias com fantoches, piqueniques de poesia, rodas de leitura, Delivery Literario
entre outras, apoiando as demandas da escola, dos professores de disciplinas, como: portugués,
literatura, artes. Ademais, ha relatos dos responsaveis pelas bibliotecas escolares analisadas de
que o foco ainda est4 na organizacao do acervo e nos empréstimos. Sobre a infraestrutura dessas
bibliotecas, cabe destacar que, em geral, sdo precérias, pequenas, ocupando espagos por vezes
provisorios. As mais robustas ou as que desenvolvem agdes mais diferenciadas buscam apoio
com a comunidade de pais de alunos e empresas.

Quanto a participagdo das criancas e dos jovens nas atividades promovidas ou
executadas nas bibliotecas escolares, vimos que elas sdo, em geral, experiéncias produtivas e
estimulantes, pois proporcionam o aprimoramento de habilidades socioemocionais em um
ambiente de aprendizado estimulante e inclusivo ainda que, por vezes, nao alcancem a todos.

Os sentidos das agdes culturais para professores e alunos, em geral, sdo bastante
genéricos, voltados a apropriagdo cultural ou ainda a apropriagdo da cultura leitora. A
importancia dessas atividades, conforme a percepcdo da comunidade escolar, segundo vimos,
varia desde a ampliagdo da capacidade de imaginagdo, crescimento e desenvolvimento como
leitores e individuos, para os estudantes, a promogao da cultura e a formacao de cidaddos mais
informados e engajados, para os professores responsaveis pelas bibliotecas visitadas.

Todas as professoras que atuam como responsaveis pelas bibliotecas escolares, segundo

identificamos, acreditam que as agdes culturais promovidas pelas bibliotecas sdo capazes de



142

gerar transformagdes educativas, pessoais, sociais e culturais na vida do aluno, ainda mais
quando contam com o apoio da comunidade escolar. Além disso, as professoras apontaram que
o impacto dos projetos culturais na vida escolar pode ter reflexo na reducao da evasdo, na
reversao de quadros de desinteresse dos estudantes e na ressignificagao do aprendizado. Ja para
os alunos, em suas falas, as transformacdes sentidas, alinham-se no eixo “vida escolar”, a partir
da possibilidade de acesso aos livros, da melhora no processo de alfabetizagdo, de ampliagdo
das atividades de leitura e pesquisa, além de beneficios para a “vida pessoal”, como o incentivo
ao habito da leitura, a ampliacdo do repertorio linguistico-cultural e a oportunidade de
introspeccao, reflexao, inclusdo entre outras.

Em suma, ao olharmos para as a¢des culturais nas bibliotecas escolares da rede publica
de Cacoal - RO, pudemos estabelecer reflexdes sobre a necessidade de regulamentacdo estadual
para a atuagdo de bacharéis em Biblioteconomia nos espagos das bibliotecas, a
profissionaliza¢ao por meio de cursos de livres e de especializagdo aos professores readaptados
para atuar nos espacos de bibliotecas escolares e maior investimento nos espacos e nas
condicdes de trabalhos nas bibliotecas escolares.

Por fim, a atuacao dos profissionais que atuam nas bibliotecas escolares deve ser pautada
em atividades que promovam a mediacao cultural por meio de a¢des culturais que nao se fixem
apenas na promocao da leitura e na reproducao cultural, mas na construcao de atividades que
foquem no protagonismo dos estudantes, na emancipacgao deles, na pluralidade e diversidade
das experiéncias por eles vivenciadas e na criagdo de producdes dialdgicas, interativas,

interculturais e inclusivas.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS (ROTEIRO DE
ENTREVISTA)

K 2
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA INFORMACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIA DA INFORMACAO

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Caro Bibliotecario ou responsavel pela biblioteca, estamos enviando o roteiro de entrevista
desenvolvido para a pesquisa de mestrado intitulada “Ac¢ao cultural e biblioteca escolar:
um estudo na rede publica estadual de ensino do municipio de Cacoal - RO”, de autoria
da mestranda Naiara Raissa da Silva Passos, sob a orientagdo do Prof. Dr. Luiz Tadeu
Feitosa, com objetivo de coletar e analisar os dados.

Agradecemos a participacao e as
contribuigoes.
1° Bloco: Caracterizacao do (a) bibliotecario (a) ou responsavel pela biblioteca:

e Género:
() Feminino () Masculino () Outro. Qual?

e Faixa etaria:
()19a24anos( )25a34anos ( )35 a44 anos ( )45 a 54 anos

( )55a64 ()65 oumais;

Formacao (local e ano de conclusao):

Tempo de prestagao de servico na instituicao:

Tempo de atuacdo na biblioteca escolar:

Possui cursos de qualificagdo (especializacao, mestrado, doutorado)?

2° Bloco: Percepcao dos bibliotecarios sobre as acdes culturais:

1. Quais foram as atividades culturais realizadas pela biblioteca no ultimo ano?

2. O que vocé entende por Ac¢ao Cultural em biblioteca escolar?
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Vocé acha que as agdes culturais possibilitam transformagdes educativas, pessoais,
sociais e/ou culturais?

A sua biblioteca escolar desenvolve atividades de acdo cultural? Se sim, com que
periodicidade e quais vocé destacaria?

Como sao desenvolvidas essas atividades, com relagdo a planejamento, uso do espaco
fisico da sua biblioteca, envolvimento dos professores e alunos, alinhamento aos
conteudos da BNCC, ou ainda, projeto pedagogico da escola?

Que relacao essas atividades e acdes culturais tém com a cultura e a vida cultural dos
alunos?"

Como vocé descreveria a experiéncia dos alunos nessas a¢des?

Qual a sua percepcao sobre as transformagdes educativas, pessoais, sociais e/ou
culturais advindas das acdes culturais dos projetos desenvolvidos na sua biblioteca?

Ja houve alguma demanda dos alunos ou pais de alunos por um determinado projeto ou
atividade de agdo cultural ou as ideias partem exclusivamente dos professores, da
biblioteca e direcao?

Fique a vontade para acrescentar mais alguma coisa, se desejar (ha planejamento anual
para as agOes culturais? No que eles se baseiam em relagdao aos alunos? Eles tém
participagdo nas sugestoes dessas atividades/agdes? Como eles participam, o que

sugerem?)
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS (ROTEIRO DE
ENTREVISTA PARA OS ALUNOS)

)

A
2 )
"z, ﬂ

S YNETA TV
E X

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA INFORMACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIA DA INFORMACAO

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Caro (a) aluno (a), estamos enviando o questiondrio desenvolvido para a pesquisa de
mestrado intitulada “Acfo cultural e biblioteca escolar: um estudo na rede publica
estadual de ensino do municipio de Cacoal - RO”, de autoria da mestranda Naiara Raissa
da Silva Passos, sob a orientagdo do Prof. Dr. Luiz Tadeu Feitosa, com objetivo de coletar
e analisar os dados.

Agradecemos a participacao e as
contribuigoes.

1° Bloco: Caracterizacio do (a) aluno (a):
e Género:
() Feminino () Masculino

e Jdade:
e Ano/ Série:

2° Bloco: Percep¢ao dos discentes sobre as acdes culturais:

1. Com que frequéncia voceé visita ou utiliza a biblioteca?

2. Qual a importancia da biblioteca na sua vida escolar e pessoal?

3. O que vocé entende por Acdo Cultural em bibliotecas?

4. Vocé ja participou de alguma atividade promovida pela biblioteca da escola?

5. Se sim, como foi a sua experiéncia?

6. Vocé acha que as agdes culturais possibilitam transformagoes educativas, pessoais, sociais

e/ou culturais?
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APENDICE C - PESQUISAS DE MESTRADO E DOUTORADO EM CI SOBRE BIBLIOTECA ESCOLARE E ACAO/MEDIACAO

CULTURAL
TITULO DA TESE OU
ANO IES NOME PPG NIVEL AUTOR DISSERTACAO URL PARA TEXTO COMPLETO
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Biblioteca na Educacao: blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
CIENCIA DA Fernanda Préaticas colaborativas e viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true
2014 | USP INFORMACAO Mestrado Medeiros Caires | apropriacao cultural &id trabalho=1474498
Mediagdo no contexto da
Biblioteca Escolar: proposta
de um manual para escolas https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
particulares de Crato e blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
Mestrado Antonia Janiele |Juazeiro do Norte na Regido |viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true
2018 | UFCA BIBLIOTECONOMIA | Profissional Moreira Da Silva | do Cariri &id trabalho=6720377
Mediagdo Cultural e incentivo
a leitura em escola publica: a
democratizagao do https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Camila conhecimento para alunos do | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
CIENCIA DA Mestrado Conceicao 7° ano do Colégio Estadual viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true
2020 | UFSE INFORMACAO Profissional Barreto Vieira Olavo Bilac &id trabalho=9927708
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APENDICE D - PESQUISAS DE MESTRADO E DOUTORADO EM CI SOBRE BIBLIOTECAS ESCOLARES, UTILIZANDO

ENTREVISTA
TITULO DA TESE OU
ANO IES NOME PPG NIVEL AUTOR DISSERTACAO URL PARA TEXTO COMPLETO
Caracterizagao e perspectivas
das bibliotecas das escolas
CIENCIAS DA Beatriz Alves De | técnicas quanto as novas
1998 | UFPB INFORMACAO Mestrado Sousa tecnologias de informagio Nio informado
Bibliotecas escolares e o
planejamento do processo
CIENCIAS DA Hamilton Vieira |educativo em escolas publicas
1999 | UNB INFORMACAO Mestrado De Oliveira de Brasilia— DF N3io informado
Biblioteca escolar e
CIENCIAS DA Monica Do professor: duas faces da
2001 | UFMG INFORMACAO Mestrado Amparo Silva mesma moeda? N3ao informado
Comportamento dos
professores da educacgao
basica na busca de
Kelley Cristine | informagao para a formacao
CIENCIAS DA Gongalves Dias | continuada: estudo de caso
2002 | UNB INFORMACAO Mestrado Gasque dos Colégio Maristas Nao informado
A mediacao do bibliotecario
Ana Lucia na pesquisa escolar face a
CIENCIA DA Antunes De crescente virtualizagdo da
2008 | UNESP INFORMACAO Mestrado Oliveira Bicheri | informacao. Nao informado
CIENCIAS DA Raquel Miranda | Biblioteca escolar e EJA:
2009 | UFMG INFORMACAO Mestrado Vilela caminhos e descaminhos N3io informado
Letramento informacional no
brasil: praticas educativas de
CIENCIAS DA Bernadete Santos | bibliotecarios em escolas de
2009 | UFMG INFORMACAO Doutorado Campello ensino basico Nio informado
A cultura informacional e a
CIENCIAS DA Janaina Ferreira | formagao do jovem
2009 | UFMG INFORMACAO Doutorado Fialho pesquisador brasileiro Nio informado
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TITULO DA TESE OU
ANO IES NOME PPG NIVEL AUTOR DISSERTACAO URL PARA TEXTO COMPLETO
Cidadania e
multiculturalismo: a lei
10.639/03 no contexto das
CIENCIAS DA Erica Melanie bibliotecas das escolas
2010 | UFMG INFORMACAO Mestrado Ribeiro Nunes municipais de Belo Horizonte | Ndo informado
Gestao de bibliotecas
escolares com foco nas quatro
funcdes gerenciais: estudo de
caso nas bibliotecas do
Caroline Da Instituto Federal de
CIENCIA DA Rosa Ferreira Educagao, Ciéncia e
2010 | UFSC INFORMACAO Mestrado Becker Tecnologia Catarinense N3ao informado
Bibliotecario escolar e
CIENCIA DA Christianne competéncia: analise da
2010 | UFSC INFORMACAO Mestrado Martins Farias pratica profissional Nao informado
Entre memorias e siléncios:
CIENCIA DA Andre Gomes um olhar sobre as bibliotecas
2011 | UFF INFORMACAO Mestrado Dantas do Colégio Pedro II. Nao informado
A interagdo entre
bibliotecarias e professores de
escolas publicas estaduais em
CIENCIA DA Amanda De Manaus, Amazonas, na
2011 | UFSC INFORMACAO Mestrado Queiroz Bessa biblioteca escolar N3io informado
Multiculturalismo em ciéncia
Miriam De da informacgdo: percepgdes e
Céssia Do Carmo | agdes dos profissionais da
CIENCIA DA Mascarenhas informacdo em bibliotecas
2011 | UNESP INFORMACAO Mestrado Mattos escolares Nao informado
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Laura Valladares | A formacgdo como aliadano | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIAS DA De Oliveira exercicio do papel educativo |iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2014 | UFMG INFORMACAO Mestrado Soares do bibliotecario na escola d trabalho=1428514
2014 | UFMG CIENCIAS DA Mestrado Igor Rezende Potencial para inteligéncia https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
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TITULO DA TESE OU
ANO IES NOME PPG NIVEL AUTOR DISSERTACAO URL PARA TEXTO COMPLETO
INFORMACAO Quintal competitiva em bibliotecas de | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
instituicdes de ensino iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
privado: um estudo de caso d_trabalho=1427496
do sistema batista mineiro de
educagdo
Praticas educativas em
bibliotecas escolares: a
perspectiva da cultura escolar | https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
- uma analise de multiplos blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIAS DA Andreza Ferreira | casos na rede municipal de iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2014 | UFMG INFORMACAO Mestrado Felix educagdo de Belo Horizonte |d trabalho=1428616
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Bibliotecas escolares: blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIA DA politicas ptblicas para a iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2014 | USP INFORMACAO Mestrado Lilian Viana criagdo de possibilidades d trabalho=1474628
Bibliotecas escolares e
politicas publicas no Brasil:
um estudo da aplicacdo do https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
PNBE em uma biblioteca blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIA DA Elaine Passos escolar do municipio de iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2015 | UFF INFORMACAO Mestrado Pereira Niteroi d trabalho=3482774
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Rubeniki Redes de bibliotecas blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIAS DA Fernandes De escolares no Brasil: estudo iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2015 | UFMG INFORMACAO Mestrado Limas exploratério d trabalho=2712591
A contribuicdo da biblioteca | https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
do IFMG - campus Bambui - | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIAS DA Aline Michelle | para o desenvolvimento local |iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2015 | UFMG INFORMACAO Mestrado Sima e regional d trabalho=2712560
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Comportamento blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIAS DA Maria Leonor informacional em tempos de | iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2015 | UFMG INFORMACAO Mestrado Amorim Antunes | Google d trabalho=2712682
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TITULO DA TESE OU
ANO IES NOME PPG NIVEL AUTOR DISSERTACAO URL PARA TEXTO COMPLETO
As representacdes sociais no
ensino médio do Distrito https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Federal: a biblioteca escolar | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIAS DA Yaciara Mendes | publica sob o olhar do iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2015 | UNB INFORMACAO Mestrado Duarte estudante d trabalho=2542085
A mediagdo em projetos de
incentivo a leitura: a
apropriacdo da informacao https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Heloa Cristina para construgdo do blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIA DA Camargo De conhecimento e do iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2015 | UNESP INFORMACAO Mestrado Oliveira pensamento critico d trabalho=2371004
Comunidades de pratica
online para as bibliotecas dos
Tatyanne colégios de aplicacdo das https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Christina IFES: um espacgo de blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
Mestrado Goncalves discussdo sobre a mediagdo  |iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2015 | UNIRIO |BIBLIOTECONOMIA | Profissional Ferreira Valdez | da leitura e da informacéo d trabalho=2582714
Contribui¢do da biblioteca
escolar no "efeito escola” https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Marilia De relacionado a prova brasil- blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIAS DA Abreu Martins leitura: estudo em Belo iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2016 | UFMG INFORMACAO Doutorado De Paiva Horizonte, Contagem e Betim | d trabalho=4050818
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
CIENCIA DA Paulla Rosane Os far6is do saber e seus blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
INFORMACAO - Dos Santos agentes de leitura em Curitiba | iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2016 | UFRJ UFRJ - IBICT Mestrado Coelho Pereira - Parand. d trabalho=4317304
A biblioteca escolar na
formagdo de competéncias
em informagao: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
CIENCIA DA contribiui¢des perspectivas blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
INFORMACAO - Gisele Camargo | em bibliotecas do Colégio iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2016 | UFRJ UFRJ - IBICT Mestrado Monteiro Pedro 1. d trabalho=3676453
2016 | UNESP CIENCIA DA Mestrado Rodrigo Barbosa | Atuacgdo do bibliotecario na | https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
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TITULO DA TESE OU
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INFORMACAO De Paulo formacao de professores do | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
ensino fundamental para o iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
desenvolvimento da d_trabalho=3725387
competéncia informacional:
uma experiéncia na rede da
educagdo municipal de
Marilia-SP.
A aplicagdo da lei n°.
12.244/2010 na rede publica
municipal de ensino https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
fundamental de Niteroi: blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
Mestrado Valeria Souza Da | situagdo e perspectivas das iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2016 | UNIRIO | BIBLIOTECONOMIA | Profissional Costa bibliotecas escolares. d trabalho=4322941
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Fernanda Claudia | Letramento informacional na | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
GESTAO DA Mestrado Luckmann Da educacdo basica: percepgdo  |iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2017 |UDESC INFORMACAO Profissional Silva da diregdo escolar d trabalho=5440874
Género e sexualidade —
discursos e representagdes na
percepcao de https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
bibliotecarios(as) da rede blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
GESTAO DA Mestrado Guilherme municipal de ensino de iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2018 | UDESC INFORMACAO Profissional Martins Florian6polis d trabalho=6791973
O sentido de biblioteca
escolar expresso por alunos
de escolas publicas de Santa | https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Catarina: entre livros, blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIA DA Eliane Fioravante | descobertas, refugio e iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2018 | UFSC INFORMACAO Doutorado Garcez abandono d trabalho=6372718
A leitura na biblioteca https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Marcelly escolar: “noc¢des” de leitura e | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
Mestrado Chrisostimo De | seus impactos na relacdo do | iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2018 |UNIRIO | BIBLIOTECONOMIA | Profissional Souza Silva adolescente com o ato de ler | d trabalho=6563628
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Memorias e histéria do https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
departamento de bibliotecas | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
GESTAO DA Mestrado Tatiana Quadra E | escolares e comunitarias de iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2019 | UDESC INFORMACAO Profissional Silva Capistrano | Florianopolis: 1988 a 2018 d trabalho=8016036
Politicas publicas para
bibliotecas escolares:
constru¢do de um programa | https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Gracione Batista | para bibliotecas escolares na | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
Mestrado Carneiro secretaria de educagdo em iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2019 |UFCA BIBLIOTECONOMIA | Profissional Almeida Juazeiro do Norte — CE d trabalho=7718039
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Mediagdo e leitura na blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIAS DA Flavia Ferreira | biblioteca escolar: estudo de |iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2019 | UFMG INFORMACAO Mestrado Abreu casos multiplos d trabalho=8002249
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Biblioteca escolar sul-mato- | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIA DA grossense: cenarios ¢ iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2019 | UNESP INFORMACAO Doutorado Rodrigo Pereira | perspectivas d trabalho=7673916
A pesquisa escolar na
biblioteca como instrumento
potencializador no processo | https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Maria Neuda De | de ensino-aprendizagem: um | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIA DA Mestrado Carvalho Ramos | olhar para o ensino iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2020 | UFSE INFORMACAO Profissional Pacheco fundamental | d trabalho=9975554
A competéncia em
informacao na rede de
bibliotecas escolares do
servico social da industria de
Sao Paulo uma reflexdo e https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/pu
Miriam analise sobre a acdo integrada | blic/consultas/coleta/trabalhoConclusao/v
CIENCIA DA Fernandes De entre bibliotecarios e iewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&i
2020 | UNESP INFORMACAO Mestrado Jesus professores d_trabalho=9277601
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Biblioteca publica: da extensdo
PUCCAM |CIENCIA DA Maria Clara a acdo cultural como pratica de
2006 | P INFORMACAO Mestrado Fonseca cidadania N3io informado
CIENCIAS DA Heloisa Maria Bibliotecas comunitarias em
2007 | UFMG INFORMACAO Mestrado Vieira Belo Horizonte: atores em cena | Nao informado
CIENCIA DA Léda Maria Ramos | Biblioteca de carater publico e
2011 | UFBA INFORMACAO Mestrado Costa praticas leitoras. N3io informado
Santo André cidade futuro -
CIENCIA DA esta cidade é show: verso e
2011 | USP INFORMACAO Mestrado Simone Zarate reverso das politicas culturais | Ndo informado
Santa Rosa de Viterbo:
mediagdes para uma discussao
CIENCIA DA Willian Eduardo | sobre a idéia de patrimdnio
2011 | USP INFORMACAO Mestrado Righini De Souza | cultural N3io informado
Thais Regina A mediagdo em museus: um
CIENCIA DA Franciscon De estudo do projeto “veja com as
2012 | UNESP INFORMACAO Mestrado Paula maos” N3ao informado
Mediagoes entre cultura,
informagao e politica: reflexdes | https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
Joao Robson sobre o programa nacional de | ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa
CIENCIA DA Fernandes cultura, educacdo e cidadania — | o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr
2014 | USP INFORMACAO Mestrado Nogueira cultura viva ue&id trabalho=1494123
Mediagao, leitura e inclusdo https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
social: um caminho para agdo | ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa
CIENCIA DA Ana Paula Matos | cultural na biblioteca publica- o | o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr
2014 | UFF INFORMACAO Mestrado Bazilio caso das bibliotecas parques ue&id trabalho=1456699
Rua Alagoinhas 33, Rio https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
Alzira Queiroz Vermelho : a casa de Jorge ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa
CIENCIA DA Gondim Tude De | Amado : mediagdo fotografica |o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr
2016 | UFBA INFORMACAO Doutorado Sa revela o lugar da intimidade ue&id trabalho=4116611
2017 | UFPE CIENCIA DA Mestrado Mariana De Souza | Praticas leitoras e https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
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INFORMACAO Alves informacionais nas bibliotecas | ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa
comunitarias em rede da o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr
releitura — PE ue&id trabalho=5211415

https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa

CIENCIA DA Solange Maria Formag¢ao de mediadores o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr

2017 | USP INFORMACAO Mestrado Rodrigues Alberto | culturais: o lugar da experiéncia | ue&id trabalho=5732125
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
Rede de bibliotecas em ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa
GESTAO DA Mestrado Ricardo De Lima | ambientes de satide mental: um | o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr
2017 | UDESC INFORMACAO Profissional | Chagas dialogo interdisciplinar. ue&id trabalho=5180733
A Biblioteca Publica do Centro
Cultural Vila Fatima (BCCVF): | https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
fungdes sociais e sentidos ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa

CIENCIAS DA Alison Barbosa De | atribuidos pelos cidadaos- o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr

2018 | UFMG INFORMACAO Mestrado Souza usuarios ue&id trabalho=6746787
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa

CIENCIA DA Ismael Lopes A tipografia como manifestacdo | o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr

2018 | UFC INFORMACAO Mestrado Mendonca cultural ue&id trabalho=6634660
Necessidades informacionais https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
das mulheres da comunidade ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa

CIENCIA DA Cleyciane Cassia | quilombola de Itamatatiua — o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr

2018 | UFBA INFORMACAO Doutorado Moreira Pereira Maranhdo ue&id trabalho=7632129
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
Zona Oeste do Rio. Ocasos e ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa
MEMORIA E Mestrado Luiz Augusto Da | alvoreceres. Um estudo sobre | o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr

2019 | FCRB ACERVOS Profissional Rocha Vaz cultura, memoria e cidade. ue&id trabalho=8119552
O estimulo a leitura em https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/p
Raquel Goncalves | bibliotecas prisionais através do | ublic/consultas/coleta/trabalhoConclusa
CIENCIA DA Mestrado Da Silva De desenvolvimento de dindmicas |o/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=tr

2019 | UFSE INFORMACAO Profissional | Araujo Fernandes | culturais ue&id trabalho=8555507
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ACAO CULTURAL E BIBLIOTECA ESCOLAR:UM ESTUDO NA REDE PUBLICA
ESTADUAL DE ENSINO DO MUNICIPIO DE CACOAL - RO

Pesquisador: NAIARA RAISSA DA SILVA PASSOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 70184123.1.0000.5054

Instituicdo Proponente: Programa de Pds-graduacdo em Ciéncia da Informacao- PPGCI UFC

Patrocinador Principal: Financiamento Prépno

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 6246224

Apresentacdo do Projeto:

A compreensio da “ac3o cultural” no campo da Ciéncia da Informacao esta ainda se consolidando. Sao
varios os pesquisacores e profissionas que vem trabalhando em uma definigio e estruturacso de suas
praticas. Uma definigao Inicial de agdo cultural é a que a compreende como o “processo de criagdo ou
organizac8o das condigbes necessarnas para que as pessoas e grupos inventem seus prépros fins no
universo da cultura®. Esta proposta de pesquisa tem como objetivo Investigar & elaboragdo e o
desenvolvimento de agdes culturals em bibliotecas escolares, de Instituigdes de ensino estadual, situadas no
municipio de Cacoal/RO. O intuito & analisar o desenvolvimento de agdes culturais nas bibliotecas escolares
estaduals situadas no municipio, observando as suas dimensdes socioculturas, a partsr das percepgdes dos
bibliotecarios e alunos das Instituigdes pesquisadas. Serd reallzada uma pesquisa qualitativa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Anallsar o desenvolvimento de agdes culturais nas bibliotecas escolares estaduais situadas no municipio
de Cacoal-RO, observando as suas dimensdes socloculturas, a partir das percepobes dos bibliotecarios
alunos das instituigdes pesquisadas.

Objetivo Secundario:

a) caracterizar as agbes culturais existentes nas béblotecas das escolas compreendidas na

Enderego: Rua Cel. Nunes de Meio, 1000

Bakro: Rodolfo Tedhiio CEP: 80.4230-275
UF: CE Municiplo:  FORTALEZA
Telofone:  |B5)3365.8344 E-mafl: comepeiuic.br
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pesquisa, identificando os pressupostos que as nortearam; o modo pelo qual foram planejadas; a
penodicidade das suas ocorréncias; a abrangéncia e os resultados obtidos com o desenvolvimento das
acdes; a inclusdo de alunos e professores no processo b) levantar a percepcio dos bibliotecarios e
discentes sobre as agdes culturals nas biblotecas escolares estudadas, identificando o que eles apontam
como transformagdes educativas, pessoals, sociais e culturals advindas das referidas agdes; c) Sugerir
possivels melhornas nas agtes culturals identficadas.

Avallacao dos Riscos e Beneficlos:

Riscos:

O risco relacionade & pesquisa referem-se ao sentimento de desconforto, ansiedade, timidez ou
constrangimento que podem decorrer da manifestagdo sobre os assuntos abordados.

Beneficlos:

Os baneficios para os Integrantes desta pesquisa serdo indiretos, pols as Informagdes coletadas poderso
contribulr para a compreensao do tema dentro do refendo contexto e, os resultados obtidos podem acarretar
uma contribuigio pratica & soclal, referentes & implementagao de agdes culturais, que beneficiardo toda a
comunidade que usa a biblioteca escolar,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto em questso esta com & escrita razodvel. Porém, de boa leitura e entendimento. Esta incluido
desenho do estudo, introdugdo, objetivos, metodologia, cronograma de atividades, orgamento e outros. A
documentacdo exigida peia RESOLUCAD 466/2012/CNS/MS que regulamenta os estudos aplicados aos
seres humanos esta Inclulda.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos de apresentagio do trabalho estioc coerentes com o tema abordado e o rigor da

ética em pesquisa.

Recomendagoes:

Lembrando que a coleta de dados da pesguisa sd pode iniciar a partir da aprovagfo do sistema
CEP/CONEP.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:

Aprovado

Conslderagdes Finals a critério do CEP:

Continuacho do Parecer: 6248224

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

Endorego: Rua Cel Nunes de Melc, 1000

Bairo: FRodotfo Teofio CEP: §0.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telofone: (B5)3366-8344 E.mall: comepeduic br
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Cartinuacho de Paracer: 8 248 224

Qrad ™™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
I Béasicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 03/07/2023 Aceito
do Pro ROJETO 2142892
EroTogram _ DE | = [NAIARA RAISGA DA | Acedo

EIRA VERSAO 22 05.pdf 11:40:56 |SILVA PASSOS
TCLE/Termos de |TCLE_PARA_PAIS_OU_RESPONSA 03/07/2023 |NAIARA RAISSADA| Aceito
Assentimento / IS_PRIMEIRA_VERSAO_22 05.docx 11:40:02 |SILVA PASSOS
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos 06 | TALE_PARA_MENOR_PRIMEIRA_VER| 0300772023 | NAIARA RAISSA DA | Acedo
Assentimento / SAQ_22 05.docx 11:39:36 | SILVA PASSOS
Justificativa de
TCLE/ Termos de  |TCLE_RESPONSAVEIS_BIBLIOTECA_| 03/07/2023 [NAIARA RAISSA DA| Acedto
Assentimento / PRIMEIRA_VERSAO 22 05.docx 11:39:24 |SILVA PASSOS
Justificativa de
Auséncia
[CARTA_RESPOSTA_PENDENCIAS A | 01/07/2023 |NAIARA RAISGA DA| Acedo
SSINADA pdf 18:50:26 |SILVA PASSOS
TCLE/Termosde |TCLE_PARA_PAIS_OU_RESPONSAVE 01/07/2023 |NAIARA RAISSADA| Acseito
Assentimento / I1S_CORRIGIDO.docx 18:49:11 | SILVA PASSOS
Justificativa de
Auséncia
ermos [TCLE_PARA_RESPONSAVEIS BIBLIO| 01/07/2023 |NAIARA RAISGA DA | Aceio
Assentimento / TECA_CORRIGIDO.docx 18:48:50 |SILVA PASSOS
Justificativa de
TCLE /Termos de  |TALE_PARA_MENOR_CORRIGIDO.do | 01/07/2023 |[NAIARA RAISSADA| Aceito
Assentimento / cx 18:47:51 |[SILVAPASSOS
Justificativa de
Auséncia
Outros CURRICULO_LATTES pdf 2300512023 |NAIARA RAISSA DA| Acelo
_ 214504 |SILVA PASSOS
Sobcitagdo Assinada |CARTA_SOLICITANDO_APRECIACAO| 23/05/2023 |NAJARA RAISSADA| Aceito
pedo Pesquisador _CEP_UFC pdf 21:40:50 |SILVAPASSOS
Responsaved
Projeio Detainado /| |PROJETO_DETALHADO docx | 230052023 |NAIARA RAISGA DA| Acedo
Brochura 21:38:145 |SILVA PASSOS
 Investigador
Declaracso de DECLARACAO_DE_CONCORDANCIA | 23/05/2023 [NAIARA RAISSADA| Aceito
concordancia pdf — — 21:37:42 _|SILVA PASSOS
Orcamento ORCAMENTO_FINANCEIRO_DETALH | 23/052023 |NAIARA DA| Aceito
ADO. 21:37:12 | SILVA PASSOS
Declaragao de Au‘rb%mm | _DE_| Aceio
instituicao e LIZACAO_DA_PESQUISA pdf 21:34:57 |SILVA PASSOS
Infraestrutura

Endorego:  Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

Bakro: Rodolfo Tedfiio
UF: CE
Telofone:

CEP: £0.430-275

Municiplo:  FORTALEZA
(85/3366-8344

Esmait: comepeuic br
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Brochura Pesquisa |PROJETO_DE_PESQUISA.docx 230052023 |NAIARA RAISSA DA| Aceito
& _ _ _ 21:33:50 [SILVA PASSOS

Folha de Rosto FOLHA DE_ROSTO_PLATAFORMA _B| 23052023 [NAIARA RAISSADA| Aceito
RASIL pdf 21:24:27 |SILVA PASSOS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreclacdo da CONEP:

Nao

FORTALEZA, 17 de Agosto de 2023

Assinado por:
FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA
(Coordenador(a))
Endorego:  Rua Cel Nunes de Melo, 1000
Bakro: Rodollo Teoflio CEP: {0.430-275
UF: CE Municiplo: FORTALEZA
Telofone: (85)3366.8344 Esmait: comepefudc br
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