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RESUMO
O presente trabalho consiste em um estudo de caso acerca da avaliacdo da aprendizagem
escolar de alunos com autismo na disciplina de Fisica em turmas de 9° ano do ensino
fundamental de uma escola particular da cidade de Fortaleza-CE, tendo como objetivo
analisar as influéncias das estratégias de adaptacdo de questdes das provas escritas e
acompanhamento individual (media¢d@o) praticadas pela escola com os alunos autistas durante
a realizacdo das avaliacdes no desempenho escolar obtido por esse grupo de alunos na
disciplina de Fisica no ano letivo de 2023. Foi realizado um questiondrio com um grupo de 05
alunos com transtorno do espectro autista (TEA), bem como uma entrevista com a
coordenadora pedagédgica do segmento para compreender melhor esse contexto de inclusdo
escolar. Também foram analisadas as notas obtidas nas provas de Fisica dos alunos das turmas
de 9° ano, incluindo os autistas, visando uma afericio do desempenho escolar desse alunado.
Os resultados apontam certa relatividade em relagdo as estratégias adotadas pela escola
durante o processo avaliativo, visto que elas contribuem bastante para o desempenho de parte
dos alunos autistas, mas ndo sdo tao relevantes para o desempenho escolar de outra parte
desses discentes. Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de uma formagao docente mais
consistente nos conhecimentos referentes aos processos de inclusao escolar e de avaliacdao da
aprendizagem, bem como a necessidade de formar professores mais conscientes das
caracteristicas e particularidades dos alunos com Transtorno do Espectro Autista, para que
tenhamos uma melhor tomada de decisdes a respeito de estratégias que contribuam para o
desenvolvimento coletivo do aprendizado de Fisica desses alunos, dada a variedade das

demandas de aprendizado e suporte apresentadas pelos individuos desse grupo.

Palavras chaves: Fisica; aprendizagem; autismo.



ABSTRACT
The present work consists of a case study about the evaluation of the school learning of
students with autism in the Physics subject in 9th year elementary school classes at a private
school in the city of Fortaleza-CE, aiming to analyze the influences of strategies for adapting
written test questions and individual monitoring (mediation) practiced by the school with
autistic students during assessments of the academic performance obtained by this group of
students in the Physics subject in the 2023 academic year. A questionnaire was carried out
with a group of 5 students with autism spectrum disorder (ASD), as well as an interview with
the segment's pedagogical coordinator to better understand this context of school inclusion.
The grades obtained in the Physics tests of students in the 9th year classes, including those
with autism, in that subject were also analyzed, aiming to measure the academic performance
of these students. The results point to a certain relativity in relation to the strategies adopted
by the school during the evaluation process, as they contribute greatly to the performance of
some autistic students, but are not as relevant to the academic performance of another part of
these students. From this perspective, the importance of more consistent teacher training in
knowledge regarding school inclusion and learning assessment processes stands out, as well
as the need to train teachers who are more aware of the characteristics and particularities of
students with Autism Spectrum Disorder, to that we have better decision-making regarding
strategies that contribute to the collective development of these students' Physics learning,

given the variety of learning and support demands presented by individuals in this group.

Keywords: Physics; learning; autism;
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1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) sofreu diversas modificacdes quanto a sua
nomenclatura e ao seu diagndstico ao longo das udltimas décadas. Estima-se que cerca de 70
milhdes de pessoas no mundo vivam com essa condi¢do. Somente no Brasil, as estimativas
apontam para uma populacdo de aproximadamente 2 milhdes de pessoas com TEA, segundo
afirma o Ministério da Educacdo — MEC (BRASIL, 2023) . Nesse contexto, tem-se notado um
aumento significativo do niimero de alunos diagnosticados com esse transtorno matriculados
nas escolas de Educagdo Bésica.

De acordo com o dltimo censo escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (BRASIL, 2023), o nimero de alunos com
autismo matriculados nos ensinos infantil, fundamental e médio nas escolas da rede publica e
privada em 2021 era de aproximadamente 300 mil. Quando comparamos com o ndimero
obtido pelo censo em 2017, 77 mil, percebe-se uma alta de aproximadamente 280%. Uma das
principais preocupagdes com esse alunado € a busca por estratégias que favorecam o processo
de inclusdo escolar dos mesmos, sem prejuizo no seu desenvolvimento intelectual.

Nessa perspectiva, € de fundamental importancia fortalecer o incentivo a realiza¢do de
pesquisas académicas na area da Educagdo, que busquem estratégias para um ensino-
aprendizagem significativo, principalmente no contexto da inclusdao escolar. Estimular uma
formacdo docente mais completa e preparada para acolher esses e outros alunos na educagdo
basica € crucial para o desenvolvimento da sociedade brasileira e para a pratica de uma
educagdo mais democratica em nosso pais.

E nessa conjuntura que surge a ideia do presente estudo de caso que constitui esse
trabalho de conclusdo de curso. Nele, buscou-se compreender como ocorre a avaliacdo da
aprendizagem de alunos com TEA na disciplina de Fisica em contexto inclusivo nas turmas de
9° ano do Colégio Guri Sénior, que é uma instituicdo educacional privada localizada na
periferia da cidade de Fortaleza-CE, no bairro Vila Peri. Mais especificamente, foram
analisadas as praticas de mediacdo e de pequenas adaptacdes feitas pela coordenacdo nas
provas escritas realizadas pelos alunos autistas anteriormente citados. O estudo foi realizado
com 05 alunos diagnosticados com TEA matriculados no 9° ano da referida instituigdo,
contando com a participacdo da coordenadora pedagdgica do segmento do Ensino
Fundamental II da escola.

O objetivo geral do trabalho € investigar as influéncias das estratégias de mediacdo e
de adaptacOes nas provas escritas realizadas com os alunos autistas no processo de inclusdo e

desenvolvimento escolar dos mesmos. Desse modo, os objetivos especificos consistem em
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identificar se os alunos autistas sentem-se acolhidos no cotidiano escolar, principalmente nos
momentos de realizacdo das avaliacdes, compreender o posicionamento da coordenacao
pedagdgica da escola em relacdo ao processo de inclusdo escolar desses discentes,
principalmente na etapa de avaliacdo da aprendizagem, bem como analisar os resultados
obtidos por esses estudantes nas provas escritas com e sem adaptacdes nas questdes a serem
respondidas durante a realizacdo das mesmas.

Para tanto, foram utilizadas as seguintes ferramentas metodolégicas: um questionério
com os alunos com TEA, uma entrevista com a coordenadora pedagédgica do Ensino
Fundamental II da escola, um relato de campo, bem como a andlise de dados dos resultados
obtidos pelos alunos nos quatro bimestres do ano letivo de 2023 coletados do mapa de notas
da escola.

O trabalho, portanto foi estruturado da seguinte maneira: Inicialmente, foi realizada
uma breve revisao de literatura constante no referencial tedrico, dividido em trés capitulos que
tratam, respectivamente, do Transtorno do Espectro Autista (TEA), da avaliacdo da
aprendizagem escolar e do ensino de Fisica nos anos finais do ensino fundamental. Logo em
seguida, tem-se uma descricdo completa da metodologia aplicada durante o presente estudo.
E, por conseguinte, sdo apresentadas as andlises e discussdo dos resultados obtidos na

pesquisa de campo realizada no Colégio Guri Sénior.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Para fazermos uma reflex@o sobre o processo da avaliacao da aprendizagem de alunos
com autismo em contexto inclusivo, mais especificamente na disciplina de Fisica, precisamos
compreender os conceitos gerais a cerca desse assunto, tais como as teorias a respeito do
Transtorno do Espectro Autista, alguns argumentos acerca do ensino de Fisica nos anos finais
do Ensino Fundamental e concepg¢des referentes ao processo de ensino aprendizagem com

enfoque maior nas idéias que permeiam a avaliagdo escolar.

2.1. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
A lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecao
aos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, afirma que:
§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do

espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos
seguintes incisos I ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacio verbal e ndo
verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

I - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou
por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

(BRASIL, 2012)

Neste capitulo, buscamos apresentar um breve apanhado histérico de teorias e
conceitos relacionados a esse transtorno, bem como suas caracteristicas e implicacdes no
desenvolvimento dos alunos que o manifestam. Iniciamos com uma contextualizac¢ao historica
e, dando sequéncia ao trabalho, tratamos da perspectiva da inclusdo escolar dos alunos com
TEA no Brasil, evidenciando alguns marcos legais e ideias apresentadas por tedricos

pesquisadores do assunto, intervindo, quando necessario, para contribuir com o debate.
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2.1.1. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO AUTISMO.

Em 1943, o termo autismo foi descrito pela primeira vez como problema de
desenvolvimento humano por Léo Kanner, personagem importante na histéria do autismo.
Psiquiatra austriaco, Kanner foi o pioneiro no estudo ao observar criancas internadas com
comportamentos diferentes e relatou em sua pesquisa: “Tais criangas estavam sempre
distanciadas umas das outras e pareciam manter uma relacdo ndo funcional com os objetos,
inclusive brinquedos” (SUPLINO, 2009, p.19). Dentre os comportamentos observados,
Kanner criou trés grandes categorias: inabilidade no relacionamento interpessoal; atraso na
aquisicdo da fala; e dificuldades motoras.

Kanner em um estudo pequeno, com apenas 11 criancas: 3 meninas e 8§ meninos,
descreve suas pesquisas em um artigo chamado “ Disturbios autisticos do contato afetivo"
(MERCADANTE; ROSARIO, 2009), sendo reconhecido internacionalmente. E importante
ressaltar que, até o referido momento, os conceitos de transtorno do espectro autistico, a
esquizofrenia e a psicose infantil se confundiam, e Kanner afirma que o autismo era inato.
Perspectiva que contradiz o pensamento de Bettelheim (1987) que mais tarde vai afirmar que
se tratava de uma patologia inerente a uma familia doente, quando pais ou maes apresentavam

maus comportamentos e que também eram maus em sentido da maternidade.

Infelizmente, por Kanner concluir ser esse distirbio inato, ndo chegou a levantar a
questdo que, especialmente a partir de Freud, consideramos essencial para a
compreensdo de uma conduta psicoldgica, a saber: Por que se comportard uma
pessoa de uma determinada maneira e ndo de outra? Essa questdo ndo pode ser
evitada, a menos que presumamos que o comportamento ¢ assumido sem que a
pessoa tenha uma oportunidade de opc¢do no assunto, como nos movimentos
espasmddicos de um paraplégico. Mas se ndo conseguirmos levantar essa questdo,
nao conseguiremos compreender a motivagio da pessoa e somos facilmente tentados
a imputar qualquer anomalia inerente, o que obviamente ndo faz sentido em termos
de conduta convencional.

(BETTELHEIM, 1987, p.417).

Um ano apods a descricdo de Kanner, em 1944, o pediatra austriaco Hans Asperger,
descreveu criangas que apresentavam essas mesmas caracteristicas, porém aparentemente
mais inteligentes e sem um atraso significativo na linguagem. Esse quadro foi denominado
Sindrome de Asperger, a qual seria uma condi¢do psiquidtrica do espectro do autismo.
Asperger faz um estudo com apenas quatro criangas, onde em sua testagem os alunos
deveriam apresentar trabalhos atuando como professores, de onde classificariam suas

habilidades. O austriaco descreveu que eram criancas com habilidades acima do esperado e
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que, comparado a outras criancas, poderiam prosperar sem necessidade de suporte. No
entanto, mais tarde observamos que hd contradi¢cdo ao comparar e ou generalizar aos niveis de
suporte do Espectro autista.

Vale ressaltar que o termo Asperger deixa de existir no DSM-V (Manual Diagndstico
e Estatistico de Transtornos Mentais, 5* ed. 2014) porque Hans Asperger estava associado ao
regime nazista. Segundo contexto histérico, Hans Asperger fazia parte de uma comissiao
responsdvel por decidir o destino de quase 200 pacientes do departamento infantil de outro
hospital, incluindo 35 criangas que foram consideradas “ndo educaveis”, que acabaram
mortas. Além disso, 0 mesmo cooperou ativamente com o0 programa nazista de eutandsia e
inclusive eles decidiam se aquela crianga, dito por eles “ndo educavel” deveria morrer ou ndo,
como cumprimento dos requisitos de “pureza racial”. Outro fato conhecido posteriormente era
que ele assinava seus diagnosticos com as palavras de saudagdo nazista: “Heil Hitler”. Hans
Asperger chamou a sindrome inicialmente de “psicopatia-autistica”, mas apos sua morte, em
1980, a sindrome recebeu o seu nome. No entanto, por esse contexto histdrico, a sociedade
cientifica ndo mais valida o nome Asperger em diagndstico. (LIBERALESSO, LACERDA,
2020).

Da década de 50 até os anos 60 houve um movimento associado a falta de
comprometimento familiar no aparecimento daqueles comportamentos, o termo chamado
“teoria da mae-geladeira” foi mencionado por Kanner, mas coube a Bruno Bettelheim,
psicélogo austriaco, a difusdo desse termo, e ainda entre as mesmas décadas descreveu em seu
livro “A fortaleza vazia”, popularizando o termo que fazia alusdo a culpa materna, ja que ele
faz mengdo direta as maes que nao estimulavam bem os seus filhos e apontava que, como
conseqiiéncia, a falta de atengdo fazia as criancas serem “autistas”. Naturalmente vemos que a
crianca ndo estimulada terd mais prejuizos, mais dificuldades, mas afirmar que a falta de
estimulos causa o autismo, ndo € real. Em conseqiiéncia, entendemos o motivo de algumas
histérias serem reproduzidas e perpetuadas até os dias atuais na voz de pessoas que ndo tém
um conhecimento mais aprofundado sobre o assunto.

Em 1949 Kanner publica em seus estudos sobre o autismo, desta vez focando mais na
relacdo entre o autismo e a personalidade dos genitores. Nesse momento, surge a chamada
“conjectura da mae-geladeira”, que responsabiliza as maes pelo desenvolvimento do autismo

em seus filhos. Lima (2014, p. 111), explica:

Na maioria dos casos, a gravidez ndo havia sido bem-vinda e ter filhos era
nada mais que uma das obrigacdes do casamento. A falta de calor materno em
rela¢do ao filho ficaria evidente desde a primeira consulta, pois a mae demonstrava
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indiferenga, distanciamento fisico ou mesmo incdmodo com a aproximagdo da
crianca. A dedicagio ao trabalho, o perfeccionismo e a adesdo obsessiva a regras
seriam outros dos tragos dos pais, e os dois dltimos explicariam o seu conhecimento
de detalhes do desenvolvimento do filho. Mais que isso, os pais muitas vezes se
dedicariam a estimular a memoria e o vocabuldrio de sua crianga autista, tomando o
filho como objeto de “observagdo e experimentos”. Mantido desde cedo em uma
“geladeira que nao degela” (ibid., p. 425), o autista se retrairia na tentativa de
escapar de tal situacéo, buscando conforto no isolamento.

Kanner contribuiu tanto para a constru¢ao de um novo campo de estudo e acdo sobre a
psique humana quanto para a emergéncia de um estigma que seguiu por décadas cacando
maes de criancas diagnosticadas com autismo (DARRE,2013;LIMA, 2014).

Durante as décadas de 60 e 70, a busca por tratamento psicanalitico era muito intensa e
os tratamentos eram muito caros. As pessoas vendiam seus bens em busca de métodos
médicos que corrigissem falhas e erros cometidos no desenvolvimento da crianga. Tempos
depois, mais precisamente em 1999, Michael Rutter, considerado o pai da psiquiatria, foi o
responsavel por desenvolver o primeiro ASQ (Questiondrio de triagem para autismo), ou seja,
o primeiro checklist para os individuos com suspeita de diagnéstico de Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD). O questiondrio analisava dreas relativas a intera¢do social reciproca,
comunicacdo e linguagem, padrdoes de comportamento estereotipados e repetitivos, além de
questdes sobre o funcionamento da linguagem. Tal questiondrio foi avaliado e validado para o
Brasil em 20009.

Dentre muitos pesquisadores na drea, as pesquisas de Lorna Wing foram de grande
importancia, no entanto, a mais significativa ocorreu na década de 50, quando sua primeira
filha se enquadrava nas caracteristicas do espectro autistico. No inicio da década de 1960,
Lorna foi uma das pioneiras como figuras do ativismo no Reino Unido e, sobretudo, uma
figura central na histéria do diagnéstico. Lorna foi uma das fundadoras da National Autistic
Society, a mais importante associa¢do de autismo do Reino Unido até hoje.

A falta de precisdo sobre os critérios diagndsticos do autismo incomodava a
pesquisadora. O autismo na visdo de Kanner era muito incapacitante e restrito. O termo mae
geladeira, popularizado por Bruno Bettelheim era preconceituoso e mais atrapalhava que
orientava. E foi em 1970 que ela publicou um guia para pais de criangas “autistas” e seus
argumentos se baseavam nas ideias do pesquisador Hans Asperger. Wing teve plena
participacdo na elaboracdo de critérios do Manual diagndstico e estatistico de transtornos

mentais, DSM, primeiro popularizado na Sindrome de Asperger, até que a ideia de espectro
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do autismo ganhasse mais forca nos anos 2000 e passasse a ser publicada no DSM-5, em
2013.

Para facilitar o entendimento da evolucdo histérica das teorias e pesquisas
relacionadas ao transtorno do espectro autista (TEA) até aqui apresentadas, temos a seguir um
quadro-resumo adaptado de uma dissertacdo de mestrado de 2012 da Universidade Estadual

do Rio de Janeiro — UERIJ.

Quadro 1. Evolucdo das Teorias e pesquisas a respeito do TEA

Ano de
publicaciao

das teorias

Pesquisador

Caracteristicas/definicao

1943

Léo Kanner
(psiquiatra infantil de

origem austriaca)

Tendéncia ao isolamento, auséncia de movimento

antecipatorio, dificuldades de comunicagdo, alteracoes
na linguagem, com ecolalia e inversdo pronominal,
atividades e

problemas  comportamentais  com

movimentos  repetitivos, resisténcias a mudangas,

limitagdo de atividade espontdnea, entre outras.

1944 Hans Asperger Intelectualidade preservada, com interesses especificos
(pediatra austrfaco) por temas do conhecimento, dificuldade de fixar o olhar
durante relagcoes sociais, presenca de olhar periférico e
breve, fala monotona, compulsividade, cardter obsessivo
dos pensamentos, entre outras
1960 Erich Schopler Transtorno cerebral presente desde a infancia em
(psic6lo 20 americano) qualquer grupo socioecondmico e émico racial.
1970 Lorna Wing Propds a nogdo de espectro autista, para designar
(psiquiatra inglesa) déficits qualitativos nas dreas da
linguagem/comunicagdo, social e imaginagdo;
Diferencas em padrdo de comprometimento também
foram apontadas em fun¢do da interacdo de sintomas
com outros distiirbios, como cegueira e surdez, entre
outros.
1972 Rutter Passou a conceber o autismo infantil como a psicose
(psiquiatra infantil do mais caracteristica da infdncia, levando em conta a
Reino Unido) diferenciagdo entre o autismo e a esquizofrenia.
1980 e 1987 DSM III e DSM III-R Inclui o autismo no grupo de Transtornos Globais do

(Manual Diagnéstico e

Estatistico de Distarbios

Desenvolvimento (TGD). Déficits sociais difusos, amplos
déficits no desenvolvimento da linguagem, padrdo

incomum de fala, respostas bizarras ao ambiente.
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Mentais, 3% ed. revisada,
da Associacdo Americana

de Psiquiatria)

1993 CID 10 Inclui o autismo no grupo de Transtorno Invasivo do
(Cédigo Internacional de Desenvolvimento, com anormalidades qualitativas na
Doencas, 10° ed. Editado interacdo  social reciproca e nos padroes de
comunicagdo, por repertorio de interesses e atividades
pela Organizagdo Mundial restritas, repetitivas e esteriotipadas.
da Sauide)
1994 DSM IV Inclui o transtorno autista como integrando o0s
(sigla em inglés para Transtornos Globais do Desenvolvimento, dialogando
. . com as caracteristicas estabelecidas pelo CID 10.
Manual Diagndstico e
Estatistico de Distdrbios
Mentais, 4° ed.
Associacdo Americana de
Psiquiatria)
1994 Plano Nacional de Define o termo “condutas tipicas” para referir-se a
Educacio Especial manifestacoes do comportamento tipicas de portadores
de sindromes e quadros psicologicos, neurologicos ou
psiquidtricos que ocasionam atrasos no desenvolvimento
e prejuizos no relacionamento social em grau que
requeira atendimento educacional especializado.
2008 Plano Nacional de Citou os alunos com Transtornos Globais do

Educacgao Especial na
Perspectiva da Educacao
Inclusiva — Ministério da

Educacao)

Desenvolvimento, pela primeira vez na drea da
educagdo, com os que apresentam alteracées qualitativas
das interagdes sociais reciprocas, na comunicagcdo e
interesses e atividades restritas, esteriotipadas e

repetitivas.

Fonte: MENEZES, Adriana Rodrigues Saldanha de et al.” Inclusdo escolar de alunos com autismo: quem ensina

e quem aprende?”, 2012.

A nomenclatura de espectro do autismo tem pouco mais de 10 anos e a Classificagdo

Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saiide, conhecida como

CID-11, s6 entrou em vigor em 2022. Essa nova concepgdo de autismo colocou o diagndstico

na esfera publica e trouxe visibilidade para uma comunidade que vivia as margens. Com a

popularizacdo do diagndstico, surgem alguns movimentos culturais, como produgdes
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audiovisuais importantes na propagagao do autismo (a série “The good doctor”, por exemplo)
e as pessoas conseguem entender melhor, inclusive encontrarem-se, em fase adulta,
principalmente.

Apesar dessa propagacdo e de haver uma vasta pesquisa na drea hd mais de sessenta
anos, Suplino (2009) afirma que o transtorno do autismo ainda € desconhecido pela maioria
da populacgdo brasileira. Nessa perspectiva, podemos afirmar que o desconhecido pode nao ser
respeitado, ser ignorado ou até mesmo reproduzido em forma de preconceito ou
“capacitismo” e trazer prejuizos historicos para aqueles que ndo se enquadram nos padrdes

sociais.

2.1.2. CARACTERISTICAS DO TEA.

Outro trago importante percebido por Kanner em seu estudo sobre o autismo foi que o
distirbio afeta a interacdo da crianca com seu ambiente, e pessoas desde o inicio de sua vida.
Os tracos apresentados pelo grupo de criangas observado por Kanner eram, de acordo com

Orru (2017, p. 19),

Incapacidade para estabelecer relacdes com as pessoas, um vasto conjunto de
atrasos e alteracdes na aquisicio e no uso da linguagem e uma obsessdo em manter o
ambiente intacto, acompanhada da tendéncia a repetir uma sequéncia limitada de
atividades ritualizadas.

Seu estudo apontou para uma sintomatologia, que acompanha a crianca desde o
nascimento: nio ter ou manter contato com o ambiente, nao apresentar mudangas na
expressdo facial diante de estimulos advindos do ambiente, ndo manter contato visual,
problemas na aquisicdo da fala, dificuldade de generalizar conceitos, de usar o pronome eu, 0
uso da prosddia, tendéncia a ignorar o que lhe € perguntado, recusa determinados alimentos,
apresenta o ato de ingerir objetos ndo comestiveis, como, giz e sabonete, por exemplo,
comportamento repetitivo, criacdo e manutengdo de rotinas, sensibilidade agucada, para mais
ou para menos, dos sentidos, ser suscetivel a crises ansiosas diante de mudancas ou alteracoes
bruscas dos ritos.

Cunha (2017) comenta que Kanner apropria-se do termo autismo pelo psiquiatra suico
Bleuler, empregado pela primeira vez em 1911, cuja finalidade era descrever a fuga da
realidade e o retraimento interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia. Segundo Cunha

(2017, p. 20), “o termo ‘autismo’ deriva do grego ‘autos’, que significa ‘por si mesmo’ e,
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‘ismo’, condi¢do, tendéncia”. As criancas observadas pelo psiquiatra austriaco apresentavam
as caracteristicas de isolamento, igualmente demonstrada pelos esquizofrénicos, dando a
impressao de que eles estavam presos em si mesmos.

Porém, o diferencial era que no autismo esta condicdo ja estava presente desde tenra
idade. A principio, notou-se que o autismo tinha maior incidéncia em lares considerados com
problemas afetivos e, que por isso, durante longo tempo, pensou-se que a causa do transtorno
estivesse relacionada a problemas psicodindmicos, uma vez que ndo era possivel encontrar
fatores bioldgicos, que incidissem em testes médicos existentes na época.

Embora, Kanner, em seus artigos, ndo afirmasse a posi¢do psicodindmica como sendo
a origem do autismo, levantou esta possibilidade, pois, as criangas observadas ndo possuiam a
capacidade inata para estabelecer contato afetivo e biologicamente previsto no
desenvolvimento, sem estimulag@o, devido a esta condi¢do, ressaltou a possibilidade de elas
ndo serem receptivas as personalidades dos pais, gerando a hipétese de a etiologia deste
transtorno ser de natureza psicodinamica (BRASIL, 2017).

A partir dos estudos de Kanner surgiram outros pesquisadores que tentaram encontrar
a etiologia desta sindrome, passando a registrar suas ideias sobre a origem do autismo e
formando seus conceitos a partir de suas experi€éncias no cuidado dessas pessoas. Autores,
estes, abordados a seguir. O médico vienense, Hans Asperge, apenas um ano apds a
publicacdo do trabalho de Kanner, divulga seu artigo em 1944, intitulado ‘“Psicopatologia
autistica na infancia”.

Ao contrario de Kanner, ele ndo especula a atribuicdo da causa do autismo como de
ordem psicodindmica, ele atribui a causa do autismo a uma deficiéncia bioldgica,
especialmente genética (BRASIL, 2017, p. 25). Porém, o trabalho de Hans Asperge
permaneceu desconhecido até meados de 1980, quando Lorna Wing estuda os artigos de
asperge, € passa a estabelecer semelhancas entre os dados obtidos pelo grupo de criangas
estudadas por ele, e os estudos que estavam sendo produzidos nos Estados Unidos e
Inglaterra. Ela reconhece que ambos os estudos apresentavam pontos em comuns,
basicamente a mesma triade sintomdtica, na qual se estabeleciam os dominios psiquicos em
que os autistas demonstravam maiores dificuldades: 1. Comunicacdo social; 2. Imagina¢ao

social; 3. Interagao social.
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Figura 1. A triade sintomadtica do autismo segundo Lorna Wing.
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Fonte: https://www.bolasdesabao.pt/crianca/saude-infantil/autismo-infantil.

(Acesso em: 20 de novembro de 2023)

De acordo com Brasil (2017), Lorna, em um de seus artigos descreve o conceito de
espectro autista, que serd adotado para se referir a sintomatologia presente no transtorno, e seu
trabalho contribuiu para incorporar a Sindrome de Asperge ao Transtorno Global de
Desenvolvimento (TGD), que passou a constar na classificagdo psiquidtrica. De acordo com
Orri o autismo atualmente ¢ considerado como, “uma sindrome comportamental com
etiologias maultiplas e curso de um distirbio de desenvolvimento [...], € uma disfuncao
organica e ndo um problema dos pais [...] e é de origem biolégica. (ORRU, 2017, p. 21)

Silva (2017, p. 41), salienta esta nova perspectiva sobre o autismo como sendo de
fatores originadores e de desenvolvimento, respaldados nas neurociéncias, cujo estudo tem

demonstrado,

Que individuos com autismo aparentam ter dificuldades na area cognitiva de
funcdes executivas. Essas fun¢des sdo um conjunto de processos neuroldgicos que
permitem que a pessoa planeje coisas, inicie uma tarefa, controle-se para continuar
na tarefa, tenha atencdo e, finalmente, resolva o problema.

A evolugdo classificatéria das causas do autismo permitiu que novas possibilidades

fossem analisadas, entre elas, as fungOes executivas, que sdo responsaveis pela interacdo do


https://www.bolasdesabao.pt/crianca/saude-infantil/autismo-infantil
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individuo com o ambiente, incluindo pessoas e objetos, e determinam suas acdes. O ambito
relacional dos individuos passou a ser explicado pela Teoria da Mente, proposta inicialmente
pelos primatologistas Premack e Wooddruff, em 1978, para estudar os estados mentais de
chimpanzés.

Essa hipétese, de acordo com Moreira (2019), passou a designar a capacidade de
atribuir a si préprio ou a outrem, pensamentos e sentimentos, para explicar comportamentos.
A auséncia desta capacidade foi prontamente relacionada aos sintomas presentes no autismo.
Se o individuo desenvolve a Teoria da Mente, essa capacidade permite compreender o faz de
conta nos outros, o estado mental das outras pessoas, como seus desejos, crengas e intengdes.

No autismo esta capacidade estd comprometida e precisa ser estimulada para ser
desenvolvida, ou emulada. Para cumprir com esse intuito, muitos programas interventivos, de
cunho cognitivista, passaram a explorar a possibilidade de estimular a aquisicdo desta
competéncia, desde a década de 1970, onde diversas universidades americanas desenvolveram
abordagens para educar autistas. Apesar do avanco sobre o tema, a etiologia do autismo ainda
¢ fruto de discussoes cientificas.

Entretanto, ndo exclui o diagndstico neurobiol6gico, como descreve Rotta (2017, p.

427),

Uma pessoa com comportamentos que preencham requisitos para o
diagnéstico de autismo pode ter um exame cromossdmico que dé o diagnéstico de X
fragil. Neste caso, os sintomas comportamentais seriam consistentes com um
diagndstico de autismo com todas as implicacdes que isso possa ter em termos de
manejo e progndstico, e a causa bioldgica para essa sindrome comportamental seria
a sindrome do X fragil, com as devidas consequéncias em termos genéticos e de
prognostico.

O mesmo autor discorre que as “varias patologias associadas com o TEA suportam a
hipétese de que as manifestacOes comportamentais no autismo podem ser secunddrias a uma
grande variedade de insultos ao cérebro” (ROTTA, 2007, p. 427). O mesmo autor ressalta
que: Hoje, sabe-se que o autismo ndo € uma doenca tUnica, mas sim um distirbio de
desenvolvimento complexo, que € definido de um ponto de vista comportamental, que
apresenta etiologias multiplas e que se caracteriza por graus variados de gravidade (ROTTA,
2007, p. 423).

Configura, desta forma, a caracteristica multifatorial do autismo, que pode se
manifestar de diferentes formas e intensidades, tendo a triade autistica como ponto comum. O

diagndstico pode demonstrar que o individuo se encontra na ponta do espectro e que por iSso
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apresenta caracteristicas leves da patologia e, ou, estar no outro extremo do espectro e possuir
caracteristicas severas do transtorno.

Por ser um continuum, de acordo com o Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais, 5* edicdo, DSM-V (2013), sua escala varia entre nivel 01, 02 e 03 de
suporte, conforme as necessidades do individuo, sendo que o TEA configura uma caixa
surpresa de sintomas. Esta caracteristica instdvel do transtorno faz com que cada individuo
exponha uma tonalidade diferente e, muito embora demonstre tracos semelhantes com outro
autista, sua condicao € unica e intransferivel.

De acordo com o DSM-V, podemos compreender os niveis de suporte do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) da seguinte maneira:

Quadro 2. Niveis de Suporte do TEA

NIVEL DE SUPORTE CARACTERISTICAS APRESENTADAS

Nivel 1 — Leve (necessidade de pouco apoio) | resposta  atipica a interacdo  social;
capacidade de falar frases claras e se
comunicar, mas com dificuldade de manter
uma conversa e  fazer  amigos;
comportamento flexivel que interfere no
funcionamento geral em um ou mais

contextos.

Nivel 2 — Moderado (necessidade substancial | iniciacdo limitada de interacdo social;

de apoio) resposta reduzida as interagbes sociais;
dificuldades perceptiveis com habilidades de
comunica¢do social verbal e ndo verbal;
comportamentos restritivos ou repetitivos
que interferem no funcionamento didrio;

dificuldade em mudar o foco ou agdo.

Nivel 3 — Severo (necessidade muito usar poucas palavras e fala inteligivel;
substancial de apoio) métodos  incomuns de  atender  as
necessidades sociais e responder apenas a

abordagens muito diretas; comportamento
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inflexivel; extrema dificuldade em lidar com
a mudanca; experimentar grande angiistia

ao mudar o foco ou a atividade.

Fonte: Elaborado pelo autor

2.1.3 DIFICULDADES VIVENCIADAS POR QUEM APRESENTA O TRANSTORNO.

Diante do exposto, fica claro que o transtorno do espectro do autismo € uma
abordagem complexa e um campo infinito de possibilidades e desafios. Listar os principais
desafios enfrentados por pessoas com autismo e suas familias que vivenciam problemas
semelhantes, preconceito e discriminagdo, é uma tarefa dificil porque eles sdo diversos e
aparecem em momentos diferentes de suas vidas. Tendo em vista que o autismo geralmente
ndo causa alteracdes na fisionomia (o que permitiria uma facil percep¢ao visual da sindrome),
¢ dificil para as familias possuir certeza sobre os direitos do individuo portador do espectro,
pois as pessoas que nao conhecem a sindrome ndo veem a necessidade de proteger tais
direitos, devido a falta de obviedade da situagao.

Embora pareca haver uma evolucao na compreensao da sociedade sobre o autismo e a
igualdade da deficiéncia a exclusdo até o momento € significativa e traz muitas desvantagens
sociais para as pessoas. Em particular, as pessoas com defici€éncia sdo excluidas do meio
social por serem percebidas como “diferentes da normalidade”, razdo pela qual sofrem
problemas de inclusdo escolar, inser¢do no mercado de trabalho e na comunidade. Atividades
cotidianas como visitar espagos publicos como cinemas, supermercados, teatros etc. podem se
tornar impraticdveis devido ao impasse na mudanga da rotina.

Da mesma forma, o gozo do direito constitucional a atencdo bdsica a saude
concretizado por meio do SUS (Sistema Unico de Satde), que garante o acesso aos
medicamentos e tratamentos necessarios, sofre de intimeras barreiras de acessibilidade. O
autismo nao pode ser cabido apenas como um “problema de saude”, “problema dos pais ou
mesmo um “problema escolar”, porque chamar o transtorno de “problema” em primeiro lugar
€ grosseiramente errado, assim como acreditar que € simplesmente algo especial. O TEA deve
ser entendido como uma questdo social e humanitdria, intimamente ligada aos direitos
humanos, sendo indiscutivelmente um assunto de preocupagdo nacional e internacional,

promovendo mudancgas substanciais na inclusdo social.
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Coelho (2015, p.81), neste sentido fala a respeito da inclusio:

Incluir socialmente a crianca com TEA vai além do que antes era conhecido como
processo de integracdo, transpassa a fronteira de apenas reconhecé-la como
diferente, e impde o compromisso de criar situacdes nas quais ela, assim como as
criancas de desenvolvimento tipico, possa usufruir das mesmas oportunidades.
Trata-se de uma reestruturacio do sistema, uma reorganizacdo, uma transformacao,
quer seja ele familiar, escolar ou publico. Do contrdrio, criangas diagnosticadas com
TEA, serdo sempre ‘“‘criangas-problema”, um problema que nunca serd de ninguém.

O ordenamento juridico brasileiro deve se adequar para atender efetivamente a todas
as exigéncias e garantir a empatia coletiva pelos direitos das pessoas com deficiéncia,

especialmente aquelas com diagndstico de autismo.

2.1.4. PRERROGATIVAS DA INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM AUTISMO

A escola, como a conhecemos atualmente, deveria ser projetada para fornecer
educagdo para todos. No entanto, a instituicdo hd muito nao experimenta a diversidade dentro
de cada individuo (e ainda luta para isso). Segundo Martins (2018, p. 17), € provavel que
acabe “de varias formas isolando e excluindo alunos que fogem desses padrdes, demandando
um tratamento diferente ou especial no processo de aprendizagem do que normalmente é dado
ao aluno médio™.

No entanto, as controvérsias sobre um sistema educacional inclusivo foram vistas
como uma pratica necessdria para a oferta e implementacdo de uma educacdo de qualidade.
Em relacdo ao processo de inclusdo escolar que estamos vivenciando, sua trajetdria partiu da
pratica da integracdo por volta dos anos 80, cujos alunos frequentavam classes especiais ou
regulares em escolas comuns e escolas especiais, para trabalhar suas respostas, defronte a
aprendizagem escolar. Essas classes especiais, segundo Chaves (2019, p. 38) “ndo surgiram
por motivos humanitarios, mas porque essas criangas ndo eram desejadas na classe comum da
escola publica”.

Essa realidade também tem exigido professores de educagdo especial em sala de aula
que muitas vezes veem as caréncias de seus alunos muito além de seu potencial.
Consequentemente, as préticas de exclusdo progrediram a surgir nos sistemas de ensino,
afetando negativamente a aprendizagem dos alunos e reafirmando o descaso com a
diversidade individual. Foi no inicio da década de 1990 que surgiu um novo conceito de

inclusdo, no qual as visdes convergiam para a necessidade de erigir uma escola para todos, e
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essa ideia era compartilhada em vérios paises (CHAVES, 2019, p. 38). A reestruturacdo das
mentalidades de inclusdo nio apenas facilitou mudangas no sistema educacional, mas também
teve um forte impacto nas sociedades que se afastaram de praticas discriminatdrias e adotaram
comportamentos mais inclusivos.

Nesse sentido, a partir da dltima década do século XX, algumas mudangas foram
incorporadas por meio de politicas de educacdo inclusiva, visando uma “[... ] democratizacao
do espaco escolar [... ]” (OLIVEIRA, 2019, p. 32) e, assim, ampliando o movimento pela
educagdo inclusiva. Significa reformular o sistema educacional para acomodar aqueles que
precisam se adaptar de maneiras diferentes. por suas caracteristicas proprias garantindo
disponibilidade e duracdo no ambiente escolar.

No Brasil, foi "a partir da constituicio de 1988 e sob influéncia da declaracdo de
Jomtien (1990) e da declara¢do de Salamanca (1994), [... ]" (NUNES et al, 2018, p. 558), que
a politica de educacdo inclusiva comecou a ganhar forca e ser debatida, integrada as diretrizes
e acgOes presentes na lei 9.394/96 e nos documentos oficiais elaborados pelo MEC. A
Declaragao Mundial sobre Educacdo para Todos: atendendo as necessidades Basicas de
Aprendizagem, conhecida como Declaracdo de Jomtien (1990), foi realizada em Jomtien,
Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990.

Consequentemente, a educagdo é reconhecida como uma acdo fundamental para o
progresso pessoal e social dos individuos. Além disso, diante da pouca ou nenhuma oferta de
educagdo de qualidade, chamou a atengdo para a necessidade de renovar as forcas lutando
pela educagdo de qualidade para que as necessidades bésicas sejam atendidas para todos os
jovens e criangas (UNESCO, 1990).

Na mesma linha estd a declaracdo de Salamanca (1994), resultado de uma conferéncia
internacional realizada na Espanha de 7 a 10 de junho de 1994. Na ocasido foram discutidas
diversas propostas de preparacdo e modificacdo das escolas parceiras no sentido de acolher
alunos socialmente excluidos (DORZIAT, 2019). E um documento que promove a agio
governamental, refere-se ao desenvolvimento e as préticas curriculares que atendem a todos
de forma holistica e oferece oportunidades de acesso e permanéncia, com o objetivo de
garantir a oferta de educacao de qualidade a que todos tém direito.

Vale ressaltar que a inclusdo de deficientes e SNIs esta relacionada a um processo que
requer atencdo redobrada. Nessa perspectiva, “¢ nossa luta criar uma ruptura ética em uma
sociedade estigmatizada com valores e verdadeiramente desprovida de ética” (PIRES, 2018,
p.- 53). Com a criacdo da lei n. 9.394 LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional) de 1996 alertava o sistema educacional e o convocava a se adequar as necessidades
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dos alunos confirmando o CNE / CEB n. por resolugdo. 02/0115. Apds a defini¢dao da politica
nacional de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva no Brasil (2008), o
nimero de alunos com TEA nas classes regulares aumentou. De acordo com essa politica, os
alunos com TEA “devem ser classificados na rede regular de ensino, recebendo atendimento
educacional especial (AEE) apds o horario escolar” (NUNES et al, 2018, p. 557).

Nesse caso, os alunos autistas tiveram que fazer atividades diferentes das atividades
normais de sala de aula, tendo em conta as necessidades unicas de cada individuo, a AEE
deve centrar-se num planejamento que promova a participacdo dos alunos em contextos
diversos, para poder se comunicar com os outros. Mas lanca-se um grande desafio para a
educagdo que é conhecer a fundo o Transtorno do Espectro Autista.

Para que a inclusdo escolar seja feita de maneira correta, € necessirio o
reconhecimento das especificidades do transtorno, seus diferentes niveis de suporte e os
diferentes tipos de dificuldades apresentadas pelos alunos com TEA, bem como compreender
da melhor maneira possivel suas necessidades educacionais. Caso contrdrio, 0 processo
inclusivo pode acabar enveredando para o lado da “normalizacdo”, o que poderia representar
um desrespeito a identidade autista. (SERRA, 2010)

Cutler (2000) apresentou critérios a serem adotados pelas escolas para uma melhor
inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autistas. Dentre outros, podemos destacar os

seguintes:

e A escola deverd preparar-se, bem como seus programas, para
atender a diferentes perfis, visto que os autistas podem possuir
diferentes estilos e potencialidades.

e Os professores devem estar cientes que inclusive a avaliagdo da
aprendizagem deve ser adaptada.

e E necessdrio estar consciente que, para o autismo, conhecimentos
e habilidades possuem defini¢des diferentes.

e E preciso analisar o ambiente e evitar situacdes que tenham
impacto sobre os alunos e que as perfomances podem ser alteradas
se o ambiente também for.

e Ao passo que as pesquisas sobre o autismo forem se aprimorando,
as praticas também deverdo ser e por isso, € importante a constante
atualizacdo dos profissionais envolvidos.

(CUTLER, 2000 apud SERRA, 2010, p.171)

Conclui-se, portanto, que sdo necessarias algumas mudangas no contexto escolar atual
para conseguir encaixar-se em tais critérios hd muito tempo estabelecidos, mas que até hoje
nao sao devidamente cumpridos. Nota-se um atraso significativo no processo de inclusdo
escolar adequado para que tenhamos uma Educagdo Basica efetivamente mais democrética,

principalmente em contexto inclusivo.
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2.2. AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR.

A avaliacdo € apenas parte de uma conjectura ampla e complexa que permeia o
processo de ensino-aprendizagem. Muito debatido entre autoridades da drea da educacdo, o
ato de avaliar tem sido frequentemente utilizado como mera ferramenta de obtencdo de
resultados e conseqiiente classificagdo do alunado.

Buscar uma compreensdo mais ampla do processo avaliativo € fundamental para
vislumbrar possiveis avancos na educag¢do bdsica, visando o efetivo desenvolvimento dos
alunos. Alguns docentes carecem de assumir um olhar mais adequado para a aprendizagem, e
romper com o viés quantitativo e classificatério que atravessa geracdes de professores e
alunos.

Compreender o cardter diagndstico e continuo da avaliagdo escolar é fundamental para
fortalecer a tomada de decisdes a respeito das propostas de ensino e dos tipos de
aprendizagem. Nos topicos seguintes, serdo apresentadas idéias fundamentais a respeito desse

assunto tdo importante para o ambito educacional e, consequentemente, para a esfera social.

2.2.1. O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Antes de tratar da avaliacdo da aprendizagem no ambiente escolar, é importante
salientar a fundamental relacdo entre o ensino e o aprendizado. Tendo em vista que avaliar é
apenas parte de um processo amplo que permeia a educagdo, torna-se pertinente
compreendermos inicialmente algumas colocacdes sobre essa parte mais ampla, para depois
focarmos o raciocinio de forma mais direta para o estudo acerca da avaliagao.

Nao pode haver o ato de ensinar desvinculado do ato de aprender. Quem ensina,
precisou anteriormente haver aprendido, e deve continuar aprendendo a medida que busca
novos métodos e informacdes visando o aprimoramento da pratica docente. O aprendiz, por
sua vez, ndo deve ser tratado como mero receptor do conhecimento, mais como sujeito critico
e transformador do processo de aprendizagem. (FREIRE, 1996).

Paulo Freire (1996) ressalta que ensinar exige qualidades intelectuais pressupostas,
tais como: rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade,
reflexdo critica sobre a pratica, consci€éncia do inacabamento, curiosidade, apreensdo da
realidade, competéncia profissional, comprometimento, disponibilidade para o didlogo,

tomada consciente de decisoes, entre outras.
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Figura 2. O ato de ensinar segundo Paulo Freire.
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Acesso em: 11 de novembro de 2023

Seguindo esse raciocinio, constata-se que:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pritica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a

decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 1996, p. 13)

Através das colocagdes anteriores, somos instigados a refletir sobre a vastidao do ato
de ensinar e a consequente amplitude do processo de aprender. Tal perspectiva nos mostra a
necessidade de uma formacdo docente mais completa, visando a construcao do conhecimento
compartilhado e dialogado com os discentes para podermos vislumbrar alguns avangos
importantes no atual cendrio social, principalmente no &mbito educacional.

Segundo Vasconcelos (2003), existem muitas teorias acerca do processo de ensino-
aprendizagem. Com o passar das décadas, foram apresentadas grandes idéias referentes ao
assunto, fortalecidas muitas vezes por viés filoséfico ou politico de certos grupos. Dentre
algumas frentes tedricas a esse respeito, podemos citar duas, as quais abordavam conceitos
totalmente opostos: a aprendizagem por transmissdo (APT) e a aprendizagem por descoberta
(APD).

A primeira estava associada as perspectivas comportamentais da aprendizagem e
propunha o foco principal nas exposi¢des orais do professor detentor do conhecimento, que

transmite as informacgdes aos alunos, estes considerados como meros receptaculos que, por
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sua vez, deveriam acumular tais informagdes e reproduzi-las fielmente quando lhes fossem
requeridas. A segunda propunha uma aprendizagem mais ativa, na qual o foco principal nao
seria a simples aquisicdo do conhecimento, mas o desenvolvimento da capacidade de
questionar, de explorar e chegar a diferentes conclusdes de forma autdonoma. Tal perspectiva
foi de extrema importancia para vdrias dreas de ensino, com destaque para a drea das ciéncias,
pois fortalecia a ideia do método cientifico como ferramenta construtora do conhecimento.
(VASCONCELOS, 2003)

Outro importante autor a propor uma teoria acerca do processo de aprendizagem foi o
psicélogo russo Lev Vygotsky, ao tratar do desenvolvimento psiquico e intelectual humano.
Para ele, a aprendizagem do individuo comeca antes da escola e deve sofrer um salto
qualitativo de nivel de aprendizado ao passar por esta. O autor propde um desenvolvimento
continuo do aluno, ressaltando a importancia das relacdes sociais para um melhor
aproveitamento do percurso. (COELHO, 2012).

De acordo com Vygotsky, a aprendizagem de certo assunto pode ser compreendida
como um caminho a ser percorrido. Podemos fazer uma analogia para entender essa idéia.
Consideremo-nos, portanto, inseridos em uma trajetoria que parte de um ponto A e tem como
objetivo final chegar a um determinado ponto B. Todos os passos que ocorrem durante esse
percurso constituem o tal processo de aprendizagem, conforme representado metaforicamente
na figura X.

Figura 3. Niveis de desenvolvimento da aprendizagem.
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Fonte: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/articos/15/8/breve-estudo-sobre-lev-vygotsky-e-o-

sociointeracionismo. Acesso em: 11 de novembro de 2023.

Ainda de acordo com o autor, o ponto A (de partida) de tal caminho representa o nosso
conhecimento prévio, aquilo que ji sabemos, académica ou empiricamente, acerca do
determinado assunto. Tais saberes iniciais serdo designados pelo autor como nivel de

desenvolvimento real. J4 o ponto B (de chegada) representa o que ndo sabemos, mas
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objetivamos aprender, acerca do assunto, ou seja, o nivel de conhecimento que se pretende
chegar (ou dominar) a respeito do mesmo. Tal patamar de saber é denominado pelo autor
como nivel de desenvolvimento potencial.

O percurso ou a escalada que iremos enfrentar, entre os pontos A e B, para percorrer o
caminho anteriormente citado, constitui a chamada zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
termo também designado pelo autor. Podemos entender a adocdo de tal termo apoiando-se na
idéia de que os fazeres pertinentes ao processo de aprendizagem, constituintes da ZDP, irdo
aproximar as duas zonas extremas, o nivel de desenvolvimento real e o potencial,
apresentadas anteriormente, culminando no aprendizado significativo do assunto. (COELHO,
2012).

Portanto, segundo Vygotsky (1984, p.98) “aquilo que ¢ a zona de desenvolvimento
proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que a crianca
pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha.” Nesse cenario, cabe
ao docente, juntamente com a coordenacdo pedagdgica, buscar estratégias de ensino que

sejam enriquecedoras e favorecam ao maximo essa evolucio entre os niveis.

Coelho (2012, p.150) ressalta que:

A escola deve estar atenta ao aluno, valorizando seus conhecimentos
prévios, trabalhar a partir deles, estimular as potencialidades dando a possibilidade
de este aluno superar suas capacidades e ir além ao seu desenvolvimento e
aprendizado. Para que o professor possa fazer um bom trabalho ele precisa conhecer
seu aluno, suas descobertas, hipdteses, crengas, opinides, desenvolvendo didlogo e

criando situagdes onde o aluno possa expor aquilo que sabe.

Através das colocacOes até aqui abordadas, podemos ter uma nog¢do basica do processo
de ensino-aprendizagem, seus aspectos tedricos € sua importante relacdo com o
desenvolvimento do aluno. Uma das principais etapas de tal processo é a avaliacdo da
aprendizagem. Na sequéncia desse trabalho, buscou-se abordar mais especificamente sobre
essa importante etapa. Vamos analisar algumas diretrizes e ideias acerca desse assunto, bem

como seus impactos na formagao docente e discente.

2.2.2. ASPECTOS GERAIS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR.

Em diferentes épocas da histéria da humanidade, o ato de avaliar se fez presente em
ambientes coletivos. De acordo com Oliveira (2018), ao longo dos anos, a avaliagdo foi

utilizada por alguns grupos como ferramenta de andlise e busca de melhorias de determinadas
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realidades. Podemos compreender assim, a avaliagdo como um processo inerente as
sociedades e suas respectivas demandas.

O termo “avaliar” (do latim: a valere) significa “dar valor a...”. Partindo da etimologia
da palavra, podemos conceituar a avaliagdo como a determinagdo de “atribuir um valor ou
qualidade a alguma coisa, ato ou curso de agdo”, o que pressupde um posicionamento, seja
positivo ou negativo, do agente avaliador em relacdo ao objeto a ser avaliado. Desse modo, a
avaliacdo ndo se resume a coleta de informagdo em relacdo a determinado objeto, mas exige
andlise e tomada de decisdes a respeito do mesmo. (LUCKESY, 2014)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a avaliacdo da
aprendizagem escolar deve ser compreendida como ferramenta integradora do processo de
ensino e aprendizagem, envolvendo miultiplos aspectos (BRASIL, 1998). Tais aspectos
sugerem que o ato de avaliar deve estar relacionado com um processo continuo de tomada de
decisdes em relacdo ao ensino por parte dos docentes, para um melhor aprendizado por parte
dos discentes. Nessa perspectiva, sdo sugeridos alguns panoramas pertinentes a avaliacdo

escolar, descritos no documento oficial dos parametros curriculares nacionais. Sao eles:

e O ajuste e orientacdo da intervencio pedagdgica, para que o aluno aprenda
da melhor forma;

Obtencdo de informacdes sobre os objetivos que foram atingidos;

Obtencdo de informacdes sobre o que foi aprendido e como;

Reflexdo continua para o professor sobre sua pratica educativa;

Tomada de consciéncia de seus avangos, dificuldades e possibilidades.

(BRASIL, 1998, p.97)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), lei n°® 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, em seu artigo 24, afirma:

V - a verificacdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracio de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados
pelas institui¢cdes de ensino em seus regimentos.
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O cardter analitico da avaliacdo € intuitivo e, como citado anteriormente, tornou-se
algo inerente em situagdes coletivas do ser humano. Porém, o fato de que o sujeito avaliador
necessita contribuir com o processo, apresentando argumentos e posicionamento em relacao
ao objeto avaliado, bem como tomar decisdes acerca do mesmo, gera certo debate,
principalmente no ambito escolar.

Afinal de contas, a escola, como instituicio educacional formadora de cidaddos
conscientes social e cientificamente de sua realidade, tem utilizado a avaliacdio como
ferramenta de posicionamento e tomada de decisdes que visam realmente um aprendizado
efetivo ou o ato de avaliar tem sido utilizado para uma mera obten¢do de resultados dos
discentes, atribuindo-lhes apenas um valor classificatério?

O professor doutor Cipriano Carlos Luckesy propde, em uma de suas obras, uma
reflexdo baseada na diferenga entre os conceitos de “verificar” e “avaliar”, apresentando uma
indagacdo sobre qual dos dois conceitos tem maior relacdo com o processo avaliativo da
aprendizagem nas escolas. Segundo o autor, o processo pertinente ao ato de verificagdo tem,
como culminancia, apenas a obten¢do dos dados ou informagdes a respeito do aluno. Ja a
avaliacdo, como ferramenta da aprendizagem escolar, deve ultrapassar a etapa do simples
aferimento de resultados, exigindo tomada de decisdo para uma melhor acdo a ser feita ante
ou com o mesmo. (LUCKESY, 2014)

A avaliagdo escolar feita pelos professores possui, na maioria dos casos, caréter
classificatério, tendo como referéncia um padrao determinado. As respostas que se
assemelham ao padrao sao tidas como acertos, reveladoras de um aprendizado satisfatério
para a aprovacdo do aluno, e as que se diferenciam do padrio sdo tidas como erros,
reveladoras da falta de saber do discente. Nessa conjuntura, deve se eliminar os erros e
transforma-los em acertos, quase mecanicamente, sem uma discussdo mais aprofundada a
respeito. (ESTEBAN, 2022).

Ainda segundo a autora, tal dicotomia (erro/acerto) torna-se uma perspectiva de
ensino-aprendizagem excludente, pois desvaloriza saberes diversos que nao se enquadram no
padrdo definido, silenciando algumas pessoas, suas culturas e seus respectivos conhecimentos
previamente construidos, em prol do fortalecimento da hierarquia que ja esta posta.

Tais ideias remetem a uma educag@o bancdria, conceito apresentado por Paulo Freire,
que criticava a imposicdo do conhecimento realizada pelo professor sobre o aluno. O docente
seria entdo, o detentor do conhecimento, e o discente, apenas um receptor passivo das

informacdes que seriam nele depositadas. Tal atitude seria tida pelo autor como opressiva por
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parte do professor, excluindo o aluno da participagdo na constru¢do do saber. (FREIRE,
1974).

Com base nas colocacdes anteriores, podemos perceber que a avaliacdo escolar da
aprendizagem ainda possui um estigma de verificagdo, com foco no cardter quantitativo e
classificatério. Por mais que possam ser encontrados exemplos de professores que buscam um
processo de avaliacdo mais democrético e profundo, envolvendo aspectos relevantes como a
tomada de decisdes e a real preocupacdo com o aprendizado do aluno, infelizmente vém
sendo casos excepcionais.

Nas atuais circunstancias, faz-se necessdria uma reflexdo por parte dos docentes e da
propria escola a respeito do real propdsito da avaliacdo escolar. A busca por alternativas de
processos avaliativos mais democraticos, diagndsticos e focados num aprendizado real e
conseqiiente progresso de todos os alunos deve pautar debates entre os membros de toda a
comunidade escolar. Diante desse cendrio, alguns autores especialistas na drea, t€m publicado
trabalhos com énfase nesse tema tao importante para a educacio bésica.

A avaliagdo escolar deve estar vinculada a um projeto pedagdgico e seu conseqiiente
projeto de ensino. Ela ndo pode possuir uma finalidade em si. Pelo contrédrio, deve ser
considerada como um meio fundamental para a constante melhoria do aprendizado do
educando, subsidiando decisdes e auxiliando no curso de agdes a serem promovidas pela
escola na busca dos objetivos definidos. Por isso, seria um erro avaliar o desenvolvimento
escolar do aluno sem um projeto que articule esse ato, orientando-o. (LUCKESY, 2014)

Luckesy propde uma discussdo a respeito de como a avaliagdo ¢ conduzida
atualmente, ressaltando o carater verificador e classificatério da mesma, conforme realizada

pelos professores. Conforme descreve:

Na pratica da afericdo do aproveitamento escolar, os professores realizam,
basicamente, trés procedimentos sucessivos:
e Medida do aproveitamento escolar;
e Transformacdo da medida em nota ou conceito;

e Utilizacdo dos resultados identificados.

(LUCKESY, 2014, p.72)

Com relacdo a medida do aproveitamento escolar, o autor ressalta a utilizagdo do
“acerto” como padrao de medida, feita pelos professores. Nessa perspectiva, a medida do

aproveitamento do aluno da-se pelo nimero de acertos, estes limitados a um valor maximo
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que pode ser o nimero de questdes da avaliacdo, seja ela uma prova, um teste ou até mesmo
um trabalho ou pesquisa.

ApOés essa primeira etapa, ocorrerd a transformacdo da medida em nota ou conceito,
feita pelo professor através de uma simples comparacdo entre o nimero de acertos do aluno e
uma determinada escala de notas ou conceitos a serem atribuidos. Por exemplo, para um
aluno que acerta 08 de um total de 10 questdes, pode-se atribuir nota 8,0 ou o conceito de
“aprovado”. “A partir dai, basta fazer uma média simples ou ponderada, conforme a decisao,
obtendo-se o que seria a média de aprendizagem do educando no bimestre ou no semestre
letivo” (LUCKESY, 2014, p. 74).

Continuando o processo de afericdo do aproveitamento escolar do aluno, o professor
passard para a etapa da utilizacdo dos resultados identificados. Aqui, caberd ao docente
algumas possibilidades de tomada de decisdo em relacdo ao que se foi medido ou obtido

acerca do aprendizado do discente. Conforme afirma Luckesy (2014, p. 74):

Com esse resultado em maos, o professor tem diversas possibilidades de
utiliza-lo, tais como:

e registrd-lo, simplesmente, no Didrio de Classe ou Caderneta de
Alunos;

e oferecer ao educando, caso ele tenha obtido uma nota ou conceito
inferior, uma “oportunidade” de melhorar a nota ou conceito,
permitindo que ele faca uma nova aferi¢ao;

e atentar para as dificuldades e desvios da aprendizagem dos
educandos e decidir trabalhar com eles para que, de fato,
aprendam aquilo que deveriam aprender, construam efetivamente

os resultados necessdrios da aprendizagem.

O autor alerta, em seguida, para a freqiiente tomada de decisdes ndo favoraveis ao real
aprendizado e desenvolvimento dos alunos. Caso as medidas de aferimento do rendimento
escolar do discente revelem que o mesmo ndo obteve uma nota ou conceito de aprovacao
naquela etapa, o professor tem usualmente utilizado a primeira ou, no maximo, a segunda
possibilidade citada anteriormente. Neste cendrio, “no minimo, registram-se os dados em
cadernetas e, no maximo, chama-se a aten¢do do aluno pedindo-lhe que estude para fazer uma
segunda afericdo, tendo em vista a melhoria da nota”. (LUCKESY, 2014, p.75)

Podemos perceber pelas colocagdes anteriores que, muitas das vezes, o professor, em

sua prdtica docente, tem adotado um projeto de ensino pautado num viés classificatorio,
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principalmente com relagdo aos resultados, tendo como maior preocupacdo a nota ou conceito
obtido e ndo as reais dificuldades apresentadas pelos discentes. Falta, portanto, uma reflexao
critica sobre o processo avaliativo, e conseqiiente elaboracdo de estratégias que contribuam
para a construcdo coletiva de um aprendizado mais efetivo.

Tais idéias nos conduzem a percepcao de que a avaliagdo ndo pode ser empregada com
finalidade de julgamento, mas sim como ferramenta diagndstica da aprendizagem do aluno e
do ensino do professor, mostrando as reais dificuldades enfrentadas pelos educandos e até
mesmo possiveis falhas cometidas pelo proprio educador. A partir de um olhar critico acerca
dos resultados, cabe ao docente buscar melhores estratégias de ensino para o alcance coletivo
de um nivel satisfatério de entendimento do assunto que se buscou ensinar e aprender de
forma conjunta.

No entanto, se os procedimentos de aferi¢do do rendimento escolar do aluno, feitos de
maneira mais freqiiente pelos professores, tém sido considerados falhos na missdao de
promover uma aprendizagem mais efetiva e continua, quais seriam os caminhos para uma
mudancga da conduta discente visando a melhoria do processo de avaliacdo da aprendizagem?

Luckesy (2014, p.77) propde uma fuga desse viés avaliativo meramente
classificatério, ao sugerir alguns procedimentos alternativos a serem adotados pelos
professores durante o processo de afericdo do rendimento escolar do aluno. Segundo o autor,
“ao avaliar, o professor devera:”

e Coletar, analisar e sintetizar, da forma mais objetiva possivel, as
manifestacdes das condutas cognitivas, afetivas, psicomotoras —
dos educandos, produzindo uma configuracdo do efetivamente
aprendido;

e Atribuir uma qualidade a essa configura¢do da aprendizagem, a
partir de um padrdo (nivel de expectativa) preestabelecido e
admitido como célido pela comunidade dos educadores e
especialistas dos contetidos que estejam sendo trabalhados;

e A partir dessa qualificacdo, tomar uma decisdo sobre as condutas

docentes e discentes a serem seguidas [...]

Nota-se, na proposta de intervengdo feita pelo autor, uma busca pela valorizacdo de
um processo avaliativo mais acolhedor e mediador, no qual o objetivo da avaliacdo ndo seja a
aprovacao ou reprovacdo do aluno, mas sim subsidiar as decisdes a serem tomadas e orientar

a aprendizagem dos discentes, renunciando a perspectiva classificatéria e tornando o ato de
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avaliar algo mais dindmico, continuo e inerente a diversos momentos da pratica docente e nao
somente em fechamentos de etapas.

Sao necessdrias mudancgas em todo o ambito escolar, desde as praticas docentes até
normas estabelecidas por 6rgdos do setor educacional. Segundo Esteban (2022, p. 11),
“estamos vivendo mais um momento de constru¢do de propostas para a redefinicdo do
cotidiano escolar e podemos perceber que a avaliagdo é uma questdo significativa desse
processo”. Do ponto de vista da autora, as possiveis mudangas transitam, de alguma maneira,
entre os seguintes vieses:

e Retorno ao padrio rigido definido pela avaliacdo quantitativa.
e Consolida¢dao de um modelo hibrido.
e Construgdo de uma avaliacio democrdtica, imersa numa pedagogia da

inclusdo.

No que diz respeito ao viés do retorno ao padrdo rigido definido pela avaliacdo
quantitativa, a autora afirma que os 6rgdos do governo, tais como o Ministério da Educacao
(MEC), assumem tal proposta ao decretarem os exames e provoes como verificadores da
qualidade da educacao. Essa suposta qualidade estaria sendo medida “através da quantificagao
do desempenho e das habilidades adquiridas, ou seja, o conhecimento que foi transmitido para
os alunos e retido por eles” (ESTEBAN, 2022, p.12). Tal perspectiva demonstra uma tentativa
de homogeneizar a aprendizagem dos alunos através de uma politica controladora dos
resultados e definidora do que deve ser aprendido pelos discentes, das informagdes a serem
absorvidas e como os mesmos devem tratd-las, excluindo qualquer tipo de construcdo
diferente de aprendizado e ferindo as mais diversas caracteristicas do alunado que ndo se
enquadram nos conformes previamente estabelecidos.

Na perspectiva da consolidacdo de um modelo hibrido, as propostas buscam enfatizar
a importancia de tratar a avaliacdo como um processo continuo, valorizando um tratamento
qualitativo dos resultados e um aparente rompimento com métodos quantitativos de
verificacdo do rendimento escolar do aluno, relativizando a dicotomia entre erros e acertos,
demonstrando um respeito aos tempos individuais de aprendizado. Embora esse viés
demonstre certa tolerancia ao erro, ainda o considera algo negativo e fundamento de possivel
desclassificacdo do aprendiz. O modelo ainda adota parametros com os quais as respostas dos
alunos e alunas devem ser comparadas, trocando muitas vezes a nota (valor numérico) por
conceito (por exemplo: ruim ou bom), mas mantendo a hierarquia dos resultados alcangados.

(ESTEBAN, 2022)
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Podemos notar que o modelo hibrido parece apegar-se a duas perspectivas
antagoOnicas: uma que ainda idealiza a avaliagdo como instrumento de controle, na medida em
que assume, mesmo que disfarcadamente, um cardter classificatério com a adocdo de
parametros de comparacdo, e a outra que busca romper com métodos quantitativos, “mas
ainda ndo encontrou os apectos-chaves que devem ser transformados, por isso propde

modificagdes superficiais, ainda que aparentemente indique mudancgas profundas” (p.13)

Ao tratar do viés da constru¢do de uma avaliagdo democratica, imersa numa pedagogia
da inclusdo, a autora afirma:

A terceira perspectiva, para a qual s6 vamos encontrar alguns processos que
ndo estdo consolidados nem completamente definidos, engloba as alternativas de
avaliacdo que estdo pensadas como parte de um processo de constru¢do de uma
pedagogia multicultural, democrética, que vislumbra a escola como uma zona
fronteirica de cruzamento de culturas. Esta percep¢ao implica numa mudanca radical
na légica que conduz as praticas de avaliagdo porque supde substituir a légica da
exclusdo, que se baseia na homogeneidade inexistente, pela légica da inclusio,

fundamentada na heterogeneidade real. (ESTEBAN, 2022, p. 14)

Analisando as colocagdes feitas pelos autores até aqui, nota-se uma tendéncia de
proposicdes que buscam uma avaliagdo mais democrética e inclusiva. Podemos perceber que
hd um longo caminho a ser percorrido para chegarmos ao patamar adequado de pritica
docente em relacdo ao processo avaliativo. Neste sentido, serdo apresentados a seguir, alguns
desafios acerca da constru¢do de uma avaliacdo mais adequada a um processo de ensino

aprendizagem que vise a inclusdo e o desenvolvimento coletivo.

2.2.3 OS DESAFIOS DA CONSTRUCAO DE UMA AVALIACAO INCLUSIVA.

A construcdo de uma avaliacdo que rompa com a premissa da homogeneizacao,
dialogue com as diferentes caracteristicas e realidades dos alunos, e que busque uma aferi¢ao
qualitativa do aprendizado, respeitando os tempos individuais de amadurecimento, ¢ uma
tarefa drdua. Adotar um processo avaliativo pautado na investigacdo é fundamental para os
docentes que buscam comprometer-se com uma educacdo mais democratica (ESTEBAN,
2022)

De acordo com a autora, os professores (as) que conseguem enxergar no desconhecido

uma oportunidade de busca para novos e maiores conhecimentos e tratar seus alunos como
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parceiros (as) nessa jornada de descobrimento, enquanto convidam os educandos, também
estdo, na verdade aceitando um desafio/convite, que pode ser compreendido como:

O convite/desafio feito por alunos que ndo se deixam modelar pela escola,
demandando praticas que ndo reduzam o conhecimento a respostas certas de
questdes escolares; convite/desafio que se fazem professores comprometidos com os
alunos das classes populares que ndao t€m seus saberes reconhecidos, sdo

frequentemente impedidos de ampliar seus conhecimentos e ndo conseguem escapar
do perverso circulo da exclusio.

(ESTEBAN, 2022, p. 26)

Nessa perspectiva, a educacdo inclusiva de um modo geral tem encontrado barreiras
para ser verdadeiramente implementada no ambiente escolar, tornando-se desafiadora para
muitos professores (as) que pretendem se comprometer com um processo de ensino
aprendizagem mais amplo e que contribua para um real desenvolvimento de todos os
educandos, sem o viés da exclusdo presente no curriculo.

Quando nos referimos a inclusdo escolar de alunos com algum tipo de condi¢do
diferente, tal como o transtorno do espectro autista (TEA), o processo € ainda mais desafiador,
pois acrescentam-se outras varidveis como a falta de formacao adequada de professores(as) e
coordenadores(as) para lidar com esse alunado e a tendéncia de uma “normalizacdo” que
ofende a identidade da pessoa autista.

Baptista e Christofari (2012, p.383) apresentam as seguintes indagagdes: “Todos os
alunos aprendem? Como construir diferentes estratégias de interven¢do pedagdgica para um
mesmo grupo? Como avaliar considerando as singularidades dos alunos?” Notamos, na
colocacdo, o fator importante da diferenca como algo desafiador para a escola como
instituicao.

Os referidos autores tratam da avaliagdo da aprendizagem escolar, principalmente no

contexto da educagdo inclusiva, como:

[...] um processo que deve envolver o grupo-classe, sem diferenciacdes na logica
avaliativa, ainda que se possa recorrer a procedimentos que indicam certa
variabilidade. De acordo com essa perspectiva, os alunos com deficiéncia devem ser
avaliados de maneira semelhante a seus colegas, e aquilo que deve se diferenciar,
com maior evidéncia, sdo as estratégias de ensino, os materiais e apoio utilizados no
cotidiano escolar.

(CHRISTOFARI E BAPTISTA, 2012, p.385)
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Oliveira (2018, p.82), a avaliacdo da aprendizagem, em contexto de inclusdo escolar,
torna-se efetiva quando favorecem uma observacdo detalhada sobre ‘“as necessidades
especificas e particulares destes escolares com defici€éncia intelectual e quais os apoios
necessarios para que possa se garantir a sua aprendizagem.” “Com autismo, da mesma
forma”, ressalta Marin (2018, p.1015).

Nas colocacdes anteriores, podemos notar algumas semelhangas entre os pontos de
vista dos autores, principalmente no sentido de incluir o aluno com deficiéncia intelectual ou
autismo no processo de avaliacdo de aprendizagem no mesmo ritmo dos demais alunos,
buscando um desenvolvimento coletivo da turma. Tal ressondncia de argumentos culmina
para a tendéncia de se repensar o processo avaliativo desses educandos, ponderando a respeito
de suas particularidades e buscando estratégias para que os mesmos consigam acompanhar o
rendimento escolar da turma em que estdo inseridos.

Marin e Braun (2018) propdem algumas praticas de avaliacio de aprendizagem
“constituidas na e pela necessidade de fazer diferente ¢ de modo equanime” (p. 1017). O
principal procedimento utilizado pelas autoras em suas pesquisas foi a avaliacdo mediada, na
qual o aluno autista ou com alguma defici€ncia intelectual recebe acompanhamento
individualizado no momento da avaliagdo, visando garantir um maior engajamento do
discente em responder a prova a ser realizada no periodo das avaliacdes escolares.

Segundo as autoras, durante a avaliacdo mediada sdo disponibilizados alguns suportes
aos alunos com autismo ou deficiéncia intelectual, tais como citados: “leitura de enunciado,
leitura compartilhada de textos, oferta de material para consulta — um diciondrio, por
exemplo, ou de um objeto pedagdgico como apoio (pode ser uma calculadora)” (p.1018)

Na busca por uma maior equidade, muitas das vezes sdo necessdrias pequenas
adaptacOes nos instrumentos de avaliacdo do aprendizado (mais especificamente, nas provas
escritas). Alguns exemplos de modificagdes a serem feitas em uma avaliacdo sdo, conforme

citam as autoras:

e Uso de enunciados mais diretos, com frases em partes;

e introducdo de glossirios com conceitos principais para poder lembrar e
relacionar;

e insercdo de imagens para servir de apoio a compreensao;

e claboragdo de banco de palavras para selecionar uma resposta entre outras;

e desdobramento de uma questdo longa em partes. |[...]

(MARIN, Mircia; BRAUN, Patricia, 2018, p.1019)
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Nesta perspectiva, alguns projetos de lei acerca de praticas pedagdgicas inclusivas t€ém
sido objeto de debate. Recentemente, foi aprovada na Assembeia Legislativa do Estado de Sao
Paulo a LEI N° 17.759, de 20 de Setembro de 2023, baseada no Projeto de Lei n° 551/2023,
da deputada Solange Freitas — UNIAO, que dispde sobre o Protocolo Individualizado de
Avaliacdo (PIA) para os alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento, incluindo-se o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), nas institui¢des de ensino de todo o Estado. (BRASIL,
2023)

A Lei n° 17.759, de 20 de setembro de 2023, apresenta, em seus artigos 1° e 3°, os

seguintes termos:

Artigo 1° - Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento, matriculados no
ensino fundamental I, fundamental II, médio, superior, técnico, tecnoldgico e
profissionalizante em instituicdes de ensino de todo o Estado, tém o direito ao
acesso as medidas da Politica de Protocolo Individualizado de Avaliagao (PIA).
§ 1° - O direito ao Protocolo Individualizado de Avaliacdo (PIA), devera ser
concedido ao aluno, mediante simples requerimento com indicacio da CID
(Classificacao Internacional de Doengas) e juntada do laudo elaborado por
profissional habilitado, ou cépia do RG com indicagdo da deficiéncia e CID, ou
Carteira de Identifica¢do da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA).
§ 2° - O diagnéstico serd cadastrado no registro do aluno e, a partir disto, seréo
implementadas as ferramentas necessdrias para o seu melhor aproveitamento
académico.
[...]
Artigo 3° -Para mitigar as barreiras as pessoas com transtornos globais do
desenvolvimento no ensino fundamental I, fundamental II, médio, superior, técnico,
tecnoldgico e profissionalizante, as instituicdes de ensino de todo o Estado deverdo:
I - vetado;
Il - simplificar ou fragmentar as atividades para facilitar a compreensdo e bom
desempenho dos alunos;
IIl - adaptar as avaliacdes para permitir que os alunos apresentem seus
conhecimentos por intermédio de exercicios praticos ou trabalhos escritos e orais.
(BRASIL, 2023)

Esse tipo de lei nos permite vislumbrar tendéncias de mudangas efetivas no que diz
respeito ao processo de avaliacdo escolar dos alunos com Transtorno do Espectro Autista. No
ambito educacional, tais mudangas sdo urgentes e necessdrias, conforme as colocacdes dos
autores anteriormente apresentadas. A inclusdo escolar deve abranger todo o processo de
ensino-aprendizagem, incluindo essa parte fundamental que € a avaliacdo. O desenvolvimento

coletivo dos discentes, sem excecdes ou exclusdes, deve ser pressuposto motivador da prética

docente.
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2.3. A FISICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Fisica é uma ciéncia que investiga diversos fendmenos naturais. O conhecimento
construido na histéria dessa ciéncia fantdstica nos permite compreender fendmenos
microscopicos, investigar as particulas que compdem toda a matéria que conhecemos,
elaborar modelos para compreender eventos cosmicos, bem como entender as leis que regem
0s movimentos, as energias e as interagdes entre 0s corpos, permitindo-nos desenvolver novas
tecnologias e criar materiais que auxiliam a vida humana. (BRASIL, 1997)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 22):

Espera-se que o ensino de Fisica, na escola média, contribua para a
formacao de uma cultura cientifica efetiva, que permita ao individuo a interpretacio
dos fatos, fendmenos e processos naturais, situando e dimensionando a interacdo do
ser humano com a natureza como parte da prépria natureza em transformagio. Para
tanto, € essencial que o conhecimento fisico seja explicitado como um processo
histérico, objeto de continua transformac¢do e associado as outras formas de
expressdo e produ¢do humanas. E necessdrio também que essa cultura em Fisica

inclua a compreensido do conjunto de equipamentos e procedimentos, técnicos e
tecnoldgicos, do cotidiano doméstico, social e profissional.

Embora os Parametros Curriculares Nacionais tratem da Fisica sistematizada no
ensino médio, as ideias apresentadas dialogam bastante com as diretrizes nacionais propostas
para o ensino fundamental, mais precisamente para os ultimos anos dessa etapa. As diferencas
no tratamento dos assuntos nos dois niveis da Educacdo Basica, fundamental e médio, devem-
se ao fato de o aluno dessa dltima etapa possui uma maior bagagem de argumentos
matematicos e interpretativos, permitindo-lhe aprofundar-se mais nos ramos da Fisica,
promovendo um estudo mais detalhado desses contetdos.

A Fisica esté presente em diversas situacdes do cotidiano. Os modelos e teorias dessa
ciéncia explicam uma parcela significativa do mundo fisico em que vivemos. Ela estd
intrinseca na base de diversos avancos tecnoldgicos de dreas como Engenharia, Tecnologia da
informacdo e Medicina, por exemplo. Outras ciéncias utilizam-se das idéias apresentadas na
Fisica para fundamentar suas teorias, tais como a Quimica, a Biologia, a Geografia, entre
outras. (MOREIRA, 2017).

Nesse sentido, o autor ressalta:

Entdo, aprender Fisica é um direito do ser humano. Uma pedagogia
libertadora deve resgatar o ser humano do senso comum, das interpretacdes
ingénuas, do conformismo acritico.

A Fisica diz ndo ao senso comum, as interpretacdes ingénuas, a aceitacio
cega de modelos e teorias. As interpretacdes fisicas nunca sdo definitivas. A Fisica
estd permanentemente buscando melhores modelos e teorias para explicar o
Universo, desde perspectivas subatdmicas até macrocésmicas.
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(MOREIRA, 2018, p.77)

Nesta perspectiva, ¢ importante que essa ci€éncia seja ensinada desde o inicio da vida
escolar, obviamente com uma abordagem mais simples dos conceitos bdsicos, tais como
direcdo e sentido, distincia, tempo, rapidez, entre outros, despertando a curiosidade das
criancas em entender fendmenos pertinentes ao mundo fisico em que vivemos. Porém,
atualmente, essa ciéncia s6 comeca a ser estudada nos anos finais do ensino fundamental, e
mais sistematicamente, no ensino médio.

Nota-se, portanto, uma defasagem no ensino-aprendizagem de Fisica nas escolas, dada
a iniciacdo tardia da ministracdo e constru¢do do conhecimento referente aos conteidos dessa
disciplina. Nao obstante, o sistema educacional ainda funciona com base na cultura do ensino
por testagem, perspectiva na qual a escola funcionaria mais como um centro de treinamento
do que um centro educacional em si, submetendo docentes e discentes a mecanizagdo do
processo, enviesado como um treinamento para o mercado de trabalho. (MOREIRA, 2021)

Buscando uma melhor compreensdo acerca do ensino de Fisica, principalmente nos
anos finais do ensino fundamental, dadas as circunstiancias do estudo de caso realizado nesse
trabalho de conclusdo de curso, vamos a seguir analisar algumas diretrizes e parametros
nacionais da educacdo bdsica e analisar o que € proposto para as escolas acerca da iniciacao

aos estudos da Fisica.

2.3.1. ABASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)
O texto do préprio documento disponibilizado no site oficial do Ministério da

Educagao (MEC), afirma que:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacio
escolar, tal como a define o § 1° do artigo 1° do da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e estd orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democritica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educagio Basica (DCN).
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Dentre os marcos legais que embasam a BNCC, temos o artigo 205 da Constituicdao
Federal de 1988 que trata da educacdo como um direito fundamental a ser compartilhado
pelos entes Estado, familia e sociedade, conforme o texto oficial: “A educacido, direito de
todos e dever do estado e da familia serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (BRASIL, 1998)

Ja o artigo 210 da Constituicao Federal, também citado como marco legal da Base
Nacional Comum Curricular, disserta sobre a necessidade de serem ‘“fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo bédsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (BRASIL, 1998). Aqui,
podemos perceber por uma sistematizagdo nacional dos contetddos ensinados nas escolas,
visando uma educagao basica homogénea em todo o territério nacional.

Além desses artigos da constituicdo, a BNCC se apropria de parametros legais
constantes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, que sofreu uma importante alteragdo por
forca da Lei n° 13.415/2017, na qual apresenta as nomenclaturas a serem utilizadas pela
legislacdo brasileira com relagao as finalidades da educagdo basica:

Art. 35 — A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de

aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao, nas seguintes dreas do conhecimento [...]

Art. 36. § 1° A organizacdo das dreas que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades serd feita de acordo com critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino.

(BRASIL, 2017)

Portanto, os termos em negrito na citacdo acima tratam-se de designacdes referentes
ao que deve ser comum a todos os estudantes na Educa¢do Bésica. Definir tais competéncias e
habilidades implica na sistematiza¢do do ensino em todo o pais, buscando uma igualdade de

nivel de aprendizado dos conteudos nos mais diversos Estados brasileiros.
2.3.2. A AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA NA BNCC.

No Brasil, atualmente, alguns conceitos da Fisica comecam a ser ensinados nos anos
finais do ensino fundamental, dentro da 4rea das Ciéncias da Natureza, conforme apresentada
no documento oficial da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Através da articulacio de
saberes, a drea das Ciéncias da Natureza, ao longo do Ensino Fundamental, assume um

compromisso direto com o letramento cientifico, visando construir com os alunos a
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compreensdo e interpretacdo do mundo natural, bem como despertar nos mesmos a
curiosidade e o impeto de busca por transformacdes com alicerces cientificos, criando um

respeito maior pela natureza e um viés de sustentabilidade. (BRASIL, 2018)

z N

Nessa perspectiva, € importante incentivar os docentes e os alunos a pratica de
atividades de cunho investigativo no ambiente escolar, bem como ao debate dos resultados
obtidos, visando estimular a criticidade dos mesmos em relacdo aos fendmenos investigados,
bem como despertar o senso de cooperagdo entre os discentes, fortalecendo o
desenvolvimento coletivo da aprendizagem cientifica. (BRASIL, 2018)

A BNCC (2018, p. 322), ressalta que:

Dessa forma, o processo investigativo deve ser entendido como
elemento central na formagdo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo
desenvolvimento deve ser atrelado a situacdes diddticas planejadas ao longo de toda
a educacdo bésica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva
seus conhecimentos e sua compreensio acerca do mundo em que vivem.

Além disso, consta no documento algumas agdes a serem desenvolvidas no ensino de
Ciéncias para que os objetivos de aprendizagem concernente as ideias apresentadas nas
colocagdes anteriores sejam alcangados. As agdes estdo divididas entre quatro etapas de
desenvolvimento. Sao elas: Definicdo de problemas; Levantamento, andlise e representacdo;
Comunicagdo; Intervengdo. Nota-se aqui uma forte influéncia do método cientifico.

O documento da BNCC (BRASIL, 2018, p.323) apresenta, com relacdo a definicdo de

problemas,as agdes sio:

o Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas.
e Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigacoes.
e Propor hipdteses.

Além das acOes acima, sdo enfatizadas outras logo em sequéncia na mesma pagina do

documento, referentes a etapa de “Levantamento, andlise e representacdo”. S@o elas:

e Planejar e realizar atividades de campo (experimentos, observagdes, leituras,
visitas, ambientes virtuais, etc.).

o Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, andlise e
representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, grdficos, quadros,
diagramas, mapas, modelos, representacées de sistemas, fluxogramas, mapas
conceituais, simulacoes, aplicativos, etc.).

e Avaliar informagdo (validade, coeréncia e adequagdo ao problema formulado).

e Elaborar explicagcées e/ou modelos.

e Associar explicagbes e/ou modelos a evolugdo historica dos conhecimentos
cientificos envolvidos.

e Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos e/ou
conhecimentos cientificos.

e Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo significativo, o
conhecimento cientifico.

e Desenvolver solugbes para problemas cotidianos usando diferentes
ferramentas, inclusive digitais.
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Apos as etapas anteriormente citadas, os alunos deverdo partir para etapas referentes
ao tratamento das informacdes e apresentacdo dos resultados. Por exemplo, na etapa seguinte,

designada pela BNCC como “Comunica¢do”, sao propostas as seguintes acoes:

Organizar e/ou extrapolar conclusées.

Relatar informagdes de forma oral, escrita ou multimodal.

Apresentar, de forma sistemdtica, dados e resultados de investigacoes.
Participar de discussoes de cardter cientifico com colegas, professores,
familiares e comunidade em geral.

o Considerar contra-argumentos para rever processos cientificos e conclusoes.

Por conseguinte, o documento propde acdes designadas na etapa de “Interven¢do”, na
qual os alunos irdo aplicar o conhecimento construido nas aulas em situacdes do cotidiano,

fortalecendo a importancia do conhecimento cientifico. As a¢des sdo:

o Implementar solucées e avaliar sua eficdcia para resolver problemas
cotidianos.

e Desenvolver acdes de intervencdo para melhorar a qualidade de vida
individual, coletiva e socioambiental.

Desse modo, percebemos que a Base Nacional Comum Curricular propde um ensino
de Ciéncias mais investigativo e que valorize uma maior participacio dos alunos na
constru¢do do conhecimento, bem como um despertar cientifico de consciéncia coletiva e
ambiental, na qual os alunos devem ser agentes de transformacdo na sociedade,
compreendendo os fendmenos e sabendo propor solugdes para alguns problemas.

Além das acdes propostas pelo documento e anteriormente citadas, a BNCC (2018, p.
324) nos apresenta uma matriz de competéncias especificas para a area das ci€ncias da
natureza na etapa do ensino fundamental. Vamos fazer uma breve andlise acerca dessas

competéncias, a medida em que forem sendo citadas a seguir.

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, prdticas e procedimentos da investigacdo
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questoes cientificas,
tecnologicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenomenos e processos relativos
ao mundo natural, social e tecnologico (incluindo o digital), como também as
relagbes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solucdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.
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4. Avaliar aplicagédes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia
e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contempordneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

Nas quatro competéncias citadas acima, percebe-se um apelo ao desenvolvimento do
senso critico cientifico dos discentes, unindo a ciéncia e a cidadania, além da consciéncia das
aplicacdes de tais conhecimentos na sociedade, e da continuidade das descobertas como
importante premissa de uma sociedade mais ciente da natureza e da coletividade, fortalecendo
até mesmo o debate de idéias amparadas na ci€ncia, o que se torna fundamental para a
evolucdo conjunta e democrética. Assim, disseminando a cultura cientifica como importante
ferramenta na formacdo de cidadaos criticos e atuantes. Continuando a anélise, temos as

proximas competéncias:

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e
negociar e defender idéias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreender-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisoes frente a questoes cientifico-tecnologicas
e socioambientais e a respeito da satide individual e coletiva, com base em
principios éticos, democrdticos, sustentdveis e soliddrios.

Nas quatro ultimas competéncias (n°5 a n°8), a Base Nacional Comum Curricular
atenta para a importancia da natureza humana e do cuidado individual e coletivo da nossa
espécie, a construcido de argumentos cientificos para a defesa de idéias que promovam uma
maior consci€éncia socioambiental, o respeito a saude e a diversidade, a valorizagdo dos
conteudos das Ciéncias da Natureza, bem como a possibilidade de recorrer a tais contetdos
para propor tomadas de decisdes e solucionar problemas que permeiam a vida humana. Tais
competéncias reforcam o compromisso do ensino de ci€ncias com uma cultura de

sustentabilidade e com a valorizacdo do pensamento cientifico como forma de observar e
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compreender o mundo em que vivemos, despertando nos alunos um senso de coletividade,

cidadania e respeito a natureza e ao proximo.

2.3.3. OJETOS DO CONHECIMENTO DIRETAMENTE RELACIONADOS A FiSICA NA
AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA DA BNCC.

Além das competéncias propostas para o ensino-aprendizagem na drea das Ciéncias da
Natureza, a BNCC ainda apresenta em seu texto oficial as unidades temdticas, os objetos de
conhecimento e as respectivas habilidades a serem trabalhadas em sala de aula. Percebemos
aqui uma sistematizacdo dos contetidos a serem lecionados em cada uma das séries do ensino
fundamental. A seguir, iremos fazer uma breve andlise acerca desses assuntos, separados por
unidade temdtica. Para tanto, foram selecionados os objetos de conhecimentos diretamente
relacionados a Fisica constantes no documento.

Na unidade tematica “Matéria e energia”, encontramos alguns objetos de

conhecimento direcionados a Fisica, sio eles:

Mdgquinas simples;

Formas de propagagdo do calor;

Equilibrio termodindmico e vida na Terra;

Historia dos combustiveis e das mdquinas térmicas;
Fontes e tipos de energia;

Transformagdo de energia;

Cdlculo de consumo de energia elétrica;

Circuitos elétricos;

Uso consciente de energia elétrica;

Radiagoes e suas aplicagcées na satide.

(BNCC, 2018, p. 346 — 351)

Nota-se uma variedade de contetdos de ramos diferentes da Fisica em uma mesma
unidade temadtica, conforme mostrado acima, para serem trabalhados ao longo dos anos finais
do ensino fundamental II (mais precisamente no 7°, 8° e 9° ano). Podemos perceber, dentre os
objetos de conhecimento anteriormente citados, assuntos referentes a mecdnica, termologia,
eletricidade e ondulatoria. Vale ressaltar que tais assuntos sdo abordados de maneira
introdutoria, focando principalmente nos conceitos bésicos, dado que os discentes ainda nao
possuem base matemadtica suficiente para um maior aprofundamento.

No que diz respeito a unidade tematica “Terra e Universo”, a BNCC (2018, p.346 —
351) propdes os seguintes objetos de conhecimento a serem trabalhados nos anos finais do

ensino fundamental:
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Forma, estrutura e movimentos da Terra;

Sistema Sol, Terra e Lua;

Composigado, estrutura e localizacdo do Sistema Solar no Universo;
Astronomia e Cultura;

Vida humana fora da Terra;

Ordem de grandeza astronéomica;

Evolucdo estelar;

Aqui, nota-se a apresentacdo de tdépicos de Astronomia. Tais estudos sdo
fundamentados através de conceitos bdsicos de mecanica, gravitacdo, Optica, notacao
cientifica, ordem de grandeza, dentre outros assuntos da Fisica. Acerca desses objetos de
conhecimento referentes a unidade tematica “Terra e Universo”, vale destacar algumas

habilidades propostas pela BNCC. Sao elas:

o Selecionar argumentos e evidéncias que demonstrem a esfericidade da
Terra;

e Inferir que as mudangas na sombra de uma vara (gnémon) ao longo do dia
em diferentes periodos do ano sdo uma evidéncias dos movimentos
relativos entre a Terra e o Sol, que podem ser explicados por meio dos
movimentos de rotagcdo e translagcdo da Terra e da inclinagdo de seu eixo
de rotagdo em relagdo ao plano de sua orbita em torno do Sol;

e Justificar, por meio da construgdo de modelos e da observagdo da Lua no
céu, a ocorréncia das fases da Lua e dos eclipses, com base nas posi¢oes
relativas entre Sol, Terra e Lua;

e Representar os movimentos de rotagcdo e translagdo da Terra e analisar o
papel da inclinagdo do eixo de rotagdo da Terra em relagdo a sua orbita na
ocorréncia das estacbes do ano, com a utilizagio de modelos
tridimensionais;

o Descrever a estrutura e a composicdo do Sistema Solar (Sol, planetas
rochosos, planetas gigantes gasosos e corpos menores), assim como a
localizagcdo do Sistema Solar na nossa Galdxia (a Via Ldctea) e dela no
Universo (apenas uma galdxia dentre bilhoes);

o Selecionar argumentos sobre a viabilidade da sobrevivéncia humana fora
da Terra com base nas condigcbes necessdrias a vida, nas caracteristicas
dos planetas e nas distdncias e nos tempos envolvidos em viagens
interplanetdrias e interestelares.

(BNCC, 2018, p. 346 — 351)

Podemos perceber, através dos objetos de conhecimento e as habilidades propostas na
BNCC, um compromisso com o letramento cientifico, apresentando aos alunos diversos
ramos da ciéncia presentes na variedade de fendmenos que podemos conhecer. No que diz
respeito ao conhecimento pertinente aos contetidos da Fisica, nota-se uma pequena

demonstracdo da vastiddao dessa ciéncia, visto que os alunos passam a entender que existem
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vérios aspectos da natureza relacionados diretamente com as teorias e conceitos fisicos.
Dentre esses aspectos naturais estudados pela Fisica, estdo: a luz, o som, o calor, a energia, os
astros, as ondas, as radiacdes, as forcgas, entre outros.

Nesta importante etapa da vida escolar, construir o conhecimento cientifico de forma
critica e variada € de fundamental importancia para o desenvolvimento dos discentes. Apesar
das propostas apresentadas na BNCC sugerirem um ensino mais democrético, libertador e
pautado na participacdo ativa dos alunos no aprendizado das Ciéncias da Natureza, sabemos
que a realidade trabalhada em muitas escolas € bem diferente. Na maioria das vezes, tem-se

3

adotado uma proposta “conteudista”, pautada em aulas tradicionais, com metodologia
meramente expositiva, na qual o professor detém o conhecimento e transmite aos alunos para
posteriormente cobrd-lo como uma resposta pronta e padronizada nas questdes das provas
aplicadas na etapa do ano letivo na qual se estudou aquele determinado assunto. Desse modo,
chegamos a conclusdo de que existem muitos desafios a serem vencidos para uma real

melhoria do ensino de Fisica no Brasil.

2.3.4. 0S DESAFIOS DO ENSINO DE FISICA NO BRASIL

Alguns documentos importantes da drea da Educag¢do no Brasil, tais como a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
comum curricular (BNCC) apresentam propostas de um ensino libertador e uma
aprendizagem significativa dos contetidos. Contudo, muitas escolas ainda parecem caminhar
na contramdo de tais diretrizes, praticando uma educacao bancéria, criticada por Paulo Freire
e outros tedricos importantes, centrada no conhecimento do professor e na mecaniza¢do do
aprendizado. Dentre outros fatores, a sistematizagdo da avaliacdo no formato de exames
contribui para a formacao desse cendrio educacional alarmante.

A Fisica € uma das matérias que tem seu ensino mais prejudicado quando se adota esse
tipo de educacdo ‘“conteudista”, visto que € uma ci€ncia que pressupde questionamento,
investigacao, a busca por outras respostas que ndo sejam necessariamente respostas prontas,
criticidade quanto aos fendmenos, experimentacdo e andlise metddica. Na maioria das vezes,
essa ciéncia tem sido ensinada através de, conforme ressalta Moreira (2018, p.76), “aulas
expositivas e listas de problemas, quadro-de-giz (ou slides), livro de texto unico (ou apostila
Unica), conteddos desatualizados, aprendizagem mecanica de formulas e respostas corretas.”

A preparacdo para a testagem é um sério problema que permeia frequentemente o
ensino de Fisica no Brasil. Tal perspectiva esta fundamentada na ideia de que o professor deve

preparar os alunos para obter bons resultados em exames locais, regionais ou nacionais,
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travando muitas das vezes o profissional docente, que fica limitado a métodos tradicionais de
ensino. Nesse contexto, segundo Moreira (2018, p. 75):

As melhores escolas sdo aquelas que mais aprovam alunos nos testes. Uma
visdo comportamentalista, mercadoldgica, massificadora. Todos os estudantes
devem ser treinados para passarem nas mesmas provas nacionais e internacionais.
Professores que ndo ensinam para a testagem tém a atencdo chamada pela direcio da

escola. Na Fisica, os alunos sofrem esse ensino para a testagem, passam nos testes,
mas chegam a universidade como se nio tivessem estudado Fisica no Ensino Médio.

Outro importante fator que corrobora com a defasagem no ensino de Fisica € a
formacdo de professores na drea. Apesar de esses profissionais serem essenciais para o
desenvolvimento educacional e cientifico dos mais jovens, muitas das vezes as condi¢cdes de
trabalho e a prépria graduacdo os levam a repetir os mesmos métodos de ensino com o qual
aprenderam os conteidos quando ainda eram estudantes da educagdo basica: aulas expositivas
com lista de problemas. Na sua prética docente, ensinam apenas a Fisica Classica e em parte,
iniciando geralmente com contetidos de Cinemdtica, causando logo de inicio na maioria dos
alunos uma aversdo a essa ciéncia. (MOREIRA, 2018).

O documento oficial dos Parametros Curriculares Nacionais traz uma importante
constatacdo em relacao aos problemas recorrentes do ensino de Fisica no Brasil:

O ensino de Fisica tem-se realizado frequentemente mediante a
apresentacdo de conceitos, leis e férmulas, de forma desarticulada, distanciando do
mundo vivido pelos alunos e professores e ndo sd, mas também por isso, vazios de
significado. Privilegia a teoria e a abstracdo, desde o primeiro momento, em
detrimento de um desenvolvimento gradual da abstracdo que, pelo menos parta da
pritica e de exemplos concretos. Enfatiza a utilizacdo de férmulas, em situagdes

artificiais, desvinculando a linguagem matemadtica que essas férmulas representam
de seu significado fisico efetivo. (BRASIL, 1998, p.22)

Tais colocacdes nos mostram que os problemas da Educagdo Bésica no Brasil sdo os
mesmos ha muitas décadas, dada a semelhancga das observagdes tratadas no texto dos PCN de
1998 e as apresentadas por Moreira em 2018, mesmo com um intervalo de tempo de 20 anos
entre os trabalhos. Notamos que ambas as colocagdes criticam com veeméncia O ensino
tradicional mecanizado e centrado na figura do professor em detrimento da autonomia dos
alunos em construir ou participar da construcao dos conhecimentos trazidos para a sala de
aula. Além disso, também sdo criticadas: a priorizacdo da quantidade de contetidos ao invés
da qualidade e devido aprofundamento em cada assunto; e a falta de correlacdo entre os
assuntos abordados na disciplina de Fisica na Educacao Basica.

Diante desse cendrio, sdo propostas algumas iniciativas de mudangas no processo de

ensino-aprendizagem de Fisica nas escolas, enviesadas com base nos esforcos politico e
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académico em romper com o ensino mecanizado. Tais esfor¢os se evidenciam em programas
de pés-graduagdo como o Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF), que
busca melhorias significativas na formacdo de professores dessa disciplina. (FERREIRA,
2021).

Por tréds dessas iniciativas, ressalta Ferreira (2021), s@o escancaradas preocupagdes em
relacdo a elaboracdo de estratégias de ensino centradas no aluno como agente atuante na
construcao do préprio conhecimento, estimulando competéncias relacionadas a argumentacao,
cognicdo, investigacdo de problemas, tomadas de decisdes coletivas, entre outras.
Consequentemente, desenvolver conhecimentos contemporaneos e cldssicos, compreender
suas aplicacdes nas tecnologias, bem como suas respectivas implicacdes nos ambitos social,
ambiental e politico.

Ainda de acordo com o autor: “as estratégias (Educacdo CTS, uso de TDIC,
simulagdes, o livro e o laboratério didatico, a avaliagcdo, etc.) sé fazem sentido em um
enquadramento epistemiol6gico mais amplo, prospectado em idéias de justica, democracia,
diversidade e inclusdao.” (FERREIRA, 2021, p.17)

Moreira (2018, p. 78) também propdes algumas iniciativas designadas pelo autor
como desafios para o ensino de Fisica nas escolas. Dentre elas, destacamos aqui as seguintes:

Abandono do ensino tradicional, centrado no professor “dando a matéria”,
em favor de um ensino centrado no aluno, na aprendizagem ativa e significativa, na
qual os alunos trabalham em pequenos grupos com a media¢do do professor que os

ajuda a aplicar conceitos e procedimentos fisicos em situacdes que lhes fagcam
sentido [...]

Desenvolver competéncias cientificas e tecnoldgicas como modelagem,
argumentacio a partir das evidéncias, validagdo e comunicacdo de resultados,
fazendo o uso intensivo de tecnologias de informag@o e comunicag@o, por exemplo,
na simula¢@o e modelagem computacionais e em laboratdrios digitais.

Podemos notar, nos desafios propostos por Moreira acima citados, a necessidade de
uma formagdo docente moderna aliada a metodologias de ensino mais voltadas para uma
aprendizagem ativa, com os aluno participando dos momentos da aula de uma maneira mais
integralizadora e coletiva, nos quais 0s mesmos irdo ser protagonistas na constru¢do do
conhecimento, supervisionados e orientados pelo professor. Para tanto, o autor demonstra uma
preocupacdo maior com o desenvolvimento de estratégias que contribuam para o
aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Fisica nas escolas. Além

desses, s@o propostos também pelo autor os seguintes desafios:
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Na pesquisa em ensino, dar mais atencdo a pesquisa translacional com
participacdo de professores em servico, ativos no ensino de Fisica na escola.
Estimular a pesquisa em ensino dirigida a problemas reais da sala de aula e apoiar a
participacdo de professores nessa pesquisa. Valorizar a produgéo técnica.

Nao aceitar passivamente o ensino para a testagem. Fisica € muito mais do
que férmulas e respostas corretas. Ensino para a testagem ¢é treinamento, &
comportamentalismo, aquele em que o aluno deve dar a “resposta correta”, ou seja
apresentar o comportamento esperado sem entrar na questdo do sentido e do
significado. (MOREIRA, 2018, p. 78)

Nessas sugestdes, notamos dois fatores de extrema importancia que devem ser aliados
da evolucdo do ensino de Fisica nas escolas: a pesquisa académica e o rompimento com o
método tradicional. Incentivar a produgdo técnica a respeito do processo de ensino-
aprendizagem de ciéncias, como a Fisica, ¢ fundamental para conseguir encontrar novas
estratégias eficientes no objetivo de se chegar a um desenvolvimento significativo dos alunos
nessa area. Mas, antes disso, sdo necessarias medidas sistemdticas de rompimento com 0s
métodos que permeiam as aulas na Educacdo Bésica hd décadas. Tais medidas devem ser
tomadas, principalmente, pelos 6rgaos governamentais responsaveis pela drea da Educacdo, a
comegar pelas avaliagdes que hoje ainda assumem um viés de exame.

Por conseguinte, sdo propostos pelo autor desafios concernentes a mudangas
curriculares tanto na formacao de professores, como no préprio curriculo de Fisica trabalhado
nas escolas, considerado por muitos tedricos como desatualizado. Conforme ressalta Moreira
(2018, p. 79):

Mudar o curriculo e o ensino na graduacdo em Fisica de modo que tenha
mais Fisica, porém de uma perspectiva contemporanea, conceitual, epistemioldgica
e de transposicdo didatica. De nada serve apenas acrescentar novas disciplinas de
Fisica na dptica de aulas expositivas e listas de problemas.

Atualizar o curriculo de Fisica do Ensino Médio, incorporando tépicos de
Fisica moderna e contemporénea, nao apenas para constar na lista de conteidos, mas
sim para que seja ensinada a Fisica de hoje usando situa¢des da vida real, uma Fisica
para a cidadania.

Concluimos esse breve debate acerca do ensino de Fisica ressaltando que existe um
longo percurso a ser percorrido para alcancarmos os objetivos pertinentes para a real melhoria
da Educacdo Badsica, principalmente para um processo de ensino-aprendizagem mais
democratico das teorias e conceitos fisicos, visando mudancgas efetivas nas metodologias e o
rompimento com as amarras do ensino tradicional.

Levando em consideracdo o contexto da inclusdo escolar no Brasil, tais mudancgas
tornam-se ainda mais urgentes, dado o crescimento do nimero de alunos com autismo ou

outros transtornos em salas de aula comuns e as defici€éncias na formacao docente, que por
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sua vez ndo prepara de maneira adequada os professores para lidar com o desenvolvimento
desses estudantes de forma significativa. Oferecer a esses discentes uma educagdo cientifica
de qualidade € um dever das escolas. Nessa perspectiva, cabe a comunidade escolar, bem
como aos Orgdos responsaveis pela educacdo, definir estratégias para uma inclusdo escolar
mais efetiva, inclusive na drea das Ciéncias da Natureza, fazendo com que esses discentes

participem ativamente da constru¢cdo do conhecimento cientifico.
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3. METODOLOGIA

O estudo de caso realizado durante esse trabalho possui cardter descritivo.
Nele, buscou-se realizar uma andlise subjetiva do processo de avaliagdo da aprendizagem na
disciplina de Fisica dos alunos com autismo em contexto inclusivo no Colégio Guri Sénior,
uma escola particular da cidade de Fortaleza - CE, enfatizando o acolhimento praticado pela
instituicdo durante as avaliacdes, bem como compreender estratégias de suporte a esses
discentes no processo avaliativo. Durante a pesquisa, foram estudadas as influéncias da
adaptacdo e da pratica de mediacdo de algumas provas escritas no desempenho desse alunado
na referida matéria escolar, fazendo uma breve comparacio entre os resultados obtidos por
eles em provas adaptadas e ndo adaptadas.

Foram utilizados como fontes primdrias de estudo os seguintes instrumentos de coleta
de dados: um questiondrio, respondido por cinco alunos de turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental, que possuem laudos de Transtorno do Espectro Autista (TEA); uma entrevista
realizada com a coordenadora pedagdgica da escola; e também foi apresentado um breve
relato de observagdo feito por mim, enquanto professor titular de Fisica das turmas.

Por conseguinte, foram analisados os resultados da aferi¢do do rendimento escolar dos
alunos na disciplina de Fisica, com base nos dados registrados no mapa de notas da escola.
Neste procedimento, buscou-se verificar se as avaliagdes adaptadas contribuiram para que os
alunos autistas conseguissem desempenho semelhante aos demais docentes das turmas de 9°
ano da escola na disciplina de Fisica. Para tanto, foi realizada uma breve comparagao entre a
média total de todos os alunos das turmas de 9° ano da escola e a média dos alunos com TEA
das mesmas nas provas parciais e globais de cada bimestre do ano letivo de 2023.

Também foram utilizadas nesse presente estudo diversas fontes secunddrias de
pesquisa, tais como: artigos cientificos das dreas de Educac¢do Inclusiva, Autismo e
Metodologia Cientifica; obras de autores renomados como Paulo Freire, Lev Vygotsky,
Cipriano Luckesy e Maria Tereza Esteban acerca do processo de ensino-aprendizagem e da
avaliacdo escolar; textos de dominio publico acerca da legislacdo pertinente, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ; além de algunas informagdes pertinentes acessadas em

sites da internet.
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3.1. DO QUESTIONARIO REALIZADO COM OS ALUNOS AUTISTAS.

Durante a realizacdo do trabalho, foi proposto pelo orientador a elaboragdo de
um questiondrio com os alunos autistas das turmas de 9° ano da escola. Neste procedimento,
buscou-se identificar alguns aspectos qualitativos da aprendizagem desses docentes, tais
como: dificuldades cognitivas apresentadas por eles na disciplina de Fisica; dificuldades de
sentirem-se acolhidos pela comunidade escolar (colegas, professores, coordenagdo);
dificuldades psicolégicas apresentadas durante as avaliacdes; opinido acerca das aulas de
Fisica; sugestdes, feitas por eles, para a melhoria das aulas.

De acordo com Gil (1999, p.128), o questiondrio pode ser compreendido como
“a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc.”

O questiondrio como instrumento de coleta de dados, apresenta algumas

vantagens em relacdo a outras técnicas, tais como:

a) Possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
drea geografica muito extensa, ja que o questiondrio pode ser enviado pelo correio;

b) Implica menores gastos com o pessoal, posto que o questiondrio ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

¢) Garante o anonimato das respostas;

d) Permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
eficiente;

e) Nao expdes os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal dos
entrevistados.

(GIL, 1999, p. 128 - 129)

3.2. DA ENTREVISTA COM A COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA.

Como as caracteristicas comportamentais dos alunos autistas influenciam
diretamente no desenvolvimento e na aprendizagem dos mesmos, outro instrumento de
pesquisa utilizado nesse trabalho para buscar informacdes mais subjetivas a cerca do processo
avaliativo desses discentes em contexto inclusivo foi a entrevista.

De acordo com Silva (2006, p. 256):

A imensa utilizagdo da entrevista na pesquisa social deve-se a uma série de
razdes. Entre suas vantagens, sobressaem as seguintes: possibilitar a obtencio de
dados referentes aos mais diversos aspectos da vida social; a entrevista ¢ uma
técnica muito eficiente para obtencdo de dados em profundidade a cerca do
comportamento humano; os dados obtidos sdo suscetiveis de classificacdo e de
quantificacdo. Além dessas vantagens, essa técnica pode ser aplicada com pessoas
que ndo sabem ler e escrever; permite maior privacidade, no caso da entrevista
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individual; permite um contato mais proximo do sujeito da pesquisa e isso
possibilita-lhe identificar dividas por ele demonstradas.

Minayo (2010, p. 261), ao tratar de algumas técnicas de pesquisa, apresenta o

seguinte conceito de entrevista:

A entrevista é considerada uma modalidade de interagdo entre duas ou mais
pessoas. Essa pode ser definida como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e por meio de perguntas formuladas busca a orientacdo dos
dados que lhe interessa. E uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores,
realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a construir informacdes
pertinentes para o objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas
igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo.

O Colégio Guri Sénior (instituicdo onde foi realizada a pesquisa) possui um excelente
projeto politico pedagdgico. Uma das principais qualidades da escola, a meu ver, € justamente
o trabalho desenvolvido na educagdo inclusiva. Percebe-se uma rede de apoio diferenciada em
relacdo aos alunos com qualquer tipo de necessidades especiais. Nesse contexto, vale ressaltar
aqui o trabalho da coordenacdo pedagdgica do segmento do Ensino Fundamental II da
referida instituicdo.

Como parte do corpo docente da escola, pude observar de perto esse trabalho.
Desde que comecei a trabalhar na institui¢do, percebi que havia um forte trabalho de inclusao
escolar, por conta do nimero de alunos que apresentam laudos médicos com algum tipo de
transtorno. Fiquei instigado em compreender melhor esse contexto inclusivo. Essa curiosidade
levou-me a realizagdo desse trabalho. Uma das etapas da metodologia consiste em uma
entrevista com a coordenadora pedagdgica, visando compreender as decisdes e estratégias da
coordenacdo em relacio ao processo de avaliagdo da aprendizagem dos alunos com transtorno
do espectro autista.

Na entrevista, buscou-se saber mais informagdes a cerca de como a
coordenacdo pedagdgica entende que deve ser feita a avaliacdo escolar dos alunos com TEA,
como funciona as adaptacdes feitas em algumas avaliacOes escritas e quais as orientagdes
passadas para a estagidria que acompanha os alunos autistas, principalmente nas datas de
realizagcdo das provas escritas.

Também foi importante para a pesquisa buscar compreender a respeito da

integracdo entre a escola e as familias dos alunos autistas, como se d4 essa relacdo de
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confianca e como vem ocorrendo o acompanhamento familiar dos estudos desses jovens, bem

como o suporte afetivo oferecido aos discentes por parte tanto da familia como da escola.

3.3. DAANALISE DO MAPA DE NOTAS.

Durante a realizacdo desse trabalho, também foi proposta a execucdo de uma
andlise das notas obtidas pelos alunos com transtorno do espectro autista nas provas parciais e
globais de Fisica ao longo do ano letivo de 2023, visando observar o rendimento escolar
desses educandos, bem como verificar se os resultados dos mesmos se assemelham ou se
diferenciam significativamente dos obtidos pelos demais alunos das turmas de 9° ano da
escola na mesma disciplina.

Para tanto, foram analisadas dois tipos de provas, aplicadas durante cada
bimestre do ano letivo, sdo elas: a avaliagdo parcial (modelo de prova com 05 questdes
objetivas) e a avaliacdo global (modelo de prova com 10 questdes todas subjetivas, com itens
a e b a serem respondidos). O primeiro modelo de avalia¢do citado corresponde a uma prova
escrita mais curta, na qual todos os alunos respondem as mesmas questdes, sem haver
necessidade de adaptacdo nas questdes para os alunos com TEA. Ja o segundo modelo
consiste em uma prova escrita mais longa, exigindo um tempo de concentra¢cdo maior, bem
como os enunciados das questdes sdo mais extensos € com um maior grau de abstracdo.
Nestas provas, a coordenag¢do propde algumas alteragdes a serem feitas nas questdes para os
alunos com TEA, visto que, dependendo do nivel de suporte, os mesmo poderiam nao
conseguir se concentrar por muito tempo ou apresentariam muitas dificuldades em
compreender alguns enunciados, dada a abstrac@o necessdria.

Para analisarmos os resultados da afericdo do rendimento escolar, utilizamos a média
das notas obtidas pelos alunos com TEA em cada prova, em comparacdo com a média geral
dos demais alunos das turmas de 9° ano, para termos uma no¢do de como se da o
desenvolvimento escolar e o aprendizado desses discentes em um contexto inclusivo. As
médias foram obtidas por meio do célculo de média aritmética simples, tal como € praticado

na propria institui¢ao.

3.4. BREVE RELATO DE CAMPO.

Como professor titular da disciplina de Fisica das turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental do Colégio Guri Sénior, pude acompanhar de perto os alunos com Transtorno do

Espectro Autista inseridos em cada uma dessas turmas. Esse convivio me permitiu aprender
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na préitica como funciona o acolhimento desses estudantes por parte da referida instituicao.
Tal perspectiva foi bastante agregadora na minha formacdo docente e, dentre outros
vislumbres, me trouxe a ideia para a realiza¢do desse trabalho.

Durante os anos letivos de 2022 e 2023, compartilhei experi€ncias incriveis
com esses alunos no ambiente escolar, o que me permitiu conhecer de perto as dificuldades
vivenciadas por eles e acompanhar a evolucdo do aprendizado dos mesmos na disciplina de
Fisica. Posso afirmar que todos, apesar de possuirem personalidades bem diferentes,
demonstram um grande respeito e interesse pelos conhecimentos compartilhados durante as
aulas. Alguns deles, inclusive, mostraram uma enorme aptidao e gosto pela Fisica, fazendo
questionamentos pertinentes durante boa parte das aulas e agregando saberes que 0os mesmos
traziam de casa através de pesquisas em sites, filmes ou videos a cerca de algum conceito
cientifico que havia sido aprendido anteriormente por eles.

Percebi, nesse periodo, que existem diferentes tipos de autismo, pois cada
aluno com esse transtorno demandava um nivel de suporte diferente. Os alunos A, B e C, por
exemplo, compreendiam rapidamente os conceitos da Fisica e sabiam interpretd-los através de
situacdes cotidianas, além de possuirem excelentes habilidades com os célculos, o que
auxiliava bastante na resolucdo de exercicios, de modo a conseguirem ter uma autonomia
maior que a dos outros dois alunos autistas durante as aulas.

Os alunos D e E apresentavam uma maior dependéncia de auxilio durante as
resolugdes de questdes. Muitas das vezes tinham dificuldades em interpretar os conceitos
aprendidos na aula, bem como manter a concentragdo na atividade de classe, de modo a
apresentarem uma baixa autonomia em responder as perguntas das tarefas, principalmente
quando envolvia algum tipo de calculo, mas com o acompanhamento individual as vezes
realizado pelo professor, as vezes por algum colega de sala que dominava o conteido com
mais facilidade, eles conseguiam concluir.

Durante a correcdo das avaliagdes, também pude notar algumas dificuldades
apresentadas por eles no que diz respeito a expressar as idéias, principalmente nas questoes
conceituais abertas, exigindo de minha parte uma maior sensibilidade na compreensdo das
respostas apresentadas. Muitas das vezes, notava que eles sabiam dos conceitos e das
equagoes, mas apresentavam respostas um pouco diferentes da esperada.

De um modo geral, posso afirmar que os alunos diagnosticados com TEA
apresentam um desempenho escolar satisfatério e um comportamento exemplar em sala de

aula, apresentando algumas peculiaridades, mas compartilhando das mesmas experi€ncias
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vividas por boa parte dos demais alunos, com aptidoes e dificuldades comuns apresentadas

pelos estudantes da sua faixa etdria.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES.

Neste capitulo serdao apresentados os resultados obtidos da pesquisa de campo que
constitui o nosso estudo de caso. Iniciaremos analisando as respostas colhidas do questiondrio
aplicado diretamente com os alunos com TEA. A seguir, iremos analisar as falas da
coordenadora no que diz respeito ao processo avaliativo desses discentes, visando obter
informagdes a cerca das adaptacdes feitas nas provas escritas desses estudantes, bem como
compreender como funciona a mediacdo (acompanhamento) realizada pelas estagidrias
durante as avaliacdes com os alunos autistas. Por conseguinte, iremos analisar a média das
notas obtidas pelos alunos com TEA em cada avaliagdo, bem como a respectiva média geral

dos alunos das turmas de 9° ano do Colégio Guri S€nior nas mesmas provas.

4.1. RESPOSTAS DO QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS COM TEA.

QUESTAO 01.

Qual tipo de aula favorece mais o seu aprendizado?
a) Aula expositiva na lousa.

b) Aula expositiva com slides.

¢) Aula experimental no laboratdrio.

d) Aula invertida, com apresentagdo de semindrios.
RESPOSTAS:

Aluno A: Aula expositiva na lousa

Aluno B: Aula expositiva com slides

Aluno C: Aula expositiva na lousa

Aluno D: Aula experimental no laboratorio

Aluno E: Aula expositiva na lousa

Notamos aqui que a maioria dos alunos com TEA escolheram a opg¢do de “aula
expositiva na lousa”, o que pode sugerir uma tendéncia de comportamento mais retraido,
evitando metodologias mais ativas ou simplesmente por gostarem das aulas apresentadas de
forma expositiva, talvez pela didatica dos professores ou outro fator do processo de ensino.
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QUESTAO 02.

Em qual tipo de avaliacio vocé se sente mais confiante?

a) Prova escrita com questdes objetivas (de marcar).

b) Prova escrita com questdes abertas.

¢) Trabalho em equipe.

d) Trabalho escrito individual.

RESPOSTAS:
Aluno A: Prova escrita com questoes abertas.
Aluno B: Prova escrita com questoes objetivas.

Aluno C: Prova escrita com questoes abertas.

Aluno D: Trabalho em equipe.

Aluno E: Prova escrita com questoes abertas.

Notamos aqui que a maioria prefere a “prova escrita com questdes abertas”, apesar de
serem as provas mais longas. Este resultado pode sugerir que os alunos t€ém aprovado o tipo
de prova com questdes adaptadas e realizadas com a mediacdo das estagiirias. Nesta
perspectiva, o acolhimento durante o processo de inclusdo escolar tem, de um modo geral,
agradado esses alunos. Embora o aluno A, por exemplo, ainda prefira realizar a avaliacdo no
modelo das avaliagdes parciais, sem adaptacdes e sem mediacoes. O que mostra certa
relatividade da satisfagcdo com o ambiente das provas mediadas.

UESTAO 03.
Qual a sua maior dificuldade na disciplina de Fisica?
a) Dificuldade de compreender os conceitos.
b) Dificuldade de interpretar as questoes.
¢) Compreender as equagdes (quando fazem parte do conteudo).
d) Dificuldade com os calculos.
RESPOSTAS:
Aluno A: Dificuldade de interpretar as questoes.
Aluno B: Dificuldade com os cdlculos
Aluno C: Compreender as equagoes

Aluno D: Dificuldade com os cdlculos
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Aluno E: Compreender as equagoes

Na terceira questdo, temos a maior prevaléncia de escolha de duas alternativas:
compreender as equacodes e dificuldade com os cdlculos. Tais respostas podem sugerir que as
principais dificuldades dos demais alunos na disciplina de Fisica também s3o comuns entre 0s
autistas. A compreensdo das equacdes e as dificuldades com os cdlculos sdo dificuldades
apresentadas pela maioria dos alunos, talvez pelo “medo” da matematica muita das vezes
culturalmente estigmatizado e que acaba atingindo alguns contetdos de Fisica também.

@STAO 04. \

Como vocé se sente durante as avaliacdes?

RESPOSTAS:

Aluno A: “Muito nervoso as vezes ou de boa quando o conteudo que cai é facil.”

Aluno B: “Depende da matéria. Fisica e geometria, por exemplo, acho divertido de se fazer,
quimica e etc, me sinto nervoso, mas a maioria das matérias acho normal.”

’

Aluno C: “Me sinto tranquilo e relaxado, pois ja estudei o conteudo.’

Aluno D: “As vezes me sinto com dificuldade de responder questoes com calculos, também
me sinto nervoso e triste e tenho dificuldade extrema em matematica.”

K Aluno E: “Melhor, pois ajuda a estudar.” /
@ESTAO 05. \

O que voce acha que poderia ser feito pelo professor para tornar a aula de Fisica melhor?

RESPOSTAS

Aluno A: “Fazermos mais exercicios do conteudo com cdlculos ou conceito.”
Aluno B: “Nada, elas ja sdo muito boas.”
Aluno C: “Nada, as aulas dele ja sdo boas, mas poderia ter uma musica”
Aluno D: “Explicagoes mais simples, professor ajudar e ter empatia com o aluno com

dificuldade.”

K Aluno E: “Nada. Esta perfeito.” /

Através das respostas obtidas nas questdes 04 e 05 do questiondrio, por serem questdes

N

abertas, nos permite perceber algumas diferencas importantes referentes a personalidade
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desses alunos, Os alunos A e B, por exemplo, demonstram certa aptiddo para a Fisica, bem

como um pouco mais de maturidade nas respostas. O aluno C revela, na resposta da questao

05, um de seus hiperfocos: a musica. O aluno D assume apresentar dificuldades de

aprendizado que devem ser percebidas pelo professor, principalmente as dificuldades com os

célculos. O aluno E apresenta respostas mais curtas, com pouca predisposicao ao didlogo.

@STAO 06.

Voceé se sente acolhido pelos colegas de sala?

( )SIM

( YNAO

( ) AS VEZES SIM, AS VEZES NAO.
RESPOSTAS:
Aluno A: Sim
Aluno B: Sim
Aluno C: Sim

Aluno D: Nao respondeu
Aluno E: Sim

~

@STAO 07.

Voceé se sente acolhido pelos professores?

( )SIM

( )NAO

( ) AS VEZES SIM, AS VEZES NAO.
RESPOSTAS:
Aluno A: Sim

Aluno B: As vezes sim, das vezes ndo

Aluno C: Sim

Aluno D: Ndo respondeu
K Aluno E: Sim
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@STAO 08. \
Vocé se sente acolhido pela coordenacdo pedagdgica da escola?

( )SIM
( )NAO
( ) AS VEZES SIM, AS VEZES NAO

RESPOSTAS:
Aluno A: Sim
Aluno B: Sim
Aluno C: Sim

Aluno D: Nao respondeu
Aluno E: Sim

As questdes 06, 07 e 08 do questiondrio tratam do sentiment dos alunos com TEA com

relacdo ao acolhimento praticado pela comunidade escolar, visto que esse aspecto &
fundamental para que o processo de inclusdo escolar aconteca da forma mais hamoniosa
possivel. Com base nas respostas dos alunos, podemos notar uma satisfacio quase unanime
dos alunos com relagdo ao acolhimento na instituicdo. Isso mostra um excelente trabalho

desenvolvido pela escola nesse contexto.

@STAO 09. \

Como vocé avalia o apoio psicologico que a escola oferece?

a) ruim

b) médio

¢) bom

d) excelente
RESPOSTAS:
Aluno A: bom
Aluno B: bom
Aluno C: bom

Aluno D: Nao respondeu
Aluno E: Excelente.




70

QUESTAO 10.

Como vocé avalia o acompanhamento da estagidria intinerante durante as avaliacdes?

a) ruim

b) médio

¢) bom

d) excelente
RESPOSTAS:

Aluno A: excelente
Aluno B: bom
Aluno C: bom
Aluno D: ndo respondeu

Aluno E: excelente

As respostas dadas as questdes 09 e 10 demonstram que os alunos sentem-se bem
assistidos pela escola, no que diz respeito aos aspectos de apoio psicologico e de mediagao
durante as avaliacdes. Sugere também que existe uma relacdo de confianca dos alunos com a

comunidade escolar, o que € muito importante no processo de inclusao.
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4.2. RESULTADOS DA ENTREVISTA COM A COORDENADORA PEDAGOGICA.

Autor: - Como vocé a relagdo entre a escola e as familias dos alunos com TEA?

Coordenadora: “- Nos, aqui da coordenagcdo pedagogica, juntamente com a psicologa
escolar, procuramos estabelecer um laco de confianca com as familias. Quando uma familia
resolve matricular o aluno com TEA ou algum tipo de necessidade especial aqui na escola, eu
mesma trato de apresentar nossas propostas, nossa forma de trabalhar. Jd sdo muitos anos
buscando fazer um trabalho efetivo de acolhimento e inclusdo escolar desses alunos. Tanto
que o colégio jd possui certa fama no bairro justamente pelo bom trabalho desenvolvido
nessa drea da inclusdo. O “boca a boca” tem sido uma excelente forma de divulgacao.
Entdo, a maioria dos pais confiam no nosso trabalho, principalmente as familias dos alunos
com TEA, que acompanhamos ainda mais de perto. Frequentemente, converso com os
familiares, pois eles vém deixar o aluno na escola e aproveitamos para tratar da rotina
escolar deles.”

Autor: Quais sdo as orientacdes passadas para a pessoa que faz o acompanhamento e

mediacao das avaliagdes com os alunos autistas?

Coordenadora: “— Como os alunos com TEA sdo de turmas diferentes e temos apenas duas
estagidrias para fazerem o acompanhamento (mediacdo) durante as avaliacdes, esses fazem
as provas na sala do laboratorio para que todos possam contar com o suporte das
estagidrias. Durante a realizacdo das provas, as estagidrias auxiliam na interpretagdo do
enunciado, ajudam a manté-los concentrados na realizacdo das provas, tiram duvidas
relacionadas a termos técnicos que possa ter nas provas que os alunos ndo compreendem,
podem fazer uma leitura dialogada das questoes, mas ndo interferem diretamente nas

respostas dadas por eles.”

Autor: Quais os principais tipos de adaptacdes feitas nas provas escritas desses alunos?

3

Coordenadora: “ — As adaptacgoes feitas nas questoes sdo pequenas. Geralmente, quando a
prova é mais extensa, procuramos diminuir a quantidade de itens de uma ou outra questdo
aberta. Quando notamos um enunciado muito abstrato de uma questdo, buscamos inserir
uma imagem que represente a situagdo, as vezes podemos sugerir um modelo a ser seguido
para responder uma questdo, por exemplo,uma das questoes de fisica pergunta qual é a
unidade de medida de forca, entdo colocamos como exemplo na questdo que unidade de

medida de energia é o Joule (J) (por ex: E=30J) , entdo qual é a de forca?, mas sem

interferir nos contetidos cobrados, que sdo os mesmos da prova aplicada aos alunos comuns.
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De um modo geral, as diferencas entre a prova dos alunos com TEA e dos alunos comum é

pequena, apenas uma questdo ou outra se diferenciam.”
Autor: Os alunos autistas sdo informados a respeito das adaptacGes feitas nas provas escritas?

Coordenadora: “ — Ndo. Geralmente conversamos apenas com os pais dos alunos a respeito
dessas pequenas adaptacoes feitas nas provas deles, assim como mostramos para o professor
as adaptacoes que foram feitas. Mas, achamos melhor ndo avisd-los, até por que, como falei

1

antes, sao diferencas pequenas.’

Autor: Como vocé percebe que esse tipo de pratica durante o processo avaliativo tem

contribuido para o desempenho escolar desses alunos?

Coordenadora: “Para alguns, ndo faz tanta diferenca. Mas para os que apresentam maior
necessidade de apoio, é importantissimo a gente oferecer esses suportes. Eles ficam mais
tranquilos e seguros para fazer a prova. Evitamos o nervosismo e o medo de fazer a prova. As
estagidrias ajudam na leitura dos enunciados e mantém eles mais concentrados durante as

’

avaliagoes.’
Autor: Poderia me ajudar a tracar um breve perfil de cada aluno? Vamos 14!

Coordenadora: “- O aluno A tem autismo nivel 1, a gente percebe que ele tem dificuldade
de manter o contato visual, alguns movimentos diferentes como o andado, mas é muito

dedicado, gosta de ler e gosta das matérias de cdlculo.

O aluno B também tem autismo nivel 1, mas no caso dele tem mais dificuldades de interagir
socialmente, é mais retraido, mas fala muito bem quando alguém interage com ele, s6 ndo
gosta muito de ficar em grupo conversando. Gosta muito de ciéncias em geral, viciado em
jogo de computador. Apresenta um otimo rendimento escolar, ele é muito inteligente. Tanto é
que ele faz as mesmas provas junto com os demais alunos na sala mesmo. Ndo tem muita

necessidade de suporte.

O aluno C tem autismo nivel 2, apresenta alguns movimentos que a gente chama de
“esteriotipias”, vocé percebe pelo andado e o movimento das mdos. Mas gosta muito de
estudar. Ama a escola e gosta de interagir com os meninos da turma dele. Tem dificuldades de

se expressar, mas apresenta bom rendimento escolar.

O anulo D tem autismo nivel 1, apresenta alguns comportamentos diferentes, as vezes ta

muito animado e de repente fica sério. Ama ler, quase toda tarde, ele vem pra cd antes da
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aula com um livro na mdo e fica quieto ai na cadeira e lendo. Mas tem muita dificuldade com

os cdlculos, em armar as contas, e até mesmo em expressar as respostas, além da escrita ser

um pouco dificil de entender.

O aluno E também tem autismo nivel 2, mas possui mais “esteriotipias” do que o aluno C.

Tem alguns atrasos de fala, tem muita dificuldade com os cdlculos e com a escrita. Mas tem

uma capacidade de memorizagcdo muito alta, principalmente nomes de personalidades e datas

historicas. Possui um comportamento mais “infantilizado’ que os outros.’

)

A partir das falas da coordenadora, foi elaborado o seguinte quadro com um breve

perfil de cada um dos alunos com TEA das turmas de 9° ano do Colégio Guri Sénior.

Quadro 3. Perfil dos alunos com TEA das turmas de 9° ano do Colégio Guri Sénior.

Aluno

Nivel de Suporte

Caracteristicas

A

Nivel 1 — Leve °

Dificuldades de manter contato
visual;

Gosta de ler;

Gosta das matérias de calculo;
Pouca ou nenhuma necessidade
de suporte nas avaliagdes;

Nivel 1 - Leve °

Dificuldades de interacdo social;
Gosta de ciéncias;

Pouca ou nenhuma necessidade
de suporte nas avaliagdes;

Nivel 2 - Moderado °

Apresenta “esteriotipias”;

Gosta muito do ambiente
escolar;

Dificuldade de se expressar;
Bom rendimento escolar
Necessidade consideravel de
suporte

Nivel 1 - Leve

Dificuldades com calculos;
Dificuldades na escrita;

Ama a leitura;

Necessidade razoédvel de suporte

Nivel 2 - Moderado

Apresenta esteriotipias;

Atrasos na fala;

Dificuldades com calculos e com
a escrita;

Necessidade consideravel de
suporte

Fonte: Elaborado pelo autor
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4.3. RESULTADOS COLHIDOS NO MAPA DE NOTAS.

Nessa parte do trabalho, coletamos os resultados obtidos pelos alunos das turmas de 9°
ano do Colégio Guri Sénior, incluindo os alunos com TEA, nas avaliagdes parciais e globais
de cada bimestre do ano letivo de 2023. Para um maior entendimento da afericdo do
desempenho escolar desses estudantes na disciplina de Fisica, vale ressaltar os contetidos que
foram abordados ao longo desse periodo. O quadro a seguir apresenta, para tanto, os assuntos

trabalhados em cada etapa.

Quadro 3. Assuntos de Fisica trabalhados por etapa do ano letivo de 2023.

ETAPA DO ANO UNIDADE CONTEUDO
LETIVO PROGRAMATICO
1° BIMESTRE ONDULATORIA e Ondas: conceitos iniciais;

e C(lassificacao das ondas;

e FElementos de uma onda
periddica;

e Velocidade de propagacdo
das ondas;

e (O som: -caracteristicas e
nogoes bésicas de
Acustica;

e Ondas eletromagnéticas:
das ondas de radio aos

raios gama.

2° BIMESTRE ASTRONOMIA e Composigdo, estrutura e
localizagdo do  Sistema
Solar no Universo.

e Astronomia e cultura;

e Vida humana fora da Terra;

e Ordem de grandeza
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astronOmica;

Evolucao estelar;

3° BIMESTRE

CINEMATICA — NOCOES
BASICAS

Referencial: movimento e
repouso;

Distancia  percorrida e
deslocamento;

Velocidade escalar média
Aceleragado escalar média
Movimento Retilineo
uniforme: fungcdo hordaria
da posicao.

Graficos do MRU

4° BIMESTRE

DINAMICA - NOCOES
BASICAS

Primeira Lei de Newton:
Inércia.

Principais Forcas da
Mecanica: peso, normal,
tracao e atrito.

Segunda Lei de Newton:
Principio Fundamental da
Dindmica;

Terceira Lei de Newton:
Principio da A¢do e
Reacao;

Sistema de forgas sobre

um bloco;

Fonte: Elaborado pelo autor

Antes de irmos para a andlise da afericdo do desempenho escolar dos alunos com

TEA, vale ressaltar algumas circunstincias relacionadas as avaliagdes. Para tanto, seguem

algumas observacgoes:

Os alunos A e B ndo necessitaram do acompnhamento individual (mediag¢do) durante

as provas, visto que apresentam o nivel 1 de suporte e tém certa aptiddo para as disciplinas de

célculo, como é o caso da Fisica. E, mais precisamente, nas duas ultimas etapas, a
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coordenacdo passou a prova escrita comum (ndo adaptada) pra eles durante a realizacdo das
avaliagdes globais.

Os alunos C, D e E tiveram acompanhamento individual (mediacdo) durante as
avaliacdes globais, pois apresentam algumas dificuldades de manter a concentragdo,
interpretar o enunciado das questdes, bem como, no caso dos alunos D e E, dificuldades com
o cdlculo e com as formas de expressar as respostas, visto que as questdes eram subjetivas.

Afim de elucidar melhor o leitor a cerca das adaptacdes feitas nas provas globais dos
alunos com TEA, consta, nos apéndices A e B desse trabalho dois modelos de prova: o
modelo de prova comum, aplicada aos demais alunos; e o0 modelo de prova com adaptagdes

nas questoes, feito para os alunos autistas.

4.3.1. NOTAS OBTIDAS NO 1° BIMESTRE

Analise das notas da prova PARCIAL do 1° bimestre.

- Notas obtidas por todos os alunos das turmas de 9° ano na prova parcial do 1° bimestre

9°A 9,5 8,0 3,5 2,5 3,5 2,0 2,5 8,0 1,5 5,0
4,0 7,5 3,5 8,5 10,0 5,0 2,5 5,0 2,5 2,5
3,5 1,5 4,0 5,0 5,0 1,0 3,0 7,5 5,0 2,5
3,5 3,5
9°B 8,0 10,0 10,0 5,5 2,5 8,5 7,0 10,0 0,0 6,0
10,0 6,0 5,0 5,0 1,0 10,0 5.5 5,0 8,5 0,0
10,0 10,0 8,5 4,0 10,0 8,5 10,0 9,5 10,0 3,0
10,0 10,0 10,0 8,5
9°C 5,5 7,5 10,0 9,0 6,5 3,5 6,0 5,5 4,0 9,5
8,0 2,0
MEDIA GERAL.: 6,01
- Notas obtidas pelos alunos com TEA do 9° ano na prova parcial do 1° bimestre.
Aluno A B C D E
Nota 7,0 5,0 5,0 4,5 5,5

MEDIA (ALUNOS COM TEA): 5,4




Anélise das notas da prova GLOBAL do 1° bimestre.

- Notas obtidas por todos os alunos das turmas de 9° ano na prova global do 1° bimestre
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9°A 9,5 7,0 7,0 6,0 5,0 5,0 7,0 9,5 6,0 5,0
7,0 8,5 8,5 9,5 9,5 8,0 7,0 9,0 7,0 5,0
6,5 8,5 7,5 8,0 6,0 8,5 6,5 9,0 7,0 8,0
8,5 4,5 7,0 4,0
9°B 5,0 6,0 10,0 55 4,0 8,0 10,0 3,5 6,0 7,0
4,5 2,0 6,0 2,0 3,5 8,0 9,0 4,5 9,0 7,5
6,0 4,0 4,0 5,0 7,5 55 6,0 2,5 55 7,5
5,0 7,0
9°C 3,0 7,0 8,5 9,5 4,5 8,0 5,0 9,0 6,0 4,5
5,0 8,0 6,0 4,0 4,0
MEDIA GERAL: 6,46
- Notas obtidas pelos alunos com TEA do 9° ano na prova global do 1° bimestre.
Aluno A B C D E
Nota 9,0 8,5 9,0 5,0 6,0

MEDIA (ALUNOS COM TEA): 7,5

4.3.2. NOTAS OBTIDAS NO 2° BIMESTRE

Anélise das notas da prova PARCIAL do 2° bimestre.

- Notas obtidas por todos os alunos das turmas de 9° ano na prova parcial do 2° bimestre

9°A 8,0 2,0 7,0 1,0 7,0 6,0 7,0 7,0 6,0 4,0
8,5 3,0 7,0 6,0 8,0 3,0 6,0 2,0 7,0 5,0
8,0 6,0 8,0 7,0 7,0 7,0 6,0 8,0 7,0 4,0
1,0 5,0

9°B 4,0 7,0 8,0 4,0 7,0 8,0 8,0 0,0 5,0 7,0
4,0 7,0 8,0 7,0 8,0 1,0 5,0 8,0 10,0 7,0
10,0 8,0 5,0 4,0 7,0 6,0 7,0 5,0 5,0 7,0
8,0 7,0 8,0 7,0 8,0 7,0

9°C 6,0 9.0 9.0 9.0 8,0 6,0 8,0 8,0 5,0 8,0
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9.0

8,0

8,0

5,0

7,0

7,0

6,0

MEDIA GERAL: 6,38

- Notas obtidas pelos alunos com TEA do 9° ano na prova parcial do 2° bimestre.

Aluno

A

B

C

D

Nota

8,0

8,0

8,0

8,0

8,0

MEDIA (ALUNOS COM TEA): 8,0

Anélise das notas da prova GLOBAL do 2° bimestre.

- Notas obtidas por todos os alunos das turmas de 9° ano na prova global do 2° bimestre

9°A 10,0 7,0 6,5 7,5 8,0 7,5 9,0 8,5 8,0 10,0
9,0 9,0 8,0 10,0 9,5 9,0 9,5 9,5 8,5 6,5
7,5 7,0 10,0 7,0 9,5 8,5 9,0 7,5 10,0 7,5
10,0 9,5 6,5 4,5 7,0
9°B 7,0 80 9,0 9,5 7,0 10,0 10,0 6,5 9,0 7,0
8,0 8,5 8,5 9,5 2,5 8,0 9,0 9,5 6,0 8,5
10,0 6,0 5.5 7,5 5,0 8,0 5.5 7,5 6,5 6,5
8,5 10,0 8,5 8,5 9,5 9,5 6,0
9°C 9.0 9.0 9,0 7,0 9,5 9,0 8,0 9,0 9,0 9,0
8,5 9.0 9,5 7,5 9,0 7,0
MEDIA GERAL: 8,98
- Notas obtidas pelos alunos com TEA do 9° ano na prova global do 2° bimestre.
Aluno A B C D E
Nota 9,5 10,0 10,0 9.0 9.0

MEDIA (ALUNOS COM TEA): 9,5




4.3.3. NOTAS OBTIDAS NO 3° BIMESTRE
Anélise das notas da prova PARCIAL do 3° bimestre.

- Notas obtidas por todos os alunos das turmas de 9° ano na prova parcial do 3° bimestre
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9°A 10,0 5,5 1,5 5,0 3,0 5,0 6,5 8,5 9,5 2,5
8,5 10,0 8,0 8,5 8,0 7,0 8,0 8,0 1,5 4,0
6,5 7,0 7,0 8,5 4,5 7,0 6,5 6,0 8,5 8,5
8,0 5,5 3,0
9°B 5,0 5,0 9,5 1,5 3,0 7,0 5,5 1,5 10,0 9,5
8,5 4,5 8,0 2,0 3,5 10,0 10,0 1,0 8,5 10,0
4,0 3,0 1,5 8,5 4,0 8,5 3,0 1,0 10,0 10,0
4,0 6,5 8,5 9,5
9°C 5,5 7,5 10,0 9,0 6,5 3,5 6,0 5,5 4,0 95
8,0 2,0 5,5 6,0
MEDIA GERAL: 7,33
- Notas obtidas pelos alunos com TEA do 9° ano na prova parcial do 3° bimestre.
Aluno A B C D E
Nota 10,0 10,0 10,0 7,0 6,0
MEDIA (ALUNOS COM TEA): 8,6
Andlise das notas da prova GLOBAL do 3° bimestre.
- Notas obtidas por todos os alunos das turmas de 9° ano na prova global do 3° bimestre
9°A 10,0 6,5 3,5 5,0 1,0 3,0 2,0 8,5 5,5 2,0
9,5 9,5 3,5 7,0 7,5 9,5 3,5 2,0 8,0 4,5
2,0 2,5 2,5 7,0 6,5 6,5 4,5 7,0 5,0 5,5
7,0 9,5 6,5 1,0 5,0 2,0 3,5 4,5
9°B 6,5 5,5 9,0 6,0 8,0 8,0 5,0 7,0 3,5 8,0
8,0 7,5 4,0 8,0 4,5 6,0 9,0 9,0 9,0 9,0
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9,5 6,0 7,0 2,0 4,0 10,0 2,0 7,0 2,0 1,0
6,5 9,5 2,0 6,5 7,5 8,5
9°C 1,5 4,0 10,0 2,5 5,0 3,5 4,0 3,5 5,0 3,0
8,5 4,0 1,5
MEDIA GERAL: 5,59
- Notas obtidas pelos alunos com TEA do 9° ano na prova global do 3° bimestre.
Aluno A B C D E
Nota 8,5 9,5 6,0 5,0 4,0
MEDIA (ALUNOS COM TEA): 6,6
4.3.4. NOTAS OBTIDAS NO 4° BIMESTRE
Andlise das notas da prova PARCIAL do 4° bimestre.
- Notas obtidas por todos os alunos das turmas de 9° ano na prova parcial do 4° bimestre
9°A 10,0 6,0 6,0 8,0 4,0 10,0 8,0 10,0 8,0 8,0
10,0 10,0 10,0 8,0 8,0 10,0 8,0 8,0 8,0 5,0
4,0 7,5 6,0 10,0 10,0 10,0 8,0 8,0 10,0 10,0
9.0 8,0 10,0 10,0 10,0
9°B 8,0 10,0 10,0 6,0 10,0 10,0 8,0 6,0 8,0 10,0
8,0 10,0 8,0 6,0 4,0 10,0 8,0 10,0 10,0 8,0
8,0 6,0 8,0 10,0 10,0 8,0 9,5 8,0 10,0 8,0
10,0 8,0 10,0 10,0 10,0
9°C 8,0 6,0 10,0 10,0 6,0 10,0 10,0 10,0 10,0 10,0
8,0 10,0 8,0 8,0 8,0 10,0

MEDIA GERAL: 8,56

- Notas obtidas pelos alunos com TEA do 9° ano na prova parcial do 4° bimestre.

Aluno

A

B

C

D

Nota

8,0

10,0

8,0

10,0

10,0

MEDIA (ALUNOS COM TEA): 9,2




Anélise das notas da prova GLOBAL do 4° bimestre.

- Notas obtidas por todos os alunos das turmas de 9° ano na prova global do 4° bimestre
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9°A 9,5 7,0 6,0 8,0 3,0 7,0 6,5 9,5 8,0 4,5
7,5 8,5 4,5 6,5 9,0 8,0 8,0 8,0 8,0 5,0
6,0 55 6,0 8,0 8,5 9,0 7,0 8,5 5,0 8,0
7,5 8,0 7,0 5,0 3,0 7,0
9°B 6,5 5.5 9,0 6,0 8,0 8,0 5,0 7,0 3,5 8,0
8,0 7,5 4,0 8,0 4,5 6,0 9,0 9,0 9,0 9,0
9,5 6,0 7,0 2,0 4,0 7,5 7,0 8,5 7,0 5,0
6,5 9,0 8,5 8,5 7,5 8,0
9°C 4,5 7,5 6,0 8,0 5,0 7,0 5,0 8,0 6,5 8,0
6,5 6,0 6,0 8,0 8,0 7,0
MEDIA GERAL.: 6,93
- Notas obtidas pelos alunos com TEA do 9° ano na prova global do 4° bimestre.
Aluno A B C D E
Nota 9,0 7,5 9,5 8,0 8,0

MEDIA (ALUNOS COM TEA): 8,4

No primeiro bimestre do ano letivo, os alunos, incluindo os autistas, apresentaram
certas dificuldades em compreender os conceitos iniciais da ondulatoria, tais como: conceito
de onda; classificacdo das ondas quanto a natureza, propagagdo e grau de liberdade no meio;
comprimento de onda, periodo e freqii€ncia; dentre outros assuntos. As médias obtidas foram,
portanto, abaixo do valor minimo considerado satisfatdrio, ou seja, foram abaixo da nota 7,0.

A afericdo dos resultados da prova parcial do 1° bimestre foi diagndstica para que eu
pudesse, durante as aulas, construir de maneira mais dialogada os conhecimentos bésicos de
ondulatdria com os alunos. Consequentemente, foram sanadas algumas duvidas, obtendo na
prova global certa evolucdo no rendimento dos alunos em geral, e os alunos autistas

conseguiram acompanhar essa evolucio. Outro fator que auxiliou na evolugdo dos alunos com
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TEA foi a mediacdo realizada pela estagidria durante as provas globais, bem como as
pequenas adaptacdes feitas pela coordenagdo nas questdes da prova escrita desses discentes.

Na segundo bimestre letivo, os alunos com TEA obtiveram um resultado excelente ja
na prova parcial (ndo adaptada), melhor até que os resultados dos demais alunos, que ja era
satisfatorio. Além disso, houve novamente uma evolug¢do conjunta das médias dos alunos em
geral e dos alunos autistas obtidas das notas das provas globais, mostrando uma evolu¢do no
aprendizado dos tépicos abordados em Astronomia.

Na terceira etapa, os alunos autistas obtiveram, na prova parcial, uma média de 8,6,
porém tal valor pode mascarar algumas dificuldades mostradas principalmente pelas notas
individuais dos alunos D e E. Por se tratar de assuntos referentes ao estudo da Cinemadtica, a
avaliacdo apresentava questdes com célculos e uso de equagdes, nas quais esses alunos nao
conseguiram um desempenho satisfatério, evidenciando dificuldades que eles possuem no que
concerne ao raciocinio fisico e matemdtico. Essas dificuldades ficam ainda mais evidentes
quando analisamos as notas desses alunos nas provas globais. Enquanto os A e B, que por sua
vez possuem maior aptidao para as matérias exatas conseguiram manter o mesmo nivel de
resultados obtidos nos bimestres anteriores.

Vale ressaltar que tais dificuldades com os cédlculos e equagdes sdo muito comuns
entre boa parte dos estudantes das turmas de 9° ano do Colégio Guri Sénior, realidade
evidenciada na média geral das turmas nessa etapa.

No 4° bimestre do ano letivo de 2023 foram trabalhadas em sala de aula as Leis de
Newton, que sdo consideradas bases da mecanica cldssica. Nas avaliagdes parciais, em que
foram trabalhadas questdes objetivas, porém conceituais, a cerca das Leis de Newton, os
alunos com TEA obtiveram resultado excelente, acima da média geral obtida pelos demais
alunos. Ja nas avaliacdes globais dessa etapa, enquanto a maioria dos alunos apresentou uma
queda notdria na nota em relacdo a prova parcial, os alunos com TEA tiveram uma leve
diminui¢cdo das notas. Vale ressaltar que as provas globais sdo mais extensas e subjetivas e,
mesmo os alunos autistas recebendo acompanhamento (mediacdo) e adaptagdes nas questoes,
o nivel um pouco mais alto na avaliacao se mantém.

De um modo geral, podemos compreender que a pratica de provas mediadas e com
questdes adaptadas para os alunos autistas tem ajudado bastante na inclusdo e
desenvolvimento escolar dos mesmos, porém ndo € um fator determinante das notas obtidas
por eles. Outros fatores sdo fundamentais para a os bons resultados obtidos por esses
discentes, tais como: o acompanhamento dos estudos realizado pela familia, o bom

comportamento desses alunos durante as aulas, e a preocupacgdo deles com os proprios estudo.
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Tais fatores, muitas vezes, ndo sdo presentes no cotidiano escolar de muitos dos demais
alunos. Pelo contrédrio, alguns apresentam problemas disciplinares e pouco ampanhamento

familiar dos estudos, acarretando muitas das vezes em notas abaixo da média nas avaliagdes.
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5. CONCLUSAO

O processo de avaliacdo da aprendizagem de alunos com autismo no contexto de
inclusdo escolar analisado durante a realizagdo desse trabalho aponta para a necessidade de o
professor conhecer melhor as caracteristicas e especificidades de cada estudante com
transtorno do espectro autista (TEA) para que as estratégias constituintes do ato de avaliar
sejam aplicadas da maneira mais adequada, visando o desenvolvimento coletivo dos discentes
no aprendizado das disciplinas escolares, incluindo a Fisica.

A prética da inclusdo escolar é de fundamental importancia para a constru¢do de uma
educagdo bdsica mais democratica, pautada na Constituicdo Federal, permitindo o direito
fundamental da educacdo a todos os tipos de pessoas. Porém, ainda existe um longo caminho
a ser percorrido na drea da Educacdo no Brasil para que tal prética seja realizada da maneira
adequada, rompendo com a tradicdo de ensino por mera transmissao de contetdo e buscando
novas metodologias que fortalecam a participagdo ativa dos discentes na construcdo do
conhecimento, incluindo aqueles com algum tipo de necessidade de suporte, como € o caso de
alguns alunos autistas.

Com relacdo a avaliacdo da aprendizagem dos alunos com TEA, algumas praticas tém
sido propostas, como € o caso das praticas de mediacdo durante a avaliacdo e adaptacdo nas
questdes das provas escritas, principalmente para os individuos desse grupo que possuem uma
maior necessidade de suporte. Os resultados obtidos nesse presente estudo com relacdo a
essas praticas apontam que a influéncia das mesmas no rendimento escolar dos alunos com
autismo € relativa, pois enquanto que para os alunos desse grupo que apresentam maior
necessidade de suporte essas praticas contribuem significativamente nos resultados obtidos,
para os que ndo possuem uma necessidade grande de suporte as préticas contribuiram de
maneira superficial. Nesse contexto, cabe ao professor, juntamente com a coordenacao
pedagdgica da escola, elaborar estratégias adequadas para o processo de avaliagdo escolar
desse grupo de alunos, tendo a sensibilidade de perceber as diferentes demandas por eles
apresentadas em relacdo a disciplina de Fisica.

Os resultados obtidos pelos alunos com TEA nas provas parciais e globais na
disciplina de Fisica no ano letivo de 2023 foram, na maioria das vezes, superiores a média
obtida pelos demais alunos. Dentre os fatores que contribuiram para tais resultados, podemos
destacar as praticas de mediacao e adaptacao analisadas, mas também o préprio perfil escolar
desses tracados de acordo com as falas da Coordenadora Pedagdgica. Percebe-se, no caso
desses alunos, um acompanhamento familiar excepcional € um comportamento exemplar em

sala de aula, aspectos que nem sempre sdo apresentados pelos demais alunos das turmas de 9°
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ano da escola onde foi realizada a pesquisa de campo. Desse modo, podemos entender que as
estratégias avaliativas analisadas auxiliam no processo avaliativo, mas ndo sdo um fator
determinante dos resultados obtidos pelos alunos autistas.

Em suma, podemos afirmar que o processo de inclusdo escolar dos alunos com TEA
na escola onde foi realizada a pesquisa tem se mostrado eficaz, pois o desenvolvimento
escolar dos alunos desse grupo € bastante satisfatério, bem como o acolhimento praticado pela
institui¢do € bem avaliado pelos préprios discentes, conforme mostrou o questiondrio aplicado
com eles, e pelas suas familias, dada a relacdo de confianca estabelecida com a escola
ressaltada nas falas da Coordenadora Pedagdgica durante a entrevista.

Concluo esse trabalho afirmando que os estudos acerca da avaliacdo da aprendizagem,
do processo de inclusdo escolar e do transtorno do espectro autista contribuiram de modo
significativo para a minha formacdo docente. Espero, com esse trabalho, contribuir para uma
formacdo docente mais consciente dos privilégios e desafios da Educagao Bésica no Brasil,

principalmente no contexto inclusivo.
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APENDICE A: MODELO DE PROVA COMUM

01. A tirinha a seguir aborda de maneira humorada a 12 lei de Newton: Lei da Inércia.
Observe:

}-' T
i ﬁnmrem
rnova'rento

Segundo Isaac Newton, o que é a Inércia dos corpos? Explique esse conceito e cite outra
situacdo como exemplo. (4 esc.)

02. De acordo com a primeira lei de Newton, classifiqgue as afirmativas em verdadeiras (V)
ou falsas (F). Justifique a(s) afirmativa(s) falsa(s), corrigindo-a(s). (8 esc.)

() Seum corpo sob a agao de varias forgas esta em equilibrio, entdo esse corpo s6 pode
estar em repouso.

() Um corpo permanece em movimento retilineo uniforme ou em repouso quando nao
existe nenhuma forga atuando sobre ele.

( ) Quando a resultante das forcas que atuam sobre um corpo é nula, esse corpo
permanece em repouso ou em movimento uniforme em qualquer diregéo.

() Um objeto sob a ag&o de varias forgas estd em equilibrio, isso significa que ele pode
estar em repouso ou em movimento retilineo uniforme.

03. Qual é a equagado que corresponde ao principio fundamental da dinamica (segunda lei
de Newton)? Descreva 0 nome de cada grandeza envolvida e a unidade de medida
correspondente. (ex: m = massa , unidade: kg). (3 esc.)
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04. Vinicius observa duas criancas, Caio e Jodo, empurrando uma caixa de brinquedos.
Relembrando a aula de Ciéncias que teve pela manh3, ele observa o deslocamento da caixa
e faz um desenho representando as forgas envolvidas nesse processo, conforme a figura.

F1 -F2

Interbits®

—> le—!

Caio Jodo

Considerando que a caixa esteja submetida a duas forcas horizontais, nos sentidos
representados na figura, de intensidades F, =100N e F, =75N, ficou pensando em como

poderia evitar o deslocamento da caixa, fazendo com que ela ficasse em equilibrio (parada).

Nessas condi¢des, determine o valor da for¢ca que deve ser aplicada para fazer com que a
caixa fique em equilibrio e qual o lado em que essa forgca deve ser aplicada (junto com Caio
ou junto com Joao?). (4 esc.)

05. Em um dos filmes do Homem Aranha ele consegue parar uma composi¢cao de metré6 em
aproximadamente 60s. Considerando que a massa total dos vagdes seja de 30.000kg e
que sua velocidade inicial fosse de 72km/h, calcule e determine o médulo da forga

resultante que o heréi em questdo deveria exercer em seus bragos. OBS: atengéo para as
unidades de medida. (6 esc.)

06. Na tirinha a seguir temos a Mbnica batendo no Cebolinha com o seu coelhinho de
pelucia. Observe
que no final da tirinha o coelhinho também ficou todo arrebentado.

i ki D B0 LA PRODUCAY . BRAE
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A qual das leis de Newton podemos associar essa situagcao? Explique. (4 esc.)
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07. Quando o astronauta Neil Armstrong desceu do médulo lunar e pisou na Lua, em 20 de
julho de 1969, a sua massa total, incluindo seu corpo, trajes especiais e equipamento de

sobrevivéncia, era de aproximadamente 300 kg. O campo gravitacional lunar é cerca de

1
gdo campo gravitacional terrestre. Se a aceleracdo da gravidade na Terra €

aproximadamente 10,0 m/s?, responda:

a) Qual seria o peso total do astronauta (incluindo o traje e o equipamento de sobrevivéncia
) se ele estivesse na superficie da Terra? (3 esc.)

b) Qual era o peso total do astronauta (incluindo o traje e o equipamento de sobrevivéncia)
quando ele estava na superficie da Lua? (3 esc.)

08. Em uma cena do filme “John Carter: entre dois mundos”, o
personagem principal viaja do planeta Terra (seu planeta de
origem) para o planeta Marte. Quando ele chega na superficie
de Marte, consegue dar pulos bem maiores do que na Terra.
Nessas condigdes, responda:

a) Por que, em Marte, ele consegue saltar bem mais alto do que na Terra? (2 esc.)

b) Considerando a massa do personagem igual a 60 kg, calcule o seu peso na superficie da
Terra e na superficie de Marte. (Considere Qterra = 10m/s? € Qmarte = 4 m/s?) (4 esc.)

09. Em uma pegadinha de um programa de TV, um ator pedia para uma pessoa chutar uma
bola o mais forte que pudesse, mas as pessoas ndao sabiam que a bola era feita de uma
pedra bem rigida. Quando as pessoas chutavam a bola sentiam uma dor enorme no pé.

Qual das leis de Newton esté associada a essa situagao? Justifique sua resposta. (5 esc.)
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10. No estudo das leis do movimento, ao tentar identificar pares de forcas de agdo-reagéo,
sdo feitas as seguintes afirmagdes abaixo, classifique-as em verdadeiras (V) ou falsas (F):
(4 esc.)

l.( ) Acdo:A Terra atraia Lua. Reacgdo: A Lua atrai a Terra.

Il.( ) Acdo: O pulso do boxeador golpeia o adversario. Reag¢do: O adversario cai.

l.( ) Agdo:O pé chutaabola. Reagdo: A bola adquire velocidade.

IV.( ) Acgdo: Sentados numa cadeira, empurramos o acento para baixo.
Reacéao: O acento nos empurra para cima.
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APENDICE B - MODELO DE PROVA ADAPTADA

01. Atirinha a seguir aborda de maneira humorada uma das leis de Newton. Observe.
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Qual das leis de Newton esta diretamente relacionada com a situagao?

02. O Principio Fundamental da Dinamica explica que a forga resultante que age sobre um
corpo é diretamente proporcional ao produto da massa desse corpo pela aceleragao que ele
adquire, conforme a equacgao: Fr = m-a

Quais sdo as unidades de medida de cada uma das grandezas fisicas presentes nessa
equagao? (Siga o modelo abaixo para responder)

EX: GRANDEZA FISICA: tempo UNIDADE DE MEDIDA: s (segundos)

GRANDEZA FISICA: Forga UNIDADE DE MEDIDA:

GRANDEZA FISICA: Massa UNIDADE DE MEDIDA:

GRANDEZA FISICA: Aceleragdo  UNIDADE DE MEDIDA:

03. Vinicius observa duas criancas, Caio e Jodo, empurrando uma caixa de
brinquedos. Relembrando a aula de Ciéncias que teve pela manh3a, ele observa o
deslocamento da caixa e faz um desenho representando as forgas envolvidas nesse
processo, conforme a figura.
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Considerando que a caixa esteja submetida a duas forcas horizontais, nos sentidos
representados na figura, de intensidades F, =100N e F, =75N, ficou pensando em como

poderia evitar o deslocamento da caixa, fazendo com que ela ficasse em equilibrio (parada).

Nessas condicdes, determine o valor da forca que deve ser aplicada para fazer com que a
caixa fiqgue em equilibrio e qual o lado em que essa forca deve ser aplicada (junto com Caio
ou junto com Joao?)

04. Na tirinha a seguir temos a Mbnica batendo no Cebolinha com o seu coelhinho de
pellcia. Observe
que no final da tirinha o coelhinho também ficou todo arrebentado.

i ki o D BOELA FRODUCARY - BAAEN

Copyright @‘I 939 Mauricio de Souss Producies Ltda. Todos oz direito s reservados.
A qual das leis de Newton podemos associar essa situagao? Explique. (4 esc.)

TEXTO PARA AS QUESTOES 05 ¢ 06.

Quando o astronauta Neil Armstrong desceu do médulo lunar e pisou na Lua, em 20 de julho
de 1969, a sua massa total, incluindo seu corpo, trajes especiais e equipamento de

1
sobrevivéncia, era de aproximadamente 300 kg. O campo gravitacional lunar é cerca de P

do campo gravitacional na Terra, ou seja, se soubermos o peso de um astronauta na
Terra, para descobrir o peso dele na lua basta dividir por 6. Se a aceleragédo da
gravidade na Terra é aproximadamente igual a 10,0 m/s?, responda:

Lembre-se: O peso (P) de um corpo pode ser calculado pelo produto da massa (m) pela
aceleragao gravitacional (g).
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05. Qual seria o peso total do astronauta (incluindo o traje e o equipamento de
sobrevivéncia) se ele estivesse na superficie da Terra?

06. Qual era o peso total do astronauta (incluindo o traje e o equipamento de sobrevivéncia)
quando ele estava na superficie da Lua? (3 esc.)

07. Em uma cena do filme “John Carter: entre dois mundos”, o
personagem principal viaja do planeta Terra (seu planeta de
origem) para o planeta Marte. Quando ele chega na superficie
de Marte, consegue dar pulos bem maiores do que na Terra.
Nessas condigdes, responda:

Por que, em Marte, ele consegue saltar bem mais alto do que na Terra?

08. Em uma pegadinha de um programa de TV, um ator pedia para uma pessoa chutar uma
bola o mais forte que pudesse, mas as pessoas nao sabiam que a bola era feita de uma
pedra bem rigida. Quando as pessoas chutavam a bola sentiam uma dor enorme no pé.

Qual das leis de Newton esta associada a essa situagao? Justifique sua resposta. (5 esc.)

09. No estudo das leis do movimento, ao tentar identificar pares de forcas de acédo-reagao,
sdo feitas as seguintes afirmagbes abaixo, classifique-as em verdadeiras (V) ou falsas (F):
(4 esc.)

l.( ) Acdo:A Terra atraia Lua. Reacdo: A Lua atrai a Terra.

Il.( ) Acdo: O pulso do boxeador golpeia o0 adversario. Reagdo: O adversario cai.

l.( ) Agdo: O pée chutaabola. Reagdo: A bola adquire velocidade.

IV.( ) Acgdo: Sentados numa cadeira, empurramos o acento para baixo.
Reacao: O acento nos empurra para cima.



10. Desenhe uma situacao do seu dia a dia que se relaciona com a 32 Lei de Newton:
Principio da Acao e Reacao.
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