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RESUMO

Este estudo tem por objetivo geral investigar as préticas docentes utilizadas para
favorecer as interacfes linguisticas do aluno surdo inserido em uma sala de aula
regular, em Fortaleza, ou seja, compreender como esses professores (as)
ultrapassam as barreiras que a falta de uma lingua compartilhada pode trazer ao
desenvolvimento do seu trabalho docente. Seus objetivos especificos séo: tragar o
perfil do docente (formacéo, saberes); caracterizar o discente, sua trajetdria escolar
e suas experiéncias linguisticas everificar quais as acles, estratégias e praticas do
professor que favorecem as interagfes linguisticas na sala de aula. Para o aporte
tedrico, foram utilizados os seguintes autores em seus respectivos assuntos — Leitdo
(2003), Sacks (2007) e Skliar (2010) — sobre surdez e suas implicacdes; Bakhtin
(1997) Vygotsky (1993,1994), no que concerne ao desenvolvimento da linguagem e
sua importancia para a formacao de conceitos; Beyer (2010), Eizirik (2006), Oliveira
(2009) e Souza (2008), trazendo algumas contribuicbes acerca de préticas
inclusivas; e Perrenoud (2000), Tardif (2007) e Zabala (2008), no que tange as
contribuicdes e informacdes sobre o fazer docente em sala de aula. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa, pois consideramos fendmenos e suas interacdes
com o meio. (GATTI e ANDRE, 2010). Adotou-se o0 estudo de caso, pelo fato de nos
propiciar uma visdo mais detalhada da realidade e dos acontecimentos da vida real
(YIN, 2005). Para a coleta de dados, foi utilizada a observacédo direta, em uma sala
de aula da quarta série do Ensino Fundamental I. Segundo Severino (2007), a
observacdo trata-se de um procedimento que confere um acesso aos fatos
cotidianos. Para tanto, foram utilizados os seguintes instrumentos: diario de campo,
entrevistas semiestruturadas, filmagens e fotografias, tendo como objetivo principal o
registro de todos os fatos e movimentos que ocorrem em uma sala de aula. Os
resultados do estudo apontam para a identificacdo de fatores que dificultam as
interacbes na sala de aula, tais como o desconhecimento do professor acerca da
condicdo de surdez do aluno, o que pode interferir na adogdo de préticas

pedagogicas apropriadas ao desenvolvimento linguistico deste aluno.

Palavras-chave: Surdez. Pratica docente. Inclusdo no Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This study aims to determine which teaching practices are used to facilitate the
interactions of language in deaf students entered elementary school in Fortaleza, i
understand how these teachers (as) outweigh the barriers that the lack of a shared
language can bring development of their teaching. Has the following objectives: to
determine and describe how was the inclusion of deaf students in the classroom;
profile the teacher; characterize the student, their school and their linguistic
experiences, identify and describe the physical and materials that can auxiliary
language in the interactions between the teacher (a) and deaf child. For the
theoretical contribution we used the following authors in their respective subjects:
Piglet (2003), Sacks (2007) and Skliar (2010) about deafness and its implications;
Bakhtin (1997) Vygotsky (1993, 1994) regarding the development of language and its
importance to the formation of concepts; Beyer (2010), Eizirik (2006), Oliveira (2009)
and Souza (2008) bringing some contributions about inclusive practices, and
Perrenoud (2000), Tardif (2007) and Zabala (2008) with respect to contributions and
information to teachers in the classroom. This is a qualitative research, because it
takes into account all phenomena and their interactions with the environment (GATTI
AND ANDRE, 2010). We adopted the case study at the same provide a more
detailed view of reality and the events of everyday life (Yin, 2005). To collect data
observations were made in a classroom of fourth grade of elementary school and |
do not directives interviews with the management team and professor (a). Data were
recorded in the field diary and through footage and photographs. The study results
point to the identification of factors that hinder the interactions in the classroom, such
as unfamiliarity with the teacher about the student's condition of deafness, which can
interfere with the adoption of pedagogical practices appropriate to the linguistic
development of this student.

Keywords: Deafness. Teaching practice. Inclusion in Elementary Education.
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CAPITULO 1 INTRODUCAO

‘A inclusdo é uma visdo, uma estrada a ser viajada, mas
uma estrada sem fim, com todos os tipos de barreiras e
obstaculos, alguns dos quais estdo em nossas mentes e em

nossos coragées.’
Peter Mittler.

Em minha vida, quando optei pelo curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacédo na Universidade Federal do Ceard, ndo tinha nocdo se realmente queria
ser professora, se queria trabalhar em sala de aula. Fui me envolvendo com a vida
académica, amadurecendo, tentando acertar minhas escolhas e decidir a trajetéria
profissional.

Fiz algumas disciplinas na area de Educacdo Infantil, e algumas em
movimentos sociais e educacdo do campo, mas sempre sem ter formulado qual
seria meu caminho. Até que ingressei em uma escola particular de pequeno porte,
na qual fui atuar na turma de Infantil V. E em minha sala de aula deparei uma crianga
surda. E agora, o que fazer? Essa foi a primeira pergunta que aflorou a minha
mente. Estdvamos perdidas eu, a minha coordenadora, a diretora e, mais do que
todos n@s, a crianca; perdida e sozinha em seu mundo particular.

Foi ai que, no decorrer do curso de Pedagogia, tive a oportunidade de
ser aluna da disciplina Fundamentos da Educacdo de Surdos, ministrada pela
Professora doutora Vanda Magalhdes Leitdo. A referida disciplina tinha como
objetivo esclarecer as dificuldades vivenciadas pelos sujeitos surdos, tanto em sua
vida profissional quanto em sua trajetoria educacional.

Meu interesse pela disciplina foi imediato, pois 0 meu despreparo para
desenvolver praticas que pudessem promover o aprendizado da referida crianca era
latente, j& que me faltava o essencial — uma lingua em comum. A interagdo por meio
de lingua comum é que possibilitaria uma mediacdo adequada. Senti que precisava
primeiramente conhecer seu mundo, as dificuldades e peculiaridades de crianca
surda. Ao olhar para aquela crianga, senti a necessidade de me comunicar, de me
fazer entender e de entendé-la, mas ndo havia essa possibilidade entre nés. Em
busca de ajuda, optei por esta disciplina e fui apresentada a um mundo totalmente

novo — a cultura surda e toda sua singularidade.
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Na referida disciplina, tive contato com novas perspectivas. Conheci
surdos independentes, porque, na minha ignorancia, achava que o surdo era um
deficiente que ndo seria capaz de viver sozinho no mundo. E como é belo estar
enganada e descobrir como as pessoas sao capazes de superar as dificuldades
impostas pela vida!

Descobri nessa outra visdo que o surdo € apenas diferente no seu modo
de se comunicar, de ver o mundo, de sentir o mundo. Ser surdo ndo é ser incapaz, é
apenas uma diferenca que deve ser respeitada.

No decorrer do semestre, conheci algumas histérias de colegas que
transitavam pela mesma situacdo que eu, a de ter em sua sala de aula criancas
surdas, de sentirem a mesma incapacidade que eu sentia. Nas aulas, entendi que
nao seria capaz de me comunicar com aquela crianca sem o auxilio da lingua de
sinais, sem penetrar seu mundo. Fui a busca de aprender mais e, nessa busca, tive
a oportunidade de fazer o curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ! oferecido
pela Universidade Federal do Ceara. Isso ndo foi, porém, suficiente para que eu
pudesse promover uma educacdo de qualidade para minha aluna. Somente no
decorrer do curso compreendi por qué. Mesmo que eu fosse fluente na Libras,
jamais poderia ensinar em duas linguas diferentes.

Foi nesse momento que me senti seduzida pela Educacéo Especial, em
particular, pela educacdo de pessoas surdas e sua cultura. Conhecer o percurso
histérico foi muito enriquecedor e esclarecedor. Percebi que, ao longo dos anos, a
relacdo da sociedade com as pessoas deficientes passou por varias fases, conceitos
e entraves. As pessoas deficientes, durante séculos, foram excluidas do convivio
social, deixadas a margem da sociedade. E hoje se percebe uma exigéncia de
inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos os segmentos da sociedade. O
paradigma inclusivo ganha forga com suporte em leis internacionais e nacionais
como a Constituicdo de Federal de 1998 e a LDB, n° 9394, de 20 de dezembro de
1996.

Essas conquistas, inseridas na lei, foram resultados de varios anos de
embates politicos e lutas sociais. Hoje a sociedade reconhece a divida com os
excluidos e tenta, por meio de normas, garantr a pessoa com

deficiénciaaacessibilidade, permitindo, assim, que ele possa ser tratado com

'Curso gratuito ofertado pela Universidade Federal do Ceara (UFC) a pessoas interessadas em
conhecer e aprender a Lingua Brasileira de Sinais.
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igualdade na sociedade. E essa acessibilidade se reflete na inclusdo de pessoas
com deficiéncia no sistema regular de ensino (SOARES, 2011; SILVEIRA e
FIGUEIREDO, 2010; BEYER, 2010).

Como, porém, garantir esta inclusdo sem por em pauta a qualidade da
educacado oferecida a estas criangcas? Em busca de resposta a esta pergunta e a
outras que surgirdo no decorrer deste trabalho, me propus investigar o aspecto que
mais me afligia no momento e, acredito a decisiva na vida escolar de uma crianca: a
pratica docente, ja que esta se reveste de varios saberes e competéncias de que o
professor se apropria ao longo de sua profissdo (TARDIF, 2011; ZABALA, 2008;
LUSTOSA, 2009).

Vi que algumas pesquisas (BENEVIDES, 2011; TENOR, 2008; CAMPOS
2008 e outros) apontam para problemas relacionados ao processo de inclusédo e aos
problemas encontrados na pratica docente. Por isso, sdo necessérias reflexdes
acerca da insercédo do aluno com deficiéncia na escola regular, para que se possa
propor solucdes viaveis e praticas que garantam o real desenvolvimento desse aluno
na sala de aula regular.

A préatica docente est4 presente na vida de professores e alunos. O
professor tem como responsabilidade desenvolver em sua sala de aula diversos
procedimentos e técnicas que auxiliem e facilitem a aprendizagem de seus alunos.

Observando a pratica do professor, a situacdo de ensino-aprendizagem,
de como essas relacdes se estabelece em sala de aula, certamente, é possivel
configurar um perfil de intervencgdo professor-aluno quanto a influéncia dessa prética
na interacao linguistica e, consequentemente, no desenvolvimento de alunos surdos;
ressaltando seu aspecto histérico, ja que essa relacdo € uma continua, progressiva e
de formacé&o do sujeito.

As reflexdes acerca da Educacao Especial rumo a Educacao Inclusiva é
que poderdo fornecer o conhecimento necessario das praticas que devam ser
empregadas em sala de aula.

Do exposto surge assim, a questdao norteadora desta pesquisa: quais
praticas docentes séo utilizadas para favorecer as interagdes linguisticas de alunos
surdos inseridos numa escola regular do Ensino Fundamental na cidade de
Fortaleza? O objetivo principal éinvestigar as praticas docentes utilizadas para
favorecer as interagdes linguisticas do aluno surdo inserido em uma sala de aula

regular. S&o objetivos especificos:
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- tracar o perfil do docente (formacéo, saberes);

 caracterizar o discente, sua trajetOria escolar e suas experiéncias
linguisticas, e;

 verificar quais as acdes, estratégias e praticas do professor que
favorecem as interacdes linguisticas na sala de aula;

Com vistas a esses objetivos, darei continuidade ao meu caminho de
pesquisadora, tentando responder aos questionamentos por mim mesmos
levantados e esperando que essas respostas possam vir a contribuir com a melhoria
da relacao entre docente e discente na sala de aula.

Sendo assim, dividi este trabalho em sete partes. A primeira € esta, em
gue mostro meus motivos para a referente pesquisa, introduzindo a tematica. Na
segunda parte - Surdez e Inclusdo Escolar — apresento as concepc¢des sobre surdez,
seu processo historico, passando pela conquista da sua identidade, em que busco
esclarecer que ela somente podera ser formada se o surdo puder conviver com seus
iguais, chegando até a formacé&o da atual escola inclusiva, que se constituiu em um
longo decurso de mudancas de paradigmas no correr dos anos. Encerro o modulo
dando énfase ao estabelecimento de uma escola bilingue.

Dando sequéncia ao trabalho, no capitulo terceiro, intitulado — Aquisi¢ao
da lingua de sinais e sua implicacao para o desenvolvimento linguistico da crianca —
embasado em Vygotsky e Bakhtin, procuro explicitar a importancia da lingua para a
formacdo e aquisicdo dos conceitos, problematizando as concepc¢des estabelecidas
nesta area, com vistas a compreender 0 que ocorre no desenvolvimento linguistico
relacionado a aquisicdo dos conceitos.

No quarto segmento — A pratica docente — procuro suscitar discussdes
referentes & inclusdo sob a oOptica do professor, em seu esforco de adaptacgéo,
pautado apenas em sua experiéncia de vida. No contexto inclusivo, o docente esta
ainda em fase de formacéo de suas experiéncias, de seus saberes. Portanto, para
justificar e entender o cotidiano da sala de aula, trago as ideias de Perrenoud (2000),
Tardif (2011) e Zabala (2008), no que concerne as competéncias e suas praticas
reflexivas, a constituicdo dos saberes docentes, a dinamica da sala de aula, suas
relacdes e interagcdes com o outro.

No quinto capitulo, procuro esclarecer que passos percorri no decorrer
desta pesquisa. Abordo as caracteristicas da analise qualitativa, justifico a utilizagédo

do estudo de caso, fazendo uso, para a coleta de dados, de instrumentos como a
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entrevista semiestruturada e a observacgao direta.

No ultimo, e ndo menos importante, analiso os dados extraidos das
entrevistas. Nesse capitulo, intitulado “Tenho um aluno surdo. E agora?”, partindo
das categorias de analises estabelecidas, teco os comentarios a respeito do meu
objeto de estudo, do sujeito da pesquisa. Para tanto, emprego a analise de conteudo
das narrativas obtidas por via das entrevistas semiestruturadas.

Espero entdo, que os resultados obtidos com esta pesquisa possibilitem
maior conhecimento sobre as dificuldades encontradas por professores que
recebem em sua sala de aula alunos com necessidades educacionais diferenciadas.
E, especificamente neste estudo de caso, de uma crianga surda inserida em uma
classe de ouvintes, sem a intermediacdo de um interprete que facilite o fazer
docente, possam ser elaboradas propostas efetivas que venham a solucionar este

problema.
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CAPITULO 2 SURDEZ E INCLUSAO ESCOLAR

“Um ser humano em contato com seu espaco cultural, reage,
cresce e desenvolve sua identidade, isto significa que os
cultivos que fazemos séo coletivos e nédo isolados. A cultura
nao vem pronta, dai porque ela sempre se modifica e se
atualiza, expressando claramente que ndo surge com o0 homem
sozinho e sim das produc¢des coletivas que decorrem do
desenvolvimento cultural experimentado por suas geracdes
passadas”.

Karin Strobel

O objetivo deste segmento da dissertacdo € entender o significado da
palavra surdo. Ser surdo ndo consiste em apenas nao ouvir, pois existem outras
implicacdes nesta denominacdo, como o conceito de identidade surda e da cultura

surda, que serao tratados ao longo das discussdes expressas nesta parte.

2.1 O que € Surdez e o Significado desse Conceito

Ao se falar em surdez alguns, jA pensam em deficiéncia. A primeira
imagem que se forma € de um sujeito incapaz de executar as tarefas cotidianas mais
banais, e que esse sujeito vai depender de outros para o resto da vida. O que é ser
surdo? Existe somente um tipo de surdez? Ao conhecer as dificuldades encontradas
na escolarizacdo do sujeito surdo, tive a nitida impressdo de que meu conceito de
surdez estava equivocado e que a palavra surdo englobava muito mais do que uma
deficiéncia sensorial.

Em Leitdo (2003) e Souza (2008), encontrei um resgate da historia da
educacgdo de surdos, da pratica docente com criangas surdas e da importancia da
lingua de sinais como primeira lingua na educagéo de surdos.

Ja em Chaves (2003) descobri a importancia de uma escola para surdos
gue valorizasse a lingua de sinais. Nessas e em outras leituras, pude reelaborar
minhas ideias acerca deste conceito. Vi que a histéria da surdez revela muito
sofrimento, fato que é peculiar nas minorias exploradas e humilhadas.

Jean-Marc Itard (1775-1838), fundador da otologia e autor do primeiro
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livro sobre as doencas do ouvido e deficiéncias da audi¢cdo, encontrou nas criangas
seu rico laboratorio, executando extravagantes procedimentos médicos (SOUZA,
2008, p. 35), na tentativa de fazer o surdo ouvir. Aqui, deparei um conceito de
surdez, o da surdez como doenca que precisava de tratamento e de cura. Nela, os
surdos sé&o considerados anormais, pessoas diferentes que necessitavam de
cuidados especiais.

Conforme (SANCHEZ, 1990, p. 84-85).

Nas escolas de surdos exigia-se como requisito prévio para ingressar, um
estudo neurolégico completo [...] De acordo com os resultados, se
indicavam sofisticados e indteis exercicios para melhorar a atencdo, a
memoria, a motricidade grossa e fina, a coordenacao viso-motora 2,

Recaiu a culpa apenas sobre a crianga surda e sua falta de audicao “[...]
Aquele que néo ouve tdo bem, ou ndo percebe algumas manifestacoes sonoras na
medida em que deveria, via de regra passa a ser distinguido como alguém com uma
perda, com uma caréncia [...]". (LULKIN, 2010, p. 40).

Durante mais de um século, porém, ndo foi notado que faltava apenas a
comunicacdo adequada para o desenvolvimento da crianca surda e que a
comunicacdo se daria mediada por uma lingua comum, a lingua de sinais. Esse
conceito, oriundo do método clinico-terapéutico, trouxe iniUmeras consequéncias
para 0 modo como a sociedade entendia a surdez. Varias foram as tentativas de
normalizag&o, de fazer com que o surdo falasse.

Sobre isto Leitdo (2003, p. 81-82) ensina:

A, surdez, por estar inserida no campo da deficiéncia, passou, consequen-
temente, a ser manejada como tal. Foi, entdo, a partir dessa compreensao
que surgiu uma série de recomendagfes com o propdsito de tratar a surdez
como se fora doenca, de recuperar a percep¢ao auditiva mediante o uso de
proteses ampliadoras de sons e associado a treinamentos auditivos com
ajuda de aparelhagem especial, enfim de “dar audigdo” ao surdo, no intento
de fazé-lo falar, apesar da auséncia da percepcédo e do entendimento da pa-
lavra emitida pelo outro.

Na busca incessante da cura para a surdez, o sujeito surdo foi submetido
a procedimentos clinicos, que respaldaram praticas de oralizacdo e de proibicdo do

uso da lingua de sinais, trazendo prejuizos incalculaveis na escolarizacdo desses

% Traduco da autora.



20

sujeitos, jA que um numero [...] significativo de sujeitos surdos que passaram por
varios anos de escolarizacdo apresenta competéncia para aspectos académicos
muito aquém do desempenho de alunos ouvintes, apesar de suas capacidades
cognitivas iniciais serem semelhantes [...]. (LACERDA, 2006, p. 163).

Com o fracasso das préaticas oralistas®, que se fundamentaram no método
clinico-terapéutico e, com o passar do tempo, os estudos realizados no campo da
surdez, por outras areas do conhecimento, “...] fundamentalmente a linguistica, a
psicolinguistica e a sociolinguistica, rompem com o predominio das concepcodes
médica [...]".* (SANCHEZ, 1990, p. 125).

Dando lugar a um novo modelo de representacdo da surdez, o modelo
pautado na aceitacdo das diferencas historicas, sociais e culturais®, ou seja, um
modelo culturalmente visual (SOUZA, 2008).

Considerando esta discusséao, tragcam-se duas vertentes para o estudo da
surdez — a de um modelo pautado na terapia e cura, a visdo organico-funcional, que
buscava a reabilitacdo da deficiéncia, e o outro, 0 modelo socioantropoldgico, que
passa a respeitar a diferenca da lingua (SOUZA, 2008).

No modelo socioantropolégico, a surdez é considerada, de acordo com
Strobel (2008), uma diferenca a ser respeitada e ndo uma deficiéncia a eliminar. O
respeito a surdez significa considerar a pessoa surda como pertencente a uma
comunidade minoritaria com direito a lingua e cultura proprias.

Trata-se de respeito pela expressdo cultural surda com suas
subjetividades, identidades, politicas, historias, linguas, pedagogia e outros, sendo
assim, o povo surdo se auto identifica como ‘surdo’, que formam um grupo com as
especificas caracteristicas linguisticas, cognitivas e culturais, sendo considerados
como diferenca. (STROBEL, 2008).

A autora exibe um quadro comparativo entre as representacdes da
surdez. Nesta ilustracéo, ficam explicitadas as diferentes representacdes elaboradas

pela sociedade sobre a surdez.

® Préaticas oralistas em gue o surdo deveria ser ensinado a falar.

* Traduc&o da autora.

® Pratica conhecida como bilinguismo, em que a crianca surda aprende primeiramente a lingua de
sinais e posteriormente a lingua na modalidade escrita.
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Representacao social

Representacéo de povo surdo

Deficiente

“Ser surdo”

A surdez é deficiéncia na audicdo e na fala.

Ser surdo € uma experiéncia visual.

A educacao dos surdos deve ter um carater

clinico-patologico e de reabilitagéo.

A educacédo dos surdos deve ter respeito
pela diferenca linguistica cultural.

Surdos sdo categorizados em graus de

audicdo: leves, moderados,

profundos.

severos e

As identidades surdas sdo multiplas e

multifacetadas.

A lingua de sinais € prejudicial aos surdos.

A lingua de sinais é prejudicial aos surdos.

A lingua de sinais é manifestacdo da

diferenca linguistica relativa aos povos

surdos.

Quadro 1 — Quadro comparativo de representacdes sobre a surdez (STROBEL, 2008).

Sa (2002, p. 48-49) traz a seguinte definicdo de surdez:

[...] Uma pessoa surda é alguém que vivencia um déficit de audicdo que o
impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada pela
comunidade majoritria e que constr6i sua identidade calcada
principalmente nesta diferenga, utilizando-se de estratégias cognitivas e de
manifestacbes comportamentais e culturais diferentes da maioria das
pessoas que ouvem.

Antes de dar continuidade a esta discussao, esclareco que a surdez nao
existe em apenas um grau, mas sim em Varios. Ressaltar essas diferencas é de
suma importancia para a continuidade deste trabalho, para, desde entdo, nos
capitulos subsequentes, tracar as discussfes necessarias ao entendimento das
singularidades da crianga surda numa sala de aula regular e a dificuldade que os
professores tém de lidar com essas diferengas linguisticas que prejudicam,
principalmente, as interacbes linguisticas que deveriam ocorrer no decurso do
ensino e aprendizagem.

Para tanto se faz necessario conhecer os graus de surdez definidos pela
Medicina. Explico, por oportuno, que essa definicdo dos graus de surdez parte da
visao clinico-terapéutica, em que [...] a sociedade vé a surdez como uma deficiéncia

que futuramente ha de ser abolida através dos 'consertos' neurocirargicos
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prometidos pela pesquisa médica [...]. (SA, 2002, p. 50). Para a comunidade surda,
nao existem graus de surdez, mas sim surdos e ndo surdos. E a palavra surdo tem
significado de valoracéo da diferenca e ndo da deficiéncia (SA, 2002). Assim sendo,
0 que se encontra explicitado na legislacédo brasileira poderia ser classificado como
uma visdo médica da surdez, ja que ela estabelece graus para a definicdo do que é
surdez.

Na legislacdo brasileira, a definicdo para a condicdo de surdez, referida
como deficiéncia auditiva, encontra-se no Decreto de n® 3298, de 20 de dezembro
de 1999, alterando pelo Decreto n° 5296, de 2 de dezembro de 2004, no seu artigo
5, paragrafo 1°, alinea b:

§ 1° Considera-se, para os efeitos deste Decreto:

| - pessoa portadora de deficiéncia, além daquelas previstas na Lei n°
10.690, de 16 de junho de 2003, a que possui limitacdo ou incapacidade
para o desempenho de atividade e se enquadra nas seguintes categorias:

b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz; (BRASIL, 2004).

De acordo com o exposto, os graus de surdez sdo muito variados, sendo
ossurdos classificados quantitativamente de acordo com um exame de audiometria.
Assim, de acordo com Novaes (2010), diz-se a surdez como leve — quando a crianga
percebe o som da fala, moderada — quando o individuo ndo percebe nitidamente
todos os sons; severa ou profunda — quando a crianca ndo percebe 0s sons nem a
fala humana. O que se deve considerar, porém, sdo as diferencas ao se falar e
pensar em educacdo de surdos, porque o importante aspecto ou qui¢a o principal, a
ser elencado é em qual momento essa surdez foi adquirida. Sacks (1998, p. 18) faz

a seguinte colocacédo quanto ao tipo de surdez:

N&o € apenas o grau de surdez que importa, mas principalmente a idade, ou
estagio em que ela ocorre. David Wright, no trecho ja citado, observa que
perdeu a audicdo s6 depois de ter aprendido a lingua, e (sendo assim) ele
ndo é sequer capaz de imaginar como seria a situacdo para 0s que nao
tinham ou perderam a audicdo antes do aprendizado da lingua.

Portanto, no tocante ao momento em que ocorre a perda de audicao,
destacou-se dois tipos de surdez — a surdez pré-linguistica e a surdez pos-
linguistica, por se tratar de uma diferenca qualitativa e que influenciard no modo

COmo a pessoa se comportara nas suas relagbes com ela mesma e com o mundo —
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consoante sera abordado a seguir.

A surdez pré-linguistica ocorre quando a pessoa ja nasce surda ou
qguando perde a audicdo ap0s o0 nascimento e antes da aquisicdo de uma lingua. Os
surdos poés-linguisticos perdem a audicao depois de ja terem iniciado a aquisicédo de
uma lingua (NOVAES, 2010). Em que sentido, no entanto, isso pode refletir na vida
destas pessoas? Qual a real importancia deste fato?

Quando uma crianca perde a audicdo ap0s a aquisicao da lingua oral, ela,
muito provavelmente, ndo tera dificuldades em formar conceitos abstratos, em
desenvolver pensamentos e em se comunicar com os outros. Dependendo da idade
desta perda, ela ndo tera prejuizos cognitivos.

Quando se trata da surdez pré-linguistica € possivel a ocorréncia de
varios prejuizos pela falta de uma lingua mediante a qual a crianca possa
estabelecer uma comunicagdo com o mundo. Na surdez pré-linguistica, segundo
Sacks (1998, p. 21),

[...] As pessoas assim atingidas — com surdez pré-linguistica — encontram-se
numa categoria qualitativamente diferente de todas as demais. Para essas
pessoas, que nunca ouviram que ndo tém lembrancas, imagens ou
associagOes auditivas possiveis, nunca podera ocorrer a ilusdo do som [...].

Assim, esse tipo de surdez prejudica profundamente a crianca que nao
tiver acesso a lingua de sinais, em suas funcées mais inatas, pois a auséncia total
de comunicacao acarreta danos irreparaveis ao desenvolvimento cognitivo.

Com suporte nessas definicbes e classificacbes, politicas e praticas
docentes foram adotadas para corrigir ou minimizar a deficiéncia dos surdos,
surgindo assim, as vertentes da educacédo de surdos, que adiante explicarei.

Quatro sdo as vertentes encontradas na educacdo de pessoas surdas:
Oralismo, Bimodalismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo. Neste topico, trago as
definicbes de cada vertente, como também suas implicacbes no processo
educacional do surdo. Ressalto, porém, que, embora tenha optado pela divisdo das
vertentes, o Bimodalismo e a Comunicacdo Total sdo praticas oralistas, pois néo
consideram a lingua de sinais como um codigo linguistico, e sim como um suporte
ao desenvolvimento da fala nas pessoas surdas.

— Oralismo

Trata-se de uma pratica baseada na concepcao clinico-terapéutica, em



24

que, apos o diagnostico da surdez, se decidia qual seria 0 melhor procedimento a
ser adotado para a corregcdo daquela deficiéncia, “[...] corrigir a anormalidade, evitar
a manifestacdo da diferenca [...] fazer com que o surdo falasse igual aos ouvintes e
impedir que se expressasse por sinais®.” (SANCHES, 1990, p. 60). Assim, o oralismo
nascia como uma ideologia dominante, “[...] a palavra pura e viva, a palavra falada”
(SKLIAR, 2010, p. 16). A proibicdo do uso da lingua de sinais foi imediata e o surdo
deveria deixar de ser surdo, deveria ser igual aos ouvintes, falar e entender o que
Ihe era dito na leitura labialensejando, assim, varios problemas, entre os quais 0
fracasso na escolarizagdo dessas pessoas, a hegacéo da sua condi¢do de surdo, a
perda do direito a uma lingua, o estigma de ser deficiente, dentre outros.

— Bimodalismo

Em resposta ao Oralismo, cria-se uma prética intermediaria, mas de base
oralista. Esse novo modelo chama-se Bimodalismo, definido como uma pratica ainda
voltada para a correcdo da deficiéncia. Consistia no uso concomitante de sinais e
praticas de oralizacdo. Na realidade, o uso do sinal era apenas para dar suporte as
praticas oralistas. Sacks (1998, p. 42) ensina que, “[...] Como se poderia esperar,
existe a seducao do meio-termo — de que um sistema '‘combinado’, que combinasse
sinais e fala, venha permitir aos surdos tornarem-se versados em ambas as linguas
[...]. Logo se viu, porém, que esse sistema ndo supriria as necessidades
educacionais dos surdos, haja vista que sao duas linguas de estruturas diferentes,
ndo podendo ser combinadas. Para esse autor (1998, p. 42) “...] ndo € possivel
transliterar uma lingua falada para a lingua de sinais palavra por palavra ou frase por
frase — suas estruturas sdo essencialmente diferentes [...]".

— Comunicacao Total

Surge, segundo Sanchez (1990, p. 136), dos Estados Unidos, uma nova
ideia que prometia revolucionar toda a educacéo de surdos, a Comunicagéo Total.
Desse modo, os surdos poderiam ser educados com a utilizacdo das duas linguas.
Sanchez (1990, p.136-137) define a Comunicac¢ao Total como “[...] uma filosofia que
pede a incorporagcdo dos modos de comunicagdo apropriada — auditiva, manual e
oral — com o fim de assegurar uma comunicacéo efetiva com e entre as pessoas

”7

com deficiéncia auditiva [...]"" . “[...] Para a Comunicag¢ao Total tudo tem o mesmo

® Traducdo da autora
" Traducdo da autora
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"8 (SANCHEZ, 1990, p. 136). A real intencdo desse método era a de associar 0s

valor
sinais aos métodos orais, com o propdsito de propiciar a integracdo do surdo a
sociedade.

Existe a forte crenca de que as vertentes retrocitadas adotam uma
conotagao que Perlin (2010) denomina de “ouvintismo”, por se tratar de uma postura
em que o sujeito surdo perde o direito a sua identidade, ficando exposto, mesmo
tendo acesso a lingua de sinais, a dominacao da cultura ouvinte. Perlin (2010, p. 59)
define o ouvintismo como “[...] uma proximidade particular que se da entre ouvintes e
surdos, na qual o ouvinte sempre esta em posi¢ao de superioridade”.

— Bilinguismo

O Bilinguismo privilegia o direito da pessoa surda de usar sua lingua
natural® e assim se desenvolver sem nenhum prejuizo linguistico, social e cultural.
Dai se desenvolve uma pratica pedagogica que contemple a lingua de sinais,
juntamente com a modalidade da lingua escrita. Santos (2006) afirma que essa
abordagem difere das outras pelo fato de valorar e acreditar que a lingua de uma
comunidade ndo se aprende na escola, mas sim no convivio e nas interacdes
sociais. Evidencio o fato de que esta modalidade sera detalhada em outro
momento™®.

Apoés conhecer as vertentes da educacado de surdos e suas peculiaridades
apresentarei no item que segue as discussoes referentes a construcao da identidade
surda, ja que a mesma é afetada pelo tipo de escolarizagéo propiciada ao surdo.

2.2 A Construcéo da Identidade Surda

Autores como: (SKLIAR, 2010; PERLIN, 2010; STROBEL, 2008),
debatem a importancia e a valorizacdo da lingua de sinais e sua inser¢do na vida da
crianga surda o mais cedo possivel, para que o sujeito surdo tenha conhecimento e
consciéncia de sua realidade, a fim de, s6 assim, formar sua identidade. “Além das
criancas surdas possuirem a potencialidade da aquisicdo da lingua de sinais, elas

tem o direito de se desenvolverem numa comunidade de pares, e de construirem

8 Traducdo da autora
9 Segundo Quadros (2008) a lingua natural é aquela adquirida de forma espontanea proporcionada
?Oelo contato com outras pessoas que falam a mesma lingua.

O tema do Bilinguismo sera abordado de forma detalhada posteriormente, pois sera desenvolvido
quando me reportar a escola bilingue.
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estratégias de identificagao [...]". (SKLIAR, 2010, p. 27). Além do conhecimento de
seus pares, esse direito atribui & oportunidade das criancas se desenvolverem em
sua comunidade, com seus modelos surdos, para que suas representacdes nao
sejam de ouvintes, mas sim de pessoas surdas, assim como sao.

O que se entende por identidade? E por identidade surda? Hall apud
Perlin (2010, p. 52) traz uma interessante definicdo de identidade a qual recorro para
fins deste estudo, “[...] A identidade é algo em questdo, em construgdo, uma
construcdo movel que pode frequentemente ser transformada ou estar em

movimento, e que empurra o sujeito em diferentes posi¢cdes.” E mais,

— As identidades sado contraditorias, se cruzam, se deslocam
continuamente;

— As contradi¢Bes cruzam grupos politicos ou mesmo estdo na cabeca de
cada individuo;

— Nenhuma identidade pode alinhar todas as diferentes identidades como
uma identidade mestra;

— A erosdo da identidade mestra faz emergir novas identidades sociais
pertencentes a uma base politica definida pelos novos movimentos;

— Aidentidade muda de acordo como o sujeito € interpelado;

— Aidentidade cultural é formada através do pertencimento a uma cultura.
(PERLIN, 2010, p. 53).

Com procedéncia nessa visao, é perceptivel o fato de que a identidade
esta constituida na subjetividade de cada ser, na compreensao que se tem “sobre o
nosso eu” (SA, 2002, p. 100).

Outro conceito a ser tratado € o de cultura, pois ndo se pode falar em
identidade, sem o entendimento de que ela perpassa a cultura. Assim, apenas para
conhecimento da definicdo, me adentro na compreensado de Novaes (2010, p. 56),

ao acentuar que:

[...] compreender cultura como um processo de desenvolvimento historico-
social, que se d& por meio da construcdo de uma linguagem e identidades
préprias, em um determinado espaco fisico, por um determinado periodo,
entre um grupo de individuos que se interagem.

Essa interacdo € o que propicia o desenvolvimento da cultura de um povo
ou uma comunidade. Com respaldo na definicdo de cultura, a comunidade surda luta
pelo reconhecimento de sua cultura, de modo de ver o mundo. E essa luta perpassa
o reconhecimento e o fortalecimento da sua lingua natural a lingua de sinais. Na
perspectiva de Strobel (2008, p. 24):
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Dentro do povo surdo, os sujeitos surdos ndo diferenciam um de outro de
acordo com o grau de surdez, e sim o importante para eles é o
pertencimento ao grupo usando a lingua de sinais e cultura surda que
ajudam a definir as suas identidades surdas.

E vélido, entdo, concluir que os surdos veem o mundo de forma diferente,
suas relacdes transcendem o espacgo visual e existe para eles um conjunto de agbes
qgue os diferencia dos ouvintes. O surdo percebe o mundo a sua volta por meio de
sua visdo. A crianca surda, filha de pais ouvintes, sofre porque seus pais nao
percebem o mundo conforme ela o vé. Parte dai a necessidade de a crianca surda
ter contato o mais cedo possivel com outros surdos, para que a mesma possa ter

acesso e conhecimento a sua cultura e formar sua identidade, pois,

Assim como ocorrem com as diferentes culturas, a cultura surda é o padréo
de comportamento por sujeitos surdos compartilhadas: a experiéncia
trocada com os seus semelhantes, quer seja na escola, nas associagdes de
surdos ou encontros informais, com isto origina a identificacdo como
pertencente a um povo distinto caracterizado por compartilhar lingua de
sinais, valores culturais, hdbitos e modos de socializagdo (STROBEL, 2008.
p. 61).

A cultura surda, como diferenca, serve de ponto de partida para a
discussdo da identidade surda, pois esta é constituida dentro da representacao de
cultura. Por exemplo, suas experiéncias visuais, linguisticas, vida social, dentre
outras, fazem parte da formacdo de determinada comunidade, que compartilha
essas experiéncias mediadas por uma lingua, no caso do surdo, uma lingua viso
espacial, a lingua de sinais. A crianca surda, ao ter acesso a lingua e ao contato com
outros surdos, tem ainda, acesso as informacdes e ao conhecimento do dia a dia.
Essa aproximacdo permite o estabelecimento da sua identidade. (PELIN, 2010, p.

63), acentua que:

O adulto surdo, nos encontros com outros surdos, ou melhor, nos
movimentos surdos, é levado a agir intensamente e, em contato com outros
surdos ele vai construir sua identidade... Uma identidade que se sobressai
na militancia pelo especifico surdo. E a consciéncia do ser definitivamente
diferente e de necessitar de implicacdes e recursos completamente visuais.

E mais, “...] O encontro surdo-surdo é essencial para a construcdo da
identidade surda, € como um abrir o bad que guarda os adornos que faltam ao
personagem” (PERLIN, 2010, p. 54). Por conclusdo, na falta de seus pares, fica
improvavel que o surdo consiga estabelecer sua identidade com a naturalidade de

sua visdo espacial, pois, na licdo de Perlin (2010, p. 56),



28

[...] A cultura surda como diferenga se constitui como atividade criadora.
Simbolos e praticas jamais conseguidos, jamais aproximado da cultura
ouvinte. Ela é disciplinada por uma forma de acdo e atuacdo visual. Ja
afirmei que ser surdo é pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo
auditiva. Sugiro a afirmacado positiva que a cultura surda ndo se mistura a
cultura ouvinte [...].

Essa cultura é formadora da identidade surda, mas essa autora expressa
alguns tipos diferentes de identidade, os quais denominam de categorias: 1.
Identidades surdas - quando o surdo vive dentro da comunidade de surdos, fazendo
uso da comunicacédo visual; 2. identidades surdas hibridas - surdos que nasceram
ouvintes, adquiriram a lingua oral e depois se tornaram surdos; 3. ldentidades
surdas de transicéo - é quando o surdo sai do dominio do “ouvintismo” e passa para
sua experiéncia viso espacial; 4. identidade surda incompleta - sdo surdos que
tentam viver de acordo com o “ouvintismo”, negando sua identidade surda; 5.
Identidades surdas flutuantes- sdo os surdos que vivem sem saber de qual
comunidade faz em parte, ndo se comunicam com 0s ouvintes, falta a palavra, e nao
se comunicam com 0s surdos; faltam os sinais.

Torna-se interessante nesta discussdo é o fato de que os surdos e a
comunidade em geral precisam ser conscientizados da importancia da lingua de
sinais para a formacdo de uma identidade surda. Trazendo esta discussao para o
campo da educacdo, mais precisamente para a escola inclusiva, a preocupacao
gravita ao redor de como uma crianca surda poderia desenvolver sua identidade
sem ter contato com seus semelhantes. Em resposta, reporto-me a Skliar (2010, p.

28) ao acentuar que:

A surdez € uma experiéncia visual [...] E isso significa que todos os
mecanismos de processamento da informacdo, e todas as formas de
compreender 0 universo em seu entorno, se constroem como experiéncia
visual. Ndo é possivel aceitar de forma alguma, o visual da lingua de sinais
e disciplinar a mente e o corpo das criangas surdas como sujeitos que
vivem uma experiéncia auditiva.

Para que o surdo possa viver e conviver com seus iguais, faz-se
necessaria uma escola que dé essa possibilidade e que ele possa adquirir
naturalmente a lingua de sinais — como fazem as criancas ouvintes, que
naturalmente sao influenciadas pela sua cultura, pois assim que nascem s&o
expostas e estimuladas pela familia por via da lingua oral. A crianca surda, filha de

pais ouvintes, perde esse contato, ficando exposta a uma comunicagcao pobre ou
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quase nula, por algum tempo, até que se desenvolvam os sinais caseiros'’. Trata-se
de um tipo de lingua que serve como uma comunica¢do entre os familiares e a
pessoa surda, mas desta linguagem emerge um problema: um vocabulario pobre e
restrito a algumas palavras que servem apenas para a comunicacdo de suas
necessidades basicas, como comer ou ir ao banheiro.

Entdo, se existe uma crianca surda que ndo adquiriu ainda a lingua de
sinais, surge o seguinte questionamento: como se dara a formacdo da identidade
desta crianca se a mesma for inserida em uma escola regular? Para tentar
responder a indagacdo, trago no topico seguinte as discussdes sobre a escola
inclusiva e as dificuldades encontradas na transicdo da Educacdo Especial a
Educacao Inclusiva, como também os desafios impostos ao professor para a

inclusédo do sujeito surdo em uma sala de aula regular.

2.3 Inclusao Escolar e Aluno Surdo

De acordo com Aurélio Buarque incluir significa inserir, introduzir, fazer
parte. O assunto inclusdo escolar esta presente em varios estudos e discussfes na
esfera educacional e politica, consoante Mittler (2003, p. 25), [...] esse conceito de
inclusdo envolve um repensar radical da politica e da pratica e reflete um jeito de
pensar fundamentalmente diferente sobre as origens da aprendizagem e as
dificuldades de comportamento [...].

O que seria necessario para que as pessoas com deficiéncia tivessem
todas as suas necessidades educacionais atendidas na escola? Essas sdo questdes
gue vém a tona quando a expressao inclusao escolar € mencionada.

No ambito da inclusdo escolar, tratarei do aluno surdo em uma escola
regular, ndo deixando de falar de suas experiéncias escolares e as singularidades
encontradas neste processo. O aluno surdo esta inserido em uma cultura ouvinte,
portanto, dependente das relacdes estabelecidas pelo acesso a lingua. E € sobre
este aspecto, o da diferenca linguistica, que demando o conhecimento necessario

para o esclarecimento de algumas dessas questdes, e, para tanto, trilho o caminho

1 ALMEIDA, (2010, p. 16) define os sinais caseiros como [...] ser a gestualidade (lingua de sinais
caseiros) — usada pelos alunos e por todos aqueles que ndo sabem linguas de sinais — um tipo de
conhecimento pertencente a mesma modalidade perceptual aplicada a lingua de sinais, porém
apresentando algumas caracteristicas diferentes.
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cronolégico da Educacgdo Especial a Escola Inclusiva, do processo e também das

leis que surgiram nesse percurso.

2.3.1 Da Educacéao Especial a Escola Inclusiva: Caminhos Trilhados

As pessoas com deficiéncia, como mostra a historiografia, sempre foram
tratadas de forma desrespeitosa, perversa e muitas vezes eram até impedidas de
viver por causa de sua deficiéncia. Sua aparéncia fisica determinaria seu destino.
Tem-se como exemplo: “[...] Nas cidades gregas de Atenas e Esparta havia uma lei
que ndo apenas defendia como também fomentava o genocidio de criancas com
deficiéncia [...]” (BEYER, 2010, p. 14). Com o passar do tempo, a histéria muda um
pouco, ndo mais seriam assassinadas, apenas ficariam isoladas em suas casas na
dependéncia de seus familiares, pois a elas somente seria destinado o tratamento
de saude. A educacéo seria direito de todos e dever do Estado, mas, segundo Beyer
(2010, p. 14), a lei da obrigatoriedade escolar se estende a todas as criangas exceto

aquelascom deficiéncias fisica e mental*

gue néo tinham o direito de frequentar uma
escola publica.

No século XIX, com o advento de varios estudos especializados, com o
intuito de compreender o que acontecia com essas pessoas, foram surgindo
orfanatos, asilos e locais para reabilitacdo. Esses locais eram especializados no
atendimento a essas pessoas. No século XX, surgiram os materiais de apoio, como
bengalas, cadeiras de rodas e aparelhos auditivos, possibilitando, em alguns casos,
uma melhoria na qualidade de vida, pois as escolas especiais [...] integram pela
primeira vez as criancas com deficiéncia no sistema escolar [...] (BEYER, 2010, p.
14).Foram criadas varias escolas especiais com o intuito de receber e reabilitar os
que ndo eram 'normais' ou iguais aos outros. E preciso, no entanto, deixar claro que
o atendimento a esses grupos era sempre terapéutico e nao no sentido de
socializacdo, de integracao a sociedade.

No Brasil, ndo foi diferente, pois uma das primeiras iniciativas de correcao
ocorreu no ano de 1854, quando D. Pedro Il fundou no Rio de Janeiro a primeira
escola para cegos, o Imperial Instituto de Meninos Cegos, futuro Instituto Benjamin

Constant (IBC). Trés anos depois,em 1857, foi fundado o Imperial Instituto dos

2 Embora a express&o ndo seja mais utilizada, o autor dele faz uso para se reportar a época em que
0s vocabulos estavam em voga.
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Surdos Mudos®®, que em 1957 passou a ser chamado de Instituto Nacional de
Surdos (INES). Em 1935, no Rio de Janeiro, Helena Antipoffcriou a Sociedade
Pestalozzi, para o atendimento a pessoas com deficiéncia intelectual e, em 1954,
também no Rio de Janeiro, nasceu a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE). (BURKLE, 2010), (BENEVIDES, 2011), (LEITAO, 2008). Destaca-se a
importancia dessas entidades, por ndo serem governamentais, mas sim, instituicbes
privadas. De fato, porém, a preocupacéo do Brasil com a Educacéo Especial ocorreu
com a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB).

A LDB, Lei n°4024/61, aprovada em 1961, consolidou a luta pela
democratizacdo do ensino, podendo ser considerada o principio da Educacéo
Especial no Brasil (KASSAR, 2006); (BENEVIDES, 2011); (TENOR, 2008). O
documento, no seu capitulo Ill, titulo X, destina dois artigos para a educacdo dos

excepcionais™.

Art.88. A educacao de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacao, a fim de integra-lo na sociedade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educagdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimo e subven¢des (BRASIL, 1961).

A lei deixa uma lacuna ao propor a educacdo especial como opcao de
atendimento “dentro do possivel” na escola regular, ficando o Poder Publico
desobrigado de reorganizar o sistema de ensino para que ele pudesse receber as
pessoas com deficiéncia. O artigo n° 89, da mesma lei, estimula a iniciativa privada a
se ocupar da Educacdo Especial, pois prevé ajuda financeira a quem se
interessasse por este atendimento. Assim, surgem varias instituicdes destinadas ao
atendimento das pessoas ditas especiais. Em 1973 foi criado o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), (REDIG, 2010); (MIRANDA, 2008) um 6rgédo que

13 Segundo Lulkin (2010, p. 38), a primeira escola para surdos no Brasil foi [...] fundada pelo professor
francés Ernest Huet - surdo congénito, ex-aluno do INJS de Paris- que chegou no Brasil em 1855,
com a intencéo de fundar uma casa de abrigo e ensino para os surdos. Huet obteve apoio do Reitor
do Imperial colégio Pedro Il e conseguiu, para funcionamento provisorio do Instituto Imperial dos
Surdos-Mudos (atual INES), uma sala no Rio de Janeiro [...].

 Termo utilizado das décadas de 1950 a 1990 para designar, primeiramente, pessoas com
deficiéncia intelectual, posteriormente, comeca a ser usado para designar pessoas tanto com
inteligéncia acima da média quanto abaixo da média. Atualmente utiliza-se o termo deficiéncia
intelectual (SASSAKI, 2002).
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tinha como responsabilidade definir as metas governamentais para a Educacéo
Especial, promover o atendimento apessoa com deficiéncia em todo o Territério
Nacional e que passaria a ser de responsabilidade do sistema publico. “[...] A
legislacdo sobre as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional é revista e, em 1971, a
Lei Educacional n° 5.692 € sancionada. Nessa Lei, € proposto o atendimento dos
alunos repetentes nos servigos de educacao especial [...]" (KASSAR, 2006, p. 122),
ocasionando um significativo aumento desse tipo de servico em todo o Pais.

O que mais preocupava, porém, em relacéo a essas classes era o tipo de
atendimento prestado aos seus alunos, pois 0os modelos utilizados estavam
pautados nos moldes de um tratamento clinico-médico.’®> As pessoas com
deficiéncia e as que ndo se adequavam as salas comuns passaram a frequentar
locais especificos para elas, tendo esses o mister de integracdo e correcdo de suas
deficiéncias. Sassaki (2005) define alguns paradigmas da integracdo como sendo a
insercao da pessoa com deficiéncia nos espacos sociais que ela pudesse frequentar
e gue 0s espacos nao precisariam ser modificados, e a ida dessas pessoas a
ambientes separados, como, por exemplo, as escolas especiais ou salas especiais

para as pessoas com deficiéncia. Desse modo,

[...] a integracdo constitui um esfor¢o unilateral tho somente da pessoa com
deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicdo especializada e algumas
pessoas da comunidade que abracem a causa da inser¢do social), sendo
gue a pessoa com deficiéncia deve procurar tornar-se mais aceitavel pela
comunidade. A integracdo sempre procurou diminuir a diferenca da pessoa
com deficiéncia em relacdo a maioria da populagdo, por meio da
reabilitacdo, da educacdo especial e até de cirurgias, pois ela partia do
pressuposto de que as diferengas constituem um obstaculo, um transtorno
gue se interpde a aceitacdo social. (SASSAKI, 2005).

Quanto a escolarizacdo existiam duas opc¢fes: uma era a escola regular,
desde que, esses alunos com deficiéncia fossem capazes de acompanhar os alunos
nao deficientes; a outra era a escola especial, onde o aluno teria um
acompanhamento de especialistas dedicados a corre¢do de suas deficiéncias, para
depois integra-los a sociedade. Em nenhuma dessas iniciativas, identificou-se a
preocupacado com a aceitacdo da deficiéncia, mas sim uma tentativa de correcao da

pessoa deficiente e que a sociedade nao, até esse momento, se adaptou a essas

*Termo empregado para definir o tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia. Segundo Beyer
(2010) esse paradigma induz a busca pelas causas da doenca e sua cura, um olhar de um médico e
ndo de um educador.
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pessoas. Elas foram somente tiradas do convivio familiar e social. “[...] Até alguns
anos atras o quadro da educacao especial encontrava-se muito claro. As criancas
com deficiéncia eram atendidas nas escolas especiais, e as criancas ditas normais
nas escolas regulares [...]". (BEYER, 2010, p. 11). Em meados de 1990, é que se viu
uma preocupagdo em inserir, incluir pessoas com deficiéncia na sociedade.

Viu-se a necessidade de adaptacédo, de inclusédo, de reformulacdo das
leis, dos locais de atendimento. Esse debate encontra-se respaldado na Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos que, em 1948, foi proclamado pela ONU,
ressaltando o valor da vida humana, o respeito a liberdade e dignidade, como esta
claro em alguns de seus artigos registrados abaixo:

Artigo 1 Todas os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sao dotados de razd@o e consciéncia e devem agir em relagdo uns
aos outros com espirito de fraternidade.

Artigo 3 Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e & seguranca
pessoal.

Artigo 7 Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢ao,
a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual prote¢do contra qualquer
discriminacdo que viole a presente Declaracdo e contra qualquer
incitamento a tal discriminacao.

Artigo 26 1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrugdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo
elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a
todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito. 2. A
instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades [...].

De fato, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos serviu de fonte de
inspiracdo para a criacdo de varios documentos e deu inicio a uma série de
modificacdes ocorridas na sociedade. A ideia de uma sociedade inclusiva surge
respaldada por esses documentos. As pessoas com deficiéncia passam a ter seus
direitos de liberdade, dignidade e respeito a vida valorizados e respeitados.

Assim, a Educacédo Especial trilha um diferente caminho, uma nova
vertente evolui para uma proposta de educacgao inclusiva, a qual se pode chamar de
um novo principio educacional que vem se concretizar com dois importantes
encontros internacionais, como anota (BEYER, 2010, p. 28), “[...] Os encontros em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, e em Salamanca, na Espanha, em 1994, vieram a
confirmar este movimento internacional [...].” Portanto, a Conferéncia Mundial de
Educacao Especial e a Declaracdo de Salamanca tornaram-se segundo (BAPTISTA,

2006, p. 17) um “[...] documento histérico para a educagao especial [...]".
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Desses dois encontros, sdo efetivadas algumas politicas que ddo suporte
a elaboracédo de leis, tais como: o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n°
7.853/89, dispondo sobre Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, em que a Educacéo Especial passa a ser vista como modalidade de

ensino complementar a educacdo regular, a Resolugao CNE/CEB n° 2/2001, no
artigo 2°, determina que

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necesséarias para uma educacdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP,
2001).

Com a realizagdo da Convengdo Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra Pessoas com Deficiéncia®, cria-se no
Brasil outro importante documento: o Decreto n° 3.956/2001*', por meio do qual, em
sua pagina 03, o Brasil adota as diretrizes estabelecidas na Convencdo da
Guatemala (1999).

Das diretrizes desse Decreto, surgem outros paradigmas para a educacao
do Brasil, que repercutiram em todas as escolas e nos cursos de formacdo de
professores que seguindo a mesma linha, também sdo regulamentados pela
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, cursos de
licenciatura e graduacéo plena.

Apbs esse decreto, outro significativo documento € lancado em 2007 — O
Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (PNDE) — que estabelece as
diretrizes voltadas para a Educacdo Especial, como formacdo de professores, a
implantacdo de salas com tecnologias que possam facilitar o aprendizado das
pessoas com deficiéncia, as reformas na estrutura das unidades educacionais para
facilitar a acessibilidade e varias outras medidas que atendam as especificidades de
cada aluno.

Chega-se, entdo, a um dos documentos mais importantes na perspectiva

16Convenqéo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia realizada em 28 de maio de 1999, na Guatemala. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf. Acesso em: 02 de janeiro de 2012.

Disponivel em: http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/legislacao/pessoa
deficiencia/d3956.2001_conv_elim_discr_pessoascomdeficiencia.pdf. Acesso em: 02 de janeiro de
2012.


http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/legislacao/pessoa%20deficiencia/d3956.2001_conv_elim_discr_pessoascomdeficiencia.pdf
http://pfdc.pgr.mpf.gov.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/legislacao/pessoa%20deficiencia/d3956.2001_conv_elim_discr_pessoascomdeficiencia.pdf
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da educacéo inclusiva, aprovado no ano de 2007: a “Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”, este foi elaborado por um conjunto
de educadores que seguiram as diretrizes do Plano Nacional de Desenvolvimento da
Educacao. Os objetivos dessa politica, de acordo com o Documento elaborado pelo
Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007,

prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007 s&o:

[...] acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/super-dotacéo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:
Transversalidade da educacdo especial desde a educacgdo infantil até a
educacdo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade
da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; Formacgédo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacgédo para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e
da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao; e Articulacdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas. (BRASIL-
MEC/SEESP, 2007).

Assim sendo, na atual Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, cria-se a necessidade de dar suporte a um
atendimento de qualidade aos alunos e de superacao das dificuldades impostas pela
deficiéncia, estabelecendo metas a serem cumpridas, tanto por parte da gestdo
escolar quanto dos professores, langcando um desafio ao sistema escolar de receber
essa nova demanda de criancas e dar suporte tanto estrutural quanto de pessoal
qualificado.

E possivel assinalar como uma das iniciativas de atendimento qualificado
a criacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), regulamentado pelo
Decreto Presidencial n® 6.571, de setembro de 2008, revogado pelo Decreto n° 7611

de 2011, ficando estabelecido em seu art. 2° que

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como
0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacao dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
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na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagégica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participacao dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulacéo com as demais politicas publicas.

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acfes da educac¢do especial no ensino
regular;

lIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino.

As salas de AEE foram criadas com a intenc&o de suprir as necessidades
impostas pelo atendimento a criangas com deficiéncia na sala regular. (LUSTOSA,
2009). Com efeito, foram disponibilizadas salas de recursos multifuncionais em que
o aluno deve ser atendido no horario diferenciado da sala de aula, pois ele ndo tem
a intencdo de substituir a sala regular, mas sim de fornecer um suporte ao aluno com
deficiéncia.

Esse atendimento visa complementar 0s servicos prestados na sala
regular, dar um suporte as criangcas com necessidades educacionais diferenciadas.
Sendo ofertado no turno diferente da sala de aula preferencialmente, na mesma
escola que a crianca estuda. Lustosa (2009, p. 25) destaca as seguintes atividades
que sao desenvolvidas nas salas de AEE: disponibilizagdo do ensino de linguagens
e codigos especificos de comunicacao e sinalizacdo, comunicacao alternativa, oferta
de tecnologia assistiva, adequacédo de material pedagogico, dentre outros.

A implementagcdo das salas de AEE pretende viabilizagdo uma escola
inclusiva de qualidade. Assim, encontra-se nos paradigmas propostos uma valoragao
do ser humano e o respeito as diferencas inerentes a sociedade. Para que a
inclusdo, porém, ocorra de fato, faz-se necessaria uma mudanca social e politica,
cabendo ao setor publico viabilizar a aplicacdo dessas politicas publicas, néo
bastando, apenas, a criacdo de leis, mas que essas leis possam ser cumpridas de
forma a atender com qualidade a todos, visto que a educacdo inclusiva € um
pressuposto da democracia. Para tanto, passarei ao proximo ponto, trazendo estas

reflexfes na tentativa de viabilizar a inclusao.
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2.4 Reflexdes acerca do Processo de Inclusdo: Metas e Singularidades

O ato de incluir ndo passa apenas pelo processo de insercdo do aluno
com deficiéncia na escola, mas sim, de atender esse aluno juntamente com o0s
outros, sem que o aluno com deficiéncia seja tratado de forma diferenciada. Mas
como viabilizar um projeto como o da inclusdo no ambito da escola? A grande,
porém, questdo é se as condi¢cOes das escolas viabilizam a possibilidade do projeto

da educacéo inclusiva. Segundo Beyer, (2010, p. 56)

[...] H& um descompasso muito forte entre o que se propfe e se quer, em
termos de lei, e a viabilidade operacional do sistema escolar [...] 0 hiato é
significativo entre o ideal integracionista/inclusivista, e os recursos humanos
e materiais disponiveis.

E no que concerne aos educadores, que representacdo social fazem do
aluno com deficiéncia? Mittler (2003, p. 25) exprime que,

No campo da educagédo, a inclusédo envolve um processo de reforma e de
reestruturacédo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo
corrente,a avaliagdo, os registros e os relatorios de aquisicdes académicas
dos alunos, as decisdes que estdo sendo tomadas sobre o agrupamento
dos alunos nas escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as praticas de
sala de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e recreacéo.

E mais, pelo expresso acima, tem-se a consciéncia de que a inclusao nao
€ um processo facil. Concordando com Mittler (2003), Silveira e Figueiredo (2010, p.

11) quando acentuam que,

A fim de que a escola se torne de fato, para todos, sdo necessarias
transformacdes nas concepcdes de ensino que resultem em acdes que
privilegiem atencéo a diferenca e a diversidade. A escola deve se preocupar
especialmente com um curriculo e praticas pedagogicas que tenham como
ponto de partida o reconhecimento das diferentes situagbes sociais,
cognitivas e culturais existentes na sala de aula. Os estudos sobre a
aprendizagem no contexto da diferenca ainda ndo se encontram
consolidados na escola, pois, embora essa instituicdo tenha avangado no
processo de inclusdo, ainda se utliza de praticas e mecanismos que
reforcam a ideia de limitacdo do aluno, com acbes de reprovacao,
atendimento clinico, apoio pedagdgico, dentre outros recursos conhecidos
como auxiliares das dificuldades de aprendizagem.
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As autoras propdem uma mudanca nas préticas pedagogicas, jA que
existe um reconhecimento das diferencas, faltando apenas os saberes necesséarios
ao desenvolvimento das necessidades individuais dos alunos, para que eles se
tornem sujeitos de suas acbes. O principal desafio desses educadores € a questéo
didatica, da prética na sala de aula, em como acolher as diferencgas, pois, como visto
a pouco, as escolas ainda se encontram em fase de ajuste, adaptacao.

Segundo Stainback e Stainback (1999, p. 23) “[...] os alunos aprendem a
ser sensiveis, a compreender, a respeitar e a crescer confortavelmente com as
diferencas e as semelhangas individuais entre seus pares.” Para que isso aconteca,
no entanto, se fazem necessarias mudancas, ndo s6 estruturais, mas também de
atitudes perante as diferencas. Concordando com o exposto, Lustosa (2009, p. 34)

traz a seguinte afirmacéo,

[...] no caso da inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema comum de
ensino, é preciso remover as barreiras, que vdo desde a ordem das
atitudes, da acessibilidade e aquelas da ordem especificas das praticas
pedagégicas na escola e na sala de aula.

As reflexbes sobre a inclusdo vao além da escola, pois perpassam o0
poder publico e a sociedade como um todo. Nao se pode pensar em uma escola
inclusiva se ndo ha uma sociedade inclusiva. O Poder Publico, em forma de leis e
incentivos, deve garantir e prover a formacdo de uma politica que dé o suporte
necessario ao pleno desenvolvimento dessa escola inclusiva. Ainda, de acordo com
Lustosa (2009, p. 36),

[...] para existir uma escola inclusiva, que respeita e valoriza a diversidade e
a diferenca como inerente ao humano, s@o necessarios investimentos
consistentes na inovacdo e no desenvolvimento da escola e, ainda, na
formacdo de seus professores (formacgéo inicial e continuada, palestras,
debates e socializagdo de pesquisas académicas e experiéncias exitosas
etc.).

Séo varias as discussdes em torno da educacao inclusiva.Defensores e
criticos travam verdadeiras batalhas para postular seus pontos de vista, mas o que
se vé é uma dificil realidade no sistema educacional brasileiro, ndo s6 em relacdo a
proposta da incluséo escolar, mas tambémao sistema como um todo. A realidade por
mim encontrada na escola onde faco minha observacéo corroboram as dificuldades
da comunidade escolar. Pude constatar de perto a dificuldade encontrada pela

professora com seus alunos. Assim, fago o seguinte questionamento: como garantir



39

que a lei ndo figue somente em suspenso e se concretize de fato em ac¢des que
possam viabilizar o processo de inclusdo escolar? O que se encontra de resposta a
este questionamento, no entanto,parece recair sobre a figura do professor.

O docente figura como agente principal no sucesso da proposta inclusiva.
Alguns autores como Beyer (2010); Mittler (2003), dentre outros, confirmam essa
ideia acerca do papel do professor e sua prética pedagodgica para 0 sucesso da
incluséo.

Como ensina Beyer (2010, p. 63), porém,

Se ndo houver o comprometimento, a disposi¢cdo, a convic¢do dos sujeitos
participantes, pais, professores e gestores, de que a educacéo inclusiva € o
melhor caminho para uma inclusdo social mais efetiva das criangas com
deficiéncia, com o esforco e o sacrificio compartilhado entre cada um
desses agentes, tal projeto fracassara.

Voltando ao titulo deste tépico, metas e singularidades, digo que as
dificuldades sdo inUmeras e grandiosas, mas as metas somente serdo alcancadas
se houver um comprometimento que perpasse toda a comunidade, ndo so a escolar,
mas também a sociedade em todas as suas esferas, provocando mudancgas no
pensamento e nas atitudes de cada cidad&o. Eis aqui o desafio que Baptista (2006,
p. 76) descreve bem:

O desafio é construir e pér em pratica no ambiente escolar uma pedagogia
gue consiga ser comum ou valida para todos os alunos da classe escolar,
porém capaz de atender os alunos cujas situagfes pessoais e
caracteristicas de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada.
Tudo isto sem demarcacBes, preconceitos ou atitudes nutridoras dos
indesejados estigmas. Ao contrario, pondo em andamento, na comunidade
escolar, uma conscientizacdo crescente dos direitos de cada um.

No cerne destas discussdes trago, a tona a Educacéao de Surdos, por se
tratar de um tema em debate constante, ja que ele ndo envolve apenas a inclusédo
escolar, mas, também, as discussdes sobre a viabilidade dos surdos serem inseridos
em sistema escolar para ouvintes e que ndo priorize 0 uso da lingua de sinais,
correndo o risco de, mais uma vez, como revelaa historia da educacao de surdos,
ficarem excluidos do contexto da sala de aula sem acesso a uma lingua que
possibilite seu desenvolvimento. Assim, passo agora ao préximo topico das

discussbes — a Educacéo de Surdos.
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2.5 A Educacdo Inclusiva na Perspectiva da Surdez — uma Educacdao Bilingue

Até o momento foi feito um apanhado geral sobre a educacéo inclusiva e
a educacdao de surdos, sua historia e a introducédo no Brasil. Agora, me vou deter no
aluno surdo inserido em uma escola inclusiva e alguns direitos e leis inerentes a
esses sujeitos.

A inclusédo do aluno surdo na escola regular ocasiona varias discussdes
no ambito educacional brasileiro. Depara-se com a falta de uma lingua comum, a
lingua de sinais, ja que esta permite ao surdo o acesso a todo tipo de conhecimento
(SANCHEZ, 1990) e a sua falta promove uma perda nas intera¢des linguisticas
estabelecidas no processo educacional. Estudos recentes (TENOR, 2008; SCHMITT,
2008; SOUZA, 2008; LACERDA, 2006) apontam para dificuldades na interacdo
linguistica do aluno surdo com o professor ouvinte, j& que eles ndo compartilham a
mesma lingua. E possivel supor-se que esse problema tenha sido sanado com uma
das leis mais importantes para a comunidade surda, o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial dos surdos no Brasil. A Libras foi
reconhecida como lingua oficialmente no dia 24 de abril de 2002 pela Lei n°® 10.436
/2002. Mencionada lei traz em seu texto alguns artigos relativos a utilizacdo das
Libras no espaco escolar e a presenca do intérprete em sala de aula, como

exemplificado a segquir:

Art. 8° As instituicdes de ensino da educacdo béasica e superior, publicas e
privadas, deverdo garantir as pessoas surdas acessibilidade a comunicagéo
nos processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo.

§ 1° Para garantir a acessibilidade prevista no caput, as instituicdes de
ensino deverdo: | - capacitar os professores para o ensino e uso das Libras
e para o ensino da Lingua Portuguesa para surdos;

Il - viabilizar o ensino das Libras e também da Lingua Portuguesa para os
alunos surdos;

Il - prover as escolas com o profissional Tradutor e Intérprete de LIBRAS e
Lingua Portuguesa, como requisito de acessibilidade & comunicacéo e a
educacéo de alunos surdos em todas as atividades didatico-pedagdégicas;

IV - viabilizar o atendimento educacional especializado para alunos surdos;

Em 2005, a Libras foi incluida no curriculo das escolas brasileiras e o
presidente Luiz Inacio Lula da Silva decretou-a como disciplina regular nos cursos

de formacdo de professores, tanto do ensino médio quanto do superior e também
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para os cursos de Fonoaudiologia.'® (BRITO, 2010) Ser4, no entanto, que somente a
elaboracdo de leis traz garantias de que as interagBes linguisticas serao
asseguradas? Lacerda (2006, p. 181) em sua pesquisa, mostra que a realidade na

escola nao é a indicada na lei, pois, segundo a autora

Os dados deste estudo indicam o quanto um modelo, ainda que
considerado inclusivo por seus participantes, pode ndo ser nada inclusivo. O
aluno surdo, apesar de presente (fisicamente), ndo é considerado em
muitos aspectos e se cria uma falsa imagem de que a inclusdo é um
sucesso. As reflexdes apontam que a inclusdo no ensino fundamental é
muito restritiva para o aluno surdo, oferecendo oportunidades reduzidas de
desenvolvimento de uma série de aspectos fundamentais (linguisticos,
sociais, afetivos, de identidade, entre outros) que se desenvolvem apoiados
nas interacdes que se dao por meio da linguagem. A ndo partilha de uma
lingua comum impede a participagdo em eventos discursivos que sao
fundamentais para a constituicdo plena dos sujeitos.

Depara-se, contudo, uma proposta de inclusdo do aluno surdo em uma
escola regular, ndo sendo relevante a necessidade individual que esse aluno
demanda. Campos (2008, p. 46) assevera: “[...] a educacdo de surdos se mostra
como um grande desafio para as politicas publicas de educacdo”. Segundo o Censo
Escolar (2004), 87% das criangas surdas estao fora da escola, ou seja, da educacao
basica [...]. Considero que este numero reflete a dificuldade encontrada pela crianca
surda na comunicacdo com o0s demais sujeitos da escola. Suponho que essas
dificuldades afastam a crianca surda do ambiente escolar.

Mesmo que a lei garanta a Libras como lingua oficial, a lei também diz
gue a modalidade escrita do Portugués deve permanecer, obrigando a crian¢a surda
a conviver com duas linguas, uma sinalizada e a outra escrita. Santos (2006, p. 44)

acentua que:

Essa dificuldade acontece porque a LIBRAS e a lingua portuguesa sao
linguas diferentes a serem adquiridas pelos surdos em modalidades
diferentes (manual para LIBRAS e a escrita para o portugués) com func¢des
diferentes (por exemplo, em conversas entre surdos, palestras, aulas
expositivas etc. Utiliza-se LIBRAS, mas para preenchimento de formularios;
para a leitura de placas, sinalizacfes, cartazes, revista, jornal; e para a
leitura e escrita de mensagens em celulares, e-mail etc. utliza-se o
portugués).

Portanto, o direito a aquisicdo dessas duas linguas, pela crianga surda,

nao esta sendo possivel de ser efetivado, pois se percebe a fragilidade da

®Decreto n 5626 de 22 de dezembro de 2005.
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escolarizagcdo da criangca surda na escola inclusiva, por falta de um ambiente
linguistico adequado, onde a crianca tenha acesso a sua lingua natural (a lingua de
sinais), e que ela tenha com quem conversar, com quem sinalizar, afinal, que a
crianca experimente a possibilidade de desenvolver sua lingua. Para tanto, surge
uma proposta de implantacdo de uma escola bilingue com o intuito de oferecer duas
linguas no contexto escolar. Este serd o assunto do préximo tépico — uma escola
bilingue e seus desafios.

Entdo, qual sera a saida? Foram efetivadas varias tentativas que em sua
maioria geraram problemas a educacdo de surdos. Em resposta a esta indagacéo,
existe uma proposta da escola bilingue, em que o aluno surdo aprenderd,
primeiramente, sua lingua natural — a lingua de sinais.

Em uma escola bilingue, o surdo poderéa interagir com outros surdos o
mais cedo possivel, possibilitando a crianca surda o conhecimento de sua lingua
natural, sem que fosse obrigada a aprender uma lingua diferente da sua. Somente
assim, o surdo tera seu direito linguistico garantido, possibilitando a conquista de
sua identidade, o desenvolvimento dos conceitos escolares e cotidianos, enfim, tera
uma vida em que todas as relacdes estabelecidas por uma lingua possam ser
desenvolvidas de forma completa. E mais, esta proposta educacional diz que o
surdo deve ser ensinado na modalidade escrita, no caso do Brasil, o Portugués.

[...] Desta forma, tal projeto de escolarizagdo pressupde que os educadores
tenham dominio das linguas envolvidas, a lingua de sinais e a lingua
portuguesa, e do modo peculiar de funcionamento de cada uma delas em
seus diferentes usos sociais, dominio fundamental para possibilitar o acesso
dos surdos aos conhecimentos de mundo em ambas as linguas. (LACERDA
e LODI, 2009, p. 12).

Somente a educagdo em duas linguas, no entanto, ndo garante ao surdoa
formacdo de sua identidade. Quadros (1997, p. 46) acredita que, além da proposta
de uma educacéo bilingue € necessaria, também, uma educacéo bicultural. Deste
modo, a autora ressalta que “Uma proposta educacional bilingue e bicultural para
surdos caracteriza-se pela utilizacdo de uma lingua oral usada na comunidade
ouvinte e uma lingua de sinais propria da comunidade surda [...]". Essa proposta
garantiria ao surdo um ambiente linguistico adequado ao seu desenvolvimento.

Como ja me referi, a Libras teve seu reconhecimento como lingua oficial

apenas em 2002, pela Lei n° 10.436/02 e regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de



43

22 de dezembro de 2005 Portanto, percebe-se que o bilinguismo € uma proposta
educacional recente, ja que essa proposta € fundamentada na lingua de sinais. E
uma proposta em que a escola passa a conviver com duas linguas distintas — a
Libras e o Portugués — e o grande desafio aqui imposto serd como tracar 0S
paralelos e a interseccao das linguas. Serdo necessarios varios estudos na area,
para se ter a certeza de que o bilinguismo suprird a necessidade de escolarizagédo
do sujeito surdo.

Pode-se considerar de essencial é a importancia conferida ao
desenvolvimento linguistico que, uma escola bilingue pode proporcionar a crianca
surda, lembrando que de imediato, devera haver uma mudanca no curriculo
proposto, optando-se por uma pratica pedagogica que valorize o viso espacial, a
presenca do intérprete, do instrutor surdo, de oficinas de lingua de sinais para todos
que trabalhem na escola, bem como aos pais.

A mudanca no curriculo é essencial para o sucesso dessa prética.
Quadros (1997, p. 32-33) enfatiza que,

Levando em conta o curriculo escolar de uma escola bilingue, sugere-se
gue esse deve incluir os contetidos desenvolvidos nas escolas comuns. A
escola deve ser especial para surdos, mas deve ser a0 mesmo tempo, uma
escola regular de ensino. Os conteddos devem ser trabalhados na lingua
nativa das criancas, ou seja, nas Libras. A lingua portuguesa devera ser
ensinada em momentos especificos e os alunos deverdo saber que estao
trabalhando com o objetivo de desenvolver tal lingua. Em sala de aula, o
ideal € que sejam trabalhadas a leitura e a escrita da lingua portuguesa. A
oralizacdo devera ser feita por pessoas especializadas, caso a escola a
inclua no ensino da lingua portuguesa. Tendo em vista o tempo depreendido
para a oralizagdo, esta devera fora do horério escolar para ndo prejudicar e
limitar o acesso aos conteudos curriculares pelos alunos surdos.

Essas medidas buscam prevenir problemas de comunicacdo, por
exemplo, como ocorre em escolas regulares com uma proposta inclusiva para o
aluno surdo, que pelos estudos ja realizados por varios pesquisadores (LACERDA,
2006; BEYER, 2010; SKLIAR, 2010) relatam que ele fica mergulhado em cultura
ouvinte, perdendo o contato com seus pares, culminando no fracasso escolar. Essas
medidas, entretanto, ndo se restringem apenas ao curriculo, pois também ocorre a
mudanca no perfil dos profissionais envolvidos neste processo. Davies (1994 apud
QUADROS 1997, p. 33), descreve que

a) O professor deve ter habilidade para levar cada crianca a identificar-se
como um adulto bilingue;
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b) O professor deve conhecer profundamente as duas linguas, ou seja,
deve conhecer aspectos das linguas requeridos para o ensino da
escrita, além de ter bom desempenho comunicativo;

c) O professor deve respeitar as duas linguas — isso nao significa tolerar a
existéncia de uma outra lingua — reconhecendo o estatuto linguistico
comum a elas e atentando as diferentes funcBes que cada lingua
apresenta para a crianca.

Discutir sobre o bilinguismo requer rever algumas posi¢cdes em relacao
aspoliticas adotadas na educacdo de pessoas surdas, rever o0s paradigmas
estabelecidos a essa comunidade. Uma educacao bilingue e bicultural valoriza todos
0s preceitos estabelecidos no acesso a uma lingua. Nao se trata apenas de inserir a
segunda lingua na escola, mas, também propiciar condicbes para que esta lingua
seja tratada como a lingua natural da pessoa surda. Quanto a isto, Skliar (1999, p. 9)
assim se exprime:

A educacdo bilingue para surdos, como qualquer projeto/proposta
educacional, ndo pode ser neutra nem opaca. Porém, falta a consisténcia
politica para entender a educacao dos surdos como uma pratica de direitos
humanos concernentes aos surdos; a coeréncia ideoldgica para discutir as

assimetrias do poder e do saber entre surdos e ouvintes; a analise da
natureza epistemoldgica das representagfes colonialistas sobrea a surdez e

os surdos.

Entender esta proposta requer ainda tempo e muitos estudos, pois, dada
a complexidade do tema sobre a surdez, é preciso ainda contar com um pouco mais
de tempo para que esses estudos se efetivem em politicas que atendam as
necessidades da comunidade surda.

E mais,

Para além da questdo da lingua, portanto, o bilinguismo na educacéo de
surdos representa questdes politicas, sociais e culturais. Nesse sentido, a
educacdo de surdos, em uma perspectiva bilingue, deve ter um curriculo
organizado em uma perspectiva visual-espacial para garantir o acesso a
todos os contetdos escolares na propria lingua da crianca, a lingua de
sinais brasileira [...] A lingua passa a ser, entdo, o instrumento que traduz
todas as relagdes e intencdes do processo que se concretiza através das
interacdes sociais. (QUADROS, 2005, p. 34).

Destarte, para que se possa justificar a importancia do uso da lingua de
sinais para a educacéo de pessoas surdas, delineio no capitulo seguinte os tedricos
gue fundamentam minha pesquisa acerca do desenvolvimento da linguagem e sua

importadncia para a formacdo de conceitos. Emprego como base as préticas

educativas utilizadas com os surdos ao longo de sua historia.
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CAPITULO 3 AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS E SUA IMPLICACAO PARA O
DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO DA CRIANCA SURDA

Neste capitulo, procuro compreender, por intermédio das teorias de Vigos-
tsky e Bakhtin, a relac@o entre pensamento e linguagem, enfatizando o papel da lin-
gua de sinais no desenvolvimento de criangas surdas e 0 prejuizo que essa falta po-
derd acarretar ao seu desenvolvimento cognitivo. Para fundamentar minhas pala-
vras, busco na histéria da educacao do sujeito surdo relatos e acontecimentos que
possam nos ajudar a compreender o quanto é e foi nociva a falta de uma lingua que
possibilitasse a comunicagao entre os surdos.

As interacdes linguisticas estdo intrinsecamente ligadas as praticas edu-
cativas adotadas em sala de aula. Com base nessa hipotese, propdem-se perceber
como esta relacdo se estabelece quando uma crianga surda € inserida em uma es-
cola regular inclusiva, destacando o importante papel da histéria para a formacéo e o
conhecimento desses processos educativos. Por esse motivo, inicio este capitulo
com o enredo histérico da educacao de surdos e depois dou énfase ao desenvolvi-

mento da linguagem e na lingua de sinais.

3.1 Educacdo de Surdos: a Falta de uma Lingua e sua Importancia nas

Concepcdes de Vygotsky e Bakhtin

E notavel o fato de que poucas sdo as iniciativas para educar a crianca
surda — alguns fatos eram atribuidos a milagres. Depois de alguns séculos, surgiram
pedagogias voltadas a educar o surdo, a fazer deste surdo uma pessoa passivel de
desenvolver o pensamento e que pudesse adquirir conhecimento. Essa maneira de
ver a surdez revolucionou a sociedade da época. Varias técnicas foram
desenvolvidas para esse fim, educar quem, até meados da Idade Média, era
ineducavel. ... Esta idea, completamente nueva y en radical oposicion a lo que se
habiacreido hasta esse momento em relacion com la educacion de los sordos, se
arraigd rapidamente y dio lugar a La aparicibn de numerosos pedagogos [...]
(SANCHEZ, 1990, p. 34)*°.

19[...] Esta ideia, completamente nova, era radicalmente contra ao que se acreditava até o0 momento
em relacdo a educacdo de surdos, e se firmou rapidamente, e varios pedagogos passaram a
defendé-la. [...] Tradug¢do minha
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Esse posicionamento trouxe Vvarias e novas perspectivas para a
educagéo. O sujeito surdo entdo deveria ser ensinado a falar, a entender pela leitura
labial o que os outros falavam e ensinado a escrever. Essas tentativas de educar o
surdo se limitavam a filhos de familias ricas, que pagavam preceptores que
pudessem ensinar seus filhos a falar para terem seus direitos legais reconhecidos,
“[..] os alunos pertenciam a familias nobres, influentes e abastadas [..]” %
(SANCHEZ, 1990, p. 25).

A primeira iniciativa que vem revolucionar a educacdo de surdos no
mundo foi a de L'Abbé del'Epée, segundo informa Sacks (1998). L’Abbé
del'Epéeaprende com o surdo para depois educa-lo. Também podemos destacar a

importancia de L’Abbé de I'Epée quando Sanchez afirma que:

O primeiro a reconhecer que os surdos, que ndo pronunciavam palavra,
eram capazes de se comunicar entre eles mediante o0 uso de um sistema de
gestos, ndo simplesmente mimicas, que é linguistico, e que cumpria as
funcdes de uma lingua, foi o0 abade francés Charles Michel de L'Epée (1712-
1789)... Convencido da importancia de sua descoberta para a educacao de
surdos, ndo hesitou em dispor de sua fortuna pessoal, para atender aos
surdos, principalmente aos pobres, que ndo dispunham de meios para
custear os servicos de um mestre. (SANCHEZ, 1990, p. 50-51).%

L'Abbé del'Epée consegue entender que a Unica maneira de instrucao, de
desenvolvimento, de aceitacdo e de comunicacdo para os surdos seria por meio da
lingua de sinais, como afirma, séculos depois, Sanchez (1990, p. 53). “[...] Em
primeiro lugar, deve-se priorizar o desenvolvimento do pensamento e a aquisi¢cédo de
conhecimentos como meio de acesso a humanizacdo e a aceitacdo social dos
surdos por parte da comunidade ouvinte [...]". %

A iniciativa de L’Abbé de I'Epée muda radicalmente as concepc¢des sobre
surdez no século XVIII e XIX.Véarios de seus alunos tornam-se professores, levando
seus ensinamentos por toda a Europa. E, mesmo apGs sua morte, segundo Leitdo
(2003), sua escola passa a funcionar como o Instituto Nacional de Surdos — Mudos
de Paris. Seus ensinamentos atravessam as fronteiras da Franca, pois, em razao do
seu método, os surdos tiveram acesso ao conhecimento. Paises da Europa e fora

dela, como os Estados Unidos, adotaram as praticas ensinadas por L'Abbé de I'Epée

% Traduc&o da autora.
“Traducdo da autora.
*Traducdo da autora.
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e tiveram sucesso em educar pessoas surdas apenas respeitando sua lingua natural
—alingua de sinais.

Seus ensinamentos continuam sendo difundidos pelo abade Ambrose
Sincard, até chegar aos Estados Unidos por meio de seu discipulo Laurent Clerc
(SANCHEZ, 1990, p. 35). Ha relato dessa chegada pelas palavras de Sacks (1998)

ao afirmar que:

[...]JQuando Laurent Clerc (pupilo de Maussieu, que por sua vez foi pupilo de
Sicard) chegou aos Estados Unidos em 1816, exerceu uma influéncia
imediata e extraordinaria, pois os professores americanos até entdo nunca
haviam estado na presenca de um surdo-mudo de inteligéncia e educagdo
notaveis [...].

Entdo, em 1817, segundo Sacks (1998), Laurent Clerc, juntamente com
Thomas Gallaudet fundaram o American Asylum for Deaf, em Hartford, surgindo
assim, a primeira escola dos Estados Unidos, a adotar o método francés para a
educacédo de surdos. Como ela, surgiram muitas outras, utilizando o mesmo método.
E o interessante dessas escolas € que o método francés foi se misturando aos sinais
nativos dos surdos estadunidenses, chegando a um ponto em que 0s sinais trazidos
por Clerc foram totalmente modificados, dando origem a Lingua Americana de
Sinais.

Tudo mudou, porém, apos o Congresso de Mildo, em que fica proibido o
uso da lingua de sinais para a educacdo de pessoas surdas. Eles ndo mais
poderiam sinalizar, agora deveriam aprender a falar e a ler os labios, causando um
retrocesso em séculos de vitérias e conquistas para a comunidade surda.

Corroborando o exposto, Sacks (1998, p. 40), expressa:

[...] no célebre Congresso Internacional de Educadores Surdos, realizado
em 1880 em Mildo, no qual os préoprios surdos foram excluidos da votacgéo,
o oralismo saiu vencedor e o uso da lingua de sinais nas escolas foi
“oficialmente” abolido. Os alunos surdos foram proibidos de usar sua prépria
lingua “natural” e, dali por diante, forcados a aprender, o melhor que
pudessem, a (para eles) “artificial” lingua falada [...].

Com essa iniciativa, os surdos perderam o direito de utilizar a lingua de
sinais, sendo obrigados a fazer uso de uma lingua que ndo reconheciam como sua.
Isso significou um retrocesso na historia da educacao de surdos. Todo 0 avancgo
conseguido com o método de L’Abbé del'Epée retrocedeu, deixando novamente a

educacdo de surdos nas méaos de ouvintes. No Brasil, de acordo com o
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Regulamento Interno do Instituto Imperial dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro®,
em 1911, ficou proibido o uso da lingua de sinais, sendo determinado para o ensino
de todas as disciplinas o método oral puro (SANTOS, 2006), o que também é
explicitado nas palavras de Leitdo (2003, p. 180), ao dizer que, “[...] No Brasil, tal
intencdo expressou-se com grande intensidade, chegando ao ponto de seu uso ter
sido proibido como instrumento mediador das aprendizagens escolares e até mesmo
entre os alunos [...]". Sob essa nova perspectiva, Sacks (1998, p. 41) traz o seguinte

relato:

Nada disso teria importancia se o oralismo funcionasse. Mas o efeito,
infelizmente, foi contrario ao desejado- pagou-se um preco intoleravel pela
aquisicdo da fala. Os alunos surdos da década de 1850 que haviam
passado pelo Asilo Hartford ou por outras escolas desse tipo tinham um alto
nivel de alfabetizacdo e instrugdo- plenamente equipardvel ao de seus
equivalentes ouvintes. Hoje em dia, ocorre o0 inverso. O oralismo e a
supresséo da lingua de sinais acarretaram uma deterioragdo marcante no
aproveitamento educacional das criangas surdas e na instrugéo dos surdos
em geral.

Com amparo nessas observagfes, viu-se que as escolas passaram a
adotar o método oralista como préatica pedagogica e que este ndo conseguiu suprir
as necessidades educacionais do sujeito surdo.

Skliar (2010, p. 7) reforca a ideia de que o oralismo s0 trouxe prejuizos a

comunidade surda:

Foram mais de cem anos de préaticas de tentativa de correcao, normalizagcao
e de violéncia institucional; instituicbes especiais que foram reguladas tanto
pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura social vigente que
requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a existéncia da
comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e das
experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferencas dos surdos
em relacdo a qualquer outros grupos de sujeitos.

Mesmo depois de varios métodos propostos, viu-se que a lingua de
sinais continuava inferiorizada perante a for¢ca do oralismo que se impunha sobre a
égide de uma lingua superior. Segundo Sacks (1998, p.162), no entanto, “[...] foi

preciso o dicionario®* de Stokoe e a legitimacao da lingua de sinais pelos linguistas

>Fyturo INES.

*'sStokoe era professor da Universidade de Gallaudet, publicou Estrutura da Lingua Gestual e foi co-
autor de um Dicionario de Lingua Gestual Americana sobre Principios Linguisticos em 1965. Fonte:
Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/William_Stokoe>. Acesso em: 05 mar 2012.
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para permitir o inicio de um movimento na dire¢gdo oposta, um movimento em
direcéo a identidade surda e ao orgulho surdo [...]".
Skliar (2010, p. 24) também faz consideracdes acerca dos estudos

cientificos relacionados as linguas de sinais:

A partir das investigacdes Stokoe (1960) e de Bellugi e Klima (1977)
criaram-se as bases para um estudo cientifico desse sistema linguistico das
linguas de sinais como linguas naturais e como sistemas a serem
diferenciados das linguas orais... Deste modo, a lingua oral e a lingua de
sinais ndo constituem uma oposicdo, mas sim, canais deferentes para a
transmisséo e a recepcgdo da capacidade mental da linguagem.

Foi o reconhecimento de uma lingua que permitiu a tomada de
consciéncia da identidade surda, e que esta se viu capaz de suprir todas as lacunas
deixadas pelas imposi¢cdes dos modelos oralistas, jA que estes apenas buscavam a
correcdo de um defeito. Entdo, com base nesse reconhecimento cientifico, a
comunidade surda comegou a ocupar seus espacos na sociedade, podendo se
comunicar consigo e com o mundo.

Como, porém, essas medidas refletiram no Brasil? Pelos estudos até aqui
realizados, vimos que no Brasil ndo foi diferente, pois as praticas oralistas foram
adotadas e seguidas pelas escolas brasileiras. Os relatos indicam que, segundo
Lulkin (2010, p. 38) chega ao Brasil o professor francés Ernest Huet “[...] em 1855,
com a intencdo de fundar uma casa de abrigo e ensino para os surdos [...]. Com
ideias oralistas, ele funda o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, que hoje é o INES.

No Ceara, a educacdo de surdos ocorreu de forma tardia. Consoante
Leitdo (2003), somente no comec¢o dos anos de 1960 € que se iniciou a educacao
formal de surdos no Ceara. Em 1961, foi criado o Instituto Cearense de Educacao de

Surdos (ICES), para atender os deficientes auditivos.

O ICES inicia suas atividades com dificuldades comuns as entidades
congéneres, contando com a disposicdo e boa vontade de alguns
professores da rede estadual de ensino, que enfrentam o desafio de educar
surdos e que, aos poucos, foram se especializando em cursos realizados no
Rio de Janeiro e em S&o Paulo. (LEITAO, 2003, p. 14).

Entéo, as praticas adotadas na educacdo de surdos ndo conseguiram dar
suporte as necessidades educacionais desses sujeitos, e mesmo depois de um

século de tentativas, a comunidade surda continuava sob a influéncia do oralismo,
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pois, como maioria, conseguiu impor e ditar as regras para a educacao da minoria.

Como Skliar (2010, p. 7) afirma abaixo,

As ideias dominantes, nos dltimos cem anos, sdo um claro testemunho do
sentido comum segundo o qual os surdos correspondem se encaixam e se
adaptam com naturalidade a um modelo de medicalizacdo da surdez, numa
versdo que amplifica e exagera os mecanismos da pedagogia corretiva,
instaurada nos principios do século XX e vigente até os nossos dias.

Com vistas a ideia abordada acima e apos varios séculos de embates
politicos, erros e acertos surgem uma proposta para a formacdo de um novo
paradigma, ndo apenas na escolarizacdo do surdo, mas, também, na maneira como
a sociedade compreende a surdez. Nessa perspectiva, a surdez passa a ser vista
como diferenca linguistica e ndo deficiéncia que mereca um tratamento
clinico,partindo de uma base interacionista, tratando o sujeito surdo como uma
pessoa que se diferencia por utilizar outra lingua para se comunicar, interagir e se
desenvolver. Com apoio nesse conceito, foram criadas politicas educacionais para
atender as necessidades da comunidade surda. Esse modelo privilegiava varios
aspectos na escolarizacdo do sujeito surdo. Passa-se a pensar numa educacao
pautada na lingua de sinais para que, com base nela, a crianca tenha condi¢des de
adquirir a lingua oral na sua forma escrita. Essa pratica fica bem explicitada por
Souza (2008, p. 47):

A educacgdo Bilingue em questdo propde o ensino da LS como primeira
lingua do educando (L1), e através dela, a aquisicdo da lingua oral (L2) na
modalidade escrita, em especial. Essa proposta, porém, ndo tem o valor de
oferecer ao aprendiz surdo somete o acesso a duas linguas, mas,
principalmente, o de preservar sua prépria cultura, além de possibilitar o
acesso a outras culturas.

Trata-se de uma pratica educativa em que o surdo deveria ser
apresentado o mais cedo possivel a lingua de sinais, e a possibilidade de conviver
com seus pares, OuU Seja, outras pessoas surdas, para posteriormente ser-lhe

oferecida a lingua escrita como segunda lingua. Para Skliar (1999, p. 07)

A proposta de educacéo bilingue para surdos pode ser definida como uma
oposicao aos discursos e as praticas clinicas hegemdnico-caracteristicas da
educacdo e da escolarizacao dos surdos nas ultimas décadas e como um
reconhecimento politico da surdez como diferenca.
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Assim, o bilinguismo trata a surdez respeitando as diferencas e
possibilitando ao sujeito surdo convivéncia com seus iguais, pois, desde o0 momento
em que essas pessoas surdas passam a interagir com outros sujeitos surdos, elas
tém a chance de se comunicar e comecam a ter modelos positivos® a seguir.

Vendo o desenrolar das préaticas pedagdgicas desenvolvidas na educacéo
de pessoas surdas e supondo que a lingua é a base para a formagéo de conceitos,
trago para esta discussao dois autores — Vygotsky e Bakhtin— que me podem ajudar

a transliterar o real significado da afirmacéo feita ha pouco.

3.1.2 A lImportancia da Lingua para Vygotsky e Bakhtin

A utilizacdo da lingua de sinais como primeira lingua encontra
fundamentacdo nos estudos estabelecidos por Vygotsky (1993). Neles, percebi a
importancia do cotidiano, da cultura e da influéncia do outro no desenvolvimento do
individuo, pois este € influenciado pelo outro desde que vem ao mundo.

Bakhtin (1997, p. 15), no decorrer de sua obra, descreve a importancia
dos signos para a constituicdo da consciéncia do ser. Para ele o homem sem os
signos nao se constituiria como tal. Pois, “[...] todo signo é ideoldgico [...]" e este s6
pode tornar-se possivel através das interacfes sociais, pois o0 sentido da lingua
jamais se formara sozinho, a lingua somente se constituira como situacado concreta,
dentro de um contexto social, culminando nas reag¢des que influenciam o
comportamento.

Essa influéncia pode ser entendida como as reacdes que formam o

comportamento tanto do homem quanto do animal. Vygotsky (2010, p. 15) diz que

As reacdes sé@o elementos fundamentais do comportamento do homem e do
animal quer nas formas mais simples, quer nas mais complexas [...] Se
atentarmos para o comportamento do homem, é facil perceber que todos os
movimentos e atitudes costumam surgir em reacdo a algum impulso ou
estimulo que denominamos causa desse ou daquele ato.

A reacgdo para o Autor bielo-russo é dividida em trés momentos e, para

este estudo, é salutar identifica-los. Os trés momentos a que Vygotsky (2010) se

330 modelos que auxiliam na formacdo da sua identidade. Segundo Perlin (2010 p. 54) “[..] O
encontro surdo-surdo € essencial para a construcéo da identidade surda, € como um abrir 0 bal que
guarda os adornos que faltam aos personagens”.
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refere sdo o sensorial, no qual existe a percep¢ao dos estimulos enviados pelo meio
exterior; o central, no qual existe a elaboracdo desse estimulo que passa por
processos internos no organismo ensejando a acao; e, por ultimo, tem-se a acao
responsiva do organismo, que € o movimento motor.

E esse conjunto de momentos nada mais € do que o comportamento e é
ativado pelo meio em que o homem vive. As experiéncias sao a base de sua
formacéo e crescimento dentro de uma determinada sociedade. Nesta ocasido é que
a educacao se constitui como fator fundamental na formagcdo humana, por ser uma
elaboracaosocial e, ao mesmo tempo, individual, j& que o aluno se forma mediante
as experiéncias individuais dentro das vivéncias sociais, considerando-se que “[...]Jo
meio social é a verdadeira alavanca do processo educacional [...]".(VYGOTSKY,
2010, p. 65).

Deste modo Vygotsky (2010, p. 67) chega a férmula do processo
educacionalem que “[...] A educacgao se faz através da prépria experiéncia do aluno,
a qual é inteiramente determinada pelo meio, e nesse processo o0 papel do mestre
consiste em organizar e regular o meio”. E nessa regulacdo é que se encontra o que
se pode chamar de mediagaoentre 0 signo e o seu instrumento.

O aprendizado, porém, ndo comec¢a apenas na escola, pois, desde os
primeiros dias de vida, a crianca ja esta inserida nesse processo. A interacao,
ressalta Vygotsky (1993), € fundamental para o desenvolvimento humano na medida
em que “...] as interagbes entre a crianga e as pessoas no seu ambiente
desenvolvem a fala interior e o pensamento reflexivo, essas interagées propiciam o
desenvolvimento do comportamento voluntario da crianga [...]". (VYGOTSKY, 1994,
p. 117).

Portanto, a crianga forma seus conceitos mediante as interagdes
estabelecidas em seu meio. A teoria de Vygotsky se estabelece na explicitacdo da

especificacdo do meio social no desenvolvimento do pensamento. Para o autor,

A natureza do préprio desenvolvimento se transforma do biol6gico para o
sécio-historico. O pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento
natural e inato, mas € determinado por um processo histérico cultural e tem
propriedades especificas. (VYGOTSKY, 1989, p. 44).

E essa transformacdo ocorre pelo do uso de uma lingua comum a

variaspessoas e da interacdo propiciada por essa lingua, possibilitando o
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desenvolvimento, a formacéo dos conceitos e o aprendizado. Para Vygotsky (1994,
p. 117-118).

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
gue sdo capazes de operar somente quando a crianca interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus
companheiros... aprendizado nao ¢€ desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas.

Vygotsky (1989) ensina que o pensamento ndo é simplesmente expresso
por palavras, mas € por meio delas que ele passa a existir. Esta afirmacao € de
grande relevancia para o estudo do desenvolvimento da crianca, elevando a
importancia dasrelacdes sociais e linguisticas para a constituicdo da identidade da
pessoa.

Seguindo a mesma linha de pensamento, cito Fernandes e Correa (2005,
p. 18), ao acentuar que “[...] através da aquisicdo de um sistema simbdlico, como é o
da lingua, o ser humano descobre novas formas de pensamento, transformando sua
concepcao de mundo [...]". Torna-se imprescindivel, pois, que a pessoa com surdez
tenha, o mais rapido possivel,contato com a lingua de sinais, pois, somente assim,
esse individuo ndo terd seu desenvolvimento cognitivo comprometido.

Deste modo, a lingua aufere um status de transformadora, organizadora e
planejadora do pensamento. E somente por seu intermédio que a crianca passa a
dar significado ao seu mundo. Portanto, “[...] o desenvolvimento do pensamento é
determinado pela linguagem, isto €, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e
pela experiéncia sociocultural da crianga [...]" (VYGOTSKY, 1993, p. 44).

Assim, vé-se 0 quanto € prejudicial para uma crianca surdaa falta de
contato com outros surdos. Esse contato propicia o desenvolvimento de sua lingua
natural, a lingua de sinais. Destarte, para que o0 surdo possa ter as mesmas
oportunidades de aprendizado de uma criangca ouvinte, deve ter seu direito
linguistico respeitado, deve ter acesso a lingua de sinais 0 mais cedo possivel, para
gue o curso do seu desenvolvimento se dé de forma normal e natural, possibilitando

a conversao da atividade pratica com a abstrata, ja que



54

[...] o momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que d& origem as formas puramente humanas de inteligéncia
pratica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas
linhas completamente independentes de desenvolvimento, convergem
(VYGOTSKY, 1994, p. 33).

A lingua, para Vygotsky, € primordial para o desenvolvimento humano, e
sem ela, os seres humanos, ndo passariam de entes desprovidos de qualquer trago
de civilizagdo. A linguagem propicia ao homem o caminho para a aprendizagem e,
consequentemente, para o desenvolvimento. Dai se poder concluir que a falta de
uma lingua comum pode comprometer o desenvolvimento cognitivo.

Destarte, a lingua é algo natural ao homem, porquanto ela se manifesta
através dele para dar sentido aos seus atos. Sendo ela ideolégica por natureza, a
palavra e o sinal sdo carregados de sentido, de relacfes constituidas na sociedade.
Portanto, para Bakhtin (1997, p. 36)

[...] A palavra é um fendmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da
palavra € absorvida por sua fungdo de signo. A palavra ndo comporta nada
gue néo esteja ligado a essa funcéo, nada que néo tenha sido gerado por
ela. A palavra é o modo mais puro e sensivel de relagao social. (1997, p.
36).

A palavra é carregada de sentido, de significado, sendo por meio dela que
se elabora e esbogaa consciéncia, pois “[...] A palavra acompanha e comenta todo
ato ideologico [...]” (BAKHTIN, 1997, p. 37). Por ela se da sentido ao mundo exterior.
Faz-se necessario, porém, para que isso ocorra, que locutor e receptor participem da
mesma comunidade linguistica, ja que o sentido real da lingua € o de significacao.
Posso assegurar, entdo, que o homem se constitui porintermédio de sua lingua. E

mais,

[...] A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada,
nem pelo ato psicofisiologico de sua producao, mas pelo fenbmeno social
da interacao verbal, realizada através da enunciagao ou das enunciagdes. A

interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 1997, p. 123).

Ora, se a fala ou o sinal se estabelecem nas intera¢gdes sociais, veja-se,
portanto, que a crianca surda inserida em uma escola regular ficara prejudicada na
formacdo de seus conceitos, pois “[...] Se a lingua é determinada pela ideologia, a

consciéncia, portanto o pensamento, a “atividade mental”’, que sdo condicionados
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pela linguagem, sdo modelados pela ideologia [...]” (BAKHTIN, 1997, p. 16).
Impedindo, assim, ela forme sua identidade.

Acredito, portanto, que tanto as ideais de Vygotsky quanto as de Bakhtin
justificam a insercdo da lingua de sinais o mais cedo possivel na vida de uma
crianga surda, evitando um prejuizo cognitivo a esta crianga e propiciando as
mesmas condi¢des de interacdo e aprendizado que uma crianga ouvinte teria.

Assim, expresso no tépico seguinte as discussdes sobre a lingua de

sinais e sua importancia para o desenvolvimento da pessoa surda.

3.2 ALingua de Sinais

E como ficaria, entdo, a Lingua de Sinais? Neste ponto, explicarei a
funcado primordial da lingua, que consiste no ato da comunicacéo, da interacao e que
ela se perfaz socialmente.

A lingua encontra-se organizada em torno de um contexto, ela jamais fara
sentido fora dele. “[...] A palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um
sentido ideolégico ou vivencial [...]” (BAKHTIN, 1997, p. 95), tendo inicio nas
relacdes sociais constituidas através da histéria e perpassadas de geracdo a
geracdo. Neste contexto, atribui-se a lingua de sinais a construcdo da identidade
surda, pois, como ja discutido, a lingua (ou o sistema linguistico) € compreendida

por todos os que fazem parte daquela comunidade, de tal modo que,

Atribui-se a importancia ao uso da lingua de sinais na construcdo da (das)
identidade(s) do surdo, pelo valor que a lingua tem como instrumento de
comunicacdo, de troca, de reflexdo, de critica, de posicionamento, pois,
como se poderia imaginar uma significativa e natural intera¢éo entre surdos
que utlizassem uma lingua oral ou uma lingua oral sinalizada? O
instrumento natural e habitual para sua interagdo ndo pode ser outro sendo
a lingua de sinais da comunidade surda local. (SA, 2002, p. 105-106)

Outro autor a quem recorro em defesa da lingua de sinais € Sacks (1998,

p. 22) quando o diz que

[...] os que tém surdez pré-linguistica, incapazes de ouvir seus pais, correm
o risco de ficar seriamente atrasados, quando n&o permanentemente
deficientes, na compreensdo da lingua, a menos que se tomem
providéncias eficazes com toda a presteza. E ser deficiente na linguagem
para um ser humano, € uma das calamidades mais terriveis, porque é
apenas por meio da lingua que entramos plenamente em nosso estado e
cultura humanos, que nos comunicamos livremente com nOSSOS
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semelhantes, adquirimos e compartilhamos informacgdes.

A funcdo de uma lingua perpassa os tramites da simples comunicacéo,
torna-se crucial para a estruturacdo das fungbes cognitivas do individuo, que passa
a dominar seu meio quando se apropria da lingua. Vygotsky (1994), em seu livro A
Formacao Social da Mente, especifica que a fala — mas para o estudo entende-se
como lingua — ndo s6 organiza os comportamentos, mas é também, a base para o

desenvolvimento do intelecto. Em suas palavras,

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comega a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas rela¢cdes com o ambiente,
além de uma nova organizagéo do préprio comportamento. A criacdo dessas
formas caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde,
0 intelecto, e constitui a base do trabalho produtivo: a forma
especificamente humana do uso de instrumentos. (VYGOTSKY, 1994, p.
33).

Nessa concepcéo, é defendido o uso da lingua de sinais como base para
aaquisicdo da identidade do surdo, ja que a lingua de sinais € um dos processos
naturais pelo qual o surdo tem acesso a sua cultura ou, como diz Perlin (2000, p.
23), “[...] de uma identidade cultural, que envolve rituais, linguagens, olhares, sinais,
representacdes, simbolos, modelos convencionais, processos profundamente plurais
e culturais [...]".

Apoés anos de lutas e reinvindicacfes por intermédio de suas associacdes
e com apoio da Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS), uma importante conquista para a legitimacdo, tanto da lingua como
também da cultura para a comunidade surda brasileira foi a legalizagdo das Libras
pela Lei n° 10. 436, de 24 de abril de 2002, com o0 seguinte texto:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo Gnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que O sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. 26

% Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2002/L10436.htm>. Acesso em: 09 jun
2012.
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Malgrado os grandes avangos, encontram-se ainda hoje pessoas surdas
sem o acesso a Libras em nossas escolas.Exemplo disso é um dos participantes
deste estudo, do qual tratarei posteriormente. O que se pode dizer neste momento é
gue professor e estudante se encontram numa situacao de desconforto, pois vive um
dilema, na tentativa de compreender e ser compreendido.

Na busca de tal compreenséo alguns surdos e seus familiares recorrem
ao que chamamos de sinais caseiros. Esses sinais fazem parte de uma linguagem
gue supre a necessidade de comunicacao entre os surdos e seus familiares. Adriano
(2010, p. 34) afirma que

Esses sinais apresentam um carater emergencial, no sentido de que surgem
em um estado de crise comunicativa em um contexto familiar em que pais
ouvintes ndo conhecem a lingua de sinais, nem a crianca surda tem
conhecimento da lingua oral (nesse contexto, o portugués) de seus pais. Os
sinais emergidos nessa situagdo s8o extremamente restritos em seu
repertorio vocabular e podem comunicar fatos somente no momento de sua
ocorréncia, tornando dificil relatar acontecimentos passados e/ou assuntos
gue envolvam niveis de abstracdo. Por essa razdo as informagbes
necessarias a constituicdo de uma consciéncia cultural e de uma identidade
ndo chegam ao surdo.

O exposto acima deixa claro que 0s sinais caseiros nao podem constituir
uma lingua adequada para a comunicacdo do surdo com a sociedade. Emerge,
entdo, a preocupacdo com a insercao desta crianga surda em uma sala de aula
regular. Como esta crianca irA estabelecer uma comunicacdo com o0s demais
colegas e professores? Esta situacdo € encontrada em um relato de Karnopp (2004,
p. 105-106):

Considerando a luta dos surdos pelo reconhecimento de sua lingua e de
sua diferengca e as propostas expressas anteriormente por diversas
instituicbes, gqueremos focalizar a discussdo na situacdo educacional dos
surdos em instituicBes de ensino, ou seja, nas situacbes de surdos
brasileiros que querem estudar e que, normalmente, enfrentam o seguinte
dilema: entender/traduzir o professor e os colegas e ser entendido/
traduzido por ele. Na realidade, esta ndo uma questao localizada, mas algo
gue faz parte do cotidiano dos surdos, isto €, como entender o outro e ser
entendido por ele.

Com efeito, ao considerar o fato expresso ha pouco, juntamente com
minhas observacdes, vejo que se torna muito dificil viabilizar a educac¢éo de criancas
surdas em uma escola regular, e que ela teria de ser educada em uma escola para

surdos, ou em uma escola que lhe desse acesso a lingua materna, a lingua de
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sinais. Fica assim evidente que, por enquanto, a lei ainda néo saiu do papel, ficando
as criangas surdas lotadas em salas de aula com professores e alunos ouvintes.
Esse procedimento traz prejuizos para o seu desenvolvimento linguistico, como sera
tratado no capitulo a seguir.

Arremato este capitulo com uma citagdo de Laborit (1994, p. 9) que define

bem o que um surdo tem a dizer sobre sua lingua.

Os sinais, essa danca das palavras no espaco, sdo minha sensibilidade,
minha poesia, meu eu intimo, meu verdadeiro estilo [...] Utilizo a lingua dos
ouvintes, minha segunda lingua, para expressar minha certeza absoluta de
gue a lingua de sinais é nossa primeira lingua, a nossa, aquela que nos
permite sermos seres humanos “comunicadores” [...] A linguagem de sinais
era minha luz, meu sol, ndo pararia mais de me exprimir, aquilo saia, saia,
como uma grande abertura em dire¢do a luz. Nao conseguia mais parar de
falar com as pessoas. Tornei-me o “sol que vem do coragdo.” Era um belo
sinal.

Ap6és ter visto a importancia de uma lingua para a formacgéo de conceitos
e da identidade da pessoa. Aporto, no proximo capitulo deste trabalho, as
contribuicBes das praticas docentes e de quais saberes 0s professores se utilizam
para o atendimento ao novo publico estabelecido pela Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva.
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CAPITULO 4 A PRATICA DOCENTE

Quais séo os saberes que servem de base ao oficio de professor?
Noutras palavras, quais sdo os conhecimentos, o saber-fazer, as
competéncias e as habilidades que os professores mobilizam
diariamente, nas salas de aula e nas escolas,

a fim de realizar concretamente

as suas diversas tarefas?

Ao ler a epigrafe deste capitulo, resta cristalina a ideia de que caminhar
até este ponto foi dificil, pois, ao constatar, apos diversas leituras, que as praticas
estabelecidas nas escolas ndo favoreceram a educacdo de pessoas surdas, senti-
me mal por fazer parte de um mundo ouvinte que impde sua dinastia “ouvintista.” A
escola é um local onde sao reproduzidas as relacfes sociais e transmitida a cultura
local. Portanto, a escolha da sala de aula como l6cus desta pesquisa justifica-se, por
ser la que tudo acontece, as relacdes sao diretas, as interlocucdes, as interacoes,
tudo reflete na sala de aula.

Minha sala de aula, no entanto, é peculiar. Nela encontra-se um aluno
surdo em meio ao mundo ouvinte, sendo as relagdes diferenciadas. No momento em
gque um aluno surdo esta inserido em uma sala de aula regular, as relacdes ali
estabelecidas se tornam diferentes e a pratica do professor entra em foco, pois ele
terd que se adaptar a um novo meio, a outras demandas.

Assim, demando com este ensaio académico, contribuir para uma
reflexdo sobre o ambiente de ensino e aprendizagem e tentar revelar quais praticas
podemcontribuir para uma melhor dindmica na sala de aula.

Destarte, como expresso nos segmentos, anteriores, este estudo
caracteriza-se pela observacdo da pratica docente em um contexto de incluséo de
um aluno com surdez pré-linguistica inserido numa sala de aula regular. Procuro
compreender como a pratica cotidiana esta favorecendo a relagdo dos saberes que
serdo utilizados pelo professor para o atendimento a esta crianca, sempre
considerando o fato de que a profissédo docente ja traz muitos desafios e agora com
novas expectativas langcadas sobre este professor.

Para mim, a pratica docente consiste em todas as técnicas, métodos e

saberes de que o docente se vale em sala de aula para atingir o objetivo proposto,
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que é o de seguir a carga horéria e facilitar a aprendizagem de todos os conteudos
planejados para os seus alunos. Com as leituras feitas, no entanto, percebi que
minha definicdo vem de um modelo de formacdo especializada, em que a pratica
docente ficou restrita & maneira como o professor deve ministrar sua aula, do jeito
como ele prepara o aluno para o mercado de trabalho. Nesta visdo, segundo Tardif
(2011, p. 47), “[...] A funcdo dos professores nd&o consistiia mais em formar
individuos, mas em equipa-los tendo em vista a concorréncia implacavel que rege o
mercado de trabalho. Ao invés de formadores, eles seriam muito mais informadores
ou transmissores de informacdes [...]".

Em que consiste, entretanto, a pratica docente? H& definicdo Unica,
pronta? A pratica docente constitui um conjunto de saberes que o professor adquire
ao longo de sua formacéo e atuacao profissional. Na perspectiva de Tardif (2011, p.
36)

Sua pratica integra diferentes saberes, com o0s quais o corpo docente
mantém diferentes relacdes. Pode-se definir o saber docente como um
saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacé&o profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais.

Partindo deste ponto, é valido ver que a pratica docente ndo se restringe
a técnicas, mas é formada por um conjunto de saberes adquiridos ao longo da vida
profissional do professor. Desse modo, ndo é possivel destacar um conjunto de
saberes estabelecidos nas relacdes sociais e nas interagcbes provenientes da
profissado de professor, em que

[...] Ensinar envolve estabelecer uma série de relagbes que devem conduzir
a elaboracao, por parte do aprendiz, de representacdes pessoais sobre o
conteddo objeto de aprendizagem. A pessoa, no processo de aproximagao
aos objetos da cultura, utilizara sua experiéncia e os instrumentos que lhe
permitem construir uma interpretacao pessoal e subjetiva do que é tratado
[...]. (ZABALA, 2008, p. 90).

E mais:

O saber dos professores é entendido ainda como social, também, porque é
partiihado por todo um grupo de agentes que produzem praticas socais
enquanto produzem o trabalho em si. Essa caracteristica assinala o carater
coletivo do trabalho docente que retrata e depende intimamente da historia
de uma sociedade e de sua cultura, porquanto evoluem com o tempo e com
as mudancas sociais [...]. (LUSTOSA, 2009, p. 40).
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Ademais, Tardif (2011) inventaria os seguintes saberes, como formadores
da prética docente: os saberes da formacgdo profissional, os disciplinares; os
curriculares e os experienciais. O Ultimo € o mais importante para o professor, por
ser um saber préatico desenvolvido mediante as interacfes estabelecidas com outras
pessoas. E o interessante € justamente entender como ocorrem as relacdes desses
saberes constitutivos, dessa préatica e como o professor organiza essas relacées. E
hoje o docente ainda encontra outro desafio em sua sala de aula que € a inclusédo de
alunos com deficiéncia. Neste trabalho, trato de um aluno com surdez, para o que
oprofessor devera recorrer aos saberes de sua préatica para que possa propiciar a
insergéo deste aluno em sua sala.

O fazer do professor esta intimamente ligado as demandas e mudancas
da conjuntura educacional brasileira, de sorte que o professor devera estar em
constante formacao para que possa desencadear na acao educativa satisfatéria com
as exigéncias e as necessidades do seu campo de atuacdo. Pensar a atividade
docente exige um retorno a formacao inicial desse professor.

Fernandes e Fernandes (2007, p. 19) ao estudarem as praticas docentes,

assumem a ideia de que,

Evidentemente, para dar conta de objetivo tdo complexo em si mesmo, é
necessario que o professor vivencie uma formacao inicial que o habilite em
duas direcBes: a fazer o trabalho pedagégico de modo competente e a
aprender a partir do seu fazer, ou seja, produzir saberes a partir da sua
pratica educativa e para a reformulacdo dessa pratica, tendo por base a
apreensdo de conhecimentos cientificos que favoreca uma salutar relacdo
entre teoria e pratica.

Assim, a reelaboracdo dos seus saberes acontece por toda sua vida
profissional, de forma ininterrupta, condicionando o professor a sempre mobilizar
seus conhecimentos e praticas na busca de uma docéncia reflexiva e formadora,
possibilitando-lhe desenvolvimento satisfatério de sua atividade profissional.

Nesta pesquisa, ficou explicitado que os professores observados nao
estavam confortaveis com a situacdo a eles impostas, mas em nenhum momento

deixaram de refletir sobre como resolver o problema. Nas palavras de “SE”,

[...] ser professor requer repensar valores e admitir mudanc¢as, embora
muitas vezes parecamos desacreditados em algumas de nossas ac¢des, ndo
por sermos incompetentes, mas por muitas coisas ndo fazerem parte nem
da nossa formac&o académica, nem de uma formag&o continuada. E o caso
desta crianca surda aqui nesta sala.
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Retomando as proposi¢cdes anteriores, depreendo que VAarios sao 0s
estudos a reforcarem a ideia de que a formacéo docente precisa ser repensada para
gue possa atender as exigéncias da sociedade atual, (LUSTOSA, 2009; SOUZA,
2008; TENOR, 2008).

Evoco para esta discussdo as ideias de Philippe Perrenoud (2000),
ressaltando a importancia da pratica reflexiva para uma educacdo de qualidade
capaz de atender as expectativas e mudancas dinamicas do mundo contemporaneo.
Isto porque, “...] O oficio ndo é imutavel. Suas transformacbdes passam
principalmente pela emergéncia de novas competéncias [...] Todo referencial tende a
se desatualizar pela mudanga das praticas [...]” (PERRENOUD, 2000, p. 14).

Perrenoud (2000, p. 14), entdo propde dez competéncias®’ que o
professor precisa desenvolver em sua pratica docente,conforme delineadas na

sequéncia.

Organizar e dirigir situac6es de aprendizagem.

Administrar a progressao das aprendizagens.

Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo.
Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
Trabalhar em equipe.

Participar da administracdo da escola.

Informar e envolver os pais.

Utilizar novas tecnologias.

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséao.

0 Administrar sua propria formacao continua.

'—“QQONF”@PS*’!\’!—‘

O autor ressalta que essas competéncias ndo sao imutaveis, tampouco
definitivas, mas procura té-las como uma base para a avaliagao e proposi¢cao de um
trabalho pedagdgico de qualidade e consciente da diversidade em que a profissdo
esta inserida, refletindo-se tal diversidade, de forma direta, no trabalho docente.

Na perspectiva da escola inclusiva, o desenvolvimento das
competéncias citadas por Perrenoud (2000) nunca se fizeram tdo necessarias e
indispensaveis.

Outro importante aspecto a ser observado na pratica docente é a
formacado da identidade do professor. Ao longo de sua vida, o professor edifica e
reedifica sua identidade profissional, o que de pode chamar de uma pratica reflexiva,

o) proprio autor define competéncia como “a capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos
para enfrentar um tipo de situagdo.” (PERRENOUD, 2000, p. 15).
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pois, ao deparar novos desafios, elevai em busca de novos saberes, para
reconstituir sua prética. Preocupados com essa situagéo, pesquisadores (SAMPAIO,
2010; MOTA, 2012; SOARES, 2011) apontam paraa necessidade de uma
reestruturacdo dos cursos de formacdo docente, pelo fato de estes estarem
distanciados da prética da sala de aula. Acrescento a isto as reais condi¢cdes
encontradas em sala de aula e as exigéncias das politicas atuais. Portanto, resta
cada vez mais salutar que a formacéo docente estreite 0s lacos entre teoria e pratica
para que o professor ndo venha a formar sua identidade profissional somente no
momento em que adentrar a sala de aula.

Zabala (2008, p. 16-17) exprime em sua obra consideracdes sobre o fazer
docente como uma elaboragcdoconjunta entre professor, aluno e os conteudos de
aprendizagem, formando o que o autor chama de rela¢des interativas em sala de

aula. Para ele fazer pedagdgico situa-se

[...] nhum modelo em que a aula se configura como um microssistema
definido por determinados espag¢os, uma organizagao social, certas relagbes
interativas, uma forma de distribuir o tempo, um determinado uso dos
recursos didaticos, etc., onde os processos educativos se explicam como
elementos estreitamente integrados neste sistema. Assim, pois, 0 que
acontece na aula s6 pode ser examinado na prépria interacdo de todos os
elementos que nela intervém.

Portanto, € perceptivel facilmente a nocdo de que o fazer pedagdgico nao
pode ser isolado do seu contexto; que ele depende da maneira como o professor

age em seu cotidiano. Fazer com que o aluno chegue ao ponto esperado requer

uma dedicacdo constante e o entendimento de que

Promover a atividade mental auto estruturante, que possibilita estabelecer
relacbes, a generalizacdo, descontextualizagdo e a atuacdo autdbnoma,
supbe que o aluno entende o que faz e por que o faz e tem consciéncia, em
qualquer nivel, do processo que esta seguindo. (ZABALA, 1998, p. 91).

Com base no que foi agora exposto, como o professor na atualidade
devera agir para propiciar uma aprendizagem significativa? E mais: de quem
depende esta compreensdo? O proprio Zabala (2008, p. 91) responde a este

guestionamento:

[...] o aluno compreenda o que faz depende, em boa medida, de que o
professor ou professora seja capaz de ajuda-lo, a compreender, a dar
sentido ao que tem entre as méaos; quer dizer, depende de como se
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apresenta, de como tenta motiva-lo, na medida em que lhe faz sentir que
sua contribuicdo sera necessaria para aprender. O fato de que possa
estabelecer relacdes depende, também, do grau em que o professor lhe
ajuda a recuperar o que possui e destaca os aspectos fundamentais dos
conteldos que se trabalham e que oferecem mais possibilidades de
relacionar com o0 que conhece. Evidentemente, também depende da
organizacado dos conteldos, que os torne mais ou menos funcionais [...].

Nesse trecho, vé-se 0 quanto € inerente ao professor a compreensao dos

conteudos por parte dos alunos. Nao basta apenas ter os instrumentos, mas acima

de tudo, deve-se saber usa-los com sabedoria, e ter como ponto-chave a interacao

estabelecida na sala de aula. E por elas que o fazer educativo ganha corpo e se

estrutura como uma das atividades mais enriqguecedoras do ser humano.

Aludo ainda, ao que Zabala (2008) chama de func¢des interativas, ja que

estas podem auxiliar o professor em sua acao docente. Para o autor, € necessario:

a)

b)

d)

e)

f)

a)

h)

)

Planejar a atuacdo docente de uma maneira suficientemente
flexivel para permitir a adaptacdo as necessidades dos alunos
em todo o processo de ensino/ aprendizagem.

Contar com as contribuicdes e os conhecimentos dos alunos,
tanto no inicio das atividades como durante sua realizagéo.
Ajuda-lo a encontrar sentido no que estdo fazendo para que
conhegam o que tém que fazer, sintam que podem fazé-lo e que
€ interessante fazé-lo.

Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser
superadas com o esfor¢o e a ajuda necessarios.

Oferecer ajudas adequadas, no processo de construgdo do
aluno, para 0s progressos que experimenta e para enfrentar os
obstaculos com os quais se depara.

Promover atividade mental auto estruturante que permita
estabelecer o0 méximo de relagbes com o0 novo conteldo,
atribuindo-lhe significado no maior grau possivel e fomentando
0s processos de metacognicdo que lhe permitam assegurar o
controle pessoal sobre os proprios conhecimentos e processos
durante a aprendizagem.

Estabelecer um ambiente e determinadas relagbes presididos
pelo respeito mutuo e pelo sentimento de confianga, que
promovam a autoestima e o autoconceito.

Promover canais de comunicacdo que regulem os processos de
negociacgao, participacéo e construcéo.

Potencializar progressivamente a autonomia dos alunos na
definicAo de objetivos, no planejamento das acdes que o0s
conduzirdo a eles e em sua realizacao e controle, possibilitando
gue aprendam a aprender.

Avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esforgos,
levando em conta o ponto pessoal de partida e o processo
através do qual adquirem conhecimento e incentivando a auto
avaliacdo das competéncias como meio para favorecer as
estratégias de controle e regulacdo da prépria atividade.
(ZABALA, 2008, p. 92-93)

Observando as proposi¢cdes de Zabala (2008), aflora nitida impresséo de
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que o fazer docente parte de um arduo trabalho de ida e vinda na e para a sala de
aula, produzindo toda a gama de interagdes ali presentes.

O interessante é que, embora cada autor citado neste capitulo dé um
nome as praticas estabelecidas em sala de aula, estas sempre perpassam uma
formulacdo de planejamentos que desvelem sua atividade como docente para que
possa atingir seus objetivos da melhor maneira possivel.

Voltando ao objeto deste trabalho, porém, vejo a dificuldade de um
professor ouvinte desenvolver interacfes na sala de aula com uma crianca surda,
pois, para a realizacdo dessas competéncias, falta a lingua em comum que propicie
todas essas acdes. Neste momento, fagco 0 seguinte questionamento: se o caminhar
da sala de aula depende em grande parte do professor, como este deve agir ao
deparar uma crianca surda em sua sala de aula?Proponho-me a responder a esta
pergunta no capitulo seis deste trabalho, pois ele versara sobre um professor de
ensino fundamental | e seu aluno surdo. Enecessario, no entanto, primeiramente, a
descricdo das etapas desse percurso até a chegada em sala de aula, desvelando

seus caminhos.
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CAPITULO 5 O PERCURSO

Neste capitulo, dediquei-me a explicitacdo e descricdo da pesquisa. No
decorrer das disciplinas do Curso de Mestrado, e com suas infindas leituras, pude
observar e descobrir que pesquisar consiste numa compreensao da realidade e dos
fendbmenos ligados a ela. Nas Ciéncias Sociais, segundo Demo (1987, p. 77) “[...]
Uma teoria desligada da pratica ndo chega sequer a ser uma teoria [...]", pois a
pratica tem a funcédo de complementar & teoria, comprovando-a.

Dividi este capitulo em cinco tépicos, nos quais explico minha abordagem
tedrico-metodoldgica, os caminhos trilhados e técnicas utilizadas, a escolha,
caracterizacdo e contextualizacdo dos sujeitos da pesquisa, como também as

dificuldades nela encontradas.

5.1 A Pesquisa Qualitativa

Para realizar os estudos sobre a pratica docente, elegi uma metodologia
que melhor respondesse a analise da realidade escolar. Para tanto, optei por uma
abordagemqualitativa, com um estudo de caso, voltando minha perspectiva para a
realidade do cotidiano da sala de aula. A busca € também decunho etnogréfico, na
medida em que “[...] visa compreender, na sua cotidianidade, os processos do dia-a-
dia em suas diversas modalidade [...]” (SEVERINO, 2007, p.119). Do mesmo modo,
Cavalleiro (2010, p. 271) ensina que

[...] A etnografia envolve geralmente um numero pequeno de informantes,
de colaboradores (as) participantes do escopo da pesquisa, visto que é
imprescindivel o contato direto do/a pesquisador(a) com os(as) participantes
para familiarizagéo da realidade pesquisada [...].

Gatti e André, (2010, p. 30) por sua vez, consideram que ‘[..] a
abordagem qualitativa defende uma viséo holistica dos fenébmenos, isto €, que leve
em conta todos os componentes em suas interacdes e influéncias reciprocas [...]".
Entendo, entdo, que o estudo de caso é o melhor caminho a ser utilizado nesta
pesquisa, por exigir um trabalho descritivo, de analise e de validacdo dos dados.

E mais: a pesquisa qualitativa esta diretamente ligada ao cotidiano e,

portanto, poderd ajudar a desvelar os objetivos deste trabalho. Para tanto,
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fundamento minha escolha nas cinco caracteristicas definidas por Bogdan e Biklen
(1994), como:

1.Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dado é o
ambientenatural, constituindo o investigador o instrumento principal;

2. A investigacdao qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos séo
emforma de palavras e ndo de nimeros;

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo
doque simplesmente pelos resultados ou produtos;

4.Os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de
formaindutiva;

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Assim, creio que abordagem qualitativa abrange todos os elementos que
ajudaram a resolver os questionamentos suscitados neste estudo, pois a pesquisa
gualitativa vai ao ambiente natural do objeto estudado, proporcionando uma
aproximacéo da realidade que n&o pode ser medida, mas sim observada, para,
posteriormente, ser entendida e interpretada pelo pesquisador.

Na pesquisa qualitativa, as escolhas partem da oOptica do observador, do
pesquisador, que para tal funcédo deve se fundamentar, pois suas escolhas revelardo
uma verdade que devera ser levada adiante e que podera ser posta a prova. Por
isso 0 pesquisador devera estar bem seguro de suas escolhas e que estas estejam
em consonancia com o seu objeto de estudo.

Sendo assim, como o foco da pesquisa é de uma andlise da pratica
docente do professor que tem inserido em sua sala de aula um aluno surdo,
procurarei identificar, mediante observacdes, que praticas séo utilizadas para
favorecer as interacdes linguisticas desse estudante na busca de seu aprendizado.
Para tanto, o método utilizado foi o da observacéo direta das praticas docentes em
sala de aula com o estudo de caso, definido por Trivifios (1987, p. 133) como “[...]
uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa profundamente
[...]".

O estudo de caso, para mim, que dou continuidade a minha trajetéria
como pesquisadora, foi a escolha mais acertada. Nao por ser de pouca
complexidade, mas por me conceder a oportunidade de um maior aprofundamento
do meu objeto de estudo. Na perspectiva de Robert Yin, o pesquisador do estudo de

caso deve dominar as seguintes habilidades:

1. Um bom pesquisador de estudo de caso deve ser capaz defazer
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boas perguntas- e interpretar as respostas.

2. O pesquisador deve ser um bom ouvinte e ndo ser enganadopor
suas proprias ideologias e preconceito.

3. O pesquisador deve ser adaptavel e flexivel, de forma que as
situacdes recentemente encontradas possam ser vistas como
oportunidades, ndo ameacas.

4. O pesquisador deve ter uma nocao clara das questfes que estado
sendo estudadas, mesmo que seja uma orientacdo tedrica ou
politica, ou que seja de um modo exploratério. Essa nogdo tem
como foco os eventos e as informagdes relevantes que devem ser
buscadas propor¢des administraveis.

5. O pesquisador deve ser imparcial em relacdo a
no¢despreconcebidas, incluindo aquelas que se originam de uma
teoria. Assim, a pessoa deve ser sensivel e estar atenta a provas
contraditérias (YIN, 2005, p. 83).

De que imparcialidade, porém, se fala? Serd que ela se torna possivel
quando falamos em ciéncias humanas? N&o seria possivel a um pesquisador ndo
emitir juizo de valores acerca de seu objeto de pesquisa, pois a escolhadeste ja
anuncia um interesse, uma tendéncia a resolver um problema que conduziu a uma

investigacdo. Na inteleccéo de Laville e Dionne (1999, p. 33),

[...] os fatos dificilmente podem ser considerados como coisas, uma vez que
0s objetos de estudo pensam, agem e reagem, que sao atores podendo
orientar a situagdo de diversas maneiras, e igualmente o caso do
pesquisador: ele também é um ator agindo e exercendo sua influencia [...].

Estando cientedos atributos de um pesquisador do estudo de caso,

apresentarei agora 0s sujeitos e o lécus escolhidos para esta pesquisa.

5.2 Caracterizacao da instituicdo: o l6cus

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de ensino fundamental no
bairro Genibau, pertencente a Secretaria Executiva Regional 5 (SER V), doMunicipio
de Fortaleza, capital do Estado do Ceara. A escolha da escola justifica-se pelo fato
de ela conter em seu quadro discente uma crian¢a surda, cursando o 4° ano do
ensino fundamental.

A escola conta com um pequeno patio, que serve de estacionamento
para os carros dos funcionarios da escola; sala dos professores, que € bem
confortavel, e, ligada a ela, se encontra, ainda, as salas da Secretaria e da Diretoria.

A escola conta, também, com uma sala de informaticae a sala do AEE.

Percebi que nesta sala existe uma grande variedade de material para ser utilizado
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com as criancas. As salas de aula sdo espacosas. Relacionando a tematica desse
estudo, falta material visual (um alfabeto manual, livro de imagens, imagens de
animais ou objetos) para o aprendizado de uma crianca surda. Os banheiros sdo
bem higienizados. O lanche das criancas € servido em um refeitorio fechado e
coberto. Temuma quadra coberta que € utilizada para as aulas de Educacao Fisica.
A sala de aula onde foi feita a observagdo ndo tem janelas, € espacosa,
tem dois ventiladores de teto, um quadro branco, um armario trancado. Os alunos
sao de faixa etaria bastante diversificada (10-15 anos) e alguns com necessidades
educacionais diferenciadas. Por exemplo, um usuéario de cadeiras de rodas, uma
crianca que nao fala, duas criangcas diagnosticadas como hiperativas e 0 jovem
surdo. A sala é bastante diversificada quanto a idade das criancas e as
necessidades educacionais diferenciadas. Este fato me chamou atencéo, pois havia
em uma mesma sala estudantes com vérias necessidades diferenciadas e ao ser
questionada sobre isso, a professora ndo soube me responder, mas é como se a
escola tivesse optado por segregar todas as criancas com algum tipo de deficiéncia
em uma Unica sala. Curiosa com este fato fui até a outra sala do quarto ano e
verifiquei junto a professora da sala que ndo havia em nenhuma crianga com
necessidade educacional diferenciada em sua sala de aula. Portanto, as criancas

com alguma necessidade diferenciada estavam todos em uma Unica sala.

5.3 Caracterizacao do Sujeito e dos Informantes

O sujeito desta pesquisa foi escolhido pela especificidade do objeto de
estudo que me proponho investigar — as interacdes linguisticas ocorridas em sala de
aula e o modo como ocorre esse processo mediado pela pratica docente de um
professor ouvinte com um aluno surdo.

Portanto, o docente a ser observado teria que ter em sua sala de aula um
aluno surdo. Optei por um aluno surdo, de preferéncia com surdez pré-linguistica,
cursando o 3° ano, por entender que nesta fase da escolarizagdo o aluno € mais
independente em sala de aula, mas que o professor permanece 0 mesmo por ser
polivalente. Para fins deste trabalho, o professor deveria fazer parte do quadro de
funcionarios efetivo, trabalhasse na escola ha mais de um ano e ndo soubesse
Libras, por se tratar justamente da justificativa desta pesquisa — um aluno surdo

inserido em sala de aula regular sem que o professor saiba Libras.
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Definido o docente, parti para 0 campo em uma constante busca feita em
de 30 escolas da rede municipal de Fortaleza. Acabei modificando a série escolhida
inicialmente, pois nessas escolas percorridas ndo havia criancas surdas
frequentando o 3° ano do ensino fundamental. Até estavam matriculadas, mas nao
frequentavam a escola. Na procura, achei uma crianga, com surdez preé-linguistica,
no 4° do ensino fundamental.

Embora minha pesquisa se propusesse investigar um professor, fui
obrigada pelas circunstancias a observar a pratica de dois professores, pois o
calendério letivo das escolas municipais estava alterado®®. Entdo, a escola ainda
estava encerrando o ano letivo de 2011 quando comecei minha observagédo em
fevereiro de 2012 e o aluno estava no 4° ano com uma professora. E, no inicio do
ano letivo de 2012, no més de abril, houve a mudanca de professor, pois o estudante
havia passado do 4° ano para o 5° ano do ensino fundamental. Portanto, passei dois
meses observando uma professora e em abril passei a observar outro professor,
terminando minha observacdo em outubro de 2012. Esta experiéncia, no entanto,
enrigueceu esta pesquisa, pois tive a oportunidade de acompanhar duas praticas
docentes, distintas, com a mesma crianga.

A mée do aluno surdo seria uma informante para que o perfil do aluno
fosse montado, mas, depois de varias tentativas infrutiferas, ndo foi possivel
estabelecer um contato com ela, ficando, portanto, definido que o perfil da crianca
surda seria tracado apenas com as informacfes repassadas pela escola.

Convém, agora, expor as especificidades dos participantes da pesquisa.

— A professora — Formada em Pedagogia, atua na educacéao infantil e no
ensino fundamental |, desde 2002. E docente efetiva da Prefeitura de Fortaleza e
estad nesta escola ha trés anos. Tem Especializacdo na area de Educacédo e fez
varios cursos de formacdo continuada oferecidos pela Prefeitura de Fortaleza.
Ressalta, no entanto, que nenhuma das formagdes era especifica para a Educacéao
Especial. Nao tem dominio de Libras.

— O professor — Formado em Pedagogia e Letras (Portugués), com
Especializacdo em Psicopedagogia e Portugués. Leciona h& sete anos no Municipio

de Fortaleza, dos quais cinco anos como temporario e dois anos como efetivo.

“Durante 0 ano letivo de 2011, ocorreu uma greve de professores do Municipio de Fortaleza,
paralisando as aulas do municipio. Assim, no ano de 2012, as aulas perdidas, em 2011, foram
sendo repostas atrasando o calendario letivo de 2012.
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Trabalha os dois turnos na escola. Nao tem dominio de Libras.

— O jovem de 15anos de idade, no inicio das observacdes estava
cursando o 4° ano do ensino fundamental e posteriormente, passou a cursar 0 5°
ano. Tem surdez profunda, ndo sabe Libras. E o Unico surdo da familia, devido a
uma doenca ainda recém-nascido. No primeiro contato que tive com ele perguntei
em Libras se ele sinalizava em resposta, ele disse que um pouco. Depois perguntei
seu nome oralmente e ele me respondeu seu nome falando. Sua fala é dificil de ser
entendida, mas como eu ja sabia seu nome ficou facil de identificar o que ele estava
dizendo. Nossa entrevista foi feita da seguinte maneira: eu perguntava oralmente e
ele me respondia escrevendo. Portanto identifiquei que o estudante surdo ndo sabe
Libras, faz leitura labial, |é e escreve, desenha e se comunica por meio de sinais
caseiros. Estasinformacdes foram passadas pela professora da sala de AEE que no
momento da matricula do estudante obteve-as com a mae do estudante.

— A professora da sala de AEE, formada em Pedagogia com
Especializacdo em Educacédo Especial e Formacgao de Professores. Fez curso de
Libras. Atende vérias criangas, mas informou que o sujeito surdo ndo é atendido por
ela no contra turno porque ja frequenta outra instituicio que o acompanha no
periodo da tarde, mas ela ndo soube me informar qual seria esta instituicao.

Em virtude da falta de comunicacdo com a mae da crianca surda, a
professora da sala de AEE foi consultada como informante para ajudar a tragar o

perfil seu perfil.

5.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Enumero, neste momento, o0s instrumentos de pesquisa que serao
utilizados e de como seus dados, tanto primarios® quanto secundarios, serdo
coletados e analisados. Farei uso da entrevista semiestruturada® e de observacées
diretas. A entrevista semiestruturada me permitird maior conhecimento dos sujeitos

envolvidos na pesquisa. Esse instrumento é bem ressaltado por Yin (2005, p. 118)

**Fontes primarias sdo aquelas fornecidas diretamente pelo objeto pesquisado, ou por alguém ou

alguma coisa que direta ou indiretamente transmita informag8es sobre o objeto [...] Fonte priméaria é
aquela informacédo sem elaboracao técnica ou cientifica.” (RODRIGUES, 2007, p. 72).

% Método definido por Trivifios (1987, p. 146) como [...] aquela que parte de certos questionamentos
basicos, apoiados em teorias e hipbteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante.
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guando leciona:

[...] No geral, as entrevistas constituem uma fonte essencial de evidéncias
para os estudos de caso, ja que a maioria delas trata de questdes humanas.
Essas questfes humanas deveriam ser registradas e interpretadas através
dos olhos de entrevistadores especificos, e respondentes bem-informados
podem dar interpretagBes importantes parauma determinada situagéo [...].

Bogdan e Biklen (1994) apontam como caracteristica de um bom
entrevistador aquele que souber conquistar a confianca do seu entrevistadopor se
tratar de uma relacdo de troca. Uma boa entrevista requer paciéncia, jA que o
entrevistado ndo tem as respostas prontas e formuladas no dinamismo exigido pelas
relacdes sociais ali inseridas.

Sabe-se que existem varios tipos de entrevistas, mas a op¢do pela
semiestruturada se deu pelo fato de esta valorizar, como acentua Trivifios (1987, p.
146), “[...] a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para
que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo
a investigacédo”. Portanto, fundamentando-me nos estudos realizados, elaborei um
roteiro de entrevista, contendo questées em que 0 sujeito entrevistado tivesse
possibilidade de falar sobre o tema proposto, ensejando um ambiente onde as
interag@es fluissem naturalmente.

O uso da observacao direta foi outra técnica utilizada para dar aporte a
pesquisa, justificando-se pelo fato de permitir a analise do lécus da pesquisa,
conferindo melhor compreensdo do contexto estudado, pois, segundo Severino
(2007), trata-se de um procedimento que confere um acesso aos fatos cotidianos.
Barros (2007, p. 74) assinala que: “[...] Observar é aplicar atentamente os sentidos a
um objeto para dele adquirir um conhecimento claro e preciso [...]. Portanto, um
bom observador ndo podera ser impaciente, mas devera entender e examinar 0s
fatos da vida cotidiana (BARROS, 2007).

E Trivifios (1987, p. 153), vai mais além da simples definicdo, ao ensinar

que:

Observar, naturalmente, ndo é simplesmente olhar. Observar é destacar de
um conjunto (objetos, pessoas, animais etc.) algo especificamente,
prestando, por exemplo, atencdo em suas caracteristicas (cor, tamanho
etc.). Observar um “fenémeno social” significa, em primeiro lugar, que
determinado evento social, simples ou complexo, tenha sido abstratamente
separado de seu contexto para que, em sua dimensdo singular, seja
estudado em seus atos, atividades, significados, relacfes etc.
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Para poder registrar os dados obtidos nas observactes, usei o diario de
campo, a fim de anotar as informacdes verbais, acdes ou atitudes observadas pelo
pesquisador (TRIVINOS 1987).

5.4.1 Procedimentos

Primeiramente, procedi auma observacdo prévia para me louvar em
alguns registros importantes que me possibilitassem elaborar o roteiro de
observacdo subsequente. Cavalleiro (p. 275) ressalta que esse registro é
fundamental para que se tenha uma noc¢ao do que acontece no ambiente escolar. No
gue concerne a observacdo constante, empreguei o diario de campo, ja que este
permite uma descri¢cao detalhada daquilo que ocorre no ambiente pesquisado.

Na primeira etapa da pesquisa foi feito um estudo exploratério sobre o
tema a ser pesquisado, com o intuito de fortalecero aporte teérico. Procedi, também,
a uma busca na literatura, a fim de descobrir outras investigacdes que pudessem
ajudar na realizacao desta.

Na segunda etapa, fiz um mapeamento das escolas para identificar as
que tinham alunos surdos no ensino fundamental na cidade de Fortaleza. Este
mapeamento foi feito com base em um documento expedido pela Prefeitura de
Fortaleza em que sdo listados todos os estudantes com alguma deficiéncia
matriculados nas escolas municipais. Ap6s um estudo minucioso do documento para
separar apenas as criangas com surdez, parti para as visitas e ligacdes. Vale
ressaltar que de inicio iria me deter a Regional5 por ser uma das maiores regionais
de Fortaleza, mas, percebi que nao tinha tantas op¢fes quanto imaginei, portanto,
selecionei escolas de todas as regionais que preenchiam os meus critérios de
escolha, somando um total de 30 escolas registradas no documento. Dessas trinta,
apos varias ligagOes identifiquei seis escolas com criancas surdas matriculadas na
terceira série. Ao ir as trés primeiras escolas, porém, descobri que as criancas,
embora estivessem matriculadas, ndo estavam frequentando a sala de aula. O
contato com as outras trés foi via telefone e obtive a mesma resposta, as criancas
nao frequentavam regularmente a sala de aula, e, devido a este fato, optei por
modificar a série.

Na primeira busca uma diretora havia me informada que ela tinha um

jovem matriculado no 4° ano, parti entdo, em busca desta crianca. Fui visitar a
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escola para estabelecer um primeiro contato com a diretora. Ap0s uma primeira
conversa ela se mostrou bastante receptiva com a pesquisa. Ainda nesta etapa,
apos o primeiro contato com a diretora fui, em seguida, apresentada a professora do
estudante surdo e em uma semana fiz trés visitas, nos dias 03/03, 07/03 e 15/03 de
2012, a fim de me familiarizar com o ambiente e mais, para que a professora e as
criangas se acostumassem com minha presenca, somente depois disso € que passei
para a terceira etapa da pesquisa.

A terceira etapa constitui-se, primeiramente, na elaboracdo das
entrevistas que seriam realizadas com a professora, com o aluno surdo e duas ou
trés criancas da sala. A escolha das outras criangas, para a entrevista, ndo seguiu
nenhum critério especifico, apenas que estudassem na mesma sala que 0 jovem
surdo e que tivessem algum contato com ele. Portanto, nos primeiros contatos,
verifiquei com quem ele se relacionava para poder definir as criangas que seriam
entrevistadas. E constatei de inicio que o aluno surdo tinha poucos amigos em sala,
as outras criancas ndo se aproximavam dele. Lembro, por oportuno, que essas
criancas nao sao sujeitos da pesquisa, mas sim informantes que puderam me
auxiliar a tragar o perfil dele.

As entrevistas foram realizadas, primeiramente, com a professora, depois
de cinco dias de observacdo. Com as criancas, as entrevistas so foram realizadas no
terceiro més de observacdo, pois havia a necessidade dessas criancas se
acostumarem com a minha presenca na sala de aula. Apos essa fase de adaptacao,
a entrevista foi realizada em grupo em que cada crianca respondia livremente o que
Ihe era questionado. A entrevista com o0 estudante surdo foi realizada de forma
escrita, pois apos dois meses de observacdao ja tinha tido alguns contatos com ele e
percebi que ele copiava do quadro, escrevia e respondia corretamente alguns dos
exercicios que a professora passava em sala de aula. Sua entrevista foi realizada
com dois meses e meio de observacdo. Quando ele ndo compreendia algo que
estava escrito, eu falava para que ele pudesse fazer a leitura labial. Com o tempo
conseguimos estabelecer alguns sinais para facilitar nossa comunicacgao.

Na quarta etapa desta pesquisa, foi realizada a analise dos dados com
base nas categorias, abaixo.

1 As préticas e os saberes docentes

2 Aincluséo do aluno surdo

3 As interacgOes linguisticas propiciadas pela pratica docente.
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5.4.2 A analise dos dados

Enfim, apos o periodo de idas e vindas a escola, todos os dados estavam
coletados; agora, como analisa-los? Como interpreta-los? Qual seria a melhor opcao
para esta fase do estudo? Observo que esta etapa fornece o suporte necessario ao
pesquisador para que ele dé resposta ao problema proposto no inicio de sua
pesquisa. No ensinamento de Gil (2010, p. 156),

Apb6s a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa é a de andlise e
interpretacdo. Estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos,
aparecem sempre estreitamente relacionados, A andlise tem como objetivo
organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento
de respostas ao problema proposto para investigacdo. Ja a interpretacédo
tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que é
feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

Em se tratando de um estudo de caso, a andlise dos dados ndo podera
seguir uma forma rigida de interpretacdo. Sobre este assunto. Gil (2010, p.175)

leciona:

A analise dos dados nas pesquisas experimentais e nos levantamentos &
essencialmente quantitativa. O mesmo ndo ocorre, no entanto, com as
pesquisas definidas como estudos de campo, estudos de caso, pesquisa-
acdo ou pesquisa participante. Nestas, os procedimentos analiticos séo
principalmente de natureza qualitativa. E, ao contrario do que ocorre nas
pesquisas experimentais e levantamentos em que o0s procedimentos
analiticos podem ser definidos previamente, ndo ha féormulas ou receitas
predefinidas para orientar os pesquisadores. Assim, a analise dos dados na
pesquisa qualitativa passa a depender muito da capacidade e do estilo do

pesquisador.

Assim, para o estudo em foco, foi utilizada a analise de contetdo, pois
esta requer comparacoes e inferéncias subjetivas de acordo com o contexto onde se
encontrem (BARDIN, 2008).

Ainda segundo esta autora, a analise de conteudo significa.

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2008, p. 42).

Para este trabalho, a anélise de conteddo permitiu a comparacdo dos

dados mediante as inferéncias feitas por mim com os dados gerados das
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observacdes, pois, segundo a autora supracitada,“[...] o analista tira partido do
tratamento das mensagens que manipula, para inferir, conhecimentos sobre o
emissor da mensagem [...]" (BARDIN, 2008, p. 39).

Deste modo, a pesquisa do tipo qualitativa, com uso do estudo de caso,
ensejou condi¢cdes de conhecer o universo pesquisado, dando acesso, por meio das
entrevistas e do diario de campo, as informagfes importantes para a compreensao
das técnicas que um professor ouvinte utiliza com uma crianca surda em busca de

favorecer o seu desenvolvimento como aluno.
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CAPITULO 6 TENHO UM ALUNO SURDO. E AGORA?

[...] E escrever, sobretudo na lingua materna de voceés.
A lingua de meus pais. Minha lingua adotiva.

A gaivota cresceu e voa com suas proprias asas.
Olho do mesmo modo com que poderia escutar.
Meus olhos sdo meus ouvidos.

Escrevo do mesmo modo que me exprimo por sinais.
Minhas maos sao bilingues.

Ofereco-lhes minha diferenca.

Meu coragdo ndo é surdo a nada neste duplo mundo.
N&o é bom deixar vocés.

LABORIT (1994, p. 205)

Chego, apos varias discussfes, ao ponto crucial destetrabalho. Este
capitulo pretende descrever e analisar os pontos observados em sala de aula, para
posteriormente responder a questao inicial do estudo — que préticas o professor de
ensino fundamental utiliza para favorecer as interacdes linguisticas do aluno surdo
inserido em uma sala de aula regular. Para fins deste trabalho, esclareco que o
professor sera tratado por “SE”, a professora por “MA", a professora da sala de AEE
por “LE” e o jovem surdo sera chamado de “AL”. Os alunos entrevistados serao
chamados de E1, E2, E3.

Ao chegar a escola pela primeira vez, fui bem acolhida pela equipe. A
diretora veio falar comigo e, apds explicar qual a finalidade deste estudo, fui
imediatamente levada a presenca da professora do quarto ano do ensino
fundamental. Ao falar com ela pela primeira vez, fui informada de que o ano letivo de
2011 iria acabar no més seguinte. Este fato, ocorrido no inicio deste trabalho, me
suscitou algumas duvidas. Os professores do Municipio de Fortaleza estavam
repondo as aulas da greve ocorrida na Prefeitura em 2010. Portanto, o calendario
letivo estava diferenciado. Assim, no momento em que comecei a observacao
descobri, em conversa com a professora “MA”, que o ano letivo de 2011 iria terminar
no més de abril. E, ao iniciar o ano letivo de 2012, “AL” estaria com outro professor e

cursando o quinto ano.
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Fui orientada, porém, a continuar com a pesquisa, pois aquela situacéo
seria mais enriquecedora, ja que eu teria duas praticas distintas a observar.
Esclareco, porém, desde ja, que minha pesquisa em nenhum momento se detera na
avaliacdo nem na comparacdo da pratica dos professores observados. Somente
utilizarei este fato para um maior conhecimento do universo docente.

Foram inventariadas para a andlise dos dados das entrevistas
semiestruturadas (apéndice B, C e D) realizadas com a professora, o professor, e
estudantes seguindo o roteiro de observacdes (apéndice A), as seguintes categorias:
1°. Os saberes e as praticas docentes; 2°. A inclusdo do aluno surdo; e 3° As
interacdes linguisticas propiciadas pela préatica docente.

6.1 Os Saberes e as Praticas Docentes

A fim de conhecer o perfil do docente, foi realizada uma entrevista
semiestruturada, na qual “MA” relata que € formada em Pedagogia e tem

Especializacdo na area de Educacdo. Em suas palavras

Sou pedagoga e tenho especializacdo em Educacdo Infantil. Gosto de
lecionar, antes mesmo de me formar em Pedagogia, ja trabalhava em uma
escola. Trabalho, também, em Maracanad. Leciono os trés turnos, mas
gostaria de, no momento, fazer meu mestrado e estou pensando em fazer
em educacéo inclusiva, devido as dificuldades que estou encontrando em
sala de aula. Nao fui em nenhum momento preparada para receber em
minha sala de aula um aluno surdo. Alias, eu ndo fui nem avisada que teria
um estudante surdo.

“SE” informa, por sua vez, que é graduado em Letras. Ambos informaram
gue nao fizeram nenhum curso de formacao continuada para a Educacao Especial.
Ao ser questionado sobre o aluno surdo inserido em sua sala de aula, “SE” faz o

seguinte relato:

Em nenhum momento me foi ofertado curso de Libras, simplesmente “AL”
foi jogado dentro de minha sala de aula, sem que eu soubesse como lidar
com aquela deficiéncia. Para mim foi muito frustrante ter um aluno em sala
gue eu ndo pudesse falar com ele.

Por intermédio deste depoimento, fica explicitado que “MA” e “SE” ndo
passaram por nenhum curso preparatério ou de formacéo especifica para receber

em sua sala de aula um aluno surdo, embora esteja na legislacao brasileira, como
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no Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005), norma que garantem ao professor cursos de
formagéo continuada, principalmente no que concerne a inclusdo do aluno com
necessidades educacionais diferenciadas na escolar regular.

De inicio, os dois professores declaram-se apavorados com a situacao,
pois ndo tinham conhecimento algum sobre a lingua de sinais e acerca de como
poderiam desenvolver algum tipo de comunicagao com “AL”.

Ao refletir sobre formacdo docente, pensa-se logo em didatica, nos
meétodos e técnicas ensinados nas faculdades para ministrar uma boa aula. Esse
processo, no entanto, consiste em muito mais do que uma mera cartilha, pois a
formacdao entrelacaos pontos do fazer docente.

Os professores de “AL” tém formacdo em Pedagogia e Letras, cada um
com suas respectivas especializacées, mostrando-se um quadro de formacdo com
elevada qualificagcdo, porém, ndo se sentiram preparados para assumir uma sala de
aula com alunos deficientes. Em razdo dessa incapacidade declarada, ambos sao
defensores da ideiade que a formacéo docente deve ser continuada, que cursos de
capacitacdo devem ser ofertados com frequéncia para os professores.

No tocante a formacdo docente, fornecer subsidios ao professor para
trabalhar com alunos que apresentem alguma deficiéncia, verifiquei que a formagéo
académica ndo da o suporte necessario ao professor para a realizacdo desta tarefa.

E o que revela trecho abaixo.

Gostaria muito de ter tido oportunidade de fazer um curso de Libras ou de
qualquer outra deficiéncia. Refiro-me a Libras por ser o que estou vivendo
em minha sala de aula. Esse tipo de curso € muito importante, ndo para dar
aula em duas linguas, mas pelo menos enquanto o interprete ndo chegasse,
eu poderia me comunicar de alguma forma com “AL”, se eu soubesse
alguma coisa de da lingua de sinais, seria mais facil e menos doloroso
minha convivéncia com “AL” em sala de aula. Eu acho que esses cursos
deveriam ser introduzidos ainda na faculdade, para que pudéssemos ter a
oportunidade de estudar e aprimorar nossos conhecimentos acerca das
praticas inclusivas (SE).

No relato do professor, quando se refere ao curso de Libras como para
deficientes, vé-se que ele ndo tem o conhecimento da definicAo de surdez como
diferenca e sim como deficiéncia. O curso de Libras ndo é para deficientes, mas sim
para pessoas que tém a necessidade de estabelecer uma comunicagdo usando a
lingua de sinais.

No relato seguinte, “SE” declara:
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[...] a realidade do professor é muito dificil, a sala de aula € um “mundo”
entre quatro paredes, as pessoas sdo diferentes por natureza e agora nés,
professores, temos mais este desafio de atender criancas com
necessidades educacionais diferenciadas, realmente eu acho que o
professor esta sendo muito exigido neste momento. E o pior de tudo é que
em muitos dos casos ndo temos a formacéo adequada para ensinar a essas
criancas.

a mesma linha de pensamento elenco o seguinte relato de

Sempre imaginei que seria dificil ter em sala de aula alunos com
necessidades educacionais diferenciadas, mas em momento algum, achei
gue seria surpreendida com a incapacidade de estabelecer uma
comunica¢do com um aluno. Somente no momento que me deparei com
esta situacdo foi que percebi o quanto é importante termos conhecimento e
formacao adequados ao novo contexto educacional que nos é imposto.

Nos relatos de “MA” e “SE” fica explicitado que a formacéo de ambos nao

contribui em nada para o atendimento dessa demanda, esse publico diversificado da

sala de aula. Direcionando o olhar para a formacéo continuada, elenco as ideias de

Oliveira (2009, p. 27) quando ela expressa a no¢ao de que,

Nesse contexto de reformulacdes educacionais, insere-se o processo de
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais que tem
provocado rupturas na atuacao profissional dos professores, levando-os a
busca de novas estratégias de ensino. Isso aponta para a necessidade de
uma formacgéo continuada dos profissionais da educacao, em que conhecer
e aceitar as diferencas, conviver e aprender a lidar, pedagogicamente, com
elas, € um dos itens que as novas exigéncias educacionais propéem aos
profissionais envolvidos no processo de educar.

No processo educacional, a cobranca aos profissionais dessa area recai

nas interagbes estabelecidas na realidade da escola, ficando o educador sujeito e

refém das mudancas impostas dessas relacfes. Para tanto, € preciso que ele se

revista de todos os saberes necessarios a sua pratica.

Para dar

continuidade as analises, serd tratado acerca dos saberes

docentes que, segundo Tardif (2011), sdo os saberes inclusos na relacdo do

professor com o ambiente, na identificacdo deste ambiente, na interacdo deste

diante do seu saber. Optei por dividir os saberes de acordo com as definicdes do

autor supracitado, ficando a seguinte divisédo: os saberes da formacgao profissional;

os disciplinares; os curriculares e os saberes experienciais a fim de melhor entender

a pratica docente estabelecendo a interface dofazer docente com o0 uso dos seus
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saberes.

e Os saberes da formacéao profissional

Por intermédio de entrevista, constatei que “SE”, mesmo com uma
formacédo académica e tendo participado de cursos de formacgéo continuada, ndo se
sente apto a receber em sua sala de aula alunos com necessidades educacionais
diferenciadas, pois em sua formacdo o profissional ndo se preparou para a
Educacédo Especial, como exprime a seguir:

[...] na época em que fiz a graduagéo nés podiamos escolher em que area
de formacédo poderiamos nos aprofundar, por exemplo, eu fiz disciplinas
relacionadas a formacao de jovens e adultos, em minha grade curricular,
gue eu lembre, tinha apenas uma disciplina introdutéria de Educacéo
Especial e agora nos deparamos com realidades diferentes em sala de aula.
Antes eu me deparava, em minha sala, com alunos que tinham dificuldades
na leitura, na escrita, hoje, chego em minha sala e vejo um aluno que nem
mesmo consigo falar com ele”.

Neste ponto, é notavel a frustracdo do professor, pois, embora relate que
fez cursos de formacao continuada, que investiu em sua formacédo profissional, ele
tem dificuldades em receber na sua sala de aula alunos com necessidades
educacionais diferenciadas. Nas palavras de “MA”, também destaca-se a

importancia que ela conferiu a sua formacéo,conforme o trecho seguinte:

Sempre fiz questdo de fazer todos os cursos de formacdo continuada,
nenhum na area da Educacéo Especial, que me foram ofertados, s6 néo fiz
mais, por falta de tempo. Mas mesmo fazendo estes cursos acho que eles
nao preparam o professor para a realidade encontrada na sala de aula.
Sempre achei muito distante a teoria da pratica, ficando o curso
descontextualizado da vida real, da sala de aula. Acho que seria muito mais
interessante se pegassemos um problema real, como por exemplo, o do
“AL”, para dai se tirar um curso que realmente servisse para todos.

As concepcdes expressas trazem os saberes da formac&o profissional
como um grande aliado da pratica docente, desde que seja vinculado ao cotidiano
da sala de aula, ndo devendo ser descontextualizada. Outro ponto que se deve
elencar ao se falar em saber docente, é que esse saber ndo se forma apenas nos
bancos das universidades, mas provém das representacdes de vida de cada

individuo. Tardif (2011) reforca esta ideia, dizendo que,
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Em suma, tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a trajetdria
pré-profissional, isto é, quando da socializagdo primaria e, sobretudo
guando da socializacdo escolar, tem um peso importante na compreensao
da natureza dos saberes, do saber-fazer e do saber-ser que serdo
mobilizados e utilizados em seguida quando da socializacdo profissional e
no préprio exercicio do magistério. Desta forma, pode-se dizer que uma
parte importante da competéncia profissional dos professores tem raizes em
sua histéria de vida, pois, em cada ator, a competéncia se confunde
enormemente com a sedimentacdo temporal e progressiva, ao longo da
historia de vida, de crencas, de representacdes, mas também de habitos
praticos e de rotinas de acéo. (2002, p. 69).

O fazer docente ndo ocorre de forma isolada, pois é um conjunto
estabelecido ao longo do tempo, juntandoas experiéncias de vida e o dia a dia do

profissional em sala de aula.

e Os saberes disciplinares

Estes constituem os saberes académicos, em que cada éarea do
conhecimento aborda os diferentes saberes, sem as vezes suscitar no estudante a
reflexdo necesséria para a formacéo profissional. Na universidade, o conhecimento
cientifico se forma de varias disciplinas, passando por Sociologia, Filosofia, Estrutura
e Didéticas Pedagdgicas, para, somente no final do curso o aluno, chegar ao estagio
supervisionado. Esses saberes desenvolvidos nas universidades, segundo o

professor “SE”,ndo sao relacionados a pratica. “SE” afirma:

[...] Fiz varias disciplinas ao longo de minha formag&o, mas poucas foram as
gue realmente estavam relacionadas a sala de aula. Em minha opinido, por
ser um curso de licenciatura considero que a grade curricular ndo atende as
especificidades da profissdo docente. O professor deveria ser formado na
pratica, ndo estou dizendo que a teoria ndo é importante, pelo contrario,
acredito, sinceramente, que teoria e pratica deveriam caminhar juntas. Mas
como em minha formag&o passei 3 anos na teoria e somente o Ultimo ano é
gue cheguei aos estagios e quando fui para a sala de aula vi que a parte
tedrica ndo me foi muito util por dissociada da pratica.”

Este relato pode serconfirmado com o que Tardif (2011, p. 38) chama de
saber disciplinar, saber cientifico. Portanto, os saberes disciplinares sdo definidos

como

[...] os saberes que correspondem a diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior das
faculdades e de cursos distintos [...] Os saberes das disciplinas emergem da
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tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores dos saberes.

O saber docente € diferenciado. Cada professor domina determinada area
do conhecimento, porém a sua formacdo profissional deve estar voltada também
para a formacdo humana. Por conseguinte, o professor, como um ser formado
socialmente, ndo podera fugir a este conceito nem transcender sua formacéo, ja que

é fruto dela.

Em minha formacéo tive que fazer varias disciplinas que as vezes achava
gue em nada iriam contribuir para minha pratica, ndo entendia em que
sentido aquilo iria me ajudar. Seria muito mais Util se o curriculo fosse
voltado para a pratica docente, a teoria € necessaria, mas a formacéo do
professor deveria ser delineada do comeco ao fim pela pratica, por estagios
constantes e formagdes contextualizadas (SE).

e Os saberes curriculares

Quanto a estes saberes, ao ser questionado, “SE” faz a seguinte
declaracdo. “O nosso planejamento ocorre uma vez por semana € sempre
discutimos de que forma devemos passar 0s conteldos aos nossos alunos,
definimos os objetivos e propomos novas atividades.” Neste momento pergunto se
existe um planejamento especifico para “AL” e obtenho a seguinte resposta: “bem
gue tento colocar na pauta do planejamento, mas sempre que comeg¢amos a discutir
o assunto ficamos perdidos, pois ninguém sabe como trabalhar com um aluno
surdo”. (SE).

Nas declaragbes do professor, vé-se que as medidas adotadas relativas
ao planejamento ndo privilegiam a especificidade de seu aluno surdo. Nao é
elaborada uma aula que considere sua diferenga. Para que a aula fosse pautada em
uma perspectiva de um curriculo inclusivo, deveria utilizar recursos visuais ou outros
gue possibilitassem a crianca surda ter acesso ao conhecimento, mas, de maneira
geral, as criangas surdas sao prejudicadas.

Os saberes curriculares correspondem a categorizacdo dos discursos,
objetivos, conteudos e métodos, sendo, portanto, 0os saberes que o professor
apresenta em sala de aula os programas escolares (TARDIF, 2011).

A adaptacdo curricular se faz necessaria para que os alunos com
necessidades educacionais diferenciadas possam ter suas especificidades

respeitadas. A partir do momento que a escola pretende promover uma educagao
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que respeite a inclusdo como aponta Carvalho (s/d) devera “[...] propor um
paradigma curricular pautado no respeito adiversidade dos alunos e responsivo as
suas diferencgas [...]" criando o que pode ser chamado de curriculo acessivel. Assim,
Carvalho (s/d) complementa afirmado que “...] Para corresponder a esses
requisitos, cabe a escola flexibilizarsuas estruturas, sistemas e processos, por meio
de estratégias dediferenciacdo educativa”.

Portanto, ndo se pode pretender que apenas o professor logre
desenvolver praticas que atendam as especificidades de seu aluno, mas ha
necessidade de que o curriculo seja adaptado a crianca surda. Por exemplo, incluir
no curriculo a historia da educacao de surdos no Brasil, a fim de formar na crianca
surda sua identidade. Outro ponto de inclusdo no curriculo seriam oficinas de Libras

para a turma, inclusive para “AL”. A professora faz a seguinte observacao:

Poderiamos incluir no planejamento oficinas de Libras, para que todos nés
aprendéssemos um pouco, seria muito bom para “AL” e para mim, pois um
pouco que eu e “AL” conseguimos nos entender é através da escrita. As
vezes penso em fazer alguma coisa diferente, mas ai ndo sei o que fazer!
Se ja tivéssemos no curriculo da escola alguma coisa definida seria muito
mais facil por em pratica. (“MA”).

e Os saberes experienciais

Esses saberes sdo formados no cotidiano do fazer docente. E aquele
saber que o professor esta sempre desenvolvendo, constituido na pratica. “Esses
saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de hébitos e de habilidades, de saber-
fazer e de saber-ser”. (TARDIF, 2011, p 39).

Essa visdo € embasada pelo professor quando ele diz que:

Muita coisa que sei hoje aprendi em minha pratica, pois ao sair da faculdade
estava carregado de teorias e aprendizados académicos. Ao me deparar
com a sala de aula, vi que tudo era muito diferente, as relacbes néo
seguiam o que eu tinha lido.“Risos”. A dinamica da sala de aula é constante,
coisa que vocé sO aprende na prética. E isso é 0 que estd acontecendo
novamente com o processo de inclusdo, nds,professores estamos sendo
obrigados na prética a aprender como trabalhar as especificidades desses
alunos. E uma situacdo muito dificil para todos, ninguém esta confortavel
com isso. (SE).

Eu sai da faculdade ja conhecendo as dificuldades da préatica. Eu ja
trabalhava como professora, entdo, pra mim, foi dificil ouvir muita coisa na
faculdade, pois eu sabia que nao funcionava na pratica da sala de aula. Nds
trabalhamos com uma diversidademuito grande de alunos, principalmente
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na escola publica, em que as realidades saobastante distintas, ndo tem
como uniformizar um modelo de aula. Muitas vezes tenho que improvisar, e
isso ndo aprendemos nos bancos da faculdade. S6 é aprendido, realmente,
no dia a dia da escola. E agora com a incluséo tudo ficou mais dificil, se nos
ja tinhamos uma gama de alunos diferentes, imaginem com alunos que tem
deficiéncia. Sera mais um desafio para o professor, se adaptar as novas
exigéncias. (MA).

Em face do exposto, voltoa atencdo para a importancia das
experiéncias adquiridas em sala de aula. Os saberes experienciais sdo, na
realidade, pelos relatos colhidos, considerados mais importantes na visdo desses
professores. No que concerne a incluséo, citada na fala dos dois professores, chama
a atencao por ser esta citada como um processo para o qual os professores nao
foram formados e que estédo tendo que aprender somente na pratica.

Com base no roteiro de observacdes (apéndice A — Il e V), no que diz
respeito a observacdo das atividades realizadas em sala de aula, essa atitude de
despreparo quanto a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
fica bem explicitada. Os dois professores, em nenhum momento, se mostraram
aptos, por deficiéncia de sua formagéo, a desenvolver atividades que suprissem as
necessidades educacionais de “AL”. Por mais que se esforcassem, a comunicacao

estabelecida entre ambos mostrou-se precéria, pois,

Por mais excelente que seja a atuagdo de qualquer professor, as melhores
intencbes e esforcos pedagédgicos ndo responderdo as demandas
especificas que determinados alunos apresentam em sua aprendizagem,
por apresentarem, exatamente, necessidades educacionais especiais que
apenas uma pedagogia diferenciada podera atender. (BEYER, 2010, p.62).

Destarte, os esforcos dos docentes da atual escola inclusiva ndo podem ser
atitudes isoladas, mas deve haver uma politica voltada para a formacdo e

preparacao deste profissional da educacéao.

O atendimento dos alunos com necessidades especiais nas escolas do
sistema regular de ensino aumenta em termos de desafio como resultado da
formacdo docente lacunar. A maioria dos professores egressos dos cursos
de formacdo estdo mal preparados para lidar com tal heterogeneidade
escolar. (Ibid, p. 73)

6.2 Ainclusado do aluno surdo

Na escola pesquisada, verificou-se que a inclusdo nao esta ocorrendo
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como o proposto por lei. Isto porque as praticas adotadas em sala de aula néo
efetivam este processo de forma satisfatoria. E exemplo disso o professor “SE” que
mesmo consciente das peculiaridades do fazer docente, se viu em dificuldades para
desenvolver em sua sala de aula competéncias que o auxiliassem a trabalhar com
criancas com necessidades educativas diferenciadas. As palavras do professor
revelam que suaexperiéncia com a inclusao ocorreu no cotidiano de sala de aula,
pois ele tem em seu ambiente letivo um estudante surdo e ndo teve nenhuma
formacdo continuada que Ihe propiciasse desenvolver praticas que pudessem
permitir uma comunicagao efetiva entre professor ouvinte e aluno surdo.

Quando perguntado se tinha alguma formacao continuada em Educacao

Especial, Incluséo ou curso de Libra sob tive a seguinte resposta:

N&o tive nenhum curso ou formacé@o na perspectiva da incluséo, para que
pudesse desenvolver um trabalho com um aluno surdo ou qualquer outra
especificidade. A mim s6 foi avisado que “AL”, uma crianca surda, a partir
deste ano seria meu aluno. Tentei me informar sobre algum curso de Libras
que estivesse ocorrendo, na tentativa de nao ficar tdo perdido em sala.
(“SE!!).

Na mesma linha de raciocinio, “MA” faz o seguinte relato “[...] ndo sei o
qgue fazer com este aluno, digo com toda certeza que néo sei como lidar com essa
situacao, sei que muitas vezes “AL” ndo esta entendendo nada do que se passa ao
seu redor”.

Ao tracar um comparativo, entre os dois depoimentos, fica explicitado que
os dois professores enfrentam e compartilham das mesmas dificuldades em relacao
ao estudante surdo. Vé-se que ambos, professor e professora, sabem de suas
dificuldades em como desenvolver algum tipo de comunicagcdo com seu aluno
surdo,pois nao foram preparados para tal pratica, embora a lei vigente no Brasil
garanta a inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos o0s segmentos da
sociedade, e que haja uma formacéo adequada aos profissionais que de alguma
maneira irdo participar desse processo (BRASIL, 2001 e 2007).

Conquanto a lingua de sinais no Brasil tenha sido reconhecida em 2000,

pela Lei da Acessibilidade n° 10.098 em seu artigo 17 que diz:

O poder publico promovera a eliminacdo de barreiras na comunicacao e
estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s
sistemas de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacao, para garantir-lhes o
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direito de acesso a informacéo, a comunicacao, ao trabalho, a educacéo, ao
transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Pois, com a elaboracao da lei, acreditava-se na inclusédo do aluno surdo
no sistema regular de ensino e que o atendimento educacional estaria garantido a
todos, maso que se nota € que a sociedade, principalmente a escola, nao
conseguiram cumprir o exposto em lei. E uma das razdes para esta dificuldade de se
cumprir o que esta garantido na lei & a falta de capacitagdo do profissional da
educacdo e da estruturacdo das escolas. Avaliando o caso de “AL”, fica bem
explicitado que ele esta sendo excluido de um direito que Ihe € garantido por lei, ja

que,

Na atualidade, a evolucdo do atendimento educacional a todos os cidadaos
independente de raca, de sexo ou de condigcdo socioeconbmica, em
ambiente ndo segregado, € um dos preceitos defendidos por meio de um
movimento denominado inclusivo. Esse movimento esta pautado numa
concepgdo de “Educagcdo para todos”’, conforme os documentos
internacionais elaborado em conferéncias mundiais [...] Esses documentos
norteiam a nova perspectiva educacional de oferecer educagéo pra todos,
apontando, muitos deles, a necessidade de reformas no processo de
formacéo do educador que passa a lecionar em turmas formadas por alunos
com necessidades educacionais muito diversas. (OLIVEIRA, 2009, p. 13).

Como garantir, no entanto, a qualidade da educacdo? Como formar
profissionais que tenham saberes suficientes para esse atendimento escolar? Acho
que esse é o grande desafio da escola inclusiva. Constata-se nos relatos dos
professores entrevistados € que em nenhum momento eles foram preparados para

esta tarefa de incluséo. Isso fica exposto nas passagens seguintes:

A inclusdo deveria ocorrer de forma a melhorar a vida escolar dessas
criangas, mas 0 que se vé em nossas escolas sdo criangcas com diversas
dificuldades e problemas, tanto cognitivos quanto motores, todos juntos em
uma sala de aula. Posso mesmo falar do caso de “AL” ele sofre
discriminacdo das outras criangas, pois como eles ndo estabelecem uma
comunicacdo com ele acha que “AL” é retardado. (“MA”).

N&o acredito neste processo principalmente do jeito que foi implementado
em nossas escolas. Eu como professor ndo tenho condi¢des de receber em
minha sala de aula alunos com tdo diversos ao mesmo tempo. Nés nao
estamos conseguindo atingir a qualidade desejada nem com os alunos ditos
normais que dird com alunos com necessidades especiais, € esse mesmo 0
termo? Ter um aluno surdo em minha sala de aula me trouxe muitas duvidas
relativas a este processo de inclusao. (“SE”).

O discurso de ambos revela que suas expectativas em relacdo a uma
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escola inclusiva e de qualidade n&o poderao ser alcancadas da forma como estao
sendo tomadas determinadas atitudes. Destacam a necessidade de um
planejamento de acdo comum em todas as escolas, para melhorar todo o processo.

Assim, Silveira e Figueiredo, (2010, p. 12) acreditam que,

Para atendermos aos principios da inclusdo escolar é essencial atentar para
preocupacbes de ordem pedagdgica. Os discursos presentes nos
educadores, via de regra, sdo ligados essencialmente a discussbées de
natureza estrutural, voltados para a organizacao dos servicos.

Chega-se neste momento a um ponto bastante complexo deste trabalho,
pois, ao se falar de inclusdo de alunos surdos em escolas regulares, como ja
discutido, nega-se o direito dele a uma educacgdo bilingue e bicultural. Embora a
insercdo do aluno surdo na escola regular seja uma das diretrizes principais da
politica nacional de educacao, verifica-se ndo ser a melhor opcdo para a crianca

surda, como destacam Lodi e Lacerda (2009, p. 14-15), quando dizem:

Muitos estudos tém indicado que pessoas surdas, nessas condi¢des de
escolarizacdo, mesmo apds varios anos, apresentam dificuldades em
relagdo a aprendizagem de conhecimentos de maneira geral e no uso da
linguagem escrita, especialmente porque as praticas educacionais nao
contemplam suas reais necessidades linguisticas [...] Um dos grandes
problemas estd no ensino e nas relagBes sociais de aprendizagem, que
falham também na alfabetizacdo de ouvintes. Entretanto, cabe ao aluno
surdo, nesse contexto, enfrentar complexas demandas adicionais por
apresentar uso restrito da lingua utilizada nas atividades de sala de aula.

As dificuldades mencionadas h& pouco ficam bem especificadas no
discurso de “SE”, quando reconhece que a lingua utilizada por ele em sala de aula
ndo é entendida por “AL”. Em suas palavras: “Sinceramente ndo sei como proceder,
vejo que ele ndo esta entendendo nada do que ocorre na sala, paro varias vezes e 0
olho e ele est4 la quieto muitas vezes em seus pensamentos que nao tenho acesso,
isso se torna, para mim, desesperador’. O professor se tornou refém de uma
situacdo delicada em sua sala de aula. Varias vezes vejo “SE” recorrer aos seus
saberes experienciais na busca incessante de realmente incluir “AL” em sua sala de
aula.

Considerando as particularidades linguisticas de “AL”, pergunto ao
professor sobre o intérprete a que “AL” teria direito, “SE” responde que a escola ja

solicitou, mas até o momento o intérprete ndo foi destinado a esta escola. Pois,
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embora, “AL” ndo saiba Libras, o intérprete poderia realizar oficinas com todos da
turma, e mais, orientar os professores sobre quais as melhores préaticas a serem
desenvolvidas com o estudante surdo. Ressalto que esta ndo é a funcdo do
intérprete, mas por conhecer a lingua de sinais, teria mais facilidade em ajudar o
professor a desenvolver um curriculo acessivel a “AL”.

Assim, entende-se que em uma proposta inclusiva para que o aluno surdo
tenha ao menos alguma possibilidade de interacdo em sala de aula seria necessaria
a presenca de um intérprete, como Lacerda (2000, p. 74) explicita em seu artigo,
intitulado “A pratica pedagdgica mediada (também) pela lingua de sinais:
trabalhando com sujeitos surdos”:

Nessa perspectiva, uma possibilidade de inser¢do do aluno surdo nas
classes regulares é ele ser acompanhado de um intérprete de lingua de
sinais. Dessa forma, o aluno recebe a informacé@o escolar na lingua de
sinais, que é sua lingua de dominio, de uma pessoa com competéncia
nessa lingua. Ao mesmo tempo, o professor ouvinte ministra suas aulas
sem se preocupar em como passar esta ou aquela informac¢@o em sinais,
atuando em uma lingua que domina.

Destarte, estd evidente que a insercdo de “AL” na escola regular nao
obedeceu aos preceitos estabelecidos por lei, ficando este prejudicado em seu
desenvolvimento e suas interacdes linguisticas. Com base no roteiro de observacao
(apéndice A-V) utilizando o diario de campo, faco uma descricdo detalhada das aulas
gue foram divididas em momentos.

» Momentol

“AL” chega e vai direto para o seu canto, abre seu caderno e fica olhando
o tempo. “MA” comeca sua aula, faz a leitura de um texto, “AL” somente olha para o
tempo. “MA” copia o texto no quadro e pede para que “AL” copie o texto. Depois
passa uma atividade e vem conversar comigo.

A professoradiz que ndo sabe o que fazer. Ela declara que “AL” sabe ler e
escrever. Diz, também, que “AL” entende um pouco do que ela fala pela leitura labial.

» Momento 2

A aula continua — “MA” aponta para o quadro e pede para “AL” copiar o
gque ela deseja. “As criancas terminam de copiar a atividade, entdo “MA” comeca a
cantar o texto que esta na lousa, € uma musica. “AL” apenas olha ao redor,
enquanto as outras criangas participam da atividade. ApGs a cantoria, a professora

explica as criancas como deve ser feita a atividade. — criancas completem as



90

lacunas com as palavras que aparecem no texto. Enquanto isso, ela se dirige a “AL”
e aponta para a lousa explicando para ele®! o que deveria ser feito. A professora
continua em pé, ao lado da carteira de “AL”, falando e apontando e “AL” somente
olhando para o quadro e balancando a cabeca positivamente. “MA” se afasta e vai
corrigir a atividade, mais uma vez se aproxima de “AL” e pede que 0 mesmo copie a
corregao”.

» Momento 3

Hora do intervalo — “no recreio “AL” brinca com os demais colegas, mas
eles pregam alguma coisa na camisa de “AL”, que n&o percebe”.

» Momento 4

“‘De volta a sala as criangas vao apenas desenhar. “AL” neste momento
compreende o que todos estdo fazendo, e, também vai desenhar. Neste momento,
um amiguinho avisa que tem algo pregado em sua camisa e tira”.

» Momento 5

A professora distribui um mapa do Brasil xerocado e pede que todos
cologuem os nomes dos estados de acordo com o0 que tinham aprendido na aula
anterior. Todos comegam a atividade e “MA” vai a até “AL” olha para ele e fala bem
lentamente o que ele deve fazer, depois pega o lapis dele e escreve o nome de um
estado e sai. “AL” entende que |lhe é pedido e comecga a colocar os homes no mapa.
Peco para ver esta atividade e percebo que ele colocou os nomes de forma
aleatoria.

» Momento 6

A professora pede que os alunos parem e prestem atencao na correcao
da atividade. Ela prega um mapa grande na lousa e coloca uma etiqueta com o
nome de cada estado. “AL” percebe que escreveu os nomes no local errado e
comega a corrigir.

Os momentos observados nestas aulas revelam que a professora tenta
fazer com que seu aluno participe e entenda o que esta se passando, mas esbarra
no O6bice linguistico. Em varios momentos a professora tenta estabelecer uma
comunicagao, em alguns ela até consegue ser entendida por “AL”, pois escreve em
seu caderno o que ele devera fazer na atividade. Mas esta pratica a professora nao

percebe como adequada, pois no instante em que esta escrevendo para “AL” o

1 0 aluno sentado e a professora em pé, falando como se o aluno estivesse ouvindo.



91

restante da turma fica esperando e na maioria das vezes conversando. Outro ponto
€ que mesmo escrevendo existem conceitos que ndo podem ser construidos
somente com a linguagem escrita. “MA” usa as seguintes palavras para relatar sua
maior dificuldade, a comunicagao linguistica. “[...] ndo tenho como aprofundar
determinados conteudos, a falta de uma melhor comunicacdo esta prejudicando o
aprendizado dele” A este ponto passarei agora — identificar quais interacdes

linguisticassdodesenvolvidas pelo docente.

6.3 As Interagfes Linguisticas Propiciadas pela Pratica Docente.

Como visto no capitulo terceiro, as interacBes linguisticas ou o
desenvolvimento de uma lingua ocorre, social e culturalmente, dentro ou fora da
escola, poisndo se aprende a falar sozinho; o ser humano precisa interagir com o

meio em que vive mediante o aprendizado.

Assim, o fator decisivo do comportamento humano é nao s6 biolégico mas
também social, que traz consigo momentos inteiramente novos para o
comportamento do homem. A experiéncia do homem ndo é mero
comportamento do animal que assumiu posicao vertical; € uma fungéo
complexa decorrente de toda a experiéncia social da humanidade e de seus
grupos particulares. (VYGOTSKY, 2010, p.44).

Este pensamento corrobora a ideia que a crianga € um ser social por meio
de uma lingua. E € por seu intermédio que o aluno organiza seu pensamento. A
lingua tem duas funcbes inatas: a de intercambio social e de pensamento
generalizante (VYGOTSKY, 1993). Portanto, baseada nessas concepc¢odes da funcao
de uma lingua e pelo que foi percebido nesta pesquisa e, a meu ver, as analises
comprovam, € que, a falta de uma lingua comum prejudicou as relagbes que
deveriam estar sendo estabelecidas em sala de aula. E o que se pode constatar na
transcricdo da aula de Matematica, adiante relacionada:

» Momento 7

“MA” comeca a aula copiando um texto. “AL” fica mais uma vez no seu
canto, quieto. Do texto “MA” pede para que as criangcas contem quantas palavras
com 'm' sdo encontradas, as criangas contam e a professora coloca o niumero 5 no
quadro, vai até a cadeira de “AL” e pede para que ele copie o que esta no quadro”.

A professora olha ao redor e percebe que “AL” esta desenhando e vai até
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sua cadeira e pede que ele copie 0 que estd no quadro. Vale aqui ressaltar a
preocupacéo da professora em que o estudante copie. Ela tenta que ele participe da
aula. A essa atitude Tardif (2011) assegura ser um dos saberes que o professor
recorre para dar andamento a aula, ou o que Perrenoud (2000), inventaria como
uma de suas competéncias — Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu
trabalho.

» Momento 8

As criancas terminam de copiar e a professora pede para elas ficarem
quietas, enquanto ela vai até “AL”, pega em sua mao, aponta as palavras com ‘m’ e
conta mostrando que cada letra corresponde a um dedo da méo dele. “AL” apenas
olha e faz um sinal positivo com a cabeca.

Neste momento, percebo que a professora se sente incomodada em
perceber que seu aluno ndo consegue compreender o conteudo.

» Momento 9

Mais a aula, agora explicando sobre as quantidades e suas relagdes,
pedindo exemplos de numeros relacionados a quantidade, enquanto “AL”, apenas
olha para o canto, s6 se vira quando um amiguinho aponta para o quadro e pede
que ele copie 0os numeros la escritos. “AL” olha para os dedos da méo, como se ndo
entendesse a relagcdo feita com os seus dedos e “MA”, vem novamente, agora
tentando relacionar o nimero 10 juntando as duas maos de “AL” e fazendo a
contagem.

» Momento 10

“‘AL” perdeu a explicacao da relacdo de quantidades com o numeral, pois
foi feita de forma oral e embora a professora tenha se dirigido somente a ele em
determinados momentos, percebe-se que na hora de fazer os exercicios ele nao
compreendeu o que estava sendo pedido; que a falta da interacdo mediada por uma
lingua prejudicou seu entendimento dos signos ali propostos. “AL” limita-se apenas a
copiar o que esta na lousa, embora a professora va por duas vezes em sua carteira.

A necessidade de comunicacéo fica evidente em todos os momentos da
observacéao.

Em mais uma aula percebe-se a tentativa da professora em estabelecer
comunicacdo com “AL”, mas infrutifera, pois o estudante ndo consegue acessar as
experiéncias linguisticas, ja que falta ambiente linguistico adequado a uma criancga

surda.
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Chegamos a semana das provas finais. Observei todos os dias de prova e
percebi que algumas provas “AL” conseguia resolver boa parte, mas em outras,
como as de matematica e gramatica a professora tinha que estar ao seu lado lhe
auxiliando. As criancas ap0s terminarem as provas iam para casa e assim terminou
0 ano letivo de 2011.

Ao retornarem das férias “AL” estava no 5° ano com um novoprofessor, a
turma continuou a mesma com excec¢ao de duas criangas novatas.

Antes de comecar o ano letivo de 2012 eu ja havia ido a escola para
conhecer e conversar com o professor, mesmo assim, ainda passei trés dias apenas
acompanhando sua aula para depois comecar 0s registros no diario de campo.
Portanto passarei as aulas do professor “SE”.

» Momento 1

O professor “SE” comeca a aula falando da importancia das datas,
sequéncia do tempo, horas e dias. Explica para a turma que vai praticar leitura e
escrita, pois percebe que precisam de mais aulas nesse ponto. “SE” se vira para
“‘AL” e fala lentamente para que “AL” entenda o que ele diz, repete a mesma coisa
que disse para a turma. “AL” parece ter entendido.

Na tentativa de comunicacdo, o professor se vira varias vezes para o
aluno, para que ele faca a leitura labial.

» Momento 2

O professor dirige-se ao quadro e comeca a copiar um texto com lacunas
para que os alunos preencham com a palavra que esta faltando, neste momento
“AL” também comeca a copiar. Ao término da cOpia o professor explica a todos a
diferenca entre letra maildscula e minuscula e pede que todos aguardem e se dirige
a carteira de “AL” e escreve para ele essa diferenca. “SE” retorna para o restante da
turma e comeca a fazer a correcéo da tarefa oralmente e neste momento “AL” fica
absorto em seus pensamentos, desenhando e de vez em quando olha para o
restante da turma, todos falando e ele apenas esperando que algo seja escrito na
lousa para que possa copiar.

» Momento 3

O professor inicia a aula relembrando o que foi visto na aula anterior. Mais
uma explicacdo do professor — a diferenca entre palavras escritas com m e n. “AL”
fica atento olhando para o professor como se tentasse compreender tudo que esta

sento dito. Depois de um tempo para de olhar para o professor e comeca a
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desenhar. “SE” vai até “AL” mostra algumas palavras da lousa, explica
pausadamente para o aluno o que estava explicando antes para toda a turma. “AL”
permanece olhando atentamente para o seu professor, enquanto isso 0 restante da
turma néo fica calada, “SE” se aborrece e pede que todos facam siléncio para que
ele possa continuar sua explicacdo para “AL”. Apds o término da explicacdo “AL”
copia 0 que estd no quadro e depois volta a desenhar.

Nos trés momentos observados, percebe-se que o professor varias vezes
se dirige somente a “AL” na tentativa de proporcionar ao estudante acesso as
informacgdes e conceitos apresentados em sala. O professor faz uso das ferramentas
que dispde e acredita que de alguma forma ajudem “AL” a entender o que esta
sendo visto por todos. A inclusdo do aluno surdo, até este momento mostra-se falha
e inadequada, pois ndo atendendo ao que Lacerda (2006, p. 166) comenta em seu
artigo ao destacar “[...] a importancia de oferecimento de suporte e assisténcia as
criancas com necessidades especiais e aos professores, para que o atendimento
seja o melhor possivel”.

» Momento 4

“‘SE” comega a aula explicando que esta semana sera realizada uma
atividade extraclasse e que s6 teria aula até a hora do recreio. Apos este momento o
professor distribui varios textos diferentes para a turma e explica que sao parlendas
e do folclore nacional. “SE” pede a todos que leiam e representem através de
desenho o que entenderam da historia. “SE” vai até a carteira de “AL” e comeca a
explicar a atividade, pausadamente, e percebo que “AL” entende, pois comega a
leitura e depois vai desenhar. O professor recolhe todos os desenhos e explica que
na proxima aula vao discutir sobre os desenhos.

» Momento5

O professor comega a aula com uma musica. Neste momento olho para
“‘AL” e vejo que ele estd apenas desenhando sem se interessar pelo que esta
acontecendo ao seu redor. “SE” passa uma atividade no quadro em que os alunos
deverdao completar as lacunas com as palavras que estao faltando e sao referentes a
musica que foi cantada. Apos terminar de copiar a atividade vai até “AL” e entrega
uma folha com a letra da musica e explica, pausadamente, e fazendo alguns sinais
caseiros, estabelecidos entre eles, o que ele devera fazer. Percebo que o estudante
entende a atividade, pois comeca a resolvé-la. No final da atividade o professor

corrige tudo oralmente, e vejo que “AL” perde este momento de interagdo com a
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turma.

Novamente, mesmo com os esfor¢os do professor,percebe-se a falta de
interacdo, professor —aluno, as inter-relacdes estéo prejudicadas. Sera que este tipo
de comunicacao é suficiente para desenvolver os conceitos oriundos do processo
ensino-aprendizagem?

Neste processoem que s6 uma parte fala ndo hé& reciprocidade. Nesse
sentido Bakhtin (1997, p. 33-34) ensina que:

Afinal, compreender um signo consiste em aproximar o signo apreendido de
outros signos ja conhecidos... Os signos s6 emergem, decididamente, do
processo de interacdo entre uma consciéncia individual e uma outra... A
consciéncia s@ se torna consciéncia quando se impregna de conteldo
ideoldgico (semidtico) e, consequentemente, somente no processo de
interacéo social.

Resta comprovado pelo exposto € que o mais prejudicado pela falta de
uma lingua comum € o aluno surdo. Como pretender que uma crian¢ga surda
apreenda os signos dentro de uma sala de ouvintes?

Outro ponto importante a ser estabelecido sdo as relacbes entre os
demais alunos e o aluno surdo. Esses fatos séo relevantes, porquanto a pratica
docente esta permeada por todas as relacdes estabelecidas neste espaco. E como
anota Zabala (2008, p. 16-17),

[...] Entender a intervengdo pedagogica exige situar-se num modelo em que
a aula se configura como um microssistema definido por determinados
espacos, uma organizacao social, certas relaces interativas, uma forma de
distribuir o tempo, um determinado uso dos recursos didaticos, etc., onde os
processos educativos se explicam como elementos estreitamente
integrados neste sistema. Assim, pois, 0 que acontece na aula sé pode ser

examinado na prépria interacao de todos os elementos que nela intervém.

Desta maneira, foram verificadas nas entrevistas as relagbes que se
formam além do processo professor-aluno. Estas, de certa forma, podem contribuir
com a inclusao de varios alunos. No caso especifico desta pesquisa, iSso ndo ocorre
em decorréncia a falta de comunicacdo entre os demais alunos e o aluno surdo,
conforme é constatado nos depoimentos que seguem.

A entrevista com “AL” foi realizada de forma escrita. E pertinente
esclarecer que fiz as correcOes ortograficas ao transcrever sua entrevista, pois o

mesmo ao fazer a escrita espontdnea comete alguns erros de ortografia e
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concordancia. Quando perguntado h& quanto tempo estuda nesta escola ele
responde com os dedos que faz dois anos.

Tenho dois amigos na sala os outros n&o falam comigo. As vezes vejo que
ficam rindo quando tento falar alguma coisa, por isso fico sempre parado e
calado. (AL).

Fico olhando os outros na sala. Gosto de ficar na escola. Aprendo algumas
coisas, o professor vem e me explica bem devagar, mas quando ele esta
falando rapido para todos n&o entendo nada, ai fico desenhando ou parado
sem fazer nada. (AL).

E até engragado ficar olhando pra ele, ele ndo entende nada, parece um
retardado. O que sera que ele pensa? E ele pensa? Esse menino faz tempo
gue fica aqui na escola, mas ninguém fala com ele, é porque ele ndo sabe
falar. Poucas pessoas brincam com ele. Tipo assim, ninguém quer conversa
com ele, pra que né ele nao conversa mesmo. (E1).

N&o sei nem o que este menino vem fazer aqui na sala se eu fosse ele nem
vinha, olha ai tia ele nem entende nada, acho que ndo sabe nem o0 nome
dele. Fica ali s6 desenhando. Isso deve ser muito chato pra ele, eu acharia
muito chato nédo saber o que acontece por ai. (E2).

Eu até que gosto dele, ele ndo mexe com ninguém a galera é que gosta de
zoar com ele. Como ele ndo escuta ai ndo pode fazer nada. Uma vez os
meninos pregaram um negadcio na blusa dele e eu fiquei gritando para avisar
nem me lembreique ele ndo ouvia. Pensando bem é até bom, olha ai o
professor fala, fala, e ele ndo escuta nada, s6 faz atividade quando o
professor vai |4 na carteira dele tipo assim, isso é muito irado. Eu até
consigo conversar com ele, tem uns gestos ai bem legais que inventamos
pramim falar com ele, os outros meninos ficam so6 olhando e ndo entendem
a nossa brincadeira de imitar. (E3).

Nos depoimentos coletados, percebe-se a total desinformacéo dos alunos
sobre o que realmente acontece na vida de “AL”. Como também, “AL” em relagéo
aos seus colegas de sala. Ele se relaciona com poucas criangas, mas percebo,
também, que isso se deve pela diferenca de idade, ndo ficando atribuido, portanto,
apenas a questao da falta de uma lingua comum.

Para os colegas de “AL”, ele ndo passa de um estranho, pois ndo sabe
nem falar. “AL” também ndo tem contato com muitos colegas, alegando a falta de
comunicacado. O fato de ndo saber lidar com a deficiéncia faz com que a maioria dos
alunos se afaste, pois eles ndo veem sentido em ficar perto de uma pessoa que néao
entende o que é dito. Um pequeno grupo € que ainda se aproxima e tenta algum tipo
de comunicacéo, mas sempre prejudicado pela falta de uma lingua comum.

Com base depoimento de E1 percebe-se que ele desconhece a
possibilidade de estabelecer um contato com “AL”, por achar que ser surdo interfere
na maneira dele pensar. Esse pensamento se deve a falta de interacdo entre os
demais colegas de sala com “AL”. Verifiquei durante o periodo de observagédo que

“AL” passava a maior parte do tempo isolado na sua carteira.
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E2 compartilha da mesma ideai de E1, ao entender que “AL” ndo deveria
nem sair de casa. Ele tenta se colocar no lugar de “AL” e logo de imediato ja chega a
conclusao que € a vida de “AL” deveria ser muito ruim.

Em E3 encontramos o seguinte pensamento: ele entende “AL”, pois os
dois estabeleceram uma lingua comum a qual j& mencionei, 0s sinais caseiros.
Percebi que os dois conseguiam se comunicar, inclusive com E3 auxiliando “AL” em
suas atividades escolares ou entdo chamando a atencdo de “AL” para que ele
olhasse para o professor.

Assim, como visto em consonancia com o relatério de observacao
(apéndice A- VI) e entrevista (apéndice C) realizada com colegas de sala de “AL”, as
relacGes estabelecidas na sala de aula ficam pobres e inconstantes. Para confirmar
0 exposto trago Skliar (1997, p. 12) quando o mesmo afirma que “[...] Talvez a velha
escola especial e a recente inclusdo nas escolas regulares constituam adornos
parecidos que pretendem cobrir, com 0 mesmo resultado, um rosto definitivamente
debilitado”.

Nas consideracdes finais farei uma analise geral deste trabalho e, além
disso, apresentarei as dificuldades encontradas e algumas sugestdes acerca do

processo de incluséo do aluno surdo no sistema regular de ensino.
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CONCLUSAO

Durante a realizacdo desta pesquisa, surgiram varias indagacdes
relacionadas a realidade do professor em uma escola que atenda a criancas com
necessidades educacionais diferenciadas, denominadade escola inclusiva. A
observacdo da pratica do professor, sujeito deste estudo, ofereceu as informacdes
necessérias a realizacdo deste trabalho, que se propunha investigar as praticas
docentes utilizadas para favorecer as intera¢es linguisticas do aluno surdo inserido
em uma sala de aula regular. O problema suscitado versava sobre: como um
professor ouvinte faria para ensinar uma crianca surda? De que saberes esse
professor disporia para que seu aluno surdo fosse atendido em suas necessidades
educacionais?

Com base nestes questionamentos, as respostas foram moldando o corpo
deste trabalho. Na primeira categoria analisada, ficou constatado que os saberes
propostos por Tardif (2011) — saberes da formagao profissional, disciplinares,
curriculares e os experienciais — foram contemplados no cerne da préatica docente,
bem como a consciéncia do professor em saber que seus saberes nao lhe
proporcionaram um atendimento adequado a crianca surda inserida em sua sala de
aula. O préprio professor aponta como a resolucdo deste problema, o fato de que
sejam inseridos cursos de formacéo continuada, na tentativa de minimizar os
problemas relacionados a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
diferenciadas.

Outra categoria analisada partiu da inclusdo do aluno surdo em uma sala
de aula regular. A insercao deste aluno se deu de forma inusitada. Simplesmente, o
aluno foi colocado em sala de aula com um professor ouvinte, sem a presenca de
um intérprete de Libras que pudesse auxiliar o estudante a entender os contetdos
ministrados pelo professor. No contexto observado, porém, o intérprete nao
exerceria mudanca significativa no processo, pois, conforme constado pelas
observacdes e pela constituicdo do perfil do aluno surdo, este néo utiliza a lingua de
sinais para sua comunicacdo. O intérprete poderia promover oficinas para que a
crianga surda, os demais colegas e professores pudessem ter acesso a lingua de
sinais. Proporcionando, assim, uma maior interacao entre as partes.

Da realizacdo do trabalho ressalto algumas dificuldades encontradas por
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mim enfrentadas. A primeira delas foi encontrar uma crianga surda que estivesse
frequentando regularmente a escola. Outra dificuldade foi a de estabelecer um
contato com a familia do sujeito surdo. A falta de uma lingua comum entre mim e o
estudante surdo. A resisténcia dos professores por acharem que eu estava
qualificando seu trabalho.

Fica exposta neste trabalho a deficiéncia da proposta de inclusao deste
aluno surdo na escola regular.

Na acdo observada das interacdes linguisticas propiciadas pela pratica
docente percebe-se que, embora, o professor faca varias tentativas de interacfes
com aluno surdo, 0 que se sobressai € a falta de uma lingua comum. A auséncia de
um cédigolinguistico compartilhado neste ambiente escolartorna as relacfes
estabelecidas na sala de aula bastante pobres, ficando quase que limitadas a sinais
criados entre o professor com a crianga surda, 0s sinais caseiros, ou entre este e 0s
demais, na busca de estabelecer um minimo de comunicacao.

Os professores deste estudo utilizam os recursos de que dispdem e sabe
utilizar, como a leitura labial que o aluno faz e a comunicacéo escrita, destarte, o
docente tenta minimizar as perdas de contetudo sofridas pelo aluno surdo. As
dificuldades relatadas pelos dois professores foi 0 que mais chamou a atencao no
percurso deste trabalho, pois, apesar de todo o esforco para estabelecer uma
comunicacdo com o aluno, isso nao se efetivava. A frustracdo dos professores era
evidente.

Os relatos revelaram que a préatica docente para o estudante surdo ainda
se encontra deficiente e inadequada. Os fatores que prejudicam o desenvolvimento
das interacdes na sala de aula sdo, em sua maioria, a falta de conhecimento por
parte do professor e da professora, de praticas pedagdgicas apropriadas e a falta de
conhecimento de recursos que possibilitem o desenvolvimento linguistico deste
aluno. Na escola pesquisada, a falta de atividades pedagdgicas adequadas ao aluno
com deficiéncia comprovou que a inclusédo do aluno surdo nao se efetivou.

As interagfes propiciadas pela préatica docente dependem de um codigo
linguistico comum a todos. A falta deste empobrece e quase impede as rela¢gdes do
fazer docente. Nas relacdes entre os participes desta pesquisa se percebeu que a
nao havia a compreensao dos fenbmenos por auséncia da palavra.

Destarte, a inclusdo do aluno surdo na escola regular mostrou-se como

falha, pois a ele nega o desenvolvimento da palavra em sua lingua natural, a lingua
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de sinais, como apontam varias pesquisas. Portanto, a escola bilingue apresenta-se
como a melhor opgao para a escolarizagéo da crianga surda, desde que esta escola

valorize a cultura surda.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO

|. CONTEUDOS TRABALHADOS

Verificar quais dificuldades o aluno surdo tem para acompanha-los.

Il. RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS (Uso do quadro, de textos, livro didatico,

apostilhas, equipamentos, recursos visuais etc.).

lll. CARACTERISTICAS AMBIENTAIS (Da escola e da sala de aula — descri¢do dos

elementos que compdem a infraestrutura para as atividades curriculares).

IV. CARACTERISTICAS DOS ALUNOS (modos de interagir)

Tracar um perfil dos alunos da sala pesquisada.

V. DESENVOLVIMENTO DA AULA (Relato descritivo da aula, ou seja, das
sequéncias das atividades, etc.).
Verificar como as aulas estdo ocorrendo, fazendo um relato minucioso no diario de

campo.

VI. RELACIONAMENTO PROFESSOR / ALUNO (Verificar o tipo de relacdo entre
alunos e professor; se é cordial, tensa, formal, informal etc.; se o professor

consegue liderar a turma ou néo etc).
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O(A)
PROFESSOR(A)

Quanto tempo de servi¢o vocé possui ha educacao?

Quanto tempo de experiéncia no ensino fundamental |?

Qual sua formagéo inicial?

Ha quanto tempo esta aqui nesta escola?

Participa ou ja participou de algum curso de formacéo oferecido pela rede
municipal?

Vocé acha que essas formagbes podem contribuir para o seu trabalho
junto a alunos com deficiéncia?

ApoOs a graduacao, ja participou de alguma especializacao? Qual?
Quantos alunos com deficiéncia ja teve?

Vocé ja trabalhou com criancas surdas? Fale-me um pouco desse

trabalho.

10-Vocé sabe LIBRAS?

11-Qual a principal dificuldade encontrada no trabalho com este aluno?

12-Vocé realiza alguma adaptacéo na realizacdo do seu trabalho com o aluno

integrado?

13-Quais as principais dificuldades encontradas para a realizacdo do seu

trabalho com o aluno surdo?

14-- Como vocé vé seu trabalho no contexto daeducacéo inclusiva?

15-Como vocé acha que ocorre a interacdo do aluno surdo com as demais

criangas?

16-Vocé considera que existam diferencas entre ensinar ouvintes e criancas

surdas?
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APENDICE C — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A CRIANCA SURDA

1- Nome:

2- ldade:

3- Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?

4- Vocé gosta de estudar nesta escola?

5- Como vocé faz para brincar com os colegas da escola?

6- Vocé tem amigos que ndo sejam da sua sala de aula?

7- Vocé entende o que a professora explica nas aulas?

8- Como vocé faz para compreender as atividades passadas pela professora?

9- Como vocé faz para conversar com seus colegas?

10- Vocé sabe LIBRAS?
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APENDICE D — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A CRIANCA OUVINTE

1- Nome:

2- ldade:

3- Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?

4- Fale-me um pouco do que vocé gosta nesta escola?

5- Como vocé faz para brincar com os colegas surdos da escola?

6- Vocé tem amigos surdos que ndo sejam da sua sala de aula?

7- Vocé entende o que a professora explica nas aulas?

8- Como vocé faz para compreender as atividades passadas pela professora?
9- Vocé gosta de brincar com seu colega surdo?

10- Vocé consegue conversar com o seu colega surdo sem dificuldades?

11- Vocé sabe LIBRAS?
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ANEXOS



114

ANEXO A — DECLARACAO DE CONCORDANCIA DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins, que foi aprovada, junto a Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental XXXX, a realizacdo da pesquisa intitulada
“EDUCACAO INCLUSIVA E PRATICA DOCENTE: tenho um aluno surdo em
minha sala. E agora?”, da pesquisadora Marcia Cunha Silva Costa, discente do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacado Brasileira da Universidade Federal do
Ceara. A pesquisa em questdo tera suas acOes desenvolvidas dentro e fora da
escola supracitada, com o objetivo de verificar e analisar como as praticas
pedagodgicas desenvolvidas no Ensino Fundamental | estdo influenciando o
desenvolvimento linguistico da crianca surda. Serdo agendados os dias de
observacdo, bem como as entrevistas que serdo feitas individualmente, apenas na
presenca da pesquisadora. Essa etapa da pesquisa seré fotografada para posterior
andlise.

Para sua seguranca, ndo sera divulgado seu nome verdadeiro, nem informacdes
gue possam identifica-lo(la); caso aceite participar, as informacgdes fornecidas seréo
usadas somente para este estudo. No decorrer da pesquisa, se por qualquer motivo,
resolver desistir, terd total liberdade para retirar seu consentimento, sem qualquer
prejuizo.

Assim, eu, pesquisadora comprometo-me a desenvolver o trabalho a pouco citado
conforme as diretrizes e normas regulamentadas pela pesquisa que envolve seres
humanos, da Resolugéo n°® 196 de Outubro de 1996 do Conselho Nacional de Saude
— Ministério da Saude.

Espero sua colaboracéo e, desde ja, meu agradecimento. Em caso de davidas, o
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do Ceara esta disponivel para
esclarecimentos. COMEPE (85) — 33668338.

Eu, , RG :

declaro que, apdés estar devidamente esclarecido pela pesquisadora e ter entendido

o que me foi explicado, proponho-me a participar do presente protocolo de pesquisa.
Fortaleza, 13 de Margo de 2011.

Assinatura do participante



	MÁRCIA_COSTA_D3013EDUBR
	Dissertação Final REGRAS

