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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo principal identificar os possiveis fatores que podem implicar
as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita de algumas criangas. Para tal, foram
consideradas as observacdes das criangas em relacdo as atividades propostas e suas produgdes
escritas. Procurou-se abordar, no referencial teorico, as dificuldades de aprendizagem da
leitura e da escrita e os aspectos que podem interferir no processo de aprendizagem, possiveis
de ser de cunho social, afetivo ou educacional, realizando-se uma discussdo sobre a
importancia de se investigar as dificuldades de aprendizagem e suas possiveis origens. A fim
de alcancar tais objetivos, realizou-se uma pesquisa de carater qualitativo, procedendo-se a
um estudo de caso, com nove criangas de trés turmas de 2° ano do ensino fundamental, de
uma escola da rede pablica municipal de Fortaleza. Os dados foram coletados por meio de
observacdes, entrevistas formais e analise de atividades escritas, este Gltimo passo facilitando
0 acesso aos registros escritos das criangas. Verificou-se que as dificuldades de aprendizagem
da leitura e da escrita encontradas provavelmente possuem fatores causais variados e algumas
delas ndo podem ser consideradas dificuldades de aprendizagem sem um diagnostico mais
especifico. Estes dados revelam a necessidade de proceder a diagndsticos mais aprofundados
acerca das dificuldades de aprendizagem, para que estas ndo sejam confundidas com
desinteresse ou uma simples falta de atengdo, bem como mostram a necessidade de
investimentos na relacdo entre familia e escola, para que as familias possam compreender a
importancia social da escola, da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Dificuldades de aprendizagem. Leitura e escrita. Ensino fundamental.
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1 INTRODUCAO

O atual contexto educacional traz uma constante preocupacdo relacionada ao ato de
aprender a lidar com o desconhecido, o conflito, e a dificuldade de como transformar o erro
em conhecimento. Ante esta realidade, cabe a nos, profissionais da educacao, refletir sobre a
acdo pedagogica que devemos exercer, reconhecendo a importancia do sujeito da
aprendizagem, ou seja, compreender o que pode dificultar ou facilitar que ele aprenda. Para
tanto, faz-se necessario um aprofundamento a respeito das dificuldades que as criangas
exibem, com o intuito de compreender o que as impede de aprender o que esta sendo
proposto, pois as dificuldades de aprendizagem relacionadas a leitura e a escrita muitas vezes
podem ser confundidas com outros tipos de problemas, como distirbios mentais, por
exemplo.

Apesar de a expressdo “dificuldade de aprendizagem” ser utilizada desde a década de
1960, nos dias atuais, as criancas que apresentam algum tipo desses entraves sao tidas, por
muitos pais e profissionais, como rebeldes ou desinteressadas. Essas dificuldades, no entanto,
podem ser geradas por uma variedade de problemas emocionais, sociais ou cognitivos,
podendo afetar qualquer area do desempenho escolar. Portanto, muitas criangas sentem
dificuldades nas séries iniciais do ensino fundamental com relacdo a leitura e a escrita.
Criancas com tais Gbices se acham desmotivadas diante das tarefas escolares, ou seja, sentem-
se incapazes de realizar as atividades propostas em sala de aula.

Surge, portanto, a necessidade de compreender o processo de aprendizagem e as
dificuldades que o cercam. Primeiramente, no entanto, ao analisa-los, bem como aos sujeitos
que as possuem, deve-se considerar o contexto de vida deles, isto €, as realidades interna e
externa, buscando compreender a condicdo da crianca que tem problemas em leitura e escrita.

Segundo Zorzi (2001), hd a necessidade de se investigar se a crianca tem a
oportunidade de viver ao lado de pessoas que possuem o habito de ler, de modo que possa ir
compreendendo como Se escreve, 0 que se pode escrever, para que serve a escrita, quais as
situacbes em que se escreve, e 0 mesmo ocorrendo em relacdo a leitura, garantindo a
elaboracdo de um conjunto de conhecimentos fundamentais para que a crian¢a venha a se
tornar alguem que, de fato, 1€ e escreve.

E de suma importancia investigar o ambiente no qual a crianca esta inserida, como a
familia, a escola e 0s amigos, pois a crianca pode ndo possuir dificuldade de aprendizagem,

mas apenas ndo conseguir aprender no ritmo predominante da turma ou com determinada



metodologia utilizada em sala de aula, como também em decorréncia da falta de estimulos por
parte da familia. Por outro lado, algumas criancas podem nédo apresentar nenhuma dificuldade
relacionada aos fatores aqui mencionados e, mesmo assim, ndo desenvolver suas habilidades
de leitura e escrita.

Zorzi (2001) refere que a aprendizagem ndo depende apenas de habilidades
individuais. Ela esta submetida, em alto grau, a condi¢des sociais e educacionais, que, se nao
forem suficientemente favoraveis e apropriadas, podem tornar a crianca analfabeta ou
oferecer-lhe um precéario dominio da lingua escrita.

Este trabalho busca, entdo, focar a atencdo nas dificuldades de aprendizagem,
procurando identificar suas possiveis origens em relacdo a leitura e a escrita, que podem se
referir ndo a um so fator, mas a uma variedade de problemas.

Este ensaio tem como base a experiéncia vivenciada na rede publica municipal de
Fortaleza e tem por objetivo identificar fatores que podem estar implicados nas dificuldades
de aprendizagem da leitura e da escrita de alguns alunos do segundo ano do ensino
fundamental, buscando dessa forma, responder a seguinte questdo: que fatores podem estar
implicados nas dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita de alguns alunos do
segundo ano do ensino fundamental?

O referencial teodrico deste trabalho inicia com a aprendizagem na Teoria Piagetiana e
nos estudos de Vygotsky, pois ambos consideram a interacdo como fator fundamental para a
aprendizagem. Para Piaget, o conhecimento é constituido com base nas descobertas que a
crianca faz na interacdo com o meio. Vygotsky destaca a importancia da mediacdo e das
relagdes sociais no processo de aprendizagem. Em seguida, abordaremos algumas concepcdes
de leitura e escrita no contexto social, ou seja, os diversos conceitos que existem acerca da
leitura e da escrita e a importdncia de ambas para a sociedade; as concepgOes sobre
aprendizagem da leitura e da escrita, pois ao longo do capitulo sdo destacadas trés
concepcges: ensino direto, a linguagem integral e a posic¢do construtivista, sendo esta ultima a
concepcao elaborada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, tendo como base tedrica estudos e
pesquisas de Jean Piaget sobre a constru¢cdo do conhecimento. Ainda no mesmo capitulo,
discutiremos sobre as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita e 0s aspectos que
podem interferir no processo de aprendizagem, pois, durante muitos anos de observagdes
sobre os estornos a aprendizagem, estudiosos achavam que eles se centravam apenas no
estudo dos aspectos cognitivos, tais como aten¢do, memoria e percepcdo, que podiam levar as
criangas a ter algum problema na leitura e na escrita. Aos poucos, entretanto, foram surgindo

ideias que passaram a considerar 0 que as crian¢as relatam quando enfrentam alguma
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dificuldade, ou seja, o que sentem nos momentos das atividades relacionadas a leitura e
escrita. Por fim, nos aprofundamos nas teorias e modelos das dificuldades de aprendizagem
que sdo 0s mesmos presentes na explicacdo de outros ramos, mas é pertinente destaca-los,
pois os impedimentos & aprendizagem aqui tratados sdo de leitura e escrita.

Em seguida, abordaremos a metodologia utilizada na pesquisa, ou seja, como, onde e
quando ela foi realizada, quem sdo 0s sujeitos da pesquisa, 0 tipo de pesquisa e 0S
instrumentos utilizados para coleta de dados.

No capitulo seguinte, prosseguimos com as analises dos resultados, ou seja, o que foi
possivel observar em cada sujeito pesquisado, sempre relacionando as observacdes aos
aspectos teoricos.

Por fim, vem a concluséo, quando apds todas as observagdes, faremos uma sintese das

reflexdes, relacionando-as aos aspectos tedricos discorridos em todo o experimento.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A aprendizagem na Teoria Piagetiana e nos estudos de Vygotsky

Em razdo dos estudos que existem hoje acerca das dificuldades de aprendizagem, €
importante destacar que a fim de compreendé-las, faz-se necessario entender primeiramente
como ocorre 0 processo de aprendizagem. Entdo, dentre algumas abordagens, podemos
destacar os estudos piagetianos e as ideias de Vygotsky (1991), que embora tenham
concepcOes distintas referentes a aprendizagem, consideram a interacdo como elemento

fundamental.

Piaget (1990) investigou o processo de aquisicdo do conhecimento humano. Baseou
seus estudos na forma como as criangas concebiam concepg¢des de tempo, espaco, movimento
e velocidade. A este campo de investigagdo denominou de Epistemologia genética, ou seja, 0
estudo centrado no desenvolvimento da crianca. Nos seus estudos, descobriu que a crianga so
aprende o que ela tem condicdes de absorver naquele momento, que suas necessidades de
aprender dependem do que Ihe faca falta em termos cognitivos, significando que a crianca
aprende de acordo com suas necessidades, curiosidades e situagdes que Ihe sdo apresentadas.
A teoria de Piaget considera que a aprendizagem é alcancada em fungdo do desenvolvimento
ja atingido pela crianca. Alguns conceitos sdo bastante significativos na abordagem

piagetiana: assimilacdo, acomodacéo, equilibracéo e abstracao.

Assimilar é, basicamente, interpretar, isto é, "tornar seus alguns elementos do mundo™
(LA TAILLE, 2000,7). A acomodacdo é a modificagdo das estruturas mentais na percepcdo
das caracteristicas especificas do objeto. Assim, a concep¢do de um novo conceito se da
mediante a assimilagdo e a acomodacédo. A equilibracdo sugere dinamismo, pois ela sempre
causa certa instabilidade no individuo. Ao entrar em contato com um novo objeto, a crianga
desequilibra seus conceitos, ja assimilados e acomodados, de experiéncias vivenciadas. Esse
novo contato enseja o desequilibrio e em seguida o equilibrio. Essa alternancia de
desequilibracdo e equilibracdo é o que impulsiona o avanco da inteligéncia. Assim, quanto
mais experiéncias, vivéncias, contato com 0 meio que a cerca e novas atividades, mais a
crianca se desenvolverd, cognitivamente falando. E, por ultimo, a abstracdo, que pode ser
empirica ou reflexiva. A forma empirica é composta pelas informagdes que a crianga retira do
objeto do conhecimento. Ja a de perfil reflexivo diz respeito a acdo da crianca sobre o objeto,

isto é, sdo as informacdes abstraidas do contato e acdo da crianca sobre o objeto. "Para



12

Piaget, a construcdo do conhecimento se da por abstracdo empirica e também reflexiva". (LA
TAILLE, 2000, p.8).

No que se refere a aprendizagem, Vygotsky (1989) ensina que a aprendizagem
intervém de zonas de desenvolvimento: real e potencial. Denominou a capacidade de realizar
tarefas de forma independente, de zona de desenvolvimento real, ou seja, € o nivel que
determina o que a crianga consegue fazer sozinha. Ja a zona de desenvolvimento potencial é
determinada por meio de resolucdo de um problema sob a orientacdo de um adulto ou com a
colaboracdo de outra pessoa. Entdo, para ele, a aprendizagem resulta da interagdo da crianga
com 0 meio e provem da unido entre pensamento e linguagem, que envolve a reflexao, o
planejamento e a organizacdo, surgentes do pensamento verbal e, do pensamento integrado
com as fungBes superiores, ensejando o conceito de zona de desenvolvimento proximal.

Na licdo de Vygotsky,

A zona de desenvolvimento proximal seria entdo a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através de
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (1989, p.97).

Portanto, o nivel de desenvolvimento real esta relacionado as funcdes ja amadurecidas,
Ou seja, ao que a crianga ja sabe. E o nivel de desenvolvimento potencial liga-se ao que ainda
esta em decurso de maturacdo, isto é, a crianca ainda necessita de ajuda de um adulto para
realizar.

Vygotsky (1989) assevera que o auxilio dado a crianca em momentos de
aprendizagem € importante, pois aquilo que ela comeca fazendo com o auxilio de um adulto,
depois, realizard sozinha. O autor destaca, dessa forma, a importancia da interacdo, da

mediacao e das relagdes sociais, no processo de aprendizagem.

2.2 Concepgdes de leitura e escrita

Na doutrina de Jean Foucambert (1994), ler ndo consiste em encontrar o oral no
escrito. Para ele a correspondéncia aproximativa com o oral € uma caracteristica suplementar
que ndo afeta, porém, os processos de leitura. Portanto, a leitura ndo consiste em encontrar o
oral no escrito, nem mesmo nos paises em que a escrita tem uma correspondéncia proxima
com a oral. Em qualquer pais, a escrita € a linguagem que se dirige aos olhos, que evolui para
a comodidade dessa comunicacao visual. E por isso que a correspondéncia aproximativa com

o oral é apenas um suplemento, ndo afetando os processos de leitura.
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Para alcancar a escrita, portanto, é importante a reflexdo sobre a oralidade, pois essa
reflexdo permite que se tome consciéncia de algumas das propriedades fundamentais da
linguagem.

Na compreensdo de Queiroz (2003), ler ndo € um processo mecanico, mas um
fendmeno ativo. A mente filtra as informacdes recebidas, interpreta e seleciona aquelas
consideradas relevantes. Entdo a leitura é algo que possui diversos significados, pois, ao
apresentar um Unico texto e feitas varias leituras por diversas pessoas, 0 escrito tera varios
significados e tudo dependera do conhecimento que o leitor possui.

A esse respeito, € possivel perceber a importancia da fala e da escrita, sendo
imprescindivel a transformacdo do texto falado para o escrito, ou seja, a aplicacdo de
atividades que tenham essa proposta para que as criangas percebam como se escrevem
diversos tipos de textos e a escrita correta das palavras, sabendo também o momento do uso
de vocabulos informais.

Freire (1997) reconhece que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra, e
a leitura da palavra escrita implica a ampliacdo da possibilidade de leitura do mundo. Desse
modo, ndo ha duvida da importancia social da leitura, pois sem ela a comunicacdo seria bem
mais dificil. Portanto, a leitura € algo que passa por processos para tornar-se compreensivel e,
por isso, é essencial um bom acompanhamento das criancas nesse sentido, pois, ao
compreender de fato o significado social que ela tem, tornam-se possiveis tanto a leitura de
mundo como a compreensdo da realidade social.

Desde sua origem, a escrita contribui de modo bastante significativo para a sociedade,
pois revela diversos acontecimentos. A escrita € um registro de informagdes que proporciona
a formulacdo do conhecimento, contribuindo, dessa forma, para a evolu¢do humana.

Considerando a importancia do contexto sociocultural onde esta inserido o sujeito, a
alfabetizacdo ndo deve ser entendida somente como um fenémeno no qual ocorre apenas o
aprendizado da leitura e da escrita. Na concepc¢do de Soares (2004), a alfabetizagdo é algo que
vai além, pois proporciona que a leitura e a escrita tenham sentido com o real, ou seja, é uma
alfabetizacdo voltada a um contexto. Entdo, as praticas de leitura para criancas sao
importantes para o seu letramento e a alfabetizagdo, mas é necessario que exista qualidade na
interacdo com a crianc¢a, implicando a participacdo da leitura em voz alta e expressoes
adequadas, para que, ao longo deste processo, a crianga possa compreender a importancia

social da leitura e da escrita.
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2.3 Concepgoes sobre aprendizagem da leitura e da escrita

A aprendizagem da lingua escrita € algo que vai além das habilidades de ler e escrever,
visto que a sociedade exige que saibamos compreender a funcdo social da escrita. Para
compreender a aprendizagem da leitura e da escrita, é indispensavel que conhegamos as
principais concepgdes acerca destas, destacando, dentre elas, o ensino direto, a linguagem
integral e o construtivismo, que de acordo com Teberosky e Colomer (2003), sdo trés modelos
de alfabetizacéo.

Com uma perspectiva cognitivista, o ensino direto entende que a leitura e a escrita sdo
formadas por subprocessos: o processamento fonoldgico e a automatizagdo no
reconhecimento de palavras. O processamento fonoldgico faz com que a aprendizagem da
leitura ndo implique somente atencdo e memoria, mas também a capacidade de segmentar e
analisar as palavras em fonemas, ou seja, a consciéncia fonoldgica. Com efeito, a escrita
alfabética é vista exclusivamente como um codigo de transcricdo dos fonemas da linguagem,
sendo preciso ajudar a crianca na percepcdo dos fonemas para que possa associda-los aos
grafemas. A automatizacdo no reconhecimento de palavras refere-se a habilidade de processar
automaticamente a informacdo grafica e, com isso, a atencdo do leitor fica livre para
compreender a leitura. Subentende-se que, de acordo com este modelo de alfabetizacdo, a
aprendizagem comeca por um subprocesso de decodificagdo automatica, que garante o
conhecimento do codigo, e depois se passa a uma leitura compreensiva e significativa, sendo
0 processo de aprendizagem hierarquico, isto é, existem habilidades que funcionam como
antecedentes necessarios para o desenvolvimento de outras.

Ja a linguagem integral, defende a ideia de que a aprendizagem da lingua escrita é
natural, pois justifica que as criangas aprendem a falar porque estdo cercadas de pessoas que
usam a lingua para se comunicar e, da mesma forma irdo aprender a ler e escrever, por
estarem cercadas de materiais escritos e atividades de leitura e escrita. A linguagem integral
néo ensina diretamente as letras e palavras, pois considera que elas ndo possuem sentido fora
de um texto. Ao ler, o leitor usa, além da informacdo grafica, uma comunicagdo ndo visual,
pois ja possui conhecimentos prévios sobre a linguagem acerca do que esta lendo. Dessa
forma, somam-se as informacdes para formar a compreensdo leitora. O ensino proposto nesta
perspectiva propde uma aprendizagem que se da pela criacdo do ambiente pelo professor, as
situacdes e as atividades. De acordo com este modelo de alfabetizacdo, a ajuda pedagdgica é
dada pelo docente e pelas criangas entre si. Sendo assim, a aprendizagem é vista como

atividade social.


http://www.grupoa.com.br/site/autor/Default.aspx?autorId=1543

15

A posigdo construtivista pensa que a reflexdo sobre a lingua e o conhecimento a
respeito do que esta escrito € uma evolucdo, que da lugar a diferentes modos de aprendizagem
durante o desenvolvimento da crianga. Para o construtivismo, as criangas devem formar cada
tipo de unidade, sendo importante trabalhar com diferentes tipos de unidades linguisticas.
Vale ressaltar que, apesar de sempre trabalhar as palavras com suporte em unidades, o
construtivismo trabalha com elas de forma significativa. O construtivismo compartilha com a
linguagem integral o propdsito de fazer com que a crianga entre no mundo do texto escrito e,
consequentemente, da cultura escrita; e compartilha com o ensino direto a necessidade e a
importancia da compreensdo do funcionamento do sistema de escrita. Diferencia-se, porém,
de ambas, porquanto considerar as hip6teses da crianga, compreendendo os niveis de escrita
pelos quais o sujeito passa durante o processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Dessa
forma, o construtivismo busca propor atividades e situacdes que possam levar a crianca a
reflexdo sobre a escrita.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1979), a compreensdo do sistema de escrita
exige primeiro nivel de reflexdo sobre a lingua, visto que a lingua foi aprendida em contextos
de comunicac¢do. Primeiramente, todavia, para compreender a escrita é necessario descobrir
algumas de suas propriedades especificas, e que ndo se apresentam assim tdo evidentes
durante os atos de comunicagdo. Com base em tal reflexdo, é possivel perceber que a
compreensao do sistema tem relacdo direta com as possibilidades de segmentacdo da fala, em
que algumas preservam o significado e outras nao.

Para Ferreiro (2004), as criangas conceitualizam a escrita como um conjunto de
formas arbitrarias, dispostas linearmente, que ndo representam os aspectos figurais do objeto,
ou seja, compreendem a diferenca entre desenho e escrita, e percebem que a escrita serve para
representar 0 nome de um objeto. Entdo, é dessa forma que, aos poucos, as criangas passam a
compreender a funcéo social da escrita.

Portanto, é de enorme importancia promover a escrita espontdnea da crianga, pois
dessa forma ela ird se deparar com os conflitos cognitivos, como o fato de selecionar e variar
na utilizagdo das letras para compor diferentes palavras. Com a pratica registrada das
hipoteses da crianga acontecera, de fato, a elaboracdo da escrita, apresentada pelo que se
convencionou chamar de Psicogénese da Lingua Escrita, caracterizada, de acordo com
Ferreiro e Teberosky (1979), pela reflexdo que o sujeito faz sobre o oral e o escrito, ou seja, 0
caminho que a crianga deverd percorrer para compreender as caracteristicas, o valor e a
funcdo da escrita. De acordo com ambas as autoras, todo sujeito, em decurso de alfabetizacéo,

passa pelos seguintes niveis de escrita: nivel pré-silabico - quando a crianca estabelece um
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namero minimo de letras para compor uma palavra, diferenciando-as para dizer coisas
diferentes; nivel silabico - a crianca percebe que partes da escrita podem corresponder a
outras tantas partes faladas e, essas partes da palavra sao inicialmente as suas silabas, podendo
ter valor sonoro ou ndo; nivel sildbico-alfabético - ocorrente quando a crianca percebe que a
silaba ndo pode ser considerada como uma unidade e que, para compor algumas silabas, é
necessaria mais de uma letra; e, por fim, vem o nivel alfabético, que é quando a crianca ja
consegue refletir o oral no escrito e registra a palavra de acordo com o que fala, porém ainda
ndo compreende as regras ortograficas e algumas excecdes da lingua escrita. E importante
salientar que, em qualquer que seja 0 modelo de alfabetizagdo que a crianca esteja inserida,
sempre passara por essas hipoteses ou niveis.
2.4 Dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita e 0s aspectos que podem
interferir no processo de aprendizagem

Garcia (1998) destaca que as dificuldades de aprendizagem da leitura podem ser
definidas pela presenca de um deficit no desenvolvimento do reconhecimento e compreenséo
dos textos escritos. Este transtorno nao decorre nem da deficiéncia mental, nem de uma
inadequada ou escassa escolarizacdo, nem de um deficit visual ou auditivo, tampouco de um
problema neuroldgico.

Na leitura de Garcia, na dislexia,

Manifesta-se uma leitura oral lenta, com omissdes, distor¢Oes e substituicbes de
palavras, com interrupgdes, correcdes, blogueios. Produz-se uma afetagdo, também,
da compreensdo leitora. (1998. p. 173).

Para esse autor (IBIDEM), a dificuldade de aprendizagem da escrita trata-se de um
entrave significativo no desenvolvimento das habilidades gréficas. Esse transtorno ndo se
explica nem pela presenca de uma deficiéncia mental, nem por escolariza¢do insuficiente,
nem por um deficit visual ou auditivo, nem por alteracdo neurolégica. Tal dificuldade é

denominada de disortografia.

Esse transtorno costuma apresentar areas alteradas, tais como o soletrar, a sintaxe
escrita em contraste com os resultados da sintaxe oral, a organizacdo do texto, a
coesdo, coeréncia (...) (1998, p. 192).

Quanto aos diferentes termos utilizados no que se refere as dificuldades de
aprendizagem e ao fato de que, por muitas vezes sdo utilizados como sinénimos, faz-se
necessario destacar o significado deles dentro das andlises realizadas no campo da
psicopedagogia. Segundo o CID 10 - Classificacdo Internacional de Doencas - 0 termo
“transtorno de aprendizagem” pode ser utilizado quando individuos que apresentam
dificuldades sdo submetidos a testes padronizados de leitura, matematica ou expressao escrita

e sdo diagnosticadas dificuldades abaixo do esperado para a idade, escolarizacdo e nivel de
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inteligéncia. Moojen (1999) diz que, participariam da conceituagdo de “dificuldade de
aprendizagem”, 0S atrasos no desempenho escolar por falta de interesse, perturbacao
emocional, inadequacdo metodoldgica ou mudanca no padrdo de exigéncia da escola.

Ja na concepcao de Nunez Pérez e Gonzéles (1998), até o inicio da década de 1970, as
pesquisas em torno das dificuldades de aprendizagem centravam-se apenas no estudo dos
aspectos cognitivos, tais como atencdo, memoria e percepcao, que podiam levar as criancas a
terem algum problema na leitura e na escrita. Aos poucos, foram surgindo ideias que
passaram a considerar o que as criancgas relatam quando enfrentam alguma dificuldade, ou
seja, 0 que sentem nos momentos das atividades relacionadas a leitura e a escrita. Entdo,
foram surgindo estudos sobre os aspectos psicologicos que podem estar envolvidos nos
embaracos a aprendizagem.

Coll, Marchesi e Palacios (2004) assinalam a existéncia de varias condi¢cdes que,
reunidas, podem traduzir algum tipo de atraso especifico na aprendizagem da leitura e devem
ser consideradas: se pode ser constatado um atraso de pelo menos dois anos entre a
capacidade geral e o rendimento na leitura; se h& contato com a oportunidade de aprender; e
se ndo ha uma causa que por si mesma possa explicar o atraso, sejam problemas sensoriais
importantes ou problemas emocionais que tenham impedido a participacdo do aluno nas
experiéncias de aprendizagem e ensino.

Souza (1996) acentua haver trés fatores interligados que podem se relacionar as
dificuldades de aprendizagem de uma crianca: ambiental, psicoldgico e metodolégico. O fator
ambiental inclui o nivel socioeconémico e a ocupacdo dos pais, ou seja, engloba o nimero de
filhos da familia, a profissdo e a escolaridade dos pais. O fator psicologico pode referir-se a
auto-estima, desejos, organizacdo da familia, como a ordem de nascimento dos filhos, a forma
como a familia se planeja e o clima dominante do lar, pois se o clima é de tensGes e
autoritarismo, provavelmente afetara a crianca de alguma maneira, tornando-a tensa, submissa
e frustrada, ansiosa, agressiva, desatenta, ndo concentrada etc. O fator metodoldgico envolve
0 que € ensinado nas escolas e sua relagdo com valores sociais, com o professor e com a
avaliacdo. Muitas vezes, em consequéncia do fracasso escolar, a crianga possui sentimento de
inferioridade.

Muitos estudiosos, no intuito de descobrir 0 que conduz algumas criancas ao fracasso
escolar, analisam os problemas de aprendizagem, chegando a variados termos e definigdes,
porém sem formar um conceito sobre eles.

Weiss (1997) considera que a insuficiéncia escolar pode estar ligada a auséncia de

estrutura cognoscitiva, que permite a aquisicdo dos conhecimentos. A dificuldade de
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aprendizagem pode estar, portanto, ligada a fatores tanto cognitivos e emocionais (internos),
quanto culturais, sociais e politicos (externos). A autora considera, também, que o histérico
pessoal e familiar da crianca pode estar relacionado as dificuldades de aprendizagem, pois
muitas criancas vém de lares desestruturados, com pais que ndo acompanham os estudos dos
filhos, que, por sua vez, nao se interessam em aprender.

A escola, por refletir aspectos da sociedade, faz com que a aprendizagem proposta
esteja ligada a intencionalidade e ao modo como a informacdo chega ao aluno, determinando
a qualidade do ensino. Dessa forma, a escola muitas vezes € considerada um dos fatores que
pode levar o aluno a ter dificuldades.

As dificuldades de aprendizagem podem registrar diversos fatores que as influenciam.
Portanto, para identifica-las, impde-se a observagdo do comportamento da crianga, ou seja,
para perceber se a crianca apresenta alguma dificuldade € necessario estar atento a um
conjunto de sinais continuos e frequentes que a ela exibe, tais como: a organizacao
espagotemporal, a capacidade de executar planos, de sequenciar fatos, a habilidade de
responder perguntas, o reconhecimento de letras, como sdo sua linguagem falada e a sua
linguagem escrita, sua leitura, a escrita do préprio nome, identificacdo de géneros textuais, a
atencdo, a concentracdo, como age depois de pensar, se recorda instrugdes e nomes, 0
comportamento social e a capacidade de interagir. Tudo isso deve ser observado, levando em
consideracdo o nivel de escolaridade em que a crianca se encontra. Nesta pesquisa, nos

referimos as criancas do segundo ano do ensino fundamental.

2.5 O PAIC como metodologia de ensino das escolas municipais de Fortaleza e seus
objetivos

O PAIC, Programa Alfabetizacdo na Idade Certa, € um projeto implantado pelo
Governo do Estado do Ceara, que visa ao desenvolvimento qualitativo do ensino da
alfabetizacdo e, consequentemente, da aprendizagem das criancas.

O PAIC é uma reformulacdo na metodologia do processo de ensino, pois antes ndo
havia um ensino tdo sistematizado no que se refere a alfabetizacdo e, em consequéncia disso,
0 material didatico era substituido ao passar dos anos e 0s objetivos acerca da alfabetizacdo e
do letramento tornavam-se mais dificeis de atingir. Com o surgimento do PAIC, houve um
novo planejamento de como e quais atividades contemplariam as dificuldades que
impossibilitavam a aquisicdo da leitura e da escrita das criancas da rede publica municipal e

estadual. Dessa forma, a aplicabilidade do PAIC acontece dentro de sala de aula, buscando a
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aprendizagem do aluno. O programa apresenta varios materiais e propostas, por meio de
masicas, histdrias, brincadeiras em grupo, leituras individuais e coletivas, com o objetivo de
privilegiar os conhecimentos de leitura e escrita, bem como o desenvolvimento social e
individual da crianca.

A importancia do PAIC para este trabalho consiste na busca pela alfabetizacéo,
ocorrente de maneira organizada, e que subdivide em eixos 0 processo de aprendizagem da
escrita e da leitura, tornando a elaboracdo das atividades propostas mais consistentes e
focadas em determinadas dificuldades.

Em relacdo ao segundo ano do ensino fundamental - momento da escolaridade no qual
se situam os alunos aqui investigados -, 0 PAIC prop@e, em sua Matriz de Referéncia, 0s
descritores que especificam o desenvolvimento esperado dos alunos deste nivel.

No que se refere a apropriacdo do sistema de escrita, por considera-los essenciais ao
nivel em que se encontram 0s sujeitos da pesquisa, abordaremos neste ensaio 0s descritores
que se referem ao reconhecimento das letras do alfabeto, o reconhecimento das diferentes
formas de grafar uma mesma letra, a identificacdo de silabas (consoante/vogal) no inicio de
palavras e a identificacdo de silabas (consoante/vogal) no meio e fim de palavras e se ao

escrever a crianga conta o nimero de silabas de uma mesma palavra.

No eixo 1, que corresponde a apropriacdo do sistema de escrita, sdo 0s seguintes

descritores:

DESCRITOR DETALHAMENTO
D1 Identifica letras entre rabiscos, desenhos, nimeros e outros simbolos graficos
D2 Reconhece as letras do alfabeto
D3 Identifica as direcGes da escrita (de cima para baixo/da esquerda para a direita)
D4 Identifica o espacamento entre palavras na segmentagdo da escrita
D5 Reconhece as diferentes formas de grafar uma mesma letra
D6 Identifica rimas
D7 Conta silabas de uma mesma palavra
D8 Identifica silabas (consoante/vogal) no inicio de palavras
D9 Identifica silabas (consoante/vogal) no meio e fim de palavras

Fonte: MACAMBIRA, D; BRUM, P., 2009.
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No eixo 2, que corresponde a leitura, sdo propostos 0s seguintes descritores:

DESCRITOR DETALHAMENTO
D10 Decodifica palavras no padrdo consoante/vogal
D11 Decodifica palavras nos padrdes: vogal; consoante/vogal/consoante;

consoante/consoante/vogal

D12 Compreende palavras no padrdo consoante/vogal

D13 Compreende palavras nos padrbes: vogal; consoante/vogal/consoante;

consoante/consoante/vogal

D14 Compreende frases

D15 Localiza informagdes em textos

D16 Reconhece 0 assunto de um texto

D17 Identifica finalidade de textos de diferentes géneros

Fonte: MACAMBIRA, D. ; BRUM, P. , 20009.

No que corresponde a leitura, verificaremos se 0s sujeitos pesquisados contemplam
todos os descritores, pois, segundo Cabral (1986), as habilidades de leitura vao além do
traduzir silabas, palavras, sons, de forma isolada. Uma leitura eficiente passa por pelo menos
quatro etapas: decodificacdo, onde o sujeito faz uma leitura superficial, automatica, ainda
incompleta, entendendo os simbolos escritos, anotando palavras desconhecidas e procurando
sinbnimos. Esse passo € importante para a constituicdo das demais etapas, mas, como destaca
Kleiman (1993), ele sozinho ndo modifica em nada a visdo de mundo do leitor; compreensao -
quando o leitor percebe o sentido, identificando ideias explicitas, reconhecendo o tipo de texto
utilizado; interpretagdo - quando o aluno percebe as ideias, os fatos ou acontecimentos
implicitos no texto; e, por fim, a retencdo, em que o leitor “guarda” as informagdes
trabalhadas nas demais etapas e consegue aplica-las em situacdes necessarias, fazendo
analogias, comparagdes, reconhecendo o uso de linguagem figurada ou ideias subentendidas,

elaborando andlise critica sobre o que foi lido.
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3 METODOLOGIA

3.1 Sujeitos da pesquisa
Os dados para a realizagdo desta investigacdo foram coletados durante o 2° semestre

de 2011, no periodo de 11/08 a 02/09, em uma Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental. O interesse por este estudo remete-se a experiéncia de estagio, como bolsista do
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Ceara, e que possui foco na alfabetizacdo dos alunos da rede publica
municipal de Fortaleza, buscando, ao mesmo tempo, trazer para os bolsistas de Pedagogia, por
meio das vivéncias escolares, conhecimentos basicos e subsidios para facilitar a integracdo da
teoria com as aplicacdes praticas.

A principio, a pesquisa seria realizada em quatro classes de 2° ano do ensino
fundamental do turno da tarde, em que 0s sujeitos da pesquisa seriam duas criancas de cada
classe e as respectivas professoras. Houve resisténcia, no entanto, por parte de uma das
professoras para ser entrevistada. Entdo, ocorreram algumas mudancas e a pesquisa ficou
definida da seguinte forma: as observagOes foram realizadas em trés classes de 2° ano do
ensino fundamental do turno da tarde e os sujeitos da investigacdo foram nove alunos, sendo
trés criangas por turma e trés professoras, totalizando doze participantes.

As professoras participaram da pesquisa na qualidade de informantes e ndo
exatamente de sujeitos da pesquisa, pois as entrevistas foram utilizadas para verificar o nivel
da turma e quais as criangas que elas consideram ter dificuldades na aprendizagem da leitura e
da escrita, ou seja, com o intuito de confirmar se as criancas selecionadas para a pesquisa
também exibiam dificuldades na visdo das professoras.

A escolha das criancas foi feita por nds, porém contamos com o apoio da
coordenadora pedagogica da instituicdo escolar, pois ela tem acesso aos resultados gerais das
avaliacOes propostas e que sdo elaboradas com base nos descritores propostos na Matriz de
Referéncia do PAIC (Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa), que verifica a apropriacdo
do sistema de escrita e da leitura das criancas. Tal escolha decorre do fato de que as criancas
ja realizam atividades que tém como objetivo privilegiar tais descritores.

3.2 Tipo de pesquisa

Com o tentame de atingir os objetivos propostos, a pesquisa foi realizada sob o ponto
de vista qualitativo. De acordo com Creswell (2007, p.34), por ser fundamentalmente
interpretativo, este método busca percepcdes sobre a natureza geral da questdo abordada.

Entao, “o pesquisador qualitativo sempre vai ao local onde esta o participante para conduzir a
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pesquisa. Isso permite ao pesquisador desenvolver um nivel de detalhes sobre a pessoa ou
sobre o local e estar altamente envolvido nas experiéncias reais dos participantes”.

Em primeiro lugar, realizamos uma analise da ultima avaliacdo aplicada no primeiro
bimestre do ano de 2011, pela propria instituicdo de ensino. Referida avaliacdo foi elaborada
com base nos descritores da Matriz de Referéncia do PAIC (Programa de Alfabetizacdo na
Idade Certa), e por meio dela, foi possivel observarmos junto a coordenadora pedagdgica da
instituicdo quais as criancas que haviam apresentado resultado muito abaixo do esperado em
relacdo a leitura e a escrita. Em seguida, procedemos a um estudo de caso, definimos o objeto
de pesquisa, procurando obter informagoes mais detalhadas, atentando para o fato de que “o
estudo de caso é uma pratica simples, que oferece a possibilidade de reducdo de custos,
apresentando com limitacdo a impossibilidade de generalizacdo de seus dados”. (GIL, 1987,
p. 27).

No entender de Godoy (1995), o estudo de caso visa ao exame detalhado de um
ambiente, de um sujeito ou de uma situacdo em particular. Dessa forma, possibilita um

detalhamento maior dos sujeitos investigados e as a¢des por eles realizadas.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Para a realizagdo desta pesquisa, foram recolhidos dados por meio de um conjunto de
técnicas e instrumentos que buscam reunir materiais relativos as criangas investigadas. Para
chegar as criancas agimos da maneira mais natural possivel, pois as criancas ja estdo
adaptadas a presenca dos bolsistas do PIBID em sala de aula.

Contamos de inicio com a técnica da observacdo em sala de aula, com foco nas
criancas selecionadas,® observando se elas conseguem se concentrar durante a explicacdo da
professora e quando da realizagdo das atividades, como interagem com a professora e com 0
restante da turma e, por fim, como realizam as atividades propostas.

Na decodificacédo de A. C. Gil,

A observacao apresenta como principal vantagem, em relagéo a outras técnicas, a de
que os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo. (1994, p.
104).

Para as criangas que tém alguma dificuldade de aprendizagem, a escola propde um

acompanhamento pedagoégico individual, que ocorre as segundas e sextas-feiras. Entdo, em

! Salientamos que, a fim de preservar as identidades dos participantes da pesquisa — alunos e professoras -,
usaremos nomes ficticios quando mencionarmos ou citarmos seus discursos nas observacfes realizadas em
nossas analises.
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seguida, foi possivel observar o acompanhamento pedagdgico das criancas selecionadas para
a pesquisa, bem como os aspectos mencionados anteriormente.

Ao final das observacOes, para coleta de dados com as professoras, foi utilizada a
técnica de entrevista formal, para a qual foram elaboradas algumas perguntas relacionadas ao
tema, com auxilio de um gravador, com a finalidade de podermos transcrever fielmente o que

foi dito pelos sujeitos da pesquisa.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Os indicadores foram recolhidos mediante observacbes em sala de aula, do
acompanhamento pedagdgico proposto aos sujeitos da pesquisa e entrevistas com as
professoras. Ressaltamos que a pesquisa foi realizada num periodo de 17 dias entre 11/08 e
02/09, sendo dividido entre as observagdes em sala de aula, verificagdes do acompanhamento

pedagdgico e entrevistas com as professoras.

4.1 Andlises acerca de Alisson

Alisson € uma crianca de nove anos, é repetente do segundo ano pela terceira vez. Em
relacdo as criancgas repetentes, Biddulph (2003) defende a ideia de que mencionar aos outros
as qualidades de suas criancas e realcar o lado positivo, em vez do costumeiro negativo, pode
alterar o quadro de autoestima destas criancas. I1sso leva a crer que a auto-estima é importante
para o aprendizado da crianga conduzindo-a a se sentir mais segura diante dos desafios.

Nos momentos de observacdo, notamos que Alisson se mostra disperso durante a
maioria do tempo de explicacdo da professora. E isso pode implicar as dificuldades de
aprendizagem em alguma area especifica, e que se confirma quando Fonseca (1995) diz que
0s problemas de atencdo impedem que haja a selecdo da informacdo, essencial para que
ocorra a aprendizagem.

Quanto aos seus registros escritos, foi possivel perceber que omite algumas letras ou
repete silabas, como no exemplo abaixo, em que Alisson quis escrever na atividade as
seguintes frases:

A CUCA ELA ASSUSTA AS PESSOAS.

ELA MEXE O CALDEIRAO.

ELA FAZ FEITICO NAS PESSOAS.

ELA MORA NO BURACO.

ELAE FEITICEIRA PARA AS PESSOAS.

ELA E MALVADA.
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Fonte: Dados da pesquisa

Em outra atividade, foi possivel perceber que a crianca observada também confunde
algumas letras, como a letra D com a letra T, pois escreveu da seguinte forma: TOTAS AO
TEI DIREITO A ESCOLA, quando queria escrever a frase “Todas as criancas tém direito a
escola”. Apesar da dificuldade na escrita, Alisson compreendeu a proposta da atividade, que
era elaborar uma frase sobre os direitos da crianga, contetdo que ja haviam estudado em sala
de aula.

A professora procurou fazer com que Alisson refletisse sobre o que havia grafado,
pedindo que lesse novamente passando o dedo sobre o registro escrito. Ele realizou o que ela
pediu, porém ndo percebeu a troca de letras.

Quanto a estes aspectos, podemos comparar a situagdo da crianga com um caso de
dislexia, pois entende Farrell (2008), que a crianca com dislexia pode: evitar escrever, omitir
palavras pequenas e confundir letras com formas semelhantes.

Na percepcao de Nunes, Buarque e Bryant, em relacdo as criancas disléxicas:

[...] as criangas disléxicas chegam ao estagio alfabético, mas continuam enfrentando
dificuldades na realizacdo da andlise fonoldgica, o que resulta, na escrita, em erros
por troca e omissdo de letras com maior frequéncia do que se observa em outras
criangas [...] (2003, p. 83-84).

Para chegar, entretanto a um diagnostico mais preciso, faz-se necessario um

aprofundamento no caso, baseando-se em diversas intervengdes de cunho tedrico. Cabe a
escola, como instituicdo responsavel pela aquisicdo dos conhecimentos da crianga, uma
intervencdo de maneira mais aprofundada, procurando privilegiar as atividades nas quais ele
tenha mais dificuldades, pois assim podera propiciar mais reflexdes acerca da leitura e da

escrita.
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4.2 Analises sobre Arnaldo

Arnaldo tem sete anos de idade. Quanto ao relacionamento com 0s amigos e
professora, mostra pouco didlogo com eles, permanecendo a maior parte da aula como
observador.

No registro escrito da figura seguinte, Arnaldo quis escrever: A CUCA VIRA UM
MONSTRO E PEGA A SUA MAO.

[p—

/

. Observe a gravura e escreva uma historia, bem criativa:

Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que, além da omissao de letras, ele também pretere palavras. Isto torna claro o
fato de que a crianga tem dificuldades no momento da escrita, pois ela ndo registra nem
mesmo algumas palavras, de forma ortograficamente incorreta. E como se houvesse algum
impedimento dela escrever poucos vocabulos e, ela ndo se da conta de que deixou de escrever
0 que queria dizer. Durante a realizagdo desta atividade, Arnaldo ndo parava de olhar para a

atividade do colega que estava sentado ao seu lado.

A professora relatou que a familia de Arnaldo se preocupa com a aprendizagem da
crianga e o apoia nas tarefas de casa. Pergunta- Ihe o que podem fazer para que ele aprenda a
ler. Quanto ao amparo que deve ser dado a crianca nas atividades e dificuldades, Zorzi (2001),
refere que “a aprendizagem ndo depende apenas de habilidades individuais. Ela estd

submetida em alto grau, a condi¢des sociais e educacionais, que se ndo forem suficientemente
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favoraveis e apropriadas, podem tornar a crianca analfabeta ou oferecer-lhe um precério

dominio da lingua escrita.”

No que se refere a atividade proposta no momento de observacdo em sala de aula,
Arnaldo demonstra interesse acerca da sugestdo, porém foi possivel notar que ele apresenta
dificuldade em compreender os comandos. O que pdde revelar sua dificuldade foi sua
expressdo facial no momento da explicagdo da atividade, como se ndo conseguisse entender o
que a professora pedia. Durante a realizacdo da tarefa, Arnaldo mostrou inseguranca e olhou
para a atividade do colega. Foi possivel perceber o desejo de Arnaldo em aprender, pois se
concentrou em toda a explicacdo da professora. Na atividade seguinte, a professora trabalhou
com a turma o género textual receita. Em seguida, prop0s que cada crianca registrasse no
papel sua receita e, que ficaria a escolha de cada uma qual seria a sua. O titulo da receita de
Arnaldo é: BOLO DE CHOCOLATE.

Receitade:mar € o € yre UV H £eud
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Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que a escrita de Arnaldo quando realizada sem nenhum tipo de intervencao,

ou seja, sem olhar pela atividade do colega ou sem a ajuda da professora, é realizada com
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letras aleatorias, fato demonstrativo de que ele ainda ndo despertou a consciéncia fonoldgica.
Sua escrita ainda é pré-silabica.

Analisando os resultados obtidos com base nas observacdes realizadas nesse periodo e
na analise dos registros escritos do sujeito da pesquisa, tudo indica que Arnaldo ndo tem o
mesmo ritmo de aprendizagem da leitura e da escrita esperados para o nivel escolar em que se
encontra, pois seu patamar escolar atual € o nivel pré-silabico de escrita, razdo por que
demonstra tanta dificuldade no momento da leitura, da escrita e da compreensdo das propostas
de sala de aula. Vale ressaltar que, em razdo do interesse que Arnaldo mostra pelo
aprendizado e do incentivo da familia dele, € importante um maior aprofundamento acerca de
suas dificuldades em avancar nos aspectos de leitura e de escrita, bem como, é necessario, por
parte da escola, elaborar estratégias que possam garantir a evolucdo da aquisicdo da leitura e

da escrita desta crianca.

4.3 Andlises a respeito de lvan

Ivan tem nove anos de idade e estd no segundo ano, pela segunda vez. Mostra
relacionar-se bem com os colegas de sala e com a professora. Durante a explicacdo da
professora, mostrou embaraco em se concentrar e na realizacao da atividade proposta.

Durante a leitura, Ivan demonstra resisténcia na leitura de silabas ndo canénicas, como
a palavra PRAIA, que ele leu da seguinte forma: PARAIA. Para este caso, Garcia (1998)
exprime que a leitura pode falhar por estornos nos processos perceptivos da leitura, ou por
processos psicolinguisticos, sejam de natureza léxica visual ou fonoldgica, ou sejam de
natureza sintatica, ou por processos semanticos, sempre centrados na tarefa de leitura.

Uma das questfes da atividade pedia que o aluno formasse uma frase. Ivan teve muito
impedimento nessa questdo, exibindo também o apuro em definir significado as palavras, pois
a professora perguntou para ele o que € praia e ele passou alguns minutos pensando para
responder de forma compreensivel. No caso de Ivan, notava-se o 6bice em discriminar,
analisar e elaborar respostas simples.

Em alguns momentos, ao realizar a leitura de palavras que contém a silaba CA, 1€ SA.
E em alguns momentos confunde algumas palavras semelhantes e memorizadas, como, por
exemplo, CADA. lvan |é¢ CASA.

Quando a professora pede para ver sua atividade, lvan resiste em mostra-la, como se

tivesse vergonha de expor 0 que escreveu. A respeito da importancia da crenca do professor
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nas possibilidades do aluno para o desenvolvimento da sua autoestima, Maffia faz a seguinte

colocacao:

[...] a0 professor ndo cabe dizer: “faga como eu”, mas, “faga comigo”. Neste “faca
comigo” acreditamos estar implicito todo o entendimento da capacidade e
possibilidades do aluno. Est& implicito o encorajamento, a valorizacdo do individuo,
a importancia do desenvolvimento da auto-estima. Est& implicito o apoio, o dar as

CEINNT3

maos para vencer as dificuldades. Esta implicito “vamos tentar”, “vocé consegue”,
“vocé pode”. (2007, p. 8).

Para responder a algumas questdes, o garoto recorre como estratégia a algumas
palavras do livro, que possuem figuras e que ele sabe que é a palavra que quer escrever,
porém tem duvidas em registra-las sem apoio.

Quanto as atividades levadas para casa, a professora de Ivan relata que ele nunca as
faz. Entdo, vale salientar a importancia da familia como motivadora da aprendizagem da
crianga. De igual forma, Goleman, referindo-se a importancia da familia na constituicdo

emocional da criancga, ressalta:

A vida familiar é nossa primeira escola de aprendizado emocional; nesse caldeirdo
intimo aprendemos como nos sentir em relagdo a nGs Mesmos e como 0S outros vao
reagir a nossos sentimentos. Esse aprendizado emocional atua ndo apenas por meio
das coisas que os pais fazem ou dizem diretamente as criancas, mas também nos
modelos que oferecem para lidar com os proprios sentimentos. Alguns pais sao
professores emocionais talentosos, outros atrozes. (1996, p. 204).

Notamos que Ivan, em alguns momentos da atividade, demonstrou muita dificuldade
em escrever, pois ficava pensativo e tentava olhar pela atividade dos colegas. Quanto a

memoria de palavras, Fonseca esclarece:

Esquecer é também sindnimo de desaprender, provavelmente porque nao se operou
uma organizacdo interna que envolve processos neurolégicos determinados. Os
estimulos que estdo na base da aprendizagem precisam ser identificados e
discriminados, mas também armazenados, para que possam estar disponiveis e
acessiveis para as funcfes expressivas. (FONSECA, 1995 pag. 268).

No registro da figura seguinte, Ivan quis escrever a seguinte frase: A CUCA
GOSTAVA DA FLORESTA. CUIDADO COM A FLORESTA. A CUCA TEM CAUDA E
BOCA.

L LT DO TAFAGOT A\ 2

Fonte: Dados da pesquisa
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Confirmamos, a vista de tais registros, que Ivan omite letras e palavras, escrevendo de
forma correta apenas os termos de memoria, como a palavra BOCA. Ja no registro escrito das
figuras seguintes a crianca observada trocou algumas letras, apesar de ela pronunciar a
palavra de forma correta. E o caso da palavra CURUPIRA, que ele escreveu CULIPIRA. E na

palavra RIO acrescentou uma letra, ficando RILO, como mostra a figura:

Fonte: Dados da pesquisa

Hajam vistas as observacdes feitas acerca de lvan, tudo indica que, além de ndo
receber o apoio familiar para superar suas dificuldades, seu caso € semelhante ao de uma
crianca disléxica, pois Ivan exibe dificuldades em compreender palavras durante a leitura e,
no momento da escrita, omite e confunde letras e palavras. O caso desta crian¢a, no entanto,
merece uma analise mais profunda sobre as questes familiares, ou seja, como € a estrutura de
sua familia e qual a importancia que ela confere a escola.

Além do acompanhamento pedagogico individual proposto pela escola, faz-se
necessario a realizacdo de atividades ainda mais especificas, a fim de que Ivan possa evoluir
de maneira mais significativa em relacio a leitura e a escrita. E importante, também,
estabelecer uma relagdo mais proxima entre familia e escola, para que a escola, como
instituicdo responsavel pela aprendizagem do aluno, possa esclarecer a familia o seu

importante papel e a necessidade do apoio familiar para garantir esse aprendizado.

4.4 Analises concernentes a Jodo

Jodo tem sete anos de idade. Durante os momentos de observagdo, demonstrou um
bom relacionamento com a professora e colegas de sala, porém preferiu sentar-se ao lado de
amigos especificos, com os quais senta de lado todos os dias. Quando das observacdes
realizadas, notamos que Jodo demonstrou dificuldades de concentracdo durante a explicacdo
da professora e, no momento em que se concentrou permaneceu apenas como observador, ou

seja, ndo participou oralmente dos momentos de explicacdo, mesmo que solicitado.
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No que se refere a leitura, verificamos que Jodo exteriorizou dificuldade em
compreender a questdo da atividade proposta, sendo necessario neste momento que a
professora retomasse algumas explicacbes para que ele compreendesse. Haja vista esse
comportamento € notavel o fato de que os impedimentos sdo mais pertinentes quando a
crianga ndo consegue se concentrar nas atividades e explicagfes. Isso se confirma quando

Farrell anota,

Naturalmente, a crianga achard mais dificil processar informagGes na memoria de
curto prazo se estiver tentando fazer outra coisa a0 mesmo tempo ou se estiver
distraida. (2008, p. 37).

Ainda referente a leitura, notamos que ele consegue identificar algumas silabas, mas na
hora de ler a palavra inteira ndo consegue. Lé as silabas, mas, na medida em que vai lendo
olvida o que ja leu. Quando tentou ler a palavra PETECA, foi lendo silaba por silaba: PE — TE
— CA, mas quando concluiu a leitura destas silabas, ndo conseguiu pronunciar a palavra
inteira — lembrou-se somente de alguns fragmentos da palavra, ou seja, demonstrou

dificuldade na capacidade de sintese. Quanto a este aspecto, Farrell exprime que
A identificacdo e avaliacdo das dificuldades de meméria incluem um perfil das areas
e circunstancias em que essas dificuldades estdo evidentes. Além de seu efeito sobre
a leitura e as atividades relacionadas, a memoria de curto prazo deficiente pode ser
percebida por uma dificuldade em lembrar instrucdes, sequéncias de nimeros, fatos
e datas (...) (2008, p. 37).

No que € pertinente as observacbes de sua escrita, vimos que escreve apenas O
prenome sem modelo; quando grafa o sobrenome, omite algumas letras e, no momento de
atividade, ndo logra identificar a maioria das letras, pois, mesmo consultando o alfabeto que
esta afixado em sala de aula ele ostenta muitas ddvidas no momento da escrita, inclusive é
notavel o fato de que possui dificuldade em diferenciar consoantes e vogais. A professora
tentou auxilia-lo durante a atividade e, uma das perguntas que ela fez foi se a letra “U” era
vogal ou consoante e Jodo respondeu que era uma consoante. Para auxiliar a crianca, seu
embaraco pode ser compensado e associado as habilidades que a crianga possui. Isto se torna

claro quando Farrell diz,
As vezes, o trabalho envolvendo a associagéo entre habilidades/dificuldades inclui
compensar alguma dificuldade usando recursos. Por exemplo, um auxilio concreto
para a memoria seria uma linha de letras do alfabeto fixado a mesa do aluno como
referéncia para ajuda-lo a lembrar a ordem alfabética [...] (2008, p. 45)
Ainda referente aos registros escritos, Jodo omite algumas letras. Temos como
exemplo a atividade a seguir em que Jodo quis escrever a seguinte frase: EU GOSTO DA
BRINCADEIRA DA CUCA. A CUCA ASSUSTA AS CRIANCAS. A CUCA MEXE O

CALDEIRAO.
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Fonte: Dados da pesquisa

Foi perceptivel a ideia de que, nos momentos de atividades, Jodo procura olhar pelo

trabalho do colega que estd ao seu lado, levando, dessa forma, mais tempo para concluir as

atividades. Comprovamos que ele sempre esperava o colega ao lado terminar de responder

para depois copiar. Em decorréncia desse comportamento, notamos que Jodo se mostrou

inseguro na realizacdo das atividades. Isto indica que sdo necessarias intervencdes que o

facam acreditar mais em seu potencial. Isso se confirma quando Farrell assim exprime:

Estratégias que tornam conhecida a maneira como a pessoa aprende e lembra
informagBes podem ser Uteis (...) Para capacitar o aluno a aplicar os principios de
aprendizagem efetiva que funcionam para ele, € necessario primeiro ajuda-lo a ter
consciéncia do que é aprender e pensar [...] (2008, p. 54).

Acerca das observag0es, tudo indica que podemos comparar 0 caso de Jodo com um

evento de dislexia. Para tanto, as andlises aqui descritas sdo insuficientes para chegar a tal

conclusdo. E, dessa forma, necessario um estudo mais aprofundado sobre o caso. Vale

ressaltar que, a continuidade do trabalho docente focado no letramento e na alfabetizacéo é de

fundamental importancia para que esta crianca possa evoluir na aquisicdo da leitura e da

escrita.

4.5 Analises atinentes a Leandro

Leandro tem oito anos de idade. No relacionamento com os amigos e a professora,

mostra pouco dialogo.

Durante a explicacdo da professora, demonstrou inquietacdo e custou a se concentrar,

até mesmo em encontrar a pagina do livro e em compreender os comandos da atividade

proposta. No momento em que realizava a atividade que estava sendo proposta, também

demonstrou inquietacdo, porém, depois de certo tempo, se mostrou interessado em fazer a

atividade. A professora, por saber de suas dificuldades, procurou ajuda-lo durante a atividade,

considerando as hipoteses por ele mencionadas.
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Para que a crianca possa aos poucos acompanhar o nivel de sua turma, € necessario

levar em consideracédo suas condicdes social e emocional. Isso torna-se claro na reflexdo de

Capra, quando ressalta,

Vale dizer que nao poderiamos priorizar, ou até mesmo culpar uma das partes que
compdem o universo da aprendizagem de uma crianca. Que é sua familia, ela
mesma, sua escola, sua cidade. Como o educador pretende entender a dindmica em
que o0s acontecimentos e seus diferentes entendimentos sdo compartilhados: a
estrutura pessoal da crianga, a dindmica familiar, seu ambiente afetivo, a condigdo
socio-econdmica e cultural, os recursos de que dispde sua cidade e como a crianga se
constrai inserida nessas relacoes de saberes e de poderes. O sintoma de Dificuldades
de Aprendizagem aqui € compreendido como parte da formagdo da estrutura do

todo. (CAPRA, 1997, p.74).

No momento de realizagdo da atividade reproduzida na sequéncia, em que a crianca

deveria criar sua receita, Leandro ficou inseguro, procurando copiar as respostas do colega

que estava ao seu lado. A receita era se suco de maca. Leandro quis escrever o seguinte:

SUCO DE MACA

4 XICARAS DE ACUCAR
2 XICARAS DE AGUA

6 MACAS
LIQUIDIFICADOR

PEGUE AS MACAS, A AGUA E O ACUCAR E COLOQUE NO
LIQUIDIFICADOR E ESPERE DOIS MINUTOS. QUANDO ACABAR DE FAZER E

ESTIVER FRIO, COLOQUE NA GELADEIRA. BOM APETITE.

Receita de: row f'/‘\i
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Fonte: Dados da pesquisa
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Uma vez procedidas todas as observacoes pertinentes de Leandro, foi facil notar que
ele oscila entre os niveis de escrita silabico-alfabético e alfabético. De tal maneira, ndo
podemos assegurar que o caso dele € uma dificuldade de aprendizagem, pelo fato de néo estar
alfabetizado, sendo bastante comum a omisséo de letras e palavras no nivel de escrita no qual
se encontra. Vale ressaltar que é importante dirigir maiores incentivos em relagdo a leitura e a

escrita para que ele possa evoluir e se alfabetizar.

4.6 Andlises relacionadas a Mariana

Mariana tem oito anos de idade, relaciona-se bem com os amigos e a professora,
porém, durante a explicacdo docente é chamada a atengdo varias vezes, pois se preocupa
demais com o movimento externo da sala de aula e se distrai.

Quanto a sua postura, que chama bastante a atencdo, ficou se deitando na cadeira,
demonstrando preguica e desinteresse pela atividade proposta. Externou curiosidade sobre
outras coisas, como 0 que o colega do lado estava fazendo, ou fica mexendo na mochila. Nos
momentos de atividade, é dispersa, optando pelas conversas com 0s amigos, sendo necessario
que a professora realize tomada de consciéncia para que possa retomar a atencdo ao que esta
sendo proposto. A professora procurou em diversos momentos apoia-la na realizacdo das
atividades, porém, como mencionamos anteriormente, Mariana demonstra pouco interesse
pela intervencao da professora.

Para Martin e Marches, os disturbios de aprendizagem,

abrangem qualquer dificuldade observavel pelo aluno para acompanhar o ritmo de
aprendizagem de seus colegas da mesma faixa etaria, seja qual for o determinante
desse atraso. Certamente, a populacdo assim definida é de uma grande
heterogeneidade, ndo sendo simples encontrar critério que a delimite maior precisao.

(Apud Coll et al, 1995, p.24)

Em seus registros escritos, entendemos que ela omite letras e na leitura tem problemas
ao ler palavras que possuem silabas ndo canonicas. Em razdo desse embarago, é possivel
considerar o que Farrell (2008) descreve como caracteristicas das dificuldades de
aprendizagem da leitura e da escrita, quando diz que a crianca pode: hesitar nas palavras,
confundir letras com formas semelhantes, omitir letras ou palavras e cometer erros
ortograficos com vocabulos semanticamente relacionados ou utilizar inadequadamente o0s
tempos verbais. Pode evitar escrever, ter dificuldade para copiar e ter um estilo de escrita

manual inadequado.
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Na atividade da figura abaixo, Mariana quis escrever o seguinte texto: TODAS DUAS
NAO GOSTAM DA CUCA. A CUCA TEM MAOS, DENTES E UNHAS GRANDES.

Fonte: Dados da pesquisa

Neste registro escrito, notamos que Mariana, em alguns momentos, consegue escrever
de forma compreensivel, em outros, porém, grafa letras de forma aleatéria, como se oscilasse,
a todo instante, entre os niveis de escrita silabico e silabico-alfabético.

Ao examinar as observacOes acerca de Mariana, é sensivel o fato de que, além de nao
se concentrar na aula e da falta de interesse pela leitura e escrita, ela ainda se encontra em um
momento inicial da escrita silabico-alfabético, enquanto a escola espera dela o nivel
alfabético. Portanto, ndo podemos garantir que o caso dela é uma dificuldade de
aprendizagem, pois pelo fato de ndo estar alfabetizada, considera-se comum a omissédo de

letras e palavras.

4.7 Andlises conexas a Mario

Mario tem sete anos e, no referente ao relacionamento com o0s amigos, ndo participa
das conversas entre o grupo e a professora, mas se relaciona bem com todos. No momento em
que a professora explica o contelido, Méario permanece mais como observador ou se distrai em
alguns momentos. A professora de Mario relatou que ele possui muitas faltas e que conversou
varias vezes com a familia dele, a fim de evoluir o interesse dele pelo ambiente e contetdos
escolares.

No que se refere ao apoio da familia, Coll, Marchesi e Palacios, dizem,

Com pouca motivacdo para as tarefas escolares, sua presenca na escola se explica
pela pressdo dos pais, pela responsabilidade da escola ou porque os alunos ainda néo
decidiram abandonar totalmente as salas de aula [...] (2004, p. 129).

Mario ndo fez a leitura das palavras, até mesmo das mais simples, confundindo termos

semelhantes, como BOLA que confundiu com BOTA. De acordo com Citoler (1996), as
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dificuldades especificas da leitura surgem, mesmo quando o individuo, reunindo todas as
condicdes favoraveis para esta aprendizagem, revela problemas severos e inesperados ao
longo desta aquisicéo.

Com o trabalho proposto pelo PAIC, nota-se que os portadores de texto fazem parte do
cotidiano escolar, pois é um apoio para o trabalho pedagogico realizado diariamente.
Percebemos que a professora procurou aborda-los de forma coerente, porém, por ainda nao
conseguir realizar a leitura de muitas palavras, necessita de um apoio da professora para
realizar as atividades.

Em relagdo aos registros escritos, procurou copiar pelo registro do colega que estava
ao seu lado, levando, dessa forma, muito tempo para concluir a atividade.

No que se refere aos momentos reservados aos jogos de escrita, com o auxilio de letras

maoveis, demonstrou pouco interesse permanecendo mais como observador.

IMIENINOS E IMIENINAS,

Melodja de “Escravasde Jo*
Cuidado com a/Cucal -
que a Cuca vai pegar.
Corram, pulem, ndo deixem ela pegar.
(Meninos e meninasjcorrem, correm sem parar.
Durmam, criancas,
quando a mamae mandar.
Senao o|Bicho Papad vai te pegar.
Meninos e meninas dormem, dormem sem parar.
|Saci £ um menino
que gosta de brincar.
Corram, corram pra ele n8o pegar.
Meninos e meninas brincam, brincam sem parar.

a) Quais os personagens que aparecem na letra da musica?

Curupira, Saci e (/\ﬂ Cuca, Bicho { ! Bicho Papao, i
L sormem | Papsdo e Saci [ Saci e lara 7~
b)) Quant sstrofes tem a mdsica? [
] e — N — i
] Uma v Duas r Trés l )‘/J
<) Qual o titulo da musica?
‘ " y Meninog'e - 4 ]
Escravos de 16 X Cu i
R T meniras : ca e Sac'_g ;

Fonte: Dados da pesquisa

Na atividade da figura acima, Mario demonstrou ndo compreender a proposta da questdo, o
que o fez marcar todas as opcdes. Ja na questdo da figura abaixo, a crianca escreveu as
palavras de acordo com as figuras, mas demonstrou ainda estar no nivel silabico, oscilando

entre sildbico sem valor sonoro e silabico com valor sonoro.

No exame dos indicadores recolhidos sobre Mario, tudo indica que ele ainda ndo

avangou cognitivamente em relagdo a leitura e a escrita, condizente com o nivel de
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escolaridade no qual se encontra, sendo necessarias intervencdes pedagdgicas para que ele

possa alcancgar o patamar esperado para sua idade.

2. Agora, escreva o nome das figuras °

[

10
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— XCe | [C0
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Fonte: Dados da pesquisa

4.8 Analises respeitantes a Miguel

Miguel tem sete anos. Mostra relacionar-se bem com os colegas de sala e com a
professora. Durante a explicagdo da professora, permaneceu disperso em alguns momentos e,
na hora de realizar a atividade proposta, demonstrou sentir dificuldade na compreenséo dos
comandos da proposicdo, ou seja, ndo soube interpretar a questdo. A professora, por estar
ciente das dificuldades de Miguel, demonstra interesse e preocupacdo em ajuda-lo,
procurando da suporte a ele durante as atividades propostas.

Quanto aos registros escritos, escreve com bastante forca e isso faz com que ele
demore a concluir a atividade, inclusive, a professora realizou alguns comentarios durante a
realizacéo da atividade, pedindo que ele tentasse escrever de forma mais leve, pois escrevendo
daquela forma se cansaria logo.

Confunde algumas palavras que iniciam com a mesma letra, como por exemplo: a
professora pediu que ele lesse a palavra PETECA e ele leu PENA. Notamos que a crianca
utilizou como estratégia a leitura de uma palavra memorizada e que inicia com a mesma letra.

Para a realizacdo da leitura, Garcia anota:
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A primeira tarefa que se enfrenta quando se realiza a leitura é a do tipo perceptivo,
em que deveriam ser incluidos processos de extracdo de informagdo, processo que
tem a ver com a memoria iconica e processos de memaria de trabalho nos quais se
efetuam tarefas de reconhecimento e andlise linguistica. (1998, p. 181).

Quanto ao repertorio de letras, Miguel diferencia vogais e consoantes. E custoso
localizar palavras dentro de uma frase, notando-se que, para ele, € mais facil localizar as
palavras que iniciam com vogais. No exemplo, Miguel quis escrever as seguintes frases:

A CUCA ASSUSTA AS CRIANCAS QUE NAO QUEREM DORMIR.
A CUCA TEM UM CALDEIRAO E FAZ A ASSOMBRAGCAO.

A CUCA ASSOMBRA.
A CUCA FAZ ASSOMBRACAO.
A CUCA FAZ ASSOMBRACAO.
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Fonte: Dados da pesquisa

Confirmamos nestes registros escritos, que Miguel omite varias letras, faz a troca de
silabas e em alguns momentos fica dificil realizar a leitura do que ele escreveu, pois em partes
do registro ele ndo faz a correspondéncia fonema/grafema.

Pela analise realizada, tudo indica que suas omissdes de letras e palavras podem esta
relacionadas a uma dislexia, mas, para chegar a essa conclusao, faz-se necessario um estudo

mais detalhado do caso.

4.9 Analises referentes a Tadeu
Tadeu tem sete anos, relaciona-se bem com os amigos e a professora, inclusive dialoga

bastante e participa da aula, levantando hipdteses. Demonstra interesse pelas atividades de
linguagem propostas.
Durante a leitura, Tadeu exibiu-se embaracado em ler palavras que possuem silabas

ndo candnicas, como na palavra BRASIL, que leu BARSIL. Na mesma atividade, a professora
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pediu que Tadeu construisse trés frases sobre a importancia das arvores, mas ele nao
conseguiu compreender o que ¢ frase. Disse da seguinte forma: “Tia, mas eu ndo sei o que ¢é
frase.” Entdo, a professora explicou para ele que frase é ele escrever algo que ele sabe sobre
as arvores. Isso remete, também, a analise acerca da pertinéncia ou ndo do que € e de como €
solicitado o trabalho aos alunos. A préatica pedagogica e as estratégias de ensino, certamente,
sdo outros importantes fatores relacionados a aprendizagem.
Quanto a importancia de trabalhar com géneros textuais, Schneuwly e Dolz destacam
que
A melhor alternativa para trabalhar o ensino de géneros textuais é envolver os
alunos em situaces concretas de uso da lingua, de modo que consigam, de
forma criativa e consciente, escolher meios adequados aos fins que se deseja
alcancar. E necessario ter a consciéncia de que a escola é um “auténtico lugar
de comunicagdo” e as situagOes escolares “sdo ocasides de produgdo e

recepcdo de textos. (2004, p. 78).

Portanto, percebemos que a concep¢éo da crianca acerca de géneros textuais encontra-
se em elaboracdo. A realizacdo de atividades mais significativas pode permitir maior
familiaridade das criancas com os diversos géneros textuais.

Apos a atividade, a professora propds que as criancas escolhessem jogos pedagdgicos
e jogassem até a chegada do horario de lanche. Tadeu participou ativamente deste momento,
demonstrando conhecimento sobre as regras do jogo da memoria que havia escolhido com
alguns amigos. Na atividade seguinte, 0 menino escreveu as seguintes frases:

1- AS SEMENTES FAZEM AS ARVORES.
2- AS SEMENTES FAZEM AS ARVORES CRESCEREM.
3- AS ARVORES TEM SOMBRA.

Fonte: Dados da pesquisa
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Consoante observacdes, é patente a no¢do de que Tadeu esta alfabetizado, porém ainda
ndo domina regras ortograficas, o que é comum na idade em que se encontra. Os entraves que
ele porta sdo relacionados as silabas ndo candnicas, que, com o acompanhamento pedagdgico
tém reduzido bastante, pois a professora que o orienta no referido momento utiliza-se das
mais variadas estratégias para despertar o interesse de Tadeu. No momento do
acompanhamento pedagdgico ela propde jogos, inclusive de trilha de letras, no qual a crianca
teria que formar com letras moveis palavras sugeridas pela professora, entdo ela procurou
trabalhar as dificuldades que a criangca apresenta, principalmente com as silabas néo
canbnicas; ele ndo consegue registrar algumas palavras nem identificar alguns géneros
textuais, dificuldade identificada apds o trabalho realizado em sala de aula com o portador de
texto receita, no qual Tadeu teve embaraco ao identifica-lo. E provavel, por conseguinte, que,
com um acompanhamento mais especifico, tanto por parte da familia como da escola, Tadeu

possa remover seus problemas em relacdo a lecto-escrita.



41

5 CONCLUSAO

Nossa intencdo neste ensaio foi, além de contribuir com as discussdes sobre os
entraves de aprendizagem da leitura e da escrita, identificar os possiveis fatores que podem
neles estar implicados. Deste modo, procuramos verificar quais embaracos de aprendizagem
da leitura e da escrita sdo mais pertinentes nos sujeitos da pesquisa e os fatores que podem
estar implicados nessas dificuldades, que podem ser de cunho social, educacional e afetivo.

Mencionados sujeitos foram nove criancas de trés turmas de 2° ano do ensino
fundamental, tendo a referida pesquisa se constituido com base em um estudo de caso
realizado em uma escola da rede publica municipal de Fortaleza.

Com amparo nos indicativos recolhidos por meio das observagdes de aulas, de
acompanhamentos pedagdgicos, entrevista com as professoras e analise de algumas produgdes
escritas das criancas, verificamos no inicio, que existem dificuldades de escrita que vao desde
o reconhecimento de algumas letras do alfabeto a identificacdo de certas silabas canénicas no
meio e no inicio das palavras. Em relacdo a leitura, notamos problemas que vao desde a
compreensdo de palavras no padrdo consoante/vogal ao reconhecimento do assunto de um
texto.

Apl6s toda a analise, entretanto, verificamos que algumas criancas, a principio
consideradas como alguém com dificuldades de aprendizagem, provavelmente, apenas nédo
chegaram ao desenvolvimento cognitivo necessario para o nivel escolar em que se encontram,
e necessitam de suporte para que possam avancar em suas hipdteses e evoluir na aquisicdo da
leitura e da escrita. Também encontramos casos mais especificos, como de algumas criangas
que realmente possuem entraves relacionados a leitura e a escrita, e que necessitam de um
diagnostico mais aprofundado, para que sejam realizadas propostas e atividades adequadas
aos problemas de que sdo portadoras, necessitando, também, de apoio familiar e escolar para

supera-los.

De tal modo, concluimos, defendendo a ideia de que as dificuldades de aprendizagem
da leitura e da escrita podem ser produzidas por diversos fatores - sociais, afetivos e
educacionais. Isto nos conduz a crer que sdo de fundamental importancia a participagdo e o
interesse da familia no contexto escolar, porque as condi¢fes necessarias a aprendizagem sao
ensejadas primeiramente no ambiente familiar. Quanto a instituicdo escola, lhe cabe o papel
de buscar meios que proporcionem momentos prazerosos, com a narragao de historias, jogos,

brincadeiras e musicas que estimulem a leitura e a escrita. Dessa forma, as familias e as
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criancas poderdo compreender a importancia social da leitura e da escrita, contando,

efetivamente, com o apoio escolar.
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