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“Estudar no exterior ¢ uma das experiéncias
mais poderosas que um jovem adulto pode ter
durante seus anos de formagdo profissional”

(SPEARS, 2014, p 158).



RESUMO

A presente dissertacao teve como objetivo analisar a constru¢do do projeto de estudar no
exterior, especificamente, no Brasil, por parte dos estudantes guineenses e de suas familias, a
partir do caso da Universidade da Integra¢do Internacional da Lusofonia Afro-brasileira
(UNILAB), localizada no interior do estado do Ceara. Para a analise e compreensdo dos temas
trabalhados, o estudo foi subsidiado por autores como Castro; Neto (2012); Fonseca (2009);
Heleno (2014); Santos; Cerqueira (2015; 2008); Subuhana (2005; 2009); Mourdo (2006;
2011; 2014); Langa (2014; 2016); Simmel (2006); Baechler (1995); Rezende (2001) e outros
pensadores. Esses conceitos emergem de modo pratico na construcdo de objetos
interpretativos acerca do universo pesquisado. A pesquisa em questdo se deu por intermédio
do método qualitativo (MINAYO, 2011). Para coleta de dados e andlise, foi utilizada a
entrevista semiestruturada (TRIVINOS, 2013). Os sujeitos de pesquisa sdo estudantes
guineenses na UNILAB/CE. A andlise de dados e entrevistas mostram que a presenca,
permanéncia e dindmica de sociabilidade desses sujeitos foram possiveis por meio de acordo
de cooperagao internacional entre o Brasil e os demais Estados membros da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), principalmente com os Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa (PALOP). A andlise destaca que o processo de vinda e presenca dos
estudantes guineenses no Brasil lhes permitiu ressignificar suas identidades devido ao contato
com a cultura brasileira e também com a cultura dos estudantes angolanos, caboverdianos,
sdo-tomenses, mogambicanos e timorenses. Ademais, percebe-se que a sociabilidade e
interagdo com essas identidades e culturas de estudantes dos demais paises de PALOP e Brasil
incrementaram o processo de constru¢do e reconstru¢do da identidade dos estudantes
guineenses como sujeitos diasporicos. A experiéncia de estudar no Brasil, sem duvida, ¢
muito importante, desafiadora e também enriquecedora tanto para os sujeitos de pesquisa
quanto para o pesquisador devido as abordagens, inquietacdes e interrogagdes do “outro” e de

s1 mesmos.

Palavras-chave: internacionalizagdo de ensino superior; mobilidade académica;

sociabilidade; UNILAB; retorno; Guiné-Bissau.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the construction of the project of studying abroad, namely in
Brazil, by Guinean students and their families, from the case of the University of International
Integration of Afro-Brazilian Lusophony (UNILAB), located in the interior of the state of
Ceara-CE. For analysis and understanding of the themes worked, the study was subsidized by
authors such as Morosini (2006); Castro; Neto (2012); Fonseca (2009); Heleno (2014);
Santos; Cerqueira (2015; 2008); Subuhana (2005; 2009); Mourdo (2006; 2011; 2014); Langa
(2014; 2016); Simmel (2006); Baechler (1995); Rezende (2001) and other thinkers. These
concepts emerge in a practical way in the construction of interpretative objects about the
researched universe. The research in question was conducted by means of the qualitative
method (MINAYO, 2011). For data collection and analysis, the semi-structured interview was
used (TRIVINOS, 2013). The research subjects are Guinean students at UNILAB/CE. The
analysis of data and interviews shows that the presence, permanence and sociability dynamics
of these subjects were made possible through an international cooperation agreement between
Brazil and other member states of the Community of Portuguese Language Countries (CPLP),
mainly with the Portuguese-speaking African Countries (PALOP). The analysis highlights
that the process of coming and the presence of Guinean students in Brazil, allowed them to
redefine their identities due to the contact with Brazilian culture and also with the culture of
Angolan, Cape Verdean, Sao Tome Principe, Mozambican and Timorese students. Moreover,
it can be seen that sociability and interaction with these identities and cultures of students
from other PALOP countries and Brazil increased the process of identity construction and
reconstruction of Guinean students as diasporic subjects. The experience of studying in Brazil
is undoubtedly very important challenging and also enriching for both the research subjects as
well as for the researcher due to approaches, inquietudes and questionings of the "other" and

of themselves.

Key-words: internationalization of higher education; academic mobility; sociability;

UNILAB; return; Guinea-Bissau.



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 — Perfil geral de estudantes entrevistados...........ccccvveeeriieeiieeniiie e 21

Quadro 02 — Alunos com matriculas ativas nos cursos de graduagdo presencial UNILAB,

2020ttt h et h e bt et h e e bt a e e h e e e bt et eht e bt eab e e bt e nbe et saeens 31
Quadro 03 — Evolugdo da populacdo guineense por regido administrativa: Censos de 1991 e
2009 ettt et et e a e te e ae et e et e ate st e bt enteea e e bt enteeneebeenteeneenteenneeneans 47
Quadro 04 — Comparagao de regido, sectores e secgdes de Guiné-Bissau e Brasil................. 49
Quadro 05 — Comparagdo de niveis da educacdo escolar da Guiné-Bissau e Brasil............... 56

Quadro 06 — Reparti¢do da populacao residente de 6+ anos por sexo, segundo nivel de
AITADEHIZAGCAOD. .. eee i e e e et e e et e e e e e eta e e e eattaeeeeeaaaeeeaanns 58
Quadro 07 — Populagdo residente de 6+ anos por sexo, segundo nivel de alfabetizacao........ 59
Quadro 08 — Reparticdo da populagdo residente de 6+ anos por meio de residéncia, segundo o
NIVEl de AlfaDEtIZAGAO......c.vviieiii ittt ettt e eans 61
Quadro 09 — Reparticdo da populacao residente de 6 + anos por sexo e regioes, segundo o
Nivel de alfabEtIZACAO. .......ccouviiiieiiiie et et e 61
Quadro 10 — Processo de candidatura para admissdo na Universidade Amilcar Cabral......... 71

Quadro 11 — Corpo docente da Universidade Amilcar Cabral — UAC, 2008..............c.c....... 73



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Mapa de Macrorregidao do Macigo de Baturit€............ccceeeevieerciieenciieeniie e,

Figura 2 — Mapa da Africa.........cc.cc.co........

Figura 3 — Mapa Politico da Guiné-Bissau



AD
AEGU
APES
BHU
CEAO
CEDEAO
CENFA
CPLP
CR
CSS
DENARP
DRCA
ENA
ENEFD
ENEM
ENS
ESD
EU
FAO
FDB
FDL
FM
FUNDEI
IBGE
IDH
IES
INDE
INE
INEP
IPECE
IRB
LEPEC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Ac¢ao para o Desenvolvimento

Associacao dos Estudantes Guineenses na UNILAB

Ano Preparatorio para o Ensino Superior

Bacharelado em Humanidades

Centro de Estudos Afro-Orientais

Comunidade Econdmica dos Estados da Africa Ocidental
Centro de Formagao Administrativa

Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa

Conselho de Revolucao

Cooperagao Sul-Sul

Documento de Estratégia Nacional de Reducao da Pobreza
Diretoria de Registro e Controle Académico

Escola Nacional de Administragao

Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos

Exame Nacional do Ensino Médio

Escola Nacional de Satde

Escola Superior de Direito

Unido Europeia

Organizacao das Nagdes Unidas para Alimentagdo e Agricultura

Faculdade de Direito de Bissau
Faculdade de Direito de Lisboa
Faculdade de Medicina

Fundagdo Guineense de Desenvolvimento Empresarial e Industrial

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

fndice de Desenvolvimento Humano

Instituicdo de Ensino Superior

Instituto Nacional do Desenvolvimento do Ensino
Instituto Nacional de Estatistica

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa

Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara
Instituto Rio Branco

Laboratorio de Estudos em Politica, Educacao e Cidade



MEC Ministério da Educagao

MEN Ministério da Educacao Nacional

MRE Ministério das Rela¢des Exteriores

OMC Organiza¢do Mundial do Comércio

OMD Objectivos do Milénio para o Desenvolvimento
OMS Organizacdo Mundial de Saude

ONGs Organizagoes Nao Governamentais

PAICV Partido Africano da Independéncia de Cabo Verde
PAIGC Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde
PALOP Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa

PBM Programa de Bolsa de Monitoria

PEC-G Programa de Estudantes-Convénio de Graduagao
PEC-PG Programa de Estudantes Convénio de Pés-Graduagao
PEI Politica Externa Independente

PHS Programa de Hospedagem Solidéria

PIB Produto Interno Bruto

PND Plano de Desenvolvimento da Educacao

PNE Plano Nacional de Educagao

PNUD Programa das Nacdes Unidades para o Desenvolvimento
PROGRAD Pro-Reitoria de Graduacao

PROPAE Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Estudantis
REUNI Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
RU Restaurante Universitario

SAB Sector Autonomo de Bissau

SAMBA Seminario de Ambientagao Académica

SESU Secretaria de Educacgao Superior

TBE Taxa Bruta de Escolarizacao

TCMA Taxa de Crescimento Médio Anual

UA Unido Africana

UAC Universidade Amilcar Cabral

UCB Universidade Colinas de Boé

UCGB Universidade Catdlica da Guiné-Bissau

UEMOA Unido Econdmica Monetéria da Africa Ocidental

UFBA Universidade Federal da Bahia



UFC

UFMT
UFRJ
UFVIM
UNESCO
UNICEF
UNILA
UNILAB
UNIPIAGET
ZEE

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Mato Grosso

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
Fundo das Na¢des Unidas para Infancia

Universidade Federal da Integracao Latino-Americana

Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
Universidade Jean Piaget

Zona Econdmica Exclusiva



LISTA DE SIMBOLOS

% Porcentagem



SUMARIO

1 INTRODUGCAQ . ....ceceeereennssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 18
1.1 Percurso MetodolOZICO.....ccuueeueereirensuecsunsensrensunssnsssecsansnessesssessesssessssssasssesssessasssssssssaess 20
2 INTERNACIONALIZACAO DE ENSINO SUPERIOR: O CASO DA
UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA

AFRO-BRASILEIRA (UNILAB)...ccotieitintiisneisnicssinssisssnssssnsssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 26
2.1 Contextualizacdo da UNILAB.........ciiciinvericcissnriccsssnnsecssssssosssssssssssssasssssssssssssssssssssssssans 32
2.2 Contextualizacdo de Redencio e Acarape-CE..........cuiiivverisveicssnicssneicssnnccsssnessssesnns 35
2.3 Mobilidade académica de estudantes de Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa N0 Brasilu......iiicnnnniiinninnnnicnnssniicnssssnicssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 38
2.4 Presenca de estudantes africanos N0 Ceari........cccueeeerercssanisssancsssanesssasesssasessasssssssssssans 44

3 SISTEMA EDUCACIONAL GUINEENSE: DESAFIOS E PERSPECTIVAS......48

3.1Descri¢ao do sistema educacional
guineense 56
3.2 Avancos e recuos no sistema educacional guineense............ceeevveeecsercsseecssnnecssnencssneeens 60
3.3 Institucionalizacdo de ensino superior na Guiné-BiSSAU.......ccccveevererseressnnrcscnnrcssannenes 69
3.4 Universidade Amilcar Cabral...........iieiiniinninnsiicsnenneinsinneenssennencssecnsensessessseessenes 71
3.5 Universidade Colinas de Boé.............uuuieueicuinnuiissuiisenssnnnseissnncsensssensecsssncssssssesssssessees 77
3.6 Desafios institucionais: ensino, pesquisa e extensao 83
4 ESTUDAR NO EXTERIOR PROJETO INDIVIDUAL E/OU FAMILIAR?................ 920
4.1 Os desafios do retorno e as expectativas para 0 futuro........ceccecceeecsvercssercscercssnnecnes 104
4.2 Relacoes de sociabilidade na UNILAB/CE.........uiiiiiniiicnnnnnniicnscnsicsssssssscsssssssscsssnnes 110
4.3 Impactos de chegada e processo de adaptacAo.........ccceeceeerccscsnricsssssnrecssssseecssssssscsnns 119

4.4 Entre Redencido e Acarape: desafios e dinAmicas de integracio e interacio entre
estudantes  africanos  (guineenses) com a  populacio redencionista e

acarapense 123

4.5 UNILAB e suas comemoracgoes: 25 de maio “Semana da Africa” e dia das

independéncias de paises de CPLP na
UNILABA...uiiiitictisecticnnnnsssicsssssecssissssssesssissssssesssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssessssssssssssssssss 136
5 CONCLUSAO ..c..cecucnrunsirencnssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssss 143

REFERENCIAS 145




APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
PESQUISA  APLICADA AOS ESTUDANTES GUINEENSES NA

UNILAB-CE 154
APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
APLICADA AOS ESTUDANTES GUINEENSES NA

UNILAB/CE...uuouuiniinninnininnnnnsnnsnessenssesssssssssssssassssssassssssssssssssassssssasssssssssssssssssassssssaes 156



18

1 INTRODUCAO

Nos ultimos tempos tem sido verificado um fluxo consideravel de mobilidade
académica internacional de estudantes de Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP) em busca de formagdo académica e qualificacdo profissional em véarios paises do
mundo, principalmente no Brasil e em Portugal. Esta dissertacdo tem como objetivo analisar a
construgdo do projeto de estudar no exterior, especificamente, no Brasil, por parte dos
estudantes guineenses e de suas familias, além de perceber os processos de sociabilidade
construidos por esses sujeitos na Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia
Afro-brasileira (UNILAB), localizada no interior do estado do Ceara.

Especificamente, procura-se identificar e analisar os fatores que influenciaram as
vindas; a mobilizagdo familiar para que o estudante viesse estudar no Brasil, a escolha e a
importancia do pais na formacdo de estudantes guineenses da UNILAB/CE e analisar o
cotidiano ¢ a relagdo de sociabilidade de estudantes guineenses na universidade e no seu
entorno, isto ¢, nas relagdes de integragdo e interagdo com os nativos redencionistas e
acarapenses (cearenses). Por fim, analisar os dilemas do retorno e expectativas para o futuro.

A UNILAB e suas cidades-sede sdo o contexto para o qual estudantes guineenses
e de outros paises tém sido atraidos. Nesse ponto, nos vemos diante de seguinte questdo que
anima a curiosidade sociologica: Como essa politica de internacionalizacdo de ensino
superior, interiorizacdo e integracdo sdo colocadas em pratica? Essa ¢ a principal questdo
norteadora desta dissertacao.

A escolha deste estudo deve-se a uma inquietagdo pessoal de longa data desde a
minha chegada a UNILAB/CE, em 2013, na qualidade de estudante internacional (guineense)
de graduagdo no curso de Bacharelado em Humanidades e, posteriormente, no curso de
Licenciatura Plena em Sociologia na mesma institui¢do. O meu interesse por essa tematica foi
devido ao meu envolvimento em diversos eventos académicos dentro ¢ fora da UNILAB-CE,
nos quais me deparei com vdarios temas e debates sobre problemas e desafios que os
estudantes africanos vinculados ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-G)
tém enfrentado nas universidades federais e estaduais no Brasil.

No meu caso, resolvi pesquisar sobre mobilidade académica, internacionalizacio
de ensino superior, interiorizagdo, integracdo e sociabilidade de estudantes guineenses na
UNILAB-CE no estado do Ceara, Brasil, tendo como ponto de partida a minha propria
trajetoria como jovem e académico guineense que, apesar de sonhar trilhar caminhos no

mundo académico na Guiné-Bissau. Devido a falta de oportunidades e constante instabilidade
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interna no meu pais, a unica opcao ofertada foi enfrentar o desafio de estudar no exterior,
concretamente na UNILAB, Redencao, estado do Ceara, Brasil.

A minha experiéncia na instituicdo nao foi nada facil, tendo sido feita de luta e
sacrificio, mas também de muito aprendizado e crescimento cultural (académico), além de
social e humano, por meio de novas relagdes sociais construidas durante a graduacdo com a
interagdo com estudantes angolanos, cabo-verdianos, sdo-tomenses, mogambicanos,
timorenses, brasileiros, docentes, técnicos administrativos € comunidade académica em geral.

Estudar nessa universidade me abriu oportunidade em outra universidade no
Brasil, na qual vivenciei novas experiéncias académicas. Em 2014, fiz intercambio no Brasil
por meio do  Programa de Bolsas de  Mobilidade  Académica —
ANDIFES/UNILAB/SANTANDER —, por meio do qual fui estudar na Universidade Federal
dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) Diamantina, estado de Minas Gerais-MG,
durante o semestre letivo 2014.1. Nesse intercambio, aprendi muitas coisas novas e vivenciei
outra cultura do Brasil. Como veremos adiante nos depoimentos dos entrevistados, a minha
trajetoria académica ¢ semelhante a trajetéoria de muitos estudantes guineenses da
UNILAB/CE, se constituindo, portanto, uma tematica socioldgica interessante visto que se
tratar de como se da o processo de mobilizagdo em torno do estudo no exterior, com todos os
desafios, dilemas e aprendizados que o contato com outras culturas permite vivenciar.

Em termos de organizacdo, esta dissertacdo estd composta por trés capitulos e
conclusdo. No primeiro capitulo, intitulado: Internacionalizacdo de Ensino Superior: o
caso da Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), abordamos a internacionalizacdo de ensino superior a partir do contexto da
UNILAB, criada no ambito da cooperagdo internacional entre o Brasil e demais Estados
membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), principalmente entre o
Brasil e os PALOP e Timor-Leste, pais situado no Sul de continente asiatico.

No segundo capitulo, denominado Sistema educacional guineense: desafios e
perspectivas. Neste, apresentamos a Guiné-Bissau a partir de seu aspecto geografico,
histérico, social, econdmica e politica. Em seguida, discutimos o sistema educacional
guineense, tendo como foco a institucionalizagdo de ensino superior na Guiné-Bissau e os
principais desafios que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) enfrentam principalmente a
Universidade Amilcar Cabral (UAC), publica estatal, e a Universidade Colinas de Boé¢
(UCB), publica privada.

No terceiro e ultimo capitulo, cujo titulo é: Estudar no exterior — projeto

individual e/ou familiar? Neste capitulo, analisamos a constru¢ao do projeto de estudar no
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exterior por parte dos estudantes, familias e a sociabilidade desses estudantes na
UNILAB/CE. Ademais, analisar e compreender diferentes narrativas dos estudantes
guineenses no tocante as motivagdes, ao processo de vinda, processos de adaptagdo,
experiéncias académicas, desafios do retorno e as suas expectativas para o futuro. Por fim,
analisamos as dindmicas de sociabilidade desses sujeitos no espaco universitirio € no seu

entorno, isto €, na relagdo de interagdo e integracdo com os redencionista e acarapenses,

respectivamente.

1.1 Percurso metodoldgicos

O presente estudo trata-se de andlise de temas como: internacionalizagao de
ensino superior, Integracdo, Interacdo, Cooperacdo Sul-Sul e Sociabilidade como elementos
de investigacdo sociologica. Para andlise e compreensdo desses conceitos, o estudo foi
subsidiado por autores como Castro; Neto (2012); Fonseca (2009); Heleno (2014); Santos;
Cerqueira (2015); Subuhana (2005; 2009); Mourao (2006; 2011; 2014); Langa (2014; 2016)
Simmel (2006); Baechler (1995); Rezende (2001); Guiddens (2009); Pires (2012), entre
outros pensadores.

Esses conceitos emergem de modo pratico na construgdo de objetos
interpretativos acerca do universo pesquisado, possibilitando, assim, novas composi¢des
metodoldgicas. Nessa direcdo, ¢ importante destacar que o presente trabalho trata-se de
pesquisa qualitativa. Assim, no que diz respeito a pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo

(2011, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nido pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue nao s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes

dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.
Para compreender o universo dos significados, dos motivos, desejos, aspiracdes,
e fatores que influenciaram as vindas dos estudantes guineenses ao Brasil, concretamente na
UNILAB-CE, o estudo foi subsidiado por contribui¢des de alguns autores classicos de
sociologia, como Kaufmann (2013) e Foote-Whyte (2005), por meio das ideias de sentido e
compreensdo. Essas no¢des permitem, literalmente, compreender as diferentes narrativas dos
motivos de vinda, processos de adaptagcdo, sociabilidade, experiéncias académicas e

perspectivas de retorno desses sujeitos.
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Para a coleta de informacgdes utilizei como método a entrevista semiestruturada,
utilizando suas técnicas como instrumentos indispensaveis que possibilitaram a interagdo com
os sujeitos de pesquisa.

Conforme Trivinos (2013), a entrevista semiestruturada ¢ um recurso
metodologico de pesquisa que ¢ utilizado para ter acesso as informagdes sobre o objeto de
estudo com base nas questdes colocadas aos interlocutores da pesquisa durante a entrevista.
Esta técnica permite o pesquisador analisar € compreender o universo dos significados, dos
motivos, desejos, aspiracdes e fatores que influenciaram as vindas dos estudantes guineenses
ao Brasil, e as suas perspectivas para o futuro.

Em relag@o a coleta de dados, ¢ de salientar que ndo consegui realizar entrevista
de forma presencial (face a face) devido a pandemia de Covid-19, que assolou 0 mundo desde
mar¢o de 2020, qualificada pela Organizacio Mundial de Saiude (OMS) como uma
emergéncia da Saude Publica, obrigando que sejam tomadas medidas de prevengdo para evitar
a propagacdo de virus. Na sequéncia desse alerta de OMS, as autoridades nacionais do Brasil
(estado do Ceara, por exemplo) decretaram o estado de emergéncia para o isolamento social
como forma de impedir a disseminagao de virus no pais.

Diante do isolamento social ndo foi possivel o deslocamento para o campo, a fim
de puder realizar as entrevistas com os estudantes na UNILAB/CE, ou nas suas residéncias.
Diante dessa realidade, realizei as entrevistas de forma virtual (remota) por intermédio de rede
social via WhatsApp. Ademais, a escolha dos entrevistados foi aleatéria. Listei os nimeros de
telefone de estudantes guineenses que estavam no meu contato de WhatsApp, escolhi
aleatoriamente um nimero e entrei em contato com a pessoa e pedi para que ele me indicasse
outro estudante que ndo estd no meu contato, € nem na minha rede de relagoes.

Posteriormente, entrei em contato com essa pessoa através de Facebook e
expliquei o motivo do meu contato. Passados alguns dias, essa pessoa retornou a mensagem e
no dia seguinte inicie a entrevista. No final da primeira entrevista pedi o entrevistado que ele
me indicasse outro estudante, e assim fiz no final de cada entrevista. Para coleta de
informacodes, elaborei um roteiro de entrevistas (Apéndice B), com perguntas abertas e
fechadas.

Conforme Haguette (2010), a entrevista ¢ um processo de interagdo entre duas

pessoas, isto €, entrevistador e entrevistado. Ou seja:

A entrevista pode ser definida como um processo de interag@o entre duas pessoas na
qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtengdo de informagdes por
parte de outro, o entrevistado. As informagdes sdo obtidas através de um roteiro de
entrevista constando de uma lista de pontos ou topicos previamente estabelecidos de
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acordo com uma problematica central ¢ que deve ser seguida. O processo de
interacdo contém quatro componentes que devem ser explicitados, enfatizando-se
suas vantagens, desvantagens e limitagdes. Sdo eles: a) o entrevistador; b) o
entrevistado; ¢) a situacdo da entrevista; d) o instrumento de captagdo de dados, ou
roteiro de entrevista (HAGUETTE, 2010, p. 81, grifos do autor).

Conforme Manzini (2004, p. 1-2), uma das caracteristicas da entrevista
semiestruturada “é a utilizagdo de um roteiro previamente elaborado” no sentido de facilitar
“coleta de informagdes” por intermédio de perguntas que permitam alcangar “os objetivos
pretendidos”. Ademais, “o roteiro serviria, entdo, além de coletar as informagdes basicas”
como “um meio para o pesquisador se organizar para o processo de interacdo com o
informante” durante a realizagao da entrevista.

Para Kaufmann (2013, p. 79), nesse tipo de entrevista, ¢ importante quebrar a
“hierarquia”, ou seja, “o tom que se deve buscar ¢ muito mais proximo de uma conversa entre
dois individuos iguais do que aquele do questionario administrado de cima para baixo”.

Diante do acima exposto, ¢ importante destacar que nao foi facil estabelecer o
contato com os estudantes para pedir entrevista. Ao entrar em contato com eles,
primeiramente, apresentei-me e depois expus o objetivo do meu contato, ou seja, da minha
pesquisa, deixando claro que as informagdes coletadas seriam utilizadas exclusivamente para
fins de pesquisa académica. Sobre esse fato, de acordo com Trivifios (2013, p. 148), o
pesquisador deve informar ao entrevistado com antecedéncia sobre os propositos da
entrevista, sendo que “[...] o encontro se realiza de forma amigavel e familiar, [na qual] o
entrevistado deve saber, em geral, o que ¢ que se deseja dele e qual pode ser sua contribuicao
para o esclarecimento da situagdo que interessa. [...]” ao pesquisador para constru¢do da sua
pesquisa.

Por tanto, antes das entrevistas, envie com antecedéncia o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice A), conforme as normas de ética de pesquisa
com seres humanos. Os estudantes entrevistados aceitaram o convite e participaram dessa
investigacdo de sua livre e espontanea vontade. As entrevistas realizadas foram possiveis apds
varios contatos. Alguns estudantes aceitaram o convite, no entanto, ao chegar o dia
combinado para a entrevista, simplesmente ndo apareceram. Outros nem responderam a
solicitagdo para serem entrevistados.

Os entrevistados sdo estudantes guineenses da UNILAB-CE, provenientes de
diferentes regides e cidades da Guiné-Bissau. Ao todo, foram onze estudantes entrevistados;
entre eles, seis homens e cinco mulheres de diferentes cursos e faixa etaria (Quadro 01). Cada

entrevista durou entre uma e uma hora e meia. O decorrer do tempo de cada uma dependeu
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dos problemas de perda de conexdo de rede de internet, que alguns estudantes e o proprio
pesquisador enfrentavam. Mas, mesmo assim, empreendi esfor¢os para conseguir um nimero
consideravel de entrevistas.

Portanto, de acordo com Manzini (2004, p. 9), na falta de “interagdo face a face,
[...] a entrevista por telefone, internet ou chat” ndo elimina as “[...] perguntas, respostas, [e
nem| interpretagdes” de dados. Ademais, “Num processo de coleta de dados mediado por
telefone ou por internet, outras dimensdes parecem adquirir importante valor: por telefone
podemos ter fortes atributos da voz [...]” do entrevistado e do entrevistador.

Como referi anteriormente, fiz a entrevista via rede social WhatsApp, tendo como
instrumento de captacdo de informacdes o celular, no qual gravo as perguntas e, em seguida,
mando-as para o entrevistado. ApoOs este escuta-las, envia as respostas para mim por audio,
escuto-os e depois faco a transcricdo. Apods isso, fago outra entrevista, e assim
sucessivamente. Como ¢ possivel observar adiante, utilizei alguns trechos das entrevistas ao

longo desta dissertacao.

Quadro 01 - Perfil geral de estudantes entrevistados.

Nome Idade | Sexo | Procedéncia na Curso na Semestre
ficticio Guiné-Bissau UNILAB/Ceara
Ocante Dju 29 M Regido de Engenharia de 9°
Biombo Energias
Brinsam 25 F Bissau Sociologia 5°
Tchongo
Infamara 23 M Bissau Pedagogia 2°
Tambadu
Quinta Quadé | 33 F Regido de Oio Enfermagem 8°
Regido de Bacharelado em
Tereza Sa 25 F Bolama/Bijagos Humanidades 6°
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Mamadu 40 M Regido de Letras e Lingua 7°
Sano Buba Portuguesa
Binta Djalo 27 F Bissau Enfermagem 8°
Campum 4°
Yala 28 M Bissau Administragao Publica
Aissato 24 F Bissau Sociologia 5°
Badjana
Santos T¢ 27 M Bissau Agronomia 9°
Silvano 28 M Bissau Historia 8°
Sambu

Fonte: Elaborado pelo autor, de acordo com informagdes obtidas durante as entrevistas.

De acordo com o Quadro 01, percebe-se que do total dos entrevistados sete
estudantes, ou seja, a maioria € oriunda de capital Bissau. Apenas quatro entrevistados sao
oriundos de outras regides do pais.

A cada entrevista, atribui um nome ficticio ao entrevistado, portanto, sdo mantidas
em sigilo todas as identificagdes destes, como forma de preservar suas imagens e suas
identidades. Os entrevistados sdo estudantes guineenses da UNILAB/CE, residentes nos
municipios de Acarape e Redencdo, localizados no interior do estado do Ceara-CE, Brasil. A
maioria deles estdo na UNILAB/CE ha mais de dois anos e meio, e alguns ja estdo no final do
curso.

Quanto ao perfil de renda familiar, os estudantes que vém ao Brasil para estudar
na Unilab fazem parte de estratos medianos e baixos da sociedade guineense. Os pais e
parentes desses estudantes sdo, majoritariamente, servidores publicos de baixo escaldo, com
salarios baixos e pagos em atraso. Outros sdo autdbnomos sem nenhum vinculo empregaticio
com o Estado guineense, ou seja, na funcdo publica. Alguns sdo filhos de camponeses que
dependem essencialmente de atividade de campo e/ou do comércio informal. Com excec¢do de
alguns que tem algum membro da familia que trabalha nos Organismos Nao Governamentais

(ONGs)
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Assim sendo, conforme o depoimento abaixo referenciado, a estudante Quinta

Quade, 33 anos de idade, natural de regido de Oio, explicou o seguinte:

A renda mensal do meu padrinho? O meu padrinho trabalha na ONU, antes de eu vir
para ca, ele ganhava 1.000.000,00 de fcfa. E a minha madrinha trabalha na fungao
publica. Ela ganhava se ndo me engano 75,000 fcfa ou 80.000 de fcfa. Entdo, neste
caso, ndo sei te dizer at¢ o momento atual qual é a renda exatamente da minha
familia, mas ¢ na base disso que eu te falei. (Entrevista 02, realizada em
27/04/2020)".

De modo semelhante, a estudante Tereza Sa, 25 anos de idade, natural de regiao

de Bolama/Bijagos Sul da Guiné-Bissau, residente em Acarape/CE, graduanda em

Humanidades, afirmou que o seu pai ¢ um Pastor Evangélico e trabalha na tradugdo da Biblia

e a sua mae ¢ domestica (dona de casa). Nas palavras da propria estudante:

[...] Nos crescemos e vimos a nossa mae fazendo essas coisas tipo donete,
(rosquinhas), sumo [suco], e mais algumas coisa para vender. Eu, até¢ meus ultimos
dias em Bissau, eu ajudava ela, vendia para cla no sabado. Entdo, a renda da nossa
familia eu ndo fago ideia bem [...], mas s6 sei que, o dinheiro que eu costumava
pegar do meu pai, dinheiro que pagavam do servigo de Pastor, eu pegava 80.000
FCFA [RS$ 638.79]. Agora ndo sei quanto é que eles pagam na tradugio. (Entrevista
07, realizada em 06/05/2020).

Com base nos dois depoimentos acima mencionados, ¢ possivel entender que nem

todos os pais e/ou encarregados de educagdo dos sujeitos de pesquisa possuem emprego

formal. Em muitos casos, apenas o pai possuem emprego formal, isto ¢, na instituicao do

Estado ou em alguma institui¢do ndo estatal, sobretudo, nos ONGs que atuam no pais.

Feitas essas consideracgdes, vale destacar que as entrevistas foram relevantes para

o avango desta pesquisa, porque permitiram conhecer a vasta e riquissima experiéncia dos

sujeitos que colaboraram a partir de seus relatos e suas impressoes pessoais como estudantes

residentes na diaspora, nomeadamente, na Redengao e Acarape.

' 1.000,000 FCFA correspondem aproximadamente em R$ 7984,89. E 75.000 FCFA equivalem
aproximadamente em R$ 598,87 e, 80.000 FCFA correspondem aproximadamente em R$ 638.79,

respectivamente.
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2 INTERNACIONALIZACAO DE ENSINO SUPERIOR: O CASO DA
UNIVERSIDADE DA INTEGRACAO INTERNACIONAL DA LUSOFONIA
AFRO-BRASILEIRA (UNILAB)

Neste capitulo, abordamos a internacionalizagdo de Ensino Superior a partir do
contexto da UNILAB, criada no ambito de cooperagdo internacional entre Brasil e demais
Estados membros da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), principalmente
entre o Brasil e os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) e Timor-Leste,
pais situada no Sul de continente asiatico.

Para Castro e Neto (2012, p. 71), a internacionalizacdo da educagdo superior
configura-se como uma das tendéncias “que tem despertado um extraordinario interesse dos
diversos paises” europeus no final do século XX, e com maior notabilidade a partir do século
XIX, tendo em conta o aumento substancial de problemas, e mudanga social a nivel global
motivaram alguns Estados da Europa em estabelecer acordos de cooperagdo no dominio da
assisténcia técnica e intercAmbio cultural e mobilidade académica de estudantes no espaco
europeu, tendo em vista que a educagdo superior “[...] € vital para o crescimento tanto de
paises desenvolvidos quanto para aqueles em desenvolvimento™.

Ainda Castro e Neto (2012, p. 70) “[...] a internacionalizagdo da educacdo
superior deve ser concebida de forma ampliada, porque compreende, além da cooperagao
técnica, a inser¢ao de uma dimensdo internacional ou intercultural em todos os aspectos da
educacdo e da pesquisa”, sendo a mobilidade estudantil uma das suas dimensdes.

Para Azevedo e Catani (2013), a internacionalizagdo da educacdo superior
significa o compartilhamento da cultura e circulacdo internacional de ideias e conhecimentos
entre Institui¢des de Ensino Superior (IES) de paises que t€ém problemas e interesses comuns.

No entanto, as propostas de universidades tematicamente internacionais
coincidiram com demanda regional nas quais o Brasil assume a lideranga das nac¢des de lingua
portuguesa para ampliar e integrar o seu sistema de ensino superior no ambito de Cooperagao
Sul-Sul (CSS), com os demais Estados membros da CPLP, principalmente com os PALOP e
Timor-Leste. Neste pressuposto, o fluxo derivado do encontro entre o cendrio guineense e a
oferta (e o interesse) do Brasil abre amplo debate no ambito nacional sobre
internacionalizacio, integracio ¢ interiorizaco de ensino superior no Brasil.

Assim, a UNILAB e suas cidades-sede sdo o contexto para o qual estudantes
guineenses ¢ de outros paises t€ém sido atraidos. Nesse ponto, nos vemos diante de seguinte

questdo que animam a curiosidade socioldgica: Como essa politica de internacionalizagdo,
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interiorizacdo e integracdo sdo colocadas em pratica? Para responder esta pergunta, ¢
importante ressaltar que a criagdo de universidades tematicamente internacionais entrelagou
demandas e projetos pedagogicos e politicos voltados para a América Latina e a Africa
Luso6fona. Falamos aqui da Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana (UNILA)?
e Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

Gestadas como parte de politicas de parceria com diferentes paises, ambas as
instituigdes passaram a compor um cendrio de atragdo de estudantes estrangeiros, sobretudo
no caso da UNILAB. Este ultimo é o foco e campo de estudo desta dissertagdo. Ademais, ¢
importante ressaltar que a UNILAB surgiu no ambito de acordo de Cooperacao Sul-Sul (CSS)
entre os Estados membros da CPLP?, com énfase entre os PALOP, e Timor-Leste. A
Comunidade dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa-CPLP “¢ o foro multilateral
privilegiado para o aprofundamento da amizade mutua, da concertagdo politico-diplomatica e
da cooperagio entre os seus membros” (COMUNIDADE DOS PAISES DE LINGUA
PORTUGUESA: ESTATUTO, 2007, p. 1).

No tocante a internacionaliza¢do de ensino superior, a CPLP visa “a realizag¢do de
intercdmbios e uma maior mobilidade de investigadores, docentes e estudantes no espago da
Comunidade,” com base nos principios da diversidade cultural e respeito a autonomia das
institui¢des de cada Estado integrante no sentido de dinamizar “o processo de formagao dos
estudantes”, face aos desafios locais; regional e global para o desenvolvimento sustentavel da
CPLP (ROMUALDO, 2007, p. 105).

Outro momento que tomamos como ponto de partida que antecede a fundacdo da
UNILAB foi a 5* Reunido dos Ministros da Educagao da CPLP, realizada em Fortaleza,
capital do estado do Ceard, Brasil, no dia 26 de maio de 2004. Naquela ocasido, os Ministros
Responsaveis pelo Ensino Superior da CPLP declaram os desejos de “estimular a cooperagao
em matéria de ensino superior que permita valorizar a formagdo conferida pelas institui¢des
de ensino superior da CPLP” para “aprimorar sua qualidade e o reconhecimento das
qualificag¢des, quer no ambito da CPLP, quer noutros espagos internacionais”; no sentido de

“refor¢ar a posicdo internacional da formacdo de nivel superior em lingua portuguesa e |...]

2 A UNILA ¢ uma instituigdo de ensino superior situada na cidade de Foz do Iguagu, no extremo oeste do estado
do Parand, ¢ uma universidade bilingue (portugués e espanhol) que integram docentes e discentes dos paises
latino-americanos, ou seja, do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL). O bilinguismo torna-se um instrumento
crucial para a integragdo cultural e intelectual da comunidade académica.

> A Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) é uma organizagio interestatal criada em 17 de julho
de 1996, em Lisboa, quando da realizagdo da Cimeira de Chefes de Estado e de Governo de Angola, Cabo
Verde; Brasil; Guiné-Bissau; Mogambique; Portugal ¢ Sdo Tomé e Principe. Em 2002, integrou-se a essa
comunidade mais um Estado Membro, o Timor-Leste, € em 2014 a Guiné Equatorial foi admitida como nono
Estado membro de CPLP.
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promover a mobilidade no espago da CPLP” (COMUNIDADE DOS PAISES DE LINGUA
PORTUGUESA: DECLARACAO DE FORTALEZA, 2004, p. 1).

Em decorréncia desses objetivos, os Ministros Responsaveis pelo Ensino Superior
da CPLP renovaram o apoio a coopera¢do no ambito do ensino superior no espago CPLP, na
qual foi assumido o compromisso de construir, nos proximos dez anos, um Espaco comum de

Ensino Superior da CPLP, cuja iniciativa terd quatro prioridades, a saber:

1. O estimulo a qualidade das formagdes oferecidas no ambito da CPLP ¢ ao
reconhecimento mutuo e internacional;

2. A promoc¢do da mobilidade de estudantes, docentes, investigadores e técnicos;

A cooperagdo no dominio da estrutura das formagdes superiores;

4. O incentivo a participagao das instituigdes da CPLP em programas relevantes de
outras comunidades de paises (Ibidem, 2004, p. 1).

(98]

As recomendacdes expostas corroboram com o comunicado de Conferéncia
Mundial de Ensino Superior, denominado “As Novas Dindmicas do Ensino Superior e
Pesquisas para a Mudanga e o Desenvolvimento Social”, realizado pela Organizacdo das
Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em Paris, Franga, 2009.

Na referida conferéncia, foi revelada a necessidade e preocupagdo com o cenario
de crise econOmica que vem contribuindo cada vez mais no aprofundamento das
desigualdades entre as nag¢des e no interior destas. Assim sendo, o investimento em educacao
superior seria um caminho muito importante para eliminar a pobreza e desigualdade social no
mundo (UNESCO, 2009).

Ainda nessa conferéncia, uma secdo foi dedicada a “Internacionalizagao,
Regionalizagdo e Globalizagdo” da Educagdo Superior entre paises que aspiram interesses
comuns no sentido de impulsionar o desenvolvimento social, cultural, econémico e politica.
Nessa se¢do, a Africa Subsaariana era destaque. Os participantes da conferéncia de Paris

ressaltaram que as institui¢des responsaveis pelo ensino superior:

25. [...] ao redor do mundo tém uma responsabilidade social de ajudar no
desenvolvimento, por meio da crescente transferéncia de conhecimentos cruzando
fronteiras, especialmente nos paises subdesenvolvidos, e trabalhando para encontrar
solugdes comuns para promover a circulacdo do saber e aliviar o impacto negativo
da fuga de cérebros.

33. Novas dindmicas estdo transformando o cenario da educacdo superior ¢ da
pesquisa. Eles procuram parcerias e agdes concertadas em nivel nacional, regional e
internacional para garantir a qualidade e a sustentabilidade dos sistemas ao redor do
mundo, em especial na Africa Subsaariana, Pequenos Estados Insulares em
Desenvolvimento (SIDs) e outros Paises Menos Desenvolvidos (PMD). Essas
parcerias deveriam incluir cooperagdo Sul-Sul e Norte-Sul.

34. Maior cooperacdo regional ¢ desejavel nas éareas de reconhecimento de
qualificagdes, garantia de qualidade, governanga, pesquisa e inovagao. A educacdo
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superior deve refletir as dimensdes nacional, regional e internacional tanto no
ensino, quanto na pesquisa. (UNESCO, 2009, p. 4-5).

Essas recomendacgdes coincidiram com as demandas e necessidades dos Estados
membros da CPLP, em especial os PALOP e o Brasil. No Brasil, a interiorizacdo e expansao
de Instituigdes de Ensino Superior (IES) foram possiveis por intermédio de criacao do Plano
Nacional de Educagao (PNE), 2000/2010; Plano de Desenvolvimento da Educacao (PND) e o
Programa de Reestruturagdo ¢ Expansdo das Universidades Federais (REUNI), 2007 no qual
o governo federal assumiu a responsabilidade em expandir a rede publica federal de ensino
superior no sentido de aumentar o numero de estudantes nos cursos de graduacao nas
universidades federais num prazo de dez anos. Ademais, essas politicas permitiram que as
pessoas que residem longe de grandes centros urbanos e capitais dos estados tenham acesso a
universidade e, consequentemente, cursar pelo menos uma faculdade (UNILAB, 2010; 2013).

Nesse sentido, em 2008, o entdo Ministro do Planejamento Paulo Bernardo Silva,
e o da Educacgdo, Fernando Haddad, encaminharam a presidéncia da Republica a exposigdo de
motivos do projeto de lei de criagdo da Universidade Federal da Integracao
Luso-Afro-Brasileira (UNILAB), como era denominado no projeto de Lei N° 3.891 da sua

criacdo. O mesmo documento revelou que:

3. O plano nacional de educagdo foi estabelecido pela lei n° 10.172 de 9 de janeiro
de 2001, como base para o planejamento educacional dos governos federal, estadual
e municipal. As bases da cooperagdo internacional das universidades foram
estabelecidas desta forma: “no mundo contemporaneo, as rapidas transformagdes
destinam as universidades o desafio de reunir em suas atividades de ensino, pesquisa
e extensdo, os requisitos de relevancia, incluindo a superacdo das desigualdades
sociais e regionais, qualidade e cooperagdo internacional”.

5. Além da superagdo dos desafios internos, cabe aos paises em melhores condigdes
de desenvolvimento cooperar para que aqueles paises em condigdes desfavoraveis
vencam o0s obstaculos estruturais que impedem o desenvolvimento global. Nos
ultimos anos, o Brasil tem realizado importantes parcerias no ambito da cooperacao
sul-sul rumo a concretizagdo deste objetivo. Dentre os principais parceiros,
especialmente no ambito da educagio superior, estio os paises pertencentes a Africa
e & América Latina, principalmente aqueles com baixo Indice De Desenvolvimento
Humano - IDH, destacando-se os paises africanos de lingua oficial portuguesa -
PALOPS.

6. Para que esses objetivos sejam alcancados, ¢ necessaria a criagdo de uma
instituicdo especifica, a universidade federal da integracdo luso-afro-Brasileira -
UNILAB, que se apresente como instancia articuladora das relagdes
académico-cientificas internacionais, captando, implementando e acompanhando
projetos e parcerias que intensifiquem o intercAmbio com instituicdes do exterior e
que contribua na inser¢do do sistema de ensino superior Brasileiro no cenario
internacional. Na qualidade de agente propulsor das atividades de cooperagdo
internacional com os paises da Africa, em especial os PALOPS, a UNILAB ter4 a
responsabilidade de propor, implementar e acompanhar acordos, convénios e
programas de cooperagdo internacional, bem como divulgar as oportunidades de
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mobilidade académica entre Brasil ¢ os demais paises da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa-CPLP e da Africa.

9. Considerando que a educagdo superior tem um papel estratégico para os paises da
Africa, especialmente para os PALOPS, que aspiram legitimamente ocupar um lugar
relevante na divisdo internacional do conhecimento, a UNILAB tera como missio
desenvolver uma integracdo solidaria através do conhecimento, fundada no
reconhecimento mutuo e na eqiiidade. (UNILAB, 2010, p. 55-56).

Nesse interim, em 2008, por meio da Secretaria de Educacao Superior (SESU), o
Ministério da Educacdo (MEC) instalou a Comissdo de Implantagdo da UNILAB. A referida
comissdo foi presidida pelo Paulo Speller, ex-reitor da Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT), com participacdo de professores universitarios da (UFMT); Universidade Federal do
Ceara (UFC), funcionarios de ministérios da (Educagdo, Relacdes Exteriores) e secretarias
(Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do Ceard e Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica), representantes de instituigdes
publicas nacionais, como Banco do Brasil, Embrapa, Fundagdo Oswaldo Cruz, e membros de
organizacdes internacionais ¢ da sociedade civil — Associacdo Brasileira de Pesquisadores
Negros, Universidade de Brasilia - UNB, Comissdo para Definicdo da Politica de
Ensino-Aprendizagem, Pesquisa e Promog¢ao da Lingua Portuguesa, Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), Organizacdo das Nacgdes Unidas para Alimentagdo e Agricultura
(FAO), Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
(UNILAB, 2013).

De 2008 a 2010, a comissdo de implantacdo do projeto de UNILAB efetuou
inimeras reunides, debates, parcerias em nivel nacional e internacional, visitas de trabalho e
estudos de temas e problemas de interesses comuns entre o Brasil e demais Estados membros
da CPLP, em particular com os PALOP e Timor-Leste. A comissdo fez o planejamento da
institui¢do, preparou a organizagdo da estrutura académica e curricular e a administragdo de
pessoal, patrimdnio, orcamento e financas dentre outros. Por fim, a comissdo detectou cinco
areas de interesse comum entre o Brasil e as demais nacdes de CPLP, tendo como areas de
atuagdo prioritdria: a) Agricultura; b) Satude coletiva; ¢) Educacdo basica; d) Gestdo publica;
e) Tecnologias e desenvolvimento sustentavel. Essas 4reas sdo consideradas fundamentais
para o desenvolvimento cultural, social e econOmico para os paises dessa integracao
(UNILAB, 2010).

Feitas essas consideracdes, finalmente, no dia 20 de julho de 2010, no Palacio do
Itamaraty, em Brasilia-DF, o entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva

sancionou a Lei n°® 12.289, criando, assim, a segunda universidade publica federal do estado
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do Ceara* denominada Universidade da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB). O artigo numero 2° da lei de criagdo da UNILAB define elementos bésicos de sua

missao, tendo como objetivo:

[...] ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas de
conhecimento e promover a extensdo universitiria, tendo como missdo
institucional especifica formar recursos humanos para contribuir com a integragéo
entre o Brasil e os demais paises membros da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa - CPLP, especialmente os paises africanos, bem como promover o
desenvolvimento regional e o intercambio cultural, cientifico e educacional.

§ 1# A Unilab caracterizard sua atuagdo pela cooperagdo internacional, pelo
intercambio académico e solidario com paises membros da CPLP, especialmente os
paises africanos, pela composicao de corpo docente e discente proveniente do Brasil
¢ de outros paises, bem como pelo estabelecimento ¢ execucdo de convénios
temporarios ou permanentes com outras instituigdes da CPLP.

§ 2% Os cursos da Unilab serfo ministrados preferencialmente em areas de interesse
mutuo do Brasil e dos demais paises membros da CPLP, especialmente dos paises
africanos, com énfase em temas envolvendo formagdo de professores,
desenvolvimento agrario, gestdo, saude publica e demais &areas consideradas
estratégicas (BRASIL, Lei n°® 12.289, de 20 de julho de 2010). (Negrito nosso).

Percebe-se que a UNILAB ¢ uma instituicdo de ensino, pesquisa € extensao
voltada para a cooperagdo internacional, integragdo e intercambio cultural entre o povo
brasileiro e nagdes africanas de lingua portuguesa, e Timor-Leste. Essa parceria consiste na
integracdo e formagdo de recursos humanos de paises integrantes de CPLP, principalmente

entre o Brasil e os PALOP, no sentido de incrementar a cooperagdo internacional para o

desenvolvimento dos Estados membros de CPLP, tendo como objetivo:

[...] promover avangos na produgdo ¢ disseminagdo do conhecimento em
atendimento a demanda de formagao e de pesquisa de paises de expressdo em lingua
portuguesa, em um ambiente de respeito as distintas identidades, ao
pluriculturalismo e a cooperagdo solidaria. Busca tornar-se, portanto, um novo
centro de referéncia e integragdo destes paises por meio da ciéncia e da cultura,
constituindo-se espago de cooperagdo, acumulo e transferéncia reciproca de ciéncia
e tecnologia, de intercdmbio de culturas e de promog¢do do desenvolvimento
sustentavel (DIRETRIZES GERAIS DA UNILAB, 2010, p. 10).

Apresentada o percurso da implantacio da UNILAB, no item a seguir,

apresentaremos o processo de escolha da cidade-sede dessa institui¢ao internacional da CPLP.

* Brasil (2010), Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n® 12.289, de 20 de
julho de 2010. Dispde sobre a criagdo da Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira

e da outras providencias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato20072010/2010/Lei/L12289.htm. Acesso em: 06 mai. 2020.
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2.1 Contextualizacao da UNILAB

A UNILAB esta localizada em dois estados do Brasil, todos localizados na regiao
Nordeste: trés de seus campi ficam situados no estado do Ceara: Campus da
Liberdade-Redengdo, estado do Ceard-CE, onde estd localizada a Reitoria da universidade e
Campus das Auroras, localizada em Redencao-CE. O Campus dos Palmares fica situado no
municipio de Acarape-CE. Ainda conta com a Fazenda Experimental Pirods, situada em Barra
Nova, Redencao.

A quarta unidade académica da UNILAB ¢ o Campus do Malés, situado no
Reconcavo Baiano em S3o Francisco do Conde, a 67 km de Salvador, capital do estado de
Bahia-BA. Todas essas unidades académicas possuem auditorios, bibliotecas, laboratérios de
informadtica, restaurante universitario e entre outras instalagdes equipadas com tecnologias de
alta qualidade (UNILAB, 2013).

No tocante ao processo seletivo para ingressar na UNILAB, primeiramente, ¢
divulgado o edital de selecdo, feita de forma diferenciada para estudantes brasileiros e
estudantes internacionais africanos de PALOP e Timor-Leste. Para os candidatos brasileiros, o
ingresso ¢ por meio do Sistema de Sele¢do Unificada (SiSu), realizado pelo MEC com base
na nota obtida pelo candidato no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) (UNILAB,
2010; 2013).

Em relagdo aos candidatos africanos (os palopianos) e timorenses, as inscrigoes
sdo feitas por meio de um formuldrio especifico, disponibilizado no Site da UNILAB, e
entrega da documentacdo nas representagdes diplomaticas do Brasil (Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Mocambique, Sdo Tomé e Principe e Timor-Leste). Os candidatos que tiveram
a inscricao deferida sdo submetidos a um processo de avaliagdo do Historico Escolar do
Ensino Médio, Prova de Redagao ¢ Prova de Matematica, ambas realizadas na Embaixada do
Brasil, nos respectivos paises.

O processo ¢ realizado pela equipe constituida por elementos de diferentes
Pro-reitorias, professores e Reitoria, com o apoio de servidores da Embaixada do Brasil nos
paises parceiros da UNILAB®. Apds o processo, os candidatos que foram aprovados tém
direito de ingressar na UNILAB.

A UNILAB iniciou sua atividade académica no dia 25 de maio de 2011, com uma

aula inaugural, proferida pelo entdo Ministro da Educacao Fernando Haddad. Nessa cerimonia

> Sobre o processo seletivo de UNILAB, segue o link em: http://www.unilab.edu.br/processo-seletivo/. Acesso
em: 08 mai. 2020.
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inaugural estavam presentes os governadores do estado do Ceard, Cid Gomes, a entdo Prefeita
de Redencao, Francisca Bezerra, entre outras autoridades. Naquela altura, a UNILAB tinha
como reitor pro tempore, Paulo Speller, e a vice-reitora Maria Elias. Ainda no mesmo ano,
desembarcou o primeiro grupo de estudantes internacionais para integrar os cursos de
graduacdo da UNILAB. Esse grupo era formado por 39 (trinta e nove) estudantes palopianos e
timorenses (UNILAB, 2013; 2010).

Atualmente, de acordo com os dados da Diretoria de Registro e Controle
Académico (DRCA/UNILAB, 2020), referente a 05 de dezembro do mesmo ano, consta que a
UNILAB possui 6.121 alunos, dentre os quais, na Graduagdo Presencial®, 5.004 alunos;
graduagdo a Distancia, 239 alunos; P6s-Graduagdo Latu senso a Distancia (Especializagao)
691, e Pos-Graduagao Stricto Senso Presencial, 187 alunos. O corpo docente e discente da
UNILAB ¢ composto de pessoas de varias origens de culturas diferentes, alguns sdo oriundos
do proprio Macico de Baturité, e demais lugares do estado do Ceara e do Brasil. Outros sdo

provenientes do continente africano, asiatico e europeu.

Quadro 02 - Alunos com matriculas ativas nos cursos de graduacdo presencial UNILAB,

2020.

Nacionalidade UNILAB/Ceara UNILAB/Bahia Total
Angola 285 92 377
Brasil 3.009 809 3.818

Cabo Verde 39 06 45
Guiné-Bissau 493 167 660
Mocambique 42 03 45

Sao Tomé e Principe 43 09 52
Timor — Leste 07 00 07
Total 3918 1.086 5.004

Fonte: Diretoria de Registro e Controle Académico (DRCA/UNILAB, 2020), disponivel em:
http://unilab.edu.br/wp-content/uploads/2020/12/2020.1-DEZ-Quantitativo-Geral-Discente-da-UNILAB-ATIVO
S.pdf. Acesso em: 10 dez. 2020.

Como podemos perceber nesse quadro, o nimero de alunos brasileiros ¢ de 3.818
estudantes nacionais, esse nimero representa quase trés vezes mais que a quantidade dos

alunos internacionais (africanos e timorenses), que juntos somam apenas 1.186 alunos, sendo

¢ Como ¢ possivel ver no Quadro 02 (final da pagina), o nosso foco é alunos de graduagio presencial.
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377 de Angola, 45 de Cabo Verde, 660 de Guiné-Bissau, 45 de Mogambique, 52 de Sao
Tome e Principe e 07 de Timor-Leste. Assim, o Brasil figura como maior comunidade
académica na UNILAB, seguida da Guiné-Bissau, € a primeira com maior numero de
estudantes entre os PALOP na UNILAB.

Na nossa avaliacdo, partimos da hipotese que a quantidade de estudantes da
Guiné-Bissau na UNILAB tem mais a ver com a situacdo interna do pais, marcada por
instabilidade politica e governativa que a jovem nagdo vem atravessando durante varias
décadas, que também coincide com “[...] o grau de cooperagdo com o Brasil” (HELENO,
2014, p. 125).

A presenga maior de alunos brasileiros de certa forma contradiz a “missdo e
objetivos” da UNILAB, bem como a sua “politica de selecdo” que prevé 50% de estudantes
nacionais e 50% de estudantes de PALOP e Timor-Leste (UNILAB, 2010; 2013). Além de
politica de internacionaliza¢do e integragdo entre estudantes de PALOP, Timor-Leste e os
brasileiros numa s6 universidade, a criagdo da UNILAB também visa promover a
interiorizagao e expansao de rede publica de ensino superior para o desenvolvimento regional,
municipal, estadual e, consequentemente, o desenvolvimento nacional e internacional dos
paises de CPLP, com énfase nos paises africanos de expressao portuguesa.

No tocante a escolha do municipio de Redengdo como sede administrativa da
UNILAB, dentre véarios fatores, de um lado, foi levado em conta a desigualdade social
econdmica do Brasil, em especial da regido Nordeste do pais em relagao aos outros estados
brasileiros e dos paises lus6fonos face aos desafios do desenvolvimento sustentavel; por outro
lado, destaca-se a questdo do lago histérico, cultural e proximidade geografica do Ceard com a
Africa. No entanto, percebe-se que a dimensdo histérica e cultural contribuiu
fundamentalmente na escolha do Ceara como cidade-sede da UNILAB. Assim,

compreende-se que:

[...] a instalagdo da UNILAB na cidade de Redeng¢do, no Ceara, marco nacional por
seu pioneirismo na libertacdo de escravos, ndo representa apenas o atendimento das
metas do REUNI em seu objetivo de promover o desenvolvimento de regides ainda
carentes de instituigdes de educagdo superior no pais - como ¢ o caso do Macigo do
Baturité, onde sera instalada. Ela aponta também para um encontro da nacionalidade
brasileira com sua historia, & medida que tera por foco tornar-se um centro de
pesquisa e formagdo de jovens brasileiros em interacdo com estudantes de paises
onde também se fala a lingua portuguesa (DIRETRIZES GERAIS UNILAB, 2010,

p-5).

Outro fator que nos chama atencdo na escolha do Macico do Baturité¢ para

instalacdo da UNILAB também tem a ver com a escassez de instituicdes de ensino superior
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em relagdo a outros estados federais do Brasil. Por exemplo, em 2012, ano do tultimo
levantamento realizado pelo MEC, o universo das IES no Brasil era de 2.416 unidades
distribuidas por todo o pais. A regido Nordeste conta apenas com 18,6% dessas IES, dentre as
quais a propria UNILAB. A maior parte ainda estd nas regides Sul e Sudeste, ainda com a
maior oferta de vagas para o ensino superior publico e gratuito no pais (BRASIL, 2016, apud
MENDONCA, 2017, p. 23-24).

A criagao de IES em municipios de entornos regionais visa dobrar o numero de
estudantes matriculados em cursos de graduacdo nas universidades federais num prazo de dez
anos, a partir de 2007 (UNILAB, 2010). De acordo com Lula (2013), em discurso por ocasido

do recebimento do titulo de Doutor Honoris Causa na UNILAB, diz o seguinte:

Orgulho-me de ter criado 14 novas Universidades Federais, dentre elas a Unilab, e
126 extensdes universitarias, nas mais diversas regides do pais, democratizando e
interiorizando 0 acesso ao ensino superior.

Sem falar nas 214 novas escolas técnicas federais, que abriram possibilidades
inéditas de formagao profissional da juventude.

Dobramos o nimero de vagas nas universidades publicas. Instituimos o sistema de
cotas para favorecer o acesso de afrodescendentes ao ensino publico superior.

Por meio do Prouni, ja oferecemos 1 milhdo ¢ 300 mil vagas para estudantes de
familias pobres nas institui¢des particulares. (SILVA, 2013, p. 5).

Essa politica de atender a demanda nacional na matéria de ensino superior e da
politica de internacionalizacdo desta, tema em discussdao no atual contexto global, permitiram
a criagdo desse empreendimento como forma de amenizar desigualdade social e cultural ainda
persistente no Brasil, assim como nos demais paises de CPLP, principalmente nos PALOP.

De forma paradoxal, conforme Ribeiro (2012 p. 19), a escolha do municipio de
Redencao para sediar “esse empreendimento refletiu, muito mais a dimensdo simbolica do
lugar em nivel nacional e internacional, do que a capacidade do municipio de abrigar uma
institui¢dao de ensino superior” internacional interiorizada.

No item a seguir, iremos apresentar o municipio de Redencao e Acarape, onde a
maioria das atividades da UNILAB ¢ realizada. Ademais, ¢ nesses municipios que reside a

maioria dos estudantes internacionais (os palopianos e timorenses).

Contextualizacio de Redencio e Acarape-CE

O municipio de Redencao e Acarape estao localizados na macrorregiao de Macigo

de Baturité, no interior do estado do Ceara, Brasil.
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Figura 01 — Mapa de Macrorregido de Macico de Baturité
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Fonte: Instituto de Pesquisa e Estratégia Economica do Ceara (2017).

Conforme Figura 01, do lado esquerdo se encontra o mapa do estado do Cear4, e
do lado direito se encontra o mapa de macrorregido de Maci¢co de Baturité’, com seus
respectivos municipios, incluindo Redencao e Acarape, onde estd concentrada a maior parte
das atividades académicas da UNILAB. Redencdo fica na mesorregido norte do estado do
Ceard, na microrregido de Macico de Baturité (Figura 02), no interior do estado, situada a 72
km da cidade de Fortaleza, capital do estado do Ceard, e encontram-se encravada entre os
vales dos rios Pacoti e Acarape (UNILAB, 2013).

De acordo com o ultimo censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), citado pelo Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do
Ceara (IPECE, 2017)%, o municipio de Redeng¢do possui uma populagido absoluta de 26.415

mil habitantes residente, distribuida em area de 225, 3 Km? com uma densidade demografica

7 A macrorregido de Macigo de Baturité, no estado do Ceara, é composta por 13 municipios, nomeadamente:
Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, Guaramiranga, Itapiina, Mulungu, Ocara, Pacoti,
Palmécea, Redencao (IBGE, 2010; IECE, 2017).

8 O perfil municipal “¢ um documento elaborado pelo Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceard
(IPECE), com o intuito de apresentar uma visdo panordmica dos municipios que compdem o Estado do Ceara.
Sua estrutura é composta por cinco temas: caracterizagdo geografica, aspectos demograficos e sociais,
infraestrutura, economia e finangas, e por fim, politica” (IPECE, 2017, p. 2).
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de 117,09 habitantes por Km?. Limita-se ao Norte com os seguintes municipios: Acarape,
Guaiuba, Palmacea e Pacoti. Ao Sul faz fronteira com Aracoiaba e Barreira, a Leste Barreira e
Acarape. Por ultimo, lima-se a Oeste com Pacoti e Baturité. O municipio de Redengao possui
um clima tropical quente e subtimido, com temperatura média de 26° a 28° (°c), com o periodo
chuvoso que véria entre o més de janeiro a abril (IPECE, 2017).

O ultimo censo realizado pelo IBGE (2010) apurou que a populagdo urbana de
Redengdo vem crescendo nas ultimas décadas, pois os dados do censo de 2000 registraram
um aumento de 51,16%, e 57,29% do total da populacdo residente com 0, 626 valor no ndice
de Desenvolvimento Humano (IDH), que a coloca na posi¢do niimero 56 no ranking em 2010.
A economia de Redencdo depende, principalmente, de setor tercidrio (comércio € servigos)
com um total de 9,843% do Produto Interno Bruto (PIB) per capita municipal, gerado,
principalmente, pelo comércio formal e informal. Este Gltimo ¢ mais forte em Redengao com
as feiras livres, que acontecem no centro da cidade todos os finais de semana, sendo uma das
fontes de renda para muitos moradores do municipio e das areas vizinhas (IBGE, 2010 apud
IPECE, 2017, p. 15).

Na agricultura, o municipio de Reden¢do ¢ forte na cultura de algoddo, banana,
arroz, milho, feijdo, café e cana-de-agucar e café. Segundo Ribeiro (2012, p. 48), o cultivo do
café, “[...] tenha reduzido muito apds a crise de 1929 nos Estados Unidos de América, € com
outras crises na economia brasileira, vém aumentando atualmente, utilizando-se a técnica do
cultivo sombreado e 100% organico”.

O municipio de Acarape fica situado na mesorregido Nordeste do estado do
Ceard, na microrregido de Macigo de Baturité, no interior do estado do Ceard, distante de
capital Fortaleza 61 km, limita-se ao Norte com Guaiuba, ao Sul com Barreira e Redengao, a
Lesta com Pacajus, Chorozinho e Barreira, e pela zona Oeste com Redengao (IPECE, 2017).

Em termos demograficos e sociais, conforme IBGE (2010), citado por IPECE
(2017), indica que o municipio de Acarape tem uma populacdo total de 15.338 mil habitantes
residente, com medidas territoriais distribuida em area de 155,7 Km?, com uma densidade
demografica de 95,69 habitantes por km?, com 0,606 valor no ndice de Desenvolvimento
Humano (IDH), que a coloca na posi¢cdo numero 117 no ranking em 2010. Os aspectos
climaticos de Acarape s3o iguais aos de Redengdo, tropical quente e subumido, com
temperatura média que varia de 26° a 28° graus, ¢ um periodo chuvoso que comega entre o

més de janeiro a abril (IPECE, 2017).
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A economia de Acarape depende principalmente de setor tercidrio (comércio e
servicos), com um total de 7,094 do Produto Interno Bruto (PIB) per capita municipal, gerado,
principalmente, pelo comércio formal e informal (IBGE, 2010 apud IPECE, 2017, p. 14).

Em termos de urbanizagdo, Reden¢do e Acarape sdao municipios em expansao,
mas ¢ importante ressaltar que a linguagem urbana do passado histérico da escraviddo
considerado como um dos fatores que liga a Africa e o Brasil, ainda é muito visivel nos
referidos municipios, por intermédio de nomenclaturas atribuidas aos estabelecimentos
comerciais e instituicdes publicas e privadas, com seguintes denominagdes: Supermercado
Aboli¢do, Supermercado Redencdo, Avenida da Aboli¢do, Campus da Liberdade, Unidade
Académica dos Palmares e assim por diante.

Com este breve contextualizacdo do municipio de Redengdo e Acarape, o topico
que se segue adiante, apresentardo algumas referéncias tedricas sobre a mobilidade académica
dos estudantes de PALOP no Brasil, principalmente no estado do Ceard. Tendo como foco os

estudantes Bissau-guineenses.

2.3 Mobilidade académica de estudantes de Paises Africanos de Lingua Oficial

Portuguesa no Brasil

As literaturas com as quais dialogamos analisaram a importancia de mobilidade
internacional de estudantes de PALOP no Brasil e para os paises de origem. Entre os autores
que tém pesquisado o fendmeno de mobilidade académica de estudantes africanos de PALOP
no contexto do Brasil, destaca-se Gusmao (2008; 2009; 2011; 2012); Subuhana (2005; 2009);
Mourdo (2006; 2011; 2014); Mungoi (2006); Langa (2014; 2016), dentre outros. No entanto, a
maioria dos autores mencionados realizaram pesquisas sobre estudantes palopianos no ambito
de Programa de Estudantes Convénio de Graduacdo (PEC-G) e Programa de Estudantes de
Convénio de Pos-Graduagao (PEC-PG) em diferentes IES brasileiras com abordagens sobre
os processos de deslocamentos como migracao temporaria, trajetdrias, chegada, processos de
adaptacao, sociabilidades e redes sociais na universidade, processos de ressignificacao
identitaria, conflitos, impressdes e perspectivas do retorno ao pais de origem ap6s formagao.

No caso da UNILAB, o estudo sobre a presen¢a de estudantes de PALOP ainda ¢
muito novo, principalmente sobre estudantes guineenses. Os estudos realizados por Ribeiro
(2012); Heleno (2014); Maciel (2016); Mourdao (2016); Mendonga (2017) tratam sobre

politicas educacionais e transformacdes urbanas em Redencdo e Acarape, provocadas pela
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presenca da UNILAB; politica externa do Brasil para Africa a partir do governo Lula, fruto da
criagdo da UNILAB.

Esses autores debateram sobre dinamicas de reconfiguragdo identitaria, e a
“(in)visibilidade social” da presenca desses sujeitos e os problemas que os afetam no seu
cotidiano, sobretudo a questdo de preconceito e discriminagdo racial. Esses autores fizeram
estudo mais abrangente da comunidade académica africana na UNILAB, ao passo que, a
pesquisa que o leitor tem em maos € mais especifica apenas a uma comunidade académica
unilabiana, isto €, os estudantes guineenses da UNILAB/CE.

Debatendo a temadtica de internacionalizagdo de ensino superior e mobilidade
estudantil, Castro e Neto (2012, p. 77) afirmam que a mobilidade estudantil ¢ uma estratégia
de internacionalizagdo de ensino superior, € este movimento “ndo ¢ um fendmeno novo no
campo educacional, considerando que, desde a idade média, as populagdes universitarias eram
bastante moveis, [...]”, motivada por “uma série de fatores e processos que estdo na base do
sistema produtivo e no cotidiano das pessoas, englobando todo o sistema de transporte, a
gestdao desses espacos, as interacdes espaciais até as dindmicas geograficas especificas”, o que
a torna um fendmeno social, cultural, cientifica e politica.

Esse cendrio de mobilidade estudantil no contexto africano ¢ um fendémeno
historico. Segundo Harris e Zeghidour (2010), a migracao de africanos para Europa e para a
América do Norte, para fins de estudos, nos paises receptores, € antiga, ou seja, vem

acontecendo desde 1935, na primeira metade do século XX. Ainda conforme esses autores:

A necessidade de formacgdo superior explica, igualmente, boa parte das
emigracdes africanas, [...]. O numero de estudantes africanos inscritos nas
universidades europeias e americanas cresce de modo intenso, entre 1935 e 1960, e
muitos dentre eles ndo mais retornam ao seu pais de origem. Durante este periodo, a
emigracio africana para a América do Sul, Caribe e India cessa quase inteiramente,
os emigrantes dirigiam-se, em sua grande maioria e desta feita, para a Europa e para
os Estados Unidos da América do Norte, em uma propor¢do muito superior aquela
dos dois séculos precedentes. Em que pese a auséncia de estatisticas, pode- se
afirmar com certeza que o niimero de africanos a terem deixado naquele momento o
seu continente fora relativamente limitado, uma vez que se tratava principalmente de
estudantes (HARRIS; ZEGHIDOUR, 2010, p. 851, negrito nosso).

Conforme Subuhana (2009; 2005), mobilidade internacional de estudantes de
PALOP ¢ um fendmeno que remonta a década de 1950. Inicialmente, por intermédio de
missdes religiosas, principalmente protestantes, para a Africa do Sul e demais colonias
inglesas na Africa e, posteriormente, para paises europeus como Portugal, Franga, Suica,

Republica Democratica Alema, Estados Unidos da América, Inglaterra e entre outros paises.

Ainda segundo Subuhana, foi nessa geracdo que surgiram as liderangas dos movimentos de
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lutas de libertagdo para as independéncias nos seus respectivos paises, ou seja, Amilcar Cabral
(Guiné-Bissau e Cabo Verde), Eduardo Mondlane (Mog¢ambique), Manuel Pinto da Costa
(Sao Tomé e Principe); Agostinho Neto e Mario Pinto de Andrade (Angola).

Mungoi (2006, p. 13) é outra pesquisadora que tem se dedicado ao estudo sobre
emigracao temporaria dos estudantes africanos no Brasil. Segundo ela, “¢ importante assinalar
que a emigracao estudantil africana ndo ¢ recente. Esse movimento teve inicio muito antes do
processo de descolonizacao dos paises africanos, que comegou nos finais dos anos cinquenta”.

Conforme Reis (2012), a formalizagdo desse processo académico entre o Brasil e
Africa data-se no inicio da década de 1960, tendo como institui¢des pioneiras o Centro de
Estudos Afro-Orientais (CEAO), com sede na antiga Universidade da Bahia (UBA),
atualmente, Universidade Federal da Bahia (UFBA) que, em parceria com Itamaraty, iniciou o
processo de intercambio dos estudantes africanos para o Brasil.

De acordo com Leite (2011), o contexto dessa experiéncia no Brasil esta
intimamente ligado aos processos de lutas de libertacdo ocorridos no continente africano nos
finais da década de 1960, que coincidiram com o novo direcionamento na diplomacia
brasileira, denominado Politica Externa Independente (PEI), instituida a partir de década de
1961 pelo entdo Presidente Janio Quadros. A nova dindmica na politica externa brasileira visa
estabelecer relacdes ndo apenas com os Estados Unidos da América, mas também a
reaproximagdo e o aprofundamento das relagdes com Africa no dmbito de Cooperagio

Sul-Sul (CSS), na qual o Brasil via a:

Africa como novo espago para negociagdes, previa agdes para a multilateralizagio
da economia, buscando o fortalecimento das relagdes Sul-Sul. Para tanto, uma
aproximagdo cultural com alguns desses paises aparecia como estratégia que
facilitaria aproximagdes econOmicas e politicas. Na Bahia, a atua¢do do Centro de
Estudos Afro-Orientais evidenciava um esforgo de pesquisadores em reativar
conexdes culturais e religiosas com paises do continente africano. Do esforgo entre o
CEAO e o Itamaraty resultou a breve e singular trajetoria de bolsistas africanos na
Universidade da Bahia. Através dessa aproximacgao educacional, ¢ possivel discutir
interesses, pretensdes e expectativas em relagdo a Africa, especialmente na Bahia
onde, para pesquisadores e religiosos de matriz africana, o estado manteria uma
rela¢do especial com povos denominados iorubas ou nagds (REIS, 2012, p. 144).

Além da multilateralizagdo da economia para o fortalecimento das relagdes
Sul-Sul, ¢ evidente que o viés religioso era uma das perspectivas que também tem motivado o
estabelecimento de cooperagdo bilateral entre os dois continentes, precisamente a partir da
década de 1960. Por essa razdo, a escolha de CEAO em Salvador/BA, pois a cidade ¢ vista

como o lugar ideal para estudantes africanos integrarem-se facilmente por ser o estado do Pais

com maior numero de populagdo negra, com fortes “expressoes culturais de matriz africana —
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notadamente o candomblé ioruba, que desde a virada do século recebia a atencdo de
estudiosos nacionais e estrangeiros [...]”. Para os pesquisadores do CEAO e religiosos de
matriz africana, o intercambio de estudantes africanos “[...] seria muito bem-sucedido”,
devido essa ligacdo historica, cultural, religiosa e proximidade geografica entre Africa e a
regido Nordeste do Brasil (REIS, 2012, p. 162).

Assim, segundo Reis (2012), o primeiro grupo de estudantes africanos (da Africa
Ocidental) chegou a Salvador/BA em dezembro de 1961, dentre os quais cinco eram
estudantes de Gana, quatro de Senegal, dois de Cabo Verde, um de Camardes e trés eram
mesticos de origem francesa. A maioria desses estudantes passou por estagio durante trés
meses estudando lingua portuguesa no ja mencionado centro na UBA e, posteriormente,
frequentaram curso de extensdo no Instituto Rio Branco (IRB). No total sdo 15 estudantes,
sete ficaram na UBA/Salvador/BA, quatro foram para Sdo Paulo e quatro foram para o Rio de
Janeiro.

Para Reis (2012, p. 163), o intercambio desses estudantes foi positivo, de um lado,
mas, por outro lado, lamentou que dos sete estudantes que estudaram na Bahia, apenas dois
deles conseguiram terminar o curso, tendo em conta as dificuldades e problemas enfrentados
na sociedade de acolhida. No entanto, o discurso de que a Bahia seria um lugar privilegiado
“por muitas e variadas razdes” para acolher estudantes africanos “ndo encontrou respaldo num
cotidiano dificultado por praticas de racismo” numa cidade “marcada pela exclusdao da
populacdo negra em diversos espacos da universidade, especialmente naquele momento™.

No contraponto dessa realidade, a politica educacional brasileira para a
internacionalizacdo, integracdo e interiorizagdo de ensino superior girou em torno da criaciao
de programas de absor¢do de estudantes internacionais de paises em desenvolvimento, na
forma de dispositivos por meio de Acordos Bilaterais de Cooperagdo Educacional e Cultural,
principalmente com a Africa por intermédio do Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacao (PEC-G), criado em 1964. O referido programa ¢ administrado pelo Ministério das
Relagdes Exteriores (MRE) por meio da Divisdo de Temas Educacionais, e pelo Ministério da
Educagao (MEC) em parceria com IES publicas federais e estaduais em todo o pais.

De acordo com MRE, o primeiro Protocolo do PEC-G foi lancado em 1965, a
partir dessa data, foram disponibilizadas vagas nas IES brasileiras para estudantes candidatos
de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordo de cooperagao
diplomatico na area de educacao, cultural e/ou ciéncia e tecnologia.

No contexto especificamente dos PALOP, a presenga e “visibilidade” de

estudantes palopianos no Brasil “[...], ocorre no inicio dos anos de 70 do século XX, quando a
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presenga dos estudantes africanos nas universidades brasileiras se tornou visivel, fato
decorrente inicialmente da euforia do processo das independéncias dos paises africanos de
colonizagdo portuguesa” (TCHAM, 2012, p. 22). Conforme Rizzi (2012) e Leite (2011), esse
processo foi impulsionado por meio do pioneirismo do Brasil no reconhecimento do novo
Estado guineense, em 1974, e das demais nagdes africana ex-colOnias portuguesas,
respectivamente nos anos subsequentes.

Conforme Ca (2009), no caso especifico da Guiné-Bissau, a formalizacao de
acordo de cooperacao técnica, cultural e/ou cientifica para vinda de estudantes guineenses no
Brasil ocorreu na primeira metade da década de 1970, por meio do decreto n® 15/1976,

publicado em Abril de 1976, no Boletim Oficial, nimero 17, permitiu com que:

[...] 2 Guiné-Bissau fazer acordos bilaterais com alguns paises, a fim de enviar mais
jovens guineenses para o exterior. E nesse periodo que o Brasil e a Guiné-Bissau
fizeram acordos bilaterais para cooperacdo cultural e cientifica, responsavel pela
presenca de estudantes guineenses em escolas brasileiras, em particular por meio de
Programa de Estudantes Convénio, o PEC-G. (CA, 2009, p. 8-9).
Para Leite (2011), a presenca propriamente dita de estudantes guineenses no
Brasil iniciou-se a partir de 1977, quando o Estado brasileiro recebeu a delegacdo de Angola,

Mocambique, Cabo Verde e Guiné-Bissau. Naquela ocasiao, o Brasil compartilhou,

[...] a sua experiéncia de desenvolvimento em setores como agricultura,
telecomunicagdes ¢ formagdo profissional, com cursos de treinamento em territorio
brasileiro. Pelos Programas de Estudante-Convénio de Graduagdo e de
Pos-Graduagao (PEC-G e PEC-PQ), abriram-se vagas em universidades brasileiras
para a graduagdo de nacionais dos PALOP (LEITE, 2011, p. 149-150).

Os referidos programas, e, atualmente, a UNILAB, s3o os principais acordos de
cooperagdo educacional, e portas de entrada da maioria de jovens de PALOP no Brasil no
ambito do acordo de cooperagdo educacional, com €énfase no ensino superior.

De acordo com o MRE (2020), o PEC-G ¢ regido pelo Decreto Presidencial n.
7.948, publicado em 2013, que confere maior forca juridica ao regulamento do programa.
Conforme os dados exibidos pelo MRE (2020), atualmente, sdo 59 paises participantes nesse
programa, entre eles, 25 paises da Africa, 25 das Américas e nove do continente asiatico.
Desde 2000, o programa selecionou mais de 9.00 candidatos, dos quais 76% dos estudantes

selecionados sdao oriundos da Africa, cuja maioria ¢ estudantes de PALOP, com participacao

maior de Cabo Verde, Guiné-Bissau e Angola, respectivamente’.

° Dados disponiveis em: http://www.dce.mre.gov.br/PEC/G/historico/introducao.php. Acesso em: 15 abr. 2020.
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Segundo Fonseca (2009, p. 28), a presenca maior de estudantes palopianos
conveniados com bolsas de estudo nas IES publica federal e estadual brasileira, basicamente
pode ser considerada por intermédio de questdes de aproximagdo cultural, nomeadamente, a
lingua portuguesa, que liga os PALOP com o Brasil desde “o processo de conquista colonial
lusitano, os lagos culturais e étnico-raciais”.

De um lado, pode ser considerada por falta de oportunidade de acesso ao ensino
superior por parte da grande maioria dos estudantes nos seus paises de origem. No caso
especifico da Guiné-Bissau, isso tem a ver com a instabilidade politica-governativa que o pais
tem vivido ao longo de décadas da sua independéncia. Por outro lado, esse fluxo se deve a
escassez de universidades publica estatal gratuita nesse pais, ja que as IES que existe nele sdo
de iniciativa privada, e o acesso a elas demanda recursos financeiros muito altos para o
pagamento das mensalidades, a compra de livros etc. Esses fatores t€ém constituido enorme
desafio para a maioria dos estudantes de 14 e seus familiares.

Sobre esse fato, segundo o diagnostico realizado pela comissao de implantagdo da

UNILAB (2010), constata que alguns paises africanos como a Guiné-Bissau:

[...] ndo contam com um sistema organizado de educacdo superior ¢ a pequena
parcela da populacdo que o frequenta é parte de uma elite social e econdmica. Além
disso, em fungdo de diversas questdes sociopoliticas, ha caréncia de politicas
publicas e institucionais capazes de aproximar as demandas da populagdo de
programas e atividades académicas (DIRETRIZES GERAIS DA UNILAB, 2010, p.
24).

Em face dos problemas de varias ordens ainda presentes nos PALOP, notadamente
na Guiné-Bissau, para a maioria de jovens estudantes desse pais lusdfono, uma das
possibilidades para ter acesso a formagao e qualificagcdo profissional € recorrer as bolsas do
PEC-G, PEC-PG e, recentemente, a UNILAB, principais acordos de cooperacao educacional
entre Guiné-Bissau-Brasil, assim como os demais paises de PALOP. Esses programas tém
sido um importante instrumento para mobilidade académica internacional de estudantes
palopianos no Brasil.

Recorde-se que em 1981 foi criado, oficialmente, o Programa de Estudantes
Convénio de Pos-Graduagio (PEC-PG)' para a sele¢do de candidatos nacionais de paises em
desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordo de cooperacao cultural e/ou

educacional em cursos de pos-graduacdo strictu sensu (mestrado e doutorado) em IES

brasileiras.

1 Divisdo de temas educacionais — Ministério das Rela¢des Exteriores (Brasil, 2020). Disponivel em:
http://www.dce.mre.gov.br/pec/pg/historico.php. Acesso em: 01 jun. 2020.
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Atualmente, o PEC-PG conta com 60 paises participantes, dentre os quais, 26
paises sdo do continente africano, 25 das Américas e nove pais do continente asiatico. De
acordo com o MRE, desde 2000 foram selecionados mais de 3.000 estudantes de
pos-graduagdo, quase 68% dos estudantes sdo oriundos das Américas, principalmente, os
paises da América do Sul - Colombia e Peru. No tocante ao continente africano, de 2000 a
2019 foram selecionados 870 estudantes de diferentes paises do contente africano no

PEC-PG.

2.4 Presenca de estudantes africanos no Ceara

No caso especifico do estado do Ceara — Nordeste brasileiro —, segundo Langa
(2016), a diaspora estudantil africana nessa regido, principalmente em Fortaleza, comegou a
partir da segunda metade da década de 1990, com a vinda do primeiro grupo de estudantes
angolanos para estudar na Universidade Federal do Ceara (UFC). E, a partir de 1998,
iniciou-se a vinda de jovens Bissau-guineenses, cabo-verdianos, sdo-tomenses e
mocambicanos. Dessa data em diante, a vinda dos estudantes africanos ao Ceara comeca a

ganhar relevo, precisamente:

No inicio dos anos 2000, ha um aumento significativo do niimero de estudantes
africanos residentes no Ceara — particularmente Bissau-guineenses devido a
instabilidade politica vivida no pais —, [...]. O aumento da imigrag¢do de estudantes
africanos para o Brasil, no inicio do século XXI, também foi impulsionado pelo
discurso governamental do presidente Luiz Indcio Lula da Silva e sua politica de
cooperagdo e aproximagao com a Africa (LANGA, 2014, p. 103).

O fluxo maior de estudantes africanos no Ceard, em particular os
Bissau-guineenses, estd intimamente ligado a instabilidade governativa, socioecondmica e
politico-militar que se vivencia no pais ha mais de trés décadas, principalmente, o conflito
politico-militar de 1998, e sucessivos golpes de Estado e tentativas de golpes que aconteceram
no pais a partir de 1980 até os anos de 2000, somando-se com a fraca produtividade das
instituicdes, que coloca a Guiné-Bissau numa situagdo ainda mais precaria. Esses e entre
outros fatores, de certo modo, influenciaram significativamente a presenga maior de
estudantes Bissau-guineenses no Brasil, particularmente no Ceard (LANGA, 2014; 2016).

O aumento quantitativo de estudantes de PALOP nas IES brasileiras também deve

ser compreendido além do ambiente ora desfavoravel decorrente nesses paises. Em linhas

gerais, ¢ importante considerar interesses politicos, socioecondmico, cultural
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técnico-cientifico entre as regides ao redor do mundo. Por isso, ainda de acordo com Langa

(2016), vale ressaltar que:

[...] o aumento da imigragdo de estudantes africanos para o Brasil, no inicio do
século XXI, também foi impulsionado pelo discurso governamental do presidente
Luiz Inacio Lula da Silva e sua politica de cooperagdo e aproximagio com a Africa.
Tal politica de cooperag@o, em curso, visa particularmente atingir o ensino superior,
através de criacdo de distintos mecanismos, como estigios profissionais, bolsas de
estudo e convénios, no sentido de viabilizar a vinda de africanos para estudar no
Brasil. [...] no inicio do século XXI, o governo brasileiro vinha enfatizando em seu
discurso sobre a cooperagdo internacional para o desenvolvimento o argumento de
lagos historicos e socioculturais que o ligam a Africa e, que deviam ser
revalorizados, através de politicas de agdes afirmativas e de reducdo da pobreza no
Brasil. Seriam esses os lagos que fariam da relagio Brasil-Africa, uma relagdo além
da simples cooperagdo material para o desenvolvimento, valorizando as relagdes
humanas e de solidariedade entre os dois atores (LANGA, 2016, p. 180).

A reaproximagdo e o aprofundamento da politica externa brasileira com Africa
tém a ver com busca de equilibrio dos interesses e expansdo de relagdes nao apenas com
Estados do Norte, “[...], mas também dos Estados do Sul”, denominado Cooperagdao Sul-Sul
(CSS). De 2003 a 2006, Lula realizou quatro périplos pelo continente africano e abriu mais de
dez embaixadas na Africa. No mesmo periodo, o Brasil recebeu visitas de quase duas dezenas
de chefes de Estado de diferentes paises da Africa para o restabelecimento de relagdes e
assinatura de novos acordos politico, econdmico e cultural em areas de interesse comum com
esse pais sul-americano (LEITE, 2011, p. 164).

Conforme Goulart (2014; BM/IPEA, 2011), a assuncao de Lula no poder no inicio
do século XXI foi no contexto de crescimento global e de oportunidades, no entanto, o seu
governo aproveitou essa dinamica e aprofundou a relacdo da politica externa brasileira para
integragdo regional e cultural, a partir “das negociacdes bilaterais e multilaterais amparado
fortemente nas coalizdes de nivel Sul-Sul”. Foi nesse contexto que em 2004, ¢ criado a
Comunidade de Nagdes Sul-Americanas (CASA), e mais tarde, em 2008, foi
institucionalizada em Unido de Nag¢des Sul-Americanas (LIMA; MELO, 2010, p. 133-134).

A politica de cooperacdo no dominio técnico-cientifico, académico, cultural e
tecnolodgico entre o Estado brasileiro e os Estados africanos, com énfase nos paises falantes da
lingua portuguesa, conforme analise de Fonseca (2009, p. 25), deve ser compreendida a partir
de contexto de globalizagdo e suas dindmicas e demandas comuns entre os paises no que diz
respeito “[...] a luta contra a pobreza, a desigualdade e a exclusdo, para o desenvolvimento
sustentavel e para o estreitamento das relagdes politicas e econdmicas como dimensao

prioritaria da cooperagdo” bilateral para o desenvolvimento dos paises cooperantes.
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De acordo com Gusmao (2009, p. 284-285, grifo da autora), a analise politica do
cenario de migragio temporaria para fins de estudo entre Africa e Brasil corresponde a um
desafio de reflexdo e compreensdo, se considerarmos a ideia de desenvolvimento via campo
educacional. No entanto, ¢ importante saber que a educagdo se insere no universo das relagdes
de poder estabelecidas em nivel nacional e internacional, pautando-se como um meio
instrumental de “manuten¢do e reproducdo do status quo ou um instrumento de libertacao e
autonomia para os paises em consolida¢dao enquanto Estados nacionais”.

Ainda segundo Gusmao, os acordos bilaterais no ambito de formagao de quadros
qualificados em nivel superior no Brasil referenciam a educagdo como elemento crucial de
jogo entre nacdes na defini¢do de acordos de cooperagdo bilateral e o papel que os PALOP
podem assumir nas relagdes Sul-Sul. No tocante a Cooperagdo Sul-Sul (CSS), conforme

Organizag¢io das Nagdes Unidas'' (ONU), (2019):

[...] se refere a cooperagdo técnica entre paises em desenvolvimento no Sul Global.
E uma ferramenta usada por Estados, organizag¢des internacionais, académicos,
sociedade civil e setor privado para colaborar ¢ compartilhar conhecimento,
habilidades e iniciativas de sucesso em areas especificas, como desenvolvimento
agricola, direitos humanos, urbanizacao, saude, mudanga climatica etc.

Na mesma linha de pensamento, Heleno (2014, p. 103) ressalta que Cooperagao

Sul-Sul:

[...] estd intimamente ligada a idéia de compartilhamento de saberes e tecnologias,
visando metas comuns de desenvolvimento, sem imposi¢do de condicionalidades, e
a promoc¢do de maior integragdo politica, econdmica, social e cultural entre as partes
envolvidas.
A partir dessas abordagens, com base no principio de compartilhamento de
saberes e tecnologias para alcangar metas comuns, Santos e Cerqueira (2015, p. 44)
chamaram atencao no sentido de que os “[...] principios basicos da Cooperagdao Sul-Sul
devem ser observados, tais como equidade e consenso, para que as diferencas e assimetrias
ndo representem imposi¢des de modelos e prioridades de uns sobre outros”.
Nessa diregdo, a nova dimensdo da diplomacia brasileira para o eixo Sul,

principalmente com os Estados membros do MERCOSUL e com os PALOP, rendeu a ambos

os paises a criagao de duas institui¢cdes internacionais publicas de ensino superior, isto €, a

" Ver em: https://nacoesunidas.org/o-que-e-cooperacao-sul-sul-e-por-que-ela-importa/. Acesso em: 05 mai.
2020.
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UNILAB e a UNILA, cujos objetivos visa ao intercadmbio e a integracdo cultural entre os
cidaddos dos paises integrantes das referidas organizagoes.

Diante dos argumentos apresentados, de acordo com Heleno (2014), a criagdo da
UNILAB deu nova dimensdo a diplomacia brasileira no continente africano, € no mundo
contribuiu e, ainda, estdo contribuindo de forma significativa com o apoio de alguns paises
africanos, principalmente os PALOP, por meio de votos nas eleicdes dos candidatos
brasileiros a postos internacionais, por exemplo, a eleicdo de José Graziano da Silva como
diretor geral da Organizagdo das Nagdes Unidas para Alimentagdo e Agricultura (FAO)
(2011), e Roberto Carvalho de Azevédo, para a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC)
(2013).

Em relacdo ao continente africano, sobretudo os PALOP, a criagdao da UNILAB
permitiu ainda mais a vinda e o0 acesso ao ensino superior de centenas de jovens palopianos no
Brasil devido aos intimeros problemas que esses paises ainda estdo enfrentando,
principalmente no &mbito educacional.

No préximo capitulo 02, analisaremos o sistema educacional guineense tendo

como foco os seus desafios e perspectivas.
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3 SISTEMA EDUCACIONAL GUINEENSE: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Neste capitulo, inicialmente, contextualizamos a Guiné-Bissau a partir de seu
aspecto geografico, historico, social, economico e politico. Por tltimo, discorremos sobre o
sistema educacional guineense tendo como foco o ensino superior.

A Republica da Guiné-Bissau fica situada na Costa Ocidental da Africa. Em
termo geografico, faz fronteira com a Republica do Senegal ao Norte, e ao Sul e Leste com a
Republica da Guiné-Conacri, e ao Oeste pelo Oceano Atlantico (Figura 02). Em relagdo a
extensdo territorial, o pais cobre uma area de 36.125 m* Segundo Augel, tendo em conta os
fenomenos de ordem natural, isto ¢, “inundagdes das marés fluviais e pelo alagamento
causado pelas chuvas regulares e periddicas”, somente 24.800 km? sdo habitaveis (AUGEL,

2007, p. 49).

Figura 02 - Mapa da Africa.
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Segundo os dados do ultimo censo realizado em 2009 pelo Instituto Nacional de
Estatistica (INE, 2009, p. 22), a Guiné-Bissau possui 1.449.230 mil habitantes residentes no
pais. A populagdo guineense ¢ jovem, ao todo 42,4% da populacdo guineense tém idade

menor de 15 anos (ILAP 2, 2010, p. 20). A maioria da populacdo vive no meio rural, isto €,
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60,4% numa condi¢do profundamente degradante, com enorme falta de infraestruturas sociais
de base e de qualidade contra 39,6% da populagdo residente no meio urbano (INE, 2009, p.
15).

O Sector Auténomo de Bissau (SAB), capital do pais e centro
politico-administrativo e econdmico, alberga Y4 da populagdo guineense, o que corresponde a
25,2%. Ainda o mesmo documento revelou que 51,5% da populaciao guineense sdo mulheres
e 48,5% sao homens (INE, 2009, p. 24). No (Quadro 03), sdo apresentados os dados

referentes a evolucdo da populacdo guineense residente por regido administrativa.

Quadro 03 - Evolugdo da populacdo guineense por regido administrativa: Censos de 1991 e

2009.

Populagao residente
1991 2009

Regido Efectivos % Efectivos % TCMA (%)
Guiné- Bissau 979.203 100 1.449.230 100 2,2
Tombeali 71.065 7,3 91.089 6,3 1,4
Quinara 42.966 4,4 60.777 4,2 2,1
Oio 155.312 15,9 215.259 14,9 1,8
Biombo 59.827 6,1 93.039 6,4 2,5

B/ Bijagos 26.891 2,7 32.424 2,2 1

Bafata 145.088 14,8 200.884 13,9 1,8
Gabu 136.101 13,9 205.608 14,2 33
Cacheu 146.570 15,0 185.053 12,8 1,3
SAB 195.389 20,0 365.097 25,2 3,5

TCMA = Taxa de Crescimento Médio Anual.
SAB = Sector Autonomo de Bissau (Capital da Republica da Guiné-Bissau).
Fonte: INE (2009, p. 28).

O Quadro 03 apresenta a evolu¢do da populacdo guineense a partir do censo de
1991 ao ultimo censo de 2009, na qual se verifica o aumento de Taxa de Crescimento Médio
Anual (TCMA) da populagdo a nivel nacional numa ordem de 2,2%, e ao mesmo tempo
apresentam as assimetrias entre as regioes do pais na qual a TCMA do SAB, capital do pais,

cresceu a um ritmo muito rapido na ordem de 3,5%; a regido de Biombo 2,5% e o Gabu 3,3%,
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ambos acima da média nacional. Ainda observa-se que, a percentagem de TCMA das demais
regioes, como Tombali 1,4%, Quinara 2,1%, Oio, 1,8%, Bafatd 1,8% e Cacheu 1,3%, sdo
inferiores a média nacional, e abaixo disso situa-se Bolama/Bijagos 1% (INE, 2009).

A Guiné-Bissau possui o clima tropical com duas estagdes do ano divididas entre
chuva, que comega a partir de més de maio até outubro, e seca, que vai de novembro até abril.
A maior parte da terra ¢ plana e, com exce¢do da zona Leste, que apresenta algumas
“planicies aridas” e € a regido do pais mais quente. O territorio continental tem varios rios,
entre os quais, os rios Cacine, Rio Grande de Buba, Geba, Mansoa, Cacheu, Corubal, apenas
para mencionar alguns. Ademais, “além do territério continental, acrescente-se ainda o
arquipélago dos Bijagd, com mais de 80 ilhas, muitas delas desabitadas, de vegetagao tropical
densa, separado do continente por diversos canais” (AUGEL, 2007, p. 50).

Conforme a Constitui¢do da Republica (1996, p. 4) no seu Artigo 1°, define o
seguinte: a Guiné-Bissau “¢ um Estado soberano, democratica e laica” que possui muita
diversidade étnica, linguistica, cultural e religiosa. De acordo com Scantamburlo (2013, p. 3),
a Guiné-Bissau conta “[...] com trinta grupos étnicos [...]”. Cada grupo étnico possui a sua
propria lingua e cultura, mas, o Crioulo ¢ a lingua nacional, ou seja, “[...] a lingua veicular dos
trinta grupos étnicos, [...] porque ¢ lingua materna ou lingua segunda de mais de metade da
populacdo, ¢ entendida pela maioria e ¢ simbolo de identidade nacional”
(SCANTAMBURLO, 2013, p. 1).

Além do Crioulo, a Guiné-Bissau tem a lingua portuguesa como a lingua oficial
de comunicagdo interinstitucional e de ensino. Em termos percentuais por grupos étnicos,
segundo INE (2009, p. 22), a etnia Fula representa 28,5%, os Balantas 22,5% e os Mandingas
14,7%. A populagdo do grupo étnico Pepel corresponde 9,1% e os Manjacos 8,3%. Os Nalus,
Saracoles, Sossos e entre outros, correspondem menos de 1% da populacao.

No que concerne as religides, verifica-se que a religido Islamica, isto ¢, os
mugulmanos, representam 45,1%, os cristdos representam 22,1%, e os animistas 14,9% da
populagdo guineense (INE, 2009, p. 27). A Guiné-Bissau esta organizada em oito regides
administrativas, nomeadamente: Bafata, Biombo, Bolama/Bijagos, Cacheu, Gabu, Oio,
Quinara, Tombali, incluindo o Sector Autonomo de Bissau (SAB), capital do pais, e mais 37

sectores (INE, 2009).

Figura 03 - Mapa politico da Guiné-Bissau e suas regioes administrativas
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De acordo com a Figura 03, as nomenclaturas na cor vermelha sdo regides
administrativas e as nomenclaturas na cor preta se referem aos sectores. Dentro dos sectores

também se encontra secgoes, as pequenas povoacdes chamadas de Tabanca, ver quadro 04:

Quadro 04 — Comparagdo de regido, sectores e sec¢des de Guiné-Bissau e Brasil.

Republica da Guiné-Bissau Republica Federativa do Brasil
Regido Estado Federal
Sector Municipio
Secg¢des e/ou Tubanca Aldeia e/ou Vila
SAB — Sector Autonomo de Bissau (capital) DF — Distrito Federal (Brasilia)

Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Além da administragdo central no SAB, cada regido possui um governador e

J4

administrador. A moeda da Guiné-Bissau ¢ o Franco de Comunidade Financeira Africana
(FCFA), que também circula em outros paises africanos, como Benim, Burquina Faso, Costa
do Marfim, Mali, Niger, Senegal e Togo (M’BUNDE, 2018). Além dessa organiza¢do, a
Guiné-Bissau é o Estado membro da ONU, Comunidade Econdmica dos Estados da Africa
Ocidental (CEDEAQO), CPLP, PALOP, ¢ membro signatario de varias convengdes em nivel

regional e internacional.
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Em termos sociais, a situacdo social da Guiné-Bissau ndo parece animadora.
Segundo o Documento de Estratégia Nacional de Reducdo da Pobreza da Guiné-Bissau
(GUINE-BISSAU: DENARP 11, 2011), o desenvolvimento humano no pais “ainda continua
fraco e precario”, em consonadncia com o relatério mundial elaborado pelo Programa das
Nagodes Unidades para o Desenvolvimento (PNUD) que também indica que a Guiné-Bissau
conta com o Indicie de Desenvolvimento Humano de 0, 289, o que corresponde a 164°
posi¢ao numa lista de 169 paises estudados. Ainda segundo o referido documento, no ano
2000 e 2010, “o pais alcangou uma taxa de crescimento médio anual do IDH de 0,9%, contra
uma média de 2,1% na Africa subsaariana e de 1,68% nos paises com IDH muito baixo”.
(PNUD apud GUINE-BISSAU: DENARP II, 2011, p. 5-6).

O documento também ressalta que, “o baixo IDH na Guiné-Bissau sdo: a pobreza
generalizada, com muito baixo rendimento monetario e a esperanga de vida (48,6 anos)
resultante das dificuldades do acesso e da qualidade dos servigos de saude”. Esse problema se
associa “com a taxa de crescimento populacional de 2,5% e com a taxa de crescimento
econdmico, que pouco ultrapassa em média 3% entre 2000 e 2010” (PNUD apud
GUINE-BISSAU: DENARP II, 2011, p. 5-6).

Em relagdo ao sector de saude, a Guiné-Bissau ainda enfrenta problemas graves
nesse dominio. O pais possui poucos hospitais e centros de saude. Os que existem funcionam
em condi¢des muito precarias. O acesso e qualidade de saude da populacao guineense ainda ¢
um problema.

A taxa de mortalidade infantil estima-se em 63 por mil nascidos vivos e a taxa de
mortalidade infanto-juvenil (menores de cinco anos) é de 116 por mil nascidos vivos: o que
quer dizer que um em cada 16 criancas morre antes de completar um ano de idade, ao passo
que um em cada nove criangas nao sobrevive ao quinto aniversario. As criangas residentes nas
zonas rurais apresentam riscos mais elevados de mortalidade em relagdo as criangas residentes
nas zonas urbanas (MICS-4, 2010).

No ambito econdémico, a Guiné-Bissau esta atravessando grandes problemas
devido as constantes instabilidades politica-governativa, pouca producdo e sucessivas
destituicdes de governos causaram resultados negativos no desenvolvimento econdmico do
pais. Segundo Augel (2007, p. 72), “87% da populagdo guineense vive com menos de um
dolar por dia”.

A Guiné-Bissau, apesar de ser um pais independente, ainda tem apresentado
dificuldades em levantar a sua economia, continua a depender muito de ajuda externa. O

défice or¢camental que atingia a média de 10% do PIB entre 2005 e 2007 foi diminuido para
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3,2% em 2008 e 3,0% em 2009, por intermédio de receitas internas e controle das despesas
dos funcionarios que representam mais de 75% das receitas publicas. Esse servico contou com
o apoio dos parceiros internacionais (GUINE-BISSAU: DENARP 1II, 2011).

A principal fonte da economia da Guiné-Bissau reside na agricultura e pesca. A
produgdo agricultura na Guiné-Bissau ainda ¢ deficitdria, € majoritariamente se pratica apenas
para subsisténcia. O arroz ¢ o principal produto de cultivo no pais e € a base alimentar de mais
de 95% da populagdo guineense. O maior destaque de sua agricultura ¢ a produgdo de
castanha de caju, e a0 mesmo tempo ¢ o principal produto de exportagio (GUINE-BISSAU:
DENARP II, 2011).

A pesca € outro setor vital para o crescimento da economia guineense. O pais
possui otimas condi¢des em termos de recursos naturais e hali€uticos. A potencialidade da
producdo de peixes geradas na Zona Econdmica Exclusiva (ZEE) ¢ calculada em 250.000
toneladas por ano. Entre 2004 e 2006, a Guiné-Bissau concedeu, aproximadamente, 200
licengas de pesca para embarcagdes de pesca industrial estrangeiras por um periodo que varia
entre trés ¢ doze meses. Em 2010, o valor total dessas licengas estima-se em 4,2 milhdes
dodlares norte-americanos. Ademais, a Unido Europeia (EU) concedeu ao governo guineense
uma compensac¢do anual de cerca de 9,5 milhdes de ddlares americanos para o acesso a pesca
nas aguas do pais. Ao todo, em 2010, o setor de pesca rendeu quase USD 14 milhdes de
receitas para o cofre do Estado da Guiné-Bissau (GUINE-BISSAU: DENARP 1, 2011).

Diante dessas evidéncias, a questdo que se coloca ¢: como e por onde esses
recursos sdo colocados? A resposta sobre essa pergunta ¢ ampla e complexa. No entanto, ¢ de
salientar que a exportacdo e emissdo de licencas de pesca por si s6 ndo € suficiente para
aumentar o crescimento econdmico do pais, € nem tampouco resolver de forma definitiva os
problemas dos respectivos setores, sendo que a Guiné-Bissau ainda ndo possui meios
materiais e tecnoldgicas para fiscalizar o seu espago maritimo de forma qualificada e
continua.

A transformagdo local de castanha de caju, assim como do pescado, seria mais
importante para o pais e contribuird na reducao do indice do desemprego que ainda ¢ um
problema endémico em nivel nacional. A situagdo do emprego, sobretudo para os jovens, ndo
melhorou muito. A taxa de ocupagdo para o grupo etario de 15 a 24 anos de idade estima-se
em 10,6% em 2009, com uma taxa de 4,6% para as mulheres. Com o subemprego e o
desemprego entre os jovens, a taxa de desemprego €, provavelmente, cerca de 30%

(GUINE-BISSAU: DENARP 11, 2011).
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Em Relacdo ao contexto politico, ¢ importante lembrar que a Guiné-Bissau foi
colonizada por Portugal, e fez luta de libertacdo contra os colonialistas portugueses de 1963 a
1973, que culminou com a vitéria do povo guineense no dia 24 de setembro de 1973. Os
combatentes da liberdade da patria e guerrilheiros do Partido Africano da Independéncia da
Guiné e Cabo Verde (PAIGC) proclamaram solenemente a independéncia da Republica da
Guiné-Bissau'%.

Apo6s a proclamacao da independéncia, o povo guineense almejou ter paz social
duradoura em todos os dominios a nivel nacional. Portanto, de 1973 a 1980, a Guiné-Bissau
teve o seu primeiro Presidente da Republica, Luis de Almeida Cabral. Com a independéncia
nacional, e o contexto que o pais vivia naquela época do partido unico, o PAIGC passou a ser
considerado o Partido-Estado, segundo o Artigo 4° da Constituigdo da Republica da
Guiné-Bissau (1984), o PAIGC era “a forca politica dirigente da sociedade e do Estado”
(CRGB, 1984 apud KOUDAWO, 2001, p. 136).

Naquele contexto de partido tnico que decorreu até 1991, periodo da abertura de
regime democratico e multipartidarismo, foi possibilitado ao PAIGC, devido as origens
histéricas de luta de libertagdo nacional, ter o controle de toda a vida social, politica-militar e
econdmica do pais. Por ser o parido libertador, ndo permitiu a criacdo de outras formagdes
politicas para ndo perder o estatuto de partido libertador e lideranga politica no pais
(CARDOSO, 1995).

No entanto, devido as consequéncias oriundas da luta armada contra a ocupagao
colonial portuguesa na Guiné-Bissau, o regime de Luis Cabral recebeu o pais num estado
muito desestruturado, em termos de infraestrutura, da qual os recursos naturais foram
pilhados, e também com escassez de capital humano qualificado para responder aos desafios
da reconstrucao nacional rumo ao desenvolvimento sustentavel.

Apesar de todas as dificuldades, o regime de Luis Cabral comegava a apresentar
alguns sinais positivos em termos de governo, no tocante a reconstrucdo nacional e
continuidade de “projeto de unidade entre Guiné¢ e Cabo Verde”, como foi pensado por
Amilcar Cabral. Todavia, o sinal de progresso iniciado nao durou muitos anos, € o pais
comecgou a mergulhar na crise politica devido ao antagonismo no seio do Partido-Estado
(PAIGC) entre a elite politica guineense e cabo-verdiana na luta pela lideranca. No entanto, na

visdo da ala guineense, “Luis Cabral era considerado um nepotista voltado prioritariamente

12 Guiné-Bissau e Cabo Verde fizeram luta conjunta contra o colonialismo portugués (1963-1973), liderada por
Amilcar Cabral (1924-1973).
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aos interesses da elite cabo-verdiana” em detrimento dos interesses da elite guineense,
sobretudo, no tocante a ocupacao dos postos no aparelho do Estado (M’ BUNDE, 2018, p. 73).

O PAIGC era o partido-Estado naquela altura e inica formagao partidaria antes da
abertura do regime democratico, que iniciou na primeira metade da década de 1990, e as
divergéncias internas no seio dos libertadores entre a facdo guineense e cabo-verdiana na luta
pelo poder ndo ajudaram em nada de positivo no tocante a unidade entre Guiné e Cabo Verde,
apenas trouxeram resultados negativos, sobretudo para Guiné-Bissau no ambito politico,
social e economico do pais, e assim por diante (CARDOSO, 1995).

Apds um periodo razoavel de crescimento econdmico e avangos em outros setores
importantes para o desenvolvimento do pais, abriu-se um ciclo profundo de crise economica
que resultou na falta de géneros alimenticios nos mercados do pais. O Estado havia se
mostrado incapaz de amenizar os problemas da populagao e as fungdes politicas tornaram-se
cada vez mais complexas (SANGREMAN et al., 2006).

A ma gestdo dos conflitos no seio do PAIGC, e, consequentemente, na
administracao publica do Estado, conduziram o pais ao golpe de Estado, em 14 de novembro
de 1980, denominado “Movimento Reajustador”, no qual os seus protagonistas, na sua
maioria militares e antigos combatentes guineenses, derrubaram o regime de Luis Cabral. O

referido golpe de Estado foi

[...] liderado pelo entdo Comissario Principal, equiparado a Primeiro-Ministro, o
Comandante Jodo Bernardo “Nino” Vieira. As razdes do descontentamento de Nino
Vieira relacionavam-se com a introdug¢@o de patentes militares no seio das Forgas
Armadas, em 1979. Os antigos combatentes sentiam uma profunda injustica perante
o sistema de cotas, que permitia promover jovens caboverdianos recém-chegados de
Portugal ou de Cabo Verde e sem nenhuma legitimidade militar a comandarem os
verdadeiros combatentes da liberdade da patria. Quanto a Nino Vieira, considerou
ndo ter sido promovido de forma justa, tendo em conta o seu passado na luta de
libertagdo, acabando por reagir de uma forma que os juristas qualificam como de
legitima defesa (SANGREMAN et al., 2006, p. 13-14).

Apo6s o golpe, a constituicdo foi dissolvida e, em seguida, foi criado o Conselho
de Revolugao (CR), que passou a conduzir os destinos do pais até a promulga¢dao da nova
constitui¢do, em 1984. Luis Cabral foi preso juntamente outras pessoas mais proximas a ele, e
outros fugiram do pais devido as perseguicdes incessantes (CARVALHO, 2014).

Além das clivagens no interior do PAIGC e razdes do descontentamento
invocadas por “Nino” Vieira, no tocante a ma distribui¢do de patentes nas Forcas Armadas, a
subversao do poder, em 14 de novembro de 1980, tem outras explicagdes, segundo Viegas

(2013, p. 53) ¢ importante lembrar que, durante o periodo colonial, “[...] as elites
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cabo-verdianas tiveram acesso a educagcdo que a maioria dos combatentes guineense nao
teve”.

Esse fato influenciou muito na aproximacao das autoridades portuguesas com os
cabo-verdianos. Segundo Fernandes (2007, p. 95), no periodo colonial “[...] nos anos 50 mais
de 75% da administracdo colonial portuguesa na Guiné era assegurada pelos cabo-verdianos”
como auxiliares e colaboradores das autoridades colonias portuguesa. Para esses autores,
provavelmente, esses fatores sao uma das causas que tem levado o derrube do regime de Luis
Cabral.

Apobs o golpe de Estado, a fagdo cabo-verdiana do PAIGC, insatisfeita com o
acontecimento, em janeiro de 1981, apos alguns dias de Conferéncia Nacional dos Militantes
do Partido, na cidade de Praia, em Cabo Verde, foi fundado o Partido Africano da
Independéncia de Cabo Verde (PAICV), e cairam por terra “o projecto de Estado binacional”
entre os dois paises (KOUDAWO, 2001, p. 132). De 1980 até¢ 2022, a Guiné-Bissau passou
por varios momentos de crises politica-governativa, sobretudo, o conflito politico-militar de
1998/1999, que colocou o pais numa situacdo de crise profunda. Golpes de Estado,
assassinatos de politicos, militares e civis tém sido frequentes no pais.

No proximo item, iremos descrever o sistema educacional guineense tendo como

fio condutor os avancgos e recuos do referido sistema.

3.1 Descricao do sistema educacional guineense

No presente item, pretende-se analisar o sistema educacional guineense, tendo
como fio condutor os avangos e recuos do referido sistema. Para tal, tomamos como ponto de
partida A Lei de Base do Sistema Educativo (LBSE, 2010), e demais documentos nacionais e
internacionais que estdo a nossa disposi¢do. O Ministério da Educacdo Nacional (MEN) ¢ o
orgao governamental responsavel pela definicdo e orientagdo da politica nacional da educacao
na Guiné-Bissau.

A a¢do do Ministério da Educacdo Nacional “desenvolve-se no ambito das
administragdes central e local e tem por fim promover a criacdo e correto funcionamento de
um sistema nacional da Educagdo e Formagao segundo as necessidades do desenvolvimento
global do pais”. (MOREIRA, 2006, p. 24),

De acordo com a LBSE (2010), o MEN engloba o conjunto de instituigdes e
recursos dirigidos a materializagdo do direito a educagdo. Este tltimo ¢ reconhecido por todos

os cidadaos como um permanente processo formativo, em ordem a consecu¢do do pleno
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desenvolvimento da personalidade humana numa perspectiva democratica para o progresso
social. A iniciativa e a responsabilidade pelo desenvolvimento do sistema educacional
guineense cabem a entidades publicas e privadas. Ainda a Lei de Base do Sistema Educativo
guineense, no seu Artigo 3°, (2010, p. 2-3) estabelece os seguintes objetivos especificos:

a) Garantir, em liberdade de consciéncia, a formagdo moral e civica dos
educandos; Assegurar uma adequada formacdo orientada para o trabalho,
levando em conta a vocagao, os interesses e a capacidade de cada um;

b) Diversificar, desconcentrar e descentralizar as estruturas e actividades
educativas, de modo a adapta-las as realidades do pais;

c¢) Promover a participacdo de toda a populagdo, designadamente alunos, pais e
encarregados de educacdo, docentes e outros actores do processo de educacdo,
na defini¢do da politica educativa e na administragdo escolar;

d) Promover, no que concerne aos beneficios da educagdo, ciéncia e cultura, a
correcgdo das assimetrias locais;

e) Garantir uma escolaridade de nova oportunidade a pessoas que ndo
beneficiaram da escolaridade em tempo oportuno e aquelas que, por motivos
profissionais e de elevagdo do nivel cultural, pretendem entrar no sistema;

f) Garantir a ambos os sexos a igualdade de oportunidades;

g) Contribuir para a salvaguarda e aprofundamento do nosso diversificado
patrimoénio cultural.

A concretizacdo dos objetivos acima mencionados ainda tem sido um
problema, tendo em conta a persistente instabilidade politica-governativa que vem assolando
o pais ha varias décadas e, sobretudo, a falta de uma politica educacional ambiciosa a luz da
realidade e diversidade social, cultural, étnica, religiosa e economica do pais.

Em relacdo a estrutura, o sistema educacional guineense integra a educagao
nao formal e a educagdo formal. O Artigo 5° do referido documento define a educagao nao
formal como uma filosofia de educagdo permanente, abrangendo todas as dimensdes da agdo
educativa, principalmente a alfabetizacdo, a educac¢ao de adultos e outros tipos de educagao,
cuja finalidade visa expandir os conhecimentos ou potencialidades dos seus destinatarios, em
complemento da formagdo formal ou em suprimento que ndo puderam obter
(GUINE-BISSAU: LEI DE BASE DO SISTEMA EDUCATIVO, 2010).

Outra vertente do sistema educativo guineense ¢ a educagdo formal composta
sequencialmente por ensino pré-escolar, ensino basico, ensino secundario, ensino
técnico-profissional e ensino superior, ademais, integrando também modalidades especiais de
educacdo escolar e atividades para a ocupagdo de tempos livres (GUINE-BISSAU: LEI DE
BASE DO SISTEMA EDUCATIVO, 2010). Em termos comparativos, e para uma melhor

visualizagdo de niveis da educacdo escolar da Guiné-Bissau e do Brasil, com énfase na

educagdo basica, (ver Quadro 05).
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Quadro 05 - Comparagao de niveis da educacao escolar da Guiné-Bissau e Brasil.

Guiné-Bissau Brasil

1° Nivel — Educacao Pré-escolar: Pequena

infancia ou Jardim 1° Nivel — Educacgao Infantil
2° Nivel — Ensino Basico 2° Nivel — Ensino Fundamental
3° Nivel — Ensino Secundario 3° Nivel — Ensino Médio

Fonte: Lei de Bases do Sistema Educativo da Guiné-Bissau, 2010 e Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo
Nacional, Brasil, 2020.
Elaborado pelo autor.

O ensino pré-escolar ¢ o ponto de partida do sistema educativo guineense, que
antecede o ensino escolar e funciona em complementariedade e em simultdneo com a
educagdo do meio familiar. Essa fase do ensino estd inserida numa rede composta por
instituicdes estatais e privadas, ou seja, de pessoas individuais ou coletivas. Conforme o artigo
9° nimero 2 da LBSE (2010), o ensino pré-escolar ¢ destinada as criancas de 3 aos 6 anos de
idade. Esse nivel de ensino ¢ ministrado nos jardins'® de pequena infincia, isto ¢é, nas
institui¢des publicas, privadas, comunitérias e cooperativas (GUINE-BISSAU: LEI DE BASE
DO SISTEMA EDUCATIVO, 2010).

No tocante ao ensino basico, segundo o Artigo 12° nimero 1 e 2 da LBSE, o
ensino basico “¢ universal e obrigatério até o 6° ano de escolaridade, o ensino basico ¢
totalmente gratuito”. Ademais, o referido Artigo numero dois alerta que “a partir do 7° ano de
escolaridade, o ensino basico ¢ tendencialmente gratuito, de acordo com as possibilidades
econdmicas do Estado” guineense. Teoricamente, esse nivel de ensino destina-se as criangas
de seis a 14 anos de idade, e tem uma duracao de nove anos de escolaridade, que comega do
1° ao 9° ano de escolaridade; e dividido em trés ciclos: o primeiro ciclo comega a partir da 1% a
4* classe, segundo ciclo da 5% a 6 classe, e o terceiro ciclo da 7* a 9* classe. Ademais, o item
4 da LBSE guineense, do referido artigo, consta que o “ensino basico gratuito significa
isengdo de propinas, taxas € emolumentos relativos a matricula, frequéncia e certificacao,
assim como uso gratuito de livros e materiais didacticos” (GUINE-BISSAU: LEI DE BASE
DO SISTEMA EDUCATIVO, 2010, p.6-7).

B3 Jardim é o estabelecimento de educagdo infantil (pré-escola) que antecede a educagdo bésica na
Guiné-Bissau, ¢ equivalente a Creche no Brasil.
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Contudo, a educagdo basica ¢ considerada universal, obrigatdria e gratuita no
papel, no entanto, na realidade isso ndo tem ocorrido ainda na Guiné-Bissau, uma vez que o
proprio Estado “cobra tendencialmente” as taxas e emolumentos relativos a matriculas e
propinas'* no ensino basico, assim como nos demais niveis de ensino aos alunos. Porém, esse
fato tem conduzido “[...] por uma contribuicdo familiar excessivamente alta” e dificil de ser
concretizado por muitas familias que se encontram em condigdes financeiras baixas e
dependentes (UNESCO, 2012, p. 1).

O ensino secundario ¢ um subsistema do sistema de ensino guineense que ocorre
apos o ensino basico. O objetivo desse nivel visa preparar o aluno com conhecimentos e
competéncias cientificas, técnicas e culturais necessarios para estudos de nivel superior ou se
inserir na vida ativa. O ensino secundario tem uma duragdo de trés anos e compreende os
seguintes niveis: 10°, 11° e 12° anos de escolaridade. Apds o ensino secundario, cabe ao
estudante escolher via geral (ensino geral) ou via técnico-profissional. O primeiro visa
preparar o estudante para prosseguimento dos estudos; o segundo direciona o aluo para cursos
preparatorios a inser¢do na vida ativa'> (GUINE-BISSAU: LBSE, 2010).

Em relacdo ao Brasil, de acordo com o Artigo 21° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, 2020, p. 23), a educacdo escolar estd organizada em: educacdo
basica, composta por educacdo infantil, ensino fundamental ¢ ensino médio. A educagao
infantil € ministrada nas creches, “ou entidades equivalentes”, para criancas de até trés anos
de idade; pré-escolas, para as criangas de quatro a cinco anos de idade.

O ensino fundamental comega a partir de seis anos de idade e tem a duracdo de
nove anos. Segundo o Artigo 32° da LDB (2020, p. 24), o ensino fundamental é “obrigatério
e gratuito na escola publica” e tem como objetivo “a formagao basica do cidadao [...]”. Por
fim, o ensino médio ¢ a ultima etapa da educagdo basica e comeca a partir dos quinze a
dezessete anos de idade. Conforme o Artigo 4° da LDB (2020, p. 9), o dever do Estado com a
educacdo escolar publica com énfase na educagdo basica é “obrigatéria e gratuita” dos quatro
aos dezessete anos de idade, incluindo os niveis a) pré-escola; b) ensino fundamental; c)

ensino médio'®.

'4 Propina na Guiné-Bissau significa mensalidade paga trimestralmente por alunos ou qualquer outro servigo
que ¢ pago mensalmente por usudrios. No contexto do Brasil, propina significa suborno, ou seja, corrupgao.

'S Vale ressaltar que além dos niveis apresentados no Quadro 05, o sistema educativo guineense também &
composto por: Ensino Técnico Profissional e Ensino Superior. Ademais, a educagfo escolar guineense conta com
Modalidades Especiais de Educagdo: a) Formag@o Técnico-Profissional, b) Educagdo especial, c¢) Ensino
recorrente de adultos, d) Ensino a distancia, e) Educacdo para comunidades guineenses no estrangeiro (LBSE,
2010, p. 13).

1 Além dos niveis de ensino apresentado no quadro 05, o sistema de ensino brasileiro é composto por Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio, Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
Educagao Superior e Educagdo Especial (BRASIL: LDB, 2020).
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Concluiu-se que, nos dois paises, o Estado assume a obrigatoriedade e gratuidade
da educacdo bésica, mas o cumprimento dessa gratuidade ainda ndo tem sido realidade na
Guiné-Bissau, uma vez que a matricula e as mensalidades sdo pagas por pais e encarregados

de educacao dos alunos.

3.2 Avancos e recuos no sistema educacional guineense

Neste subcapitulo, analisamos alguns constrangimentos do sistema educativo
guineense. Conforme os dados apresentados por Augel (2007, 72), “a qualidade do ensino [da
Guiné-Bissau] ¢ talvez das mais fracas do continente africano”, e consequentemente do
mundo.

O ultimo censo realizado por INE (2009) apurou que a populagdo guineense
residente de mais de seis anos de idade, por sexo, segundo o nivel de alfabetizacdo, ¢
composta por 1.171.087, dos quais 562.682 sdao do sexo masculino e 608.405 de sexo
feminino. Para uma melhor compreensdao da distribuicdo percentual de alfabetizagdo da

populagdo guineense e por sexo, ver (Quadro 06).

Quadro 06 - Repartigdo da populacdo residente de 6+ anos por sexo, segundo nivel de

alfabetizacao.
Sabe Ler e Escrever Sexo
Total % | Masculino | % | Feminino | %
Total 1.171.087 100 562.682 100  608.405 100
Alfabetizados 581.986 49,7 338.760 60,2 243.226 40
Analfabetos 539.344 46,1 198.250 35,2 341.094 56
ND 49.757 4,2 25.672 4,6 24.085 4

Fonte: INE (2009, p. 23).

Em termos percentuais, como mostra o Quadro 06, observa-se que 49,7% da
populagdo guineense na faixa etaria de mais de seis anos de idade, a nivel nacional, sabem ler
e escrever, ao passo que 46,1% nao sabem ler e escrever. Em relacdo aos géneros, consta que
60,2% da populacdo guineense do sexo masculino sabem ler e escrever e 35,2% do mesmo
sexo ndo sabem ler e escrever. No tocante a populagdao do sexo feminino, apenas 40% dessa

camada sabem ler e escrever, contra 56% que ndo sabem ler e escrever. Ainda no referido
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quadro 06, consta “que 4% do total dos inqueridos ndo chegaram a declarar se sabem ou ndo
ler e escrever” (INE, 2009, p. 22).

Outro documento importante que revela a situagdo ainda alarmante do
analfabetismo na Guiné-Bissau ¢ o Relatério do Inquérito Ligeiro para Avaliagdo da Pobreza
(ILAP2), realizado em 2010, que concluiu que, a nivel nacional, 52,2% da populagdo de mais
de 15 anos de idade, em média, é alfabetizada. Ainda o referido documento existe grande
assimetria na taxa de alfabetizacdo entre géneros, na qual 66,5% da populacdo guineense do

sexo masculino sdo alfabetizadas contra 38% da populacdo do sexo feminina alfabetizada

(ILAP 2, 2010, p. 55).

Quadro 07 - Populagao residente de 6+ anos por sexo, segundo nivel de alfabetizacgao.

Nivel de alfabetizaciao Sexo
Total % | Masculino | % | Feminino | %
Total 1.171.087 100  562.682 48  608.405 52
Alfabetizados 581.986 100 338.760 58,2 243.226 41,8
Analfabetos 539.344 100 198.250 36,8 341.094 63,2

Fonte: INE (2009, p. 23).

A leitura do Quadro 07 permite observar que 58,2% da populagdo guineense de
mais de seis anos de idade, do sexo masculino, sdo alfabetizados, e destes, 36,8% sdo
analfabetos. Em rela¢do a populagdao do sexo feminino, constata-se que 41,8% das mulheres
sdo alfabetizadas, e a0 mesmo tempo ¢ a camada da populacdo guineense com maior indice de
analfabetismo, isto ¢, 63,2%, ou seja, “[...], em cada dez mulheres, seis sdo analfabetas
enquanto nos homens, em cada dez apenas 4 sao analfabetos” (INE, 2009, p. 23).

A prevaléncia maior de indice de analfabetismo nas mulheres guineense pode ser
explicada por inumeros fatores. Conforme o 4° Inquérito por Amostragem aos Indicadores
Multiplos, que ¢ um programa internacional de inquéritos junto as familias em diferentes
paises do mundo, na Guiné-Bissau esse inquérito foi realizado no ambito do quarto ciclo
global dos estudos MICS 4, 2010, realizada pela UNICEF — Fundo das Nag¢des Unidas para
Infancia, com intuito de fornecer informag¢des atualizadas relativas a situagdao das criangas e
das mulheres guineense, ¢ bem como medir o estado atual dos principais indicadores,

permitindo ao pais a possibilidade de avaliar os progressos alcancados no tocante aos
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Objectivos do Milénio para o Desenvolvimento (OMD), e demais outros engajamentos do
governo a nivel nacional e internacional.

O MICS 4, 2010, revelou que 63% de criangas de cinco a 11 anos de idade, na
Guiné-Bissau, “estdo implicadas no trabalho infantil” de, pelo menos, uma hora numa
atividade economica. Em relacdo as tarefas domésticas, segundo o inquérito “mais de um
quarto das criangas (27%) realizam tarefas domésticas, e menos de 1% fazem mais de 28
horas de tarefas domésticas cada semana (o que € considerado como trabalho infantil)”.

Ainda o referido documento, “o trabalho infantil ¢ mais frequente nas meninas do
que nos meninos: 59% para as criangas [do] sexo masculino, e 68% para as criangas do sexo
feminino”, com maior prevaléncia entre “as criancas que ndo frequentam a escola (68%
contra 59% para as criangas que frequentam a escola)”. Entre as regides mais afetadas pelo
trabalho infantil das criangas de cinco a 11 anos de idade, o inquérito concluiu que as regides
de Bafata possuem 85%, Oio 76%, Tombali 42% e, por ultimo, a capital Bissau, que conta
com 47% de criangas envolvidas diretamente no trabalho infantil (MICS 4, 2010, p. 117).

Outro fator considerado como um dos obstaculos que tem contribuido na alta taxa
de analfabetismo na Guiné-Bissau, com énfase na camada feminina, € o “casamento precoce”

e “gravidez precoce”, respectivamente. Ainda segundo esse estudo:

Em muitas partes do mundo, os pais encorajam o casamento das suas filhas
enquanto ainda criangas, na esperanga de que o casamento as beneficie financeira e
socialmente, a0 mesmo tempo que alivia o peso financeiro da familia. Na verdade, o
casamento infantil constitui uma violagdo dos direitos humanos, comprometendo o
desenvolvimento das raparigas e, muitas vezes, resultando em gravidez precoce e
isolamento social, sendo que a pouca instrugdo ¢ deficiente formagdo profissional
reforgam a natureza de género da pobreza. (MICS-4, 2010, p. 123).

E de salientar que o envolvimento de criancas menores de 18 anos de idade em
atividades econdmicas para ajudar os pais no sustento da casa ¢ uma violacao dos direitos da
crianca e da dignidade humana. Esse fato ¢ mais notorio nas criangas de sexo feminino de
familias mais pobres, “[...] em que os recursos sdo particularmente escassos € em que nao
pode ser assegurada a educagdo de todas os filhos, a das raparigas [meninas] serd sacrificada
em proveito dos irmdos” (GUINE-BISSAU, 2013, p. 24).

Contudo, o nivel de analfabetismo da populacdo guineense ainda ¢ muito
elevado, de acordo com os dados acima referenciados, compreende-se que a camada
masculina tem mais oportunidade e privilegio de acesso a educacdo escolar, e nela
permanecer, em detrimento da camada feminina, tendo em conta varios fatores que devem

merecer especial atencdo do Estado guineense, assim como dos pais e encarregados de
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educacdo, sendo que o direito a educagdo escolar ¢ um direito consagrado a todos os cidadaos,
independentemente do género, sexo, etnia, religido, meio de residéncia etc.

Em relagdo ao meio de residéncia, conforme o quadro adiante serd apresentada e
analisada a disparidade de alfabetizacdo da populacdo de mais de seis anos de idade, segundo

meio de residéncia, isto €, zonas urbanas e zonas rurais, respectivamente.

Quadro 08 - Reparticdo da populagdo residente de 6+ anos por meio de residéncia, segundo o

nivel de alfabetizacao.

Nivel de MEIO
Alfabetizacao Total % Urbano % Rural %
Total 1.171.087 100 482903 41,2 688.184 58,8
Alfabetizados 581.986 100 347.140 59,6 234846 40,4
Analfabetos 539.344 100 120.618 22,4 418.726 77,6
ND 49.757 100 15.145 304 34612 69,6

Fonte: INE (2009, p. 24).

Ao analisar o Quadro 08, pode-se notar que na zona urbana 59,6% da populagdo
do pais ¢ alfabetizada; e na mesma zona, 22,4% das pessoas sdao analfabetas.
Comparativamente as zonas rurais, verifica-se que apenas 40,4% de toda a populacio
residente nessas areas sao alfabetizadas. No tocante as zonas rurais, ¢ de salientar que essa ¢ a
zona com maior indice de analfabetismo, 77,6% da populagdo sdo analfabetos devido a
enorme auséncia de infraestruturas de servigos sociais, principalmente de educagdo, com
ciclos de estudos da educagdo basica na sua maioria incompleta. Ainda no mesmo quadro,
observa-se que 30,4% do total “das pessoas entrevistadas” no referido censo “ndo declararam
ser analfabetas ou alfabetizadas” (INE, 2009, p. 24).

As assimetrias sociais na reparti¢ao da populacao guineense residente de mais de
seis anos de idade, segundo o nivel de alfabetizagdo por regides e sexo, o acesso a educacao

ainda ¢ um problema no pais. Para melhor compreensao dessas assimetrias, ver Quadro 09:

Quadro 09 - Reparticao da populacao residente de 6 + anos por sexo e regides segundo o nivel
de alfabetizagdo
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Nivel de alfabetizacao
Regido Alfabetizados Analfabetos
Total | % | Masculino | Feminino | % | Masculino | Feminino
(%) (%) (%) (%)
Guiné-Bis§ 100 49,7 58,2 41,8 46,1 36,8 63,2
au

Tombali 100 39,6 62,8 37,2 53,8 35,5 64,5
Quinara 100 45,5 63,8 36,2 49,6 34,6 65,4
Oio 100 30,3 65,3 34,7 64,8 38,3 61,7

Biombo 100 51,6 57,9 42,1 43,8 33 67
B/Bijagés| 100 53,3 57 43 40,4 36,8 63,2
Bafata 100 36,3 59,2 40,8 58,1 39.9 60,1
Gabu 100 32,6 59,4 40,6 63,1 41,3 58,7
Cacheu 100 52,2 60,2 39,8 44,5 31,3 68,7
SAB 100 77,1 54,6 45,4 20,1 31,6 68,4

Fonte: INE (2009, p. 25).

No Quadro 09, observa-se que cinco regides apresentam alta taxas de
analfabetismo superior a média nacional. Entre as regides, destaca-se: Oio, 64,8%; Gabu,
63,1%; Bafata, 58,1%; Tombali, 53,8% e, por ultimo, Quinara 49,6%. Em termos
comparativos, ¢ de salientar que todas as regides, incluindo Bissau, capital do pais,
apresentam altos indices de analfabetismo da camada feminina superior a camada masculina
(INE, 2009, p. 25).

Outro fator complementar aos problemas acima citados ¢ a insuficiéncia de
recursos materiais pedagogicos, didaticos e humanos de qualidade para responder as
necessidades do setor da educacdo. De um lado, a escassez de infraestruturas de qualidade no
pais, em especial da educagdo, tanto nas zonas urbanas como nas zonas rurais. Este Gltimo
carece muito de servigcos sociais de base, o que tem contribuido de forma galopante no
disfuncionamento integral do sistema do ensino no pais.

Por outro lado, acrescentam-se o problema do pagamento de saldrios e promocao
da carreira docente de forma regular. Na realidade, soma-se com a fraca dotagdo or¢camental
do Estado da Guiné-Bissau face as demandas e necessidades existentes no sector da educagao
no pais.

Conforme INE (2009, p. 16), os principais constrangimentos no sistema educativo

do pais sdo:
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e A fraca qualidade do ensino em todos os niveis;

Baixo nivel de formagao académica e pedagogica dos professores;

e Atraso nos pagamentos de salarios dos professores o que leva a
sucessivas greves;

e O incumprimento dos dias lectivos programados, além do fraco
investimento por parte do Governo no sector da educagio.

A parte consagrada ao setor da educacdo figura entre as mais baixas do continente
africano. Por exemplo, em 2006 apenas 4% dos gastos do governo guineense sdo alocados a
educacdo, o que corresponde a 10 USD per capita contra 6,7% (23 USD); no Senegal, 12,2%
(34 USD); no Mali e 10,6% (14 USD) no Niger. Em 2011, a fatia or¢amental para “a
educagdo e saude ¢ de apenas 20,7% do total, contra 40% recomendado a nivel internacional”
(GUINE-BISSAU: DENARP II, 2011, p. 18).

Em 2010, os dados da UNESCO (2012, p. 4) revelam que a parte consagrada para
a educacdo na Guiné-Bissau ronda em torno de 11,5%, menos de metade da média africana de
22,6%. Em 2013, a despesa na educagdo era 13%, todavia, observa-se certo aumento em
relagdo aos anos anterior. No entanto, mesmo assim, nao ¢ suficiente para minimizar as
demandas do setor da educacgdo, pois, estas ainda tendem a persistir (UNESCO, 2016, s./p).

E perceptivel que “a educagdo ndo ¢ uma prioridade” para o Estado guineense,
uma vez que a dotacdo orgamentaria e falta de recursos mais elementares para o
funcionamento do setor da educagdao ainda tem sido um problema devido ao fraco
funcionamento das institui¢des estatais da educacdo a nivel nacional. Esses constrangimentos
demostram que, de acordo com UNESCO (2016, s./p.), a Guiné-Bissau ainda est4 longe de
atingir o objetivo da educacdo para todos, principalmente na educagio basica, considerada um
nivel minimo para uma pessoa adquirir “uma alfabetizagao duravel”.

Conforme Delors et al. (1998, p. 104), uma das missdes que cabe ao Estado ¢
permitir que as pessoas possam ter acesso a educagdo “desde a infancia até ao fim da vida”,
ou seja, criar mecanismos por meio da educagdo para que haja a producdo de “um
conhecimento dinamico do mundo, dos outros ¢ de si mesmas, [...]”. Nessa linha de

raciocinio, de acordo com Santana e Facco, (s./ano, p. 4), ¢ importante ressaltar que:

A educagdo ¢ um instrumento de mudanga que direta ou indiretamente produz
transformagdes decisivas e fundamentais em uma sociedade — na sua historia e na
sua cultura —, porque ¢ ela que tem o dever e o poder de formar sujeitos capazes de
decidir com responsabilidade social e politica.

A educacdo sendo um elemento primordial para o desenvolvimento de uma nagao,

o Estado guineense, os governantes e 0s sucessivos governos devem criar condigdes
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adequadas e garantir a todos os cidadaos o acesso a educagdo escolar de qualidade no sentido
de preparar homens e mulheres dotados de conhecimentos e capazes de exercer os seus
direitos e deveres como cidadaos.

Feitas essas consideracdes, lembra-se que o acesso a educagdo ¢ um direito
fundamental e universal, consagrado a pessoa humana. De acordo com a Declaracio
Universal dos Direitos Humanos (1948, p. 6), na matéria de direito a educagdo, o Artigo 26°

numero 1 e 2, estabelece o seguinte:

1) Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrugdo serd gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera obrigatoria. A
instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugdo
superior esta baseada no mérito.

2) A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a compreensdo, a
tolerdncia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos e
coadjuvard as atividades das Nac¢des Unidas em prol da manutencio da paz.

O acesso a educagdo como um direito fundamental a todos é uma das metas
fixadas pela Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos (EPT), realizada em Jomtien,
na capital da Tailandia, em 1990. Na referida conferéncia, varios paises assumiram o
compromisso em relagdo as metas e a satisfacao das necessidades basicas de aprendizagem de
criangas, jovens e adultos, cujo objetivo, visa erradicar o analfabetismo e universalizar o
acesso a educacdo, principalmente, a “educagio basica”. (CONFERENCIA MUNDIAL
SOBRE EDUCACAO PARA TODOS, 1990, p. 4).

Na Guiné-Bissau, devido ao persistente constrangimento no setor da educagdo,
em 2009, o Estado, por meio do Ministério da Educacdo Nacional, e em colaboragdo com o
governo na altura, elaborou o programa de desenvolvimento do sector da educagdo para os
proximos 11 anos (2009-2020), denominado “Carta da Politica do Setor Educativo” (2009, p.
1), cujo objetivo visa corrigir os constrangimentos no sistema de ensino guineense, para tanto,
“as oportunidades de financiamento tornadas possiveis pela Iniciativa Fast-Track oferecem ao
sistema educativo a possibilidade de beneficiar de recursos adicionais para realizar progressos
significativos nos planos quantitativo e qualitativo”.

Essa perspectiva resulta da vontade do governo em poder concretizar o alcance da
educacdo basica universal a todas as criancas até 2020. Apesar dessa ambicdo formal, a
realidade do setor da educagdo no pais ainda ¢ precaria. Conforme Cé (1999), percebe-se que
os problemas no setor da educacao, principalmente o ensino basico, € assim como o ensino

superior, remontam as décadas de 1970. Nas palavras do proprio autor, ¢ de salientar que:
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Desde os finais dos anos setenta a Guiné-Bissau vive uma crise social na educagao,
pois os responsaveis pelo setor educacional estavam a procura de uma estratégia
apropriada, tanto quantitativa como qualitativa para solucionar os problemas do
Ensino Basico. O ensino bésico padecia de um mal, a saber, o baixo nivel de
qualificagdo de muitos docentes e a insuficiéncia dos equipamentos ¢ materiais
didaticos, dois dos fatores que condicionam a qualidade de ensino. (CA, 1999, p.
134).

A importancia da educagdo bésica ¢ um assunto que vem sendo debatido ha
varias décadas a nivel mundial, compreendida como ponto de partida para o desenvolvimento
de uma nagdo. De um lado, conforme Delors et al, (1998, p. 105), a educagdo basica ¢ uma
“exigéncia democratica” que todos os Estado do mundo, por intermédio dos governos, devem

garantir de forma integral aos seus cidadaos. Nesse interim, ¢ importante destacar que:

A educacdo basica para todos &, [...], absolutamente vital [...]. [...] é claro que esta
educagdo basica deve englobar todos os conhecimentos requeridos para se poder ter
acesso, eventualmente, a outros niveis de formagdo. Mas a educacdo basica deve,
também e sobretudo, na perspectiva da educagdo permanente, dar a todos os meios
de modelar, livremente, a sua vida e de participar na evolugdo da sociedade. Os
elementos da estratégia educativa devem, pois, ser concebidos de uma forma
coordenada e complementar, tendo por base comum a busca de um tipo de ensino
que, também, se adapte as circunstancias locais (DELORS et. al, 1998, p. 83).

Conforme o trecho referenciado, ¢ importante que o Estado da Guiné-Bissau
efetuar reformas estrutural ¢ curricular de forma continua na educagao, mediante as novas
dindmicas e transformagdes sociais do pais e do mundo. Nesta perspectiva, vale destacar que,
“[...] a educagdo basica, ¢, de fato, importante, pois sedimenta qualquer outro tipo ou nivel de
educagao ou formacao profissional que o sistema oferece, principalmente a partir desse limiar,
que é a conclusio da educagio basica para todos os cidaddos” (CA, 2010, p. 44).

Além de Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ¢ Conferéncia Mundial
sobre Educag¢do para Todos, anteriormente referenciadas, na Guiné-Bissau o direito a
educagdo estd consagrado na Constitui¢do da Republica (1996, s./p), conforme o Artigo 49,
numero 1, estabelece que “todo o cidadao tem o direito e o dever da educag¢dao”. Ainda no
mesmo Artigo, nimero 2, consta que o Estado guineense assume “[...] a gratuidade e a igual
possibilidade de acesso de todos os cidadaos aos diversos graus de ensino”.

Apesar dessas garantias formal e constitucional de direito a educagdo para todos,
“0 acesso a escola ndo ¢ universal” na Guiné-Bissau dado que, conforme “A Carta da Politica
do Setor Educativo” (2009, p. 1), 76% de criangas que entram na escola apenas 48% chegam
a concluir a 6* classe do ensino basico. Ademais, “a reten¢do no ensino basico ¢ muito baixa”,

sobretudo nas primeiras classes desse nivel de ensino. O mesmo fator foi verificado no ensino
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secundario, as assimetrias regionais e de género ainda persistem. A titulo de exemplo, na zona
rural, as meninas “tém duas vezes menos oportunidades de concluir o ensino basico” do que
0s meninos. Ao passo que na zona urbana, as meninas tém apenas 1,4 menos que os meninos.
Em termos comparativos entre zonas rurais e urbanas, estas ultimas tendem a
apresentar condicdes um pouco melhores em relacdo as zonas rurais, nas quais existem
lugares ainda sem cobertura de rede escolar publica; e muito menos materiais didaticos e

pedagdgicos. Diante desse contexto, vale ressaltar que:

Se a Guiné-Bissau quiser melhorar a situagdo educacional é fundamental dar a
populagdo rural, a componente majoritaria da populacdo, uma educagéo publica de
qualidade. Isso ¢ perfeitamente viavel [...]. As escolas devem oferecer ensino de
qualidade. Com vontade politica pode-se inverter a situagdo calamitosa da educagao
(CA, 1999, p. 178).

Com base no acima exposto, ¢ importante ressalta que para melhorar a situa¢do
educacional, com o intuito de ter um ensino de qualidade, ¢ necessario o Estado guineense
investir € acompanhar os projetos de areas sociais, sobretudo o setor educacional — ou seja,
“deveria ser priorizada em termos de investimento publico e os gastos dentro do sistema de
educagdo deveriam favorecer mais a area pedagdgica”, formacdo continua de professores,
construcdo de novos empreendimentos de educacdo e materiais didaticos etc. (UNESCO,
2012, p. 1).

Ao contrario dos dados exibidos anteriormente, ¢ importante ressaltar que; “A
Carta da Politica do Setor Educativo” (2009) revela que o diagnéstico do setor educativo da
Guiné-Bissau conheceu avangos relativos em todos os niveis do sistema de ensino. Em 2000,
a Taxa Bruta de Escolarizagdo (TBE) da pré-escola era 2%, e cresceu para 5% em 2006. No
ensino basico, a TBE era 70% em 2000, passou para 101% em 2006. No ensino secundario,
estava em 19% em 2000, e verificou-se o aumento de 30% em 2006. Por fim, no ensino
superior, criado em 2004, segundo o referido documento, havia 224 estudantes para 100.000
habitantes, em 2006.

Nao obstante os avancos acima descritos, na verdade, os problemas ainda
persistem, tendo em conta a grande concentragcdo dos servigos administrativos do Estado na
capital do pais; a ma gestdo motivada pela formacdo técnica insuficiente; a escassez de
recursos materiais e financeiros disponibilizado ao Ministério da Educa¢do Nacional; poucas
estruturas de formagdo e capacitagdo continua dos professores. Esses fatos t€ém contribuido
diretamente na insuficiéncia de corpo docente, desarticulagdo dos programas com o

calendario escolar; a fragilidade econdmica e financeira do governo e da populagdo. Ademais,
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ainda persistem os problemas de ordem cultural, como casamento (forcado), gravidez
precoce, trabalho doméstico (infantil).

Além disso, ha ainda questdes linguisticas, nomeadamente, a auséncia do dialogo
franco sobre a cultura da paz no sistema, o ndo aprofundamento na matéria de prevencdo
sobre doencas sexualmente transmissiveis (HIV/SIDA), “auséncia de sistema de avaliacao do
pessoal docente e ndo docente etc”. Esses e outros fatores criam entraves no processo de
desenvolvimento do sistema de ensino guineense (GUINE-BISSAU - PLANO NACIONAL
DE ACAO: EDUCACAO PARA TODOS, 2003, p. 9).

De acordo com o referido documento, o setor da educacdo conta, em grande
parte, com o apoio das Organizagdes Nao Governamentais (ONGs), e parceiros internacionais
de desenvolvimento que atuam na area de educagdo como (UNESCO, UNICEF, FNUAP,
OMS, PAM), Fundagao Guineense de Desenvolvimento Empresarial e Industrial - FUNDEI,
Acio para o Desenvolvimento (AD), Associa¢do Internacional para a Formagdo em Africa,
Associagdo dos Paises de Lingua Oficial Portuguesa (AIFA/PALOP), Brigadas de Formagao
(BRINGFOR), Plan Internacional, Banco Mundial, entre outros, sdo as principais entidades
que tém contribuido de forma significativa para o desenvolvimento da educag¢do na

Guiné-Bissau.

3.3 Institucionaliza¢ao de ensino superior na Guiné-Bissau

Em defesa da universidade publica na Guiné-Bissau, destacam-se Augel (2009),
Sanha (2009), Djal6 (2014), Sucuma (2013, 2018), por exemplo.

Apds a independéncia, em 1973, a Guiné-Bissau enfrentou o desafio de
re/constru¢ao de uma nova nagao que emergia da luta de libertacdo nacional. No entanto, para
concretizar esse designio pds-luta, o pais precisava delinear aquilo que seria fundamental para
construir essa nova nacdo emergente que deparava com problemas de recursos humanos
qualificados quase em todas as areas vitais para o desenvolvimento do pais. Assim, o Estado
guineense recorreu a ajuda da comunidade internacional para o envio dos quadros politicos, e
estudantes para formagdo no exterior, nomeadamente Bulgaria, Unido das Republicas
Socialista Soviéticas (URSS), Cuba, Brasil, Franga, Argélia, Portugal e outros (SANHA,
2009).

Segundo Augel (1998, p. 24), “ao raiar a independéncia, a Guiné- Bissau possuia
dezessete quadros de formacdo média e quatorze de formacdo universitaria”. Porém, para

minimizar o problema social, politico, economico etc., o Estado guineense ndo tem outra
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saida a ndo ser apostar na formagdo de recursos humanos com qualidade e em quantidade face
aos desafios de desenvolvimento sustentavel. Ainda na década de 1970, iniciou-se a criagao
de instituicdes de ensino superior na Guiné-Bissau, majoritariamente faculdades isoladas.

Em 1974, o Ministério da Saude criou a Escola Nacional de Saude (ENS), cujo
objetivo visa formar quadros técnicos para atuar em diferentes ramos do sistema nacional de
saude. Em 1975, o Ministério da Educagdo Nacional criou a Escola de Formagdo Amilcar
Cabral, em Bolama, vocacionada para a formagao de professores de ensino basico. Em 17 de
Fevereiro de 1978, foi aberta a Escola de Formacao de Professores para o ensino primario. No
ano seguinte, em 1979, fundou-se a Escola Normal Superior Tchico T¢ para a formacao de
professores destinados a ministrar aulas no ensino secundario (SANI; OLIVEIRA, 2014).

Com a necessidade de minimizar a falta de quadros técnicos na administracao
publica, assim como no setor privado, conduziu-se a criagdo do Centro de Formacgado
Administrativa (CENFA), em 1982, por meio do Instituto de Formacao Técnica e Profissional
(INAFOR). Atualmente, por decisdo governamental, a nomenclatura dessa instituicdo foi
rebatizada para Escola Nacional de Administragao (ENA), com os cursos de Contabilidade e
Administragdo (SANI; OLIVEIRA, 2014).

Na sequéncia, em 1984, foi criado o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
(INEP), vocacionado para pesquisa cientifica e disseminagdo de conhecimento a nivel
nacional e internacional, atuando, principalmente, no campo de Ciéncias Sociais € Naturais.
Na mesma década, em 1985, foi fundado o Instituto Nacional do Desenvolvimento do Ensino
(INDE) (AUGEL, 2009).

Em 1986, no ambito da cooperacdo com Cuba, foi instituida a Faculdade de
Medicina (FM), com o objetivo de dotar o pais de quadros e técnicos para a satide publica.
Ainda no mesmo ano, foi criada a Escola Nacional de Educagao Fisica e Desportos (ENEFD),
para a formagio de professores de educagao fisica e desportos (SANHA, 2009).

Recorde-se que, em 1979, o Ministério da Justica criou a Escola Superior de
Direito (ESD), com apoio de Portugal, para dotar o pais de quadros técnicos na area de justica
e, mais tarde, em 1990, em parceria com a Faculdade de Direito de Lisboa (FDL), a referida
escola foi transformada em Faculdade de Direito de Bissau (FDB), oferecendo curso de
Licenciatura em Direito (SUCUMA, 2013).

Percebe-se que a institucionaliza¢do de ensino superior na Guiné-Bissau € muito
recente. As IES criadas de 1970 a 1990 sdo todas faculdades isoladas. Como veremos adiante,
a institucionalizacdo de universidade, propriamente dita, na Guiné-Bissau, foi muito tardia,

tendo iniciado somente no final de década de 1990.
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3.4 Universidade Amilcar Cabral

A institucionalizacao de ensino superior na Guiné-Bissau remonta as décadas de
70 e 90, inicialmente por intermédio de faculdades isoladas, o que veio a culminar com a
fundagdo, em 1999, da primeira universidade publica de ensino superior na Guiné-Bissau,
denominado — Universidade Amilcar Cabral (UAC), por meio de um protocolo de cooperacao
entre o governo da Guiné-Bissau e a Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias
de Portugal. No entanto, recorda-se que a referida universidade iniciou as suas atividades
académicas a partir do periodo letivo 2003/2004 (AUGEL, 2009).

De acordo com o artigo, na pagina da educagdo'’ publicada por Agence

France-Presse Online (2004), consta que:

A Guiné-Bissau inaugurou em Novembro [de 2003] a sua primeira universidade
publica, baptizada Amilcar Cabral. Ela foi construida gragas a financiamentos
nacionais ¢ a cooperagdo portuguesa. A Universidade Amilcar Cabral (UAC) que
inicia a sua actividade neste més de Janeiro [2004], é dotada de cerca de trinta salas
para uma capacidade de 2.000 alunos, numa primeira fase. Tera seis faculdades e
escolas (Ciéncias, Economia, Letras e Ciéncias da Comunicagdo, Tecnologias,
Ciéncias Agrarias e Veterinarias bem como uma Escola Superior de Educacdo Fisica
e Desportiva), que dardo uma formagdo ao nivel da licenciatura'®.

Em termos descritivos, a Universidade Amilcar Cabral (UAC) ¢ a primeira e
Unica instituicdo publica estatal de Ensino Superior na Guiné-Bissau. A implementacdo da
UAC permitiu o surgimento de outras IES no pais, majoritariamente de formacgao técnico
profissional de caracter privado'.

A UAC tem como missao institucional “[...], transmissao e difusdo da cultura do
conhecimento humanistico, artistico, cientifico e tecnoldgico, contribuindo para a promogao e

desenvolvimento cientifico da sociedade guineense”. Nessa perspectiva, a UAC visa

17 GUINE-BISSAU - Inaugurada a primeira universidade publica. Artigo a pagina da educagdo publicada por
Agence France-Presse Online (2004), Edigdes> N° 130>, Ano 13, Janeiro, 2004. Disponivel em:
https://www.apagina.pt/?aba=7&cat=130&doc=9849&mid=2; Acesso em: 28 jul. 2021.

'8 £ importante lembrar que, “O projecto [...] [da] universidade [Amilcar Cabral] ja se vinha a desenvolver desde
1999”. Disponivel em: https://www.apagina.pt/?aba=7&cat=130&doc=9849&mid=2; Acesso em: 28 jul. 2021.

1 0 ano 2003, em diante, foi decisivo na proliferagdo de instituigdes de ensino superior, principalmente técnico
profissional de iniciativa privada. Por exemplo, no mesmo ano, foi criado o Centro de Formagao “Sao Leonardo
Morialdo”, vindo a funcionar somente em 2008. Este oferece cursos de Administracdo, Contabilidade,
Secretariado, Gestao Hoteleira e Turismo, Comércio e Marketing e Jornalismo. Em 2004, foi aberto o Centro de
Formacgdo “Sdo Jodo Bosco” - técnico e profissional, com os seguintes cursos, em Bissau, capital do pais:
Administragdo, Contabilidade e Turismo. No periodo letivo 2011/2012, foi criado o Centro de Formagéo “Luis
Inacio Lula da Silva”, que oferece os cursos técnicos nomeadamente: Gestdo financeira, Geréncia executiva em
Marketing, Gestdo de Recursos Humanos, com duracdo de dois anos letivos (Especializagdo); Estatistica
Aplicada, Contabilidade, Administragdo e Autarquias Locais, Trés anos letivos (Médios). (SANI; OLIVEIRA,
2014, p. 137).
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“promover e contribuir para a consolidagdo dos valores de liberdade, cultura de paz e
cidadania” na Guiné-Bissau®.

Com base nesse principio, ¢ importante ressaltar que a criagdo dessa universidade
e da UCB, que trataremos adiante, ¢ um ato louvéavel, e de grande importancia para a
Guiné-Bissau, onde a sociedade guineense, pincipalmente os jovens, irdo ter oportunidade de
adquirir e produzir o conhecimento capaz de responder as necessidades e aos problemas
concernentes a realidade do pais, sendo que a construgdo de uma nacdo prospera passa,
necessariamente, pela educacdo de qualidade. Nessa perspectiva, ¢ importante ressaltar que a
universidade ¢ um espago de producdo de conhecimento por meio de atividades de

investigagdo cientifica, onde:

Os jovens sdao formados para adquirirem os conhecimentos, as competéncias e as
aptiddes, das quais necessitam, tanto para preservarem e defenderem as institui¢des
e os valores fundamentais da sociedade, quanto para adaptarem-nos, em fun¢do da
evolucdo das circunstancias e do surgimento de novos desafios (HABTE; WAGAW,
2010, p. 817).

A abertura da UAC e UCB abriram caminhos para criacdo de outras IES.
Ademais, abriram portas para a maioria de jovens guineenses terem acesso a formagdo
académica a nivel local.

De acordo com Sucuma (2018, p. 164), é de salientar que no sistema de ensino
superior guineense, ou seja, no Estatuto de Careira Docente, especificamente no ambito de
ensino superior, em 2011, o entdo governo da Guiné-Bissau aprovou a Lei n® 03/2011 do
Ensino Superior da Investigacdo Cientifica/LESIC, publicada no Suplemento do Boletim

Oficial n° 13/2011 de 29 de mar¢o do mesmo ano, na qual estabelece que:

[...] na lei de ensino superior, a garantia ou direito a educacéo superior ndo consta
como dever do Estado, como também ndo ¢ um ensino gratuito. Mas o Estado
podera intervir no sentido de desenvolver algumas politicas publicas para atender as
demandas provenientes do ensino superior.
Mesmo com a falta de uma universidade publica estatal gratuita, verifica-se muita
aderéncia de jovens com interesse em continuar seus estudos de nivel superior, mesmo com o

pagamento de inscricdes e mensalidades tanto na UAC como na UCB “[...] a demanda ¢

bastante grande: para o ano escolar 2004-2005, encontravam-se inscritos nos diferentes

2 UAC, disponivel em: https://uac.gw/why-us/. Acesso em: 13 ago. 2021.
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estabelecimentos do ensino superior cerca de 4000 estudantes, sendo a propor¢do dos
estudantes do sexo feminino de um ter¢o” (AUGEL, 2009, p. 144).

Apesar de muita demanda no tocante a formacdo superior a nivel local, o
acordo entre UAC e Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias de Portugal foi
encerrada ap6s alguns anos de funcionamento. Segundo Sucuma (2018, p. 108-109), o
encerramento dessa parceria tem a ver com o ndo cumprimento de acordo entre os signatarios.
Ou seja, sao “problemas de choque de gestdo entre os parceiros envolvidos no processo, que
culminou com a crise institucional na UAC, gerando greves dos docentes e outros”.

Ainda Sucuma (2018, p. 127), os motivos do fecho da UAC demostram algum
tipo de conflito entre as partes assinantes do acordo, principalmente “no campo da
manutengdo financeira da universidade, fato que deixa evidente o problema de execucao
financeira, mas também politico”, sendo que naquele periodo a situacdo politica na
Guiné-Bissau ndo era animadora, motivo pelo qual muitos parceiros internacionais sairam do
pais. Ainda conforme o autor, a UAC fechou de 2008 a 2014. E, ap6s esse longo periodo de
paragem, retomou suas atividades académicas.

No que concerne ao processo de candidatura de novos ingressos para admissao na

UAC, ver o quadro 10:

Quadro 10 — Processo de candidatura para admissao na Universidade Amilcar Cabral.

Documentos Inscri¢ao Valor
Copia de Bilhete de Identidade Taxa de Inscrigao 10.000 Francos CFA
2 Fotografias Primeira Prestagao 18.000 Francos CFA
Certificado de 11° ou 12° Ano Boletim de Inscri¢do 500 Francos CFA
Selo Fiscal 2.000 Francos CFA
Total A pagar 30.500 Francos CFA

Fonte: UAC, disponivel em: https://uac.gw/book-your-place/. Acesso em: 13 ago. 2021.

Segundo dados no site da UAC constam que o processo de candidatura na referida
universidade é permitido para estudante com menos de 35 anos de idade que tenham

concluido o 11° ou 12° ano de escolaridade, conforme ano de conclusdo?'. Ademais, é

2l No tocante ao 11° de escolaridade, refere-se aos candidatos que concluiram o ensino médio antes da
implementagdo a partir do periodo letivo 2010/2011 do 12° de escolaridade no sistema de ensino da
Guiné-Bissau.
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permitida a candidatura de aluno com mais de 35 anos de idade que tenha terminado um curso
médio, ou seja, superior noutra area de formacao.

Conforme o Quadro 10, o ingresso na UAC decorre em duas etapas. Na primeira
etapa, o candidato(a) deve cumprir com exigéncias acima mencionadas. Na segunda etapa, de
acordo com inscrigdes realizadas, os candidatos(as) sdo submetidos a teste de admissdo, ou
seja, o exame de acesso conforme o curso escolhido pelo candidato(a). Por fim, os candidatos
aprovados acedem a UAC*,

Tendo em conta o acima exposto, percebe-se que o ingresso na UAC ndo ¢ um
processo nada facil, e a0 mesmo tempo custoso em termos financeiros, diante dos valores a
serem pagos, comegando pela taxa de inscri¢do 10.000 FCFA, aproximadamente R$ 96,00
(noventa e seis reais); primeira prestagdo/mensalidade por curso 18.000 FCFA,
correspondente a R$ 173,00 (cento e setenta e trés reais); boletim de inscri¢do, 500 FCFA,
equivalente a R$ 4,00 (quatro reais); e por ultimo, selo fiscal 2000 FCFA, que corresponde R$
19,00 (dezenove reais)™.

Dos valores da inscricdo e primeira prestacdo/mensalidade por curso, somam
30.500 FCFA, equivalente a R$ 294,00 (duzentos e noventa e quatro reais). Além desse valor
inicial, os alunos continuardo a pagar o curso por més no valor de 18.000 FCFA,
correspondente a R$ 173,00 (cento e setenta e trés reais)®*. E importante destacar que o valor
mensal pago por curso — descrito mais adiante no Quadro 11 — ¢ referente ao ano 2018.

Em relagdo aos cursos®, para o ano letivo 2020/2021, a UAC oferta os seguintes
cursos de Licenciaturas, a saber: 1) Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo; 2) Ciéncias
Agropecudrias; 3) Comunicagdo e Marketing; 4) Humanidades (Ciéncias Humanas); 5)
Servicos Sociais; 6) Economia; e 7) Ciéncias de Educag¢do. Em relagdo ao corpo docente,
conforme Sucuma (2018), da abertura da UAC até a sua paralizacao, anteriormente citado, a

referida institui¢do funcionava com poucos professores mestres e doutores.

2 Processo de Candidatura de novos ingressos na UAC disponivel em: https://uac.gw/book-your-place/. Acesso
em: 13 ago. 2021.

2 FCFA significa Franco de Comunidade Financeira Africana, moeda da Guiné-Bissau, e mais sete paises da
Africa Ocidental que fazem parte da Unido Econdmica e Monetaria do Oeste Africano — UEMOA,
nomeadamente: Benim, Burkina Faso, Costa do Marfim, Guiné-Bissau, Mali, Niger, Senegal e Togo.

2* Os valores em FCFA convertidos na moeda brasileira R$ (Real), podem ser consultados em:
https://www.xe.com/pt/currencyconverter/convert/? Amount=30500& From=XOF&To=BRL. Acesso em: 20 nov.
2021. Esses valores podem sofrer alteragao tendo em conta o fluxo de cambio.

5 Oferta curricular da UAC encontra-se disponivel em: https://uac.gw/why-us/. Acesso em: 13 ago. 2021.
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Quadro 11 — Corpo docente da Universidade Amilcar Cabral — UAC, 2008.

Corpo docente
Titulacao Numero Total Salario por h/ aula
Doutores 09 4.750 FCFA
Mestres 22 3.500 FCFA
Licenciados 63 2.750 FCFA

Fonte: Sucuma (2018, p. 150-151). (Quadro elaborado pelo autor).

Conforme o Quadro 11, e de acordo com Sucuma (2018), em 2008, a UAC possui
nove professores com titulo de doutor, 22 mestres e 63 licenciados (graduados). A maioria
parte do quadro de docentes que ensinam nessa universidade, assim como nas outras
universidades guineense, sdo licenciados e mestres, ao passo que o nimero de professores
doutores ainda ¢ reduzido.

A predominancia de professores com titulo de licenciatura (graduacgao), de certa
forma, ¢ compreensivel no contexto Bissau-guineense, no qual a tradi¢ao académica ¢ muito
recente. No entanto, com o tempo, ¢ possivel mudar esse cenario, caso exista uma politica
eficiente e coordenada, voltada aos interesses e aos problemas concernentes ao setor da
educacdo, com énfase no ensino superior.

No tocante ao salario, percebe-se que os professores da UAC recebem por horas
de aulas ministradas e conforme a sua titulacdo. Segundo Sucuma (2018), no mapa do
pagamento de julho de 2008 da UAC, ano da sua paralizacdo, um professor doutor recebe por
hora de aulas 4.750 FCFA, aproximadamente; R$ 45.00 (quarenta e cinco reais); mestre
recebe por hora de aulas 3.500 FCFA, que corresponde aproximadamente a R$ 33.00 (trinta e
trés reais); um professor licenciado (graduado) recebe 2.750 FCFA, valor em torno de R$
26,00 (vinte e seis reais); por fim, os professores convidados (externos) da institui¢do ganham
com base numa média ponderada aproximadamente de 10.000 FCFA, quase equivalente a R$
96.00 (noventa e seis reais), € os professores convidados alcanca aproximadamente USD 24
dolares americanos, correspondente a R$ 124.00 (cento e vinte e quatro reais).

Percebe-se que na Guiné-Bissau ndo existe um piso salarial basico de professores
na propria universidade criada pelo Estado. O salario de um professor universitario depende
de horas de aulas ministradas, ou seja, do numero de cadeiras. No entanto, observa-se que os
professores universitarios na Guiné-Bissau recebem menos em comparagdo aos professores de

paises vizinhos da sub-regido africana. Sobre esse fato, os dados do relatério da Unido
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Econdmica Monetaria da Africa Ocidental/UEMOA (2011), citado por Sucuma (2018, p.

151), revelam que os salarios de algumas universidades do espaco da UEMOA, por exemplo:

Na Universidade de Burkina Faso o professor assistente com nivel de doutorado
ganha no minimo 150.000 Fcfa, e para o professor titular com nivel de doutorado
ganha 400.000 Fcfa. No caso da Universidade de Bamako no Republica do Mali,
o professor assistente com nivel de doutorado ganha no minimo 120.000 Fcfa, e para
o professor titular com nivel de doutorado ganha 300.000 Fcfa. Para a Universidade
Dabdou Moumouni de Niamey na Republica do Niger, o professor assistente com
nivel de doutorado ganha no minimo 371.452 Fcfa, e para o professor titular com
nivel de doutorado ganha 783.452 Fcfa. Na Universidade Cheiek Anta Diop na
Republica do Senegal, o professor assistente com nivel de doutorado ganha no
minimo 450.000 Fcfa, e para o professor titular com nivel de doutorado ganha 1.300
000 Fcfa. (Destaque nosso).

Os valores acima mencionados demostram uma diferencga bastante significativa e
motivadora para que os professores possam se dedicar exclusivamente a atividade académica,
sobretudo no ensino e pesquisa. Ao contrario da Guiné-Bissau, conforme Sucuma (2018, p.

150), € de salientar que:

[...] as universidades guineenses ndo oferecem saldrio atrativo para seus professores.
Esta dificuldade se observa também nas condigdes de trabalho para os professores.
Neste caso, as universidades ndo conseguem contar com exclusividade dos
professores na concepgdo de projetos estruturantes para as universidades bem como
na area de pesquisa.

A falta de salario “digno” e ma condi¢des de trabalho de docéncia levam muitos
professores guineenses a ndo se dedicarem exclusivamente a atividade de docéncia,
principalmente na pesquisa € extensao universitaria, considerados elementos fundamentais
para o desenvolvimento de uma universidade propriamente dita. Diante dessa realidade,
alguns professores acabam recorrendo a outros empregos, a fim de complementarem as
despesas mensais, € demais necessidades do dia a dia, e de seus familiares.

Conforme Teta (2009, p. 34), ¢ importante destacar que “O ponto de partida para
o desenvolvimento do ensino superior € o seu docente”. Sendo assim, “Urge criar condi¢des
para que os docentes estejam motivados para os desafios de desenvolvimento do ensino
superior; [porque] Um docente desmotivado ¢ o adiamento do futuro de um povo, de uma
nacao, enfim, do planeta terra”.

O desenvolvimento de ensino superior depende de vérios fatores. Mas, um dos
fatores fundamentais para ter uma universidade de qualidade, que ird proporcionar formacao

de qualidade aos alunos e, consequentemente, para o desenvolvimento social, cultural, politica
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e econdmica da Guiné-Bissau, passa necessariamente pela qualidade, competéncia e melhoria

de condi¢des de trabalho do corpo docente, comecgando pelo ensino basico ao ensino superior.

3.5 Universidade Colinas de Boé

Como referimos anteriormente, recorda-se que a 24 de setembro de 2003, um
grupo de jovens intelectuais guineenses, preocupados e comprometidos com o
desenvolvimento da Guiné-Bissau, fundou a primeira institui¢do publica de ensino superior
guineense de carater privado, denominada Universidade Colinas de Boé (UCB), situada na
principal avenida do capital Bissau, (Avenida dos Combatentes da Liberdade da Patria),
cravada entre os bairros: Bra, Hafia, Sdo Paulo e Bairro Militar. No seu entorno, estdo as
principais institui¢des estatais da administracdo publica do pais, como o Paldcio do Governo,
o Palacio de Justiga, incluindo o BCEAO?*® e a Embaixada de Angola.
A semelhanga da UAC, na UCB os alunos novos ingressos sio submetidos a teste
de admissdo?’. Para tal, sdo exigidas as seguintes documentagdes:
e Fotocopia autenticada de Bilhete de Identidade, do Passaporte ou do Cartdo de
Cidadao estrangeiro; e
e Certificado de habilitagdo literaria original do 11° ou do 12° ano, ou copia
comprovada mediante a apresentagcdo do original ou declara¢ao de conclusdo do
curso.
H4 uma diferenga entre UAC e UCB, no tocante ao teste de admissao. Como
referimos acima, na UAC o teste de admissdo realiza-se com base no curso escolhido por
candidato/aluno. Ao passo que na UCB, independentemente do curso, 0s novos ingressos sao

submetidos a teste de admissdo, com base no conhecimento e aprovagdo nas seguintes

disciplinas:
° Portugués;
e Matematica;
e Filosofia; e
e Historia.

26 Banco Central dos Estados da Africa Ocidental — BCEAO ¢ um banco central composto por oito paises da
Africa Ocidental que fazem parte da Unido Econdmica e Monetiria do Oeste Africano — UEMOA,
nomeadamente: Benim, Burkina Faso, Costa do Marfim, Guiné-Bissau, Mali, Niger, Senegal e¢ Togo,
respectivamente.

27 Sobre Teste de Admissdo na UCB, segue o link disponivel em: https://ucb.gw/teste-de-admissao/. Acesso em:
19 nov. 2021.
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No caso de estudantes com formacdo média ou superior, estes sdo dispensados
dessa exigéncia, podendo se inscrever diretamente no 1° ano do curso, depois de submetidos a
entrevista. O acesso ao teste de admissdo ¢é cobrado num valor de 5000 FCFA,
aproximadamente, a R$ 47, 00 (quarenta e sete reais). Apds essa fase, os aprovados e
admitidos nos cursos escolhidos prosseguem com a realizagdo da matricula, na qual ¢
necessario a entrega de seguintes documentos:
e Duas fotografias, tipo passe;
e Fotocopia autenticada de Bilhete de Identidade, do Passaporte ou do Cartdo de
Cidadao estrangeiro; e
e Certificado de habilitacdo literaria original do 11° ou do 12° ano, ou copia
comprovada mediante a apresentacao do original ou declaragdao de conclusao

do curso.

Além do custo de inscrigao para teste de admissao, na matricula em um dos cursos
de licenciatura na UCB o aluno deve depositar na conta bancaria da universidade uma quantia
de 46.000 FCFA, equivalente a R$ 439.00 (quatrocentos e trinta e nove reais); os estudantes
do Ano Preparatorio para o Ensino Superior (APES) devem depositar 47.000 FCFA,
correspondente a R$ 448.00 (quatrocentos e quarenta e oito reais) para os cursos de
licenciaturas.

Os referidos valores incluem a taxa de inscricao, 20.000 FCFA, valor
aproximadamente a R$ 190.00 (cento e noventa reais); propina/mensalidade do 1° més do
curso: 20.000 FCFA, para (APES), equivalente a R$ 190.00 (cento e noventa reais); 21.000
FCFA, para licenciaturas, o que corresponde a R$ 200 (duzentos reais); 3.000 FCFA,
aproximadamente R$ 28.00 (vinte e oito reais), de inscrigdo para exames semestrais; € o selo
do boletim de matricula no valor de 3.000 FCFA, também equivalente a R$ 28.00 (vinte e oito
reais). Ao todo, um periodo letivo na UCB corresponde a 10 mensalidades pagas a partir do
més de outubro a julho de cada ano®.

Em relagdo a oferta curricular para o ano letivo 2020/2021, de acordo com dados
disponiveis no site da UCB, a referida universidade possui as seguintes areas de formagao: 1)
Administragdo Publica e Economia Social; 2) Contabilidade e Gestdo; 3) Direito; 4)
Marketing em Comercio Internacional; 5) Comunicagdo Social e Marketing; 6) Sociologia; e

7) Historia.

8 Matriculas e Propinas na UCB estdo disponiveis em: https://ucb.gw/matriculas-e-propinas/. Acesso em: 19
nov. 2021.
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Além dessas universidades, ainda continua surgindo outras. Por exemplo, segundo
Sani e Oliveira, (2014), em 2010 foi fundada a Universidade Jean Piaget (UNIPIAGET). Por
fim, em 2014, os Bispos da Igreja Catodlica da Guiné-Bissau, fundaram a Universidade
Catolica da Guiné-Bissau (UCGB), por meio do Decreto n° 04/2014, e inaugurada em 2015%.
Ademais, nenhuma dessas universidades tem curso de pos-graduacao (mestrado e doutorado).

No entanto, percebe-se que as universidades na Guiné-Bissau, tanto publica
quanto privada, sdo pagas. Os valores variam conforme universidades e cursos. Além da
UAC, as universidades privadas sdo mantidas por meio de pagamento de taxas de inscrigdes e
mensalidades pagas por estudantes; e com apoio dos parceiros. No caso dos estudantes, ¢ de
salientar que a maioria nem sempre consegue efetuar o pagamento de forma regular, tendo em
conta o baixo saldrio pago aos servidores publicos, ainda em atraso, ¢ falta de meios
financeiros que afeta boa parte da familia guineense™.

Na nossa andlise, a “inexisténcia” das universidades publicas (estatal) na
Guiné-Bissau demostra, claramente, a falta de vontade politica do Estado e dos sucessivos
governos que passaram na administragdo do pais até os dias atuais. De acordo com Sucuma

(2013, p. 80), essa realidade tem a ver com a:

[...] falta do engajamento total do governo na criagdo de uma universidade publica
mantida pelo estado levou os alunos a pagarem propinas numa universidade de
direito publico sustentada por uma parceria publico privada, assim como impediu a
entrada de muitos jovens que ndo tém condigdes financeiras para ingressar na
universidade.

Como referenciamos anteriormente, no iniciou das atividades académicas das
duas universidades, tem-se verificado muita aderéncia de jovens nos futuros quadros de
administradores do pais, a0 mesmo tempo, muitos jovens ndo conseguiram ter acesso a
universidade, sobretudo por motivos econdmicos, € também com a escassez das universidades
na Guiné-Bissau.

Todavia,

[...] as limitacdes de investimentos do Estado Bissau-Guineense na educacdo
superior demonstram as dificuldades e ao mesmo tempo as demandas pelo acesso a
universidade no pais e revelam a importancia do ensino superior para a nova geragao

2 Sobre a UCGB, segue o link: http://www.ucgb.gw/apresentacao.php. Acesso em: 24 ago. 2021.

Y No tocante ao salario, segundo um amigo, ex-aluno da UNILAB/CE, atualmente residente na Guiné-Bissau,
em uma conversa informal através de rede social Facebook, no dia 01/11/2021, informou-me que, atualmente, o
salario minimo na Guiné-Bissau é 50.000 CFA (Cinquenta mil francos cefa), equivalente a R$ 472,90
(quatrocentos e setenta e dois reais e noventa centavos). Esse valor em R$ é referente ao cambio do dia
15/11/2021.
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de jovens que representam o futuro do desenvolvimento do pais. (SUCUMA, 2018,
p. 114-115).

Devido as dificuldades mencionadas, alguns alunos, apds o primeiro semestre ou
primeiro ano de curso, acabam por abandonar os estudos, por ndo conseguirem arcar com as
despesas que vao além dos valores mensais dos cursos, incluindo também custos extras. Por
exemplo: compra de materiais didaticos, principalmente copia de textos (Xerox), transporte
(caso necessario) e alimentacdo, tendo em conta que a maioria dos alunos, assim como os seus
familiares, ou seja, a populagdo guineense, majoritariamente, vive numa situagdo de pobreza
cuja condicao econdmica ¢ muito baixa.

Alguns estudantes contam com a ajuda de suas familias imigrantes para cobrir as
despesas mensais de estudo. Apoio que alguns ndo tém e acabam por desistir dos estudos, e
seguir outros caminhos, muitas vezes nao apropriados.

O pagamento das mensalidades por parte dos alunos nas universidades na
Guiné-Bissau, com énfase na UAC, deve-se a falta de politica publica de investimento séria
por parte do Estado e dos sucessivos governos no setor da educacdo guineense, comegando
pela educagdo ao ensino superior, respectivamente. Esse fato tem contribuido muito no
aprofundamento da desigualdade social, cultural, politica e econdmica entre familias da elite
politica com o resto da populagdo guineense, majoritariamente camponesa.

Conforme Alves (2011 apud SUCUMA, 2018, p. 147), é importante destacar que
“O aporte de recursos financeiros ¢ condi¢cdo indispensavel a implementacao das agdes que
materializam uma politica publica”, sobretudo de ensino superior, que na sua estrutura fisica
precisa de recursos tecnoldgicos e cientificos para desenvolver estudos de ponta. No caso da
Guiné-Bissau, percebe-se certo nivel do desinteresse do Estado no desenvolvimento de ensino
superior por meio da construg¢do e expansdo de campus universitario a nivel nacional.

Outro problema que o corpo discente enfrenta nas universidades
Bissau-guineenses tem a ver com a falta de Assisténcia Estudantil. Na Guiné-Bissau ainda
“[...], ndo existe uma politica estruturada de assisténcia estudantil nas universidades, tanto por
parte de Estado, como pelas proprias universidades”. (SUCUMA, 2018, p. 164).

Conforme Imperatori (207, p. 298), a implementagdo de assisténcia estudantil
numa universidade visa “[...], ampliagdo e democratizacdo das condigdes de acesso e
permanéncia no ensino superior publico [...]”. Nessa perspectiva, ¢ importante a existéncia de
politica de assisténcia estudantil nas universidades na Guiné-Bissau como forma de ampliar a
democratizagdo e apoiar aqueles alunos que apresentam baixa condi¢ao socioecondmica para

0 acesso ¢ manutencdo de seus estudos. A efetivacdo dessa politica seria muito importante,
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pois ¢ uma forma de acabar com a desigualdade social e cultural no seio da populacao
guineense, majoritariamente desprivilegiada.

Para concretizar a politica de assisténcia estudantil nas universidades na
Guiné-Bissau, seria importante a mobilizacdo e luta por intermédio dos movimentos
estudantis — ou seja, das associagdes dos estudantes de diferentes universidades — junto as
instancias superiores das universidades e do Ministério da Educacdo Nacional, exigindo a
criacdo de politica de assisténcia estudantil.

Além de falta de assisténcia estudantil, as universidades na Guiné-Bissau ainda
estdo atravessando problemas sérios, sobretudo no dominio das infraestruturas. No caso das
duas universidades analisadas, ambas possuem instalagdes proprias, mas em espagos muito
pequenos, € com enorme auséncia de equipamentos para melhor facilitar o exercicio da
atividade dos servidores, professores e alunos.

Nesse interim, conforme Santos (2008, p. 23-24):

Um relatério da UNESCO de 1997 sobre a maioria das universidades em Africa
tracava um quadro dramatico de caréncias de todo o tipo: colapso das
infraestruturas, auséncia quase total de equipamentos, pessoal docente miseramente
remunerado e, por isso, desmotivado e propenso a corrup¢do, pouco ou nulo
investimento em pesquisa.

Percebe-se que o problema das infraestruturas das universidades africanas,
principalmente na Guiné-Bissau, veio ha um tempo. Recorda-se que, um ano apds a
publicacdo do relatério da UNESCO acima referenciado, eclodiu o conflito politico e militar
de 07 de junho de 1998 a maio de 1999, na Guiné-Bissau, que devastou as precdrias
infraestruturas da capital. A UAC funciona numa instalacdo antiga que de vez enquanto
precisa de reformas.

Em relacdo a UCB, que desde a sua criagdo funciona em galpdes (armazéns)
adaptados na sede de uma empresa comercial. A infraestrutura dessa universidade ¢ muito
precaria. A biblioteca, sala dos professores e salas de aulas s3o pequenas, e ainda com enorme
falta de equipamentos no seu interior. A biblioteca possui poucos livros, instrumento
fundamental para desenvolver atividades de pesquisa dos professores e dos alunos.

Apesar dos problemas até aqui apresentados, também ha sinais de progresso em
alguns aspectos nas universidades Bissau-guineense, principalmente na UCB. Em 2018, essa

universidade inaugurou nova instalagio, edificio com trés andares construido de raiz'.

31 Imagem do novo edificio da UCB, disponivel em: https://ucb.gw/organizacao-interna/. Acesso em: 19 nov.
2021.
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Numa conversa informal via rede social, WhatsApp, com uma funcionaria dessa
institui¢do, informou-me que uma parte das atividades académicas da referida instituicao
ainda decorre na antiga instalagdo, e a outra parte, incluindo servigos administrativos e
reitoria, realiza-se no novo edificio da instituicao.

Segundo Delors, et al, (1998, p. 140), “[...] o ensino superior constitui um fardo
muito pesado para certos paises mais pobres, frequentemente com dificuldades orcamentais”,
como a Guiné-Bissau que depende muito de ajuda externa para cobrir as despesas do Estado.
Nao obstante o investimento muito pesado no ensino superior, o Estado da Guiné-Bissau deve
assumir a sua responsabilidade e criar condi¢des internas para o funcionamento adequado e
condigno das IES, acessiveis a todos os cidaddos guineenses, se realmente quer atingir o
desenvolvimento almejado.

De acordo com Sucuma (2013, p. 44), o desenvolvimento passa necessariamente

pela educacdo, portanto,

Se a Guiné [Bissau] quiser alcangar o desenvolvimento ndo ha outro caminho a
seguir se ndo investir na educagdio e também em outras politicas sociais. E
importante salientar que as politicas sociais publicas ndo devem ser isoladas, todas
as politicas devem ser articuladas a fim de produzir uma eficiéncia junto a populagdo
que procura os servigos oferecidos por essas politicas, seja ela na area da educacao,
saude, empreendedorismo, juventude etc.

Na mesma linha de pensamento, Baltholo Jr e Bursztyn (2001, p. 164) ressaltam

que:

Nenhum pais do mundo conseguiu se desenvolver sem antes ter empreendido um
esfor¢co notavel em matéria de educagdo. As nagdes ricas de hoje nem sempre sdo
territdrios ricos em recursos naturais, mas assumiram com determinacdo que a base
da riqueza ¢ uma populacdo instruida. (BALTHOLO Jr; BURSZTYN, 2001, 164).

O desenvolvimento de uma nag¢do passa efetivamente pela educacao, na formacao
de homens e mulheres qualificados. Ademais, a educacdo ¢ um instrumento de suma
importancia para acabar com a pobreza e reduzir a desigualdade social no mundo, com énfase
na Guiné-Bissau. Porém, investir na educacao de qualidade ¢ acreditar no poder da ciéncia a
fim de construir uma sociedade mais equilibrada, democratica, que preserva os valores
humanos no sentido de promover o desenvolvimento sustentavel.

Em suma, salienta-se que, atualmente, ndo temos dados/informagdes referentes ao

preco mensal dos cursos tanto da UAC como da UCB, e nem o nimero total do seu corpo

docente e discente. No entanto, ¢ de salientar que realizamos varios contatos formais no
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sentido de obter dados sobre o estado atual das referidas universidades, infelizmente nio
conseguimos. Os dados aqui mencionados sdo coletados no proprio site € na pagina de
Facebook dessas universidades.

No item a seguir, iremos debater os principais desafios que as universidades

Bissau-guineense enfrentam, nomeadamente: no ensino, pesquisa e extensao.

3.6 Desafios institucionais: ensino, pesquisa e extensao

Conforme Chaui (2003), a universidade ¢ uma instituicdo social publica e
auténoma que tem como fungdo a producao de conhecimento cientifico em diferentes areas de
conhecimento. A producdo de conhecimento a qual se refere essa autora requer que a
universidade esteja com o seu tripé funcionando em condigdes, isto é: ensino, pesquisa e
extensao. No dominio de ensino, pesquisa e extensdo ndo ha davidas que as universidades na
Guiné-Bissau estdo atravessando enormes dificuldades. No ambito de ensino, além de
precariedade das infraestruturas e escassez de bibliotecas e materiais didaticos, segundo

Augel (2009, p. 145),

A fraca qualifica¢do do corpo docente, como lembra Jodo "Huco" Monteiro, ¢ um
dos mais graves problemas que enfrenta a ambigdo universitaria guineense, na
medida em que as institui¢des funcionam fundamentalmente com professores locais,
sem qualificagdo apropriada, dispondo de poucos meios, praticamente sem
bibliotecas especializadas, por exemplo. A docéncia ¢ ainda, infelizmente,
assegurada basicamente por licenciados, alguns mestres e muito raros doutores.

De certo modo, o problema do corpo docente nas universidades Bissau-guineense,
sejam elas publicas ou privadas, tem a ver com a falta de cumprimento integral da Lei de
Estatuto de Carreira Docente, que “[...] prevé concurso publico para o processo de selegao de
professores” (SUCUMA, 2018, p. 174). Ao contrario disso, verifica-se o recrutamento de
professores por meio de uma selegdo baseada apenas na analise de curriculo e entrevista®.
Contudo, o cumprimento dessa legislagdo ainda tem sido um desafio para o Ministério da
Educagdo Nacional, e as proprias universidades, mas, na nossa percep¢ao, na selecdo dos
professores, ¢ importante incluir a prova didatica como forma de avaliar o exercicio pratico do

candidato.

32 Sobre o concurso publico de selegdo de professores, a titulo de exemplo na UCB, ver o link disponivel em:
https://lwww.facebook.com/Universidade-Colinas-de-Bo%C3%A9-324241614812408/. Acesso em: 13
ago. 2021.
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Além dos problemas acima mencionados, o ensino superior guineense ainda tem
enfrentado obstaculos no tocante ao curriculo escolar. A grande maioria das disciplinas
ministradas nas universidades Bissau-guineense versa sobre aspectos ligados a cultura
europeia em detrimento dos aspectos historico, social, cultural, politico e econdmico da
realidade endégena (guineense).

Apesar dessa enorme auséncia no tocante as disciplinas que tratam da realidade do
pais, ¢ importante destacar que na UCB sao ofertadas disciplinas sobre a Histéria da
Guiné-Bissau no 1°, 3° e 4° ano do curso de licenciatura em Historia**. A introducdo de
disciplinas e conteudos sobre a realidade local e regional nas universidades do pais seria
muito importante, pois, isso permitiria & nova geragdo guineense aprofundar e ampliar seus
conhecimentos acerca da realidade social, politica, cultural, histérica, econdmica, e assim por
diante.

Os conteudos voltados para a realidade do pais também seriam uma forma de
“ruptura epistemoldgica com a visdo eurocéntrica” ainda prevalecente no sistema educacional
guineense. Para tal, ¢ imprescindivel uma mudanga estrutural, e empreender novas dinamicas
no sentido de criar um ambiente académico decolonial.

Em relacdo a pesquisa, ¢ importante ressaltar que estes sdo dois elementos
fundamentais para a existéncia de uma universidade como espaco para exceléncia de debates
e produg¢do de conhecimento cientifico. No entanto, na Guiné-Bissau, um dos principais
desafios que as universidades enfrentam reside na pesquisa e extensdo, devido a auséncia de
politica de investimento — ou seja, de estratégia no tocante ao desenvolvimento de ensino
superior, em especial da pesquisa cientifica.

Recorda-se que em 1984 um grupo de jovens intelectuais guineenses, tendo como
expoente o sociologo e historiador Carlos Lopes, fundou o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa (INEP). Contudo, o nosso principal objetivo ndo ¢ o INEP, mas ¢ importante
destacar que, tendo em conta o seu pioneirismo na pesquisa cientifica na Guiné-Bissau, coisa
que as universidades ainda ndo tem consolidada. Por essa razdo, nos debrucaremos
brevemente sobre o INEP. A referida instituicdo tem contribuido de forma significativa na
producdo e dissemina¢do de conhecimento cientifico a nivel nacional e internacional, atuando,
principalmente, no campo de Ciéncias Sociais e Naturais. (SANE, 2009; TRAJANO FILHO,
1998).

33 Plano curricular da Licenciatura em Historia da UCB, disponivel em:
https://ucb.gw/sumario-das-aulas/. Acesso em: 19 nov. 2021.
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Segundo Sané (2009), na Guiné-Bissau, assim como em varios paises africanos, a
pesquisa cientifica e tecnologica teve inicio desde o periodo colonial. Ainda segundo esse
autor, a grande maioria de atividades de pesquisa desenvolvidas naquele periodo centrava-se
no campo agrondmico, com predominio de culturas de exportacdo de produtos como
(amendoim, arroz, etc.), e entre outros tipos de matérias-primas, cuja finalidade era aumentar
a produtividade das fabricas da metropole. No entanto, apds a independéncia, devido a varios
fatores, sobretudo, a auséncia de quadros, de certa forma, levaram as atividades de pesquisa

ao segundo plano, tendo em conta as prioridades do governo da Guiné-Bissau:

[...] tendo-se mantido as estruturas coloniais, mudando apenas a legenda, e,
destinando infimos recursos, tanto humanos como financeiros para o seu
funcionamento. O INIC — Instituto Nacional de Investigacdo Cientifica, funcionou
neste quadro até ser substituido em 1984, pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisa (SANE, 2009, p. 68).

Com a sua funda¢do em 1984, o INEP estabelece como objetivo “promover e
coordenar as atividades de investigagao cientifica no dominio das ciéncias sociais € naturais’.
A sua instituicdo e evolucdo ocorre num ambiente particular, que pode ser compreendido por
um conjunto de fatores, “nomeadamente histdricos, econdmicos, politicos, sociais e
culturais”. Ha trés décadas e meia essa institui¢do vem enfrenando problemas de varias ordens
no que toca ao seu normal funcionamento, “por ter sido criado num pais sem tradi¢do
académica”, motivo pelo qual, no periodo colonial, a grande maioria das pesquisas sobre o
pais era feita por pesquisadores estrangeiros, principalmente portugueses. (Idem, 2009, p. 68).

Um dos problemas do INEP esté aliado:

[...] 2 auséncia no pais de meios financeiros destinados a pesquisa e divulgagdo dos
seus resultados e ainda ao crénico problema energético, entre outros, revelam o
quanto foi dificil fazer funcionar uma instituicdo desta natureza com o minimo grau
de eficacidade possivel. Mas, nem por isso, o projeto INEP deixou de trazer
contributos importantes na implantagdo e consolidagdo de uma linha de investigagdo
cientifica de rigor, em conformidade com os padrdes internacionalmente
reconhecidos. (Ibidem, 2009, p. 69).

O INEP ¢ a instituicdo que alberga praticamente todas as pesquisas cientificas
realizada na Guiné-Bissau. A sua fundacdo foi “gragas a surpreendente capacidade de
iniciativa e de sonhar de um pequeno grupo de jovens intelectuais guineenses sob a lideranga
do sociologo e historiador Carlos Lopes”. Ademais, o INEP possui “uma organizagao
burocratica simples e eficiente, [...]” com “uma estrutura material de fazer inveja a qualquer

outra instituicdo governamental, mas s6 uma parcela irrisoria de seu or¢gamento ¢ financiada
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pelo Estado”. Suas atividades de pesquisa estdo divididas por trés centros, a saber: o Centro
de Estudos de Historia Contemporanea (CEHC), o Centro de Estudos Socio-Econdmicos
(CESE) e o Centro de Estudos de Tecnologia Apropriada (CETA), que até 1988 chamava-se
Centro de Documentagdo Tecnoldgica (CDT) (TRAJANO FILHO, 1998, p. 5).

A criacdo do INEP pelo decreto lei n° 31/84 de 10 de novembro de 1984, se deve

a trés preocupacdes:

* Perda do patriménio cultural do pais (documental e oral relacionado com a luta de
libertagdo nacional);

* Inadaptagdo da maior parte dos estudos socioeconomico a realidade do pais, visto
que eram sistematicamente feitos por entidades estrangeiras;

» Fracasso nas escolhas tecnologicas, por auséncia de reflexdo sobre questdes
técnicas. (SANE, 2009, p. 69).

Além da falta de pesquisa cientifica na Guiné-Bissau, e das preocupagdes acima
referenciadas, os fundadores da INEP estavam preocupados principalmente com o processo
de desenvolvimento do pais. Para tanto, era necessario criar um centro de pesquisa cientifica
de qualidade e de referéncia capaz de elaborar politicas/projetos de interesse nacional em
parceria com politicas publicas orientadas pelo Estado. Sendo assim, conforme o decreto da

sua fundacdo, a referida instituicao tem como funcao:

a) Executar a politica de investigagdo cientifica tragada pelo

Governo; b) Dinamizar agdes de pesquisa em todos os dominios das ciéncias sociais
e naturais; c¢) Divulgar os resultados dos estudos e pesquisas com interesse para o
fortalecimento da consciéncia nacional e o desenvolvimento socio-econémico do
pais; d) Centralizar toda a documentacdo existente no pais com interesse para a
pesquisa; ¢) Apoiar o Ministério da Educagdo na elaboragdo de programas e manuais
escolares; f) Coordenar as investigagoes cientificas realizadas no pais por pessoas ou
organismos estrangeiros. (SANE, 2009, p. 70).

Em 2003, o estatuto do INEP foi reformulado, e suas atribuicoes foram
redefinidas e adequadas conforme as demandas e necessidades atuais de desenvolvimento da
Guiné-Bissau. Por exemplo, no Artigo 3° dos novos estatutos foram estabelecidas as seguintes

missoes a serem realizadas pelo INEP:

a) Realizar Estudos e investiga¢ao nos dominios de historia, antropologia, etnografia
e de ciéncias sociais, econdomicas ¢ naturais, por sua iniciativa ou a solicitagdo de
entidades publicas ou privadas, nacionais ou estrangeiras; b) Apoiar o Governo na
elaboragio, execucdo e dinamizag¢do de uma Politica de investigacdo Cientifica nos
dominios referidos na alinea anterior; ¢) Recolher e centralizar toda a documentagao
existente no Pais e no estrangeiro, com o interesse para a pesquisa; d) Acompanhar e
facilitar as acdes de investigacdo cientifica a realizar no Pais por pessoas singulares
ou coletivas, nacionais ou estrangeiras nos dominios mencionados na alinea a) do
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presente artigo; ¢) Promover a ligagdo entre o ensino e a Pesquisa. f) Divulgar os
resultados da pesquisa. (apud SANE, 2009, p. 70-71).

As missdes acima citadas coincidiram com a necessidade de implementagdo de
outros objetivos para o desenvolvimento do pais no ambito de investigacdo cientifica, tais

COmo.:

1. Cria¢do de um discurso cientifico nacional;

2. Criacdo de um foérum de discussdes aprofundadas sobre problemas académicos;

3. Criag@o de uma rede de colaboradores para trabalhos cientificos;

4. Criagdo de relagdes permanentes com a comunidade cientifica internacional.
(SANE, 2009, p. 70-71).

Percebe-se que a fundagdo do INEP ¢ anterior a institucionalizacdo de
universidades na Guiné-Bissau, fato pelo qual assumiu o papel que as universidades ndo t€ém
feito devido aos incontaveis obstaculos. Assim, ao longo dos seus 14 anos de funcionamento,
o INEP publicou em torno de 250 titulos que trata de diferentes aspectos da vida guineense,
realizada por seus pesquisadores nacionais, permanentes, associados e por colaboradores
ocasionais residentes na Guiné-Bissau e no exterior. Até inicio do século XXI, o INEP conta

com:

[...] mais de duas dezenas de monografias e coletdneas que cobrem temas tdo
variados como crioulistica, histéria e etnologia das sociedades tradicionais da
Guiné-Bissau, analise de politicas publicas, desenvolvimento, sociologia politica e
meio ambiente. Além destes livros, o servico de publicacdes do INEP edita o
Boletim de Informagdo Socio Economica (BISE), veiculando a producdo dos
investigadores do CESE, o Boletim de Informacdo Cientifica e Técnica (BICT), com
os trabalhos dos pesquisadores do CETA, e a revista Soronda, de periodicidade
semestral. Vocabulo Krio/ de origem mandinga significando desabrochar, crescer,
Soronda bem sintetiza a inteng¢do dos criadores do INEP com respeito a investigagdo
cientifica na Guiné- Bissau. (TRAJANO FILHO, 1998, p. 5, italicos do autor).

Além desse numero de produgoes feitas durante as duas primeiras décadas do seu
funcionamento, o INEP ainda continua produzindo conhecimento. No tocante a extensao
universitaria, as universidades Bissau-guineense ainda estdo enfrentando enormes
dificuldades nesse quesito, fato pelo qual existe grande distanciamento e descompasso entre a
comunidade académica e a comunidade externa que, na sua maioria, ndo tem acesso a
instrucao e muito menos a experiéncia académica.

Diante dessa realidade, ¢ de suma importancia o encontro entre a universidade e a
comunidade externa no sentido de estabelecer o didlogo entre o saber cientifico e tradicional
da diversidade multicultural e multiétnico da Guiné-Bissau para implementagao de projetos de

intervencao social de acordo com as demandas e necessidades de cada comunidade local.
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De acordo com Santos (2008), as a¢des de extensao universitaria devem levar em

conta:

A ecologia de saberes ¢, por assim dizer, uma forma de extensdo ao contrario, de
fora da universidade para dentro da universidade. Consiste na promogao de didlogos
entre o saber cientifico ou humanistico, que a universidade produz, e saberes leigos,
populares, tradicionais, urbanos, camponeses, [...] que circulam na sociedade.
(SANTOS, 2008, p. 69).

Ainda segundo Santos (2008, p. 70), vale ressaltar que:

A ecologia de saberes sdo conjuntos de praticas que promovem uma nova
convivéncia activa de saberes no pressuposto que todos eles, incluindo o saber
cientifico, se podem enriquecer nesse didlogo. Implica uma vasta gama de acg¢des de
valorizagdo, tanto do conhecimento cientifico, como de outros conhecimentos
praticos, considerados uteis, cuja partilha por pesquisadores, estudantes e grupos de
cidaddos serve de base a criagdo de comunidades epistémicas mais amplas que
convertem a universidade num espago publico de interconhecimento onde os
cidaddos e os grupos sociais podem intervir sem ser exclusivamente na posi¢do de
aprendizes.

A extensdo universitdria junto as comunidades pode trazer nova dindmica as
universidades Bissau-guineense, e pode contribuir significativamente para a mudanga do
pensamento social, cultural e politico da sociedade guineense, sendo que “A responsabilidade
social da universidade tem de ser assumida pela universidade, aceitando ser permedvel as
demandas sociais, [...]”, principalmente das comunidades urbanas e rurais (SANTOS, 2008, p.
82).

Outro problema que constatamos ¢ a concentragdo quase total das universidades
em Bissau, com excecdo da Faculdade de Medicina (FM), com polo em Bula, a Escola de
Formagdo Amilcar Cabral, situada em Bolama, e da Escola Nacional de Administragao
(ENA), com polos na regido de Bafata, Canchungo e Buba.

Sobre esse fato, Verde (2004, p. 5) chama atencao no sentido de que: “o enfoque
territorial permite pensar o desenvolvimento para além dos centros urbanos, onde os pequenos
municipios sdo estrelas de uma constelagdo”. Nesse interim, urge a necessidade de
descentralizagdo de campus universitarias em todo o territorio nacional como forma de
facilitar as pessoas que residem nas regides/zonas rurais terem acesso ao ensino superior sem
precisar ir a capital Bissau, no sentido de evitar o éxodo rural, como tem acontecido
frequentemente nos ultimos anos.

Em suma, diante de ntimero reduzido de universidades na Guiné-Bissau que nao

dao conta de agregar todos os estudantes a nivel nacional, e além do fato de serem pagas,
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umas das alternativas encontradas pelos jovens guineenses ¢ estudar no exterior. Sobre esse

assunto, discutiremos no capitulo 04
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4 ESTUDAR NO EXTERIOR PROJETO INDIVIDUAL E/OU FAMILIAR?

Neste capitulo, debrugamos sobre o projeto(s) de vida e a importancia da escolha
do Brasil como pais de formagao por parte de estudantes guineenses da UNILAB/CE. Nesse
interim, partimos da andlise conceitual de projeto de vida para melhor compreender as
motivagdes, desejos, processo de vinda, e experiéncias académicas desses sujeitos.

Segundo Leandro (2004), o conceito ¢ a nocao de projeto de vida, assim como a
sua objetividade e subjetividade, tém recebido pouca atencdo por parte dos socidlogos.
Conforme Leandro, foram fil6sofos como J-P. Sartre (1986), M. Merleau-Ponty (1971), E.
Husserl, D. Christoss, entre outros, que inicialmente tém discutido esse assunto.

Para Sartre, (apud LEANDRO, 2004, p. 105), o projeto de vida seria a vontade
individual, por isso “0 homem [se define] [...] pelo seu projecto, ou ainda pela capacidade de
[...] ultrapassar uma situacdo e, por conseguinte, pelo que consegue fazer do que fizeram dele,
mesmo que nunca se reconheca nesta objectivacdo’, a realizacdo do projecto € eminentemente
social”. Por isso, a concep¢ao do projeto e da sua realizagdo requer “o concurso das vontades
individuais e um contexto favoravel a sua realizagao”.

Ainda segundo Sartre (apud LEANDRO, 2004, p. 106), o projeto de vida:

[...] [trata-se] de uma dialética que devera ser procurada na relacdo do homem com a
natureza e a sociedade, tendo em conta as condi¢des de origem e as relagdes que os
homens tecem entre si ao longo da sua trajetoria de existéncia. Este aspecto assume
uma importancia fundamental, na medida em que o projeto, para ter realidade,
necessita de integrar as possibilidades objetivas que lhe s@o exteriores (LEANDRO,
2004, p. 106).
Conforme o trecho acima referenciado, percebe-se que a realizagdo do projeto de
vida dependente substancialmente de “[...] articulacdo entre o subjectivo e o objectivo, entre a
intervengdo dos actores e as condicionantes sociais a que os mesmos estdo sujeitos”. Assim,
na abordagem feita por J.-P. Sartre a este respeito, embora de viés filosofica, tem a ver com a
estratégia por meio da qual o individuo “consegue fazer algo a partir do que a sociedade
pretende fazer dele” (LEANDRO, 2004, p. 107).
Os projetos estdo inseridos numa realidade cuja percepgdo e intervencdo se
transforma conforme os pontos de vista, sobretudo, das realidades objetivas, nas quais os
diferentes atores querem no ambito familiar ou social, vao-se confrontando, tendo em conta a

situacdo e reelaboragdo dos projetos, e quica a sua inflexdo, ndo se inscrevem exclusivamente

a partir das circunstancias, “[...] mas integram também a histéria de vida da pessoa ¢ do seu
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grupo mais proximo, [...] no caso [...], a familia, com todos os elementos que a compdem”
(LEANDRO, 2004, p. 108).

No estudo em questdo, a nog¢dao de projeto de vida resume-se na analise para
compreender os fatores motivacionais de processo de vinda dos estudantes guineenses para
UNILAB, os desejos, experiéncias académicas, e os desafios do retorno e as perspectivas para
o futuro.

Entre os nossos entrevistados, alguns afirmam que iniciaram seus estudos
universitarios na Guiné-Bissau, e outros nunca tiveram essa oportunidade. Ha aqueles que
nunca fizeram teste de admissao na universidade na Guiné-Bissau e vieram diretamente para o
Brasil logo depois de ter concluido o ensino médio, ou porque 14 ndo tinha oportunidade e/ou
curso desejado.

Em relacdo aos estudantes, o desejo de viajar com objetivo de estudo sempre fala
mais alto do que o medo de chegar num lugar desconhecido, por ser um sonho e escolha que
eles fazem ha muito tempo, ¢ com muita dedicagdo em tentar candidatar-se a vaga de estudo
para exterior, nomeadamente para Portugal, Brasil, Turquia, e entre outros paises.

Diante dessa realidade, ¢ importante ressaltar que, singularmente, “A riqueza de
uma viagem requer, a montante, a densidade de uma preparagdo — assim como experiéncias
espirituais convidam a alma a abertura, ao acolhimento de uma verdade capaz de infundir”
(ONFRAY, 2009, p. 18). Ainda este autor, a viagem deve ser compreendida como “[...] uma
ocasido para ampliar os cinco sentidos: sentir ¢ ouvir mais vivamente, olhar ¢ ver com mais
intensidade, degustar ou tocar com mais atencdo — [...] e disposto a novas experiéncias, [...]”
(Ibidem, p. 35).

O sonho e desejo de sair ¢ também motivado por outros estudantes, amigos,
imigrantes e/ou familiares, que sempre destacaram os pontos positivos de morar e viver no
Brasil, como estudantes, por meio de seus éxitos académicos, e os imigrantes, por ter
conseguido melhorar de condigdes de vida, e por meio dos materiais, acessorios e remessas
enviadas mensalmente aos parentes e familias na Guiné-Bissau, sdo vistos por muitos jovens
Bissau-guineenses como modelo a seguir.

No entanto, as diferengas entre os desejos e motivacdes que levaram os estudantes
guineenses a escolheram o Brasil para realizar seus estudos, destacamos a importancia de
cooperacao internacional entre o Brasil e os demais Estados membros da CPLP,
principalmente com os PALOP, no ambito educacional. Outros fatores seriam o aumento do

nimero de vagas ofertadas e a gratuidade das universidades publicas federais brasileiras
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(UNILAB), e a vantagem do Nordeste brasileiro, sobretudo o Ceara, que tem um custo de
vida menor em relacao a outros estados brasileiros.

Para melhor entender os desejos, os fatores e as motivagdes que levaram os
estudantes guineenses a escolherem o Brasil como pais de formacgdo, principalmente a
UNLAB, ¢ importante destacar que, além da Embaixada do Brasil na Guiné-Bissau, as
informacdes sobre o processo seletivo para vagas de bolsa da UNILAB sao repassadas em
orgaos de comunicacao social guineense ¢ também pelos amigos, namorados(as) e familiares
de candidatos que estudam na UNILAB, ou em outras universidades no Brasil.

Por exemplo, o entrevistado Ocante Dju, 29 anos de idade, natural de regido de
Biombo, Norte da Guiné-Bissau, residente em Acarape/CE, graduando em Engenharia de
Energias, afirmou que “Tomei conhecimento sobre bolsa da UNILAB através do meu irmao
mais velho que ja estava aqui no estado do Ceard, [...], pois ele me mandou o edital e a
informagao sobre bolsa da UNILAB” (Entrevista 01, realizada em 27/04/2020).

A semelhanca do entrevistado Ocante Djé, outros estudantes, como Quinta
Quadé, 33 anos de idade, natural de regido de Oio, Norte da Guiné-Bissau, residente em
Redencdao/CE, graduanda em Enfermagem, contou que: “Eu sempre tenho contato com
pessoas que estudam aqui, inclusive o meu namorado [...]”. (Entrevista 02, realizada em
27/04/2020).

Diferentemente dos dois depoimentos acima mencionados, a estudante Aissato
Badjana, 24 anos de idade, natural de Sector Autdnomo de Bissau, residente em Acarape/CE,

graduanda em Sociologia, expressou o seguinte:

Eu soube da bolsa da UNILAB através do meu tio. Ele trabalha no Centro Cultural
Brasil. Ele me ligou e disse que tem bolsa para o Brasil. Eu ndo sabia se ¢ da
UNILAB, [...]. E ele me disse que tenho que preparar para fazer teste se eu apurar
vai vir estudar no Brasil, ai eu fiquei muito contente e falei “nossa! Vou estudar no
Brasil ¢ uma coisa muito importante se eu consegui passar no teste”. Ele me motivou
[...] [para] preparar para fazer o teste. Ai eu fiz o teste, e passei. (Entrevista 06,
realizada em 03/05/2020).

Percebe-se que a informacao sobre a existéncia de bolsa de UNILAB ¢ recebida
de canais diferentes, majoritariamente mensagens enviadas por conhecidos préximos dos
candidatos por meio de rede social, principalmente Facebook.

Como veremos adiante, outro fator motivacional dessas vindas ao Brasil tem a ver
com a curiosidade em relagdo a este pais, incentivada pela midia por meio das telenovelas
brasileira veiculadas na Guiné-Bissau, que mostram, principalmente, as “cidades lindas” e os

seus encantos, que também sdao confirmados pelos estudantes quando estdo de férias em
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Guiné-Bissau. Além das experiéncias vivenciadas contadas por estudantes durante as férias no
Pais, a formagdo no Brasil ganhou notoriedade apds o regresso dos profissionais formados no
Brasil, que se destacaram profissionalmente no mercado de trabalho e na politica guineense,
estes acabam incentivando outros jovens a seguirem os mesmos caminhos.

As diferengas quanto as vindas ao Brasil, especificamente na UNILAB/CE, por
parte desses estudantes, sdo motivadas por inumeras razdes. Conforme os relatos de
estudantes entrevistados, as vindas para o Brasil basicamente tém a ver com a falta de
oportunidade em seu pais e constante instabilidade politica-governativa e quedas sistematicas
de governos eleitos democraticamente pelo povo, majoritariamente, por subversdo de ordem
constitucional, ainda é um dos obstaculos para o normal funcionamento das instituicdes na
Guiné-Bissau, sobretudo o setor de ensino, o que dificulta muitos jovens ter acesso a
universidade, principalmente, para aqueles que nao possuem condig¢des financeiras de custear
sua formagao por conta propria.

Sobre esse fato, o estudante Ocante Dju, diz o seguinte:

Escolhi vir estudar ca porque foi a primeira oportunidade que eu encontrei
depois de terminar o 12° ano no liceu. E como sabe o nosso pais vive sempre
os momentos das incertezas vendo uma oportunidade dessa ndo podia hesitar,
entdo, foi o motivo pelo qual eu escolhi vir estudar céd. (Entrevista 01,
realizada em 27/04/2020).

A instabilidade politica-governativa na Guiné-Bissau tem sido problema para o
progresso do pais, principalmente para a camada juvenil no tocante o acesso a formacao, essa
¢ uma das questdes apontada por todos os entrevistados. Devido ao contexto pelo qual o pais
vem atravessando ao longo de décadas, para a maioria dos estudantes entrevistados, conseguir
uma bolsa de estudo pela primeira vez na vida, mesmo se nao for para o pais de preferéncia

ou curso de preferéncia, ¢ uma oportunidade nao deve ser desperdicada. Por exemplo, a

estudante Quinta Quadé, explicou o seguinte:

[...] na verdade eu nem queria vir para [...] o Brasil, mas como vocé sabe, no nosso
pais ndo tem muitas oportunidades no que diz respeito a formacéo [...]. E, eu vi
que os editais que iam para embaixada do Brasil, que ¢ edital da UNILAB, tém
transparéncia, [...] quem ndo passar ndo vinha. Entdo, ¢ tudo na base de
transparéncia; vocé mesmo vé€, durante todo o processo tinha esse transparéncia.
Entdo, nesse caso eu optei por vir porque é a oportunidade que eu tive, né [...].%>*.
(Entrevista 02, realizada em 27/04/2020, negrito nosso).

3* Quando os entrevistados falam, “como vocé sabe, como vocé vé, do vosso curso”, estdo se referindo ao curso
do pesquisador, Bacharel em Humanidades e Licenciado em Sociologia, ambos pela UNILAB/CE.
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De acordo com os nossos entrevistados, a falta de oportunidade de formacao
académica, a nivel local devido a falta de universidades publica estatal gratuita na
Guiné-Bissau, e cursos em diferentes areas de conhecimento, somada a instabilidade
politica-governativa fez com que, nos Ultimos anos, boa parte de estudantes guineenses
confiassem e optassem pelos programas de bolsa de PEC-G e UNILAB, devido a
transparéncia e rigor no processo seletivo dos candidatos para vagas de bolsa de estudo no
Brasil, sendo que todo o processo ¢ administrado a partir do Brasil em colaboragcdo com a
representacdo diplomatica do Brasil em Bissau.

Ao passo que bolsas de outros paises parceiros da Guiné-Bissau, que sdo
administradas quase exclusivamente pelo Ministério da Educagdo Nacional da Guiné-Bissau,
“muitas vezes verificam-se a falta de transparéncia e rigor no processo seletivo de candidatos,
tendo em conta a esquema de corrupcao de venda de bolsas”. Segundo uma noticia publicada
no Jornal O Democrata, no dia 04/05/2020, constata que, “A venda de bolsas de estudos ¢ um
esquema de corrupgdo que vigora no Ministério da Educagao Nacional [na Guiné-Bissau]. Os
precos oscilam de acordo com o ranking do nivel do ensino internacional dos paises que
oferecem as bolsas” de estudos ao Estado da Guiné-Bissau®.

Além de fatores acima mencionados, a vinda ao Brasil, para a maioria dos sujeitos
da pesquisa, foi um planejamento de longo tempo, em outros casos ndo, mas devido a falta de
condigdes no pais, quando aparece oportunidade ninguém deixa escapar. Segundo o estudante
Campum Yala, 28 anos de idade, natural de Sector Autonomo de Bissau, residente em

Acarape/CE, graduando em Administracdo Publica, contou que:

[...] estudar no Brasil, principalmente na UNILAB, [...] [foi] devido & oportunidade.
Eu acredito que foi! Porque na altura ¢ a oportunidade que eu tinha por que antes de
eu me candidatar para UNILAB, eu tentei um processo para estudar em Portugal, s6
que ndo deu certo. E na altura também eu tinha uma oferta de bolsa de estudo para
estudar na China. S6 que foi uma oferta de um curso que eu ndo quero fazer. Nao
gosto desse curso. [...] rejeitei porque ndo adiantava so ir estudar e [...] ndo fazer o
curso que deseja fazer. [Neste caso] o curso que eu ia fazer era Agronomia, entdo,
rejeitei. Eu concluo o meu ensino secundario em 2013, eu fiquei durante esses trés
quatro anos até 2017, a tentar bater as portas, ou seja, esperar as oportunidades que
apareciam e todas as oportunidades com que eu me interessava eu corria atras.
Entdo, a UNILAB ¢ o Brasil foram a oportunidade que se concretizou. Eu fiz o que
tinha que fazer. Com a inscrig¢@o eu fui fazer teste e consegui, entdo, ndo podia abrir
mao de vir estudar aqui. [...] na verdade qualquer oportunidade para mim, eu
abracaria porque eu estava ficar um tempo sem prosseguir com o meu estudo,
porque, como falei, o curso que eu havia iniciado era mesmo por ndo ficar parado.
Mas com certeza ndo ia levar aquilo até ao final. Entdo, a UNILAB foi a
oportunidade e eu abracei e hoje ndo me arrependo disso. Principalmente por ter
escolhido a UNILAB ¢ o Brasil. (Entrevista 08, realizada em 23/08/2020).

35 Segue o link sobre a noticia de corrupgdo e esquema de venda de bolsas de estudo no Ministério da Educagdo
Nacional da Guiné-Bissau: https://www.odemocratagb.com/?p=24641. Acesso em: 08 mai. 2020.
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Apesar de falta de oportunidade e outros fatores ainda persistentes no pais, ¢
perceptivel que no caso de estudante Campum Yala, assim como outros estudantes, o desejo
de estudar no Brasil ndo foi um planejamento de longo periodo, mas sim devido a
oportunidade. A estudante Brinsam Tchongo, 25 anos de idade, natural de Sector Autdbnomo

de Bissau, residente em Redenc¢ao/CE, graduanda em Sociologia, revelou que:

[...] escolhi vir estudar no Brasil porque surgiu a oportunidade. Eu nunca tinha
pensado vir estudar aqui, s vezes eu imaginava com outros paises da Europa e ndo
o Brasil, mas como surgiu a oportunidade, eu fui fazer teste e consegui apurar e, ai
ndo teve escolha eu resolvi vir pra ca. Ndo foi uma coisa que eu ja tinha planejado
muito cedo. (Entrevista 04, realizada em 29/04/2020).

Com base no depoimento acima referenciado, percebe-se que nem todos os
estudantes tém o Brasil como primeira op¢do na escolha de pais para estudar por diversas
razoes, alguns preferem ir para paises europeus, sobretudo de lingua francesa ou inglesa.
Sobre essa afirmacdo, segundo dados Estatisticos do Compéndio Mundial de Educagao,
apresentados pela UNESCO (2010), sdo cinco principais destinos de mobilidade académica
internacional de estudantes guineenses, a saber, Portugal, Franga Marrocos, Cuba e Espanha.

Em outro Relatério de Compéndio Mundial sobre educagao da UNESCO (2006),
ao referir as estatisticas comparadas da educagdo tercidria, define a mobilidade académica
internacional como a migracao de pessoas para outro pais com residéncia temporaria para fins
de estudo. Ademais, as razdes que determinar a mobilidade académica internacional sdo
bastante peculiares.

Ainda segundo a UNESCO (2006), para algumas pessoas, estudar fora de seu pais
de origem tem como objetivo conhecer outra realidade social e cultural, ao passo que para
outros, pode ser motivada por causa da fragilidade das instituicdes de educacao superior local.
Em alguns casos, o deslocamento se dd quando a pessoa quer fazer especializacdo numa
determinada area inexistente no seu pais de origem. Ja em outros casos, os estudantes vao
para IES de outro pais por ser uma universidade de renome nacional e internacional, assim
como pela sua politica de sele¢do de capacidades de outros paises, por meio de oferta de
vagas e acolhimento.

O inicio do século XXI foi marcado com um aumento consideravel do nimero de
estudantes internacionais a nivel global. Em 2004, “pelo menos 2,5 milhdo de estudantes de
nivel superior estudam fora de seu pais de origem, comparando com os dados dos cinco anos
anteriores que era de 1,75 milhdo representa um aumento de 41% desde 1999” (UNESCO,

2006, p. 34). Os referidos documentos indicam que seis paises albergam mais de 67% dos
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estudantes internacionais de todo mundo, a saber: Estados Unidos 23%, Reino Unido 12%,
Alemanha 11%, Franca 10%, Australia 7% e Japao 5%. Nesses paises, o numero de
estudantes internacionais aumenta trés vezes mais rapido, isto ¢, 41% do que o numero de
matricula 15% (UNESCO, 2006, p. 35, tradu¢@o nossa).

Esses dados demostram o aumento consideravel de fluxo de estudantes
internacionais a nivel global. Em relagdo a Africa Subsaariana, a mobilidade internacional
dos estudantes africanos para outros regides ou paises, em termo percentual, € de 5,9%, o que
representa quase trés vezes mais do que o percentual mundial. Um em cada 16 estudantes da
Africa Subsaariana estuda fora do seu pais de origem; entre eles, cinco paises africanos
tém mais estudantes estudando no exterior do que em seu pais, nomeadamente, Cabo Verde,
Camores, Djibouti, Guiné-Bissau ¢ Togo (UNESCO, 2006, p. 37, tradugdo nossa e negrito
nosso).

Vale ressaltar que o acordo de cooperacdo educacional, cultural ou
cientifico-tecnoldgica entre os paises no dominio de mobilidade e formagdo académica ¢
muito importante tanto para os paises remetentes como para os paises receptores, tendo em
conta o conhecimento e experiéncias que os estudantes vao adquirir durante anos de formacgao
académica. No entanto, com base nos dados acima apresentados, ¢ importante que os Estados
e governos africanos, principalmente o Estado da Guiné-Bissau, criem condi¢des internas em
todos os dominios, € em especial no setor de ensino, como forma de democratizagdo e
ampliacao de acesso a universidade/formacao dentro do pais, sem depender tanto de enviar
estudantes para o exterior.

Além da Guiné-Bissau, a escassez de universidades em varios paises da Africa
tem contribuido de forma significativa no deslocamento de estudantes africanos para
universidades no exterior. Conforme os dados apresentados pela UNESCO (2006, p. 40),
194.000 estudantes no exterior oriundo da Africa Subsaariana, somente Zimbabue tem 17.000
estudantes no exterior, seguido pela Nigéria 15.000 e Quénia 14.000. Em relacdo aos destinos
dos estudantes dessa mesma regido subsaariana, no referido relatorio consta que 51% dos
estudantes da Africa Subsaariana escolheram em primeiro lugar a Europa Ocidental, e o
segundo destino esta na propria Africa, 21%, seguido pela América de Norte 20%. O Oeste
Asiatico e Pacifico, Emirados Arabes, América Latina ¢ Caribe sdo destinos que apresentam
menores volumes de estudantes africanos.

Dos estudantes que permanecem na Africa, a grande maioria vai,
preferencialmente, para a Africa do Sul e para os paises da Africa do Norte. O Brasil participa

nesse cenario de mobilidade académica internacional de estudantes Subsaarianos,
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aproximadamente 11% da média mundial (UNESCO, 2006). Em relacdo a esse ultimo, a
hipotese € que, esse percentual pode aumentar ainda mais, tendo em conta a dindmica da
politica de cooperagdo entre Brasil e Africa, sobretudo com os PALOP, no ambito
educacional.

No estudo realizado por Subuhana (2005, p. 54) sobre imigracdo temporaria de
estudantes mogambicanos na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), consta que para
a maioria dos seus entrevistados, ao escolherem um pais para estudar, “o Brasil acaba
apresentando vantagens por causa dos lagos de amizade que unem os dois paises com énfase
em suas especificidades histéricas, sociais, econdmicas, educacionais e culturais”,
principalmente, “a lingua portuguesa, que ¢ oficial nos dois paises, acaba sendo um dos
atrativos para esses estudantes” optarem mais para o Brasil em detrimento de outros paises do
mundo.

A semelhanca de Subuhana, na nossa pesquisa, de um lado, a maioria dos
entrevistados justificaram que escolheram o Brasil para estudar principalmente por ser a
primeira oportunidade ou talvez a Uinica de ter acesso a formagao académica, mas também tem
a ver com a questdo cultural e linguistica que liga a Guiné-Bissau e o Brasil, e pela qualidade
de ensino e formagdo que este pais oferece.

Sobre esse fato, o estudante Silvano Sambu, 28 anos de idade, natural de Sector
Autonomo de Bissau, residente em Acarape/CE, graduando em Historia, afirmou que

escolheu vir estudar no Brasil principalmente pela questdo da lingua portuguesa. Ainda o

referido entrevistado, ressaltou argumentou o seguinte:

Brasil influenciou-me muito por causa da lingua [portuguesa]. [...] mas eu também
decidi que ndo vou estudar num pais que ndo falasse portugués. Por exemplo,
apareceu a oportunidade para eu ir estudar em Dacar (Senegal), como Dacar tem
muitos guineenses estudando 1a. Mas por causa de lingua [...] isso me fez rejeitar
essa oportunidade de estudar em Dacar. Entdo, quando apareceu a oportunidade de
estudar no Brasil, eu ndo tinha duvida que era o lugar certo para eu estudar. Entdo,
foi isso, a questdo da lingua [portuguesa que] influenciou [na minha vinda para o
Brasil]. (Entrevista 11, realizada em 29/07/2021).

Diferentemente do depoimento acima citado, alguns estudantes, como Tereza Sa,
25 anos de idade, natural de regido de Bolama/Bijagos Sul da Guiné-Bissau, residente em
Acarape/CE, graduanda em Humanidades, contou que sempre teve o sonho e desejo de

estudar no exterior, principalmente em Portugal. Mas,

A ideia de vir pra ca, eu ja tinha sei 14, como posso dizer ambicao de estudar fora de
Guiné. Eu ja tinha essa vontade, essa ambicdo, entdo, a bolsa da UNILAB bem que
abriu uma oportunidade para mim. Na verdade eu queria ir para Portugal do que
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Brasil, mas s6 que a UNILAB, ela surgiu bem [...] posso dizer como luz no fundo do
tunel, né, porque eu estava procurando bolsa, eu ndo conseguia [mas, 0 meu] pai me
disse para eu comegar a estudar no Instituto Camdes, ¢ eu comecei a estudar 14 e
fiquei procurando a bolsa, né, entdo, as portas abriram pra ca. (Entrevista 07,
realizada em 06/05/2020).

Apesar de muitos elementos em comum no depoimento dos entrevistados,
também ha muitos elementos incomuns no tocante as diferencas nos fatores, desejos,
experiéncias e perspectivas que influenciaram esses sujeitos a escolher o Brasil para se
formarem. Nesse caso, destacamos o depoimento da estudante Binta Djalo, 27 anos de idade,
natural de Sector Auténomo de Bissau, residente em Acarape/CE, graduanda em
Enfermagem, afirmou que o desejo dela era estudar no exterior, preferencialmente, num pais

islamico europeu, nomeadamente, Turquia

[...] mas nunca assim pensei para o Brasil. Ah! O meu sonho era estudar num pais
islamico, ¢ de preferéncia na Turquia. Fiz o teste no Ministério da Educagéo, fui
selecionada e o meu tio fez o pedido de bolsa para Turquia, conseguiu. E, s6 que as
duas estavam atrasando e da UNILAB saiu. E o processo da UNILAB foi facil para
mim, todos os documentos que eu metia saia na hora e por isso que eu vim pra ca.
(Entrevista 05, realizada em 30/04/2020).

Apesar de tanto desejo de querer estudar no exterior, para alguns entrevistados,
quando surge a oportunidade de bolsa de estudo, preferem procurar um pais onde tém familia
e/ou algum conhecido, para que possam os auxiliar nos primeiros momentos da sua chegada a

nova realidade social e cultural. Por exemplo, a estudante Aissato Badjana, contou que:

[...] a ideia que eu tinha ¢é ir estudar 14 em Turquia. A minha irm& mais velha estuda
la. Entdo, eu queria muito ir 14 para estudar. Eu ndo tinha a intengdo de vir para o
Brasil, mas infelizmente eu ndo consegui a bolsa para Turquia. Eu consegui a bolsa
da UNILAB, por isso eu vim pra ca. (Entrevista 06, realizada em 03/05/2020).
Segundo ela, a preferéncia de ir estudar na Turquia em detrimento de outro pais
deriva-se de dois motivos, primeiro, ela afirma que a sua irma estuda na Turquia, o que de
certo modo facilitaria um pouco a sua adaptagcdo e insercdo na realidade social e cultural
turca. Em segundo lugar, aprenderia outra lingua, no caso inglé€s, que ndo seja a lingua
portuguesa, que ¢ falada na Guiné-Bissau e nos demais paises de CPLP, com énfase no Brasil
e Portugal.
Além do principal objetivo que ¢ estudar, ha varios fatores atrativos para as vindas
a este pais sul-americano. Como referimos anteriormente, em alguns casos tem a ver com a

imagem veiculada pela midia brasileira, principalmente as telenovelas, “um dos principais

artigos de exportagdo do Brasil” para o exterior estdo entre os fatores atrativos que
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impulsionam alguns jovens de PALOP, nomeadamente da Guiné-Bissau, a escolherem fazer
seus estudos académicos no Brasil, tanto graduacdo como pods-graduacdo (SUBUHANA,
2009, p. 123).

Para alguns entrevistados, percebe-se que o fascinio e o imaginario social, antes
de chegar ao Brasil, eram gestados pela TV, devido a imagem das telenovelas transmitidas
pela TV Globo na Guiné-Bissau, que mostram apenas as “lindas cidades” das terras
brasileiras, das pessoas sorridentes, alegres e simpaticas. Como podemos perceber no

depoimento do estudante Silvano Sambu:

A imagem que eu tinha do Brasil era a imagem que eu tinha da telenovela da Rede
Globo que passava na TGB (Televisdo da Guiné-Bissau), porque na altura, meados
de 2015 a 2016, passava aquela novela [chamada] Império, entdo, foi dai que eu
construi uma imagem do Brasil. S6 que eu tentava pesquisar mais sobre Ceara [e]
sobre Redencdo. Mas € aquela imagem midiatizada, tipo quando vocé pesquisa sobre
o Ceara, vocé encontra s6 lugares turisticos. Essas coisas assim... Cartdo postal, né!
Entdo, eu ndo conseguia ver mesmo a realidade, principalmente da cidade de
Redengdo. Por isso que teve choques quando nds chegamos a Redencdo, porque a
gente, na verdade, ndo imaginava que nds iamos morar numa cidade como aquela.
Porque a gente ja tinha outra imagem do Brasil, principalmente eu. No meu caso que
tinha outra imagem que a novela passava, por exemplo. (Entrevista 11, realizada em
29/07/2021).

A partir desse pensamento, segundo Kaly (2001, p. 108), o imaginario social
sobre o Brasil “faz sonhar qualquer ser humano, homem ou mulher, de qualquer parte do
mundo, de qualquer credo religioso e de qualquer opg¢do sexual”. A titulo de exemplo, o
estudante Santos Té, 27 anos de idade, natural de Sector Autdbnomo de Bissau, residente em
Redenc¢ao/CE, graduando em agronomia, afirmou que “muito antes eu tinha Brasil como
segunda patria [...] sabe, as coisa do Brasil me apaixonava, futebol, novela essas coisas sabe”
(Entrevista 03, realizada em 28/04/2020).

Outra questdo que procuramos identificar e entender ao longo das entrevistas, ¢ da
pesquisa e como um todo, foi a escolha de curso. Para alguns entrevistados, o curso escolhido
¢ o que realmente deseja cursar por paixao, mas para outros ndo ¢ a primeira nem a segunda
opcdo de escolha, mas foi motivada talvez por ser a unica chance de ter acesso a formacao
académica, algo que antes era dificil de concretizar. Segundo o estudante Ocante Dju,

graduando em Engenharia de Energias afirmou que:

[...] escolhi este curso justamente porque tinha paixdo por cursos de electricidade, ou
seja, da area de eletricidade, e pensava sempre em fazer curso da Engenharia
Elétrica e como nos cursos ofertados pela UNILAB so6 havia curso mais proximo do
curso que eu sempre sonhava fazer era o curso da Engenha das Energias, isso foi o
motivo pelo qual fiz a escolha do curso de Engenharia das Energias. (Entrevista 01,
realizada em 27/04/2020).
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O trecho acima referenciado ¢ semelhante ao relato abaixo, no qual o estudante
Mamadu Sano, 40 anos de idade, natural de regido de Buba Sul da Guiné-Bissau, residente

em Redencao/CE, graduando em Letras e Lingua Portuguesa expressou o seguinte:

Eu desde muito sedo gostei da lingua portuguesa. E também eu tenho amor da lingua
portuguesa, porque a minha trajetéria fez com que eu gostei da lingua portuguesa,
porque tenho sonho de mesmo que seja um livro para eu escrever e falar da minha
trajetoria. [...] posso dizer que cada pessoa tem a sua historia, mas a minha historia
me inspirou muito para que eu escolhesse a lingua portuguesa. Entdo, eu mais tarde
gostaria muito de relatar a minha historia num livro para que as outras pessoas
também leiam este livro e tenham como exemplo, saber que qualquer coisa que vocé
quiser no mundo com a persisténcia, coragem e fé tudo dara certo. Por isso que eu
escolhi a lingua portuguesa. (Entrevista 09, realizada em 23/11/2020).

Ja o estudante Infamara Tambadu, 23 anos de idade, natural de regido de Gabu

Leste da Guiné-Bissau, residente em Reden¢ao/CE, graduando em Pedagogia, contou que:

A escolha de curso ¢ uma referéncia que eu ja tive do ponto de vista de sala de aula
na qual eu era aluno. Os professores eram espelho para mim. Eu adorava a profissdo
dos professores, de como eles davam aulas e como eles manipulavam os conteudos.
Entdo, a partir dai comegou a surgir essa inspira¢ao de puder também ser um dia
como esses professores. Na verdade ndo sdo todos os professores, mas a maioria dos
professores que ja me deram aulas e serviam desse espelho. Eu sentia essa vontade
de ser como eles e isso € a primeira questdo. Eu queria ser como esses professores ¢
como eles davam aulas porque eu me sentia algo que me referenciava a eles porque
eu conseguia compreender rapidamente como eles davam aulas e os contetidos que
eles explicam. Entdo, tentei buscar qual curso que eu poderia fazer para que eu possa
ser um professor, entdo, eu vi que entre os cursos, na verdade, existem varios cursos
na qual eu podia ser professor. Mas eu decidi escolher a Pedagogia. Por exemplo, eu
vi que o ensino basico, de certa forma, ¢ um dos meios na qual poderiamos atingir
uma base forte que nos leva a atingir o maximo potencial que pudemos ou o
desenvolvimento muito mais alto quando saimos bem no ensino basico.

Entdo, eu decidi que em vez de fazer outro curso ¢ melhor fazer a Pedagogia, no
sentido de conhecer varias didaticas [...]. Na verdade, ¢ uma continuidade, como ja
tinha dito, eu comecei [estudar] em Luséfona em Ciéncia de Educagao, que é quase
equivalente a [Pedagogia], mas o nome que ¢ diferente que é também Pedagogia. E a
parti da experiéncia que eu tive, eu vi que € um curso muito importante para mim e
para o meu curso enquanto profissional. Entdo eu decidi escolher a Pedagogia no
sentido de puder dar a minha contribui¢do. Eu vi também que o préprio ensino
basico carece de professores qualificados. Isso estou referindo a Guiné-Bissau.
Entdo, vendo isso eu queria ser mais uma soma para puder dar o meu maximo que
eu tenho. Eu amo ser professor e dar a minha contribui¢do [de forma] séria
(Entrevista 10, realizada em 24/11/2020).

Percebe-se que, se alguns estudantes escolheram o curso por paixdo, outros ndo,
ou seja, alguns afirmaram que a escolha do curso foi motivada por causa de nimero de vagas

disponiveis no curso escolhido, e tendo em vista que caso aprovado na sele¢do, ao chegar ao

Brasil, depois de algum periodo de estudo, teria a possibilidade de mudar para o curso
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desejado. Para outros, mesmo inicialmente ndo gostado do curso, na medida em que vao
estudando acabam gostando.

Essa afirmagdo ¢ bem patente no relato a seguir, no qual a estudante Brinsam
Tchongo diz o seguinte: “[...] escolhi esse curso na Guiné-Bissau ndo por paixdo, [mas]
porque tinha mais vaga, ai optei por escrever na Humanidade, mas eu nio sabia o que estuda
essa humanidade, quando cheguei aqui que comecei a identificar com o curso [...]”.
(Entrevista 04, realizada em 29/04/2020). Nos relatos a seguir, ¢ possivel identificar os dois

fatores acima mencionados. A estudante Binta Djalo salientou que:

Essa foi assim, para dizer, eu ndo gosto do curso da area de satide nem Enfermagem,
nem Medicina [...]. Nenhum curso da area de satide. Escolhi a Enfermagem porque
[...] no momento eu achava melhor, né, porque das humanas eu ndo entendia o que
era. Se no momento eu sabia que realmente areas de ciéncias sociais € humanas
tinham varias vertentes e varias opgdes, eu ia escolher humanas. O [curso] que eu
escolhi foi a Letras ¢ a Enfermagem, o que eu queria mesmo era Letras, no
momento. Mas depois que eu cheguei a UNILAB, queria as humanas. (Entrevista
05, realizada em 30/04/2020).

Percebe-se que a estudante Binta Djald gostaria de ter formacdo na area de

Ciéncias Sociais e Humanas, mas por ndo ter conhecimento sobre os cursos desse campo tdo

vasto, acaba ficando no curso de Enfermagem. Diferentemente dela, a estudante Tereza Sa

nos relata que escolheu o curso de Humanidades por meio de indicagdo de colegas. Segundo
ela:

Eu estou fazendo Humanidades. Eu escolhi Humanidades porque alguns colegas me

disseram que aqui é o curso que vocé escolha e tem uma grande vantagem de

conseguir ingressar na UNILAB. Entdo, como eu ja tinha tentado duas vezes e ndo

consegui [e] ndo queria perder oportunidade, tentei de novo. Mas Humanidades

nunca foi o meu curso desejado. Nunca. Eu nunca pensei em fazer areas humanas,

Sociologia ou algo assim... O curso que eu sempre queria fazer era Engenharia de

Computagdo ou Economia, mas acabei caindo na Humanidade. (Entrevista 07,
realizada em 06/05/2020).

Diferentemente dos depoimentos acima referenciados, o estudante Santos Té,

afirmou o seguinte:

Fago Agronomia. O que me motivou a escrever nesse curso deve ser pelo curso que
fiz na Guiné [Bissau], né, curso de agropecuaria, porque [eu] tinha mais esses
conteidos na cabeca na altura. Eu acho que um dos motivos foi por aquela
motivagdo que tinha na cabeca apés o término do curso profissional na area de
agropecuaria. (Entrevista 03, realizada em 28/04/2020).

Com base nos relatos acima, percebe-se que o deslocamento da Guiné-Bissau para

o Brasil tem a ver com questdes objetivas e subjetivas, variando de estudante para estudante.
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Assim sendo, outra questdo de fundo dessa pesquisa é o envolvimento direto das
familias desses sujeitos residentes nessa didspora estudantil nas terras brasileira. Todos os
entrevistados ressaltaram a importancia do apoio direto de, pelo menos, um membro da
familia ou de um amigo proximo, no tocante as despesas financeiras, comeg¢ando pela
autenticacdo de documentos, pagamento de visto, compra de vestudrios, mala de viagem,
bilhete de passagem area, dinheiro de bolso*, e assim por diante.

Os apoios de familias, e em alguns casos de amigos, foram fundamentais para a
maioria dos entrevistados, sendo que sozinhos muitos ndo iriam conseguir materializar esse
sonho tdo almejado.

Conforme Gusmio (2008, p. 9), “O deslocamento entre Africa e Brasil se d4 em
busca de contextos mais propicios a vida e, também, em busca de uma formacgdo ¢ uma
qualificacdo necessaria para a realizagdo de [...] projeto de vida familiar ou individual”. Nessa
direcdo, percebe-se que a relevancia e concretizagdo desse projeto envolvem ndo s6 os
estudantes, mas também suas familias, sobretudo os pais, irmaos e outros parentes, € amigos a
se mobilizam para apoia-los financeiramente, no sentido de tornar esse projeto numa
realidade.

A titulo de exemplo, a estudante Brinsam Tchongo afirmou que:

[...] eu recebia ajuda principalmente dos meus pais [...]. Foi o0 meu pai que costeio
todo o processo de documentacgao, bilhete de passagem e o dinheiro do bolso para eu
chegar cd. A minha mae também auxiliou bastante no que tem a ver [...] [com]
questdo de vestudrios e outras compras para eu conseguisse trazer ca. O meu irmao
também me ajudou bastante, [...]. Na verdade [...] tive muita ajuda. (Entrevista 04,
realizada em 29/04/2020).

Os apoios dados pela familia dos estudantes ndo se restringem apenas em apoio

monetario, mas também em objetos como vestudrios tipicos da Guiné-Bissau, principalmente

o Pano de Pente’’ e etc. A semelhanga de outros estudantes, Santos T¢ ressaltou que:

Tive ajuda como eu dizia sempre do meu pai. Quando o meu nome conseguiu [...]
[saiu] na primeira da lista, né, na nossa area, ai expliquei ao meu pai ele me falou
que ndo tinha condi¢des, mas daria tudo para que eu pudesse estar ca. E cle fez
aquilo, na altura [ele] trabalhava na zona do interior com uns fugas [...] ai foi

3¢ Dinheiro de bolso se refere a um valor monetario em ddlar americano que o estudante deve ter em maos ao
desembarcar no Brasil, devendo corresponder a um montante mais ou menos a partir de 200 délares.

7 Pano de Pente ¢ um modelo de pano de origem da Guiné-Bissau, fabricado pelas etnias locais, principalmente
por Pepelis e Mandjacus. Para as pessoas dessas etnias e demais outras, o Pano de Pente ¢ além de um simples
objeto de uso cotidiano, pois ¢ um objeto muito importante e considerado sagrado do ponto de vista
cultural/tradicional. E um dos instrumentos usados nas cerimonias de casamento, rituais de passagem, e também
¢ colocado no caix@o em homenagem ao ente querido. Atualmente, ¢ comum ver as pessoas, principalmente
jovens, costurarem esse pano para vestir como roupas normais do dia a dia. As bolsas, mochilas e sapatos sdo
forrados com ele. Mesmo assim, isso ndo lhe retira o significado e importancia que tem para as etnias acima
mencionadas.
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conversar com aquele cara, ndo sei se endividou s6 pra eu puder vir. Ai foi ele que
me ajudou assim, determinantemente para que eu pudesse estar ca [...] etc. E os
demais da familia uns apoiaram ndo com dinheiro assim, mas com Panos de Pente, e
mais umas cenas ndo menos importante, [...] (Entrevista 03, realizada em
28/04/2020).

O apoio de familias e amigos ¢ crucial nesse processo de busca pela formagao

académica e profissional. Como ressaltou a estudante Tereza Sa:

[...] tive ajuda dos meus pais e também dos meus tios ¢ colega/amigos do meu pai,
que assinou o termo de responsabilidade [financeiro] para mim. Eu tive que sentar e
pensar quem ia me ajudar nessas coisas assim. Eu, praticamente, trabalhei tudo, mas
posso dizer que foi um momento de aprendizado, porque se eu tivesse esperado para
o meu pai fazer tudo para mim, eu ndo ia adquirir nada. Entdo, todo aquele processo
me fez aprender muita coisa. Foi bastante dificil. Andar debaixo do Sol, lidar com
sei la.... Foi dificil mais valeu a pena. (Entrevista 07, realizada em 06/05/2020).

Além da falta de oportunidade de acesso ao ensino superior na Guiné-Bissau, de
um lado, e, por outro lado, apesar de um numero muito reduzido na atual geragdo de
estudantes guineenses no exterior, ¢ perceptivel que a maioria dos entrevistados ¢ o primeiro
membro da familia a ter essa oportunidade de entrar numa universidade publica, sobretudo no

exterior (Brasil), como ¢ o caso do estudante Campum Yala.

Bom, o meu processo de vinda, como sabemos, depois de teste de redagdo, se fomos
selecionados para vir para UNILAB, a fase mais importante ¢ a fase de procurar os
documentos e passagem, que ¢ a parte financeira nesse caso. Porque tudo tem que
ser feita com dinheiro. Entdo, é uma fase também que eu digo que ndo faltou ajuda,
principalmente da pessoa que hoje eu considero de mae. E eu tive o apoio da familia
porque eu sou o primeiro da familia a concluir o ensino secundario e seria na altura
0 primeiro a entrar no ensino superior, principalmente no exterior. Entdo, eu tive o
apoio da familia. Muitos contribuiram e ndo faltava dinheiro nesta fase para
preparagdo dos documentos. Pagar para autenticar os documentos na Embaixada,
pagar para o visto, passagem e dinheiro na mao para vir ao Brasil. (Entrevista 08,
realizada em 23/11/2020).

Os apoios prestados pela familia e amigos dos estudantes ndo se restringe apenas
a apoios materiais, mas também consiste, substancialmente, em apoio moral e psicologico por
meio de conselhos de se cuidarem e focarem no estudo, que os fez se deslocarem de um
continente para outro.

As vindas envolvem sentimentos de varios tipos. Para os pais e/ou os
encarregados de educagao, ¢ uma grande satisfagao os filhos terem conseguido oportunidade
de ter uma formacdo superior que eles ndo tiveram no passado. A expectativa dos pais, assim
como dos filhos, é que tendo a formagdo académica, ainda mais no exterior (Brasil), teriam

mais oportunidades e possibilidades de melhorar de condi¢des de vida, sendo que a formacgao
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universitiria vem se tornando cada vez mais o principal passaporte de ascensdo social na
sociedade Bissau-guineense.

E importante destacar que a Republica Federativa do Brasil assume um lugar de
relevo no tocante a formagdo de recursos humanos da Republica da Guiné-Bissau. Para os
estudantes entrevistados, o capital cultural é o instrumento mais poderoso e eficaz para
ascensdao social que um individuo deve adquirir no sentido de poder contribuir no seu
crescimento pessoal, mas também coletivo, para o desenvolvimento sociocultural, econdomico
e politico da sociedade na qual esta inserido (BOURDIEU, 2011).

Contudo, estamos concluindo, mas, ¢ importante responder a questdo principal
intitula o presente capitulo: estudar no exterior ¢ um projeto familiar e/ou individual? A
conclusao que chegamos a cerca dessa pergunta ¢ a seguinte: de acordo com os depoimentos,
os projetos de vida para fins de estudo no exterior, com énfase no Brasil, por parte de
estudantes guineenses, sdo individuais e, a0 mesmo, tempo sdo projetos coletivos, de cunho

familiar. Este 0ltimo constitui o nicleo central e fonte de equilibrio de todos os entrevistados.

4.1 Os desafios do retorno e as expectativas para o futuro

O subcapitulo que o leitor tem em maos tem como objetivo analisar os desafios do
retorno e perspectivas para o futuro dos sujeitos de pesquisa em formacao na UNILAB/CE.

Além de compromissos protocolares assumidos, a maioria dos estudantes
entrevistados almeja voltar para Guiné-Bissau assim que terminaram a graduagao. No entanto,
ao mesmo tempo, manifestou-se a possibilidade de poder continuar os estudos em nivel de
Po6s-Graduacdo Lato Sensu (especializagdo) e Strictu Sensu (mestrado doutorado e
pos-doutorado), respectivamente, caso conseguiram essa oportunidade.

Segundo os depoimentos que se segue adiante, o regresso e/ou o prolongamento
de estudos ainda ¢ uma decisdo incerta para a maioria dos entrevistados. A estudante Binta
Djal6 contou o seguinte: “[...], a minha intengdo ¢ terminar aqui e regressar. Mas outra coisa
também que eu fico pensando: voltar s6 com a graduacao?” (Entrevista 05, realizada em
30/04/2020). A estudante Brinsam Tchongo também manifesta a mesma inten¢do em dar
continuidade aos estudos em nivel de pds-graduagao (especializacdo, mestrado e doutorado)

depois de ter concluido a licenciatura em Sociologia. Ou seja,

Apos terminar a minha licenciatura em Sociologia, eu quero fazer o mestrado em
Servigo Social. Ainda ontem eu estava conversando com o meu tio, ele me disse,
assim que terminar a licenciatura, ele quer que eu va para Portugal [e] ficar 14 com
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ele e fazer o mestrado. Ele me disse que o Brasil ¢ dificil, ¢ perigoso essas coisas
assim. [...], mas, no decorrer do tempo vou decidir se eu vou la ou se eu vou ficar
aqui. Mais eu quero dar continuidade, quero fazer pos-graduagdo [...] até eu quero
fazer doutorado. Mas ndo sei se daqui para frente, ainda vou querer fazer o
doutorado, mas o mestrado eu quero fazer. Nao sei. Mais vou decidir, mas acho que
vou para Portugal. (Entrevista 06, realizada em 03/05/2020).

De modo semelhante, e a0 mesmo tempo diferente do relato acima mencionado, o

estudante Mamadu Sano revelou que:

[...] como estou fazendo licenciatura, eu pretendo ficar para continuar o meu estudo
e depois fazer o mestrado. Depois do mestrado, eu queria tanto ir para os Estados
Unidos de América. Mas se isso nao for o caso, voltarei para Bissau quando tiver
seguranga. [...] para ficar junto com a minha familia [...]. (Entrevista 09, realizada
em 23/11/2020).

Hé muitos elementos em comum na fala de alguns entrevistados. De um lado, a
ideia de retorno, mas antes fazer pelo menos o mestrado. E, por outro lado, ha também
elementos incomuns entre eles. Alguns intencionam ir estudar em outro pais a fim de
tentarem fazer o mestrado e/ou doutorado, principalmente em Portugal e Estados Unidos de
América, por exemplo.

A ideia de voltar para Guiné-Bissau e/ou ficar por mais tempo no Brasil, na nossa
avaliacdo e com base nos depoimentos depende das circunstancias e oportunidades que vem
surgindo, por isso, “O estar aqui” se prolonga as vezes até o nivel mais avancado de estudo,
que vao desde a graduacdo até o pos-doutorado, em alguns casos, “[...] inclui o constituir
familia, colocar-se profissionalmente no mercado de trabalho e, assim, adiar a volta ao solo
patrio, para um dia..., sempre no horizonte, ja que todos afirmam seu desejo de voltar”.
(GUSMAO, 2011, p. 193, grifos da autora).

Além de auséncia de politica de incentivo de retorno de estudantes guineenses
formados no Brasil, por parte do Estado guineense, na nossa percep¢ao, muitas vezes, o
estabelecimento de residéncia na cidade de acolhida se deve a adaptagdo exitosa por meio de
novos vinculos sociais estabelecidos, nos quais o estudante acaba adquirindo novos habitos
culturais locais e identitarias. Esses e outros fatores, de certa maneira, influenciam o “nio
retorno”.

De forma paradoxal, segundo Onfray (2009, p. 65):

Nao basta dispor de algumas roupas, de alguns bens num espaco, para fazer dele um
domicilio. No ato de habitar se concentram praticas de arquivos cotidianos, ¢
verdade, mas se articulam igualmente habitos e rituais sem os quais ndo se afasta a
angustia, que atormenta o corpo e a alma. Uma residéncia passageira ndo significa
morar, nem ter instalado sua moradia.
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O ponto de vista de Ca (2009, p. 155) corrobora, nesse sentido, ao dizer que os

estudantes africanos de PALOP formados no exterior:

[...] sofrem com o retorno nos primeiros momentos, porque na condigdo de estudante
em outros paises, [...] acabam tendo uma vida um pouco melhor e depois de alguns
anos ficam acostumados com a realidade, seja onde for. Isso talvez possa contribuir
para a resisténcia de alguns estudantes que ndo retornam ao pais de origem. [...]. As
vezes acabamos por nos acostumar com o lugar, objetos e as pessoas onde vivemos e
quando retornamos a nossa realidade o olhar ndo aceita, ou melhor, resiste a tudo,
desde a estrutura até os habitos culturais que se deixa ao partir. Neste caso, a
Guiné-Bissau, um pais pequeno, pobre e sem perspectiva financeira para empregar
os quadros, leva a maioria dos que saem para estudar a permanecer no exterior.
Os motivos de ndo retornar sdo inumeros, € variam de estudante para estudante.
As dificuldades e barreiras criadas no acesso ao emprego na Guiné-Bissau € outro fator que os
nossos interlocutores reportam como um dos problemas que impede o retorno de
recém-formados ao Brasil. Diante desse quadro, para alguns entrevistados, mesmo que ndo
pretendam fazer pos-graduagdo para depois regressar, acabam dando continuidade aos
estudos, ou seja, prolongam a residéncia nessa diaspora estudantil por mais tempo.

Este fato nos leva a outra questdo, na qual procuramos identificar, a partir de
relatos de sujeitos de pesquisa, se eles tém ideia sobre o emprego nas suas areas de formagao
na Guiné-Bissau e quais sdo suas expectativas. A resposta referente a essa questdo difere a
cada entrevistado e, a0 mesmo tempo, tem um ponto em comum.

A questdo de instabilidade politica-governativa, e pouca oportunidade de acesso
a0 emprego, ou seja, na pratica quase nio existe concurso publico®®, e mesmo se existir, o
processo ndo ¢ conduzido com transparéncia, fato pelo qual alguns entrevistados afirmam que
ndo tém muita expectativa quanto ao retorno € acesso a0 emprego nhas suas respectivas areas

de formacdo na Guiné-Bissau. Sobre essa realidade, a estudante Quinta Quadé, expressou o

seguinte:

Eu ndo [...] tenho muita perspectiva [...] enquanto a minha 4rea na Guiné-Bissau. Eu
sei que precisam de muitos profissionais, s6 que o nosso pais, como estd
desorganizado em tudo, né, [...] e ndo tem concurso publico. Isso impede muitas
pessoas de voltar, inclusive eu. Entdo, eu ndo estou esperando ja a curto e médio
prazo que muita coisa mude, [...] Mas a longo prazo eu espero que tudo va mudar.
Vamos trabalhar pra isso mesmo néo estando na Guiné-Bissau. Isso ndo vai impedir

% Em termos normativos, o concurso publico para admissio de pessoal na fungdo piblica guineense deve ser a
luz do Artigo 53° numero 1, da Direc¢do Geral do Orgamento do Ministério das Finangas, que estabelece o
seguinte: “E admitido, mediante a existéncia de vagas e por concurso publico, o ingresso na Fungdo Publica de
quadros superiores, médios e técnico-profissionais; [...]”. (Guiné-Bissau: Ministério das Finangas - Proposta de
Or¢amento Geral do Estado, 2020, p. 17).
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de eu dar a minha contribui¢do mesmo que for indiretamente. (Entrevista 02,
realizada em 27/04/2020).

Como foi mencionado por Quinta Quadé, de certa forma, o retorno ndo garante
uma insercao profissional imediata no mercado de trabalho, tendo em conta a auséncia de
perspectivas profissionais mediante concurso publico para entrar na fungdo publica guineense.
Ademais, predominam-se a partidarizacdo, corrupgao, nepotismo e clientelismo no aparelho
do Estado guineense, criados por atores politicos e sucessivas liderancas que governam o pais
ao longo da sua independéncia.

Em varias entrevistas percebe-se uma atitude de indignacdo a certas
particularidades estruturais da Guiné-Bissau, por exemplo, de acordo com a aluna Binta
Djalo, ¢ de salientar que, atualmente, na Guiné-Bissau ¢ visivel a necessidade de ter um
padrinho e/ou madrinha que “[...] vai te indicar ou apadrinhar, segundo como se diz aqui no
Brasil,” para conseguir emprego, mesmo sabendo que isso vai a contramao da lei, no tocante a
admissao de pessoal na fungao publica guineense (Entrevista 05, realizada em 30/04/2020).

Na Guiné-Bissau, o Estado ¢ o maior empregador devido a auséncia de politicas
publicas de acesso a formagdo e, consequentemente, emprego via concurso publico, ademais,
verifica-se falta de apoio aos cidaddos, principalmente camada juvenil através de
microcréditos como forma de incentivo para negdcios/empreendedorismo para o
desenvolvimento de projetos de iniciativa privada. Esses sdo exemplos dos fatores e
obstaculos que impedem o retorno de alguns recém-formados ao pais. Esses elementos sdo
bem patentes na fala dos entrevistados ainda em processos de formacao na UNILAB/CE.

Contudo, o desejo de voltar ou ndo para Guiné-Bissau ¢ uma perspectiva futura,
mas todos os entrevistados afirmam que dariam suas contribuicdes no processo de
desenvolvimento do pais nas suas respectivas areas de formacao, mesmo estando no exterior.
Portanto, cientes da situa¢do do pais e sonhos de um dia retornar, o aluno Santos T¢ nos

afirma o seguinte:

Tenho duas perspectivas, primeiro ¢ dar continuidade aos estudos, pretendo fazer o
mestrado, mas se essa hipotese ndo vier a surtir efeito, eu voltarei & Guiné [Bissau]
com o0 meu projeto para me auto-empregar. Essa ¢ a ideia, [...]. Pretendo continuar a
estudar, caso isso ndo surtisse efeito, eu pretendo voltar ao pais a fim de dar a minha
contribui¢do naquilo que eu puder. (Entrevista 03, realizada em 28/04/2020).

Segundo Ca (1999, p. 149), o problema dos recursos humanos na Guiné-Bissau
iniciou-se a partir de décadas de 1990, na qual “Varios estudos constataram que ndo s6 ha
falta, mas também ha ma distribuicao e o enquadramento dos quadros técnicos nem sempre €

adequado em todos os setores de atividade” para o desenvolvimento nacional. Essas barreiras
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e morosidade no enquadramento de recém-formados também podem ser entendidas como

medo de competitividade num bom sentido do termo, por parte de quadros e altos

funcionarios que ja tém anos de trabalho e experiéncia na administragao publica guineense.
Ainda, deve-se pontuar que mesmo os recém-formados que conseguiram

colocagao:

[...], se tornam empecilhos para o encaminhamento de seus colegas de carteira das
universidades com o medo da competitividade. H4 ministros que até dificultam o
despacho de pedidos de bolsas de estudos para a pds-graduacdo, que os paises
amigos da Guiné-Bissau concedem no quadro da cooperagdo bilateral, sem nenhum
custo para o pais; esses dirigentes receiam perder os cargos que ocupam por aqueles
que viriam a ser tecnicamente mais capacitados e com melhor nivel de preparagdo. O
governo da Guiné-Bissau esta ciente do problema, mas as providéncias ndo sdo
tomadas, pois os dirigentes do pais preferem empregar os seus amigos que nio tém
preparagdo técnica na area, a empregar um técnico que futuramente suscitaria a
competigdo. (CA,1999, p. 150).

A vinda, assim como a permanéncia, no pais de formacdo ¢ um desafio ndo sé
para estudantes, mas também para o Estado guineense, familias e amigos. Estes tltimos,
muitas vezes, contribuam expressivamente com meios financeiros e outros tipos de apoio para
ter, pelo menos, uma pessoa na familia com formagdo académica e/ou profissional.
Entretanto, quando formados, para voltar ao pais de origem, as vezes, alguns ndo retornam
por razdes Obvias.

E mesmo se retornarem, segundo Gusmao (2009, p. 818), se sente “fora do lugar”
devido as transformagdes ocorridas neles durante a estadia no exterior, isto €, nos seus modos
de se comportar, falar e vestir. Tudo isso somado as transformagdes que acontecem no seu
pais de origem, na sua familia, com seus amigos, e acaba estranhando com o novo contexto
social, “[...] e a saudade passa a ser do Brasil”, ou seja, do pais onde conquistou a formagao
académica (MOURAO, 2011, p. 270).

Atualmente, na Guiné-Bissau:

O numero de pessoas com formagdo universitaria e uma excelente qualificagdo
profissional hoje ¢ grande, embora a maior parte dos formados ndo tenham
permanecido na Guiné-Bissau, o que tem por consequéncia a falta de quadros
qualificados para exercerem as fungdes-chaves para o desenvolvimento do pais.
(AUGEL, 2007, p. 73).

As vezes, nem todos os formados ndo retornados consegue ter um emprego formal
e muito menos ascensao social no Brasil. Por isso, alguns se submetem a subempregos ou
trabalhos em areas distintas a sua formacgao, nos sectores informais e precarios, com salarios

muito baixos. Em alguns casos, mesmo ndo ficando no Brasil, preferem ndo regressar para a
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Guiné-Bissau, e o resultado ¢ imigrar para a Europa. Por exemplo, a estudante Quinta Quadé

afirmou que:

Apos a minha formagao, eu queria especializar antes de voltar para o meu pais, mas
tem uma incognita que ¢ a situagdo do nosso pais, que faz com que muitas vezes eu
penso mil vezes se eu volto ou ndo. Ainda ndo tenho precisdo de voltar para o meu
pais. [...]. Nao tenho previsdo de voltar, tipo voltar para ficar na Guiné-Bissau ainda
ndo tenho essa previsdo, porque eu pretendo fazer a especializacdo para voltar. E, se
a situacdo politica continuar desse jeito [que estd atualmente], ndo vou voltar muito
facilmente e posso até ndo ficar aqui no Brasil, mas a Guiné-Bissau ndo tenho
previsdo de voltar ja. (Entrevista 02, realizada em 27/04/2020).

As reflexdes de Leandro (2004, p. 114) complementam essa questdo ao
desenvolver o conceito de projeto de vida, ressalta que “[...] os projectos do curto [prazo]
passam a ser concebidos em vista do médio, quica do longo prazo, e o almejado regresso, por
vezes, adiado sine die” (Grifos do autor). O adiamento de retorno ao pais de origem de
estudantes formados no exterior, as vezes, tem como resultado “fuga de profissionais
qualificados” o que muitas vezes acaba gerando mao de obra qualificada ao pais receptor, e,
as vezes, perda para o pais de origem dos estudantes.

Na nossa avaliagdo, para evitar a “fuga de profissionais qualificados”, ¢
imprescindivel criar condi¢des a nivel interno no sector da educagdo com base numa politica
estruturada, e atrativa, para retencdo de recursos humanos qualificados, e profissionais de
diferentes areas no pais, o que ndo impede assinatura de acordos de cooperagdo bilateral no
ambito educacional para formagdo em outras areas de conhecimento inexistentes no pais, ou

seja, naquele que a Guiné-Bissau tem pouca experiéncia.

No ambito da UNILAB, sobretudo,

No caso dos estudantes estrangeiros, havera forte apoio dos Estados parceiros e sua
formacdo em Redencdo podera ser completada em instituigdes dos seus paises de
origem, sendo diplomados conjuntamente por estas e pela UNILAB, obtendo dupla
titulagdo. Os estudantes residentes no Brasil, por sua vez, terdo formagdo e serdo
titulados nos campi da UNILAB, podendo complementar estudos por meio de
oportunidades de mobilidade académica com universidades parceiras em Africa,
Asia e Europa. (DIRETRIZES GERAIS DA UNILAB, 2010, p. 10-11).

A questdo do retorno ndo deve ser apenas meras formalidades nos acordos de
cooperacao educacional entre a UNILAB e os PALOP, mas ¢ importante, e ¢ necessario, que
haja politica estruturada de incentivo por parte dos Estados membros de PALOP,
nomeadamente a Guiné-Bissau, no tocante ao retorno e enquadramento de seus cidaddos
formados no Brasil nas suas respectivas areas de formagdo, no sentido de contribuir para o

processo de desenvolvimento do pais.
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Pelo contrario, ndo ha uma politica estruturada de incentivo por parte do Estado
guineense ¢ dos sucessivos governos em relacdo ao retorno dos recém-formados pela
UNILAB, e nao so6 de 14, mas também de outros paises mundo afora. Contudo, ndo sabemos o
quantitativo de formados que ficaram no exterior, assim como dos que retornaram para

Guiné-Bissau, mas deve-se pontuar que,

Na Guiné-Bissau, ndo existe um controle sobre os quadros que regressam para o pais
e o seu respectivo encaminhamento para o mercado de trabalho. H4 médicos,
engenheiros, advogados educadores, etc que estdo a espera por colocagdes
dependendo de cada caso, aguardam de um a dois anos enquanto que, nas regioes, ha
falta de tudo. (CA, 1999, p. 149).

E de fundamental importincia o Estado guineense criar estratégia e incentivo de
retorno de recém-formados e quadros técnicos residentes no exterior a fim de contribuir
localmente no processo de desenvolvimento do pais nas suas areas de formagdo. De um lado,
vale destacar que nem todos os formados no exterior vao retornar para a Guiné-Bissau, tendo
em conta os motivos que afloramos acima.

Por outro lado, ¢ importante dizer que o regresso e colocagdo de profissionais
seria mais-valia para Guiné-Bissau. A titulo de exemplo, alguns formados que regressaram e
conseguiram o emprego estdo dando sinais positivos nas suas respectivas areas ou fungdo que
estdo desempenhando, sobretudo aqueles que abragaram a area de ensino. Atualmente, grande
numero de docentes nas universidades e faculdades Bissau-guineense sdo ex-estudantes de
PEC-G, PEC-PG, e atualmente, alunos formados pela UNILAB.

Feitas essas consideragdes, no proximo item examinamos diferentes percepgdes
sobre a chegada, o processo de adaptacdo, experiéncias académicas ¢ relacdes de

sociabilidade de estudantes guineenses na UNILAB/CE e no seu entorno.

4.2 Relacoes de sociabilidade na UNILAB-CE

Neste subcapitulo, partimos de uma abordagem analitica e conceitual de
sociabilidade com base na subjetividade e objetividade do universo pesquisado. Porém,
consideramos que a interlocu¢do na abordagem teorico-sociologica de sociabilidade dos
autores, como Simmel, (2006); Baechler (1995); Rezende (2001) e outros estudiosos vai nos
oferecer elementos para sustentar a nossa argumentagdo, juntamente com os depoimentos dos

entrevistados.
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Conforme Simmel (2006, p. 66, grifos do autor), “a sociabilidade, em suas
configuragdes puras, ndo tem qualquer finalidade objetiva, qualquer conteudo ou qualquer
resultado [...]”. Segundo esse autor, um dos elementos que caracteriza a sociabilidade ¢ sua
natureza democratica. Por isso, o fomento da sociabilidade ¢ o “impulso sociavel” que passa
pelo principio de reciprocidade na qual: “cada individuo deve garantir ao outro aquele
maximo de valores socidveis (alegria, liberagdo, vivacidade) compativel com o maximo de
valores recebidos por esse individuo” (SIMMEL, 2006, p. 69, grifos do autor).

Para Simmel, a sociabilidade envolve o sentido do tato, elemento fundamental
para manutenc¢do da reciprocidade de elementos, uma espécie de jogo no qual os participantes
“faz de conta que cada um ¢ especialmente honrado”. Ademais, acrescenta que ndo deve
haver outro proposito ou interesse além da interacdo por si mesma. Por esse motivo, na
construcdo de sociabilidade, as pessoas devem desapegar de suas subjetividades individuais e
atuar na mesma proporcionalidade como iguais. Sendo assim, a pessoa s6 pode receber
satisfacdo em funcdo da satisfagdo do outro com o qual interage. Por essa razdo, o impulso de
sociabilidade acontece por meio de uma relagao de reciprocidade (SIMMEL, 2006, p. 71).

Na reflexdo socioldgica de Simmel (2006, p. 66-67), a estrutura da sociabilidade

se d4 de uma forma bastante peculiar sendo que:

Na sociabilidade ndo entram o que as personalidades possuem em termos de
significagdes objetivas, significacdes que tém seu centro fora do circulo de agdo;
riqueza, posi¢do social, erudicdo, fama, capacidades excepcionais e méritos
individuais ndo desempenham qualquer papel na sociabilidade. O mesmo se dd com
o que ha de mais puro e profundo na personalidade: tudo o que representa de mais
pessoal na vida, no carater, no humor, no destino, ndo tem qualquer lugar nos limites
da sociabilidade. E uma falta de tato — porque contradiz os momentos aqui
exclusivamente dominantes de efeitos miituos — levar para a sociabilidade bons e
maus humores meramente pessoais, excitagcdes ¢ depressdes, a luz e obscuridade da
vida profunda. Mesmo no que ha de mais superficial ocorre essa exclusio da
personalidade.

A sociabilidade produz um espago ideal no qual agrega as acdes humanas por
intermédio do sentido do tato, que orienta a func¢do autorreguladora na dinamica das
interagdes cotidianas e nos papéis desempenhados. Nessa dire¢do, ¢ importante ressaltar que
na UNILAB/CE ¢ possivel observar em diferentes espacOes internos da universidade a
interacdo entre os estudantes guineenses em troca de “tatos” sociais que, segundo Simmel,
essa acdo interativa pode evitar situacdes de conflitos e preocupacdes individuais. Sendo
desprovidos de finalidade objetiva, os participantes de “jogos sociais” tendem a jogar para
deixar o jogo mais dindmico e interativo. Portanto, ndo basta jogar, mas todos os participantes

devem se envolver no jogo de forma ativa e interativa em relagdo ao outro. Por isso,
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Toda sociabilidade ¢ um simbolo da vida quando esta surge no fluxo de um jogo
prazeroso e facil. Porém, ¢ justamente um simbolo da vida cuja imagem se modifica
até o ponto em que a distdncia em relacdo a vida o exige. Da mesma maneira, para
ndo se mostrar vazia e mentirosa, a arte livre, fantastica e distante da cdpia de
qualquer realidade se nutre de uma rela¢do profunda e fiel com a realidade. Caso a
sociabilidade corte totalmente os lagos que a une com a realidade da vida — a partir
da qual ela entrelaga uma teia totalmente estilizada e diferente -, ela deixa de um
jogo (Spiel), e passa a ser uma frivola brincadeira (Spielerei), com formas vazias, em
um esquematismo sem vida e orgulhoso disso (SIMMEL, 2006, p. 80, grifos do
autor).

A sociabilidade ¢ um fendmeno social e ¢ um tipo puro de interagdo social, cujo
fim estd em si mesma, ou seja, o estar junto com o outro ¢ a unica finalidade (SIMMEL,

2006). A centralidade que a nocao de relagao social tem na teoria simmeliana €:

Quando os homens se encontram em reunides econémicas ou irmandades de sangue,
em comunidades de culto ou bandos de assaltantes, isso é sempre o resultado de
necessidades e de interesses especificos. SO que, para além desses contetdos
especificos, todas essas formas de sociacdo sdo acompanhadas de sentimentos por
um sentimento e por uma satisfagdo de estar justamente socializados, pelo valor da
formagdo da sociedade enquanto tal (Idem, 2006, p. 64).

O conceito de sociabilidade para Simmel constitui a forma ludica arquetipica de
toda a socializacdo humana. Ademais, o autor considera a interacdo social como a
manifestagdo mais pura quando dotada de um sentimento de apenas estar junto e socializados.

(13

Portanto, “o ‘impulso de sociabilidade’, em sua pura efetividade, se desvencilha das
realidades da vida social e do mero processo de sociagdo como valor e como felicidade, e
constitui assim o que chamamos de ‘sociabilidade’ em sentido rigoroso” (Ibidem, p, 64).
Ainda este autor, um dos elementos que mais impulsiona a sociabilidade entre individuos ¢ o

exercicio da conversa, por isso,

[...] ele deve ser totalmente interessante, cativante e até mesmo significativo. [...]
mas uma conversa s6 é socidavel, de acordo com o sentido interno, se o contetido,
com todo o seu valor e estimulo, encontra sua legitimidade, seu lugar e sua
finalidade no jogo funcional da conversa enquanto tal, na forma de troca de ideias,
com seu significado especifico e autorregulador. [...] a sociabilidade oferece um caso
possivelmente inico no qual o falar se torna legitimamente um fim em si mesmo
(Idem, 2006, p. 76).

Na perspectiva de Rezende (2001), a sociabilidade nem sempre ocorre na mesma
proporcionalidade, como foi apontado por Simmel. Sinais subjetivos e interesses podem estar
presentes muito “[...] embora a sociabilidade implique uma associagdo prazerosa em si
mesma, isto ndo anula a possibilidade de que, mesmo dentro de certos estilos de

sociabilidade, se afumem diferengas ou até surjam conflitos entre as pessoas” (REZENDE,

2001, p, 168).
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Para Baechler (1995), no campo de Sociologia, a definicdo de sociabilidade ¢
amplamente diversificada e depende de cada perspectiva teorica. Por exemplo, na visdo de
Georges Gurvicth (1950), a sociabilidade estd intimamente ligada ao principio de relagdes
humanas e a capacidade de estabelecer vinculos sociais que englobam grupos. Para Maurice
Agulhon (1977), a sociabilidade ¢ uma forma associativa em geral que pode ocorrer em
saldes, circulos, clubes, cafés, jogo, onde os homens se encontram para interagir socialmente,
de forma amigavel uns com os outros. Por fim, para Granovetter (1973); Forsé¢ (1981);
Degenne (1983); Bidarte (1988) e Héran (1988) — corrente de pesquisa mais recente —a
sociabilidade ¢ designada por meio de redes que surgem espontaneamente das relagdes que
cada individuo mantém com os demais.

Em suma, a sociabilidade, como processo de socializagdo humana, representa uma
dimensdo social, uma vez que o ser humano ndo se integra sozinho; porém, precisa de outros
individuos para se relacionar uns com os outros e € preciso que essa interacdo aconte¢a num
determinado espaco. O lugar e espaco de sociabilidade aqui analisados sdo o interior da
UNILAB/CE e o seu entorno, isto ¢, na interagao dos estudantes africanos (guineenses) com
os redencionista e acarapenses.

Conforme Gomes e Vieira (2013, p. 93), “[...] a UNILAB enfrenta cotidianamente
o desafio de reconhecimento da diversidade e do trato ético e pedagogico dos sujeitos
diversos e produtores de conhecimento” nele inseridos. Com base na experiéncia académica e
vivéncia diaria da estudante Quinta Quadé, o cotidiano nessa institui¢do internacional nao ¢

nada facil, sobretudo para quem ¢ estrangeiro®®. Nas palavras da propria entrevistada:

[...] o dia a dia na UNILAB nao ¢ nada fécil principalmente para quem ¢ estrangeiro,
né. Nao sei falar dos brasileiros, mas quanto a mim ndo ¢ nada facil, seja pelo
tratamento dos professores ou professoras [...], assim como o tratamento dos
proprios alunos conosco, que somos estrangeiros, né! Sabe, ¢ isso de preconceito, de
racismo, o que muitas vezes a gente evita de falar. Principalmente no nosso, é uma
coisa que a gente ndo debate, diferente do vosso curso. A gente ndo debate isso, mas
a gente sente isso na pele. (Entrevista 02, realizada em 27/04/2020).

A luz das consideragdes de Allport (apud MENDONCA, 2017, p. 60), o
preconceito ¢ definido como “[...] uma antipatia que estd fundamentada em uma generalizagao

defeituosa e inflexivel, sendo direcionada a um grupo como um todo ou a um individuo, por

3 Segundo Simmel, (2005, p. 266), “o estrangeiro por sua natureza ndo é proprietario do solo, e o solo ndo é
somente compreendido no sentido fisico, neste caso, mas, também, como uma substancia delongada da vida, que
ndo se fixa em um espago especifico, ou em um lugar ideal do perimetro social. Nas relagdes mais intimas de
pessoa a pessoa, também, todas as atragdes e significancias possiveis no cotidiano das experiéncias simbolizadas
podem revelar o estrangeiro”. SIMMEL, Georg. O Estrangeiro. RBSE ¢« Vol. 4 ¢ n° 12 « dezembro de 2005.
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fazer parte deste grupo”. Como pode perceber nos relatos abaixo, alguns estudantes apontam
que muita das vezes algumas pessoas praticam preconceito, discriminagdo e/ou racismo
contra eles na UNILAB/CE e no seu entorno de forma sutil.

E, em muitas situagdes, o preconceito, as vezes, ndo acontece somente nas ruas de
Redencdo e Acarape, ou seja, nos estabelecimentos comerciais, instituicdes publicas e
privadas. Ha relatos de que dentro da propria UNILAB/CE alguns estudantes, assim como
alguns professores, costumam praticar preconceito e discriminagdo racial contra estudantes
africanos na sala de aulas e nos corredores da universidade. De acordo com a estudante

Brinsam Tchongo:

[..] é comum ver essa [...] barreira entre os proprios alunos. As vezes ndo ¢é facil
reconhecer o lugar da diferenga. Essa questdo também de olhar o outro com um
olhar pejorativo acontece ndo s6 com os alunos, mas também com os proprios
professores. E possivel encontrar na sala de aulas, embora no nosso curso de areas
humanas ndo ¢ tdo frequente, mas ¢ possivel, as vezes, na fala do professor
reconhecer que esse professor, as vezes, tem algo pejorativo, ou seja, preconceito
contra os alunos na sua fala. E comum ouvir [...] os professores que dizem eu
entendo vocés. (Entrevista 04, realizada em 29/04/2020).

O cotidiano dos estudantes africanos na UNILAB/CE e no seu entorno ¢
semelhante a situacdo de outros estudantes africanos de PALOP em outras universidades
brasileiras, no que diz respeito a questdo de preconceito, discriminacdo e/ou racismo.
Conforme Gusmao (2008, p. 12), “o universo de preconceito, discriminacdo e racismo
atingem a todos no Brasil e a essas falas fazem eco as vozes dos estudantes angolanos de Belo
Horizonte e de estudantes guineenses e caboverdianos de Fortaleza”. Ainda segundo essa
autora, a pratica de preconceito e “o racismo sutil favorece uma visao do Brasil como cordial,
amigavel e solidario com as diferengas e torna dificil perceber quando, dentro e fora da
universidade, se ¢ vitima de preconceito e de discriminagdo”.

Segundo Munanga (2010, p. 06), o preconceito e racismo sdo fendmenos
complexos e dinamicos que estdo na base das sociedades humanas no tempo e no espago em
funcdo do etnocentrismo entre “nds” em relagdo a “outro”, ou seja, o “[...] fechamento radical
em torno de ‘nés’ leva a intolerancia e aos mecanismos de discriminagdo que degeneram em
desigualdades e conflitos sociais”. Ainda para esse autor, o conceito de preconceito racial
significa o “[...] julgamento negativo e prévio que os membros de uma raga, de uma etnia, de
um grupo, de uma religido, ou mesmo de individuos constroem em relagdo aos outros”. Sao
opinides verbalizadas introduzidas na cabega das pessoas ou grupo de pessoas contra uma
determinada classe, religido, género, sexo, idade, nacionalidade, “raga”, etnia, cultura, lingua

etc.
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Ha diferentes formas de expressdes ou tratamento que alguns entrevistados
consideram de preconceito e discriminagdo racial cometido contra eles cotidianamente na
UNILAB/CE. Além do depoimento acima, a estudantes Binta Djald salientou que ficou
indignada e constrangida com uma professora que lhe disse, em sala de aula, que ela deixasse

para usar a sua tranga no carnaval. Para melhor entender esse ocorrido, veja o trecho abaixo.

Eu cheguei a primeira semana de aulas. Tinha feito umas trangas bem longa, ¢ a
minha professora me falou: “olha, menina, por que vocé ndo deixa essa tranga pra
carnaval? [...] aqui € muito quente com essa tranga”. A minha tranga, no momento
que eu fiz, ndo é uma coisa exdtica para mim. E uma coisa que eu fiz porque eu
gosto. E uma coisa que eu fago desde crianga. Eles te obrigam a ser o que vocé nao
¢, te coloca um rotulo entendeu. (Entrevista 05, realizada em 30/04/2020).

As percepcdes dos estudantes entrevistados acerca de sociabilidade nessa

instituicdo de ensino superior internacional sdo diferentes conforme experiéncia de cada um.

Segundo o estudante Ocante Dju:

Vejo a relag@o de sociabilidade na UNILAB com um pouco de defeito, porque tendo
em conta o carater da universidade que ¢ da [...] [Integragdo Internacional], ha [...]
um pouco de distanciamento entre as pessoas ¢ tem grupos. Por exemplo, cada
nacionalidade se relaciona bem entre si. [...] mas com outras nacionalidades existem
certas barreiras que sdo normais para acontecerem, mas as vezes aqui na UNILAB,
ja ultrapassa aquela dimensdo normal néo sei se [...]. Mas sempre se verifica isso, é
uma relagdo em que existem sempre barreiras para com outras nacionalidades.
(Entrevista 01, realizada em 27/04/2020).

Ao frequentar a UNILAB/CE e o seu entorno, se percebe a demarcagdo social na
forma como os estudantes interagem em grupos por nacionalidades, e, muitas vezes, quando
estdo juntos se comunicam nas suas linguas maternas/étnicas, também materna, como no caso
especifico dos estudantes guineenses, que habitualmente se comunicam em Crioulo, isto é, a
lingua veicular no pais. Para alguns entrevistados, quando estdo entre si, falar em Crioulo ¢
uma das formas de matar saudade e sentir o pais mesmo nao estando la.

Segundo Freitas e Braga (2013, p.103), as pessoas sempre desejam conviver no
seu grupo e:

[...], com pessoas com quem possui mais afinidade e estd em contato maior, se
relaciona com pessoas de outros grupos de forma diferente, pois destes ndo recebem
a mesma aten¢do. Enquanto o seu envolvimento com pessoas mais proximas ¢ de
afeto, alegria, brincadeira etc., seu relacionamento com pessoas mais distantes ¢
marcado pela formalidade ou até mesmo pela hostilidade, pois os valores recebidos
nesse tipo de relagdo sdo outros.

Diante do acima exposto, ¢ importante destacar que estar perto de pessoas de um

grupo com o qual nao se tem muito contato e afinidade nao deve ser pretexto de exclusao do
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outro, de forma preconceituosa, xen6foba ou discriminatoria. Segundo a estudante Quinta

Quadé, a relagdo de sociabilidade na UNILAB/CE ¢ assim:

Existe muita separac¢do seja conosco, estrangeiro, porque tém diferentes paises aqui.
Tem essa divisdo, e ninguém fala nisso, mas na verdade isso existe. Tem essa
separacdo, guineense num lado, cabo-verdiano no dele, mogambicano, sdo-tomense,
cada um do seu lado. Tem essa separagdo, a meu ver, nép tem unido entre oS
proprios estrangeiros e muito menos [...] com os brasileiros. E logico que diferentes
culturas, diferentes tradi¢@o, diferentes formas de ser, cada um vai se identificar com
quem ¢ do seu pais, isso € logico, isso ¢ verdade. Mas, eu ndo vejo a unido mesmo
entre nos. [...] eu ndo vejo como uma sociabilidade boa. Tem divisdo, [...].
(Entrevista 02, realizada em 27/04/2020).

Como demostra o relato acima, percebe-se que a rede de relagdo e interagdo social
dos estudantes palopianos na UNILAB/CE se da preferencialmente entre pessoas da mesma
nacionalidade. A sociabilidade de estudantes por nacionalidades esta presente em todos os
lugares onde esses sujeitos transitam. De acordo com os entrevistados, e pela minha propria
experiéncia como ex-aluno da referida institui¢do, a sociabilidade dos estudantes por
nacionalidade na UNLAB/CE ¢ vista mesmo dentro de sala de aulas. Geralmente, os
estudantes em sala de aulas interagem mais nos primeiros semestres do curso. Apos isso, €
possivel ver, numa sala de aula, uma fileira inteira apenas de alunos internacionais (africanos)
e os brasileiros (nacionais) ocupando outras fileiras.

Essa situagdo também existe na apresentacao dos trabalhos em equipe; muitas
vezes, os estudantes formam grupo apenas por nacionalidade, ou seja, so os africanos ou s6 0s
brasileiros. No entanto, ¢ importante ressaltar que muitos professores intervém no sentido dos
estudantes formarem equipes levando em conta a diversidade cultural e a integragdo
internacional, de acordo com objetivo da criacdo da UNILAB.

Devido a esses acontecimentos micros, partimos da hipotese de que a forma
seletiva de rede de relagdes na UNILAB/CE, conforme os relatos de estudantes entrevistados,
podem ser considerada como afirmacdo e ressignificagdo identitaria, tendo em conta as
diferengas culturais por parte de sujeitos que se identificam mutuamente como diferentes em
termos culturais de outras pessoas. Por outro lado, pode ser considerado como forma de
relacdo de exclusao do “outro”. Vice-versa.

Nessa dire¢ao, conforme Silva (2000, p. 74), a identidade ¢ apenas o que &, por
exemplo, “sou brasileiro”, “sou negro”, “sou heterossexual”, “sou jovem”, “sou homem” sdo
caracterizagoes que “parece ser uma positividade (“aquilo que sou”), uma caracteristica
independente, um “fato autonomo”, que pode ser assumida individualmente ou coletivamente.

499, ¢

Ademais, em oposi¢do a identidade entra a diferenga, “aquilo que o outro ¢”: “ela ¢ italiana”,



117

13

“ela é branca”, “ela ¢ homossexual”, “ecla ¢ velha”, “ela ¢ mulher”. Neste caso, a diferenca
deve ser entendida como autorreferenciagdo de si mesma.

Ainda segundo Silva (2000, p. 76), vale ressaltar que a identidade e a diferenca
“sao criagdes culturais e sociais”, “elas nao sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo
transcendental, mas do mundo cultural e social”. Porque “somos nds que as fabricamos, no
contexto de relacdes culturais e sociais” para nos identificar e diferenciar de outras pessoas. A
afirmacao da identidade como demostra o relato supracitado “[...] significa demarcar
fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta
sempre ligada a uma forte separagdo entre ‘nés e ‘eles’” (SILVA, 2000, p. 82).

Contudo, os estudantes na UNILAB/CE se identificam e se relacionam
visivelmente por nacionalidades, ou seja, como africanos ou brasileiros que possuem
proximidades histdricas e culturais, mas isso ndo significa que a sociabilidade entre eles ¢
perfeitamente uma relagdo de total “cordialidade”, pelo contrario, a UNILAB ndo ¢ um
espaco isento de conflitos e disputado, no bom sentido do termo, pela afirmagdo identitaria e

ressignificagdo desta entre os sujeitos nele inseridos.

Segundo a estudante Binta Djalo, a relagao de sociabilidade na UNILAB/CE:

[...] ¢ uma relagdo muito tenso porque ¢ uma mistura de cultura de comportamento,
umas coisas que sao normais para os brasileiros para nés guineenses ¢ uma espécie
de cinicaria, e para os angolas tem outro conceito, e para os mogambicanos ¢ outro,
né. Eu ndo vejo uma relagdo assim do sentido proprio da UNILAB que ¢ da
integragdo, ¢ o que eu vejo que ndo existe na UNILAB, entendeu? As vezes existe
integragdo quando uma coisa que é, por exemplo, um problema que ¢ dos africanos
de 14, a maioria se une. Mas sempre tem aquela coisa ele é guineense, ¢ ndo ele ¢
angolano, ele € sdo-tomense... Eu ndo vejo uma relagao assim saudavel e verdadeira
pelas experiéncias e as minhas relagdes também com outras nacionalidades.
(Entrevista 05, realizada em 30/04/2020).

No relato acima, podemos perceber certa divisdo em termos de associagcdes por
nacionalidades dentro da propria comunidade estudantil africana na UNILAB/CE. Esses
sujeitos residentes em Redengdo e Acarape vivenciam problemas semelhantes aos estudantes
africanos na cidade de Fortaleza. No entanto, “Tais divisOes entre os estudantes africanos,
conforme o pais de origem, sdo bem visiveis, e demonstram as fragilidades desses sujeitos na
diaspora, a partir da formacao de pequenos grupos nacionais, que, muitas das vezes, [..]” lhes
dificultam no enfrentamento de certos problemas do seu cotidiano (LANGA, 2016, 308).

Apesar de todas as dificuldades vividas e desafios cotidianos ainda a serem
enfrentados nessa didspora estudantil, de acordo com o estudante Campum Yala, ¢ importante

destacar que:
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A sociabilidade na UNILAB/CE ¢ boa. Hoje em dia todo mundo tem amigo, né, que
ndo ¢ s6 guineense, assim como as demais nacionalidades. No meu caso, 0 meu
melhor amigo aqui na UNILAB ¢ angolano. S6 para ver. A sociabilidade ¢ boa,
assim tanto com as demais colegas dos paises africanos, assim como parte dos
brasileiros. [...]. Socializamos mais com motoristas de moto taxi, taxi, as pessoas que
vendem nos supermercados € nos botecos, porque sdo pessoas que [...] prestam
servigos a nos, ¢ nds somos usudrios desses servigos. Entdo, isso permite mais para
que tenhamos essa sociabilidade, e assim como as demais nacionalidades também ¢
a mesma coisa. A gente se encontra nos encontros, na turma e nos eventos
académicos. (Entrevista 08, realizada em 23/11/2020).

No tocante as experiéncias académicas, todos os estudantes entrevistados foram
unanimes e reconhecem muitos aspectos positivos que a UNILAB lhes oferece para se formar
e qualificar numa institui¢@o internacional de ensino superior de alta qualidade, assim como a
oportunidade de conhecer a cultura brasileira, principalmente, a cultura cearense e demais

outras culturas de PALOP e Timor-Leste. A estudante Quinta Quadé destacou que:

[...] quanto a formacdo, eu sou grato, né, porque estou apreendendo muita coisa que
eu nem sonhava que existia, né, [...]. Aqui vocé tem tudo, se vocé quiser aproveitar
vocé vai aproveitar conhecimento. A UNILAB te da tudo para vocé saber. A
UNILAB te ensina a buscar as coisas, a UNILAB te ensina a ser profissional
entendeu. Quanto a formagdo, eu ndo tenho queixa. (Entrevista 02, realizada em
27/04/2020).
Outros entrevistados, como a estudante Aissato Badjana, também acentuam a
qualidade do ensino brasileiro com base na sua propria experiéncia académica e

conhecimento que estd adquirindo na UNILAB/CE:

A educacio do Brasil [¢] muito melhor em relagdo a Guiné, porque da Guiné ainda ¢
muito precario ndo tem muitas condi¢des. Aqui ¢ melhor, aqui eu aprendi muitas
coisas, aprendi a fazer resenha, apresentar seminario, escrever artigo e muitas outras
coisas que eu ndo aprendi na Guiné [Bissau]. Eu considero a educac¢do do Brasil
melhor do que a Guiné-Bissau. Mas com o tempo pode melhorar [...]. (Entrevista 06,
realizada em 03/05/2020).

Apesar de todas as adversidades ainda existentes no sistema de ensino da
Guiné-Bissau, os estudantes entrevistados demostram confianca e perspectiva na mudanca e
melhoria do estado atual em que se encontra o setor da educagao do pais.

Como ja vimos, neste capitulo, procuramos analisar € compreender como ¢ o
cotidiano dos estudantes guineenses na UNILAB/CE e Como foi o seu processo de adaptacao.
Por meio das entrevistas, procuramos compreender a partir de percep¢des de sujeitos de

pesquisa acerca de suas vivéncias e experiéncias académicas, dificuldades, construgdo e

reconstru¢ao de relagdes de sociabilidades e redes sociais na UNILAB/CE.
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4.3 Impactos de chegada e processo de adaptacio

Em primeiro lugar, as dificuldades naturais e sociais de adaptacdo estdo entre as
dificuldades mais mencionadas pelos entrevistados. Em segundo lugar, foram citadas
dificuldades de adaptagdo ao sistema de ensino brasileiro, que € muito mais organizado e
avangado comparativamente ao sistema de ensino guineense. Para a estudante Tereza Sa, os
dois elementos mencionados foram algumas das dificuldades que ela enfrentou na sua

chegada ao Ceara. Nas palavras da propria aluna:

Comecando pelo clima foi dificil. Chequei aqui e fiquei doente. Passei febre e,
entdo, tenho que me adaptar. A questdo da culinéria até agora ndo consigo lidar bem
com alguns pratos brasileiros fico adaptando 14 da Guiné para fazer aqui. E, quanto a
academia, ndo foi facil nos primeiros momentos. Praticamente sai do liceu para
ingressar na UNILAB, ndo peguei muita coisa l1a [no Instituto de] Camdes, s6 fiz o
ano propedéutico. E foi dificil porque, como sabemos, a forma de ensino da Guiné
com a forma de ensino do Brasil ¢é totalmente diferente. Tipo, 14 na Guiné vocé sé
senta ¢ escuta o professor [e] [...] memorizar tudo e ndo precisava dar a sua opinido.
Mas, chegando aqui, me deparei com uma situagdo em que vocé deve falar na turma.
A questdao de falar foi muito dificil nos primeiros tempos, porque eu ndo estava
habituado a isso, mas o tempo foi passando e foi-me adaptando [e] acostumando-se
com a realidade, mas até agora, as vezes, ¢ complicado enfrentar um semindrio, né.
[...] mais enfim, eu vou-me acostumando com a situagdo e tentando superar®.
(Entrevista 07, realizada em 06/05/2020).

Contudo, o clima do estado do Ceara, ou seja, da regido Nordeste do Brasil, é
semelhante ao clima da Guiné-Bissau, mas no inicio alguns estudantes passam dificuldades
para se adaptarem até se acostumarem com a nova realidade, bem diferente de onde sdo
oriundos. As dificuldades apontadas pela estudante Tereza Sa sdo algumas das dificuldades
que a grande maioria dos estudantes guineenses passa quando chegam ao Brasil,
principalmente no inicio do curso. A questdo de clima, conforme os entrevistados, ¢ um
problema de menor grau.

Quanto a dificuldade no tocante a assimilagdo de contetidos, tendo em conta a
dindmica do sistema de ensino brasileiro, que ¢ muito mais avangado em relagdo ao sistema

de ensino guineense, a maioria dos estudantes entrevistados aponta que nos dois primeiros

% Camdes ¢ o nome do Centro de Lingua Portuguesa em Bissau, criado em 2002 por meio do “Protocolo de
Cooperacao entre o ex-Instituto Camdes e o Ministério da Educacdo Nacional da Guiné-Bissau, que define,
como objetivos centrais a consolidacdo das relagcdes existentes entre as duas entidades, o reforco do
Departamento de Lingua Portuguesa [...] a criagdo da Licenciatura em Lingua Portuguesa e a promocao de
condigdes conducentes ao refor¢o da formacdo cientifica ¢ pedagdgica do quadro de docentes dos ensinos
secundario e superior”. Para mais informagoes, segue 0 link:
https://www.instituto-camoes.pt/activity/o-que-fazemos/investigacao/centros-de-lingua-portuguesa/guine-bissau.
Acesso em: 07 abr. 2021.
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semestres do curso enfrentaram com enormes dificuldades. O estudante Mamadu Sano,

explicou o seguinte:

O meu processo de adaptagdo na UNILAB foi um pouco dificil. Na verdade, eu
consegui a bolsa, cheguei aqui com muitos problemas. Eu ja tinha alguns anos sem
estudar, so trabalhava, e cheguei aqui com essa fraqueza. Entao, eu corri atras para
que eu pudesse adaptar. No que diz respeito a comida, isso me cansou muito, porque
sou mugulmano, e pela primeira vez, quando eu cheguei no RU e vi como as pessoas
usa o local onde todos nds concentramos para comer, era muito estranho para mim.
Mas fiz tempo com essa dificuldade para poder-se adaptar. Enquanto na sala de aula,
como vocé sabe, na Guiné-Bissau ndo temos essa experiéncia de [apresentar o]
seminario. Passei tanto dificuldade também para me adaptar na sala de aula para
apresentar o seminario. E, falando a questdo da lingua, a questdo da lingua me
cansou tanto, porque aqui no Brasil, como eles falam é um pouco diferente da forma
como nos costumamos falar na Guiné-Bissau. Eles falam do jeito deles. H4 muitos
vocabularios ali que eu ndo entendia. (Entrevista 09, realizada em 23/11/2020).

A titulo de exemplo, o que reina nas escolas, em especial nas universidades em
Guiné-Bissau, ¢ o que Subuhana (2009, p. 106) denomina de “cultura do siléncio”. A auséncia
do intercambio de ideias numa perspectiva horizontal e critica no processo de ensino e
aprendizagem entre os professores e alunos nas escolas, € assim como nas universidades,
muitas vezes se verifica em sala de aula como um “autoritarismo” praticado por alguns
professores que ndo permitem aos alunos expressar suas ideias e indagagdes acerca do
contetido ministrado.

A fragilidade do sistema de ensino guineense repercute de forma acentuada na
questdo linguistica dos alunos, sendo que a comunicacdo em lingua portuguesa nao tem sido
uma pratica frequente no cotidiano das pessoas na Guiné-Bissau, somente nos espacos €
ocasides considerados formais, como nas instituigdes de ensino, € em outras instancias
estatais e privadas. A dificuldade de lingua ¢ um dos obstaculos que alguns estudantes

enfrentam no inicio do curso na universidade, tendo em conta que:

A lingua portuguesa, tal como falada e escrita no Brasil, ¢ considerada um problema
na inser¢do de muitos estudantes, assim que se deparam com o0 contexto
universitario, pois € um dos principais indicadores da sua posi¢ao como estrangeiros
no Brasil. Sdo recorrentes, entre os estudantes, as dificuldades com o manejo da
lingua durante, pelo menos, os dois primeiros semestres de estudo, de modo que
alguns se sentem, inclusive, envergonhados de se manifestarem, por temerem
repreensdes de seus colegas e professores (SILVA; MORALIS, 2009, p. 166).

O trecho acima corrobora com a fala do estudante Campum Yala, ao afirmar

que:

Adaptagdo académica foi um pouco mais dura e tive que esforcar para acompanhar
com as mudangas porque o ensino ¢ diferente. E depois, no final de primeiro
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semestre, tive alguma dificuldade e tive que ir para Avaliacdo Final (AF) em
algumas disciplinas, e no fim deu certo. Bom, em relagdo a comida, eu nao tive
dificuldade nenhuma para me adaptar. Logo no primeiro dia [no restaurante
universitario], eu lembrei que os [meus] colegas estavam servindo pouca comida e
diziam que ndo conseguiam comer, ¢ eu enchia o meu prato e comia, porque eu nao
tenho dificuldade com essas coisas de comida. (Entrevista 08, realizada em
23/11/2020).

O processo de se adaptar no contexto de estudo, ou seja, em qualquer outro
contexto social, ndo ¢ apenas de saber lidar com o novo contexto, mas também de assumir a
responsabilidade de si mesmo, ja que ¢ a primeira vez que muitos ficam fora do ambiente
familiar para tomar conta de si, e se encarregar de todas as suas atividades, ndo so
académicas, mas também cuidar de suas tarefas do lar e o cuidado com o préximo, dado que a
maioria dos estudantes divide moradia com outros estudantes.

Apesar de ter sido um processo dificil, o deslocamento e distanciamento do pais e
do ambiente familiar, dos amigos e conhecidos também foi vital na experiéncia académica e
no amadurecimento pessoal, psicologico, cultural (intelectual) e politica desses estudantes,

como explica a estudante Binta Djalo:

Assim, a minha chegada a UNILAB foi uma experiéncia tnica, né, porque foi a
primeira vez que eu sai de casa para minha conta propria, para responsabilizar de
mim, fazer tudo por mim mesmo. Eu cheguei... a época ndo tinha recepg¢ao solidaria
como tem agora, né. Eu cheguei, fomos deixados no patio da UNILAB-CE, ¢ 14
pegamos as nossas [malas], eles s6 nos entregaram o colchdo. No mesmo dia
procuramos a casa pra a gente morar. E por isso que somos os primeiros a morar no
Acarape, né, porque todo mundo tinha medo de morar no Acarape, porque era um
lugar perigoso [segundo boatos], mas a gente ndo tinha para onde morar se ndo no
Acarape. E eu ndo conhecia muita gente, conheci s6 um menino que era [...], mas s6
que eu ndo confiava que um rapaz me recebesse. E ai, fiquei 14, vagando até que
fomos para o Acarape. (Entrevista 05, realizada em 30/04/2020).

Ainda no mesmo depoimento, repara-se que a estudante Binta Djalé reafirma a
sua indigna¢do com respeito a forma como foram deixados no patio da universidade, apenas
com o colchdo e suas malas na mao, tendo que procurar lugar para morar, sem ter
conhecimento de como andar num municipio desconhecido e dito “perigoso”.

A recepcdo de estudantes novatos, oriundos de PALOP e Timor-Leste, na
UNILAB era realizada por uma equipe formada por elementos da Pro-Reitoria de Politicas
Afirmativas e Estudantis (PROPAE) e Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) e alguns
estudantes veteranos que iam ao Aeroporto Internacional Pinto Martins, Fortaleza, para
receber estudantes novatos e trazé-los para a universidade. E importante ressaltar que no caso

relatado pela estudante Binta Djald, a UNILAB, como instituicdo receptora destes estudantes,
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devia assumir a sua responsabilidade e ndo deixar os estudantes irem sozinhos a procura de
casa para alugar.

Naquela época havia um Programa de Hospedagem Solidaria (PHS), no qual os
estudantes veteranos se inscreviam para acolher nas suas casas estudantes recém-chegados
durante um periodo de tempo, conforme disponibilidade de vaga onde o estudante anfitrido
mora, ¢ também orienta-los sobre alguns aspectos de vida estudantil. O que acontece € que
nem todos os novatos conseguem alguém para recebé-los, e foi nessa condicdo que a
estudante Binta Djalo e outros foram deixados a sua “sorte”, até conseguirem alugar uma casa
em Acarape ou em Redencdo, no mesmo dia que chegaram ao Ceara.

Os anfitrides sdo apoiados financeiramente para complementar as despesas da
casa (dgua, luz, produtos de higiene e alimentagao) para fins de semana, incluindo as refei¢des
diarias no Restaurante Universitario (RU) nos dias uteis da semana. Acontece que o PHS nao
teve continuidade, uma vez que alguns estudantes ndo conseguiram ter acolhedor, ademais,
soma-se com 0s supostos problemas entre alguns acolhidos e anfitrides no tocante ao uso do
auxilio (dinheiro).

Diante desses fatos, a UNILAB passa a hospedar os estudantes novatos em
pousada durante um tempo determinado, enquanto estdo no processo de regularizacdo de
documentos na Policia Federal (PF) e, consequentemente, de suas matriculas na universidade
e demais problemas burocraticos, que sabemos que sao dificeis de resolver, principalmente
para recém-chegados. Por isso, s3o acompanhados nesse primeiro momento pela equipe de
PROPAE, PROGRAD e alunos bolsistas.

Atualmente, o acompanhamento ¢ o acolhimento no processo de adaptacdo de
estudantes de PALOP se dao por intermédio do Programa de Acolhimento e Integracdo de
Estudantes Estrangeiros (PAIE), no qual os bolsistas Tutores Juniores acompanham o
processo dos tutorandos, futuros alunos da UNILAB, ainda em seus paises de origem, via
telefone, e-mail, Facebook, Skype ou via WhatsApp. E, ao chegarem a UNILAB, durante uma
semana sdao convocados para assistir a0 Semindrio de Ambientagdo Académica (SAMBA).

Este evento é:

[...] direcionado para os novos alunos da Unilab, o seminario tem intervencdes
artisticas, palestras sobre assuntos ligados a regido, além da apresentacdo dos
programas, servigos ¢ estrutura da universidade. Trata-se de uma agdo de todas as
Pro-reitorias da Unilab que se uniram com o objetivo de receber os calouros,
deixando-os mais envolvidos com a realidade da universidade, além de proporcionar
uma integracdo entre alunos e servidores (UNILAB: MANUAL DO TUTOR -
PAIE, 2015, p. 21).
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Apesar desse acompanhamento, as dificuldades e impactos sempre tém surgido, o
choque cultural onde praticamente tudo ¢ diferente de onde os estudantes vieram. No entanto,
a realidade da infraestrutura de municipio de Redencdo e Acarape também foram citadas
como um dos impactos e decepgdo por parte de alguns estudantes que esperavam encontrar
cidade como as que sempre viam nas telenovelas transmitidas pela midia brasileira mundo
afora, mostrando as metropoles urbanas de grandes cidades brasileiras. Segundo a estudante

Aissato Badjana:

Nos primeiros tempos eu ndo consegui adaptar. Eu chorava muito (risos)! Eu so
queria voltar para Bissau, porque eu fiquei muito chocada. Na verdade, [...] pensei
que a gente vai para o outro Brasil, e ndo esse Brasil que encontramos, né, ou para
outra cidade ou para outro estado que eu via na novela (risos)! Mas quando eu
cheguei aqui, fiquei muito chocada. Falei nossa! E aqui que eu vou ficar cinco anos?
Fiquei muito arrependida. Por que eu vim aqui para estudar? Aqui [Redencao e
Acarape] ndo tem condicdo. Nao € uma grande cidade assim, ¢ muito quente [...] até
hoje eu ndo me adaptei com o clima daqui [...]. Aqui é muito quente em relacdo ao
clima de Bissau. [...] Eu ndo gostei da cidade (risos)! Eu fiquei aqui so, tipo me
conformei com a cidade por causa do curso e da faculdade também, ¢ sé isso, as
vezes eu falo para os meus colegas, “aqui ndo tem nada para oferecer além da
universidade, si ndo fosse a universidade eu ndo estaria aqui”. (Entrevista 06,
realizada em 03/05/2020).

Alguns estudantes ndo esperavam encontrar o lugar que encontraram uma cidade
do interior aparentemente carente em termos de infraestruturas sociais de base, com poucas
opgoes de lazer. Foi um choque para muitos estudantes. Na época da chegada dos estudantes
entrevistados aos municipios de Acarape e Reden¢do, foi visivel a caréncia em termos de
saneamento basico e a oferta de servigos publicos de saude, seguranga publica, e pouca op¢ao
de lazer e outros.

No proximo item, buscamos compreender as dindmicas de integracdo e interagao
social entre os estudantes africanos (guineenses) residentes no municipio de Redencdo e
Acarape, onde estdo instalados os campi universitarios da UNILAB (Liberdade, Auroras e

Palmares), com os redencionista e acarapenses.

4.4 Entre Redencio e Acarape: desafios e dinimicas de integracio e interacio entre

estudantes africanos (guineenses) com a populacio redencionista e acarapense

No plano local, o cotidiano da didspora estudantil guineense entre os municipios
de Redencdo e Acarape ¢ essencialmente académica para os residentes dos dois municipios
durante todo o processo de formagdo. Esses sujeitos vivenciam novas formas de encontro e

producdo de suas experiéncias individuais e coletivas, realizam atividades recreativas de
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carater cultural e esportivas, — por exemplo, reunides por meio da Associacdao dos Estudantes
Guineenses na UNILAB (AEGU) para identificar problemas existentes no seio dos estudantes
a fim de soluciona-los, eventos alusivos a comemoracao de independéncia da Guiné-Bissau,
jogos amistosos entre nacionalidades, torneio intercurso, - sdo eventos pensados pela propria
comunidade estudantil guineense como forma de fortalecer as relagdes de amizade com as
demais comunidades académicas de PALOP, e nacionais brasileiros.

A maior parte de estudantes africanos da UNILAB-CE reside nos municipios de
Redencdo e Acarape, em casas ou apartamentos alugados devido a construcao da residéncia
universitaria para estudantes ainda ndo ter sido finalizada. Desde a inauguracao da UNILAB,
em 2011, essa instituicdo passa a receber anualmente estudantes de PALOP, Timor-Leste, ¢
cidadaos brasileiros.

No entanto, essa realidade fez com que os pregos dos aluguéis venham
aumentando cada vez mais nos referidos municipios, com notavel caréncia de infraestruturas
de saneamento bdasico, e seguranca publica. A “falta da residéncia universitaria” ha dez anos
da existéncia da UNILAB ainda ¢ um desafio enorme para diferentes gestdes da universidade,
e para a propria comunidade estudantil. Existem varias versdes que circulam na comunidade
académica unilabiana sobre o fato de a constru¢do da residéncia universitaria ndo estar

concluida, predominando duas destas, a saber:

A primeira ¢ de que na elaboracdo do projeto das residéncias, os responsaveis se
esqueceram de desenhar o sistema de esgotos. A segunda ¢ que as residéncias foram
construidas em um terreno com excesso de pedregulhos, situacdo que encareceu
ainda mais a obra, impedindo que o sistema de esgoto fosse concluido, bem como,
impediu que mais residéncias e outras infraestruturas (sic) da Universidade fossem
construidas. (LANGA, 2016, p. 305).

Como as residéncias universitarias ndo foram terminadas, os estudantes sdo
obrigados a morar em casas, apartamentos, quitinetes, muitas vezes com valores de alugueis
muito elevados. Assim, alguns alunos acabam morando com muitas pessoas num espago com
poucos comodos. Vale ressaltar que para manutencdo das despesas, os alunos da UNILAB
recebem auxilio mensal no valor de R$ 530,00 (quinhentos e trinta reais), por meio do
Programa de Assisténcia ao Estudante (PAES)*!, para arcarem com as despesas de moradia e
alimentacdo. Em caso do estudante que ndo possuo o auxilio, a manuten¢do das despesas fica

por conta do aluno ou por meio do apoio dos familiares.

O Programa de Assisténcia ao Estudante (PAES) “tem como finalidade viabilizar o acesso a direitos de
assisténcia estudantil por meio de apoio institucional. Garantir a permanéncia dos estudantes matriculados em
cursos de graduacdo presencial na Unilab cujas condig¢des socioecondmicas sdo insuficientes para a permanéncia
académica exitosa” (MANUAL DE PROGRAMA DE ASSISTENCIA AO ESTUDANTE, p. 02, s./ano).
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Em relacdo ao deslocamento dos alunos entre o campus da Liberdade, Auroras
(Redencao) e campus dos Palmares (Acarape), este se realiza por intermédio de uma linha de
onibus intercampi. O percurso ¢ de ida e vinda, com pontos de paradas e horarios
estabelecidos de embarque e desembarque. No entanto, fora dos horarios definidos, os
estudantes tém que se deslocar por meios proprios, isto €, por meio do transporte publico
intermunicipal (6nibus, topics), tdxis ou mototaxi.

Segundo Maciel (2016, p. 196), a presenca dos estudantes africanos de PALOP no
municipio de Redencdo e também em Acarape ¢ marcada por “dindmicas de (in)visibilidade”,
tendo em conta a pequena extensdo territorial desses municipios localizados no interior do
estado do Ceard, Brasil. O autor lembra que as linguagens urbanas sobre o passado histdrico
da escravidao que liga o Brasil e o continente africano ainda sdo presentes nesses lugares,
representadas por meio de objetos, monumentos e nomenclaturas atribuidas a alguns
estabelecimentos comerciais, e instituigdes publicas e privadas, por exemplo: Supermercado
Aboli¢dao, Avenida da Aboli¢do, Campus da Liberdade, Campus dos Palmares, ¢ etc, sdo
marcos simbolicos que fornecem a imagem potente as pessoas que vém de fora sobre o
passado recente do Brasil.

Diante dessa realidade, interessa-nos entender o que a dindmica de “visibilidade”
ou “invisibilidade” indica para a comunidade estudantil africana da UNILAB-CE, e como eles
lidam com ela?

A expressao socioldgica dessa questao ¢ um pouco complexa, mas ressalta-se que,
tanto em Redenc¢do quanto em Acarape, a “visibilidade” ou “invisibilidade” dos estudantes
oriundos de PALOP inseridos na UNILAB talvez ndo seja por causa do tamanho desses
municipios ou por serem locais com um passado historico do processo de escravidio e
abolicdo que liga Africa e Brasil. Contudo, os dois acontecimentos e as relagdes diplomaticas
entre o continente africano foram um dos motivos da instalacio da UNILAB no Ceara e no
Sao Francisco do Conde, estado da Bahia-BA. No entanto, para responder a questdo proposta,
¢ importante considerar essa presenca nos termos de condigdo de estudantes internacionais
africanos beneficidrios de acordos de cooperacao educacional e cultural entre os seus paises
com o Estado brasileiro, “[...] o que lhes facilita o acesso a educacdo, nomeadamente de nivel
superior” no Brasil, concretamente na UNILAB (GUSMAO, 2012, p. 202).

Conforme Benevides e Pinheiro (2014), as perspectivas cotidianas da didspora
estudantil guineense (e também cabo-verdiana) na UNILAB permitem pensar as relagdes que
estes estabelecem dentro e fora do espaco universitario, sobretudo na interacdo com os

redencionista e acarapenses.
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O estudo urbano de integracdo de sujeitos diaspdricos, sobretudo no ambito de
estudo, possibilita conhecer com maior profundidade a realidade dessas pessoas e a relagao
com a cidade, como foi indicado por Foote-Whyte (2005); onde o classico autor da sociologia
ressalta a importancia de pesquisa urbana como um dos meios pelos quais podemos ter
informag¢des muito mais detalhadas acerca do local e dos sujeitos de pesquisa — e como esses
interagem dentro dessa esfera-cenario.

Ainda segundo esse autor, a observacao e reflexdes acerca de relagdes sociais de
integracdo e interacdo de grupos, e dos seus membros, em diferentes atividades que estes
costumam organizar na cidade pode ser o ponto de partida mais central para compreender as
conexdes de como a didspora ¢é rearranjada em novos territdrios: ler cotidianos e experiéncias
no campo de seus acontecimentos.

Assim, a interacdo e integracdo ¢ um processo de socializagdo humana que
representa uma dimensdo social complexa, uma vez que o ser humano ndo se integra sozinho,
para tal, é necessario que haja outros individuos para se relacionar uns aos outros, € € preciso
que essa interacao ocorra num determinado espago e tempo.

De acordo com Pires (2012, p. 76), vale destacar que “[...] a integracdo social &
facilitada pela parametrizagdo parcial das relagdes entre pessoas, seja no plano instrumental,
através da constituicdo de rotinas relacionais, seja no plano comunicacional, através da
constituicdo de rituais de interagdo”. A expressdo sociologica de Giddens (2009, p. 104-105)
também caminha nesse sentido ao dizer que: “A integracao depende do ‘posicionamento’ dos
individuos nos contextos espago-temporais de atividade. As relagdes sociais dizem respeito ao
‘posicionamento’ dos individuos dentro de um ‘espaco social’ de categorias e vinculos
simbolicos”.

O espago social de vinculos entre estudantes africanos (guineenses) da
UNILAB-CE com os redencionista e acarapenses deve ser compreendido como um processo
de encontros e desencontros de relagdo social e cultural entre sujeitos portadores de multiplas
identidades em constante constru¢ao e reconstrucao.

Assim, a instalagdo da UNILAB nesses municipios do interior do Ceara esta
incrementando a expansdo do mercado imobilidrio, permeada pela constru¢do de casas,
condominios, prédios comerciais e residenciais de iniciativas privadas motivadas pela criagdo
da UNILAB. E, por fim, a dindmica urbana nos municipios em questdo estd ganhando nova
configuragdo urbana e especulagao imobilidria, isto €, altos pregos nos valores dos aluguéis e

produtos de primeira necessidade (RIBEIRO, 2012; MACIEL, 2016).
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Apesar de ser de uma forma muito lenta, a dindmica urbana desses municipios ¢
importante ndo so6 do ponto de vista de investimentos materiais mais também politico, social e
cultural para toda a comunidade académica e externa por meio de projetos de intervencgao
social que os docentes e discentes bolsistas da UNILAB vém realizando no Maci¢o do
Baturité. Sendo assim, vale destacar que a expansdo e interiorizagdo de universidades tém
sido uma importante politica adotada pelo governo brasileiro no combate a desigualdade
social, cultural e econdmica no Pais.

Conforme Vasconcelos (apud IMPERATORI, 2017, p. 287), ¢ importante lembrar
que a expansdo da educagdo superior no Brasil comecou a partir das décadas de 1950 e 1970,
nas quais foram criadas “[...] universidades federais em todo o Brasil, a0 menos uma em cada
estado, além de universidades estaduais, municipais e particulares”. Naquela época, a maioria
das universidades no Brasil estava concentrada nas capitais e metropoles de cada estado. O
acesso a universidade era mais facil para habitantes de capitais, majoritariamente, ao passo
que os habitantes de municipios interioranos, sobretudo da regido nordeste, eram os que mais
enfrentavam caréncia em termos de acesso a universidade.

De acordo com Rieder (2011, p. 231), a concentragdo das universidades nas
capitais e metropoles trouxe duas consequéncias, em primeiro lugar, “Este modelo acentuava
as caréncias do interior brasileiro e aprofundava os problemas sociais nas capitais e
metropoles”; em segundo lugar, “Mantinha um interior modesto e pobre, enquanto as capitais
apresentavam um desenvolvimento desordenado e descontrolado".

Diante deste contexto, a politica de interiorizagdo e expansdo de ensino superior
comegou a ser implementada nos municipios interioranos em todo o Brasil, a partir da
instituigdo do Plano Nacional da Educagdao (2000 - 2010); Plano de Desenvolvimento da
Educagdo, e o Programa de Reestruturagao e Expansdo das Universidades Federais iniciado
em 2007. Esses programas tém como proposito expandir e interiorizar o ensino superior a
nivel nacional, no sentido de facilitar aos habitantes locais o acesso a universidade e,
consequentemente, aumentar o numero de estudantes nos cursos de graduagdo nas
universidades federais num prazo de dez anos (UNILAB, 2010; 2013).

Nessa politica de expansdo e interiorizagdo também esta incluida a
internacionalizacdo e integracdo de ensino superior brasileiro por meio de cooperacio
internacional com Estados membros de CPLP, principalmente com os PALOP, que resultou na
criagao da UNILAB em 2010.

A expressao sociologica da instalagio da UNILAB no estado do Ceara tem sido

importante para os redencionista e acarapenses, ou seja, para os habitantes do Macico de
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Baturité em geral, no dominio cultural de acesso a formacgao superior a nivel local, o que antes
nao era facil para a maioria dos estudantes da UNILAB, entre eles brasileiros e internacionais,
africanos de PALOP, e timorenses (asiaticos).

De acordo com Machado, Lima, e Furtado (2017, p. 53), ¢ importante ressaltar
que: “A UNILAB esta alterando quantitativa e qualitativamente as necessidades urbanas na
cidade, em suas dimensdes materiais € imateriais, as funcdes e papeis desempenhados, as
relacdes, dinamicas e fluxos urbanos em variadas escalas”.

Porém, as mudangas urbanas vigentes nos dois municipios “[...] atingem nao
somente aspectos materiais, mas também imateriais”. A titulo de exemplo, € possivel observar
tais mudancas “[...] no imagindrio urbano envolvendo expectativas e motivagdes antes
inexistentes, agregando agora potencialidades de ascensdo social e profissional, pelo menos
para parcelas dos estudantes do ensino fundamental ¢ médio e suas familias”. Assim, a
presenga da UNILAB, e dos sujeitos nela ineridos, vem incrementando de forma paulatina as
demandas no tocante a bens e servigos, “dinamizando a economia local, provocando um
impulso econdmico nas atividades de comércio e servigos”, principalmente de iniciativas
privada (MACHADO, LIMA; FURTADO, 2017, p. 55-56).

No tocante ao relacionamento social, ha um acerto estranhamento, principalmente
por parte dos estudantes africanos (guineenses) em relacdo as desigualdades sociais existentes
no seio da populagdo brasileira, sobretudo entre pretos e brancos. As falas de alguns
entrevistados revelam um sentimento de surpresa e decep¢do em relagdo a discriminagao
racial e preconceito de cor no Ceard. Vdrios entrevistados afirmam que a realidade que
encontram em Reden¢do e Acarape ¢ totalmente diferente da que esperavam encontrar, pois,
muitos acreditavam que no Brasil a “democracia racial”, ou seja, a igualdade racial entre as
ragas era uma realidade cotidiana.

O problema de preconceito de cor e de origem continental aos quais os estudantes
africanos (guineenses) estdo sujeitos em Redencdo e Acarape nos leva a dialogar com alguns
estudiosos como Subuhana (2005) e Kaly (2001), esses sdo apenas alguns nomes que se
destacaram sobre o processo de integracdo e interagdo de estudantes africanos em outros
contextos no Brasil. Esses autores fizeram abordagem com base nas suas proprias
experiéncias como pretos e estudantes/pesquisadores africanos no Brasil.

Os referidos autores apontam que os estudantes universitarios africanos no Brasil
enfrentam, cotidianamente, o preconceito e/ou a discriminagao racial devido a tonalidade da
cor da sua pele. As conclusdes apresentadas por esses autores corroboram com a expressao

sociologica do socidlogo Oracy Nogueira (2006, p. 292):
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[...] como preconceito racial uma disposicdo (ou atitude) desfavoravel,
culturalmente condicionada, em relagdo aos membros de uma populagdo, aos quais
se tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte da
ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raga se
exerce em relacdo a aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para as suas
manifestagdes os tragos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque,
diz-se que é de marca; [...] NOGUEIRA, 2006, p. 292).

As falas dos entrevistados revelam diversas formas e situacOes de atitudes e
comportamentos preconceituosos e esteredtipos contra eles na relagao social no Ceard. Neste
caso, percebe-se que os estudantes africanos no Brasil sdo vitimas de duplo preconceito, isto
¢, de origem, por serem oriundos de Africa, e o de “de marca”, devido a cor de sua pele

(NOGUEIRA, 2006, 291). Segundo o estudante Ocante Dju:

[...] a questdo de preconceito quase é diario. [...] Varias vezes vocé vé certos tipos de
comportamento, por exemplo, vocé mora na casa de alguém, chega momento em
que ele ja comecga a ter varias outras coisas sobre ti, coisas que vocé v€ que ndo
acontece com outras pessoas como brasileiros, moradores da mesma casa também,
isso ¢ um preconceito que sempre verifico aqui. O olhar deles também para a gente,
como ¢ que responde certas coisas, ¢ assim quase ¢ frequente esse preconceito.
(Entrevista 01, realizada em 27/04/2020).

Como afloramos anteriormente, de acordo com Gusmao (2009), os estudantes
africanos, as vezes, sdo vistos e tratados pela sociedade brasileira, por conta de tonalidade de
sua pele, e também por conta do privilégio de eles serem beneficidrios de acordos de
cooperacdo no ambito de ensino superior estabelecidos entre os seus paises de origem e o
Brasil, que lhes permite o acesso as universidades brasileiras, que muitos brasileiros nao

possuem. Nas palavras de Gusmao (2009, p. 818):

[...] a natureza das relagdes sociais na sociedade brasileira que ao envolver a questao
da cor, resulta também num problema de ordem racial. No caso de uma sociedade
altamente estratificada e competitiva como ¢ a sociedade brasileira, o campo étnico e
racial gera tensdes que antes de qualquer coisa, considera a cultura do estudante
africano, suas condutas e valores como diferentes. Ao mesmo tempo, os discrimina
em fungdo de sua fenotipia e comportamentos e os olha como dotados de qualidades
que os opdem aos negros brasileiros, operando uma distingdo ¢ também certo
exotismo e folclorizacdo de seus modos de ser e de viver.

O preconceito em termos de caracteristicas de deficiéncia fisica, também foi
revelado por alguns entrevistados como um dos obstaculos no dia a dia na UNILAB-CE e no

seu entorno. No depoimento abaixo, a estudante Tereza S4, revelou o seguinte:
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Eu comego por dizer que eu sofro preconceito todos os dias. Nédo relativamente a
minha cor de pele, mas, sim, aos meus problemas de saude, minha deficiéncia
[fisica]. Ai que comega a batalha. Bem na porta da minha casa, eu subindo aqui, mas
teve que desprezar o incidente e entrar porque ndo estava a fim de ficar falando com
a pessoa. E lidar com essa situacao nio tem sido nada facil. Nada facil mesmo. Até
da vontade de sair daqui e ir para outro lugar. Mais vocé para e pensa e vé que ¢ uma
situacdo que pode acontecer em qualquer parte do mundo que vocé for. E so saber
como lidar com aquilo. S6 de sair de casa e deparar com olhares na rua, tipo a
pessoa querendo... te dizendo assim na cara, “sai daqui, aqui ndo ¢ o seu lugar”, mas
nao pode s6 olhar para ti. Isso tem sido dificil, mas eu tento lidar com a situacao,
porque sei que eu nio vou ficar aqui. As vezes afeta na faculdade mesmo. Chega dia
que vocé nem esta com a cabega para estar na faculdade, porque devido alguns
problemas que antecederam. Eu ja faltei aulas varias vezes porque ndo me senti
pronta para ir para faculdade e enfrentar outros tipos de olhares. Enfim, me
superando a cada dia. (Entrevista 07, realizada em 06/05/2020).

Percebe-se que esses atitudes e comportamentos preconceituosos de
pré-julgamentos que os estudantes africanos (guineenses) passam cotidianamente lhes afetam
psicologicamente e emocionalmente. Ademais, isso pode resultar de forma negativa no
desempenho académico do estudante, ou seja, em abandono do curso.

Alguns estudantes apontam ter percebido na convivéncia com a sociedade
cearense certo atitudes e comportamento na forma como sdo tratados e indagados sobre
Africa, o que as vezes ndo acontece exclusivamente nas ruas de Redengdo e Acarape, mas
também ¢ um fenomeno que eles enfrentam cotidianamente por onde transitam, por exemplo,
nas instituicdes publicas privadas, bancos, cartorios, lotéricas, restaurantes, supermercados,
nos transportes publicos e dentro da prépria comunidade académica unilabiana.

Segundo o estudante Santos Té:

Mano, eu sinto isso quase todos os dias, tanto na universidade quanto nas ruas das
duas cidades nas quais os campi da universidade estdo inseridos. Proprios colegas
brasileiros fazem discriminagdo com a gente. [...] muitos professores ndo ajudam
[...] minimizam o nosso esfor¢o [e a] nossa capacidade etc. Mas estamos ca para
atingir os nossos objetivos, nenhum tipo de empecilhos vai nos impedir de
alcanca-los. Essa coisa de preconceito e discriminac¢do ¢ quase todo dia. Ah! [...]
alguns professores ndo ajudam [..] minimizam os nossos esforcos [e] nossa
capacidade etc. Mas estamos ca para atingir os nossos objetivos, nenhum tipo de
empecilhos vai nos impedir de alcanga-los. (Entrevista 03, realizada em
28/04/2020).

O trecho acima corrobora com as constatagdes de Souza (2015, p. 146) sobre as
diferentes formas de manifestagdes e praticas de racismo e preconceito que ainda “[...] impera
na sociedade brasileira atinge consideravelmente o vivenciar dos estudantes africanos e as
impressdes de si mesmo e da comunidade diante dos percalgos encontrados no morar,

con(viver) e estudar.” Conforme Mendon¢a (2017, p. 72-73), “Hoje, o Brasil destaca-se
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internacionalmente por ser uma na¢ao que possui a maior populagdo negra fora do continente
africano e a segunda maior do planeta, estando atras somente da Nigéria”.

O Brasil ¢ um pais com populagdo majoritariamente negra, no entanto, iSso nao
significa que ndo existem problemas de relagdes raciais, e, sobretudo, a resisténcia de negagao
do pertencimento de lacos de irmandade, e as tentativas de apagamento e silenciamento de
populagdo negra/preta historicamente marginalizada. De acordo com Mourao (2016, p. 15), ¢

de salientar que:

[...] a presenga desses estudantes africanos em Redengdo revela ndo s6 os limites de
enxergar as diversas formas de apagamento da histéria a que o estado foi submetido,
e que geraram grandes equivocos na sociedade, mas também implica encarar as
fronteiras do preconceito, da ignorancia e da falta de interesse em relag@o a presenga
do negro e de suas contribuigdes na formagdo do Ceara. Além de outras mazelas, de
uma sociedade que se disse libertaria no século XIX, mas que, no entanto, insiste em
ndo querer de forma alguma aceitar sua negritude, nem a dos “outros”.

As tentativas de apagamento, negacdo e silenciamento da populagdo negra/preta
contradizem “[...] o orgulho nacional pela situagdo de convivéncia pacifica, sem conflito,
entre os elementos de diferente procedéncia étnica que integram a populaciao”, tendo em conta
“as manifestagdes ostensivas e intencionais de preconceito assumem o cardter de atentado
contra um valor social que conta com o consenso de quase toda a sociedade brasileira, sendo
por isso evitadas”. (NOGUEIRA, 2006, p. 298).

Na experiéncia do estudante Infamara Tambadu, ndo existe uma relacdo forte e
visivel entre estudantes africanos (guineenses) com os brasileiros nativos (de Redencao e
Acarape). Ainda esse aluno aponta que a relacdo entre eles acontece mais direta com os

proprietarios das casas ou apartamentos onde moram. Nas palavras desse entrevistado:

A sociabilidade entre os guineenses e brasileiros [em Acarape e Redencdo] eu acho
que essa questdo ndo tem uma visibilidade ampla. Os guineenses que tem uma
relagdo muito forte com os brasileiros sdo poucos. Entdo, podemos observar uma
relagdo mais ou menos em relagdo aos prioritarios de casa. Esse vinculo que a gente
tem com os proprietarios de casa, entdo o relacionamento fica mais ou menos neste
campo, entdo, saindo neste campo do proprietirio e nés ja ndo tem uma relagdo
dessa questdo de amigo, de sair juntos, ndo sei o qué. Até as vizinhangas ndo ha uma
relacionamento muito proximo e afetivo. Tem certas vezes que vocé observa essa
questdo, ndo sei se ¢ questdo de preconceito ou alguma coisa assim [...] muitas vezes
quando um menino se aproxima [da gente], a mde ou o pai logo corre e pega a
crianca e leva. As vezes eu penso que eles acham que vocé vai machucar a crianga
ou vocé vai fazer alguma coisa com a crian¢a. Entdo, isso eu acho que tem alguma
coisa impregnada na mente da vizinhanga. (Entrevista 10, realizada em 23/11/2020).

E importante ressaltar que a sociabilidade entre individuos ¢ uma questao de

reciprocidade que varia de pessoa para pessoa, tendo em conta as redes de relagdao social
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construidas. A sociabilidade entre os estudantes africanos (guineenses) com os redencionista e

acarapenses, conforme o estudante Ocante Dju:

[...] varia de pessoa para pessoa porque existem certas pessoas que tém uma boa
relagdo com brasileiros tanto aqui na Acarape [...] assim como em Redeng@o. Mas,
isto depende sempre de cada pessoa. Como sabe existe essa percepgdo do brasileiro
para o africano ou do brasileiro para o guineense, € da mesma forma também existe
esta percepgdo do guineense para o brasileiro. Para vocé ver uma relagao intrinseca,
nds podemos dizer entre brasileiros e africanos, existe sempre o preconceito do jeito
que uma pessoa pode passar mal junto de um brasileiro ou pode ser tratado mal junto
de um brasileiro, e essa informacdo se ele passar para os colegas acaba por ser
acatada como uma medida que as pessoas entendem que o resto dos brasileiros
vao-se comportar do mesmo jeito. Acontece que o comportamento varia de pessoa
para pessoa.

E dessa mesma forma que os brasileiros também entendem. No6s lidamos sempre
com eles, ¢ se houver algo de problema assim, entre brasileiros e guineenses, 0s
brasileiros como se conversam entre eles passam essa informacgao entre eles e acaba
por criar esta mente, e esse preconceito, defendendo ou definindo todas as pessoas
baseando na caracteristica de uma, [...] (Entrevista 01, realizada em: 27/04/2020).

Além da situacdo de preconceito e/ou discriminagdo racial, a didspora estudantil
africana e também timorense € constantemente assaltada e roubada em Redencao e Acarape.
Em junho de 2015, um estudante de nacionalidade timorense foi baleado durante um assalto
dentro da sua residéncia em Redencdo. Os bandidos conseguiram roubar alguns objetos
eletronicos dos estudantes. Diante do clima de medo e inseguranca devido a recorrentes
assaltos e roubos, a comunidade estudantil africana solicitou o aumento de patrulhamento e
maior atuacdo da Policia entre os campi da Liberdade, Auroras e Palmares, principais locais
onde transitam os estudantes da UNILAB/CE.

Diante desse contexto de medo e inseguranca que afeta cotidianamente a
comunidade estudantil africana no estado do Ceara, sobretudo, estudantes africanos na
UNILAB/CE, no dia 19 de abril de 2016, sob a iniciativa do Projeto Dialogos Urbanos da
Unilab e da Comissao de Cidadania e Direitos Humanos da Assembleia Legislativa do Estado
do Ceara, por intermédio dos deputados estaduais Elmano de Freitas e Renato Roseno, foi
realizada uma audiéncia publica* no auditério do Campus da Liberdade, em Redengdo-CE,
na qual foi debatido o tema “Juventude, direitos e violéncias no Macico de Baturité”, devido a
varios tipos de violéncia que atingem a populagdo do Macigo de Baturité, principalmente a

juventude.

42 Projeto Didlogos Urbanos da Unilab e da Comissio de Cidadania e Direitos Humanos da Assembleia
Legislativa do Estado do Ceara, realiza Audiéncia Publica no auditério de Campus da Liberdade Redengao-CE,
sobre “Juventude, direitos e violéncias no Macico de Baturité”. Disponivel em:
http://www.unilab.edu.br/noticias/2016/04/14/audiencia-publica-debatera-juventude-direitos-e-violencias-no-ma
cico-de-baturite/. Acesso em: 05 ago. 2020.
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Os organizadores destacam o papel que a universidade pode assumir para
enfrentamento das violéncias no Macigo de Baturité. Assim, a universidade deve ser o
principal ator “[...], enquanto espago de dialogo critico entre diferentes agentes sociais,
buscando pautar politicamente e fundamentar tecnicamente o enfrentamento das violéncias
multiplas e a construgdo coletiva de direitos no Macigo de Baturité”.*

Outra audiéncia publica foi realizada no dia 11 de dezembro de 2017, na Camara
Municipal de Acarape, sob a organizagdo do vereador e vice-presidente da Camara Pedro
Henrique Alcino, sobre a “Seguranga Publica em Acarape e no entorno da Unilab™*,
Participaram varias entidades, autoridades e representantes de 6rgdos publicos, comunidade
académica unilabiana, com a presen¢a do Pro-reitor de Relagdes Institucionais, Coordenador
do Grupo de Pesquisa em Seguranca Publica, Justica e Direitos Humanos ¢ membro do
Comité Gestor em Direitos Humanos da Unilab, representante do Diretorio de Estudantes da
Unilab, o deputado estadual Wagner Sousa Gomes (Capitdo Wagner), o tenente comandante
do Pelotdo da Policia Militar de Redeng@o, o major comandante da Companhia de Policia de
Baturité, representante da Igreja Catdlica de Acarape, vereador de Acarape, e do secretario
municipal de Seguranca de Acarape.

Nessa audiéncia foram apresentadas inimeras demandas, entre as quais:

[...], a necessidade, com urgéncia, do levantamento e producdo de dados estatisticos
de violéncias nas cidades de Acarape e Redencdo e em toda a macrorregidao do
Macico de Baturité, além da prioridade quanto a realizacdo de a¢des conjuntas entre
prefeitos e prefeitas, as camaras municipais, as organizagdes sociais, a policia
militar, a policia civil e a universidade. Dentre os inumeros casos de ocorréncia de
delitos e incidéncias criminosas, os presentes solicitaram que haja uma sinergia entre
trabalhos de investigagdo, prevencdo e ag¢des multifatoriais com a proposta de

aumente corpo de oficiais e equipamentos de trabalho (CAMARA
MUNICIPAL DE ACARAPE, 11/12/2017).

No tocante ao apoio a UNILAB-CE, foram propostas alternativas para
intensificagdo da parceria com os 6rgaos de seguran¢a ¢ a comunidade da regido do Macico
de Baturité, além da necessidade do desenvolvimento de pesquisas e produgdo de informagdes
qualitativas e dados estatisticos sobre a criminalidade; recomenda para que a UNILAB “se

faca mais presente nas escolas e comunidades com integracdo de projetos de extensdo com as

“ Projeto Didlogos Urbanos da Unilab; Comissdo de Cidadania e Direitos Humanos da Assembleia Legislativa
do Estado do Ceara: Audiéncia Publica, realizada no dia 19 de abril 2016.

4 “Seguranca Publica em Acarape e no entorno da Unilab”, é o tema da Audiéncia Piblica realizada na
Camara Municipal de Acarape, no dia 11/12/2017. Disponivel em:
http://www.unilab.edu.br/noticias/2017/12/20/seguranca-publica-em-acarape-e-no-entorno-da-unilab-foi-tema-de
-audiencia-publica/. Acesso em: 05 ago. 2020.
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politicas publicas dos municipios, direcionadas para as mulheres, as criancas e jovens de
Acarape, Redengio, Antonio Diogo e o Macico de Baturité” (CAMARA MUNICIPAL DE
ACARAPE, 11/12/2017).

Apesar de todas as adversidades que ocorrem na UNILAB/CE e no seu entorno;
no minimo existem ou existirdo estratégias para enfrentamento de combate a qualquer tipo de
violéncia na regido do Macigo de Baturite.

Retomando a questdo anterior, vale pontuar que, as vezes, devido a sutileza de
preconceito e discriminacdo racial brasileira, h& um numero reduzido de estudantes que
afirma nunca ter passado por preconceito, ou seja, até pode passar, mais de forma
despercebida. Alguns afirmam que preferem nao se importa e deixar a situagdo passar em
branco. Na nossa perspectiva, qualquer que seja discriminagdo racial e preconceito, quer
contra brasileiros ou africanos, deve ser denunciado perante autoridades competentes.

Todavia, ndo ha uma relacdo interpessoal de muita afetividade entre alguns
estudantes africanos com os moradores nativos de Redencdo e Acarape, mas, vale destacar,
que existe também uma boa relacdo considerada de irmandade entre alguns estudantes
africanos (guineenses) com os redencionista e acarapenses. As duas afirma¢des podem ser

constatadas na fala da estudante Aissato Badjana, relatou o seguinte:

Eu conheco muitos brasileiros, tanto aqui em Acarape assim como em Redengdo. Eu
tenho uma boa relagdo com eles. As vezes tem os que comportam mal com a gente,
mas, mesmo assim, a minha relagdo com eles ¢ muito bom. Tem outros que vao
dizer que as pessoas de Acarape sdo preconceituosas, de Redencdo também nao
comportam bem com a gente, essas coisas assim, fazem racismo com eles. Para
mim, eu ndo sofri essas coisas de preconceito ou até posso sofrer, mas eu nao
percebi. Eu também ndo levo em consideragéo essas coisas. (Entrevista 06 realizada
em 03/05/2020).

Por exemplo, a estudante Brinsam Tchongo salientou que:

[...] uma vez teve uma mulher, conversando com a minha amiga, € eu ¢ a outra
estdvamos conversando no crioulo, e ela disse que nods ndo podemos falar o crioulo
porque nao estamos no nosso pais. Nos devemos falar a lingua que ela fala, [...].
Antes de nos falar essa conversa ela perguntou vocés ndo sabem falar o portugués?
Nos dissemos sim sabemos falar o portugués. Ela disse por que vocés ndo falam o
portugués e andam a dizer a vossa lingua? Vocé€s ndo sabem que ndo estdo no vosso
pais? Vocés devem falar a lingua que nés vamos ouvir porque estdo no nosso pais
[Brasil].

Outra mulher aqui [...] a nossa vizinha diz que os africanos tém mais for¢a e tem
capacidade de levantar coisas mais pesadas em relacdo a eles. Outros falam ah! Vocé
entende a nossa lingua? Vocés falam como nds? Serd que no vosso pais também ¢
assim? Onde vocé aprendeu a falar o portugués? (Entrevista 04, realizada em
29/04/2020).



135

O relato acima corrobora com a pesquisa empirica de Elias e Scotson (2000)
realizada numa comunidade da periferia urbana de Winstson Parva, Inglaterra, denominada
Os Estabelecidos e Outsiders. Os estabelecidos sdo grupos de antigos moradores e os
outsiders sao os grupos de moradores recém-chegados (os de fora).

Os guineenses, por exemplo, quando estdo em grupo preferem se comunicar em
Crioulo, fato que € considerado por alguns redencionista, acarapenses, € até alguns estudantes,
professores, técnicos administrativos, e alguns sujeitos de pesquisa como falta de
consideracdo perante as pessoas que se encontram no momento, uma vez que eles sabem por
bem que nem todo mundo entende a lingua crioula. Nesse sentido, alguns estudantes
entrevistados, e pela minha propria experiéncia como ex-aluno na UNILAB/CE, varias vezes
escuto os brasileiros dizendo que os guineenses t€ém um comportamento “etnocéntrico” em
relacdo as outras comunidades africanas unilabiana.

Elias e Scotson (2000) demostram a questdo de relacdo social de diferenca,
exclusdo social e a estigmatizacdo que os antigos moradores (estabelecidos) fazem contra os
outsiders, no caso, os residentes recém-chegados na comunidade (os de fora). E perceptivel
que a organizagdo social que os estudantes africanos (guineenses), assim como oS
redencionista e acarapenses, demostra claramente uma configura¢do social de interagdo,
integracao de diferenciacdo, separagdo, exclusdo, e, consequentemente, interdependéncia.

Nesse processo de inser¢ao no Brasil, em particular em Redengdo e Acarape, os
estudantes palopianos percebem a dificuldade dos cearenses em chama-los pelos nomes
préprios, ou seja, por nacionalidades. Em consequéncia disso, sdo tratados de forma
homogénea e reducionista como “africanos”, ou mesmo, ‘negdo’. A ultima denominagdo ¢ a
“categoria nativa brasileira”, na qual os pretos brasileiros, assim como os pretos estrangeiros,
sdao chamados (LANGA, 2014, p. 108).

Assim, as particularidades e as inomogeneidades nacionais, culturais, étnicas,
linguisticas, religiosas, geograficas e etc. dos estudantes sdo desconhecidas e/ou ignoradas
pela maioria dos cearenses. Diante dessa realidade, os estudantes africanos (guineenses) as
vezes ndo se identificam nas classificagdes e distingdes étnicas* mais usuais na Guiné-Bissau,
onde a maior parte da populagdo costuma se identificar da seguinte forma: sou biafada, pepel,
mankanhi, mandinga, balanta, fula, por exemplo.

Perante os brasileiros, sdo comuns os estudantes africanos se identificarem como
africanos, ou seja, aceitar assumir rapidamente a identidade continental como forma também

de se diferenciar de negros/pretos brasileiros. Nessas ocasides, as identidades étnicas e

* As étnias biafada, pepel, mankanhi, mandinga, balanta, fula, ¢ uma das etnias que compdem a Guiné-Bissau.
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nacionais sdo omitidas a olho dos nacionais, tendo em conta que a identidade ¢ um elemento
em constante constru¢do e transformagdao em fun¢do de relacdes sociais. Percebe-se que
“neste processo de contato com o novo ambiente sociocultural, os valores e os discursos
identitarios destes estudantes sdo reconstruidos cotidiamente (sic) em funcdo das experiéncias
vividas”. (MUNGQOI, 2012, p. 127).

Apesar de todas as adversidades no morar, viver e estudar no Brasil, de acordo
com os estudantes entrevistados, ¢ de suma importancia conviver com a diferenga, com
pessoas de outras culturais. Como pode perceber no depoimento, abaixo o estudante Infamara

Tambadu ressaltou o seguinte:

Eu vejo essa questdo da diversidade como uma contribui¢do rica em relagdo a minha
propria formacdo. As diferengas sempre nos fortificam e por mais que a gente nao
parece no modo de convivéncia mais aprendendo com diferente de certa forma ¢
muito relevante. Eu vejo a partir de encontros e relacionamentos. A diferenca de
certa forma estd sendo positiva a partir de partilhas e discussdes de pontos de vistas.
Entdo, esses pontos de vistas diferentes de certa forma traz um contributo positivo
na medida em que a gente interage. (Entrevista 10, realizada 23/11/2020).

A presenca dos estudantes palopianos, timorenses e brasileiros em Redencdo e
Acarape, ou seja, na UNILAB/CE e no Macig¢o de Baturit¢ em geral, constituiu como um
processo pedagogico de construcdo de novos conhecimentos, €, consequentemente,
desconstrugdo de esteredtipos da Africa e dos africanos.

No item a seguir, serdo apresentados os dois momentos considerados de maior

sociabilidade entre a comunidade académica unilabiana.

4.5 UNILAB e suas comemoracoes: 25 de maio “Semana da Africa” e dia das

independéncias de paises de CPLP na UNILAB

Retomando a questdo anterior, contudo, os estudantes internacionais passam
momentos de tensdo e conflitos tanto entre eles ou com os nacionais, nessa empreitada
académica, também h4a momentos e espacdes considerados de maior sociabilidade entre
estudantes africanos (guineenses), assim como na comunidade académica unilabiana em
geral. Por exemplo — a sociabilidade muito ¢ bastante verificada nos espagos como
Restaurante Universitario (RU), patio da universidade, nos torneios de futebol entre
nacionalidades ou entre cursos, Festivais Culturais da UNILAB, Semanas Universitaria,
comemoracao alusiva as datas de independéncias de paises de CPLP, 25 de maio “Semana da

Africa” etc.
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Para o estudante Santos T¢é:

Eu acho razoavel a relacdo da sociabilidade da comunidade académica unilabiana.
Conseguimo-nos sociabilizar, mas nos RUs [Restaurante Universitdria] nas
Assembleias de Diretorio Central Académico (DCA) nas baladas, calouradas, a
gente se consegue juntar e também nas festivais de cultura que se organiza
anualmente, a gente se consegue [...] integrar e sociabilizar tendo em conta as
nacionalidades que constituem essa [...] universidade. (Entrevista 03, realizada em
28/04/2020).

Outros momentos e espaco que consideramos de maior sociabilidade da
comunidade académica unilabiana sdo aqueles em que se comemora o aniversario da
independéncia de algum pais da CPLP, que tém estudantes na UNILAB, com énfase nos
PALOP e celebracio do dia 25 de maio, que é realizada a “Semana da Africa”. Este tiltimo é
um dia histérico no qual foi criada a Organizacdo da Unidade Africana (OUA), em 1963, em
Addis Abeba, na Etiopia, por um grupo de lideres e governos de varios paises africanos
independentes com o intuito de se unirem com os demais paises ¢ formar uma estrutura para
lutar contra o colonialismo e o neocolonialismo na Africa.

Os objetivos da OUA, expressos na sua criagao, visa garantir o seguinte:

O direito dos povos em disporem de si proprios (autodeterminac¢do dos povos), o
ideal da liberdade, da justica ¢ da igualdade, um desejo comum de unido e de ajuda
mutua, a preocupacdo em preservar a independéncia e a soberania dos Estados
africanos, a fidelidade dos signatarios a Carta das Nagdes Unidas e a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos. (KODJO; CHANAIWA, 2010, p. 903).

Em 2002, o nome OUA foi substituido pela Unido Africana (UA). Essa data ¢
comemorada em varios paises da Africa e na sua diaspora, por meio de atividades e debates
sobre problemas e desafios comuns do continente africano, além de possiveis mecanismos e
solugdes, conforme as especificidades internas de cada pais. Ademais, vale ressaltar que a
comemoragio da “Semana da Africa” ndo é uma comemoragdo apenas festiva, ¢ um momento
impar, no qual a comunidade académica da UNILAB, assim como em outras universidades do
mundo onde estdo os estudantes africanos, sempre costuma organizar eventos académicos
para debater os problemas do continente africano no seu passado, na atualidade e perspectivas
para o futuro face aos desafios do desenvolvimento da Africa e do seu povo.

Na UNILAB, a atividades em comemoracdo alusiva a “Semana da Africa”
costuma ser planejado com antecedéncia por intermédio de uma comissdo formada por
estudantes africanos e brasileiros, cada ano ¢ escolhido um tema geral e subtemas sobre a
Africa para serem debatidos. A organizagio sempre conta com o apoio institucional da

UNILAB. O evento ¢ realizado durante uma semana, om palestras, mesas-redondas, roda de



138

conversas, oficinas, desfiles de moda de trajes tipicos de paises africanos que compdem a
UNILAB e Timor-Leste, e apresentacao de artes e fotografias, dangas, entre outros.

De um lado, os debates e apresentagdes culturais t€ém como pano de fundo
debater, de forma critica e construtiva, sobre o passado e o contexto da atualidade politica,
econdmica, social e cultural, em relacdo ao desenvolvimento do continente africano. Por outro
lado, esses eventos realizados na UNILAB visam desmistificar os esteredtipos e imagens
negativas que as vezes sdo veiculados na midia brasileira sobre a Africa, vista como um lugar
de pobreza, miséria, fome, guerra etc.

A pesquisa realizada por Soares, Barbosa e Carvalho (2009), sobre analise das
imagens de Africa, especificamente dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa,
(PALOP) transmitidas na midia brasileira, como: “Rede Globo, Canal Futura, Portais Terra e

G1, Revista Veja e Jornal Folha de Sao Paulo”, chegaram as seguintes conclusdes:

[...] a Africa é representada na midia, em primeiro lugar, apenas como uma
denominagio geografica, um continente homogéneo, “A Africa”, dando-se pouca
atencgdo as especificidades étnicas, sociais, culturais e politicas dos seus paises ou
ainda, como se essas especificidades ndo existissem. Além disto, observamos que ha
a predominancia de duas imagens mais recorrentes de Africa que sio, de um lado, o
lugar do exotismo cultural e, de outro, da fome, da miséria e das estatisticas tragicas;
aspectos que dificilmente podem ser considerados como positivos. (SOARES,
BARBOSA, CARVALHO, 2009, p. 2).

Apos os debates e apresentacdes de trabalhos académicos, ¢ realizada festa de
confraterniza¢do aberta a toda comunidade académica e externa. Os ingressos sdo vendidos
semanas antes. Na festa tocam musicas, especialmente de paises da Africa como kuduro,
gumbe, quizomba, funana, afro-house, mas também musica brasileira, e outros estilos de
musica. A diversidade do continente africano ¢ também demostrada na comida. Sao
preparadas comidas tipicas da Africa — um pouco de todos os paises presentes na UNILAB —,
para serem degustadas por todos os participantes da festa. O momento ¢ de muita diversao, no
qual se cria e recria lagos de amizades. Esse ¢ um aspecto que vale a pena ressaltar, na
verdade, “[...] a amizade permite a descoberta de si e do outro” (ONFRAY, 2009, p. 33).

Além de 25 de maio, ¢ habitual a comemorag¢iao, na UNILAB, do dia das
independéncias dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP). Aqui, falamos
especificamente da Republica da Guiné-Bissau, situada na Costa Ocidental da Africa, que
conquistou a sua independéncia no dia 24 de setembro de 1973, depois de muita luta e
sacrificio contra o colonialismo portugués.

Para realizacdo do referido evento, em setembro de cada ano, a Associagdo dos

Estudantes Guineenses na UNILAB/CE (AEGU-CE), por intermédio de uma comissao
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organizadora, costuma realizar uma série de eventos académicos, nos quais sdo debatidos
problemas e desafios que a Guiné-Bissau estd enfrentando em suas diversas facetas. O evento
sempre conta com apoio institucional da UNILAB.

Na abertura, assim como no encerramento do evento, ¢ entoado o Hino Nacional
da Guiné-Bissau. Geralmente, sdo apresentados aspectos historicos do pais, principalmente
sobre o processo de luta de libertagdo nacional, que terminou com a conquista triunfal do
povo guineense contra os colonialistas portugueses. Na sequéncia, costuma-se debater
questdes politica, culturais, econdmica e social do pais. Nas apresentacdes culturais, se realiza
desfile de roupas de diferentes grupos étnicos que compdem a Guiné-Bissau.

Nos desfiles, costumam participar estudantes de outras nacionalidades,
apresentando a vestimenta de outros grupos étnicos que compdem a Guiné-Bissau, como
forma de incrementar a integracdo e internacionalizacdo entre a comunidade académica
unilabiana. Ademais, na exposicao de fotos e videos, sdo apresentadas algumas belezas e
riquezas naturais do pais.

Tanto na comemorag¢ao do dia 25 de maio como a celebracdo do dia das
independéncias dos PALOP na UNILAB, visa-se demostrar a formacao das nacionalidades
desses paises no contexto da descolonizagdo e pos-independéncia, mas também apresentar
para o publico brasileiro, principalmente da regido do Maci¢co de Baturité, as diferencas
geograficas, fisicas e culturais que existem dentro do continente africano, com énfase entre os
PALOP. Ademais, o espaco serve também de afirmagdo e ressignificagdo de identidades. No

tocante a este ultimo, de acordo com Woodward, (2000, p. 14):

A identidade é, na verdade, relacional, e a diferenca ¢ estabelecidas por uma
marcag¢do simbolica relativamente a outras identidades (na afirmagdo das
identidades nacionais, por exemplo, os sistemas representacionais que marcam a
diferenca podem incluir um uniforme, uma bandeira nacional [...] (grifos do autor).

Os eventos realizados por ocasido dessas celebragdes sdo oportunidade nao s6 de
afirmacdo de identidades por parte de estudantes de PALOP, mas também de construgdo e
ressignificagdo identitaria. Nessa perspectiva, € nas palavras de Mourdo (2016, p. 3), os

estudantes palopianos da UNILAB:

[...] elaboram suas identidades na interagdo com outros individuos e grupos,
revelando situacdes ora de resisténcia identitdria, ora de produgdo de novas
identidades, também incorporando ¢ modificando habitos e codigos de interag@o.
Pela situagdo de contato (em contexto de deslocamento) envolver diferentes
constrangimentos, mudangas e contrastes entre codigos culturais distintos, os
processos de negociagdes identitarias tornam-se ainda mais intensos, implicando um



140

olhar mais aprofundado e critico sobre suas identidades e posigdes sociais como
africanos, negros, estrangeiros, imigrantes transitorios e/ou temporarios [...].

Nesses deslocamentos, os estudantes guineenses transportam consigo varios
elementos identitarios, cultura, religido, culinaria, fazendo circular objetos, roupas, ideias,
formas de ser e estar em lugares por onde circulam. Essas experiéncias também sao
negociadas, criadas e recriadas, conforme a dinadmica social na qual estdo inseridos, no caso a
UNILABY/CE, e na sociedade redencionista e acarapense.

De acordo com Fonseca (2009, p. 24), “[...] essa populagdo esta dialogando com
novos sujeitos — os jovens que encontram na festa, no lazer e no estudo — uma liberdade e um
futuro a ser construido longe ou perto da instituicdo familiar”, por essa razdo acabam
adquirindo novas configuracdes identitarias, mas sem cortar o vinculo com os valores de onde

vieram. Sendo assim, percebe-se que,

[...] a identidade ndo ¢ algo dado a priori, ao contrario, ¢ sempre relativa a algo
especifico que estd em jogo, construida e reconstruida continuamente na relagao de
antagonismo, confrontacdo e negociacdo com outras identidades, dependendo do
contexto, sempre em transformacao. [...] a identidade € vista aqui como contextual,
interativa, estratégica, politica, como representacdo e criagdo discursiva, permitindo
que os individuos manipulem ¢ se apropriem de elementos culturais multiplos e
plurais que selecionam para usos proprios, [...] (MOURAO, 2014, p. 75).

A comemoragdo de 25 de maio, data considerada “Semana da Africa” e dia das

independéncias dos paises africanos presentes na UNILAB:

Sdo eventos que acionam uma imagem de comunhdo entre os estudantes por serem
um exemplo bastante significativo das reinvengdes da identidade, por meio dos
varios elementos que sdo incorporados nesses momentos de celebragdo, que
remetem a um passado que ¢ revivido de uma outra maneira no presente [...]
(MOURAO, 2011, P. 268).

Para Subuhana (2005, p. 136), os eventos académicos e “as festas ndo so revelam
com quem os [...] [estudantes] andam”, mas também ¢ possivel ver a “reconstru¢do de
identidades” desses sujeitos de diversas formas, sobretudo pela musica, roupa e pratos tipicos
preparados nas festas. Sio momentos de maior diversdo e demonstragdo do vinculo com a
Guiné-Bissau, mesmo estando fora. Nas festas, tocam-se musicas de Guiné-Bissau, como
gumbe, batida, tina, assim como kuduro, (Angola); funana (Cabo Verde), funk, sertanejo,
forr6 (Brasil), e assim por diante. O ambiente ¢ uma oportunidade para os brasileiros

vivenciarem e degustarem as comidas tipicas da Guiné-Bissau, ou seja, para os guineenses ¢

uma demonstragdo do pertencimento a nacao guineense.
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A expressdo sociologica de pertencimento a nagdo foi explicada por Mourdo
(2009). Ao estudar o deslocamento de estudantes guineenses e cabo verdianos formados no
Brasil, ressalta que o pertencimento a ideia de nagdo se constrdi com experiéncias da saudade

de onde os estudantes sdo originarios. Porém,

O pertencimento a uma nagao refere-se ao sentimento de identidade e identificagao
com aqueles de quem se descende, com quem se parece no pensar, na aparéncia, na
maneira de falar, de comer, de rezar, de gesticular ¢ a quem se estd empaticamente
ligado, haja o que houver. (GEERTZ, 2000 apud MOURAO, 2009, p. 88).

Nas apresentagdes e festa de confraternizacdo que se realizam no final do evento,
sdo exibidos bandeira da Guiné-Bissau, o hino e musicas do pais. O local de festa, o convite e
o0 bolo de aniversario costumam ser decorados com as cores da bandeira da Guiné-Bissau. O
momento ¢ considerado de maior sociabilidade entre os estudantes guineenses da UNILAB e
comunidade académica em geral.

As “noites africanas” sdo eventos de menor dimensdo. Geralmente ocorrem
durante as férias. Contudo, s3o momentos e espagos de diversdo, mas, segundo uma
entrevistada, j& ndo se realizam mais as “noites africanas”, tendo em conta os problemas que
vém acontecendo nas festas*>. Em suma, é importante frisar que a constru¢do dos dados
empiricos visa compreender a sociabilidade e relagdo social de estudantes guineenses na
UNILAB/CE, no sentido de descortinar as configuragdes do universo das suas relagdes e
problemas enfrentados dentro e fora da universidade.

Outro momento considerado de maior sociabilidade entre a comunidade
académica unilabiana € o evento denominado “Festival das Culturas da UNILAB”. O referido
evento “ja se constitui como importante espago internacional de encontro da diversidade de
expressdes culturais que compdem a nossa universidade”.”” E um momento e espago que
congregam o maior nimero de docentes, discentes, técnicos administrativos, e ainda aproxima
a comunidade externa do Macico de Baturité com a universidade, por meio de apresentagdes
artisticas e culturais. Ademais, a Semana Universitaria ¢ o maior evento realizado na
UNILAB, congregando toda a comunidade académica. Nesse evento, sdo apresentados
trabalhos das mais variadas areas e campos de conhecimento a partir de saberem locais e

internacionais.

% Segundo uma interlocutora, as festas de noites africanas ndo estdo mais acontecendo devido a problemas de
varias ordens, por exemplo, brigas entre meninos, excesso de barulho etc.

7 Sobre Festival das Culturais da UNILAB segue o link: http://unilab.edu.br/festival-das-culturas/. Acesso em:
16 set. 2020.
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As festas organizadas anualmente para a comemoracdo da independéncia da
Guiné-Bissau, para além de serem “momentos de maior diversdo”, servem também para
reunir guineenses no sentido de fortalecer os vinculos de amizades entre eles e com outras
nacionalidades. Ademais, serve também como espago social para amenizar a saudade da terra,

da familia, amigos, da comida etc.
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5 CONCLUSAO

Esta dissertacao teve como objetivo analisar a construcao do projeto de estudar no
exterior, nomeadamente Brasil, por parte dos estudantes guineenses e a sociabilidade destes
sujeitos na UNILAB, estado do Ceara-CE, e no seu entorno.

A principal questdo deste estudo foi: “como essa politica de
internacionalizacio, interiorizaciao e integracdo é colocada em pratica?” Essa pergunta,
assim como outras que foram feitas ao longo desta dissertagdo, foi respondida com base nos
objetivos especificos, nos quais procuramos identificar e analisar os fatores que influenciam
as vindas, a escolha e a importancia do Brasil na formacdo de estudantes guineenses da
UNILAB/CE. Buscamos também analisar o cotidiano e a relacdo de sociabilidade de
estudantes guineenses na universidade e no seu entorno, e, por fim, analisar os dilemas do
retorno e expectativas para o futuro.

Os sujeitos de pesquisa foram jovens estudantes guineenses em formagdo na
UNILAB, residentes no municipio de Redencdo e Acarape, estado do Ceard, Brasil.

Antes de tudo, recordar-se que a Guiné-Bissau ¢ um Estado recém-independente,
que conquistou a sua independéncia em 24 de setembro de 1973, apds um longo periodo de
luta armada contra os colonialistas portugueses. Desde a independéncia do pais até a redagdo
deste texto, a Guiné-Bissau tem sido constantemente palco de instabilidade politica militar e
governativa, o que tem afetado o pais de forma negativa, sobretudo o setor da educagao.

Discutimos, ao longo deste trabalho, o processo de vinda, permanéncia e dindmica
de sociabilidade de estudantes guineenses em formagdo na Universidade da Integragdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), assim como em outras universidades
brasileiras ¢ em outros paises do mundo, estd intimamente ligado aos fatores como
instabilidade politica-governativa, escassez de universidades publica estatal e gratuita a todos
os cidaddos guineenses.

Diante dessa realidade, o acordo de cooperacao internacional entre o Brasil € os
demais Estados membros da CPLP, principalmente com os PALOP, devido a alguns
problemas e interesses comuns existentes entre eles, resultou na criagdo da UNILAB, cujo
objetivo visa promover a internacionalizacdo de ensino superior, integracdo e intercAmbio
cultural entre o povo brasileiro com os demais povos africanos de expressao portuguesa.

Nesse interim, ¢ importante destacar que o processo de vinda e presenca dos
estudantes guineenses no Brasil lhes permitiu ressignificar suas identidades devido ao contato

com a cultura brasileira e com a cultura dos estudantes Angolanos, Cabo Verdiano,
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Sao-tomense, Mocambicana e Timorense. Ademais, percebe-se que a sociabilidade e
interacao com essas identidades e culturas de estudantes dos demais paises de PALOP e Brasil
incrementaram o processo de constru¢do e reconstrugdo da identidade dos estudantes
guineenses como sujeitos diasporicos.

A experiéncia de estudar no Brasil, sem duvida, ¢ uma experiéncia muito
importante, desafiadora e enriquecedora tanto para os sujeitos de pesquisa quanto para o
pesquisador devido as abordagens, inquietagdes e interrogagdes do “outro”, e de si mesmo,
como sujeitos diasporicos.

No que concerne a expectativa de retorno, vale destacar que todos os estudantes
entrevistados nos afirmaram que um dia vao regressar a Guiné-Bissau e dar as suas
contribuicdes no processo de desenvolvimento do pais nas suas respectivas areas de formagao,
sendo que a Guiné-Bissau ainda precisa muito de profissionais em todas as areas de formacao,
sobretudo no setor da educagao.

Diante deste contexto, concluimos que os projetos de vida e os processos de vinda
dos estudantes guineenses para fins de estudo no Brasil sdo projetos individuais e, a0 mesmo
tempo, projetos de cunho familiar, cuja finalidade visa beneficiar a CPLP, sobretudo a
sociedade Bissau-guineense.

Até aqui, concluimos que as leituras e narrativas dos interlocutores, que nos
contaram suas historias de vida, motivagdes, desejos e perspectivas para o futuro, nos permite
dizer que alcangcamos o objetivo principal deste estudo, no entanto, ¢ importante ressaltar que,
ao longo do texto, existem lacunas que ndo foram possiveis de preencher devido as
dificuldades e falta de informac¢des. Mesmo assim, acreditamos que as luzes que ja lancamos
vao permitir a outras pessoas construirem novos trabalhos que vao retomar e questionar coisas
que nos nao questionamos, apresentando, assim, novas conclusdes e novas perspectivas. Ou
seja, espera-se dar continuidade, numa futura pesquisa, tanto a esta tematica quanto as

questdes que ficaram soltas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
PESQUISA APLICADA AOS ESTUDANTES GUINEENSES NA UNILAB-CE

UNIVERSIDADE )
FEDERAL po CEARA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA PESQUISA
APLICADA AOS ESTUDANTES GUINEENSES NA UNILAB-CE

Convidamos o(a) senhor(a) para participar da nossa pesquisa de Dissertacao de
Mestrado no Programa de Pds-Graduagao em Sociologia na Universidade Federal do Ceara —
PPGS/UFC, intitulado: Mobilidade académica: uma analise de sociabilidade a partir de
uma universidade internacional.

A presente entrevista ¢ parte do trabalho para andlise de dados da pesquisa do
mestrando Calilo Fati, a qual tem como objetivo analisar os recursos conceituais para uma
investigagdo sociologica da internacionalizacdo da educagdo superior, tendo como fio
condutor a mobilidade académica internacional de estudantes guineenses na Universidade da

Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira — UNILAB/CE.

Orientadora: Prof. Dra. Danyelle Nilin Gongalves (UFC)

Mestrando: Calilo Fati** (UFC)

E-mail: malamcalilo@gmail.com

# Calilo Fati, mestre em Sociologia no Centro de Humanidades — Departamento de Ciéncias Sociais, no
Programa de P6s-Graduagdo em Sociologia da Universidade Federal do Ceara — PPGS/UFC, linha de pesquisa:
Cidade, movimentos sociais e praticas culturais, bolsista de Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), sob orientagdo da Prof. Dra. Danyelle Nilin Gongalves (UFC).
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA PESQUISA PARA ESTUDANTES
GUINEENSES NA UNILAB/CE

UNIVERSIDADE )
FEDERAL Do CEARA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA PESQUISA
APLICADA AOS ESTUDANTES GUINEENSES NA UNILAB-CE

A pesquisa serd realizada por meio da entrevista gravada e, apds a coleta e a
transcri¢do de dados, alguns trechos dos depoimentos serdo utilizados exclusivamente para
fins da pesquisa académica. No entanto, a informacdo coletada estard sob cuidado do
pesquisador, e serdao mantidas em sigilo todas as identificagdes do entrevistado (a) através do
anonimato.

Sendo assim, declaro de acordo com as informagdes supracitadas que ¢ da minha livre

vontade que aceito participar, e conceder entrevista/informagdes para construcdo deste estudo.

Obrigado(a) pela sua participagao!

Assinatura do entrevistado(a)

Fortaleza

2020
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA
AOS ESTUDANTES GUINEENSES NA UNILAB/CE

UNIVERSIDADE )
FEDERAL Do CEARA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA PESQUISA
APLICADA AOS ESTUDANTES GUINEENSES NA UNILAB-CE

Primeiro momento da entrevista

Nome completo: Idade: Estado civil: Sexo/género: Ano de
ingresso/edital: Curso: Semestre: Municipio de residéncia no
Brasil:

Fale um pouco sobre sua familia, e de numero de irmaos que vocé tem, bem como da
profissao e renda mensal dos teus pais.

Vocé estudou na escola publica ou privada?

Durante o seu percurso escolar, houve estimulos para que vocé pudesse estudar?

Como foi o seu percurso escolar?

Como foi o processo de vinda para UNILAB-CE?

Vocé fez algum curso na Guiné-Bissau antes de vir para a UNILAB-CE?

Como vocé tomou o conhecimento sobre bolsa de UNILAB-CE?

Por que vocé escolheu vir estudar no Brasil e ndo noutro pais?

Vocé teve alguma ajuda para sua vinda ao Brasil?

. Como vocé imaginava o Brasil antes da sua chegada a UNILAB-CE?
. Como foi a recep¢ao na UNILAB-CE?

. Qual ¢ o seu curso, e por que vocé escolheu esse curso?

. Como foi o seu processo de adaptagao na UNILAB-CE?

. Vocé recebe algum tipo de bolsa ou auxilio para se manter no Brasil/UNILAB-CE?
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15. Vocé recebe algum tipo de ajuda proveniente da sua familia?

Segundo momento da entrevista
1. Como ¢ seu cotidiano na UNILAB-CE?

2. Qual ¢ a sua percep¢do sobre relacdo de sociabilidade entre os estudantes guineenses na
UNILAB-CE?

3. A sua relagdo de convivéncia € s6 com os estudantes guineenses ou de outras nacionalidades
na UNILAB/CE?

4. Como vocé vé relagdo de sociabilidade entre estudantes guineenses com estudantes de outras
nacionalidades na UNILAB/CE?

5. Qual ¢ a sua percepgao sobre relagao de sociabilidade entre os estudantes guineenses com os
professores e técnicos administrativos na UNILAB/CE?

6. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito, discrimina¢do ou racismo na UNILAB/CE?

Terceiro momento da entrevista

1. Com quem vocé mora? Na sua visdo, ha uma diferenca entre morar com estudantes guineense
e/ou de outras nacionalidades?

2. Qual ¢ a sua percepcao acerca de sociabilidade entre os estudantes guineenses e a populacao
local de Redengao e Acarape?

3. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito, discriminacdo ou racismo no municipio de
Redenc¢ado e/ou em Acarape?

4. Na sua experiéncia como ¢ ser estudante internacional e africano no Ceara-CE?

Quarto momento da entrevista

1. Qual é a sua opinifo sobre a comemoragio de 25 de maio “Dia da Africa” na UNILAB?

2. O que vocé acha sobre a comemoragdo do dia da independéncia de paises de CPLP na
UNILAB, em especial da Guiné-Bissau?

3. Além de atividades do seu curso, vocé participa em alguma atividade/evento cultural ou
esportiva? Caso sim, como vocé vé a relacao de sociabilidade nestes espagos?

4. Como vocé esta lidando com as diferencas culturais na UNILAB-CE?

Quinto momento da entrevista

1. Ap6s a sua formacao, vocé pretende ficar aqui no Brasil ou voltar para Guiné-Bissau? Se sim,

qual seria a sua contribui¢do no pais?
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Na sua visdo que politica o Estado guineense deve adotar para atrair o retorno de estudantes
apos a formagao?

Vocé tem ideia sobre o emprego na sua area de formacao na Guiné-Bissau? Se sim, qual ¢ a

sua perspectiva?



