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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a contribuicdo de um Projeto Integrador no
processo de ensino do conteudo de Educagdo Ambiental, com destaque para o bioma Caatinga,
a partir de propostas interdisciplinares em consondncia com a Base Nacional Comum
Curricular. Os Projetos Integradores acontecem quando agregam mais de uma disciplina,
professores ou até area do conhecimento, sdo projetos que articulam varios pontos de vista e
saberes, trazendo questdes do dia a dia e ajudando os estudantes a perceber as conexdes entre
os conhecimentos escolares € o mundo real. O projeto teve carater  interdisciplinar, em que
a disciplina de Biologia dialogou com os outros componentes da area de Ciéncias da Natureza
no Ensino Médio, ou seja, a Fisica e a Quimica. A pesquisa ocorreu em uma Escola de Ensino
Médio em Tempo Integral localizada na cidade de Crateus/CE, regido semiarida da Caatinga,
o que justificou a énfase nesse bioma. Como percurso metodoldgico optou-se pela narrativa de
experiéncia planejada com a utilizacdo da entrevista semiestruturada, pesquisa em documentos
e de anotagdes em um diario de bordo como ferramentas de coletas de dados. Eu, enquanto
pesquisador ¢ Coordenador Escolar, juntamente com trés professores participamos como
sujeitos da pesquisa, os docentes por lecionarem as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica
nas turmas de 1? série da referida escola. O foco da pesquisa foi a percep¢ao dos professores
em elaborar e aplicar um Projeto Integrador. A analise dos dados seguiu a linha proposta pela
hermenéutica objetiva, ciéncia centrada na interpretacdo de protocolos escritos. Posto isto, foi
possivel compreender que a utilizacao de Projetos Integradores funcionou como metodologia
aplicavel aos contetidos de Ciéncias da Natureza e que a interdisciplinaridade foi a caracteristica
principal desenvolvida no projeto, embora os docentes tenham demonstrado dificuldade na
elaboracdo das propostas interdisciplanares. Apesar das adversidades, todos os professores
concordaram que o trabalho favoreceu a aprendizagem contextualizada de Educagao Ambiental

com énfase no bioma Caatinga e que o Projeto Integrador impulsionou o Protagonismo Juvenil.

Palavras-chave: projetos interdisciplinares; educagcdo ambiental; metodologia de projetos;

Caatinga.



ABSTRACT

The present research aimed to analyze the contribution of an Integrative Project in the process
of teaching Environmental Education content, with emphasis on the Caatinga biome, based on
interdisciplinary proposals in line with the National Common Curricular Base. Integrative
Projects happen when they bring together more than one discipline, teachers or even area of
knowledge, they are projects that articulate various points of view and knowledge, bringing up
everyday issues and helping students to understand the connections between school knowledge
and the world real. The project had an interdisciplinary character, in which the Biology
discipline dialogued with the other components of the Natural Sciences area in High School,
that is, Physics and Chemistry. The research took place in a Full-Time High School located in
the city of Crateus/CE, semi-arid region of the Caatinga, which justified the emphasis on this
biome. As a methodological path, we opted for a narrative of planned experience using semi-
structured interviews, document search and notes in a logbook as data collection tools. I, as a
researcher and School Coordinator, together with three teachers participated as research
subjects, the teachers for teaching the subjects of Biology, Physics and Chemistry in the 1st
grade classes at that school. The focus of the research was the teachers' perception of developing
and implementing an Integrative Project. Data analysis followed the line proposed by objective
hermeneutics, a science centered on the interpretation of written protocols. Having said this, it
was possible to understand that the use of Integrative Projects worked as a methodology
applicable to Natural Sciences content and that interdisciplinarity was the main characteristic
developed in the project, although the teachers demonstrated difficulty in preparing the
interdisciplinary proposals. Despite the adversities, all teachers agreed that the work favored
the contextualized learning of Environmental Education with an emphasis on the Caatinga

biome and that the Integrator Project boosted Youth Protagonism.

Keywords: interdisciplinary projects; environmental education; project methodology;

Caatinga.
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14
1 INTRODUCAO

Com o propdsito de definir aprendizagens essenciais, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a partir de sua homologacao com as orientagdes para o Ensino Médio em
dezembro de 2018, tornou-se a referéncia nacional para a formula¢do dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares e das propostas pedagdgicas das instituicdes de ensino, tem a
funcdo de organizar o processo educativo, auxiliar e contribuir no alinhamento de politicas e
acoes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagdo de professores, a
avaliacdo, a elaboragdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacao (Brasil, 2018). A BNCC ¢ utilizada como
balizamento para uma educacao nacional e garantia de conteiidos minimos para todas as escolas

do Brasil, portanto, ¢ definida como

[...] um documento de cariter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo — PNE (Brasil, 2018, p.7).

Na versao oficial da BNCC para o Ensino Médio, homologada em dezembro de 2018,
os temas transversais como a Educagdo Ambiental sdo citados de forma pontual € o0 documento
deixa sob a responsabilidade dos sistemas, redes de ensino e das escolas o dever de incorporar
esses temas aos curriculos e as propostas pedagogicas, como citado no trecho a seguir:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: [...] educagdo ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer
CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/201218) [...]. Na BNCC, essas
tematicas sdo contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo

aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de
forma contextualizada (Brasil, 2018, p. 19 ¢ 20).

Porém, em 2019 o Ministério da Educagcdo (MEC) publicou o material de apoio a
implementacdo da BNCC denominado “Temas Contemporaneos Transversais na BNCC:
Contexto Historico e Pressupostos Pedagogicos”. Apesar dos Temas Transversais nao serem
uma proposta pedagdgica nova, uma vez que se encontravam presentes em documentos
curriculares anteriores, como os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999b), com a
homologacdo da BNCC nas etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, em

dezembro de 2017, e na etapa do Ensino Médio, em dezembro de 2018, eles ampliaram seus
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alcances e foram, efetivamente, assegurados na concep¢ao dos novos curriculos como Temas

Contemporaneos Transversais (TCTs) (Brasil, 2019).

Como atributo da contemporaneidade, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)
buscam uma contextualizacdo do que ¢ ensinado, trazendo temas que sejam de interesse dos
estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. Ja o transversal pode ser
definido como aquilo que atravessa, portanto, sao aqueles assuntos que nao pertencem a uma
area do conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas, pois delas fazem parte e a

trazem para a realidade do estudante (Brasil, 2019).

No material de apoio denominado “Temas Contemporaneos Transversais na BNCC:
Contexto Historico e Pressupostos Pedagogicos”,

[...] a inclusdo do termo ‘contempordneo’ para complementar o ‘transversal’

evidencia o carater de atualidade desses temas e sua relevancia para a Educagdo

Basica, por meio de uma abordagem que integra e agrega permanecendo na condigdo

de ndo serem exclusivos de uma area do conhecimento, mas de serem abordados por
todas elas de forma integrada e complementar (Brasil, 2019, p. 12).

Considerando as praticas pedagdgicas em Educagdo Ambiental, a utilizagao de projetos
tem sido apresentada como uma das perspectivas promissoras. Terossi e Santana (2015)
acreditam que trabalhar com projetos pode oferecer possibilidades mais adequadas,
principalmente quando se busca a formagao de pessoas criticas, pois possibilita a participacao
dos alunos em suas etapas de elaboracao e desenvolvimento, assim como considera importante

a teoria que embasa o método utilizado, bem como a participagdo ativa do professor.

A contextualizagdo, apreensdo e intervenc¢ao na realidade sdo essenciais para o trabalho
com Projetos Integradores. Segundo Moran (2018), os Projetos Integradores acontecem quando
integram mais de uma disciplina, professores ou até area do conhecimento. Sdo projetos que
articulam varios pontos de vista e saberes, trazendo questdes do dia a dia e ajudando os
estudantes a perceber as conexdes entre os conhecimentos escolares € o mundo real. Propdem
que, no contato com problemas reais, os estudantes possam aprender a0 mesmo tempo em que

contribuem com solugdes concretas para a comunidade.

Para estudos sobre a Educacdo Ambiental e da metodologia de projetos, Reigota (1998)
afirma que mais do que informagdes e conceitos, a escola deve se propor a trabalhar com
atitudes, com formacdo de valores, com o ensino e a aprendizagem de habilidades e

procedimentos, o que ¢, sem duvida, um grande desafio para a educagdo. Oliveira ¢ Neiman
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(2020), em seus estudos sobre Parametros Curriculares Nacionais (PCN), asseguram que
ensinar ¢ aprender Educagdo Ambiental ¢ importante para contribuir com a formagao de
cidadaos conscientes, mostrando que € necessario estar presente no cotidiano escolar por meio
de projetos, desenvolvendo uma postura critica no aluno. Magalhaes e Pereira (2019) apontam
que os Projetos Integradores podem ser elaborados usando a Aprendizagem Baseada em
Problema, uma das metodologias ativas que favorece o protagonismo dos estudantes. Neste
contexto, Krasilchik (2011, p. 112) cita que a fungao do professor ¢ “[...] orientar, auxiliar a
resolver as dificuldades que forem surgindo no decorrer do trabalho e analisar as conclusdes, o
que exige dele uma postura bem diversa das necessarias para a condugao de atividades mais
diretivas [...]”, itens como persisténcia, disciplina e aceitagdo de responsabilidades no grupo

devem ser valorizados.

A ideia da presente pesquisa surgiu da necessidade de fortalecer o estudo da Educagao
Ambiental a partir da metodologia de projetos. Em 2022, as escolas publicas e privadas
iniciaram oficialmente a implantagdo do Novo Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), a mudanga
sera de forma gradual, comecando pela 1* série dessa etapa de ensino e deve atingir as trés
séries até o ano de 2024. Entre os preceitos dessa mudancga esta a efetivacdo de abordagens
interdisciplinares estruturadas a partir de modelos de ensino que englobem a teoria e a pratica
por meio de curriculos escolares organizados de maneira flexivel e dinamica, neste contexto,
surge a iniciativa de trabalhar com Projetos Integradores. Os professores do Ensino Médio
tiveram contato com o Edital de Convocagdo N° 03/2019 para o Programa Nacional do Livro
Didatico 2021 — PNLD 2021 (Brasil, 2020), o Programa que visa a compra e a distribui¢do de
livros didaticos para estudantes e professores nas escolas publicas do pais, além dos livros
didaticos, englobou outros materiais de todas as areas do conhecimento, agora denominados
Objetos. A escolha de cada obra referente ao PNLD, ao indicar objetos ndo familiares aos
professores e gestores, representa um desafio para as escolas, tanto na escolha, como no uso no

planejamento das aulas (Mendonga; Santos, 2021).

Na primeira fase, as escolas escolharam os livros referentes ao Objeto 1: Projeto de Vida
e os Projetos Integradores por area do conhecimento. Os Projetos Integradores, na vertente da
aprendizagem baseada em projetos, orientam um novo sentido para a consolidacdo de um
curriculo que garanta a formagao integral dos estudantes, fortalecem o carater interdisciplinar

da ideologia do Novo Ensino Médio e dos conceitos embutidos na BNCC.
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O estudo da Educacao Ambiental vinculada especificamente ao bioma Caatinga, surgiu
da necessidade de valorizar o local onde residem os alunos da escola que foi campo da pesquisa,
contextualizando a relagdo teoria e pratica como forma de promover o ensino e a aprendizagem
de forma interdisciplinar. A escola em questdo faz parte do modelo de Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral (EEMTI) do Ceard, que tem como uma das dimensdes fundantes o
Protagonismo Juvenil, o que nos levou a escolha do Protagonismo Juvenil como Tema
Integrador para elaboragdo de um Produto Educacional, em formato ebook voltado a area das

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

A escola campo da pesquisa faz parte da minha historia de vida estudantil e profissional,
fui aluno da Instituicao por 10 anos na Educagdo Basica, depois voltei a unidade escolar como
profissional da educagao, em 2011 e 2012 como professor de Biologia, em 2013 acumulando
as fungdes de professor de Biologia e Professor Coordenador de Area (PCA), e desde 2014
como Coordenador Escolar acompanhamento mais diretamente as areas de Ciéncias da
Natureza ¢ Matematica. Portanto, a vivéncia na interface da docéncia em Biologia ¢ a gestao
escolar com acompanhamento aos processos de ensino, evidenciam o interesse € o meu

envolvimento pelo tema da pesquisa nesta instituicdo de ensino.

O estudo do bioma Caatinga no contexto didatico-pedagogico propde educar visando a
sustentabilidade e pressupde a adogdo de estratégias metodoldgicas que despertem aos
diferentes atores sociais envolvidos no processo educativo para as potencialidades eminentes
nas caracteristicas que identificam o bioma, ja que o modo como o mesmo tem sido abordado
na educacdo basica ndo tem promovido a real compreensdo de suas potencialidades e
fragilidades ou mesmo dos aspectos evolutivos que o torna peculiar ante aos demais biomas
brasileiros. A pouca inser¢ao da tematica Caatinga nos planos de curso aponta para a
necessidade de tornar a realidade local instrumento para significagdo do conhecimento no
contexto em que a pratica educativa ¢ exercida, favorecendo o processo de identificacdo e
valorizacdo dos educandos no que se refere as caracteristicas peculiares dos ambientes da
Caatinga, bem como promovendo a dialogicidade entre o conhecimento construido em sala de

aula e na comunidade em seu entorno (Santos et al., 2016).

Portanto, o questionamento central do presente estudo foi: como os Projetos
Integradores podem auxiliar o ensino da Educa¢do Ambiental com énfase no bioma Caatinga,
a partir de conceitos da realidade local dos estudantes, utilizando propostas interdisciplinares

em consonancia com a BNCC? A analise dos dados obtidos pela percepcao dos sujeitos da
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pesquisa a partir da aplicagdo do Produto Educacional, foi realizada a partir da narrativa de

experiéncia planejada.
1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo Geral

- Analisar como o Projeto Integrador (tema: Protagonismo Juvenil) contribui no processo de
ensino do conteudo de Educacdo Ambiental, com destaque para o bioma Caatinga, a partir de

propostas interdisciplinares em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular.
1.1.2 Objetivos Especificos

- Desenvolver e aplicar um Projeto Integrador em uma Escola de Ensino Médio da cidade de

Crateus/CE;

- Estruturar e analisar narrativas de experiéncias planejadas com o pesquisador e os professores

envolvidos na pesquisa, oriundas das reflexdes sobre o Projeto Integrador;

- Elaborar um ebook contendo um Projeto Integrador com o tema “Protagonismo Juvenil”
contextualizado com o bioma Caatinga, contendo reflexdes sobre as experiéncias pedagogicas

vivenciadas.

O estudo estd organizado em: Se¢do 1, introducdo, que versa sobre as questdes
introdutorias da pesquisa; Secdo 2, percorrendo os aspectos teoricos da pesquisa,
contextualizando o ensino de Biologia no Brasil, o ensino de Biologia na Base Nacional
Comum Curricular, a Educagdo Ambiental como pratica interdisciplinar, projetos como método
pedagdgico de ensino e o protagonismo juvenil como tema integrador; Se¢do 3, a metodologia,
com explanacdo sobre narrativas, a caracterizacao da escola, os sujeitos, as etapas da pesquisa
e a analise e interpretagdo dos dados; Secao 4, o projeto integrador na pratica: as contribuigdes
dos participantes, que contém os resultados da pesquisa e sua analise; e Secdo 5, consideracdes

finais.
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2 PERCORRENDO OS ASPECTOS TEORICOS DA PESQUISA

Curriculo ¢ um tema que historicamente demanda muito debate entre os profissionais
da educacao, Pacheco (2005) afirma que a origem do termo “curriculo” € proveniente do latim
currere, que quer dizer: caminho, jornada, percurso a seguir. E importante explicar que, mesmo
antes de se definir o curriculo como tal, ele ja fazia parte dos processos educativos, pois

representa os conteudos escolhidos para um determinado fim formativo.

Para Silva (2016), o curriculo tem significados que vao muito além de uma relacio de
conteudos, engloba valores normativos, morais, culturais, a adequagao ao sistema econdémico
capitalista, e, principalmente, questdes de poder, tanto nas relagdes professor/aluno, quanto em
todas as relagdes que permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve relagdes de
classes sociais e questdes raciais, étnicas e de género. Para o autor, o curriculo ¢ lugar, espago,

territorio; o curriculo é trajetoria, viagem, percurso; o curriculo ¢ relacdo de poder.

As tré€s principais vertentes teoricas acerca do curriculo sdo: as teorias tradicionais, as
teorias criticas e as teorias pos-criticas. De acordo com Silva (2016), as discussdes sobre
curriculo perpassam pelas ideias de teorizacdo. As teorias tradicionais sdo consideradas teorias
de aceitagdo, ajuste e adaptacdo. Enquanto as teorias criticas sdo consideradas teorias de
desconfianga, questionamento e transformagao radical. Para as teorias criticas o importante nao
¢ desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam

compreender o que o curriculo faz.

As teorias tradicionais de curriculo sdo baseadas em modelos cuja discussao ndo visa
problematizar as institui¢des de ensino, tampouco os processos de configuragao da vida social
na sua relagdo com a construcao do curriculo e do processo de ensino e aprendizagem. De modo
geral, esse modelo de curriculo estd centrado em questdes técnicas e ¢ baseado numa
perspectiva fabril, de monitoramento e controle dos envolvidos no processo educacional.
Assim, pode-se dizer que as teorias tradicionais colocam o curriculo nos moldes do sistema

capitalista (Freire; Vieira, 2019).

As teorias criticas do curriculo surgem como uma alternativa para compreensiao do
processo de ensino e aprendizagem e dos saberes e competéncias que perpassam o curriculo.
Colocam-se no lugar da critica dos conhecimentos até entdo naturalizados no curriculo,
entendido, aqui, ndo apenas como conteudos, objetivos, competéncias, metodologias, etc., mas

como uma prdxis pedagdgica ligada a dinamica da vida social, a luta de classes e, portanto,
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ligado a cultura (Freire; Vieira, 2019). Na perspectiva critica ¢ importante destacar algumas
ideias que marcam os estudos sobre curriculo, como o "movimento de reconceptualizagdo", no
qual era perceptivel que a compreensao do curriculo como uma atividade meramente técnica e
administrativa ndo se enquadrava muito bem com as teorias sociais de origem, sobretudo
europeia, como: a fenomenologia, a hermenéutica, o marxismo e a teoria critica da Escola de
Frankfurt. Na perspectiva critica ¢ essencial citar o escritor brasileiro Paulo Freire, ele ndo
teorizou especificamente sobre o curriculo, contudo € possivel encontrar referéncias a esse tema
na literatura freireana, sua critica ao curriculo ¢ sintetizada no conceito de "educagao bancaria",
que expressa uma visao epistemoldgica que concebe o conhecimento como sendo constituido
de informacdes e de fatos a serem simplesmente transferidos do professor para o aluno. O

conhecimento se confunde com um ato de depdsito bancario (Barbosa; Favere, 2013).

A terceira categoria dos estudos do curriculo sdo as teorias pos-criticas de curriculo.

Estas defendem o reconhecimento da pluralidade cultural e diversidade humana, elaborando

uma concepgao de curriculo que dialoga com as categorias de identidade, alteridade e diferencga.

Nesse sentido, o curriculo traz a tona a necessidade de formac¢ao humana integral em que seja

possivel o desenvolvimento da capacidade de olhar através do lugar social do outro, da

capacidade de compreender e respeitar as diferencas étnicas, culturais, sexuais, etc. (Freire;

Vieira, 2019). O autor Tomaz Tadeu da Silva em seu livro “Documentos de Identidade: uma
Introdugdo as Teorias do Curriculo”, afirma que

Depois das teorias criticas e pos-criticas do curriculo torna-se impossivel pensar o

curriculo simplesmente através de conceitos técnicos como os de ensino e eficiéncia

ou de categorias psicologicas como as de aprendizagem e desenvolvimento ou ainda

de imagens estaticas como as de grade curricular e lista de contetidos. Num cenario

pos-critico, o curriculo pode ser todas essas coisas, pois ele é também aquilo que dele

se faz, mas nossa imaginacdo estd agora livre para pensa-lo através de outras

metaforas, para concebé-lo de outras formas, para vé-lo de perspectivas que ndo se

restringem aquelas que nos foram legadas pelas estreitas categorias da tradi¢o (Silva,
2016, p. 147).

Diante do exposto, torna-se um desafio aliar o curriculo da area de Ciéncias da Natureza
com a proposta do Novo Ensino Médio, na qual o tema Educagdo Ambiental fica sob a
responsabilidade dos sistemas de ensino e das escolas, com a missdo de contextualizar o

trabalho a partir das habilidades dos componentes curriculares contidos na BNCC.

Para formar jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis, as
Escolas de Ensino Médio devem proporcionar experiéncias e processos que lhes garantam as

aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, enfrentamento dos novos desafios da
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contemporaneidade (sociais, econdmicos ¢ ambientais) ¢ a tomadas de decisdes éticas e
fundamentadas. Viveiro (2006) afirma que o aprendizado das Ciéncias da Natureza deveria,
entdo, propiciar conhecimentos que subsidiassem a identificacdo e compreensdo de como as
acdes humanas interferem no ambiente natural e social, formando individuos capazes de atuar
sobre esses ambientes de modo a prevenir, resolver e/ou minimizar impactos, utilizando-se de
conhecimentos cientificos e tecnologicos. Nesse interim, o ensino de Biologia necessita de
renovagdo para se adequar a nova realidade, seguindo a tendéncia de atualizagdo didatico-

pedagogica das ultimas décadas.
2.1 Contextualizando o Ensino de Biologia no Brasil

A disciplina de Biologia tem como objeto de estudo o fenomeno vida. Ao longo da
historia da humanidade, muitos foram os conceitos elaborados sobre este fendmeno numa
tentativa de explica-lo e, ao mesmo tempo, compreendé-lo. Para Eloia e Eloia (2012), a
Biologia pode ser definida como um campo do conhecimento que compreende diversas areas
que ao se interligarem tratam do estudo da vida em multiplas escalas. O fascinio pelo
conhecimento sobre a vida e sua origem ¢ notdvel e antigo na historia humana, este interesse

permite estudos investigativos e bem detalhados.

Como disciplina, a Biologia estimula o discente a adquirir competéncias para
compreender e contextualizar seu cotidiano, o que se torna de suma importancia ao longo de
sua vida. Os conhecimentos apresentados pela disciplina de Biologia no Ensino Médio nao
implicam o resultado da apreensdo contemplativa da natureza em si, mas os modelos tedricos
elaborados pelo ser humano, seus paradigmas teéricos, que evidenciam o esforco de entender,

explicar, usar e manipular os recursos naturais (Paran4, 2007).

De modo consequente, ensinar Biologia ¢ uma tarefa complexa, exige que professor e
aluno lidem com uma série de palavras diferentes, com pronuncia e escrita que diverge da
linguagem comumente usada pela populacao. Além disso, o curriculo da Biologia para o Ensino
Meédio coloca ao professor o desafio de trabalhar com uma enorme variedade de conceitos, com
conhecimentos sobre toda uma diversidade de seres vivos, processos € mecanismos que, a
principio, se apresentam distantes do que a observacdo cotidiana consegue captar (Duré;

Andrade; Abilio, 2018).

Rocha, Silva e Lira (2010), relatam que a Biologia tem historicamente acompanhado as

mudancas e as tendéncias educacionais, sofrendo reformulagdes com certa regularidade. Ha
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certo consenso em afirmar que a Biologia busca produzir estratégias que visam incitar os
estudantes a despertar curiosidade pelo conhecimento cientifico, além disso, visa transformar o
interesse em investigacao ativa, com interveng¢ao, provocar questionamentos e ter consciéncia

da natureza onde se insere.

O ensino de Ciéncias até a década de 1950 era apenas tedrico e os conhecimentos
cientificos eram transmitidos como verdade absoluta e definitiva. As metodologias de ensino
eram mecanicistas € ndo se atentavam em ensinar ao aluno o processo de constru¢cdo do
conhecimento, e estava longe de ensinar a ciéncia viva, em constante constru¢cao e modificagdao

(Lira, 2012).

Em se tratando do Ensino Médio e suas nomenclaturas anteriores, os objetivos de
ensinar Biologia variaram bastante da década de 1950 até as décadas subsequentes no Brasil.
Nesse periodo a Biologia era chamada de Historia Natural e refletia claramente a grande
influéncia exercida pelo ensino europeu, tanto pelos livros que eram usados como pelos
professores estrangeiros que trabalhavam nas escolas superiores brasileiras. Tratar os assuntos
considerando os varios grupos de organismos separadamente e suas relagdes filogenéticas, era
a tendéncia de ensino da época. As aulas praticas tinham como finalidade principal ilustrar as

aulas tedricas (Krasilchik, 2011).

A situagdo se modificou na década de 60 por agao de trés grupos de fatores: o progresso
da Biologia, a constatagdo internacional e nacional da importancia do ensino de Ciéncias como
fator de desenvolvimento, ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n° 4054
de 20 de dezembro de 1961, que descentralizou as decisdes curriculares que até entdo ficavam
sob a responsabilidade da administragao federal (Krasilchik, 2011). Essa lei também ampliou a
participagdo das Ciéncias no curriculo escolar, j& que expandiu a participa¢do nos curriculos
escolares do 1° ano ginasial e da carga horéaria de Fisica, Quimica e Biologia no curso colegial.
Essas disciplinas passavam a ter a fungao de desenvolver o espirito critico com o exercicio do
método cientifico, ou seja, o cidadao seria preparado para pensar logica e criticamente € assim
capaz de tomar decisdes com base em informagdes e dados. Porém com o golpe militar de 1964
tais avangos foram eliminados e o papel da escola deixou de ressaltar a cidadania para ser uma

instituicdo formadora de mao de obra (Krasilchik, 2000).

Ainda nessa década surgiram no Brasil e nos Estados Unidos movimentos destinados a

melhorar o ensino de Ciéncias, incluindo entre elas a Biologia, eles eram liderados por cientistas
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que tinham preocupagdo com a formagao dos jovens que entravam nas universidades, de onde
sairiam os futuros cientistas, os curriculos de Ciéncias eram produzidos nos Estados Unidos e
trazidos para o Brasil, eles possuiam evidéncia no processo € na natureza do saber cientifico
(Krasilchik, 2011). Durante a guerra fria os Estados Unidos, para vencer a batalha espacial,
fizeram investimentos de recursos humanos e financeiros sem paralelo na histéria da educacao,
esse empreendimento tinha a justificativa baseada na ideia de que a formagao de uma elite que
garantisse a hegemonia norte-americana na conquista do espaco dependia, em grande parte, de
uma escola secundaria em que os cursos das Ciéncias identificassem e incentivassem jovens

talentos a seguir carreiras cientificas (Krasilchik, 2000).

Os objetivos do ensino de Biologia na década de 1960 eram fazer com que os alunos
pudessem adquirir conhecimentos atualizados e representativos do desenvolvimento das
Ciéncias Biologicas e vivenciar o processo cientifico. Mas o desenvolvimento desses objetivos
nao ocorreu de forma a propiciar aos alunos a oportunidade de participar no processo de
pesquisa cientifica, mesmo com variagdes, o Ensino Médio ainda era feito de forma descritiva,
com excesso de terminologia sem vinculagdo com a analise do funcionamento das estruturas

(Krasilchik, 2011).

A década de 70 ficou caracterizada pela promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) n°® 5692, de 11 de agosto de 1971, essa lei afetou profundamente varios
aspectos do sistema educacional, com o objetivo de modernizar e desenvolver o pais,
transformagdo que partiu da imposicdo da ditadura militar. O ensino nesse periodo deveria
servir ndo mais a formagdo do futuro cientista ou profissional liberal, mas principalmente ao
trabalhador, peca essencial para responder as demandas do desenvolvimento. Apesar do texto
da lei valorizar as disciplinas cientificas, na pratica elas foram profundamente prejudicadas pela
obstru¢do do curriculo por disciplinas chamadas instrumentais ou profissionalizantes, que
pretendiam ligar o aluno ao mundo do trabalho (como zootecnia e agricultura), sem que os
estudantes tivessem base para aproveita-las. A formagao basica foi comprometida sem que
houvesse um correspondente beneficio para a formacgao profissional (Krasilchik, 1987). Silva e
Pereira (2011) corroboram com essas informagdes, eles afirmam que o ensino de Ciéncias era
avaliado como um importante componente na laboracdo de trabalhadores qualificados. A
disciplina de Ciéncias Naturais passou a ser imperiosa nas séries do antigo 1° grau, a mesma lei
aplicou a denominacao Ciéncias Fisicas e Biologicas, decidindo que ela também fosse adotada

no Ensino Médio, abarcando os estudos de Biologia, Fisica e Quimica.
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Rodrigues e Mendes Sobrinho (2008) relatam outra vertente do ensino de Ciéncias nessa
década, o uso da experimentagdo, este tinha a participagdo do aluno por meio do método da
redescoberta, ou seja, o estudante tinha como objetivo redescobrir os conhecimentos por meio
de experimentos previamente estruturados. A existéncia de aulas praticas era considerada uma
meta importante a ser atingida, como parte do processo de aprimoramento do ensino das

Ciéncias, pois fazia o aluno pesquisar, participando do processo de redescoberta.

Ao longo dos anos 1970, o ensino de Ciéncias esteve fortemente influenciado pela
concepgdo empirista de Ciéncia, segundo a qual as teorias sdo originadas a partir da
experimentacdo, de observacdes seguras € da objetividade e neutralidade dos cientistas. O
objetivo principal das aulas referentes as Ciéncias era a vivéncia do método cientifico pelos
alunos. Chegava-se quase ao esvaziamento dos conteudos, por acreditar na proposta de que o
professor das Ciéncias precisava saber quase que unicamente usar os materiais instrucionais;
ou seja, o foco principal ndo seria o conhecimento, mas, principalmente, o uso da metodologia

cientifica durante as aulas praticas de Biologia (Longhini, 2012).

Apesar da preocupagao em possibilitar aos estudantes a compreensao dos processos de
producdo do conhecimento cientifico, o ensino das Ciéncias continuou sendo desenvolvido de
modo informativo, principalmente em razdo das precérias condigdes objetivas de trabalho que
os professores encontravam nas escolas e as caréncias de formagao especifica que apresentavam

(Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010).

A década de 1980 foi chamada em alguns paises como a década dos relatorios, em
muitos casos, esses relatorios chegavam a conclusdes 6bvias sobre a necessidade de reformular
o sistema educacional, levando as escolas tanto a fornecer conhecimentos basicos ao cidaddo
como a permitir a formagdo de uma elite para enfrentar os desafios do desenvolvimento
(Krasilchik, 2011). As propostas para o ensino de Ciéncias deveriam facilitar a mobilidade
social do individuo e contribuir para o desenvolvimento do pais, muitas vezes eram agrupadas
com titulos como Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) e Alfabetizagdo Cientifica e
Tecnologica (ACT). Todos trabalham basicamente com as concordancias e contradi¢des do

aparente dilema "educacdo em Ciéncia para todos ou para uma elite?" (Krasilchik, 1992).

O movimento chamado de Ciéncias Tecnologia e Sociedade (CTS) foi um dos primeiros
iniciados da década de 70 e que se expandiu na década de 80, seu objetivo principal era preparar

o cidadao para participar dos processos decisorios relativos ao desenvolvimento cientifico e
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tecnologico da comunidade em que atua. Nos paises subdesenvolvidos tal movimento teve
como finalidade superar as diferengas e chegar a uma etapa de industrializagdo, informatizagao
e desenvolvimento de um sistema de comunicagdes compativel com as exigéncias da
modernidade e da melhoria da qualidade de vida. Nos paises desenvolvidos, os programas CTS
procuravam formar individuos que pudessem fazer frente aos desafios propostos pela guerra
tecnoldgica e suas consequéncias sobre a ordem econdmica mundial (Krasilchik, 1992). A
necessidade dos movimentos de CTS baseou-se em trés eixos: econdmico-politico, social e
humanista (Favaro, 2007). O ensino de Ciéncias, em todos os niveis, foi crescendo em
importincia na medida em que a ciéncia e a tecnologia foram reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econdmico, cultural e social, dessa forma passou a ser objeto de inumeros
movimentos de transformacao de ensino, podendo servir de ilustragao para tentativas e efeitos

das reformas educacionais (Krasilchik, 2000).

Juntamente com Ciéncias Tecnologia e Sociedade (CTS) surge a necessidade da
Alfabetizagdo Cientifica e Tecnolégica (ACT), cujos objetivos estdo em divulgar os
conhecimentos cientificos, para que as decisdes dos técnicos possam ser debatidas,
compreendidas e controladas de uma maneira democratica (Favaro, 2007). A Alfabetizacao
Cientifica estd relacionada a mudanca dos objetivos do ensino de Ciéncias em direcdo a
formacao geral para a cidadania, estando diretamente relacionada a propria crise educacional e
a incapacidade da escola em dar aos alunos os elementares conhecimentos necessarios a um
individuo alfabetizado. Esse movimento admite quatro niveis que evoluem do patamar de
alfabetizagdo nominal, quando o estudante reconhece os termos sem entender o significado
biologico, aos subsequentes, em ordem crescente, denominados: alfabetizagdo funcional,
quando os estudantes desenvolvem conceitos sem entendé-los, ao de alfabetizacao estrutural,
quando ja atribuem significados proprios aos conceitos cientificos, chegando finalmente ao
nivel de alfabetizacdo multidimensional em que os individuos sdo capazes de adquirir e explicar
conhecimentos cientificos, além de aplica-los na solugdo de problemas reais (Krasilchik, 1992).
Ou seja, parte significativa das propostas educativas fundamentava-se no pressuposto da
didatica da resolugdo de problemas, tendo em vista possibilitar aos estudantes a vivéncia de
processos de investigacao cientifica e a formagado de habilidades cognitivas e sociais (Longhini,

2012).

Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010) reportam que a educacdo passou a ser
entendida como uma pratica social em intima conexdo com o sistema politico-econdmico.

Portanto, o ensino das Ciéncias, em uma perspectiva critica, poderia contribuir para a
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manuten¢do da situagdo vigente no pais ou para a transformagdo da sociedade brasileira,
dependendo da forma como fosse abordado. Para Longhini (2012), nesse periodo passou-se a
contestar as metodologias ativas e a incorporar o discurso da formagdo do cidadao critico,
consciente e participativo, devido a pluralidade de concepgdes inerentes as relagdes entre
ensino, aprendizagem e desenvolvimento do pais, nesse periodo, passou-se a considerar como
essencial o oferecimento de programas de educagdo continuada aos professores, para que se
mantivessem atualizados e pudessem acompanhar os avangos das Ciéncias, das tecnologias e

as complexas mudangas que caracterizavam a sociedade.

Assim, a partir dos anos de 1980, mais um objetivo foi incorporado ao curriculo do
ensino das Ciéncias no Brasil: permitir que os alunos discutissem as implicagdes sociais do
desenvolvimento cientifico. Mais uma vez, tal iniciativa repercutiu nas praticas pedagogicas
em sala de aula. Essa discussao ndo era atual. No final dos anos 1970, ja se buscava elaborar
um curriculo das Ciéncias no qual poderiam se integrar a ciéncia, a tecnologia e a sociedade

(Krasilchik, 1987).

Na década de 1990 verifica-se que a relacao entre ciéncia, tecnologia e sociedade ainda
aparece pouco, indicando a falta de andlise das implicagdes sociais do desenvolvimento
cientifico e tecnologico, assunto de grande importancia nas disciplinas cientificas. Nesse
periodo, a tendéncia mundial era de estabelecer curriculos nacionais, com esse objetivo o
Ministério da Educagdao (MEC) produziu e difundiu no final dos anos de 1990 os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, embora haja ressalvas informando

que ndo ¢ um modelo curricular homogéneo e impositivo (Krasilchik, 2011).

No dia 20 de dezembro de 1996, foi aprovada a nova lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), n° 9394, a qual estabelece, no seu paragrafo 2° de seu artigo 1°, “que a
educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. O marco legal da
LDB de 1996 e a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) publicados em 1997
e 1998, colocaram sob a responsabilidade da escola a formagao geral com qualidade, levando-
os a desenvolver capacidades de pesquisa, andlise e selegdo de informagdes e aprender a
aprender. O foco principal deste tipo de formagao era a obtencdo de conhecimentos bésicos, a
preparacdo cientifica e o desenvolvimento de competéncias para lidar com as diversas
tecnologias. A partir do langcamento dos PCNs, ocorreu a inclus@o de conceitos como inovagao,
moderniza¢gdo, mudanga e novidade e sua relagdo com o espaco-tempo determinado e em

constante vinculagdo com 0s processos sociais € a sociedade em si. A partir destes parametros,
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o ensino de Ciéncias passa a considerar o contexto historico, cultural e social da produgao e
disseminagdo cientifica, em um processo de modernizagdo da educa¢do visando sua

racionalidade (Brasil, 1996).

Em 1998, foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM - Resolugao CNE/CEB 03/98), para normatizar a LDB n° 9394/96. O ensino passou
a ser organizado por areas de conhecimento, ficando a Biologia disposta na area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Longhini (2012) afirma que as DCNEM nao foram
suficientes para definir uma nova organizagdo para o Ensino Médio, uma vez que os
procedimentos metodoldgicos de abordagem das trés areas de conhecimento nao ficaram
explicitos e, portanto, ndo funcionaram. Assim, em 1999, houve a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), que também tiveram um de seus

volumes dedicado as Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

Segundo os PCNEM, os objetivos do Ensino Médio em cada area do conhecimento
devem envolver, de forma combinada, o desenvolvimento de conhecimentos praticos,
contextualizados, que respondam as necessidades da vida contemporanea, e de conhecimentos
mais amplos e abstratos, que correspondam a uma cultura geral e a uma visd@o de mundo. Para
a area das Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias, isto € particularmente verdadeiro,
pois a crescente valorizacdo do conhecimento e da capacidade de inovar demanda cidadaos
capazes de aprender continuamente, para o que ¢ essencial uma formacgao geral e ndo apenas

um treinamento especifico (Brasil, 1999b).

Sobre os conhecimentos da ciéncia, Krasilchik (2011) afirma que se depositava
esperanca na ciéncia para a solugcdo dos problemas da humanidade e também dos problemas
que resultam do uso da ciéncia e da tecnologia. Mesmo com a eclosdo das grandes dificuldades
sociais a partir dos anos de 1970, onde essa esperanca comegou a ser considerada infundada, a
func¢do de resolver os problemas do mundo ainda ficou por conta da ciéncia, onde a Biologia
tem papel de destaque, na visdo da sociedade. Com isso, a Biologia passa a ter a funcdo de
preparar os jovens para enfrentar e resolver problemas, como o aumento da produtividade
agricola, a preservacdo do meio ambiente etc. Com essa concepg¢do, ensinar Biologia se
apresenta com os seguintes objetivos: “aprender conceitos basicos, analisar o processo de
investigagdo cientifica e analisar as implicagdes sociais da ciéncia e da tecnologia” (Krasilchik,
2011, p. 22). Nesse contexto, os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)

também fazem referéncia a esses objetivos:
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“O conhecimento de Biologia deve subsidiar o julgamento de questdes polémicas, que
dizem respeito ao desenvolvimento, ao aproveitamento de recursos naturais e a
utilizagdo de tecnologias que implicam intensa intervengdo humana no ambiente, cuja
avaliagdo deve levar em conta a dindmica dos ecossistemas, dos organismos, enfim,
o modo como a natureza se comporta ¢ a vida se processa” (Brasil, 1999b, p.14).

Porém, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ndo conseguiram
promover um didlogo direto com a escola e, portanto, em 2002, a Secretaria de Educagao Média
e Tecnologica publicou os Pardmetros Curriculares + Ensino Médio (PCN+), que também
contemplaram, em um de seus volumes, as Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas
Tecnologias (Longhini, 2012). Os PCN+, propostos como orientacdes complementares aos
PCNEM, apresentaram um didlogo direto com os professores ¢ os educadores, diminuindo a
distancia entre a proposi¢ao das ideias e sua execugdo. Desta forma, esses pardmetros sugerem
seis temas estruturadores para o ensino de Biologia, a saber: intera¢do entre os seres vivos;
qualidade de vida das populagdes humanas; identidade dos seres vivos: diversidade da vida;
transmissao da vida, ética e manipulagao génica e origem da vida e evolugao. Além dos temas,
o documento apresenta ainda algumas estratégias para o ensino desse componente curricular,
como experimentacao, estudos do meio, desenvolvimento de projetos, jogos, seminarios,

debates e simulagdes (Brasil, 2002).

Em 2006, ocorreu a publicagcdo das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, esta
publicagdo ndo tinha a finalidade de ser um manual ou uma cartilha a ser seguida, mas um
instrumento de apoio a reflexdo do professor a ser utilizado em favor do aprendizado. A
qualidade da escola ¢ condicdo essencial de inclusdo e democratizagdo das oportunidades no
Brasil, e o desafio de oferecer uma educacgdo basica de qualidade para a inser¢ao do aluno, o
desenvolvimento do pais e a consolidagao da cidadania ¢ tarefa de todos, portanto, o objetivo
do material era contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente. As
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio tinham o intuito de propiciar que as informagdes
acumuladas se transformassem em conhecimento efetivo, contribuindo para a compreensao dos
fendmenos e acontecimentos que ocorrem no mundo e, particularmente, no espaco de vivéncia
do aluno (Brasil, 2006). Complementar a isso, o ensino de Biologia, assim como seu
desenvolvimento, deve ser pensado e executado tendo por base as finalidades do Ensino Médio
expressas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n® 9394/96, nos seguintes termos:

“Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidag@o ¢ o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
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II - a preparacgdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdes de ocupagdo ou aperfeigoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (Brasil,
1996).

O Ensino Médio tem a funcdo de consolidagdo dos conhecimentos, a possibilidade de
continuar aprendendo, a preparagdao para o trabalho e a para a cidadania, mas o documento
Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio criticou a dicotomia que marcou o ensino de
Biologia nas ultimas décadas, tendo seu contetido e sua metodologia no Ensino Médio voltados,
quase que exclusivamente, para a preparacdo do aluno para os exames vestibulares, em
detrimento das finalidades atribuidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei

N°9394/96) a ultima etapa da educac¢do bésica (Brasil, 2006)
2.2 O Ensino de Biologia na Base Nacional Comum Curricular

O ensino de Ciéncias, ¢ da Biologia em especial, passou por diversos contextos,
deixando de ser um saber neutro, onde a verdade cientifica era inquestionavel, e seguindo em
direcdo as atividades praticas, utilizando-se o método cientifico, incidindo na valorizagdo do
conhecimento dos estudantes, o qual passou a ser objeto de particular atengdo e recomendagdes
(Machado; Meirelles, 2020). No século XXI, o ensino de Ciéncias continuou mudando e passou
a favorecer uma visao global do mundo a partir de uma agao local, para alcangar a melhora da

qualidade de vida do cidadao (Brasil, 2018).

Todo o ensino médio também vem passando por muitas transformagoes sob a alegagao
de resgata-lo de seu estado de faléncia, atravancado com muitas disciplinas obrigatorias, sem
aprofundamento e atratividade para o aluno (Brasil, 2017). Com isso, a Lei n® 13.415 alterou,
principalmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), n° 9.394/96. Na LDB, as
mudangas compreendem basicamente em um aumento de carga horaria, o estabelecimento da
BNCC, a permissdao de educadores sem formacao especifica na areca de atuagdo e a
flexibilizacdo da grade curricular, com esta ultima mudanca, ampliam-se as opg¢des dos
estudantes com a inser¢do dos chamados itinerarios formativos, o alunado podera escolher em
que area se aprofundard ja no inicio do Ensino Médio, as opcdes sdo: linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias

humanas e suas tecnologias e formacgao técnica e profissional. A ampliacdo da carga horaria ¢
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uma das mudangas mais audaciosas, passando, gradativamente, das atuais 800 horas anuais para
1.400 horas anualmente. Apesar disso, a Lei ndo estabelece um prazo; define apenas uma meta
intermediéria, na qual, em um periodo méximo de cinco anos, os sistemas de ensino devem

ofertar, pelo menos, 1.000 horas por ano (Bassi; Codes; Aratjo, 2017).

Com relagdo ao estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta
acrescenta que o processo investigativo deve ser entendido como elemento central na formagao
dos estudantes, cujo desenvolvimento deve ser atrelado as situagdes didaticas planejadas ao
longo de toda a educacao basica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva
seus conhecimentos e sua compreensao acerca do mundo em que vivem (Brasil, 2017). Sobre
isso, destacam-se duas das competéncias gerais da BNCC:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e

criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagoes confiaveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018. p. 09).

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Bdasica, uma vez que tais
aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo, sdo essas decisdes que vao adequar as proposi¢coes da BNCC a realidade local,
considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino ¢ das instituigdes escolares,
como também o contexto e as caracteristicas dos alunos (Brasil, 2018). Essas decisdes, que
resultam de um processo de envolvimento e participagdo das familias e da comunidade,
referem-se, entre outras agoes, a:

* contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representd-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los

significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estao situadas;

* decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias
mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem (Brasil, 2018, p. 16).

Porém, segundo Dourado e Siqueira (2019), o movimento em torno da afirmagdo de

uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também pode ser considerado um tipo de
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reforma que toma o curriculo € o conhecimento como objetos de regulagdo social por meio de
reducionismo do processo formativo, ratificado a partir da defesa de um discurso centrado em
competéncias e habilidades que, além de ndo atender ao horizonte legal do Plano Nacional de
Educacao (PNE), que advoga direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, ¢

prescritivo e padronizador.

Os autores complementam que em contraposi¢do a esse processo reducionista, €
fundamental enfatizar o conhecimento como fundamento pedagogico, reforgar a autonomia dos
sistemas, de suas instituicoes educativas e dos educadores. O conhecimento ¢ universal. Ele se
fundamenta naquilo que ¢ historicamente produzido pela humanidade e ancorado em bases
epistémicas e socialmente relevantes a serem construidas nos sistemas e instituigoes educativas,
a partir de ampla participacao, fortalecendo a gestdo democratica e, no bojo desta a autonomia
das instituigdes, de seus sujeitos (profissionais da educacdo e estudantes) e a centralidade
conferida ao Projeto Pedagodgico destas instituigdes, em consondncia a proposi¢do de Base

Comum Nacional (Dourado; Siqueira, 2019).

Na area de Ciéncias da Natureza, os conhecimentos conceituais sdo sistematizados em
leis, teorias € modelos que permitem aos estudantes investigar, analisar e discutir situagdes-
problema que emerjam de diferentes contextos socioculturais, além de compreender e
interpretar com aplicabilidade na resolucdo de problemas individuais, sociais e ambientais.
Dessa forma, os estudantes podem reelaborar seus proprios saberes relativos a essas tematicas,
bem como reconhecer as potencialidades e limitagdes das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Brasil, 2018). A BNCC propde trés competéncias especificas para a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio, a saber:

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas
interacdes e relagdes entre matéria e energia, para propor acoes individuais e coletivas

que aperfeicdem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e
melhorem as condigdes de vida em ambito local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsoes sobre o funcionamento e a evolug@o dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

3. Investigar situagdes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e
tecnolégico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solu¢des que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informacao e comunicacao (TDIC) (Brasil, 2018, p. 553).
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A BNCC relata ainda que os processos e praticas de investigagdo merecem também
destaque especial nessa area. A abordagem investigativa deve promover o protagonismo dos
estudantes na aprendizagem e na aplicacdo de processos, praticas e procedimentos, a partir dos
quais o conhecimento cientifico e tecnologico ¢ produzido. Portanto, a dimensao investigativa
das Ciéncias da Natureza deve ser enfatizada no Ensino Médio, aproximando os estudantes dos
procedimentos e instrumentos de investigagdo, tais como: identificar problemas, formular
questdes, informagdes ou variaveis relevantes, propor e testar hipoteses, elaborar argumentos e
explicacdes, escolher e utilizar instrumentos de medida, planejar e realizar atividades
experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar conclusoes e desenvolver
acoOes de intervencao, a partir da andlise de dados e informagdes sobre as tematicas da area

(Brasil, 2018).

A pesquisadora Krasilchik (2011) entende que o ensino de Ciéncias deve contribuir para
que os cidadaos sejam capazes de usar o que aprenderam ao tomar decisdes de interesse
individual e coletivo, no contexto de um quadro ético de responsabilidade e respeito que leva
em conta o papel do ser humano na biosfera, ampliando o entendimento que o individuo tem
da sua propria organizacao bioldgica, do lugar que ocupa na natureza e na sociedade, visando

a melhoria da qualidade de vida.

A habilidade 09 da competéncia especifica 03 da BNCC enfatiza aspectos relacionados
a Educagdo Ambiental:
(EM13CNT309) Analisar questdes socioambientais, politicas e economicas relativas
a dependéncia do mundo atual em relacdo aos recursos ndo renovaveis e discutir a
necessidade de introducdo de alternativas ¢ novas tecnologias energéticas ¢ de

materiais, comparando diferentes tipos de motores e processos de producao de novos
materiais (Brasil, 2018, p. 553).

Portanto, propde-se também discutir o papel do conhecimento cientifico e tecnologico
na organizacao social, nas questdes ambientais, na satde humana e na formagdo cultural, ou
seja, analisar as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). Pretende-
se, também, que os estudantes aprendam a estruturar discursos argumentativos que lhes
permitam avaliar e comunicar conhecimentos produzidos, e implementar propostas de
intervengdo pautadas em evidéncias, conhecimentos cientificos e principios éticos e

socioambientalmente responsaveis (Brasil, 2018).

2.3 A Educacio Ambiental Como Pratica Interdisciplinar
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Para Silveira (2011), o ensino de Biologia deve continuar a constru¢do da nogdo de
ambiente, iniciada no ensino fundamental, ampliando-o no sentido de projetar-se para uma
visdo histdrica, social, cultural e econdmica, além da estrutural. Os processos educativos
voltados a formagao ambiental devem apresentar algumas caracteristicas basicas, que servem
de parametros para o ensino, eles devem instigar os alunos a analisar e participar na resolugdo
dos problemas ambientais da coletividade, além de estimular uma visdo global e critica das

questdes ambientais.

Tradicionalmente a Educacdo Ambiental € relacionada a disciplina de Biologia, porém
um dos grandes desafios € a inser¢do desse tema na educagdo sob a oOtica interdisciplinar.
Heloisa Liick, no livro “Pedagogia Interdisciplinar: Fundamentos Teorico-metodologicos™ de
2003, afirma que a

[...] interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracdo ¢ engajamento de
educadores num trabalho em conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo
escolar entre si com a realidade, de modo a superar a fragmentagdo do ensino,
objetivando a formagdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente

a cidadania, mediante uma visao global de um mundo e serem capazes de enfrentar
os problemas complexos, amplos ¢ globais da realidade atual (Liick 2003, p. 64).

Morais (2005) define interdisciplinaridade como uma abordagem epistemoldgica que
permite ultrapassar as fronteiras disciplinares e possibilita tratar, de maneira integrada, os
topicos comuns as diversas areas. O intuito da interdisciplinaridade ¢ superar a excessiva
fragmentagdo e linearidade no curriculo. Mediante o estudo de temas comuns, estabelece-se um
didlogo entre disciplinas, embora sempre considerando a especificidade de cada area, com seu

saber acumulado que deriva do olhar especializado. Para Ivani Fazenda (2008),

sS)

interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude diante da questio do conhecimento, de abertura a
compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-
os em questdo. A interdisciplinaridade pauta-se numa agdo em movimento. Pode-se perceber

esse movimento em sua natureza ambigua, tendo como pressuposto a metamorfose, a incerteza.

Trabalhar a interdisciplinaridade pressupde interconexdo e colaboragcdo entre os
diversos campos do conhecimento, de maneira tal que o pensamento complexo demanda
métodos interdisciplinares que possibilitem o didlogo entre os diversos saberes (Leff, 2000).
Isso ndo significa negar as especialidades e objetividade de cada ciéncia, ¢ uma interacao ativa
entre as diferentes disciplinas promovendo o intercambio e o enriquecimento na abordagem de
um tema. A interdisciplinaridade deve respeitar o territdrio de cada campo do conhecimento,

bem como distinguir os pontos que os unem e que os diferenciam. Essa € a condi¢do necessaria
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para detectar as areas onde se possam estabelecer as conexdes possiveis (Miranda; Miranda,

Ravaglia, 2010).

Para Teixeira (2007), nocao de interdisciplinaridade como uma abordagem de ensino e
de pesquisa ¢ de fazer com que duas ou mais disciplinas interajam entre si, esta interagdo
podendo ir da simples comunicacdo das ideias até a interagdo mutua dos conceitos, da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da

organizacdo da pesquisa.

Na area de Ciéncias da Natureza, articulagdo entre os componentes Biologia, Fisica e
Quimica traz consigo sua totalidade e particularidade e, a0 mesmo tempo, articulam-se entre si
e com outras areas do conhecimento, estabelecendo relagdes interdisciplinares fundamentais
para atingir todas as habilidades presentes nas competéncias da BNCC, que almeja essa
articulacdo e propde que os estudantes possam construir e utilizar conhecimentos especificos
da area para argumentar, propor solugdes ¢ enfrentar desafios locais e/ou globais, relativos as

condigdes de vida e ao ambiente (Brasil, 2018).

Cada componente curricular desta 4rea apresenta especificidades que exigem
aprofundamento através de um curriculo disciplinar, porém, enfatiza-se que eles sejam
articulados interdisciplinarmente com vistas a oportunizar aos estudantes um letramento

cientifico e cidadao (Santos, 2007).

Nesta area a interdisciplinaridade refere-se ao desenvolvimento de praticas pedagogicas
que promovam o didlogo entre os conhecimentos da Biologia, Fisica ¢ Quimica de forma que
cada uma dessas disciplinas possa proporcionar a apropriacdo e construcdo de saberes mais
significativos e integrados, superando curriculos fragmentados e desarticulados (Silva;

Magalhaes, 2016).

Quando a tematica ¢ a Educacdo Ambiental, entende-se que por si so ja se configura um
tema interdisciplinar, uma vez que envolve o mundo natural e o mundo social. Ambos se
configuram complexos. Para enfrentar problemas complexos € preciso pensar no coletivo,
tendo como objeto de estudo o ponto de integragdo das agdes cientificas, a compreensdo de um
problema ambiental vai convergir olhares interdisciplinares, ou seja, o ponto comum a todas as

areas das ciéncias envolvidas sera o problema socioambiental (Gongalves, 2019).
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O Brasil aprovou e sancionou “A Lei Federal n°® 97957, de 27 de abril de 1999 (Brasil,
1999a), que instituiu a “Politica Nacional de Educagdo Ambiental” estabelecendo a Educagao
Ambiental como um componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo formal que devera ser desenvolvida como uma préatica educativa integrada
e continua. A Lei reforca a importancia do enfoque interdisciplinar como essencial para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental no Brasil, superando da fragmentacao do saber

(Miranda; Miranda, Ravaglia, 2010).

A Educacao Ambiental, na maioria das vezes, ¢ desenvolvida nas escolas de forma ainda

(13

timida, algumas atividades sao abordadas de forma pontuais sugerindo “a preservagdo do
ambiente”. Porém, a abordagem interdisciplinar das questdes ambientais implica em utilizar a
contribuicdo das varias disciplinas (conteudo e método) para se construir a compreensao €
explicacdo do problema tratado e, desse modo, superar a compartimentacdo. A Educacdo
Ambiental assim compreendida ¢ uma alternativa de ensino que oferece, a escola, uma grande

chance de renovacao (Miranda; Miranda, Ravaglia, 2010).

Rossini e Cenci (2020) afirmam que a escola se apresenta como um espago valioso para
o desenvolvimento de praticas de Educagdo Ambiental, por ser um lugar caracteristico de
socializagdo, troca de saberes e partilha de experiéncias, que envolve toda a comunidade escolar
promovendo, assim, o senso critico na resolucao dos problemas ambientais. Desta maneira, a
Educagcdo Ambiental, como componente essencial no processo de formacdo e educacdo
permanentes, com uma abordagem interdisciplinar, direcionada a resolucdo de problemas,
contribui para o envolvimento ativo do publico, torna o sistema educativo mais relevante e mais
realista e estabelece maior interdependéncia entre estes sistemas e o ambiente natural e social,
com o objetivo de um crescente bem-estar das comunidades humanas. As propostas de
enfrentamento da probleméatica ambiental requerem a busca de solugdes, e a Educagdo

Ambiental emerge como campo central e como resposta aos desafios.

De acordo com Nascimento (2020), o trabalho voltado para a Educagdo Ambiental nas
escolas, quando envolve efetivamente os alunos, torna-se fundamental para a troca de
conhecimento e o despertar do interesse pelo ambiente natural, ao mesmo tempo em que
transforma estes alunos em multiplicadores do saber que ¢ construido. Conforme Reigota
(1994, p. 27), “[...] na Educacdo Ambiental escolar deve se enfatizar os estudos do meio

ambiente onde vive o aluno, procurando levantar os principais problemas da comunidade, as



36

contribuigdes da ciéncia, os conhecimentos necessarios ¢ as possibilidades concretas para a

solugdo dele”.

A Educacdo Ambiental tem como uma das principais fungdes aproximar os individuos
das problematicas ambientais com que convivem, fazendo-os refletir criticamente sobre elas
para entdo operarem como agentes transformadores nesses espagos. Nesse sentido, compete a
escola oferecer o conhecimento necessario aos alunos para que estes possam operar a partir de
seu protagonismo na transformacao da realidade socioambiental no ambiente escolar. A escola
deve ser um espaco de emancipagado politica e justica social; o Protagonismo Juvenil portanto,
¢ o processo pelo qual os alunos podem ser os agentes transformadores de sua realidade. Dentro
dessa perspectiva, o Protagonismo Juvenil € importante para contribuir para uma mudanga de
valores e atitudes, formando um sujeito capaz de identificar e problematizar as questdes

socioambientais e agir sobre elas (Silva, 2020).

O contexto local da escola pesquisada ¢ o bioma Caatinga, caracterizado por uma
vegetacdo tipicada da Regido Nordeste do Brasil, formada por plantas adaptadas aos periodos
de seca prolongados. Ocupa uma area de cerca de 800 mil km? e esta incluida em nove estados:
Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba, Alagoas, Sergipe, Bahia, Pernambuco ¢ Minas
Gerais. O nome Caatinga ¢ de origem indigena e significa “mata branca”. A Caatinga ¢ rica em

plantas e animais, muitos deles encontrados somente nessa regido (Embrapa, 2007).

Ao longo de sua ocupacio, a Caatinga tem sido bastante modificada pelo homem. Além
disso, os problemas ambientais sdo agravados pela ocorréncia de longos periodos de seca que
frequentemente atingem o Sertdo. As caracteristicas climaticas, associadas a acdo humana,
tornam ainda mais frageis o equilibrio ecoldgico, com implicagdes negativas para os recursos
ambientais e, consequentemente, para a qualidade de vida dos habitantes. Mais de 50% da area
de Caatinga ja foi alterada ou comprometida, e a perda da cobertura vegetal pode ser

considerada como a principal prova da diminui¢do da diversidade (Embrapa, 2007).

Apesar do potencial da Caatinga, muitas vezes os estudantes desconhecem as
possibilidades culturais, sociais ¢ ambientais associadas ao bioma. Isso decorre da maneira
como essa tematica € abordada, quase sempre remetendo a um cendrio de pobreza e de miséria
(Silva; Dantas; Bueno, 2009). Segundo Nascimento, Machado e Dantas (2016), as informacdes

referentes ao bioma Caatinga em regidoes do semidrido tendem a ser limitadas, com
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conhecimentos evasivos, equivocados e sem respaldo teorico, além de ser um conhecimento

pouco explorado em sala de aula.

E importante ressaltar que o fato de a Educacdo Ambiental escolar priorizar o meio em
que vive o aluno ndo significa, de forma alguma, que as questoes (aparentemente) distantes do
seu cotidiano devam ser ignoradas, pois se procura desenvolver também a sua consciéncia e

participagdo como cidaddo de forma mais ampla (Rossini; Cenci, 2020).
2.4 Projetos Como Método Pedagogico de Ensino

A metodologia de projetos fortalece a investigagdo cientifica quando supde o
aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendmenos
e processos para serem utilizados em procedimentos de investigagdo voltados ao enfrentamento
de situagdes cotidianas ¢ demandas locais e coletivas, € a proposi¢ao de intervengdes que
considerem o desenvolvimento local ¢ a melhoria da qualidade de vida da comunidade. Deve
ser desencadeada a partir de desafios e problemas contextualizados, para estimular a
curiosidade e a criatividade na elaboragdo de procedimentos e na busca de solugdes de natureza

tedrica e/ou experimental (Brasil, 2018).

Muitas escolas tém investido na elaboracdo de projetos educacionais devido aos
resultados satisfatorios apresentados, tornando-os cada vez mais presentes nas acoes
pedagogicas dos professores. O trabalho com projetos tem uma dimensao diferente do ensino
tradicional, ja& que analisa, prevé, propde, executa e inova, favorecendo a aprendizagem

(Ripardo; Oliveira; Silva, 2009).

A proposta dos Projetos Integradores que surjam de problemas do cotidiano, pressupde
a interdisciplinaridade, portanto, nesta pesquisa eles terdo como base o ensino de Biologia e se
expandem para as outras disciplinas da area de Ciéncias da Natureza, ou seja, a Fisica e a
Quimica. Abilio, Florentino e Ruffo (2010) afirmam que a parceria e a cooperagao dos docentes
das diferentes disciplinas escolares na implementacao de projetos de Educagdo Ambiental sdo
essenciais para uma mudanga de valores e atitudes em relacdo ao ambiente onde vivem.
Segundo Guimaraes (2004), o papel da escola deve ir muito além de uma sensibiliza¢do de
problemas ambientais, deve ser mais amplo, trabalhar de uma forma interdisciplinar e de uma

maneira efetiva.
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Os Projetos Integradores se mostram eficientes quando agugam o pensar interdisciplinar
e possibilitam aos professores refletirem sobre os seus objetivos em comum na construgao da
aprendizagem integrada, diminuindo, assim, a excessiva compartimentagao entre as disciplinas.
Para a elaboragdo de Projetos Integradores, os professores precisam perpassar as fronteiras das
disciplinas institucionalizadas, para chegar ao consenso de temas comuns, que possam ser
desenvolvidos em consondncia com o olhar experiente de cada especialista, mediante métodos
proprios de cada disciplina, mas que permitam a troca dos saberes e experiéncias (Nascimento

etal.,2018).

Deste modo, um projeto de Educagdo Ambiental, abordado sob um viés interdisciplinar,
pode oferecer maior integracdo das disciplinas que a ele aderirem, promovendo também a
aprendizagem de forma contextualizada, fazendo com que os alunos abordem questdes reais do
seu cotidiano, permitindo, dessa forma, uma educacao transformadora e preocupada com os

problemas locais e globais (Rossini; Cenci, 2020).

O trabalho com Projetos Integradores confirma as palavras de Paulo Freire (1996, p.
21), em seu livro “Pedagogia da Autonomia: Saberes Necassarios a Pratica Docente”, quando
afirmou que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construcao”. J4 a abordagem da Educagdo Ambiental numa
perspectiva de educagao trnaformadora preocupada com os problemas locais e globais, também
corrobora com Paulo Freire quando ele comentou que a educagdo, como especificidade

humana, ¢ “[...] como um ato de intervencao no mundo”. (Freire, 1996, p. 42).

Além da interdisciplinaridade, o ensino de Ciéncias acompanha o processo evolutivo
dos estudos de curriculo, Krasilchik (2000) afirma que o conhecimento em ciéncias € obtido a
partir da experimentagdo, observacdo cautelosa e objetividade. A concepcdo empirista de
educagdo cientifica pressupde a vinculagdo dos conhecimentos cientificos aos procedimentos
de investigacdo cientifica a partir de abordagens didaticas com problemas de pesquisa,
elaboragdo de hipoteses, planejamento, a realizagdo de experimentos, analise e aplicacdo dos

resultados no cotidiano.

Krasilchick e Marandino (2004), ao argumentarem sobre o papel do ensino de Ciéncias
na formagdo para a cidadania, ressaltam a necessidade de provocar nos estudantes e na

populacdo em geral a curiosidade e a reflexdo sobre o papel que a ciéncia tem em suas vidas
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como parte dos direitos de conhecer e opinar em uma sociedade democratica, habilidades que

podem ser potencializadas no trabalho com projetos.

Para Pavao e Freitas (2008), os Projetos Integradores também sao denominados Projetos
Interdisciplinares e objetivam o estudo, a reflexdo e investigagdo dos conhecimentos, estes se
constituem a partir da integragao entre a experiéncia do aluno, por meio de seus interesses, com
os conhecimentos acumulados historicamente, tomando como fundamento da ag¢do a pesquisa,
a investigagcao. Essa integracdo da-se pela via da vivéncia e da experimentacdo: processos

metodoldgicos de agao no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

A proposta da pesquisa com Projetos Integradores envolvendo a Educagdo Ambiental
surgiu como ideia relacionada ao Novo Ensino Médio, j&4 que a Lein® 13.415, de 2017, em seu
Art. 2° paragrafo 7° afirma que “a integralizacdo curricular poderd incluir, a critério dos
sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais [...]”, € no Art. 3°
paragrafo 8° complementa afirmando que “os conteudos, as metodologias ¢ as formas de
avaliagdo processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades

tedricas e praticas, provas orais € escritas, seminarios, projetos e atividades on-line [...]".

O Caderno Economia, documento relacionado a Série Temas Contemporaneos
Tranversais, relata que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) engloba 15 temas
contemporaneos, dentre eles a Educacdo Ambiental, que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, na BNCC eles passaram a ser considerados como contetidos essenciais para
a Educacdo Basica, em funcdo de sua contribui¢do para o desenvolvimento das habilidades
vinculadas aos componentes curriculares. A BNCC recomenda incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos preferencialmente de forma

transversal e integradora (Brasil, 2022).

Dessa forma, a pesquisa com Projetos Integradores envolvendo o tema contemporaneo
de Educacdo Ambiental, valorizando experiéncias da vida humana em escala local relacionada
a escola pesquisada, que estd situada da area do bioma Caatinga, se apresenta como proposta

atual e com adequagdo aos novos preceitos da educagao do pais.
2.5 O Protagonismo Juvenil como Tema Integrador

Virios fatores tém contribuido para a emergéncia de se discutir o tema juventudes na

sociedade atual. Seu peso numérico na populagdo mundial, especialmente da juventude
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empobrecida, gera preocupagdo. O contexto de reestruturagao, flexibilizacao e precarizacao das
relagdes de trabalho acarreta situagdes de vulnerabilidades crescentes para esse segmento da
populacdo e abre campo para a discussdo, a elaboracdo e a implementa¢do das chamadas
politicas publicas de juventude. Muitas dessas politicas buscam maior efetividade preconizando
para isso a participacao dos jovens nos projetos e programas sociais que vao sendo desenhados.
Desenvolve-se cada vez mais a no¢do de que a legitimacdo das politicas e dos espagos de
garantia de direitos depende da adesdo dos jovens de diferentes segmentos sociais e da

qualidade de sua participacdo (Boghossian; Minayo, 2009).

Neste sentido, a participagdo do jovem como protagonista de sua aprendizagem e,
consequentemente, na sociedade deve ser incentivada. Costa (2001) apresenta fundamentos do
protagonismo juvenil, afirmando:

O termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de a¢do educativa ¢ a criagao de
espagos ¢ condi¢des capazes de possibilitar aos jovens envolverem-se em atividades
direcionadas a solugdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade
e compromisso. [...] O cerne do protagonismo, portanto, ¢ a participagdo ativa e

construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla
(Costa, 2001, p.179).

O protagonismo trata-se de um modelo pedagogico-politico de acdes juvenis coletivas
e participantes, onde se constroem a autonomia dos envolvidos e a coletividade com a acdo
(Tulianelli, 2003). O Protagonismo Juvenil enquanto proposta pedagdgica propicia aos
adolescentes vivéncias importantes para a formacao de sua identidade, autonomia e valores, ou
seja, a participagdo em projetos de protagonismo favorece o desenvolvimento humano, a
formagdo para a cidadania na real concepg¢dao da palavra, uma vez que possibilita que o
estudante, entre seus iguais, execute a¢des voltadas a sua formagdo do senso critico, ao uso da
criatividade, da iniciativa e da mobilizagdo a favor de causas sociais que percebam ser

relevantes para si proprio, para sua familia, seu grupo social e sua comunidade (Silva, 2009).

Porém, para que o protagonismo flores¢a, cabe a escola criar espagos adequados ao seu
desenvolvimento nos quais os alunos, diante de situagdes da vida real, possam fazer suas
avaliagoes, eleger e expressar suas decisdes e posicionamentos, modificando, assim, a realidade
em que vivem (Anjos; Cusati, 2021). No contexto da Educagdo Ambiental, os jovens que
participam de grupos socioambientais estdo engajados na luta por um meio ambiente saudavel
para a sociedade e, por meio de atividades diversificadas, buscam sensibilizar as pessoas para

preservar o meio ambiente.
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No contexto do meio ambiente surge, a partir dos anos 1980, o termo protagonismo
socioambiental, este incentiva a participagdo social, fazendo com que jovens se sintam
implicados com a justica social despertando a cooperacdo e a solidariedade, principios
importantes para a sobrevivéncia humana e da terra com seu ecossistema. Vivenciar as
atividades socioambientais possibilita aos jovens o fortalecimento do compromisso social e
politico, além da conscientizagdo enquanto agentes transformadores da sua realidade, de si e do

outro, com relacao aos cuidados com o meio ambiente (Silva et al., 2018).

Buscar melhorias ambientais dentro do ambiente escolar ¢ um processo continuo que
requer o esforco coletivo de varios atores, sobretudo dos alunos, que podem de fato expressar
seu protagonismo ao se apropriar da Educacdo Ambiental como principal ferramenta para a

promocgao da sustentabilidade (Silva, 2020).

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem, compreendemos que para
que este ocorra efetivamente os alunos precisam estar envolvidos diretamente nas atividades
desenvolvidas no decorrer do projeto. Essa condi¢do pode estar presente pela expressao do
protagonismo, pela afetividade, ou pelo interesse em contribuir para um uso mais sustentavel

dos recursos e do meio ambiente (Silva, 2020).

Com relacao a diversificagdo curricular, esta também oportuniza o Protagonismo
Juvenil através da articulagdo das disciplinas com os diversos temas fazendo com que as
disciplinas convencionais ganhem um redesenho, incorporando a elaboragdo de projetos,
investigacdo do meio, aulas de campo, construcdo de protdtipos, visitas técnicas, atividades
artistico-culturais e desportivas. Essa descentralizagdo dos conteudos das disciplinas ¢
substituida por aspectos mais globais, atendendo as complexidades das relagdes existentes na
ciéncia e no cotidiano. Seguindo esse pressuposto, o0 modelo de Escola de Ensino Médio em
Tempo Integral do Cear4, implantado em algumas escolas pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Ceara a partir do ano de 2016, inclusive na escola que sera desenvolvida esta
pesquisa, devera estruturar seu projeto pedagogico em trés dimensdes fundantes da pratica
educativa: 1. A escola deve ser concebida como comunidade de aprendizagem; 2. A
aprendizagem cooperativa deve ser o método pedagogico estruturante; e, 3. O protagonismo

estudantil € um principio imperativo para a proposta de Ensino Médio (Ceara, 2017).

Em nivel nacional, o Edital de Convocagdo N° 03/2019 para o Programa Nacional do

Livro Didatico 2021 forneceu determinagdes sobre o trabalho envolvendo os jovens e a
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utilizagdo da metodologia de projetos como proposta pedagdgica, afirmando que a
implementagao dos Projetos Integradores no Ensino Médio contempla uma dimensao integrada
trazendo uma nova proposta de ensino e aprendizagem. Tem como objetivo firmar o processo
de aprendizagem dos alunos, contribuindo para a contextualizagdo dos conteudos do curriculo,
estimulando a criatividade e o interesse dele através da interdisciplinaridade. Os Projetos
Integradores sdo complementares ao livro didatico disciplinar/area do conhecimento, portanto,
devem ser trabalhados em paralelo. Na perspectiva do PNLD 2021, eles devem contemplar,
obrigatoriamente, quatro temas integradores: STEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte
e Matematica), Midiaeducacao, Mediacdo de Conflitos e Protagonismo Juvenil, estes temas

serdo responsaveis por mediar as competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2020).

Dentre os temas integradores citados no PNLD 2021, optamos por elaborar nesta
pesquisa um Projeto Integrador com o tema Protagonismo Juvenil'. A publica¢do denominada
Proposta de Organizagao Curricular em Escolas de Tempo Integral, afirma ser muito importante
que a escola tenha sempre o jovem no centro do processo educativo, ndo como receptor de
conhecimentos ¢ conselhos morais, € sim em uma perspectiva que o jovem estimulado pode
desempenhar um papel de protagonista de sua propria vida, de fazer escolhas e ajudar seus
pares a superarem os desafios que surgem e a encontrarem formas criativas de superacao
(Ceard, 2016). De acordo com Anjos e Cusati (2021), ser protagonista ¢ estar em destaque,
tomar decisoes, ser parte da solugdo dos problemas. Na centralidade do modelo pedagdgico da

Escola de Ensino Médio em Tempo Integral do Ceara, esta o jovem.
Feita essa analise tedrica, o trabalho tera seguimento com a explicitagdo metodologica.

3 METODOLOGIA

Nesta se¢do, tratamos do percurso metodologico da investigacao. Realizamos o trabalho
utilizando a abordagem qualitativa que, segundo Giinther (2006), ¢ uma abordagem baseada
em textos, ou seja, a coleta de dados produz textos que nas diferentes técnicas analiticas sao
interpretados hermeneuticamente. Neves (1996) afirma que em sua maioria, os estudos
qualitativos sao feitos no local de origem dos dados e que isso ndo impede o pesquisador de
empregar a logica do empirismo cientifico (adequada para fendmenos claramente definidos). O

desenvolvimento de um estudo de pesquisa qualitativa supde um corte temporal-espacial de

! Na perspectiva da BNCC, a abordagem dos Temas Integradores possibilita diversos enfoques, inclusive a
contextualizagdo com os Temas Contemporaneos Transversais, a exemplo do estudo da Educacdo Ambiental
relacionada ao Protagonismo Juvenil proposta por essa pesquisa.
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determinado fenomeno por parte do pesquisador. Esse corte define o campo ¢ a dimensdo em
que o trabalho serd desenvolvido, isto €, o territorio a ser mapeado. O trabalho de descri¢do tem

carater fundamental em um estudo qualitativo, pois € por meio dele que os dados sdo coletados.

Para Liidke e André (1986), o material obtido nas pesquisas qualitativas ¢ rico em
descrigdes de pessoas, situagdes, acontecimentos, inclui transcricdes de revistas, de
depoimentos, fotografias, desenhos e extrato de varios tipos de documentos. Todos os dados da
realidade sd3o considerados importantes e ao considerar os diferentes pontos de vista dos
participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagoes,

geralmente inacessivel ao observador externo.

Nesse tipo de pesquisa, hd sempre uma tentativa de capturar a perspectiva dos
participantes, isto €, a maneira como os informantes encaram as questdes que estdo sendo
focalizadas. A obten¢@o de dados descritivos no contato direto do pesquisador com a situagdo

estudada, enfatiza mais o processo do que o produto (Liidke; André, 1986).

3.1 Caracterizacio do Campo da Pesquisa

Desenvolvemos a pesquisa em uma Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
localizada na cidade de Crateus/CE, na regido semiarida da Caatinga. Segundo seu Projeto
Politico Pedagdgico (PPP, 2022), a Instituicao de Ensino foi inaugurada em 1967 e a partir do
ano de 2016 iniciou um projeto de reorganizagdo e ressignificacdo curricular para o Ensino
Meédio, no qual a Secretaria de Educag¢do do Estado do Ceara (SEDUC) implementou em
diversas escolas de sua rede a Proposta de Escola de Ensino Médio em Tempo Integral

(EEMTI).

Nas Escolas em Tempo Integral implementadas no Estado do Ceara, busca-se ampliar
o processo educativo tendo em vista novas possibilidades (projetos, oficinas, experiéncias, etc.)
com a participacao efetiva da comunidade escolar, bem como permitir aos sujeitos envolvidos
na implementagdao da proposta de Tempo Integral nas escolas cearenses, a vivéncia de
experiéncias metodologicas diferenciadas concomitantemente (Ceara, 2017). Conjugando
esforcos para a ampliacao da jornada escolar, associada a uma concepgao que desenvolva na
sua integralidade as dimensdes fisica, afetiva, cognitiva, intelectual e ética do ser humano, por

meio da ampliagcdo do tempo, espaco e curriculo (Ceard, 2016).

A escola possui 11 Salas de Aula, Centro de Multimeios, Laboratdério Educacional de

Informatica (LEI), Laboratorio Educacional de Ciéncias (LEC), Quadra Poliesportiva, Cozinha,
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Banheiros Feminino e Masculino, Sala dos Professores, Secretaria, Coordenacdo Escolar e
Diretoria. A Institui¢do de Ensino oferta o Ensino Médio pela rede publica estadual, fica situada
no bairro S3o Vicente na sede do municipio de Cratetus-CE e atende a um publico oriundo dos
mais diversos bairros da cidade (PPP, 2022). Em 2021, a Escola obteve média 5,2 no indice de

Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB).?

Em dados do més de dezembro de 2022, obtidos pelo Sistema Integrado de Gestao
Escolar — SIGE ESCOLA, a Instituicdo possuia matricula total de 465 alunos, dos quais 138
discentes em 3 turmas de 1% série, 155 em 4 turmas de 2% série ¢ 172 em 4 turmas de 3% série. O
corpo docente contou em 2022 com 27 professores em regéncia de classe, sendo 6 da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 4 da area de Matematica e suas Tecnologias, 9 da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e 8 da area de Linguagens e suas Tecnologias.
Além destes, a escola possuia 2 professoras trabalhando no Centro de Multimeios, 3 professores
no Nucleo Gestor - 1 Diretora Geral e 2 Coordenadores Escolares - e 1 professora no
Laboratério Educacional de Informética (LEI). Os professores que atuavam no Laboratorio
Educacional de Ciéncias (LEC) — 2 docentes -, como Professor Coordenador de Area (PCA) —
3 docentes - e no Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT) - 11 docentes - compartilharam

essas fungdes com a regéncia de classe (Ceard, 2022).

O diferencial do modelo de EEMTI ¢ ter o jovem como centro do processo educativo,
ndo apenas como receptor de conhecimento, € sim em uma perspectiva de protagonista de sua
propria vida, além de ter como uma de suas dimensdes pedagodgicas a pesquisa como principio
educativo (PPP, 2022). O Protagonismo Juvenil e a pesquisa devem fortalecer aspectos
importantes para a comunidade em geral, com agdes que possam proporcionar um ensino que

desperte nos alunos aspectos transversais, como a valorizagdo e a importancia do seu bioma.

Feita essa contextualizacdo da escola, campo da presente investigacdo, trazemos, a

seguir, outros aspectos importantes para o desenvolvimento da pesquisa.
3.2 Os Sujeitos

O foco da pesquisa ¢ a percepcdo dos professores em elaborar e aplicar um Projeto
Integrador, para isso, optamos por aplicar o Projeto Integrador nas turmas de 1? série, ja que

apenas essa série iniciou a politica do Novo Ensino Médio no ano de 2022. Dos 6 professores

2 Dados do INEP/IDEB 2021. Disponivel em< https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados>. Acesso em 08 de julho de 2023.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
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da 4area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 3 participaram como sujeitos da pesquisa

por lecionarem as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica nas turmas de 1* série.

A aplicacao da pesquisa ocorreu no més de dezembro de 2022, todas as etapas da
pesquisa ocorreram de forma presencial nas dependéncias da escola e as duas entrevistas
semiestruturadas individuais foram gravadas em &udio para posterior andlise. Além de
participarem das entrevistas, os trés professores participaram indiretamente da elaboracao do

Produto Educacional que acompanha esta dissertacao.

Com o objetivo de denominar os sujeitos da pesquisa, cada participante escolheu nomes
ficticios e nos informaram no 4° momento com a respectiva justificativa pela escolha. A
professora de Biologia escolheu o codinome Mae Jemison em referéncia a médica, engenheira
e ex-astronauta estadunidense, que foi a primeira mulher negra a ir para o espago, quando serviu
como especialista de missdo a bordo do 6nibus espacial Endeavour. O professor de Quimica
escolheu o codinome Isaac Newton em homenagem ao fisico, astronomo e matematico inglés
que ¢ famoso por seus trabalhos sobre a formulacao das trés leis do movimento que levaram a
famosa lei da gravitacao universal. Por fim, o professor de Fisica optou pelo codinome Richard
Feynman, um fisico tedrico norte-americano que foi um dos pioneiros da eletrodindmica
quantica e ficou conhecido pelos seus trabalhos no ramo da formulagdo integral da mecanica

quantica.

Para conhecermos um pouco mais sobre os sujeitos da pesquisa, vamos falar
sucintamente de cada um. Mae Jemison tem 38 anos e 15 anos de carreira docente, 7 destes
atuando na escola campo da pesquisa, ela possui Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas
pela Universidade Estadual do Ceara (UECE) estudando no campus da cidade de Crateus,
denominado Faculdade de Educagdo de Cratetis (FAEC), possui especializacdo em Gestdo e
Organizacao da Escola pela Universidade Norte do Parana (UNOPAR) e outra especializacao
em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica pelos Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus de Crateus. Isaac Newton tem 33 anos e 14 anos de
docéncia, 6 destes atuando na escola em questdo, ele ¢ Licenciado em Quimica pela
Universidade Estadual do Ceara (UECE) estudando no campus da cidade de Cratétus (FAEC),
possui especializagdo em Ensino de Matematica e Ciéncias Naturais pela Unido Brasileira de
Faculdades (UniBF) e ¢ mestrando em Ciéncias da Educacao pela Universidade Interamericana.
Richard Feynman tem 28 anos e 5 de experiéncia como professor, 2 destes na escola sede desta

pesquisa, possui Licenciatura Plena em Fisica pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
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Tecnologia do Ceara (IFCE) campus de Cratets, além de ser mestre pelo Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF) da Universidade Estadual do Ceara (UECE)
estudando no campus da cidade de Quixada, denominado Faculdade de Educacao, Ciéncias e

Letras do Sertao Central (FECLESC).

Neste contexto, eu faco parte da pesquisa tanto como sujeito como pesquisador, ja que
estou na fun¢do de Coordenador Escolar responsavel pelo acompanhamento da area de Ciéncias
da Natureza. Tenho 35 anos de idade e 13 anos de docéncia, os 13 atuando na escola em questao,
sou Licenciando em Ciéncias Biologicas pela Universidade Estadual do Ceard (UECE)
estudando no campus da cidade de Cratéus (FAEC), com especializagdo em Coordenagdo
Pedagogica pela Universidade Federal do Ceara (UFC), além de ter sido aluno da escola campo

da pesquisa quando esta ofertava o Ensino Fundamental.

Agora que conhemos um pouco sobre os sujeitos da pesquisa, continuamos com a

subsec¢do sobre as narrativas como método de pesquisa.
3.3 As Narrativas como Método de Pesquisa

O uso das narrativas como método de pesquisa decorre, em parte, da insatisfagdo com
as produgdes no campo da educagdo que se caracterizaram por falar sobre a escola em vez de
falar com ela e a partir dela (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015). Os sentidos produzidos pelas
pesquisas em que 0s proprios sujeitos sdo autores e coautores das narrativas sdo diferentes,
pesquisar sobre os professores € pesquisar com os professores ou pesquisar na escola e com a
escola, resultam em estudos diversos. Uma histéria contada, ao ser extraida pelo ouvinte do
contexto narrado, pode ser recontextualizada em outras situagdes ou experiéncias, produzindo
novas compreensdes entre os contadores e os ouvintes. E isso que confere a narrativa um carater

singular e Uinico, mas que, de certa forma, traz também um carater quase universal.

Para compreender a vida dos professores e suas praticas nas escolas, o melhor caminho
¢ fazé-los narradores do proprio trabalho e da sua constituigdo como docente, apoiando-os em
seu processo de se fazerem professores e pesquisadores, sujeitos que querem compreender o

que lhes acontece e o que fazem acontecer (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015).

Segundo Ferreira-Alves e Gongalves (2001, p. 27), a construcao do conhecimento a
partir de pesquisas narrativas constitui, portanto, um grande desafio, uma vez que se da “[...] a

partir do contexto da experiéncia, tomando o sujeito e seu saber em unidade, isto ¢, um conjunto
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que nao pode ser compreendido observando ou analisando as partes em separado,

1soladamente”.

Para Lima, Geraldi e Geraldi (2015), existem quatro tipos de pesquisas com narrativas:
1) a narrativa como constru¢@o de sentidos para um evento; 2) a narrativa (auto)biografica; 3)
a narrativa de experiéncias planejadas para serem pesquisas; 4) a narrativa de experiéncias do

vivido, isto €, narrativas de experiéncias educativas.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optamos por aliar a pesquisa qualitativa com o
desenvolvimento da narrativa de experiéncia planejada, j& que engloba pesquisas que se
ocupam de experiéncias planejadas que sdo relatadas e analisadas. Considera a pratica
pedagdgica subjacente a pesquisa na medida em que esta possui uma intencionalidade prévia.
Visa, por exemplo, a avaliacdo ou a testagem de recursos didaticos previamente planejados,

com estratégias e ferramentas de mediagdo previstas para produzir determinados dados.

Nesta pesquisa, consideramos as falas dos sujeitos como a prdpria narrativa. Para
Zanlorenzi e Silva (2021), tratar da narrativa oral ¢ compreender o seu espaco enquanto
constituicdo do ser humano. Além de ser considerada como uma forma da expressdo da
criatividade humana, ¢ preponderante compreendé-la como necessaria a organizac¢ao social.
Pela linguagem que a imagem subjetiva se torna concreta na utilizacdo de signos, mais
especificamente, a palavra, tanto no que diz respeito a concretizagdo do pensamento, € também
como internalizacdo de novos conhecimentos, a partir da linguagem do outro, bem como a
influéncia no outro. Segundo Costa e Pereira (2020), as narrativas orais sdo um importante
aspecto do patrimonio imaterial de uma comunidade, uma vez que narrar um acontecimento
pode revelar, no contexto coletivo, as organizagdes sociais do grupo a constru¢do de uma
narrativa que exteriorize o que o sujeito quer tornar publico, uma imagem construida de si e seu

modo de ver o mundo.

Por meio do narrado as pessoas podem falar de sua profissdo, de sua pratica, porque
fazem da forma que fazem e como pensam. O professor ao longo da sua profissdo constroi
saberes e praticas, que ndo raras vezes sao estratégias de formacgao, e podem ser reveladas por

meio de narrativas orais (Cintra; Correia; Teno, 2020).

No que diz respeito as narrativas de experiéncias, os sujeitos se fazem autores e assinam
as compreensdes que produzem sobre as suas vidas. Cada sujeito, como ser unico, vive e

experimenta situagdes reais que o implicam no ato vivido, na experiéncia ocorrida (Lima;
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Geraldi; Geraldi, 2015). E importante ressaltar o conceito de experiéncia aqui abordado, este
dialoga com Clandinin ¢ Connelly (2011) quando afirma ser o tipo de pesquisa que tem se
desenvolvido como uma metodologia investigativa que busca apreender o sentido da

experiéncia dos sujeitos, possibilitando a expressao de sua subjetividade.

Também elaboramos um ebook como Produto Educacional contendo o Projeto com o
tema integrador Protagonismo Juvenil, com vistas na anélise da contribuig@o deste no processo
de ensino do conteudo de Educacao Ambiental, com destaque para o bioma local, a Caatinga,
a partir de propostas interdisciplinares em consondncia com a Base Nacional Comum
Curricular. A experiéncia do trabalho na perspectiva docente foi o nosso objeto de estudo a

partir da construcao das narrativas de experiéncias planejadas para serem pesquisadas.

Realizamos este estudo com a observancia das Resolugdes n® 466/2012 ¢ 510/2016, do
Conselho Nacional de Etica em Pesquisa com Seres Humanos. Para tanto, o trabalho foi
submetido para apreciagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Ceara (UFC) e aprovado com o Numero do Parecer: 5.801.974 (Anexo A). Os professores
participantes do estudo também assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), seguindo as normas éticas da pesquisa e garantindo o sigilo da identidade dos

participantes (Anexo B).
3.4 As Etapas da Pesquisa

Desenvolvemos o Projeto Integrador baseado no tema integrador Protagonismo Juvenil,
ele estimula a participagdo ativa dos jovens em questdes da sociedade e da cidadania,
desenvolvendo, por exemplo, meios de intervengdo social, o projeto foi elaborado abordando
situagdes que envolvem a sociedade e 0 meio ambiente na conjuntura do bioma Caatinga e foi
aplicado na escola visando complementar e fortalecer o trabalho desenvolvido em sala de aula.
O projeto teve carater interdisciplinar, em que a disciplina de Biologia dialogou com os outros

componentes da area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, ou seja, a Fisica ¢ a Quimica.

O trabalho de campo envolveu um conjunto de atividades que obedeceu aos tempos
escolares e a acdes com objetivos definidos. No quadro 1, sdo apresentadas as atividades

relacionadas a realizagdo da pesquisa na escola.

Quadro 1 - Sintese das etapas da pesquisa
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ETAPAS DA | DATA DURACAO OBJETIVOS

PESQUISA

1° Momento: | 08/12/2022 27min Mobilizar e sensibilizar o

apresentacao da Nucleo  Gestor para o

proposta de pesquisa desenvolvimento da pesquisa

para o Nucleo Gestor na unidade de ensino.

da escola.

2° Momento: | 09/12/2022 38min Sensibilizar e convidar os

apresentagao da professores atuantes na escola

proposta de pesquisa para participarem da

para os professores; investigacdo na condi¢do de
colaboradores;

Apresentagao,  pelo

pesquisador, do Apresentar o roteiro com a

roteiro (Apéndice A) proposta de trabalho

contendo a proposta interdisciplinar em sala de

de Projeto Integrador aula sobre Educagao

a ser desenvolvido. Ambiental com énfase no
bioma Caatinga.

3° Momento: | 12/12/2022 43min Dialogar sobre as etapas do

explanacdo para os
professores sobre
Projetos Integradores
na perspectiva do
Novo Ensino Médio,
além de explanagdo
sobre as etapas da

coleta de dados.

projeto;

Apresentar as etapas de coleta
de dados da pesquisa, com
uma breve conversa sobre a
analise documental, as
entrevistas semiestruturadas e
a utilizagdo da hermenéutica

objetiva para andlise dos

dados;
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Assinatura do Termo de

Consentimento e Livre

Esclarecido.

4° Momento: | 14/12/2022 2h44min Planejar as 5 etapas referentes
planejamento a aplicagdo da Projeto
interdisciplinar a Integrador.

partir do roteiro com a

proposta de Projeto

Integrador.

5° Momento: encontro | 16/12/2022 33min Alinhar a maneira de
com 0s trés aplicacdo do projeto em sala
professores de aula;

participantes para fins

de organizagio da Dirimir davidas acerca da
aplicagio do Projeto aplicagao do projeto.
Integrador.

6° Momento: primeira | 19/12/2022 Apéndice C Realizar a primeira entrevista
entrevista semiestruturada para coletar
semiestruturada narrativas de interpretacdes
(Apéndice B) gravada iniciais do projeto. As
em audio. entrevistas foram individuais.
7° Momento: | 1° A: 20/12/2022 | 7h/a (uma | Aplicar o Projeto Integrador
aplicacdo da agdo hora/aula nas trés turmas de 1? série da

1°B: 21/12/2022

interdisciplinar ~ por corresponde a | escola.
turma. 1°C:22/12/2022 |50  minutos)

para cada

turma.
8° Momento: | 23/12/2022 Os cards | Divulgar as producdes dos
culminancia do ficaram alunos na rede social
Projeto Integrador disponiveis por | Instagram.
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com a divulgacdo na 24h no feed do
rede social Instagram. Intagram  do
Grémio
Estudantil.
9° Momento: segunda | 28/12/2022 Apéndice C Coletar discursos para o
entrevista seguimento da construcao das
semiestruturada narrativas de experiéncias
(Apéndice B) gravada planejadas, dessa vez com a
em audio. percepcao dos professores
apOs a aplicacdo do projeto.
As entrevistas foram
individuais.

Fonte: elaborado pelos autores.

Elaboramos o Projeto Integrador em conjunto, ja que além de pesquisador estou atuando
na Instituicdo como Coordenador Escolar, denominacdo equivalente a Coordenador
Pedagdgico comumente utilizada na literatura. A partir das sugestdes disponibilizadas no
roteiro da proposta do Projeto Integrador (Apéndice A), os professores ficaram a vontade sobre
a melhor forma de aplicar o Projeto Integrador em sala de aula, de acordo com as suas
caracteristicas da pratica pedagogica, ou seja, qual metodologia que seria utilizada em cada
etapa da aplicagdo do Projeto Integrador. No momento do planejamento eu estive a disposi¢ao
no que se refere as atribuicoes do Coordenador Escolar, dando sugestdes sobre o
desenvolvimento das aulas, oferecendo o suporte necessario para a realizacao da acao, além da
organizagdo dos recursos didaticos solicitados pelos professores. Para Lima ¢ Gomes (2022) o
papel do coordenador dentro da escola ¢ o de mediar a acao dos professores, como também dar
0 suporte necessario a este sujeito para o desenvolvimento pedagogico escolar, o Coordenador
Pedagogico € o grande articulador das agdes pedagdgicas na escola, auxiliando os professores
no processo ensino e aprendizagem na construcdo do conhecimento dos estudantes,

colaborando para suprir as as necessidades e dificuldades do processo escolar.

Para a construgdo das narrativas, ¢ importante ressaltar que

O planejamento, a aplicagdo e a avaliagdo dos resultados ocorrem de modo
experimental ou “controlado” com base nos objetivos a partir da acdo pedagogica
desencadeada. Pode ocorrer, ou ndo, coincidéncia entre o pesquisador e o sujeito que
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realiza a agdo pedagogica a ser validada/pesquisada. A concepgdo do material ou das
estratégias de ensino ou ainda da pratica pedagdgica pode ser produzida em coautoria,
¢ a analise pode abranger as atitudes dos sujeitos envolvidos no trabalho de campo, ¢
ndo so6 a validade do material (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p. 26).

Nesta pesquisa, utilizaremos as seguintes ferramentas de coleta de dados: a entrevista
semiestruturada, pesquisa em documentos ¢ um didrio de bordo. A seguir, uma breve

explanacdo sobre cada uma delas.

A entrevista semiestruturada ¢ um tipo de entrevista muito aplicada nas investigagdes
educacionais. Nas entrevistas semiestruturadas o informante tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema proposto. O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente
definidas, mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O
entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussao para
o assunto que o interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes que nao ficaram
claras ou ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema
ou tenha dificuldades com ele. Vale lembrar que a qualidade das entrevistas depende muito do

planejamento feito pelo entrevistador (Boni; Quaresma, 2005).

A principal vantagem da entrevista semiestruturada ¢ que quase sempre produz uma
melhor amostra da populagdo de interesse. Além do mais, esse tipo de entrevista possibilita a
correcao de enganos dos informantes, enganos que muitas vezes ndo poderao ser corrigidos no
caso da utilizagao do questionario escrito. A técnica de entrevista semiestruturada também tem
como vantagem a sua elasticidade quanto a duracao, permitindo uma cobertura mais profunda
sobre determinados assuntos. Além disso, a interacao entre o entrevistador e o entrevistado
favorece as respostas espontaneas. Elas também sdo possibilitadoras de uma abertura e
proximidade maior entre entrevistador e entrevistado, o que permite ao entrevistador tocar em
assuntos mais complexos e delicados. Desse modo, este tipo de entrevista colabora muito na
investigagdo dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que determinam significados
pessoais de suas atitudes e comportamentos. As respostas espontaneas dos entrevistados e a
maior liberdade que estes tém podem fazer surgir questdes inesperadas ao entrevistador que

poderao ser de grande utilidade em sua pesquisa (Boni; Quaresma, 2005).

Neste estudo, realizamos as entrevistas em dois momentos com os trés professores da
area de Ciéncias da Natureza que ministram aulas nas turmas de 1% série, antes e apos a
aplicagdo do Projeto Integrador. As entrevistas foram gravadas e apoOs as gravagdes, que

resultaram em um tempo de, aproximadamente, 1 hora e 09 minutos de 4dudio, iniciamos as
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transcrigoes. Nas transcrigoes constam o conteudo integral das entrevistas, todo esse conteudo

perfez um volume de 21 laudas (Apéndice C).

Concluida a textualizacdo das gravagdes, o material foi enviado para analise dos
professores participantes da pesquisa, com a possibilidade de altera¢ao ou supressdo de algum
trecho, caso seja o desejo do entrevistado. Os professores informaram nao ter encontrado nada
na transcricdo que houvesse a necessidade de subtrair ou mesmo sobrepor algum contetido do

texto, concordando com todo o teor da entrevista transcrita.

Para Araujo et al. (2013), os encontros de entrevista podem ser gravados de maneira a
manter registros do trabalho de campo e possibilitar seu detalhamento posterior. Esse
procedimento amplia sua descri¢do, dado os limites da capacidade humana de percepgdo e
rememoragdo de cenas e cenarios complexos, tais como os vivenciados nos encontros de
pesquisa. Alves e Silva (1992) afirmam que, sdo fatos inquestiondveis que as entrevistas
semiestruturadas, em que o discurso dos sujeitos foi gravado e transcrito na integra, produzem
um volume imenso de dados que se acham extremamente diversificados pelas peculiaridades

da verbalizagdo de cada um.

Com relacdo a analise documental, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) relatam que o
uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de informagdes que
deles pode-se extrair e resgatar justifica o seu uso em varias areas porque possibilita ampliar o
entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e

sociocultural. Por exemplo, na reconstru¢ao de uma historia vivida.

Outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa € que ele permite acrescentar
a dimensdo do tempo a compreensao do social. A analise documental favorece a observagdo do
processo de maturagdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,

comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros (Cellard, 2008).

O conceito de documento ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos. O
documento como fonte de pesquisa pode ser escrito € ndo escrito, tais como filmes, videos,
slides, fotografias ou posteres. Sdo utilizados como fontes de informagdes, indicagdes e
esclarecimentos que trazem seu contetido para elucidar determinadas questdes (Figueiredo,
2007). Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informacdes, ele o
faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio e analise; segue

etapas e procedimentos; organiza informacgdes a serem categorizadas e posteriormente
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analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as agdes dos investigadores — cujos
objetos sdo documentos — estao impregnadas de aspectos metodologicos, técnicos e analiticos
(Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009). Nesta pesquisa foram analisados documentos como:
Projeto Politico Pedagdgico, BNCC, Orientacdes Curriculares para o Ensno Médio, Leis

relacionadas a educacao, dentre outros.

Utilizamos também um didrio de bordo para fazer anotacdes importantes sobre as
observagoes da pesquisa, desde o planejamento com os professores até a aplicagdo em todas as
turmas, ja que eu estive presente na aplicacdo de Projeto Integrador em todas as etapas,
inclusive em sala de aula. As anotacOes consistiam de dados sobre local, data das acdes,
observagdes importantes sobre a etapa de planejamento e a aplicacdo do Projeto Integrador em
sala de aula, essas informagdes subsidiaram a se¢do sobre os resultados da pesquisa, além da
elaboracdo do Produto Educacional. Segundo Batista (2019), a utiliza¢do desse instrumento de
memoria em educacdo ¢ importante para relatar experiéncias voltadas para a pratica docente e

que buscam investigar formas de tornar as aulas cada vez mais significativas.
3.5 Analise e Interpretacio dos Dados

Para a anélise e interpretagdo dos dados utilizamos a hermenéutica objetiva, de acordo
com Vilela e Noack-Napoles (2010), ¢ uma metodologia de pesquisa qualitativa desenvolvida
pelo socidlogo Ulrich Oevermann, na Universidade de Frankfurt, fundamentada na
interpretacdo social concebida na tradi¢do da Teoria Critica. Procurando ser fiel a metodologia
hermenéutica objetiva de Oevermann, conceitualmente centrada em interpretacdo de textos
escritos, as informacdes sao gravadas e transformadas em protocolos escritos. Antes de ser
levado para analise, o protocolo € revisto conjuntamente pelos envolvidos na pesquisa. A

procedéncia e a fidedignidade de toda e qualquer informagao deve ser checada.

Segundo Mayring (2002), o modelo do processo de hermenéutica objetiva inicia com a
determinagdo da pergunta da pesquisa, esta ¢ seguida pela analise global, ou seja, a identificagao
do problema que deu origem ao material da pesquisa. O proximo passo diz respeito a analise
sequencial, em que os atos relacionados um ao outro s3o analisados sequencialmente ¢ sdo
denominados interactos, entdo consideram-se possiveis consequéncias dessa analise sequencial
para, enfim, chegar ao ultimo passo da hermenéutiva objetiva que ¢ a tentativa de realizar

generalizagdes estruturais.
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Para Gomes (2017), a base da conducdo da pesquisa baseada na hermenéutica objetiva
¢ a analise de textos segundo a tradi¢ao da ciéncia hermenéutica e que a pesquisa precisa operar
com a reconstrucdo empirica de casos, porque o alcance da busca de sentido de uma relagdo
social exige a reconstitui¢do do caso. Ou seja,

E premissa constitutiva da ‘hermenéutica objetiva’ que o mundo que nos é revelado é
produzido com sentidos através da linguagem, sendo o texto a sua materialidade.
Buscar entender a sua materialidade requer, portanto, a busca de compreensao dos
sentidos que foram atribuidos a0 mundo e que estdo registrados em algum tipo de
texto. A finalidade da anélise ‘hermenéutica objetiva’ ¢ descortinar a 16gica entre as
estruturas de reprodugdo social e as estruturas de transformagio, reveladas no texto
elaborado a partir de procedimentos de coleta de dados de pesquisa qualitativa, como
relatorio de campo, entrevistas e transcrigdo de gravagao de situagdes observadas para

serem analisadas, como as interagdes presentes em sala de aula (Vilela; Noack-
Napoles, 2010, p. 312).

Souza e Vilela (2007) afirmam que a orientagdo metodologica nas pesquisas de sala de
aula, a partir da andlise das relagdes decorrentes de formas curriculares concretizadas na aula,
buscam elementos para a reflexdo sobre os processos educacionais que os professores e 0s
alunos vivenciam no ensino basico. Para Vilela ¢ Noack-Napoles (2010), a hermenéutica
objetiva sustenta a ideia de que esta metodologia ndo ¢ apenas um procedimento de pesquisa
qualitativa interpretativa que realiza a andlise hermenéutica de textos, mas sim um
procedimento metodologico que procura assegurar a validade da interpretagdo, visando realizar

a analise hermenéutica de textos, que sao resultantes de pesquisa empirica.

A analise dos dados desta pesquisa seguiu a linha proposta pela hermenéutica objetiva,
iniciando com a transcricdo legitima das informagdes evidenciadas nas entrevistas
semiestruturadas que, por sua vez, foram organizadas e enviadas aos entrevistados para a
confirmacdo. Em seguida, foi feita a descricdo detalhada das evidéncias coletadas, buscando
realizar a identificacao de dados e informacdes relevantes para o estudo qualitativo da pesquisa,
com foco na interpretacdo hermenéutica para andlise com base na fundamentagdo teorica,
identificando as relacdes existentes nas teorias apresentadas ao longo do referencial tedrico,
observando os fatos convergentes e divergentes coletados durante a coleta dos dados, além da
relagdo com os objetivos da pesquisa. Por fim, foi realizada uma leitura de todo o material que
foi coletado nas entrevistas, os dados provenientes das transcricoes foram selecionados e
classificados de acordo com as semelhancgas entre as percepgoes dos professores envolvidos no

estudo, com o intuito de consolidar e sistematizar as narrativas.

Depois da apresentacdo da metodologia utilizada nesta investigacdo, passemos a

proxima secdo deste trabalho dissertativo.
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4 O PROJETO INTEGRADOR NA PRATICA: AS CONTRIBUICOES DOS SUJEITOS
DA PESQUISA

Nesta secao apresentamos, relacionamos e discutimos os resultados obtidos através do
desenvolvimento e aplicagdo do Projeto Integrador e das entrevistas individuais

semiestruturadas com os docentes.

Resolvemos dividi-lo em cinco subse¢dos com relagdo direta com os objetivos
especificos, além de manter a ordem cronoldgica dos eventos, ja que narrar ou descrever uma
experiéncia vivida, consiste em trabalhar para que os fendmenos que se desenrolam no tempo
passem para a linguagem, ou seja, os dados gerados foram especificados e caracterizados, com
base no que constitui 0 objetivo principal da investigacdo narrativa: o exame das dimensdes
temporalizadas, experimentadas e configuradas da experiéncia que passa a linguagem de

maneira integrada (Breton, 2023).

Intitulamos a primeira subsecao de “conhecendo a proposta da pesquisa”, nela relatamos
a preparacdo para a aplicacdo do projeto na escola e estd relacionada ao objetivo especifico
“desenvolver e aplicar um Projeto Integrador em uma escola de Ensino Médio da cidade de
Cratetis/CE”. Denominamos a segunda subse¢do de “as percepcdes que antecederam a
aplicacdo do Projeto Integrador”, na qual fizemos a andlise da primeira entrevista semiestrutura
com os professores, em que eles relataram as impressdes iniciais do projeto e o planejamento
interdisciplinar, esta subsecdo estd relacionada ao objetivo especifico “estruturar e analisar
narrativas de experiéncias planejadas com o pesquisador € os professores envolvidos na
pesquisa, oriundas das reflexdes sobre o Projeto Integrador”. A terceira subsecao se chama “o
projeto na pratica”, em que descrevemos as etapas de aplicacdo do projeto com os alunos e
assim como a primeira subsecdo, também esta relacionada ao objetivo especifico “desenvolver
e aplicar um Projeto Integrador em uma escola de Ensino Médio da cidade de Cratetis/CE”. A
quarta subsecao de titulo “as percepgoes que sucederam a aplicagao do Projeto Integrador”, traz
o momento da analise da segunda entrevista semiestruturada com os professores, com suas
contribui¢cdes apds a aplicagdo do projeto, também esta relacionada ao objetivo especifico
“estruturar e analisar narrativas de experiéncias planejadas com o pesquisador e os professores
envolvidos na pesquisa, oriundas das reflexdes sobre o Projeto Integrador”. E, por fim, a Gltima
subse¢do chamada de ‘“eclaboragdo do Produto Educacional”, criacdo cooperativa que

complementa esta dissertacdo e possui relagdo direta com o objetivo especifico “elaborar um
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ebook contendo um Projeto Integrador com o tema Protagonismo Juvenil contextualizado com

o bioma Caatinga”.

E importante salientar que realizamos a pesquisa de forma planejada e participativa.
Logo, os resultados também foram obtidos através da observagao do narrador anotadas em um
diario de bordo e das entrevistas semiestruturadas com os professores transcritas em texto. As
observagdes anotadas em um diario de bordo foram utilizadas, principalmente, para a narragcdo
das subsecdes 4.1 e 4.3. Por conseguinte, a pesquisa sera escrita na primeira pessoa do plural

por entendermos que foi uma pesquisa realizada colaborativamente.
4.1 Conhecendo a proposta da pesquisa

O 1° momento na escola aconteceu com a presenca da Diretora Geral e os dois
Coordenadores Escolares, o intuito foi explicar as etapas do desenvolvimento da pesquisa e
esclarecer os aspectos éticos. Apods isso, os trés professores da area de Ciéncias da Natureza das
turmas de 1? série, que em 2022 iniciaram o Novo Ensino Médio, foram convidados para um 2°
momento no qual apresentamos a pesquisa, o intuito foi de sensibilizar os professores atuantes
na escola para participarem da investigacdo na condi¢do de colaboradores, em seguida
mostramos as etapas do projeto, disponibilizando e explicando o roteiro (Apéndice A) contendo

a proposta de Projeto Integrador para analise dos docentes.

O roteiro tinha a sugestdo de 5 temas para o desenvolvimento do projeto, a saber:
conceito e contextualizacdo de Educacao Ambiental, o bioma Caatinga, a energia que vem sol,
residuos so6lidos e producao e divulgagao de cards. Nesta conversa combinamos que criariamos
(eu, o pesquisador-coordenador da escola, e os professores participes do projeto) aulas com
carga horaria de 1 hora/aula para cada tema a ser desenvolvido com os alunos, o planejamento
interdisciplinar entre o grupo que iria definir a materializagdo desse roteiro no Projeto
Integrador como um todo. O roteiro continha 8 observagdes que detalhavam alguns aspectos da
acdo, entre elas a que avisava que o pesquisador estaria presente em sala de aula como
observador na aplicacdo das 5 etapas do projeto, as observacdes foram anotadas em um caderno
ao estilo diario de bordo, 0 mesmo caderno em que as observagdes das reunides também foram
anotadas. Os professores ndo apresentaram nenhuma objecdo as sugestdes e prontamente

aceitaram o desafio.

O 3° momento foi uma explanacdo com os professores sobre a ideia de Projetos

Integradores na perspectiva do Novo Ensino Médio, o objetivo foi de dirimir possiveis dividas
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sobre a acdao. Nesta reunido nods conversamos mais sobre as etapas do projeto e apresentamos
como seria a coleta dos dados da pesquisa, falando sobre a analise documental, as entrevistas
semiestruturadas e a utilizacdo da hermenéutica objetiva para analise dos dados, focando nos
aspectos teoricos de cada assunto. Nesse momento reservamos um tempo para esclarecer sobre
os aspectos éticos da pesquisa, os professores fizeram a leitura e assinaram o Termo de

Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE).

O 4° momento diz respeito ao planejamento interdisciplinar a partir do roteiro com a
proposta de Projeto Integrador. Planejamos em conjunto as 5 etapas do desenvolvimento da
pesquisa, cada docente trouxe sugestoes de atividades e definiram como cada etapa iria ocorrer,
dividiram tarefas para a produ¢do de material na hora/atividade individual, como a produgdo
de slides e de um jogo. Esse foi o momento de maior duragdo e também o que os professores
demonstraram mais inseguranca sobre como abordar questdes referentes as disciplinas
diferentes da sua formacao. A escola possuia 3 turmas de 1? série em 2022, entdo conversamos
sobre a aplicagdo do projeto em 1 ou nas 3 turmas, nesse momento nao houve consenso para
esta defini¢do, entdo ficou acertado que iriamos pensar a melhor forma de aplicagdo e fariamos
outra reunido para construir coletivamente uma escala entre os professores para o

desenvolvimento do projeto em sala de aula.

No 5° momento tivemos o encontro com os professores para fins de organizacdo da
aplicacdo do Projeto Integrador. Como combinado na reunido anterior, construimos
coletivamente uma escala de aplicacdo do Projeto entre os professores (Apéndice D), o
professor Isaac Newton expressou o seu desejo de realizar as etapas 1 e 4 por ja ter trabalhado
com as tematicas anteriormente em uma disciplina eletiva de Educacdo Ambiental, a professora
Mae Jemison ficou responsavel por ministrar a etapa 2 e o professor Richard Feynman a etapa
3. Também ficou decidido que o projeto seria aplicado nas 3 turmas de 1* série, entdo os
docentes definiram que na etapa 5 os trés professores irdo atuar, cada um ficou responsavel por
ministrar em uma turma. A seguir, as datas de aplicagdo: a 1* série A teria a aplicacao no dia
20 de dezembro (terca-feira), a 1* série B teria aplicagdo no dia 21 de dezembro (quarta-feira)
e a 1* série C ficou com a data de 22 de dezembro (quinta-feira). A divulgagdo dos cards no
Instagram do Grémio Estudantil seria de 19h do dia 22 de dezembro (quinta-feira) as 19h do

dia 23 de dezembro (sexta-feira), Giltimo dia de aula do ano letivo de 2022 na escola.

E importante ressaltar que a escola ja tinha trabalhado com Projetos Integradores no

primeiro semestre de 2022, faz parte da proposta do Novo Ensino Médio, porém, os professores
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da Instituicdo ndo elaboraram o Projeto Integrador, apenas reproduziram a proposta que
constava nos livros didaticos relacionados aos Projetos Integradores disponiveis na escola
obtidos através do Objeto 1 do PNLD 2021. A elaboragdo de um Projeto Integrador pelos
proprios professores a partir de propostas interdisciplinares que levam em consideragdo o
ambiente local na perspectiva de estudantes protagonistas, ¢ o diferencial proposto por esta

dissertagao.

Feita essa explanacao sobre a proposta de Projeto Integrador sugerida aos participantes

da investigacdo, seguimos narrando a pesquisa em ordem cronologica dos eventos.
4.2 As percepcdes que antecederam a aplicacio do Projeto Integrador

Nesta subsecdo fizemos a andlise dos dados coletados através da entrevista
semiestruturada feita antes da aplicacdo do Projeto Integrador. Esta entrevista buscou verificar
a percepcdo’ dos professores sobre o planejamento de atividades interdisciplinares e os desafios
de sua implementacao na perspectiva do Projeto Integrador relacionado a Educagao Ambiental

com foco no bioma Caatinga.

A primeira entrevista semiestruturada ¢ o 6° momento da pesquisa, ela foi gravada em
audio com o intuito de coletar as interpretagdes iniciais do projeto, as entrevistas foram
individuais. Analisamos os dados coletados utilizando a Hermenéutica Objetiva. As influéncias
que nos foi possivel inferir estdo organizadas de acordo com o Quadro 2. E, em seguida,

apresentamos, em destaque, as falas dos sujeitos.

Quadro 2 — Percepgdes dos professores que antecederam a aplicagdo do Projeto Integrador

4.2.1 Metodologia de projetos

4.2.2 Projetos Integradores

4.2.3 Planejamento interdisciplinar

4.2 .4 Base Nacional Comum Curricular

3 Aqui utilizamos o termo “percepgdes” nos moldes de Matos e Jardilino (2016). Matos, D. A. S.; Jardilino, J. R.
L. Os conceitos de concepgdo, percepcdo, representagdo e crenga no campo educacional: similaridades,
diferencas e implicagdes para a pesquisa. Educaciao & Formacgao, v. 1, n. 3, p. 20-31, set./dez. 2016. Disponivel
em: <https://revistas.uece.br/index.php/redufor/article/view/111>. Acesso em: 16/01/2018.
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4.2.5 Educagao Ambiental

4.2.6 Protagonismo juvenil

Fonte: elaborado pelos autores.

4.2.1 Metodologia de projetos

Mae Jemison - E... jd, jd utilizei, como é uma pratica de alguns anos, nas primeiras
utilizagoes, nas primeiras experiéncias que a gente teve com essa pratica, ainda ndo
tinha essa vertente de aprendizagem baseada em projetos, eram mais projetos
desenvolvidos para a escola, geralmente projetos que eram destinados para um fim
como uma feira de Ciéncias, entdo ao longo destes anos a gente tem uma experiéncia
com a aplicacdo de projetos, e é uma forma de garantir aprendizagem, interagdo,
participagdo, colaboragdo, respeito e empatia.

Isaac Newton — Iniciamos o trabalho com Projetos Integradores esse ano, com o
projeto de alimentagdo saudavel, onde a gente explicou o consumo dos alimentos, a
frequéncia, e a partir disso, a gente solicitou que os alunos trouxessem determinados
alimentos que eles costumam consumir no dia a dia e partir desses alimentos eles iam
Sfazer uma explanagdo sobre o porqué do consumo daquele alimento e no final a gente
fazia uma explicagdo a respeito do alimento em si, se era saudadvel, quais seriam as
implicagoes e a participagdo foi muito boa dos alunos a partir desse projeto.

Richard Feynman — Baseado na proposta da Escola em Tempo Integral a gente
trabalha com a metodologia de projetos como orientador dos trabalhos de NTPPS.
[...] 4 primeira experiéncia de Projetos Integradores foi nesse ano.

Nos relatos transcritos acima, os professores abordaram o tema da metodologia de
projetos. Podemos compreender que todos os professores ja utilizaram ou participaram de
atividades com metodologia de projetos, seja com a vertente da aprendizagem baseada em
projetos ou em amostras na escola, como a feira de Ciéncias. Segundo Bacich (2018), a
metodologia de projetos ¢ uma pratica antiga que ¢ dificil determinar em que momento eles
foram inseridos nas praticas docentes, entretanto, todo professor ja criou ou participou de algum
projeto em sua escola, seja o projeto da mostra literaria, ou da feira de Ci€ncias ou projeto agua.
Essas agdes surgem nas instituicdes de ensino com o objetivo de integrar conteudos

curriculares.

Vale ressaltar que Richard Feynman citou o componente curricular NTPPS (Nucleo de
Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais), de acordo com o Projeto Politico Pedagogico das
EEMTI aprovado em 2017, o NTPPS funciona como um elemento articulador do curriculo na
escola e tem como finalidade o desenvolvimento de competéncias socioemocionais por meio
da pesquisa, da interdisciplinaridade, do protagonismo estudantil, integrando as areas do
conhecimento de forma contextualizada, por meio de projetos de pesquisa desenvolvidos pelos

estudantes (Ceara, 2017). Portanto,
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O NTPPS promove o desenvolvimento de uma postura investigativa com o intuito de
fomentar o olhar integrador dos contetidos relacionados ao cotidiano do aluno, com
vistas a proporcionar a indugdo do pensamento e da agdo interdisciplinar, instigando
a reflexdo critica, a autonomia e a criatividade. [...] Os professores tornam-se
orientadores de pesquisas que surgem da curiosidade dos alunos ¢ se materializam em
conhecimento significativo (Ceara, 2017, p. 14).

4.2.2 Projetos Integradores

Mae Jemison — No primeiro semestre deste ano de 2022, nos nos deparamos com
essa nova realidade a partir do Novo Ensino Médio que é trabalhar com os Projetos
Integradores, entdo no primeiro momento a gente teve que se apropriar de um livro
que vai trabalhar com o titulo de Projeto Integrador dentro de uma drea, que a nossa
area ¢ as Ciéncias da Natureza, e a partir dele a gente foi ver, elencar quais projetos
seriam pertinentes as series do Ensino Médio, e ai no primeiro semestre nos
trabalhamos com um destes projetos, em que cada professor... é... foi dividida as
temdticas dentro daquele projeto e cada professor trabalhou na sua respectiva aula
do seu componente curricular e foi uma experiéncia positiva, mas ainda assim nos
precisamos afinar melhor essa questdo do projeto ser integrador de verdade,
conversando melhor entre as trés disciplinas, cada um trabalhou na sua aula, cada
um trabalhou dentro do seu componente e no final nés fizemos uma culmindncia que
foi coletiva, mas para os proximos projetos nos precisamos afinar melhor essa
questdo de integrar realmente aqueles conceitos que estdo sendo trabalhados nesses
projetos.

Isaac Newton — Inicialmente os alunos ficaram um pouco receosos porque nao
entenderam a proposta do trabalho, porque era a primeira vez isso que isso acontecia
na escola por conta do Novo Ensino Médio, a partir do momento que nos estamos
tendo que trabalhar uma mesma temdtica nas disciplinas, eles ficaram se
perguntando o porqué de tantas aulas daquele mesmo conteudo, entdo a gente teve
um pouquinho de receio e até mesmo de rejei¢do, mas no desenvolver do projeto a
participagdo foi muito boa dos alunos.

Richard Feynman - A gente ja trabalhou o Projeto Integrador que foi sobre a
alimentacgdo sustentavel nas disciplinas de quimica, fisica e biologia, trabalhando a
interdisciplinaridade com a area da saude envolvendo tambem educadores fisicos e
nutricionistas. Mas tenho uma dificuldade porque sdo trabalhos recentes e na
literatura a gente ainda sofre em pesquisar como as coisas deram certo e até uma
forma de se planejar enquanto equipe e creio que daqui um ou dois anos estaremos
mais habilitados para trabalhar esses projetos de forma mais consistente.

Ao observarmos os relatos, percebemos que todos os professores ja trabalharam com
Projetos Integradores. Indo ao encontro dessa experiéncia, eles relataram acerca das concepgdes
sobre o Projeto Integrador trabalhado na escola no ano de 2022, com a tematica de alimentagao
saudavel. De modo geral, os educadores consideraram a experiéncia positiva, entretanto, um
dos educadores (Richard Feynman) citou a dificuldade de se trabalhar com essa metodologia,
considerando que na literatura as pesquisas sobre o tema sdo recentes e que diz ser complexo
encontrar projetos que foram executados com €xito nas escolas de Ensino Médio. Este fato pode
ser compreendido pela ocorréncia de que as atividades com Projetos Integradores e muitos dos
trabalhos publicados referem-se a experiéncias interdisciplinares em cursos de Licenciatura,
como ressalta Madeira (2019). Entretanto, a atividade Projeto Integrador ndo se limita apenas

ao ensino de Licenciaturas, muito menos ao Ensino Superior.
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Outro aspecto presente na fala de um dos professores (Mae Jemison) foi o ponto da
integracao dos conteudos, destacando que na sua experiéncia com Projeto Integrador ndo houve
a integracdo dos conteudos da area das Ciéncias da Natureza de maneira satisfatoria. Indo no
caminho inverso dessa constatagdo, Salvador e Toassi (2013) destacam que o Projeto Integrador
visa, justamente, proporcionar uma maior integragdo entre os professores das diversas areas do
conhecimento, os contetdos de cada disciplina e os discentes. Ele se propde a auxiliar o
desenvolvimento das competéncias, habilidades e atitudes por meio da relagdo que pretende
fazer entre a teoria e a pratica para fortalecer o aprendizado dos alunos. Como uma metodologia
de ensino interdisciplinar, combinada por etapas, o Projeto Integrador procura a integragao
curricular, concretizacdo e aproveitamento de conhecimentos, que auxilie na visdo geral do
processo de educagdao do aluno (Santos; Barra, 2012), partindo de uma situacdo problema
(Freire, 1996). Ainda, tem como eixo integrador o encontro de varias areas de conhecimento
que se integram em um periodo letivo e com o suporte pedagdgico e docente, permite que o
aluno elabore e analise um projeto a partir do aprendizado adquirido em sala de aula (Santos;

Barra, 2012).

4.2.3 Planejamento Interdisciplinar

Mae Jemison — [...] nos trabalhamos, planejamos juntas as trés areas, quer dizer, as
trés dreas ndo, as trés disciplinas, os trés componentes, fizemos um planejamento
Jjuntos, fizemos uma divisdo de tarefas, vamos assim dizer e é muito positivo, por que
que é positivo? Porque desde entdo, como eu mencionei, a gente viu essa necessidade
de que realmente é preciso afinar melhor, pra construir melhor as trés disciplinas
conversando juntas, os trés componentes conversando juntos, antes ndo era assim,
era cada um dentro da sua drea, cada um no seu espago, ai agora ndo, a partir desse,
nos ja tivemos um planejamento inicial, mas ainda assim, ainda ficou a questdo das
partes, cada um com sua parte e essa questdo que eu mencionei de afinar melhor que
coloco como um ponto de melhoria para o proximo projeto, é conseguir realmente
conversar, interligar de fato os trés componentes, ja que eles fazem parte da mesma
drea do conhecimento.

Isaac Newton — [...] sou professor de quimica e fizemos um projeto interdisciplinar
com a matemadtica, no caso a Copa da Tabuada em que se trabalha os conceitos
basicos da matemdtica, que seriam a tabuada da adi¢do, multiplicacdo, divisdo e
subtragdo, e a partir desse projeto a gente conseguiu ter um envolvimento muito
grande das turmas melhorando os indices de aprendizagem na matemdtica e nos
calculos de quimica. Nas disciplinas de biologia e fisica trabalhei com o projeto de
alimentagdo saudavel.

Richard Feynman — Sobre pontos positivos posso citar que o Novo Ensino Médio
agora requer uma drea e ndo s6 um componente curricular entdo a gente aprende
melhor como transpor didaticamente os conteudos de biologia, fisica e quimica, ou
seja, a gente aprende com os outros professores a como correlacionar essas
disciplinas, entdo como pontos positivos a gente tem uma aprendizagem mais
abrangente e uma ramificagdo maior de conteudos que a gente pode abordar. De
pontos negativos, como sdo primeiras experiéncias, existe uma inseguranga de estar
planejando no rumo certo, se estda executando corretamente, a gente so tem como
perceber a partir de um processo de avaliagdo de todo o projeto e de sua culmindncia,
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entdo existe uma incerteza sobre a eficacia do projeto, dependendo da drea podemos
ter mais dificuldade ou facilidade em aplicar.

Essas percepgdes trazem a ideia de que todos os professores ja realizaram um
planejamento interdisciplinar e que esta experiéncia trouxe pontos positivos e negativos. Entre
0s pontos positivos, de acordo com professores, podemos destacar o melhoramento dos indices
de aprendizagem e a oportunidade que o professor tem de trabalhar com conteudo de disciplinas
afins. Nessa perspectiva, enquanto pratica pedagogica, o atuar de forma interdisciplinar reside
na capacidade dos docentes em integrar os modos de pensar de varias disciplinas com o intuito

de produzir um avan¢o do conhecimento (Laan, 2020).

Um dos pontos negativos citados por um dos professores (Mae Jemison) refere-se a
auséncia de um melhor planejamento entre os professores de cada area. O Novo Ensino Médio
traz a necessidade de uma maior interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento, romper

com a fragmentagdo curricular e o foco na teoria, ou seja, o professor deve ter uma visao
sistétmica da educac¢do. Dessa forma, tornar realidade a educagdo integrada exige educadores

engajados, convencidos e comprometidos com o trabalho coletivo. Além disso, o trabalho
coletivo exige de cada um dos envolvidos o que Freire (1996) chamou de “humildade
pedagdgica”, tanto no trabalho com outros educadores quanto no trabalho com os educandos,
com abertura para dialogar com as dividas, as hipoteses e os saberes acumulados por todos.
Logo, a integragdo de conhecimentos no curriculo depende da postura de cada professor
envolvido no processo, e de que cada educador e educadora tenha uma visao de totalidade sobre

o processo de produgdo da area profissional em que esta atuando.

4.2.4 Base Nacional Comum Curricular

Mae Jemison — E...eu participei da formagdo que foi sobre a Base, como é que seria
a implementagdo desse Novo Ensino Médio na escola, entdo la durante a formagdo
nos tivemos os momentos formativos para conhecer o documento, entdo assim, ndo
posso dizer que sou conhecedora de todas as paginas. Sobre os desafios, sdo muitos,
inicia pela reformulagdo de tudo que o ensino da forma como ele era antes e da forma
como ele vai ser a partir de agora. Agora eu tenho que pensar coletivo, entdo a partir
da implementagdo da Base, dos componentes eletivos, dos Projetos Integradores, das
trilhas, todos esses pensamentos que vem nesta nova Base, eles tém que conversar
entre si pensando no aluno, na construg¢do dele enquanto ser integral, ndo so a
questdo do componente curricular, entdo agora mais do que nunca vai ser exigido de
nos essa compreensdo de coletivo, de trabalhar com o coletivo, de trabalhar de forma
interdisciplinar. Entdo é desafiador porque nos ndo sabemos ainda de fato como vdio
ser estas aplicag¢oes na realidade, ja td tudo organizado, cronometrado, planejado.
Também é algo desafiador, porque as vezes a gente ndo consegue integrar duas
disciplinas, dois componentes, uma drea ja é muito dificil, principalmente quando ela
e grande, ai vocé imagine ter que integrar todas as pessoas que fazem parte de escola,
todas!
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Isaac Newton — Estudo em si, ndo, mas eu ja fiz uma breve leitura da BNCC porque
€ o0 que esta regendo o Novo Ensino Médio, entdo tentei me apropriar sobre o tema.

Richard Feynman — Recentemente eu conclui o mestrado no Ensino de Fisica e na
minha dissertacdo eu trabalhei todas as diretrizes de ensino, desde os PCNs, PCN+
e a BNCC, entdo na area de fisica esses Projetos Integradores sdo alinhados porque
buscam além de adequar a matriz do ENEM com o cotidiano do aluno com alguns
componentes basicos do dia a dia como reconhecimento de fenomenos fisicos na
pratica, colocar o aluno com mdos na obra das atividades e a BNCC traz algumas
competéncias e habilidades alinhadas aos Projetos Integradores, ela segue a linha
que faca com que o aluno tente pesquisar e descobrir essas novas coisas até nos
aspectos regionais. Quanto aos desafios, a maior dificuldade de fazer esse
planejamento é alinhar a carga horaria, a relagdo com as outras disciplinas e tentar
encaixar no hordrio da escola esse Projeto Integrador que contemple em uma
determinada situacdo um alinhamento entre as turmas de primeiro ano, as turmas
que participam do Novo Ensino Médio atualmente.

Nos relatos transcritos acima, podemos compreender que o principal desafio de elaborar
um Projeto Integrador em consonancia com os principios da BNCC ¢ o planejamento
interdisciplinar, o que exige do docente um trabalho coletivo. O ensino na perspectiva
interdisciplinar, na visdo de Fazenda (2013), busca a constru¢ao coletiva de um novo
conhecimento. Shataloff (2020) afirma que um projeto integrado e interdisciplinar se apresenta
como um desafio para o corpo docente, na medida em que se faz necessaria a desconstrucao da
concepg¢ao de “minha aula” passando-se para a ideia de “nossa aula”, “nosso projeto”, “nossa
pesquisa”. Indo ao encontro desse pensamento, Demo (2015) destaca que os professores
enfrentam dificuldades de trabalhar de forma interdisciplinar, pois exige uma postura do
professor que vai além do que esta descrito nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC), ou

seja, ¢ necessario que esse professor assuma uma atitude mediadora entre os conteidos e os

alunos.

I3

Outro aspecto presente nas falas dos professores ¢ a dificuldade da organizacao
curricular, considerando ser um desafio fazer o planejamento para alinhar a carga horaria, as
outras disciplinas e o horario da escola. As reformas no ensino trouxeram uma série de
mudangas, sobretudo na organizagdo curricular. Para colocar em pratica as novas diretrizes, ¢
exigido que os professores tenham uma atuagdo mais dinamica tanto na realizacdo dos seus
planejamentos quanto ao lecionar as aulas de forma integrada a outras disciplinas e areas do
conhecimento, conforme destaca Ferraz (2019). Este pilar contorna como um desafio aos
professores, dessa forma, podemos ressaltar que a formagdo dos professores se destaca como
uma das mais importantes dentre as politicas publicas para a educagao, uma vez que os desafios

colocados no curriculo exigem do trabalho educativo outro patamar profissional.

4.2.5 Educaciao Ambiental
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Mae Jemison — A partir do Projeto Integrador, desse planejamento que vai ser
efetivamente realizado nesta area do conhecimento, que nos vamos poder trabalhar
melhor essa Educac¢do Ambiental, como mencionei anteriormente, antes era algo
destinado muito a disciplina de biologia, entdo hoje trabalhando na forma de Projeto
Integrador, nos vamos poder dividir essas fungoes, entdo algo que eu trabalharia no
meu componente, que ¢é biologia, sozinha, agora eu posso dividir com o colega que é
da quimica, que ¢é da fisica, e nos trés juntos podemos conversar melhor, para
desenvolver melhor essas aprendizagens em relagdo a Educag¢do Ambiental dentro
do ambiente escolar.

Isaac Newton — O tema Educagdo Ambiental é excelente porque envolve todas as
disciplinas, ndo so das Ciéncias da Natureza, entdo eu acredito que sim, ele pode
ajudar de varias maneiras, desde o momento que vocé sai da sua casa, porque sdo
temas que vdo envolver a questdo do meio ambiente, descarte do lixo, e tudo isso esta
presente no cotidiano do aluno.

Richard Feynman — Esse Projeto Integrador, assim como a BNCC, ele busca
trabalhar com as localidades, com as dreas regionais, o projeto com a Educacdo
Ambiental é facil de executar, facil no sentido de buscar muito conteudo e esse
conteudo ser alinhado as avaliagées externas, é um conteudo que ele ta muito
presente no dia a dia, é uma coisa que a gente precisa ter em mente de preservar a
natureza, preservar os recursos e assim também aprendendo a como trabalhar com
novas tecnologias em cima desses recursos, entdo é um tema muito abrangente e
muito importante para a gente trabalhar.

As falas acima demonstram que todos os professores concordam que o trabalho com
Projetos Integradores favorece a aprendizagem contextualizada de Educacdo Ambiental. Esta
aprendizagem esta ligada ao fato de que a Educagdo Ambiental trabalha com pontos que estao
presentes no cotidiano do aluno, como citado pelos professores Isaac Newton e Richard

Feynman. Segundo Beyer e Uhmann (2022, p.202)

“as questdes ambientais estdo cada vez mais presentes no cotidiano da sociedade. [...]
pois constitui ser um processo continuo pelo qual o educando adquire conhecimento
e informagoes relativas as questdes ambientais, passando a entender como ele pode se
tornar um agente do meio ambiente, podendo interferir diretamente tanto na
degradagdo quanto na preservagdo do mesmo”.

Neste sentido, entendemos que a escola, com seu curriculo, tem papel fundamental em

articular e desenvolver tais habilidades.

4.2.6 Protagonismo Juvenil

Mae Jemison — O protagonismo juvenil ele tem como premissa a construgdo desses
conhecimentos pelo estudante, e a partir do Projeto Integrador, quando ele perceber
essas aprendizagens no decorrer da aplicacdo do Projeto que nos iremos realizar,
entdo acredito que ele possa construir o seu proprio conhecimento de forma coletiva,
integradora, com a jung¢do desses conhecimentos dentro da area das Ciéncias da
Natureza.

Isaac Newton — Sobre os desafios, as dificuldades... ai seria com o envolvimento do
aluno, que é onde vamos chegar ao protagonismo juvenil, porque a BNCC traz muito
a questdo do protagonismo do aluno, entdo os conteudos a gente propéoe e o aluno
tem que ser o protagonista daquele determinado conteudo, nesse caso os alunos sdo
timidos pra fazer a questdo do trabalho em si, o que dificulta um pouco nesse ponto.
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Richard Feynman — O protagonismo juvenil ja esta bem alinhado a questdo da
aprendizagem baseada nos Projetos Integradores, onde o aluno vai ser meio que o...
ele ¢ o protagonista, ele é o foco principal nas agées, ele que vai realizar sua pesquisa
e o professor como um orientador. Acredito que essa questdo dos Projetos
Integradores ela fortalece o protagonismo do aluno e também das metodologias
ativas no ensino.

A partir das respostas, pode-se inferir que os professores consideram o Projeto
Integrador como uma ferramenta que auxilia no Protagonismo Juvenil. A BNCC Ensino Médio
aponta o Protagonismo Juvenil como algo inovador, uma competéncia a ser desenvolvida nos
jovens de forma a tornd-los mais autonomos, como meio para ajudd-los também no

planejamento de seu projeto de vida (Canuto; Oliveira, 2023).

Além disso, a resposta do professor [saac Newton revelou uma preocupacio em relagao
ao protagonismo do aluno durante as atividades, considerando que o envolvimento dele ainda
¢ insatisfatorio. Esta mesma questdo foi encontrada no trabalho de Augusto e Caldeira (2005),
a maioria dos professores entrevistados apontaram desinteresse e indisciplina dos estudantes

como obstaculos ao desenvolvimento de atividades interdisciplinares.

Feita a analise das percepgoes antes da aplicagdo, vamos apresentar como foi a aplicagao

do Projeto Integrador na sala de aula.
4.3 O projeto na pratica

Seguindo a ordem cronolédgica dos eventos, chegamos ao 7° momento que diz respeito
a aplicagdo do Projeto Integrador nas turmas de 1* série da escola. Para isso, falaremos sobre
cada uma das 5 etapas mencionadas no roteiro do Projeto e iremos verificar como os professores
materializaram a acdo. Vale ressaltar que o nosso intuito nao ¢ fazer uma analise das
metodologias que os professores utilizaram na elaboracao de cada etapa da pesquisa, mas sim
fazer uma andlise da experiéncia dos docentes no trabalho com o Projeto Integrador em

investigacdo, de acordo com os objetivos deste estudo.

Para a aplicacdo do Projeto, a escola fez uma reorganizacdo do horario para que as
etapas acontecessem em sequéncia em cada uma das turmas nas datas estipuladas (Quadro 1),

portanto, a aplicagdo ocorreu em 5 aulas do turno da manha e 2 aulas do turno da tarde.

4.3.1 Etapa 1: conceito e contextualizacdo de Educacdo Ambiental
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O professor Isaac Newton iniciou a aplicagdo do Projeto Integrador explicando aos
alunos como as etapas iriam acontecer em sala de aula, citando os objetivos e convidando os

discentes a participarem ativamente do momento.

O professor explana rapidamente sobre o tema da aula (conceito e contextualizagdo da
Educacdo Ambiental) e em seguida mostra o video “Impactos ambientais causados pelo
homem™, os alunos assistem atentamente ao video que tem durag¢do de 3min36s. O professor
Isaac Newton mostra habilidade em instigar os alunos para o debate a partir de perguntas
disparadoras, aos poucos os discentes comegam a comentar o que interpretaram do video.
Krasilchik (2011) afirma que a transicdo de um tipo de aula em que s o professor fala para
outra modalidade em que ha dialogo, ¢ um sensivel progresso na qualidade do ensino, dessa
forma os conceitos ficam mais inteligiveis, € as aulas se tornam mais agradaveis e interessantes,
desafiando a imaginacgao e a vivacidade dos estudantes. Veiga (1993) diz que o debate cabe em
qualquer area do conhecimento e comporta niveis de complexidade cada vez maiores
dependendo do conhecimento tedrico do educador e das caracteristicas do grupo. Em resumo,

¢ a analise de um ponto de vista.

Apos esse debate inicial, o professor expde um slide produzido em colaboragdo com os
outros professores pesquisados que contém a defini¢do de Educacdo Ambiental, fazendo

referéncia a participag@o dos alunos nos comentarios sobre o video.

A aula entra em uma nova etapa, o professor expde varias imagens em um projetor
multimidia, a partir delas ¢ iniciado um novo debate, as imagens estdo relacionadas a temas
como a sustentabilidade, polui¢dao, queimadas no bioma Caatinga, desmatamento, dentre
outros, as ultimas imagens mostram a poluigdo em um importante rio da cidade de Crateus, o
Rio Poti, 0 que aquece o debate sobre a importancia da Educagdo Ambiental para o ambiente

local.

Silva et al. (2006) relatam sobre a leitura de imagens nas aulas de Ciéncias, afirmam
que a compreensao das imagens nao ¢ imediata, o seu uso no contexto pedagogico da sala de
aula exige que o professor saiba como fazé-lo, ou seja, ele pode ajudar o aluno a perceber, entre
outros aspectos, os elementos constitutivos da imagem em questdo. As leituras produzidas pelos

alunos sobre as imagens podem revelar dificuldades de elaboragdes conceituais do ponto de

4 IN-ECO 2016. Impactos ambientais causados pelo homem. YouTube, 04 de outubro de 2016. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=zkQuOQNcWjA>. Acesso em: 13/07/2023.
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vista da Ciéncia, obstaculos epistemoldgicos ou suas concepgdes alternativas, assim como
valores e ideologias associados a producao cientifico-tecnologica. Os autores também afirmam
que mesmo os livros didaticos tendo forte apelo visual, as imagens sdo pouco exploradas em
sala de aula, o que leva a inferir que boa parte dos professores considera que as imagens falem

por si, porém, elas precisam ser ensinadas, pois em muitos casos ndo sao muito transparentes.

A aula relacionada a etapa 1 ¢ concluida, a mesma dindmica de aplicagdo ocorreu nas

trés turmas com boa participagdo dos alunos.
4.3.2 Etapa 2: o Bioma Caatinga

A professora Mae Jemison chegou na sala para dar continuidade a aplicagdo do Projeto
Integrador, ¢ a 2% aula do turno manha. O tema dessa etapa, o bioma Caatinga, ndo ¢ novidade
para boa parte dos alunos das trés turmas que estavam envolvidas com a aplicagao, ja que alguns
estudantes participaram durante o ano de 2022 de componentes eletivos voltados para Educagao
Ambiental e para a Convivéncia com o Semidrido, fato que potencializou a interagao dos

discentes a partir dos seus conhecimentos acumulados.

A aula ¢ iniciada com uma breve contextualizagdo sobre o tema, logo em seguida a
professora solicita que os alunos se reorganizem em grupos de até 9 componentes e comega
com as orientacdes de um jogo de cartas que ela criou com a denominagao de “conhecendo o
bioma Caatinga”, o ensino baseado em jogos ¢ uma caracteristica da pratica docente de Mae

Jemison, a professora ¢ entusiasta e tem facilidade com a metodologia.

Segundo Santos, Domingues e Peixoto (2021), a aprendizagem baseada em jogos ¢
utilizada para proporcionar uma aprendizagem ludica e promover o ensino. Em geral, costuma
ter boa aceitagdo entre os alunos, viabilizando o alcance dos objetivos cognitivos prop ostos.
Projetos educacionais envolvendo jogos buscam quebrar a estrutura tradicional da exposi¢ao
de contetudos em sala de aula e se destacam em aspectos como: motivacao, que diz respeito a
permanéncia do aluno por mais tempo na atividade; adaptatividade, ao considerar o
conhecimento prévio e as habilidades dos alunos; tentativas, o erro ¢ algo esperado no jogo,

mas a possibilidade de novas tentativas pode despertar o interesse pela exploragdo e superagao.

Na sequéncia, os alunos receberam o material para a atividade (folha com orientagdes,
cracha, plaquinhas, cartas e instrumentais para contagem de pontos), tiraram as duvidas apos

as orientacdes e iniciaram o jogo, um aluno foi designado pela equipe como mediador e € o
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responsavel por controlar o tempo, organizar os colegas, ter a posse das cartas com perguntas
e respostas, além de ser o responsavel de anotar a pontuagao de cada participante de acordo
com acertos e erros. A professora visita todas as equipes para avaliar qualitativamente a
participagdo, os alunos sdo competitivos e, em algumas equipes, a atividade ¢ acirrada e

barulhenta.

Finalizado o jogo, a professora reserva um tempo para que o mediador faca a apuragao
dos pontos e entregue os instrumentais com o vencedor da equipe, antes da divulgacao do
resultado, Mae Jemison fez ponderagdes sobre as caracteristicas principais do bioma Caatinga
e fez uma reflexdo sobre a sua riqueza natural. A sirene da escola toca, a aula ¢ encerrada e os

alunos vao para o intervalo.
4.3.3 Etapa 3: a energia que vem sol

Apo6s o periodo de 20 minutos de intervalo, chegamos na 3* aula do dia com o
desenvolvimento da etapa 3, ministrada pelo professor Richard Feynman, que contou com o
objetivo de identificar o papel e a importincia da producdo de energia a partir do

aproveitamento da energia solar.

O professor inicia uma exposic¢ao sobre o conteudo definindo o conceito de energia solar
e os aspectos do conhecimento cientifico envolvidos na defini¢do, continua expondo em slides
os tipos de energia solar, seus beneficios e faz uma relacdo com o bioma Caatinga, que fica
localizado em uma regido de alta incidéncia de raios solares durante o ano todo. O professor
apresenta intensa movimentacdo na sala de aula enquanto explica os contetidos, em algumas

ocasides fez indagagdes sobre o tema aos estudantes.

Uma das metodologias de aula mais utilizadas pelos professores ¢ a exposig¢ao oral,
segundo Bordenave e Pereira (2008), quando bem feita, a aula expositiva serve nado somente
para veicular informagdo, mas também para exercitar o raciocinio. Farias et al. (2008)
acrescenta que a movimentacao na sala de aula ¢ outro aspecto que o professor deve considerar.
Explanagdes em que o expositor fica sentado, seguidas pela leitura de longos textos estao
fadadas ao fracasso. Ao contrario, o chegar junto, o olho no olho, facilita a comunicagio e o
didlogo pretendido. Dirigir-se pessoalmente ao aluno, além de valorizar a pessoa do outro, atrai

a atencao.
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O professor Richard Feynman entrega para todos os alunos uma atividade pratica sobre
energia solar na escola, a atividade € composta de 1 questdo que os alunos terdo que resolver
individualmente. A questdo solicita a determinagdo da quantidade de energia elétrica média
gasta por uma sala de aula da referida escola, ¢ disponibilizada uma tabela contendo alguns
dispositivos, como central de ar e lampadas de Light Emitting Diodes (LED), em portugués
Diodo Emissor de Luz, com as respectivas poténcias, o professor explica no quadro branco a
formula que pode ser utilizada para resolver a atividade e, em seguida, estipula um tempo para
que os alunos fagam os calculos para completar as informagdes pendentes da questdo, que sao:
a quantidade dos dispositivos citados na atividade que estdo presentes na sala de aula, o tempo
de utilizagdo didria de cada um e qual a energia elétrica total necessaria para o funcionamento
desses dispositivos. Os estudantes tiram as diividas intensamente, o professor se movimenta por
toda a sala para atender os alunos, € notorio a dificuldade que a maioria possui sobre assuntos
que se interconectem com os conhecimentos matematicos, como no caso dos céalculos dessa

questao.

Para concluir a aula, o professor resolveu a questdo no quadro branco. Nessa atividade
percebemos que alguns alunos terminaram rapidamente e podiam ajudar os colegas que
permaneciam com dificuldades para a resolu¢cdo, comportamento semelhante foi percebido na

aplicacdo dessa etapa nas outras duas turmas de 1? série.
4.3.4 Etapa 4: residuos sdlidos

O professor Isaac Newton retorna a sala de aula para falar de residuos solidos, estamos
na 4% aula da manha. Essa etapa também aconteceu de forma semelhante nas trés turmas, sem

a necessidade de fazer ajustes na aplicagdo de uma turma para outra.

O professor solicita para que os alunos se organizem aleatoriamente em 6 grupos, depois
entrega um pequeno cartdo dobrado para cada aluno em todas as equipes, logo apds pede para
que todos olhem o que esté escrito no seu cartdo. Os cartdes possuem nomes de materiais que

podem ser coletados por meio da coleta seletiva, cada aluno recebeu um cartao diferente.

Os alunos tiveram um tempo para conhecer os cartdes de todos os componentes da
equipe e refletirem em qual lixeiro da coleta seletiva o material de cada um deveria ser
descartado. O professor trouxe uma simulagdo das lixeiras da coleta seletiva feitas de papel para

ajudar enquanto as equipes conversavam sobre o descarte correto.
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Apos isso, cada aluno deveria colocar seu cartdo em um espago reservado na lixeira
correta para cada tipo de material a ser descartado, eram 4 lixeiras (azul — papel/papelao;
vermelha — plastico/isopor; verde — vidro; amarelo — metal). Os alunos ficaram animados para
resolverem a atividade em grupo com os colegas, de acordo com Silva (1998) quando o
professor opta por trabalhar com pequenos grupos em sala de aula, os alunos demonstram
potencial para dar explicagdes compreensivas e oportunas, ao tentar resolver o problema pela
primeira vez. Além disso, uma vez que os alunos compartem uma linguagem semelhante,
podem traduzir vocabulario dificil e expressdes e, assim, utilizar uma linguagem que seus

colegas podem entender.

A aula seguiu com o professor explanando sobre a importancia da reciclagem, da coleta
seletiva e da separacdo dos residuos descartados diariamente, fazendo um trabalho de
conhecimento e conscientiza¢do com relagdo ao tema da aula. Para finalizar, o docente mostrou
um slide com um quadro que informava em qual das lixeiras cada material dos cartdes deveria

ser descartado, entdo os alunos tiveram uma espécie de gabarito da atividade realizada.
4.3.5 Etapa 5: producao e divulgacdo dos cards

A 5% aula do turno manha marca o inicio da etapa 5, ltima da aplicagdo do Projeto
Integrador, esta etapa teve uma escala diferente das outras, os professores se dividiram para
cada um acompanhar o desenvolvimento de uma unica turma, eles definiram que o professor
Richard Feynman iria ministrar a aula e acompanhar a produ¢ao dos alunos da turma da 1? série
A, a professora Mae Jemison seria a responsavel pela 1?* série B e o professor Isaac Newton

pela 1% série C.

Para essa fase do projeto foi preciso de recursos tecnoldgicos como notebooks, tablets,
smartphones, computadores e internet, entdo a aula foi planejada para ocorrer no Laboratorio
Educacional de Informatica (LEI). A escola possuia 25 computadores disponiveis na sala,
portanto os alunos ficaram organizados inicialmente em duplas, também era permitido que eles
usassem seus smartphones ou tablets, para quem tinha posse de algum desses dispositivos.
Vamos descrever como a etapa ocorreu na 1* série A, nas outras turmas a aplicacdo foi

semelhante.

O professor iniciou a aula explicando a atividade que seria desenvolvida como
culminéncia do Projeto Integrador, em que a plataforma digital online para criagcdo de design

canva seria utilizada, por isso, solicitou que os alunos acessassem a pagina dessa plataforma. O
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professor seguiu a explicacdo da plataforma e os alunos podiam acessar concomitantemente,
praticando desde o momento do cadastro para entrar no canva, até pela se¢do para criacao de
design na rede social Instagram, testando as ferramentas que a plataforma oferece, como:
modelos de design, elementos, uploads, texto, fotos, fundo, codigo QR, dentre outros. O
docente também deu dicas para a adequada forma de utilizagdo de imagens, cores e fontes para

a criacao de design harmdnicos e agradaveis visualmente.

E importante ressaltar que a juventude atual é bastante conectada com as novas
tendéncias tecnologicas, grande parte dos alunos ja faziam uso da plataforma e puderam
contribuir com informagdes adicionais para o enriquecimento da aula, isso ocorreu
principalmente na turma da 1? série C, ja que o professor [saac Newton, ministrante dessa etapa

na referida turma, ndo possuia conhecimentos aprofundados no canva.

Inicialmente esta etapa estava prevista para ter carga horaria de 2 horas/aula, como os
alunos estavam participando e explorando a plataforma canva ativamente, o professor Richard
Feynman percebeu que o tempo de 2 horas/aula ndo seria suficiente para concluir a explica¢do
e solicitou a ampliagdo da carga para 3 horas/aula, portanto, fizemos a adequagdo da carga
horéaria contando com a compreensdo dos professores da turma e do Nucleo Gestor da escola
que gentilmente nos cederam mais 1 aula para finalizar a aplicagdo do projeto, para as turmas
subsequentes a carga horaria também foi corrigida, ou seja, a etapa 5 teve carga horaria de 3

horas/aula.

Chegamos ao fim da 5® aula e os alunos sairam para o horario de almogo na escola, ficou
combinado que na 6% aula eles retornariam para o Laboratorio Educacional de Informatica, ¢
imprescindivel frisar que a professora lotada no LEI esteve presente nessa etapa ajudando com

os dispositivos tecnolédgicos da sala.

A 6% aula inicia e o professor Richard Feynman explica a atividade utilizando um
equipamento de proje¢do multimidia. As equipes deveriam criar cards com informagdes sobre
Educacdo Ambiental no contexto do bioma Caatinga e divulgar na rede social Instagram,
utilizando a plataforma de design grafico canva para criagao dos cards. Foram 5 equipes por
turma com cerca de 9 alunos em cada distribuidas de acordo com os seguintes temas: 1.
Conceito de Educacdo Ambiental; 2. Preservacao do Bioma Caatinga; 3. Animais em extin¢ao;

4. Energia solar e 5. Coleta seletiva. Todos os cards deveriam conter informacgdes sobre
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Educac¢do Ambiental de acordo com o tema da equipe com a utilizagdo do bioma Caatinga como

exemplo.

Sobre a utilizacao das tecnologias e das redes sociais, podemos afirmar que a utiliza¢ao
do Instagram nesse novo panorama social poderia e deveria ser incluida no contexto escolar e
educacional para apoiar o professor, tornando o contetido mais atrativo e menos monétono. Isso
pode agucar ainda mais a busca pelo conhecimento, permitindo que os usudrios possam
acompanhar a publicacdo de outros individuos ou executar as suas proprias, com fotos, videos
ou demais recursos visuais. Além disso, as redes sociais promovem interatividade a partir do
pertencimento de diferentes comunidades e grupos de afinidades, legitimando ligagdes entre os
individuos, o que poderia ser amplamente explorado no contexto educacional a partir de
propostas que unam o conhecimento ¢ as possibilidades obtidas pelas tecnologias com um

objeto de estudo indicado pelo docente (Santos; Rudnik, 2022).

A partir das orientagcdes disponibilizadas pelo professor, os alunos comecaram o
processo de criacdo, analisando o tema da equipe que foi definido por sorteio, pesquisando e
propondo ideias em grupo, depois procuraram imagens referentes a mensagem que a equipe
desejava transmitir, e seguiram utilizando as dicas que o professor citou na aula anterior para
dar harmonia aos cards, tendo atencdo na fonte, alinhamento, cores, dentre outros. Os discentes
estavam instigados a exercer a criatividade, o professor visitou todas as equipes e auxiliou nas
informacgdes que seriam divulgadas nos cards, tirando as duvidas dos conhecimentos
cientificos, a producao dos cards adentrou a 7* aula, sendo a ultima da aplicagcdo do Projeto.
Essa foi a etapa em que os alunos se sentiram mais desafiados e, portanto, praticamente todos
se envolveram na acgdo. As equipes que iam concluindo podiam enviar os arquivos para o
professor, todas as equipes utilizaram todo o tempo disponivel para a criacdo, se empenhando

nas produgdes.

Fazendo uma relagcdo com essa atividade, a BNCC afirma que ao longo da Educagao
Basica as aprendizagens essenciais devem ocorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2018). Podemos citar a competéncia geral
5 da BNCC fazendo relagdo com a etapa 5 do projeto:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de

forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva” (Brasil, 2018, p. 9).

A partir disso, chegamos no 8° momento, a culminancia do Projeto Integrador com a
divulgacao na rede social Instagram de acordo com o proposto no roteiro, entao solicitamos a
ajuda do Grémio Estudantil da escola, denominado Ohana. Os integrantes do Grémio deveriam
postar os cards referentes a cada turma no Instagram® oficial da agremiagdo estudantil, ja que
o Grémio Ohana utiliza a conta do tipo Instagram for Business, utilizada para dar visibilidade
a algum servico ou produto através do Instagram. No periodo da aplicagdo do Projeto a
institui¢do de ensino ndo possuia perfil oficial na rede social citada. Os cards seriam postados
de forma simultidnea apds a finalizagdo da agdo das trés turmas de 1* série e permaneceriam no
Feed do Instagram, uma espécie de linha do tempo, pelo periodo de 24h, ap6s isso as postagens
seriam arquivadas. A opgao pela postagem no Feed se deu pela possibilidade de gerar dados

com relagdo a divulgacao dos cards.

Para potencializar a disseminacdo das publicagdes, os discentes deveriam utilizar o
mecanismo de repostagem da publicagdo na fungdo Story das suas contas pessoais na rede
social, dessa forma, as informagdes estudadas pelos alunos no Projeto Integrador e,
consequentemente, os conhecimentos de Educagdo Ambiental com énfase no bioma Caatinga
teriam um alcance maior, ultrapassando os limites da sala da aula e favorecendo a consciéncia
socioambiental de um nimero maior de pessoas, como ¢ citado na competéncia geral 7 da
BNCC:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2018, p. 9).

A seguir os cards produzidos, ocultamos a identificacdo da escola nas producdes, as
imagens estdo organizadas na seguinte sequéncia: 1* Série A, 1* Série B e 1? Série C (Figuras 1

a 5, a seguir).

> Nio sera disponibilizado o enderego virtual do Instagram utilizado na pesquisa para privilegiar o anonimato dos
participantes, conforme consta no parecer numero 5.801.974 do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Ceara.



Figura 1 — Cards com o tema: conceito de Educagdo Ambiental
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Fonte: elaborado pelos autores.

Figura 2 — Cards com o tema: preservagdo do bioma Caatinga
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Fonte: elaborado pelos autores.

Figura 3 — Cards com o tema: animais em extingao
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Fonte: elaborado pelos autores.
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Figura 4 — Cards com o tema: energia solar
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Fonte: elaborado pelos autores.

Figura 5 — Cards com o tema: coleta seletiva
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Fonte: elaborado pelos autores.

Para verificarmos o alcance das publicacdes, utilizamos a ferramenta do Instagram
chamada contas alcangadas, como o proprio nome ja indica, mostra a quantidade de contas que
visualizaram os cards, os nimeros foram: 1* Série A teve 509 contas alcancadas; 1* Séric B
teve 640 contas alcangadas ¢ a 1* Série C teve 537 contas alcangadas, totalizando 1683, como
mostrado na figura abaixo, sempre na seguinte sequéncia: 1* Série A, 1* Série B e 1* Série C

(Figura 6).

Figura 6 — Contas alcancadas

Alcance ® Alcance ® Alcance ®

Fonte: elaborado pelos autores.
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Agora que conhecemos como foi a aplicagao do Projeto Integrador na escola, vamos

analisar as percepcdes dos professores apds esse momento.
4.4 As percepgoes que sucederam a aplicacio do Projeto Integrador

Apresentamos nesta subse¢ao o 9° momento da pesquisa, que diz respeito aos resultados
da entrevista semiestruturada gravada em audio feita apos a aplicagdo do Projeto Integrador,
esta buscou inferir a experiéncia dos professores em trabalhar com o Projeto Integrador e as
contribuigdes para o ensino contextualizado da Educagdo Ambiental com foco no bioma
Caatinga. Analisamos os dados coletados durante a segunda entrevista semiestruturada
individual de forma semelhante a primeira, utilizando a Hermenéutica Objetiva com as
tematicas organizadas de acordo com o Quadro 3. E, em seguida, apresentamos, em destaque,

as falas dos sujeitos.

Quadro 3 — Percepcdes que sucederam a aplicacao do Projeto Integrador

4.4.1 O Projeto Integrador como recurso didatico-pedagogico

4.4.2 A aprendizagem baseada em projetos e a interdisciplinaridade

4.4.3 O desafio da interdisciplinaridade e a consequente mudanca no ensino

4.4.4 Os conhecimentos prévios

4.4.5 O ensino contextualizado de Educacdao Ambiental com énfase no Bioma

Caatinga

4.4.6 O Protagonismo Juvenil em evidéncia

4.4.7 A influéncia do Projeto Integrador na pratica pedagogica

Fonte: elaborado pelos autores.

4.4.1 O Projeto Integrador como recurso diddtico-pedagdgico

Mae Jemison — Uma das fungoes do Projeto Integrador é essa, conseguir trabalhar
de forma interdisciplinar, como foi trabalhado nas trés turmas dentro da nossa area
das Ciéncias da Natureza trabalhando justamente com conteudos desta area, mas
abrangendo os conhecimentos que os alunos tém sobre a Educa¢do Ambiental, sobre
0 nosso bioma, eu acredito sim que é possivel, que é viavel da forma como foi
trabalhado e acrescentando ainda mais agées, ainda mais atividades com os projetos
Sfuturos.
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Isaac Newton — Principalmente agora no Novo Ensino Médio que as disciplinas sdo
por areas e o conteudo foi muito relevante nas trés areas (biologia, fisica e quimica),
a participagdo dos alunos independentemente do conteudo que foi trabalhado, os
alunos estavam bem cientes do que estava sendo abordado e a partir disso ai foi muito
benéfico, tirando por base nisso que nos presenciamos aqui, acredito que sim, ¢ algo
que vai enriquecer o ensino.

Richard Feynman — Pelo o que eu acompanhei durante a aplicacdo do projeto, eu
creio que é bem vdlido, bem produtivo, bem proveitoso e é um projeto que pode ser
aplicado ndo so na escola da pesquisa, mas pode ser um projeto que se amplie a rede
do nosso municipio, se amplie a rede estadual.

Diante das falas dos sujeitos, percebemos que os professores avaliam que o Projeto
Integrador desta pesquisa funciona como um recurso didatico-pedagogico aplicavel aos
conteudos de Ciéncias da Natureza. Este resultado é demonstrado através das colocagoes feitas
por eles, sobretudo no que se refere a relevancia do contetido de Educagdo Ambiental para os
trés componentes da area de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica), a participacao
dos alunos durante as atividades e a interdisciplinaridade. Esses pensamentos convergem com
as ideias de Salvador e Toassi (2013) que ressaltam que os Projetos Integradores proporcionam
uma maior integracdo entre os professores das varias areas de conhecimento e os diversos
contetdos a serem desenvolvidos no decorrer do periodo letivo, promovendo assim, a
interdisciplinaridade. Além disso, serve como auxilio para o desenvolvimento das
competéncias, habilidades ¢ atitudes, ao relacionar a teoria com a pratica, fortificando o

aprendizado dos discentes.

4.4.2 A aprendizagem baseada em projetos e a interdisciplinaridade

Mae Jemison — Neste projeto e nesta proposta sobre Educagdo Ambiental, nos
conseguimos incluir, nos conseguimos “‘interdisciplinarizar” de fato as trés
disciplinas, os trés componentes da nossa area. Cada um de nés pensou, planejou
dentro do tema proposto e as agdes foram todas realizadas de forma colaborativa,
coletiva, planejada, interdisciplinar, entdo assim, considero que a agdo realizada
neste projeto foi muito exitosa desde o inicio, a considerar desde a etapa do
planejamento até a execugdo final do Projeto Integrador.

Isaac Newton — Eu acredito que foi interdisciplinar inclusive pra mim porque muitas
coisas que a gente teve que fazer a gente teve que pegar um pouco de uma area, quer
dizer, da disciplina que ndo era a minha pra poder exemplificar para os alunos.

Richard Feynman — Eu acho que ele conseguiu ligar bem todas as disciplinas
favorecendo o ensino como um todo, porque... como a gente é professor e pesquisador
de uma parte, a gente precisa buscar um pouco sobre as outras..., por exemplo, a
gente foi pesquisar um pouco mais sobre a vegetagcdo do bioma Caatinga, conhecer
mais do que a gente vai ta trabalhando aplicando a fisica em si, entdo sobre a parte
de energia solar a gente tinha que conhecer mais o que era da nossa regido e isso faz
com que tanto o professor como o aluno consiga aprender, porque as vezes até o
proprio aluno possa ter mais conhecimento e embasamento quando liga as trés
disciplinas, entdo essa interdisciplinaridade potencializa tanto o ensino do aluno
quanto o do professor, que precisar estar se reinventando para colaborar com a
aprendizagem.
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Tendo em vista estas consideragdes, os docentes revelaram que a interdisciplinaridade
foi a caracteristica principal desenvolvida no projeto, na qual esta pode ser notada por meio da
realizagdo do projeto de forma colaborativa, coletiva e planejada, como pontuado pela
professora Mae Jemison. Nesse mesmo contexto, Santos e Barra (2012) destacam que a
interdisciplinaridade, a partir do projeto integrador, tem reflexos no aperfeicoamento do
aprendizado, das habilidades, aproximando os alunos da realidade estudada, tornando o ensino
mais atraente. Esta caracteristica interdisciplinar foi uma aprendizagem colaborativa inclusive
para os proprios professores, como observados nas falas de Isaac Newton e Richard Feynman.
A metodologia, nesse sentido, “agrega resultados como aprimoramento do uso de recursos,
melhoria na formagdo dos professores e alunos, comprometimento na solu¢cao de problemas,

autogestao dos alunos, aproximacao a comunidade” (Magalhaes; Pereira, 2019, p.36).

4.4.3 O desafio da interdisciplinaridade e a consequente mudanga no ensino

Mae Jemison: - Nos vamos poder aliar varias vertentes da escola, porque antes
quando nos trabalhdavamos de forma individual cada um fazia a sua ag¢do, executava,
as vezes era midiatizada, as vezes ndo, entdo assim, era algo menos ou mais
individualista, hoje com o Novo Ensino Médio cada um vai ter que sair inicialmente
da sua zona de conforto, porque eu ndo tenho mais como trabalhar sozinha, isolada
dentro da minha area, eu tenho e vou precisar da ajuda tanto da mesma drea, no caso
as Ciéncias da Natureza, como eu tenho que integrar-se as demais dreas do
conhecimento e vou precisar, também, de todos os espagos da escola como um todo,
que vai desde os espacos fisicos, as pessoas que trabalham nesses espacos, entdo é
nesse sentido que eu digo que nos estamos saindo do nosso quadrado e agora nos
temos que trabalhar todo mundo de forma colaborativa e interdisciplinar porque com
essa mudancga do Novo Ensino Médio trabalhando os Projetos Integradores, eles sdo
de cada area mas eles sao também da escola, entdao deixa de ter essa vertente mais
individualista e passa a ser mais globalizada dentro da propria escola.

Isaac Newton: - [...] a questdo dos Projetos Integradores vai além do projeto em si,
ele depende muito do conteiido pra se ter o envolvimento e a participagdo dos alunos,
um tema como esse de Educagdo Ambiental a gente teve uma participagdo de quase
100%, agora um tema que os alunos julguem ou achem menos relevante acredito que
tenha um pouco de rejeigdo, [...] porque isso vai variar de conteudo pra conteido a
partir do que os alunos julgam que é importante ser trabalhado.

Richard Feynman: - E uma mudanca que jd vinha sido implementada hd anos, até
com o ENEM, que tenta sempre alinhar as coisas do cotidiano com o dia a dia, e
agora eles estdo remodelando através da BNCC as formas e as praticas para se
encontrar, entdo essas mudangas sdo validas pra que a gente possa até atualizar algo
que ja foi implementado um pouco antes, entdo na visdo do ENEM, na parte das
Ciéncias da Natureza, eles buscam questoes que liguem as coisas do dia a dia, entdo
geralmente uma questdo ndo se baseia somente no conceito fisico, mas buscando a
biologia, buscando os aspectos até do... vamos pegar um conceito especifico como a
biologia animal e a parte fisica da Optica, entdo sdo coisas que a gente td
relacionando e esses Projetos Integradores podem potencializar essa relagdo, entdo
ndo vai ser uma surpresa que eu vou ter numa questdo de prova, mas vai ser uma
coisa que eu ja estou relacionando e ja estou trabalhando no meu cotidiano.
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Os relatos indicaram diferentes concepgdes entre os professores relacionadas ao desafio
da interdisciplinaridade com a utilizacao dos Projetos Integradores ¢ a consequente mudanga
na forma de ensinar. A professora Mae Jemison destacou as possibilidades de deixar de
trabalhar de maneira individualista e passar a trabalhar de modo coletivo, sobretudo dentro da
propria escola. Indo ao encontro desta ideia, Laan (2020) destaca que o Projeto Integrador tem
essas caracteristicas coletivas, que possibilita a articulagdo entre as disciplinas de forma geral.
Nesse contexto, a utilizagdo da interdisciplinaridade em um projeto educacional tem o intuito
de buscar garantir a constru¢do de um conhecimento multicultural que desfaca os limites entre

as disciplinas e possibilite a unido dos conhecimentos presentes em cada uma.

Ja o professor Richard Feynman salienta que os Projetos Integradores podem
potencializar a relagdo entre as disciplinas. Essa relagdo pode favorecer uma visao mais ampla
do mundo e, também, resgatar o educando como sujeito ativo na busca de conhecimento e
transformador da propria realidade quando ele consegue compreender como a inter-relacao
entre os diversos conteiidos pode auxilia-lo a enfrentar os desafios presentes no mundo atual,

fortalecendo o Protagonismo Juvenil (Luck, 2003).

O professor Isaac Newton expds uma visdo diferente dos outros, ele mostrou uma
preocupagdo com a participacdo dos alunos, destacando que esta participagdo vai variar de
conteudo pra conteudo a partir do que os alunos julgam que ¢ importante ser trabalhado,
segundo ele, quando os alunos acham o contetido menos relevante pode haver uma rejeicao.
Esse relato pode indicar uma inseguranca do docente com o desafio de trabalhar a
interdisciplinaridade, porém ¢ importante ressaltar que o professor tem papel imprescindivel
para o sucesso da metodologia, afinal ele tem a fun¢do de mediar a aquisi¢do do conhecimento
pelos alunos e sempre refletir sobre sua pratica, aprimorando as atividades durante o processo
de ensino. Para Reis (2005, p. 173) “é fundamentalmente necessario refletir sobre o papel do
professor no processo de ensino e aprendizagem e a posi¢cdo do professor enquanto participante
numa histéria de insucesso”. Nesses termos, para que seja vista como uma metodologia que
auxilie no desenvolvimento do aluno, o professor pode evidenciar pontos positivos desta, tais
como a descoberta, a investigacdo e de desafios diversos, elementos pelos quais podemos
extrair do aluno a autonomia, a divida e o questionamento, dessa forma, o professor pode

minimizar os riscos de a a¢cdo ndo atingir o objetivo esperado (Predebon; Gritti, 2020).

Podemos inferir que os trés professores deixaram transparecer uma preocupagao sobre

uma possivel mudanca na forma de ensinar os componentes curriculares, seja evidenciando a
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saida de uma suposta “zona de conforto” por conta da interdisciplinaridade, ou pela questao do
ensino contextualizado visando avalia¢des externas como o ENEM, ou na preocupacdo com a
receptividade da mudancga no ensino por parte dos alunos. A pesquisadora Krasilchik (2011)
em seu livro “Pratica de Ensino de Biologia” ja indicava a possibilidade de mudangas no ensino
de Biologia, situagdo que pode ser expandida para outras disciplinas, e a necessidade de

inovacao:

“[...] as projegdes sobre a situacdo do ensino de Biologia nos proximos anos indicam
que as mudangas previstas vao exigir dos professores um profundo envolvimento nos
processos decisorios e um ajustamento para que eles sirvam de elemento de ligacdo
entre a escola ¢ a comunidade. Nessa fungfo, eles deverdo reconhecer os anseios da
populagdo e traduzir essas expectativas em curriculo, atividade extremamente
desafiadora. O periodo que comecamos a viver no ensino de Biologia exigira dos
docentes uma agdo para mudar o atual estado de coisas, e este serd sem duvida um
trabalho dificil, mas compensador” (Krasilchik, 2011, p. 194).

4.4.4 Os conhecimentos prévios

Mae Jemison — Também é um dos objetivos, tanto dos Projetos Integradores, mas
também dos Projetos Integradores das Ciéncias da Natureza, fazer com que o aluno
possa trazer para a sala de aula os conhecimentos que o aluno jd tem, e isso
aconteceu, fazer com que ele se reconheca dentro daquele projeto, e isso a gente
também visualizou durante as aplicagoes, eles conseguiram absorver, durante as
agoes realizadas, conhecimentos que eles ja tinham e aprofundaram e conseguiram
criar, a partir dos conhecimentos que eles foram trabalhando conosco ao longo das
agoes realizadas e eles conseguiram se reconhecer dentro desse bioma, ter o
protagonismo de criar, de pesquisar, de aprender um pouco mais sobre ele.

Isaac Newton — Algumas das salas ja teve projeto [com bioma Caatinga], acho que
a partir de uma eletiva, inclusive uma visita a uma Reserva, e em nenhum momento
eles deixaram transparecer duvidas sobre o bioma Caatinga em si, como também os
demais alunos, quando foi colocado a primeira imagem na primeira aula sobre o
bioma Caatinga todo mundo ja identificou do qué que se tratava, entdo deu uma
facilitada sim na questdo da aplicagdo, conteido e aprendizado.

Richard Feynman - [..] teve uma explana¢do dos conteudos e os alunos
conseguiram participar bastante, entdo ndo foi uma coisa que... que era uma coisa
de primeiro olhar que eles estavam tendo, entdo era uma coisa que eles conseguiam
transpor das vivéncias que tiveram, era um conteiido que a gente conseguia tanto
trabalhar como também aprender com eles, nessa parte que eles conseguiam ter um
embasamento e mais conhecimento que até mesmo complementava os aspectos
trabalhados nas aulas.

E importante destacar que os trés professores citaram os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o tema do Projeto Integrador, isso no remete ao conceito central da teoria de

Ausubel que € o de

“aprendizagem significativa, um processo através do qual uma nova informagao se
relaciona de maneira ndo arbitraria e substantiva a um aspecto relevante da estrutura
cognitiva do individuo. Nesse processo a nova informagao interage com uma estrutura
e conhecimento especifica, a qual Ausubel chama de “subsuncor”, existente na
estrutura cognitiva de quem aprende” (Ostermann; Cavalcanti, 2011, p. 34).
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Para Pelizzari et al. (2002), a aprendizagem é muito mais significativa a medida que o
novo conteudo € incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado
para ele a partir da relacdo com seu conhecimento prévio, a construgdo das aprendizagens
significativas implica a conexdo ou vincula¢do do que o aluno sabe com os conhecimentos

novos, quer dizer, o antigo com 0 novo.

Também ¢ possivel observar nos relatos, que os docentes avaliaram a metodologia
empregada como produtiva para a aprendizagem dos conceitos de Educacao Ambiental. Esta
aprendizagem pode ser observada através do protagonismo do aluno, que se deu por meio da
participagdo, informagao, criagdo e pesquisa, como supracitadas nas enunciagdes dos docentes.
Estas caracteristicas identificadas pelos professores sdo consequéncias de um trabalho em
conjunto entre professores e alunos, de forma flexivel e reflexiva (Feitosa, 2019), possibilitando

a construgao do aprendizado coletivo na integragdo formativa (Mello, 2013).

O professor Isaac Newton citou as Unidades Curriculares Eletivas, que sdo componentes
curriculares ofertados pela escola, ministrados por professores, por tutores, por membros da
comunidade ou que sejam de autogestdo dos alunos. As Eletivas diversificam o curriculo e
oportunizam a construcao do itinerario formativo por cada aluno de acordo com seus interesses
e projeto de vida, sdo componentes curriculares semestrais com carga horaria de 40h, em que
os estudantes podem optar, a partir de um catalogo ofertado pela escola, quais eletivas ira cursar

no semestre em curso (Ceara, 2017).

4.4.5 O ensino contextualizado de Educacdo Ambiental com énfase no Bioma Caatinga

Mae Jemison — Todas as agdes foram pautadas nessa contextualizagdo, a gente
tentando integrar os conhecimentos mais especificos do proprio bioma com o
contexto em que nos estamos, com as vivéncias que eles tém. Alguns estudantes ja
tiveram a oportunidade de vivenciar outras prdticas também relacionadas ao bioma,
que ai eles conseguiram trazer também pra dentro do Projeto Integrador essas
vivéncias que eles ja realizaram anteriormente, entdo eu acredito que foi
significativo, que foi relevante, eles conseguiram aprender e contextualizar dentro da
tematica que foi trabalhada.

Isaac Newton — Favoreceu [a aprendizagem dos conceitos relacionados a Educagdo
Ambiental] com certeza cada atividade, como foi dividido por etapas o projeto, cada
etapa teve uma atividade diferente, no planejamento a gente conversou pra saber o
que o outro colega iria fazer para que as atividades ndo fossem as mesmas, entdo
depois a gente sempre tinha aquela conversa pra saber como tinha sido o andamento
da aula em si e em todos a participagdo foi muito boa dos alunos, e a questio do
protagonismo, em cada uma dessas tinha uma atividade final para que o aluno
pudesse participar da atividade e todos eles participaram com exceléncia do trabalho
que foi aplicado em sala de aula.
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Richard Feynman — Com certeza [facilitou a aprendizagem dos conceitos
relacionados a Educacdo Ambiental], porque a gente trabalhou um pouco mais
especifico a parte de como elaborou alguns conceitos baseados nas proximidades
como a questdo da energia solar, da vegeta¢do, dos animais em extingdo, entdo a
gente conseguiu ter um enfoque maior nesses aspectos.

Nessas respostas hd semelhanga de ideias, onde os professores seguem o mesmo padrao
avaliativo, afirmando que o Projeto Integrador favoreceu o Protagonismo Juvenil. A
metodologia com projetos € caracterizada pelo envolvimento dos alunos em situagdes reais e
desafiadoras, na qual se destacam a habilidade na resolucdo de problemas, sentido de
responsabilidade, trabalho em pares, pensamento critico, autonomia. autoconfianga,
gerenciamento de tempo, transmissao de ideias e pensamentos por meio da comunicagdo com
outras pessoas (Larmer; Mengendoller; Boss, 2015). Neste momento, ¢ oportuno sublinhar ser
fundamental o envolvimento do estudante, a participacao ativa em todo o processo de ensino e
aprendizagem, o que possibilita o ensinar como algo compartilhado e construido em conjunto.
Segundo Lostada e Souza (2016), incentivar o jovem a construir sua autonomia e interagao nao
se trata de jogar para ele o peso total de uma responsabilidade sobre algo, mas de estabelecer
uma corresponsabilidade entre jovens e adultos, ao longo dos acontecimentos, gerando, assim,

uma atuacao conjunta.

4.4.6 O Protagonismo Juvenil em evidéncia

Mae Jemison — Os alunos tém que ter a autonomia de fazer essa correlagdo entre o
aprendido, o que esta sendo estudado e as vivéncias, e esse aspecto foi muito nitido
nesse projeto, foi visivel, foi publicizada essas aprendizagens, o aluno tem que ser
estimulado a construir o seu conhecimento, que é uma das vertentes do protagonismo,
e a gente percebeu isso ao longo do projeto e das aplicagbes. Quanto ao
protagonismo nas etapas, foi perceptivel esse protagonismo deles, nas associagées
de conteudos que eles relacionaram durante as agoes realizadas e, logicamente, a
quinta etapa, que foi uma etapa de construgdo, ficou nitida ndo so na fala, nas
perguntas e nas duvidas, mas também nas produgdes que foram realizadas, entdo em
todas as etapas foi bem perceptivel.

Isaac Newton — Eu acredito que [o Protagonismo Juvenil] foi [visualizado] com
clareza em cada etapa, claro que tem a questdo das dificuldades a partir do momento
que a gente sai um pouco da nossa drea de sala de aula como foi a ultima etapa da
questdo da producdo dos cards, muitos alunos chegaram e disseram que tinham
dificuldade pra organizar o card e acredito que essa foi a maior dificuldade que eles
tiveram, ndo da confec¢do do que estaria no card, mas sim da organizagdo do card
pra ele ficar... digamos assim, bem vistoso pra quem ia ver o card em si, acredito que
essa foi a parte em quem eles tiveram mais trabalho, dificuldade pra fazer.

Richard Feynman — Acho que foi bem proveitoso por conta que quando a gente ia
trabalhar um assunto a gente conseguiu ver que o aluno ja conseguia reafirmar
alguns conceitos e construir outros do que a gente estava trabalhando. Na parte de
elaboragdo dos cards, que foi uma etapa final, eles conseguiram por em pratica o que
aprenderam através das pesquisas e através do uso de recursos digitais, que é uma
nova pratica que a BNCC busca, e também traz uma forma de interdisciplinaridade
no conceito da informdtica, que é um novo meio que a gente vai td trabalhando. A
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construgdo dos cards ficou mais evidente o protagonismo deles por conta de utilizar
outros recursos, de utilizar uma interagdo maior entre os proprios integrantes da
equipe e buscar um recurso que hoje ¢ essencial que ¢ a internet, entdo conseguiram
ir pra um outro mundo pra realizar essa agdo que foi da etapa final da construg¢do
dos cards.

As enunciagdes evidenciam que o protagonismo dos alunos foi evidente em todas as
etapas, entretanto, a etapa da produgdo dos cards foi a que teve o protagonismo mais evidente,
como indicam os relatos dos professores Isaac Newton e Richard Feynman. As concepgdes dos
professores apresentadas acima mostram ideias que nos levam a pensar que a pratica
pedagdgica se torna significativa se de fato os alunos se envolverem no processo de ensino e
aprendizagem sendo protagonistas na constru¢do do conhecimento. Freitas (2022) aponta que
o protagonismo uma vez inserido nas praticas e agdes educativas, estimula a participacao
democratica dos estudantes e a construcdo de sua autonomia, preparando-os para a tomada de
decisdo baseada em valores vivenciados e incorporados em suas agdes. Ainda nessa linha de
analise, a formagao de conceitos desenvolvida por Vygotsky (1999) implica no jovem ser capaz
de simultaneamente generalizar (unir) e diferenciar (separar) conceitos obtendo uma tomada de
consciéncia da propria atividade mental, internalizando o que ¢ essencial daquele conceito € a
compreensdo da sua relagdo com o meio. Ou seja, para que o aprendizado seja satisfatorio o
estudante deve ndo apenas aprender o conceito, mas também se apropriar dele sendo capaz de

postular suas proprias observagdes e iniciativas sobre o tema objeto de estudo.

4.4.7 A influéncia do Projeto Integrador na pratica pedagogica

Mae Jemison — Bom, a partir de agora as aulas ou as atividades que a gente realizar
de agora em diante, nos vamos atentar bem mais para as nossas disciplinas, para os
nossos componentes vizinhos, e a partir de agora a grande mudanca que eu irei ter
¢ em conseguir visualizar nesse planejamento dessas futuras atividades, onde é que
eu possa estar convidando, chamando, trazendo as outras dareas e o0s outros
componentes pra dentro daquele projeto, pra que ele se torne de fato integrador,
entdo antes um projeto que eu realizava sozinha la numa unidade curricular eletiva
que eu chamo de Educag¢do Nutricional, entdo agora por que ndo chamar outras
dreas, para trabalhar de forma interdisciplinar de fato.

Isaac Newton — Nesse Projeto Integrador, apesar de ser um conteudo que eu também
ja trabalhava numa eletiva de meio ambiente, que entrou muito essa parte também
do meio ambiente, da questdo da poluicdo, do descarte do lixo, mas foi algo
totalmente diferente do que foi trabalhado na eletiva, porque ao invés de ser
trabalhado em varias aulas, a gente teve que adaptar toda a questdo do projeto em
poucas aulas, entdo foi assim desafiante fazer o projeto todo que corresponde a uma
eletiva de seis meses, fazer em poucas aulas, mas no final deu tudo certo.

Richard Feynman — Creio que esse projeto sobre Educagcdo Ambiental foi um piloto
do que a gente vai querer seguir adiante, a gente viu que as disciplinas podem sim
estar interligadas, que os alunos podem sim participar das aulas juntando todos os
elementos e também eles podem estar colaborando com o bom aproveitamento do
projeto.
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Foi unanime a colocagdo de que a experiéncia com a metodologia de projetos
influenciou na pratica pedagogica dos docentes, relatando estarem mais abertos para a
possibilidade de trabalhar de maneira interdisciplinar, com maior flexibilidade, além de
acreditarem que com a interdisciplinaridade conseguem maior participagdo dos alunos. No
Projeto Integrador cada disciplina coopera despertando a capacidade do trabalho coletivo e
interdisciplinar, oportunizando o didlogo das disciplinas e envolvidos (Barreto et al., 2007).
Este processo faz com que ocorra a troca de conhecimento entre professores e alunos e
desenvolva habilidades como relacionamento, trabalhos em grupo e comunicacao (Santos;
Barra, 2012). Tais afirmagdes corroboram ainda com a ideia de Zitkoski ef al. (2017), na qual
destacam que na pratica coletiva de projetos interdisciplinares, o mais importante ¢ a vontade
de aprender com os outros € a comunicacao entre as diferentes areas académicas e os diferentes
tipos de conhecimento, somando-se para atingir um nivel mais alto, nesta sociedade cada vez

mais complexa.

Mesmo diante dos relatos dos professores, percebemos que eles ainda sentem certa
dificuldade em planejar de forma interdisciplinar, ja que ficou nitido uma divisao de temas mais
proximos com a formacdo académica de cada um, eles ndo deram muitas sugestdes para as
aulas que ficaram sob a responsabilidade do colega, embora tenham afirmado que possuem
flexibilidade para trabalhar de forma interdisciplinar. Também ficou evidente a falta de
familiaridade com as tecnologias utilizadas para a producao dos cards, mesmo apds o estudo
individual para ministrar essa aula, nessa etapa o protagonismo dos alunos ficou evidente e, de
certa, eles se ajudaram mutuamente na utilizagao da plataforma canva, os docentes se limitaram
a fazer correcdes relacionadas as informagdes de Educacdo Ambiental constantes nos cards.
Vale ressaltar que nao houve problemas de indisciplina na aplicagdo do Projeto Integrador nas
tré€s turmas, podemos inferir duas variaveis para isso, a primeira diz respeito ao interesse dos
alunos pelo tema, o que favorece o envolvimento dos discentes, a segunda pode estar
relacionada a minha presenca na sala de aula durante a aplicagdo, ja que a presenca de um
Coordenador Escolar pode inibir situagdes comportamentais adversas ao pleno

desenvolvimento da agao.

A seguir, uma breve explanagdo sobre a elabora¢do do Produto Educacional referente a

esta pesquisa.

4.5 Descricao do Produto Educacional (PE)
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Elaboramos como Produto Educacional um ebook (abreviagao do termo inglés eletronic
book) contendo uma proposta de Projeto Integrador relacionado a Educagdo Ambiental com
enfoque no bioma Caatinga, este fornecera subsidios para o trabalho contextualizado e
desafiador do professor, valorizando a riqueza ambiental e promovendo o Protagonismo

Juvenil.

O ebook conta com as 5 etapas de aplicagdo do Projeto Integrador a partir da
consolidacdo das aulas criadas e aplicadas pelos sujeitos participantes desta pesquisa (descritas
do topico 4.3), o intuito foi fornecer um plano pratico de aplicag@o para que outros professores
possam utilizar o Produto Educacional posteriormente em aulas de Educacdo Ambiental,
valorizando o bioma Caatinga e proporcionando ag¢des protagonistas dos jovens que cursam o

Ensino Médio.

O Produto Educacional ebook ¢ uma alternativa pratica, em relagao a versao fisica do
livro didatico, pois apresenta formatos que podem ser lidos com recursos tecnologicos, como
celulares, tablets e outros dispositivos de maneira adaptavel. Dias Caetano (2015) afirma que ¢
importante realgar que os processos de aprendizagem foram alvo de profundas alteracdes nos
contextos onde a tecnologia passou a estar presente, ¢ reconhecido o fato de a tecnologia ter um
papel fundamental no acesso a informag¢do, permitindo que, quase em qualquer lugar, seja
possivel consultar documentos digitais sobre varias tematicas reduzindo o mundo e quebrando
fronteiras. A utilizacdo de projetos como método pedagogico de ensino pode ser
complementada por recursos tecnoldgicos, o autor ressalta que as escolas, os professores e os
alunos passaram a ter novas formas de se comunicar. Atualmente, a tecnologia coloca a sala de

aula nos mais variados ambientes virtuais e possibilita que a escola possa assumir novas formas

€ NOVvOosS espacos.

Destarte, ¢ preciso considerar que a juventude e seu acesso a tecnologia educacional
estdo em constante transformacao ¢ os métodos pedagogicos do ensino de Ciéncias devem
favorecer a inser¢ao de novidades no processo de ensino e aprendizagem, a BNCC reforca que
a escola tem o compromisso de acolher a juventude, estimulando atitudes que favoregam o
enfrentamento dos desafios da comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral,

alicercadas no conhecimento e na inovagao (Brasil, 2018).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa utilizou a metodologia de projetos por acreditar que ela fortalece a
investigacdo a partir de procedimentos voltados para o enfrentamento de situagdes cotidianas,
demandas locais, coletivas e a proposicao de intervengdes que considerem o desenvolvimento
local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade. Em 2022, as escolas publicas e privadas
iniciaram oficialmente a implantagdo do Novo Ensino Médio, um dos destaques dessa
implantacao foi a mudanga visando efetivar as abordagens interdisciplinares estruturadas a
partir de modelos de ensino que englobem a teoria e a pratica por meio dos curriculos escolares.
Foi fundamental para o nosso trabalho, ocorrer em escola que funciona com o modelo de Escola
de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI), que tem como caracteristica as propostas
curriculares diversificadas e flexiveis, além de ter como uma das dimensdes fundantes o
Protagonismo Juvenil, o que nos levou a escolha do Protagonismo Juvenil como Tema
Integrador para elaborag¢do de um Produto Educacional em formato ebook que acompanha esta

dissertagao.

Diante disso, esta pesquisa teve o intuito de fortalecer o estudo da Educacao Ambiental
a partir da metodologia de projetos. Resolvemos vincular a Educagdo Ambiental
especificamente com o bioma Caatinga pela necessidade de valorizar o local onde residem os
alunos da escola campo da pesquisa, contextualizando a relagdo teoria e pratica como forma de
promover o ensino e a aprendizagem de forma interdisciplinar. Além disso, ¢ imprescindivel a
adocdo de estratégias metodologicas que despertem nos alunos as potencialidades presentes nas
caracteristicas que identificam o bioma, buscando a real compreensdo de suas potencialidades
e fragilidades ou mesmo dos aspectos evolutivos que o torna peculiar ante aos demais biomas

brasileiros.

O estudo com Educacao Ambiental pressupde trabalhar com a interdisciplinaridade, um
dos preceitos da BNCC, portanto o trabalho integrou os conhecimentos de Biologia com as
outras disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a Quimica e a Fisica, o
que representou um grande desafio para os professores. Nesse contexto tivemos a iniciativa de
trabalhar com Projetos Integradores, que sao projetos interdisciplinares baseados em curriculos

flexiveis e dinAmicos.

Entdo, o questionamento central do presente estudo foi: como os Projetos Integradores

podem auxiliar o ensino da Educagdo Ambiental com énfase no bioma Caatinga, a partir de
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conceitos da realidade local dos estudantes, utilizando propostas interdisciplinares em

consonancia com a BNCC?

Posto isto, foi possivel compreender que os docentes que participaram da pesquisa
avaliaram que a utiliza¢do de Projetos Integradores funcionou como metodologia aplicavel aos
contetdos de Ciéncias da Natureza e que a interdisciplinaridade foi a caracteristica principal
desenvolvida no projeto, esta pode ser notada por meio da realizagdo do projeto de forma
colaborativa, coletiva e planejada. Ainda nessa linha de andlise, os docentes avaliaram a
metodologia empregada como produtiva para a aprendizagem dos conceitos de Educagdo
Ambiental, na qual poder ser observada através do protagonismo do aluno, caracterizada por
meio da participagdo, informagao, criagdo e pesquisa. Este protagonismo foi evidente em todas
as etapas de aplicagdo do projeto, entretanto, a etapa da produgdo dos cards foi a que tornou

essa caracteristica mais evidente.

No que se refere ao planejamento interdisciplinar, os docentes relataram que esta
experiéncia trouxe pontos positivos e negativos. Dentre os pontos positivos, segundo os
professores pesquisados, podemos destacar o melhoramento dos indices de aprendizagem e a
oportunidade que o professor tem de trabalhar com um maior nimero de conteido. Um dos
pontos negativos refere-se a auséncia de um melhor planejamento entre os professores de cada
area. Outro ponto importante que observamos nos relatos dos professores esta relacionado a
maneira de trabalhar de forma interdisciplinar, o que exige do docente um trabalho coletivo,
eles consideraram que a integragdo dos componentes curriculares envolvidos ainda ndo foi
satisfatoria. Foi possivel identificar ainda a dificuldade de elaborar um Projeto Integrador em
consonadncia com os principios da BNCC, ja que o Projeto Integrador visa, justamente,
proporcionar uma maior integragao entre os professores das diversas areas do conhecimento,
os contetidos de cada disciplina e os discentes. A utilizagdo da interdisciplinaridade em um
projeto educacional sempre deve buscar garantir a constru¢do de um conhecimento
multicultural que desfaga os limites entre as disciplinas e possibilite a unido dos conhecimentos

presentes em cada uma.

O desafio do planejamento interdisciplinar para atender a metodologia de Projetos
Integradores a partir dos principios da BNCC indica a necessidade de aprofundamento nesse
tema, que pode ser melhor investigado em uma sequéncia desse estudo para o uma tese de
doutorado, ja que ¢ um tema que se apresenta muito complexo e demandara mais tempo para

um processo investigativo.
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Apesar das adversidades, todos os professores concordaram que o trabalho com Projetos
Integradores favoreceu a aprendizagem contextualizada de Educacdo Ambiental com destaque
para o bioma Caatinga, cada disciplina cooperou despertando a capacidade do trabalho coletivo
e interdisciplinar, oportunizando o didlogo entre os envolvidos no processo, considerando que
o conteudo abordou pontos que estdo presentes no cotidiano do aluno, o que impulsionou o
Protagonismo Juvenil, ja que a participa¢do dos alunos nas aulas ainda ¢ uma preocupagdo da

pratica pedagogica dos professores.

Podemos inferir que os trés professores deixaram transparecer que a experiéncia com a
metodologia de projetos influenciou na pratica pedagogica, relatando estarem mais abertos para
a possibilidade de trabalhar de maneira interdisciplinar, com maior flexibilidade, além de
acreditarem que com a interdisciplinaridade conseguem maior participacao dos alunos. Porém,
existe a preocupacdo sobre uma possivel mudanca na forma de ensinar os componentes
curriculares, seja pela saida de uma suposta ‘“zona de conforto” por conta da
interdisciplinaridade, ou pela questdao do ensino contextualizado ou na preocupacdo com a

receptividade da mudanga no ensino por parte dos alunos.

Vale mencionar que o uso de recursos digitais na elabora¢do dos cards e na culminancia
do Projeto Integrador, ¢ uma nova pratica que a BNCC incentiva, aproximando a juventude da

escola.

Destarte, ¢ sempre importante lembrar das palavras de Paulo Freire, que em seu livro
“Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” citou a frase que faz parte
da epigrafe desta dissertacdo, “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, portanto,
todos nos devemos ser professores pesquisadores e assim contribuirmos ainda mais para o

sucesso da educacao brasileira.
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APENDICE A — ROTEIRO DO PROJETO INTEGRADOR

PROJETO INTEGRADOR: A EDUCACAO AMBIENTAL COMO PRATICA
INTERDISCIPLINAR NO ENSINO MEDIO

Objetivos
Objetivo Geral

- Analisar em que medida o Projeto Integrador (tema: Protagonismo Juvenil) contribui no
processo de ensino do conteudo de Educagdo Ambiental, com destaque para o bioma Caatinga,
a partir de propostas interdisciplinares em consondncia com a Base Nacional Comum

Curricular.
Objetivos Especificos

- Desenvolver e aplicar um Projeto Integrador em uma Escola de Ensino Médio da cidade de

Cratetus/CE;

- Estruturar e analisar narrativas de experiéncias planejadas com o pesquisador e os professores

envolvidos na pesquisa, oriundas das reflexdes sobre o Projeto Integrador;

- Elaborar um ebook contendo um Projeto Integrador com o tema Protagonismo Juvenil

contextualizado com o bioma Caatinga.

ROTEIRO

TEMA OBJETIVO CARGA

HORARIA

Conceito e | Compreender os conceitos relacionados ao | 1 h/a
contextualizacao de | meio ambiente, sustentabilidade,
Educacao Ambiental preservacdo € conservagdo para o0

fortalecimento de praticas cidadas.
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O Bioma Caatinga Conhecer as caracteristicas principais do | 1 h/a

Bioma Caatinga e refletir sobre sua riqueza

natural.
A energia que vem sol Identificar o papel e a importancia da | 1 h/a

producdo de energia a partir do

aproveitamento da energia solar.

Residuos solidos Reconhecer a importancia da reciclagem, | 1 h/a

da coleta seletiva e da separagdo dos

residuos descartados diariamente.

I

Produgdo e divulgacdo de | Criar cards com informacdes sobre | 2 h/a

cards Educagao Ambiental no contexto do bioma
Caatinga e divulgar na rede social
Instagram, utilizando a plataforma de
design grafico Canva para criacdo dos

cards.

Observacoes:
1. Projeto interdisciplinar entre os componentes de Biologia, Fisica e Quimica,;

2. A partir do roteiro do Projeto Integrador, os professores devem elaborar aulas com as

tematicas sugeridas, podendo fazer as adequacdes que julgarem necessarias;

3. Os professores devem elaborar um plano de aplicagdo para 6 aulas (5 etapas) com as

metodologias de ensino utilizadas;

4. Os cards criados na etapa 5 serdo enviados aos professores participantes para avaliagdo,

depois serdo divulgados no Instagram oficial do Grémio Estudantil da Escola, as publicacdes
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podem ser repostadas pelos alunos da turma para ampliar o engajamento e, consequentemente,

aumentar o alcance das informagoes;

5. Sera realizada uma primeira entrevista semiestruturada com os 3 professores participantes

logo apos a elaboracao do plano de aplicacao a partir do roteiro sugerido;

6. Apdés a aplicagdo do Projeto Integrador, serd realizada uma segunda entrevista

semiestruturada.

7. O pesquisador estara presente em sala de aula como observador na aplicagdo das 5 etapas do

projeto;

8. O conjunto de informagdes produzidas pelo plano de aplicacao do projeto, a observagao da
aplicagdo, a criagdo dos cards e as entrevistas semiestruturadas serdo utilizadas para elaboracao
de um produto educacional em formato ebook contendo a consolidagao do Projeto Integrador,

além da dissertagao de mestrado.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA
QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA
(SUJEITOS: PROFESSORES PARTICIPANTES DA ESCOLA-PARCEIRA)
PRIMEIRA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
(Antes da aplicagao do Projeto Integrador)

1. Em sua pratica pedagogica, vocé ja utilizou a metodologia de Projetos? Diga sua opinido

sobre o tema.
2. Voce ja trabalhou com Projetos do tipo Integradores? Fale como foi essa experiéncia.

3. Vocé ja tinha realizado um planejamento interdisciplinar? Pode citar os pontos positivos e

negativos que encontrou?

4. Voce ja tinha feito algum estudo sobre a Base Nacional Comum Curricular? Quais os

desafios de elaborar um Projeto Integrador em consonancia com os principios da BNCC?

5. Vocé acha que o trabalho com Projetos Integradores pode favorecer a aprendizagem

contextualizada de Educagdo Ambiental? De que maneira?

6. Voceé vé alguma relagdo entre o protagonismo juvenil e o Projeto Integrador que foi elaborado

para esta pesquisa?

SEGUNDA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
(Ap6s a aplicagdo do Projeto Integrador)

1. Vocé acredita que o Projeto Integrador pode funcionar como recurso didatico-pedagogico

aplicavel a conteudos de Ciéncias da Natureza? Justifique.
2. Em sua opinido, o Projeto Integrador favoreceu a interdisciplinaridade?

3. Na sua concepgdo, qual a mudanca no ensino na area de Ciéncias da Natureza a partir da

utilizag¢ao de Projetos Integradores?
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4. Vocé entende que o Projeto ajudou o aluno no reconhecimento das caracteristicas do bioma

Caatinga?

5. O estudo contextualizado com o bioma Caatinga facilitou a aprendizagem dos conceitos de

Educacao Ambiental?

6. Em sua opinido, as atividades desenvolvidas no Projeto Integrador favoreceram o

Protagonismo Juvenil? Se sim, de que maneira?

7. Como a experiéncia em trabalhar com Projeto Integrador pode influenciar na sua pratica

pedagdgica?
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APENDICE C —- TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS
ENTREVISTA 1 - MAE JEMISON

Encontro realizado no Centro de Multimeios das 08h45 as 08h57 (Duragao total de 12 min) no
dia 19 de dezembro de 2022. Participou deste encontro a professora de biologia Mae Jemison.
Este encontro foi realizado ap6s a reunido para explanagdo da proposta do projeto aos
professores e antes de iniciar a aplicacdo em sala de aula. A entrevista semiestruturada foi
gravada somente em &udio. O Pesquisador iniciou desejando bom dia, agradecendo a
disponibilidade da professora em participar da pesquisa e avisou que o momento teria o audio

gravado.

PESQUISADOR: Professora Rejane, em sua pratica pedagdgica vocé ja utilizou a metodologia

de projetos? Diga sua opinido sobre esse tema.

MAE JEMISON: E... j, ja utilizei, como ¢ uma pratica de alguns anos, nas primeiras
utilizagdes, nas primeiras experiéncias que a gente teve com essa pratica, ainda nao tinha essa
vertente de aprendizagem baseada em projetos, eram mais projetos desenvolvidos para a escola,
geralmente projetos que eram destinados para um fim como uma feira de ciéncias, como
eventos que sdo proporcionados pela escola para alguma finalidade, como visita ao publico,
amostra, entdo ao longo destes anos a gente tem uma experiéncia com a aplicagdo de projetos,
e ¢ uma forma de garantir aprendizagem, interacdo, participagdo, colaboragdo, respeito,
empatia, s3o muitos conceitos envolvidos em projetos, trabalha tanto a forma do conteudo em
si, os objetos do conhecimento daquele componente, como trabalha também as questdes da
pessoa, de trabalho colaborativo, de trabalho de grupo, que também ¢ algo que faz com que os
estudantes crescam, faz parte das aprendizagens que ele tem que desenvolver durante o periodo

escolar.

PESQUISADOR: E o trabalho com projetos do tipo Integrador, vocé ja tinha realizado? Se sim,

como foi essa experiéncia?

MAE JEMISON: No primeiro semestre deste ano de 2022, nds nos deparamos com essa nova
realidade a partir do Novo Ensino Médio que ¢ trabalhar com os Projetos Integradores, entao
no primeiro momento a gente teve que se apropriar de um livro que vai trabalhar com o titulo
de Projeto Integrador dentro de uma area, que a nossa area ¢ as Ciéncias da Natureza, e a partir

dele a gente foi ver, elencar quais projetos seriam pertinentes as séries do Ensino Médio, e ai
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no primeiro semestre nos trabalhamos com um destes projetos, em que cada professor... é... foi
dividida as tematicas dentro daquele projeto e cada professor trabalhou na sua respectiva aula
do seu componente curricular e foi uma experiéncia positiva, mas ainda assim nds precisamos
afinar melhor essa questao do projeto ser integrador de verdade, conversando melhor entre as
trés disciplinas, cada um trabalhou na sua aula, cada um trabalhou dentro do seu componente ¢
no final nds fizemos uma culminancia que foi coletiva, mas para os préximos projetos nos
precisamos afinar melhor essa questao de integrar realmente aqueles conceitos que estao sendo

trabalhados nesses projetos.

PESQUISADOR: Sobre a elaboracdo do projeto relacionado a esta pesquisa, voc€s um
planejamento entre os trés professores, biologia, fisica e quimica. Vocé ja tinha realizado um
planejamento interdisciplinar antes desse? Vocé pode citar pontos positivos € negativos que

vocé encontrou nesse tipo de trabalho?

MAE JEMISON: J4. Como foi mencionado na pergunta anterior, nos trabalhamos, planejamos
juntas as trés areas, quer dizer, as trés areas ndo, as trés disciplinas, os trés componentes,
fizemos um planejamento juntos, fizemos uma divisdo de tarefas, vamos assim dizer e ¢ muito
positivo, por que que ¢ positivo? Porque desde entdo, como eu mencionei, a gente viu essa
necessidade de que realmente ¢é preciso afinar melhor, pra construir melhor as trés disciplinas
conversando juntas, os trés componentes conversando juntos, antes ndo era assim, era cada um
dentro da sua area, cada um no seu espago, ai agora nao, a partir desse, nds ja tivemos um
planejamento inicial, mas ainda assim, ainda ficou a questdo das partes, cada um com sua parte
e essa questdo que eu mencionei de afinar melhor que coloco como um ponto de melhoria para
0 proximo projeto, ¢ conseguir realmente conversar, interligar de fato os trés componentes, ja

que eles fazem parte da mesma area do conhecimento.

PESQUISADOR: Voc¢ ja citou essa questdo do Novo Ensino Médio, essa mudanga que vem
sendo feita e nessa mudanga nds temos também a Base Nacional Comum Curricular, vocé ja

fez algum estudo sobre a Base Nacional Comum Curricular?

4

MAE JEMISON: E... eu participei da formagdo que foi sobre a Base, como € que seria a
implementagao desse Novo Ensino Médio na escola, fui a professora contemplada da area das
Ciéncias da Natureza, entdo 14 durante a formagdo nds tivemos os momentos formativos para
conhecer o documento, entdo assim, ndo posso dizer que sou conhecedora de todas as paginas,

mas o que ¢ necessario para implementagdo, as informagdes, a organizagdo, a espera do tempo
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que estava previsto para a implementagdo, essas partes mais gerais € que me compete, que € a
parte das Ciéncias da Natureza, ja tivemos um certo conhecimento. Ja consegui ler o documento

ao longo desses dias e ja iniciamos o trabalho com ele.

PESQUISADOR: E quais os desafios de elaborar um Projeto Integrador que esteja em

consonancia com os principios da BNCC?

MAE JEMISON: Sao muitos, inicia pela reformulagdo de tudo que o ensino da forma como ele
era antes ¢ da forma como ele vai ser a partir de agora, antes nos tinhamos por base, por
premissa, algo mais conteudista, mais voltado para as aprendizagens conteudistas de cada
disciplina, agora ndo, agora eu tenho que pensar coletivo, entdo a partir da implementagao da
Base, dos componentes eletivos, dos Projetos Integradores, das trilhas, todos esses pensamentos
que vem nesta nova Base, eles tém que conversar entre si pensando no aluno, na constru¢do
dele enquanto ser integral, ndo s6 a questao do componente curricular, entdo agora mais do que
nunca vai ser exigido de nés essa compreensao de coletivo, de trabalhar com o coletivo, de
trabalhar de forma interdisciplinar, de trabalhar de forma conjunta, colaborativa com as outras
areas do conhecimento, a Matematica deixou de ser sozinha, as Ciéncias Humanas e as
Linguagens elas ganham agora uma nova énfase junto as demais areas do conhecimento, entdo
toda a escola como um todo elas tem que conversar entre si, se adequar aos novos
conhecimentos, as novas demandas da Base e isso ¢ desafiador, porque € algo que nds vamos
ter que ir melhorando, fazendo, ao ser implementado nas escolas, ai a partir dai € que ndés vamos
poder exercer toda essa constru¢do que é nova, que nds vamos iniciar a partir de agora, entdo ¢
desafiador porque n6s nao sabemos ainda de fato como vao ser estas aplicagdes na realidade,
jata tudo organizado, cronometrado, planejado, mas € preciso que a gente comece a experiéncia
de fato, a vivéncia pra gente ver como vai ser na pratica, mas ¢ algo desafiador, porque as vezes
a gente ndo consegue integrar duas disciplinas, dois componentes, uma area ja ¢ muito dificil,
principalmente quando ela ¢ grande, tem muitas pessoas, ai voc€ imagine ter que integrar todas
as pessoas que fazem parte de escola, todas! Entdo todos os componentes agora conversam

juntos para essa nova forma da Base.

PESQUISADOR: Vocé acha que o trabalho com Projetos Integradores pode favorecer uma

aprendizagem contextualizada de Educacdo Ambiental? Se sim, de que maneira?

MAE JEMISON: Sim, a partir do Projeto Integrador, desse planejamento que vai ser

efetivamente realizado nesta area do conhecimento, que nés vamos poder trabalhar melhor essa
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Educacao Ambiental, como mencionei anteriormente, antes era algo destinado muito a
disciplina de biologia, entdo hoje trabalhando na forma de Projeto Integrador, nds vamos poder
dividir essas fungdes, entdo algo que eu trabalharia no meu componente, que ¢ biologia,
sozinha, agora eu posso dividir com o colega que ¢ da quimica, que € da fisica, e nos trés juntos
podemos conversar melhor, para desenvolver melhor essas aprendizagens em relacdo a

Educag¢ao Ambiental dentro do ambiente escolar.

PESQUISADOR: Vocé vé alguma relagao entre o protagonismo juvenil, que vem sendo muito

citado na BNCC, com o Projeto Integrador que foi elaborado pra esta pesquisa?

MAE JEMISON: Sim, o protagonismo juvenil ele tem como premissa a constru¢ao desses
conhecimentos pelo estudante, e a partir do Projeto Integrador, quando ele perceber essas
aprendizagens no decorrer da aplicagdo do Projeto que nds iremos realizar, entdo acredito que
ele possa construir o seu proprio conhecimento, as suas aprendizagens e isso vai favorecer que
ele tenha esse protagonismo, que ele ajude nesse construto, que ele consiga através dessas
aprendizagens superar algo que ele ainda nao conhecia antes e construir essa aprendizagem de
forma coletiva, integradora, com a jungao desses conhecimentos dentro da area das Ciéncias da

Natureza.
PESQUISADOR: Agradecido.
ENTREVISTA 2 - MAE JEMISON

Encontro realizado no Laboratorio Educacional de Informatica das 14h12 as 14h28 (Duragao
total de 16 min) do dia 28 de dezembro de 2022. Participou deste encontro a professora de
biologia Mae Jemison. Este encontro foi realizado apds a aplicacdo do projeto em sala de aula.
A entrevista semiestruturada foi gravada somente em audio. O Pesquisador iniciou desejando

boa tarde e avisando que o momento teria o dudio gravado.

PESQUISADOR: Professora, vocé trabalhou com o Projeto Integrador, aplicou nas trés turmas
de primeira série. Vocé acredita que o Projeto Integrador pode funcionar como um recurso

didatico-pedagdgico aplicavel aos conteudos de Ciéncias da Natureza?

MAE JEMISON: Sim, uma das func¢des do Projeto Integrador ¢ essa, conseguir trabalhar de
forma interdisciplinar, como foi trabalhado nas trés turmas dentro da nossa area das Ciéncias
da Natureza trabalhando justamente com contetidos desta area, mas abrangendo os

conhecimentos que os alunos tém sobre a Educagdo Ambiental, sobre o nosso bioma, eu
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acredito sim que € possivel, que ¢ viavel da forma como foi trabalhado e acrescentando ainda

mais agdes, ainda mais atividades com os projetos futuros.

PESQUISADOR: Esse Projeto Integrador que foi aplicado, vocé acha que favoreceu a

interdisciplinaridade? Se sim, de que maneira?

MAE JEMISON: Bom, como eu mencionei na entrevista anterior, no primeiro Projeto
Integrador nos trabalhamos de forma planejada dentro das nossas disciplinas, mas ainda tinha
ficado faltando um algo a mais na visdo que nos... na preparagdo, no planejamento que nos
organizamos €... cada um dentro da sua area, dentro ainda do seu quadrado, desta vez e neste
projeto e nesta proposta sobre Educacdo Ambiental, nds conseguimos incluir, nés conseguimos
interdisciplinarizar de fato as trés disciplinas, os trés componentes da nossa area. Cada um de
nds pensou, planejou dentro do tema proposto e as agdes foram todas realizadas de forma
colaborativa, coletiva, planejada, interdisciplinar, entdo assim, considero que a acao realizada
neste projeto foi muito exitosa desde o inicio, a considerar desde a etapa do planejamento até a

execucao final do Projeto Integrador.

PESQUISADOR: Nos temos outros Projetos Integradores nessa perspectiva que foi sendo
trabalhado agora, que vem sendo trabalhado no Brasil dentro do Novo Ensino Médio, entdo nos
tivemos essa aplicagcdo na escola com vocés e, em sua concep¢ao, qual a mudanga no ensino da

area de Ciéncias da Natureza a partir dessa utiliza¢do de Projetos Integradores?

MAE JEMISON: No6s vamos poder aliar varias vertentes da escola, porque antes quando nos
trabalhavamos de forma individual cada um fazia a sua agdo, executava, as vezes era
midiatizada, as vezes ndo, entdo assim, era algo menos ou mais individualista, hoje com o Novo
Ensino Médio cada um vai ter que sair inicialmente da sua zona de conforto, né?... do seu
quadrado, eu até brinco com essa fala e digo “agora nds estamos todos dentro de um circulo”,
porque eu ndo tenho mais como trabalhar sozinha, isolada dentro da minha area, eu tenho e vou
precisar da ajuda tanto da mesma area, no caso as Ciéncias da Natureza, como eu tenho que
integrar-se as demais areas do conhecimento e vou precisar, também, de todos os espacos da
escola como um todo, que vai desde os espagos fisicos, as pessoas que trabalham nesses
espacos, entdo ¢ nesse sentido que eu digo que nds estamos saindo do nosso quadrado e agora
nos temos que trabalhar todo mundo de forma colaborativa e interdisciplinar porque com essa

mudanga do Novo Ensino Médio trabalhando os Projetos Integradores, eles sao de cada area
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mas eles sdo também da escola, entdo deixa de ter essa vertente mais individualista ¢ passa a

ser mais globalizada dentro da prépria escola.

PESQUISADOR: Falando um pouco dos conteudos que foram trabalhados, nos trabalhamos
um Projeto Integrador que falava sobre o bioma Caatinga, sobre Educa¢do Ambiental e bioma
Caatinga. Vocé entende que esse projeto ajudou o aluno no reconhecimento das caracteristicas

do bioma Caatinga?

MAE JEMISON: Entendo e também ¢ um dos objetivos, tanto dos Projetos Integradores, mas
também dos Projetos Integradores das Ciéncias da Natureza, fazer com que o aluno possa trazer
para a sala de aula os conhecimentos que o aluno ja tem, e isso aconteceu, fazer com que ele se
reconheca dentro daquele projeto, e isso a gente também visualizou durante as aplicagdes, eles
conseguiram absorver, durante as agdes realizadas, conhecimentos que eles ja tinham e
aprofundaram e conseguiram criar, a partir dos conhecimentos que eles foram trabalhando
conosco ao longo das agdes realizadas. Acrescer... acrescentar aos conhecimentos que eles ja
tinham, que ¢ a dindmica esperada do Projeto Integrador, que ele possa aprimorar os seus
conhecimentos, que ele possa associar com aquilo que ele vive no dia a dia e neste projeto em
si isso foi favoravel, nés estamos falando de algo que € nosso, que nos pertence que € nosso
bioma e eles conseguiram se reconhecer dentro desse bioma, ter o protagonismo de criar, de

pesquisar, de aprender um pouco mais sobre ele.

PESQUISADOR: E esse estudo contextualizado com o bioma Caatinga, vocé acredita que

facilitou a aprendizagem dos conceitos de Educagao Ambiental?

MAE JEMISON: Com certeza. Todas as a¢des foram pautadas nessa contextualizacdo, a gente
tentando integrar os conhecimentos mais especificos do proprio bioma com o contexto em que
nods estamos, com as vivéncias que eles tém. Alguns estudantes ja tiveram a oportunidade de
vivenciar outras praticas também relacionadas ao bioma, que ai eles conseguiram trazer também
pra dentro do Projeto Integrador essas vivéncias que eles ja realizaram anteriormente, entdo eu
acredito que foi significativo, que foi relevante, eles conseguiram aprender e contextualizar

dentro da tematica que foi trabalhada.

PESQUISADOR: O projeto teve algumas etapas, os alunos fizeram algumas atividades, tinha
todo um desenvolvimento. Em sua opinido, as atividades que foram desenvolvidas nesse

Projeto Integrador favoreceram o protagonismo juvenil? Se sim, de que maneira vocé percebeu?
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MAE JEMISON: Os alunos t€ém que ter a autonomia de fazer essa correlagdo entre o aprendido,
o que esta sendo estudando e as vivéncias, e esse aspecto foi muito nitido nesse projeto, foi
visivel, foi publicizada essas aprendizagens, o aluno tem que ser estimulado a construir o seu
conhecimento, que ¢ uma das vertentes do protagonismo, e a gente percebeu isso ao longo do
projeto e das aplicagdes, eles foram utilizando dos conhecimentos que eles ja tinham,
aprofundando durante as aulas, tiraram duvidas, fizeram perguntas e como produto final eles
ainda conseguiram fazer essa relagdo, eles conseguiram construir em cima dos conhecimento
que eles ja vinham, ja tinham tido contato inicialmente com aquele conhecimento da vivéncia
que eles construiram junto conosco ao longo das aulas, ao longo das acdes que foram realizadas
no Projeto Integrador, entdo o protagonismo existiu, foi perceptivel, foi visivel, eles
conseguiram fazer essa associacao e esse crescimento a partir da vivéncia que eles ja tinham do

meio em que nds estamos.

PESQUISADOR: Teve alguma etapa do projeto que vocé conseguiu identificar melhor essas
atitudes protagonistas deles ou vocé acha que em todas as etapas deu pra perceber em algum

momento esse protagonismo?

MAE JEMISON: Em todas as etapas, tanto nas aulas, as aulas mais especificas de cada tema,
quando eles fazem aquelas associagdes: “- eu tenho isso 14 minha casa”, “- ja vi isso 14 na minha
rua, 14 na fazenda”, entdo quando eles fazem essas associacdes trazendo esse conhecimento
prévio dentro daquele objeto de conhecimento que estamos trabalhando, percebemos essa
correlacdo, essa associacao dos objetos, das vivéncias com o que estd sendo trabalhado em sala
de aula, mas foi muito perceptivel, eles conseguiram ndo s6 trazer as duvidas, como eles
conseguiram acrescer. Foi perceptivel esse protagonismo deles e essa mudanga, essa associagao
de conteudos que eles relacionaram durante as agdes realizadas e, logicamente, a quinta etapa,

que foi uma etapa de construcdo, ficou nitida nao so6 na fala, nas perguntas e nas dividas, mas

também nas producdes que foram realizadas, entdo em todas as etapas foi bem perceptivel.

PESQUISADOR: E como essa experiéncia em trabalhar com Projetos Integradores pode

influenciar na sua pratica pedagogica?

MAE JEMISON: Bom, a partir de agora as aulas ou as atividades que a gente realizar de agora
em diante, n6s vamos atentar bem mais para as nossas disciplinas, para 0s nossos componentes
vizinhos, €... nds ja realizamos projetos aqui na escola com a participagdo de outros colegas,

isso ai sempre aconteceu, mas ndo era algo tdo... vamos dizer assim... ndo era todo semestre
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que a gente conseguisse realizar atividades desta natureza, até porque como eu disse
inicialmente, todos nos sempre realizamos mas cada um dentro da sua area ou dentro do seu
componente, e a partir de agora a grande mudanca que eu irei ter ¢ em conseguir visualizar
nesse planejamento dessas futuras atividades, onde € que eu possa estar convidando, chamando,
trazendo as outras areas e os outros componentes pra dentro daquele projeto, pra que ele se
torne de fato integrador, entdo antes um projeto que eu realizava sozinha 14 numa unidade
curricular eletiva que eu chamo de Educacdo Nutricional, entdo na culmindncia geralmente
eram os trabalhos da eletiva e era um trabalho s6 daquela professora naquele momento, entao
agora por que nao chamar outras areas que ai cabe o professor da area das Linguagens da
educagdo fisica, o professor da matematica 14 na drea da Matematica, entdo cabe varios outros
componentes, resta agora fazer todo esse planejamento, sentar com esses professores, trabalhar
de forma interdisciplinar de fato e as nossas agdes agora serdo desta forma, ndo tem mais como
fugir e cada um ficar da forma como era antes, amplia a nossa visdo para essa integralizacao da

escola como um todo.

PESQUISADOR: Tem mais algum relato que vocé queira nos dar sobre a sua experiéncia em

trabalhar com o Projeto Integrador?

MAE JEMISON: E... o Projeto Integrador, para além do que ja foi nos perguntado, ele traz para
o aluno essa visao mais ampla, porque ele também ja era habituado a ver cada disciplina
realizando suas atividades especificas e a partir de agora ele também comeca a visualizar esse
novo modelo, ¢ uma mudanga para o professor, ¢ uma mudancga para a escola, para as pessoas
que fazem a escola e a educagdo, mas também ¢ uma mudanca no perfil do aluno porque a partir
da visao que ele vai ter agora ele entende que a escola trabalha como um todo, ele vai conseguir
associar melhor os objetos do conhecimento, porque n6s somos uma area unica dentro do bloco
das Ciéncias da Natureza e perdeu-se esta visao do individual, do tinico, do trabalhar sozinho,
agora mais do que nunca e... rssrsr... para sempre, dentro das novas estruturas do Novo Ensino
Médio, da Base, ¢ trabalhar de forma integrada ¢ integradora com todas as areas do
conhecimento, muda a visdo do professor, muda a visao do aluno, muda também a forma como

a gente constroi o conhecimento em sala de aula.
PESQUISADOR: Ok! Obrigado, Professora.

ENTREVISTA 1 - ISAACNEWTON
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Encontro realizado no Laboratério Educacional de Ciéncias das 10h50 as 10h58 (Duragao total
de 08 min) do dia 19 de dezembro de 2022. Participou deste encontro o professor de quimica
Isaac Newton. Este encontro foi realizado ap6s a reunido para explanagdo da proposta do
projeto aos professores e antes de iniciar a aplicacdo em sala de aula. A entrevista
semiestruturada foi gravada somente em audio. O Pesquisador iniciou desejando bom dia,
agradecendo a disponibilidade do professor em participar da pesquisa e avisou que o0 momento

teria o audio gravado.

PESQUISADOR: Professor, em sua pratica pedagdgica vocé€ ja utilizou a metodologia de

projetos? Se sim, diga a sua opinido sobre o tema.

ISAAC NEWTON: Iniciamos o trabalho com Projetos Integradores esse ano, com o projeto de
alimentagdo saudavel, onde a gente explicou o consumo dos alimentos, a frequéncia, e a partir
disso, a gente solicitou que os alunos trouxessem determinados alimentos que eles costumam
consumir no dia a dia e partir desses alimentos eles iam fazer uma explanagao sobre o porqué
do consumo daquele alimento e no final a gente fazia uma explicacao a respeito do alimento
em si, se era saudavel, quais seriam as implicacdes e a participacao foi muito boa dos alunos a

partir desse projeto.

PESQUISADOR: Esse projeto que vocé esta citando era interdisciplinar ou somente de uma

disciplina?

ISAAC NEWTON: Esse projeto foi interdisciplinar com as disciplinas de quimica, biologia e
fisica, sendo que cada um dos professores trabalhou uma tematica antes de chegar na parte da

culminancia.

PESQUISADOR: Entdo vocé trabalhou com Projetos do tipo Integradores?
ISAAC NEWTON: Sim.

PESQUISADOR: Como foi essa experiéncia?

ISAAC NEWTON: Inicialmente os alunos ficaram um pouco receosos porque nao entenderam
a proposta do trabalho, porque era a primeira vez isso que isso acontecia na escola por conta do
Novo Ensino Médio a partir do momento que nds estamos tendo que trabalhar uma mesma

tematica nas disciplinas, eles ficaram se perguntando o porqué de tantas aulas daquele mesmo



115

conteudo, entdo a gente teve um pouquinho de receio ¢ até mesmo de rejeicdo, mas no

desenvolver do projeto a participacao foi muito boa dos alunos.

PESQUISADOR: Na sua pratica pedagdgica vocé ja tinha realizado algum planejamento

interdisciplinar? Vocé pode citar pontos positivos e negativos que encontrou?

ISAAC NEWTON: Interdisciplinar com a matematica sou professor de quimica e fizemos um
projeto interdisciplinar com a matematica, no caso a Copa da Tabuada em que se trabalha os
conceitos basicos da matematica, que seriam a tabuada da adi¢do, multiplicagdo, divisdo e
subtragdo, ¢ a partir desse projeto a gente conseguiu ter um envolvimento muito grande das

turmas melhorando os indices de aprendizagem na matematica e nos calculos de quimica.

PESQUISADOR: Com as disciplinas de biologia e fisica vocé trabalhou a primeira com o

projeto de alimentagdo saudavel?
ISAAC NEWTON: Exatamente.

PESQUISADOR: Vocé pode citar quais foram os pontos positivos e negativos que encontrou

nesse planejamento interdisciplinar?

ISAAC NEWTON: A questdo do planejamento ¢ primordial porque quando vocé trabalha em
grupo vocé tem primeiro que expor suas opinides e ouvir as opinides dos demais professores
pra chegar num denominador comum, entdo esse envolvimento trouxe uma riqueza de outros
assuntos que nem mesmo eu, como o Professor ROMERIO e a Professora REJANE que sao
das demais disciplinas, sabiamos que poderiamos abordar e assim fomos nos ajudando pra
chegar num projeto riquissimo de contetido e que chegou ao interesse dos alunos de uma

maneira extraordinaria.

PESQUISADOR: Vocé falou muito do Novo Ensino Médio, dessa forma diferente de trabalhar.
O Novo Ensino Médio tem alicerce a Base Nacional Comum Curricular, vocé ja fez algum

estudo sobre a BNCC?

ISAAC NEWTON: Estudo em si, ndo, mas eu ja fiz uma breve leitura da BNCC porque ¢ o

que estd regendo o Novo Ensino Médio, entdo tentei me apropriar sobre o tema.
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PESQUISADOR: Esse tema de Projetos Integradores faz parte do Novo Ensino Médio, vocé
disse que j& fez uma breve leitura sobre a BNCC, entdo vocé pode dizer quais os desafios de

elaborar um Projeto Integrador que esteja em consonancia com os principios da BNCC?

ISAAC NEWTON: As dificuldades ai seria com o envolvimento do aluno, que é onde vamos
chegar ao protagonismo juvenil, porque a BNCC traz muito a questdo do protagonismo do
aluno, entdo os contetidos a gente propde e o aluno tem que ser o protagonista daquele
determinado contetido, nesse caso os alunos sdo timidos pra fazer a questao do trabalho em si,

o que dificulta um pouco nesse ponto.

PESQUISADOR: O Projeto Integrador que nods estamos trabalhando nessa pesquisa, diz
respeito a Educagdo Ambiental. Vocé acha que o trabalho com Projetos Integradores pode

favorecer uma aprendizagem contextualizada? E de que maneira isso poderia ocorrer?

ISAAC NEWTON: O tema Educagdo Ambiental ¢ excelente porque envolve todas as
disciplinas, ndo s6 das Ciéncias da Natureza, entdo eu acredito que sim, ele pode ajudar de
varias maneiras, desde o momento que vocé sai da sua casa, que vocé chega na sua casa,
ingressa na escola, sai da escola, porque sdo temas que vao envolver a questdo do meio

ambiente, descarte do lixo, e tudo isso estd presente no cotidiano do aluno.

PESQUISADOR: Vocé¢ tinha falado antes sobre protagonismo juvenil, vocé vé alguma relagao

do protagonismo juvenil com o Projeto Integrador dessa pesquisa?

ISAACNEWTON: Com certeza, porque se alguém pode fazer essa reducgao, essa reorganizagao
de descartes, de conscientizacao, somos nos como mediadores € os alunos como parte desse

processo porque € o homem que ta fazendo a questao da poluicdo ambiental.
PESQUISADOR: Agradecido, Professor.
ENTREVISTA 2 - ISAAC NEWTON

Encontro realizado no Laboratério Educacional de Informatica das 15h25 as 15h36 (Duracao
total de 11 min) do dia 28 de dezembro de 2022. Participou deste encontro o professor de
quimica Isaac Newton. Este encontro foi realizado apds a aplicacdo do projeto em sala de aula.
A entrevista semiestruturada foi gravada somente em audio. O Pesquisador iniciou desejando

boa tarde e avisando que o momento teria o dudio gravado.
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PESQUISADOR: Professor, nds trabalhamos com a aplicacdo do Projeto Integrador aqui na
escola e vocé acredita que esse projeto pode funcionar como um recurso didatico-pedagogico

que seja aplicavel aos conteudos de Ciéncias da Natureza?

ISAAC NEWTON: Principalmente agora no Novo Ensino Médio que as disciplinas sd@o por
areas e o conteido foi muito relevante nas trés dreas, a participacdo dos alunos
independentemente do contetdo que foi trabalhado, os alunos estavam bem cientes do que
estava sendo abordado e a partir disso ai foi muito benéfico, tirando por base nisso que nos

presenciamos aqui, acredito que sim, ¢ algo que vai enriquecer o ensino.

PESQUISADOR: Quando vocé falou trés areas vocé falou na verdade dos componentes

curriculares da area de Ciéncias da Natureza: biologia, fisica e quimica?
ISAAC NEWTON: Exatamente.

PESQUISADOR: Pra vocé, esse trabalho com Projetos Integradores favoreceu a

interdisciplinaridade? Se favoreceu, de que forma? Como vocé percebeu isso?

ISAAC NEWTON: Favorece com certeza. Eu acredito que foi interdisciplinar inclusive pra
mim porque muitas coisas que a gente teve que fazer a gente teve que pegar um pouco de uma
area, quer dizer, da disciplina que ndo era a minha pra poder exemplificar para os alunos, como
surgiu duvida no decorrer dos contetidos que foram trabalhados que ndo era da minha disciplina,

entdo eu acredito que sim.

PESQUISADOR: E... essa concepgio de Projetos Integradores vem com muita forga esse ano
de 2022 por conta da implementa¢do do Novo Ensino Médio e, em sua concepgao, qual vai ser
a mudanga no ensino da area de Ciéncias da Natureza com a utilizacdo desses Projetos

Integradores?

ISAAC NEWTON: E uma pergunta um pouco complicada, porque a questio dos Projetos
Integradores vai além do projeto em si, ele depende muito do conteido pra se ter o
envolvimento e a participagdo dos alunos, um tema como esse de Educacao Ambiental a gente
teve uma participacao de quase 100%, agora um tema que os alunos julguem ou achem menos
relevante acredito que tenha um pouco de rejei¢do, entdo ¢ uma pergunta muito subjetiva pra
ser respondida, num contexto da Educagcdo Ambiental ¢ excelente, agora em outros contextos
eu particularmente nao posso responder a essa pergunta com toda certeza, porque isso vai variar

de conteudo pra contetido a partir do que os alunos julgam que é importante ser trabalhado.
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PESQUISADOR: E por que vocé acredita que os alunos valorizaram mais esse projeto e

acharam ele mais interessante?

ISAAC NEWTON: Pela convivéncia do dia a dia com o projeto em si, acredito que quando se
tem algo que seja do meio do aluno favorece a participag@o e o envolvimento, entdo o aluno ja
tinha o conhecimento prévio, por mais que ndo fosse tdo grande, mas ja tinha um conhecimento

prévio, por isso a grande participagdo no projeto executado.

PESQUISADOR: Entdo assim, vocé acredita que esse estudo contextualizado que teve o bioma
Caatinga, que ¢ onde nos estamos aqui na escola, facilitou a aprendizagem dos conceitos de

Educacdo Ambiental?
ISAAC NEWTON: Com certeza.

PESQUISADOR: E vocé entende que o projeto também ajudou no reconhecimento das
caracteristicas especificas do bioma? Vocé consegue na postura dos alunos nas aulas como isso

aconteceu?

ISAAC NEWTON: Algumas das salas ja teve o projeto, acho que a partir de uma eletiva,
inclusive uma visita a uma Reserva, e em nenhum momento eles deixaram transparecer dividas
sobre o bioma Caatinga em si, como também os demais alunos, quando foi colocado a primeira
imagem na primeira aula sobre o bioma Caatinga todo mundo ja identificou do qué que se

tratava, entdo deu uma facilitada sim na questdo da aplicagdo, contetido e aprendizado.

PESQUISADOR: S¢ contextualizando o que vocé disse, foi aplicado em trés primeiros € um
deles teve anteriormente uma eletiva com o bioma Caatinga, com visita a uma Reserva Natural
com o bioma Caatinga, o que com certeza deve ter facilitado. O projeto que nds trabalhamos
foi dividido em algumas etapas e cada etapa tinha ali a sua atividade, o seu desenvolvimento,
entdo em sua opinido, as atividades que foram desenvolvidas no Projeto Integrador favoreceram

o protagonismo juvenil? Se sim, de que maneira vocé percebeu isso?

ISAAC NEWTON: Favoreceu com certeza cada atividade, como foi dividido por etapas o
projeto, cada etapa teve uma atividade diferente, no planejamento a gente conversou pra saber
0 que o outro colega iria fazer para que as atividades ndo fossem as mesmas, entdo depois a
gente sempre tinha aquela conversa pra saber como tinha sido o andamento da aula em si e em

todos a participacao foi muito boa dos alunos, € a questdao do protagonismo, em cada uma dessas
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tinha uma atividade final para que o aluno pudesse participar da atividade e todos eles

participaram com exceléncia do trabalho que foi aplicado em sala de aula.

PESQUISADOR: Dentre as etapas, vocé percebeu alguma etapa em que o protagonismo dos
alunos ficou mais evidente? Ou vocé acha que em cada uma das etapas eles conseguiram

demonstrar com clareza esse protagonismo?

ISAAC NEWTON: Eu acredito que foi com clareza em cada etapa, claro que tem a questao das
dificuldades a partir do momento que a gente sai um pouco da nossa area de sala de aula como
foi a ultima etapa da questao da produgao dos Cards, muitos alunos chegaram e disseram que
tinham dificuldade pra organizar o Card e acredito que essa foi a maior dificuldade que eles
tiveram, ndo da confeccdo do que estaria no Card, mas sim da organizacao do Card pra ele
ficar... digamos assim, bem vistoso pra quem ia ver o Card em sim, entdo a gente recebeu de
alguns alunos que nao sabiam fazer, ajeitar o Card, onde ia ficar a figura A, a figura B, o texto
A e assim a gente indicou o Presidente do Grémio para ajudar os alunos nisso e eles
conseguiram fazer a questao dos Cards, mas acredito que essa foi a parte em quem eles tiveram

mais trabalho, dificuldade pra fazer.

PESQUISADOR: Entdo eles tiveram mais dificuldade na parte tecnolodgica de construir o Card,

mas nao tiveram dificuldade nos contetidos que estariam nos Cards?
ISAAC NEWTON: Justamente.

PESQUISADOR: E como a experiéncia de trabalhar com esse Projeto Integrador pode

influenciar na sua pratica pedagogica?
Siléncio...

ISAAC NEWTON: E... no caso vem a questdo do reinventar, a gente jamais pode se deter a um
conteudo e trabalhar apenas de uma maneira em uma determinada turma, a gente tem que
trabalhar de diversas maneiras pra que chegue até o aluno a questdo do aprendizado e nesse
Projeto Integrador, apesar de ser um conteudo que eu também j4 trabalhava numa eletiva de
meio ambiente, que entrou muito essa parte também do meio ambiente, da questao da poluicao,
do descarte do lixo, mas foi algo totalmente diferente do que foi trabalhado na eletiva, porque
ao invés de ser trabalhado em varias aulas como ¢ trabalhado na eletiva, a gente teve que adaptar
toda a questao do projeto em poucas aulas, entdo foi assim desafiante fazer o projeto todo que

corresponde a uma eletiva de seis meses, fazer em poucas aulas, mas no final deu tudo certo.
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PESQUISADOR: Tem mais alguma coisa sobre a sua experiéncia de aplicar o Projeto

Integrador que vocé queira relatar?

ISAAC NEWTON: Eu acredito que ndo, no momento nao...
Risos...

PESQUISADOR: Ta certo, obrigado.

Risos...

ENTREVISTA 1 — RICHARD FEYNMAN

Encontro realizado no Laboratorio Educacional de Informatica das 08h05 as 08h16 (Duragao
total de 11 min) do dia 19 de dezembro de 2022. Participou deste encontro o professor de fisica
Richard Feynman. Este encontro foi realizado apos a reunido para explanacao da proposta do
projeto aos professores e antes de iniciar a aplicagdo em sala de aula. A entrevista
semiestruturada foi gravada somente em audio. O Pesquisador iniciou desejando bom dia,
agradecendo a disponibilidade do professor em participar da pesquisa e avisou que 0 momento

teria o audio gravado.

PESQUISADOR: Professor Richard Feynman, em sua pratica pedagogica vocé ja utilizou a

metodologia de projetos? Se sim, diga sua opinido sobre o tema.

RICHARD FEYNMAN: E... até os dias atuais que eu leciono, desde 2018, no componente
curricular de fisica ainda ndo, mas baseado na proposta da Escola em Tempo Integral a gente
trabalha com a metodologia de projetos como orientador dos trabalhos de NTPPS, mas na
disciplina de fisica na minha carreira docente até hoje utilizei outras metodologias ativas como
aprendizagem baseada em jogos, aprendizagem por pares, mas até¢ hoje ndo foi utilizada

especificamente a metodologia de aprendizagem baseada em projetos.
PESQUISADOR: Vocé ¢ professor desde quando?

RICHARD FEYNMAN: Desde 2018, em relagdo a opinido sobre a aprendizagem baseada em
projetos, eu creio que como metodologia ativa e seguindo o roteiro orientado pelo professor ela
¢ bastante concisa no objetivo da aprendizagem porque ela favorece com que o aluno consiga
formular um projeto baseado no interesse do que ele quer descobrir do mundo, entdo nao fica

no roteiro mais tradicional da sala de aula.
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PESQUISADOR: Vocé falou que de projetos relacionados apenas a disciplina de fisica ainda

ndo tinha trabalho, mas na perspectiva de projetos integradores, vocé ja trabalhou?

RICHARD FEYNMAN: A primeira experiéncia de projetos integradores foi nesse ano, como
professor € a primeira experiéncia depois de estar lotado 200 horas, uma carga horaria maior e
ter uma escola que possa aplicar essas praticas, entdo proximo ano a gente pretende estar
trabalhando essas novas metodologias e a respeito dos projetos integradores a gente comegou
a trabalhar alguns, mas tenho uma dificuldade porque sdo trabalhos recentes e na literatura a
gente ainda sofre em pesquisar como as coisas deram certo e at¢ uma forma de se planejar
enquanto equipe e creio que daqui um ou dois anos estaremos mais habilitados para trabalhar

esses projetos de forma mais consistente.

PESQUISADOR: Entdo na perspectiva do Novo Ensino Médio vocé ja trabalhou com Projetos

Integradores, € isso?

RICHARD FEYNMAN: Isso! A gente ja trabalhou o Projeto Integrador que foi sobre a
alimentacdo sustentaveis nas disciplinas de quimica, fisica e biologia, trabalhando a
interdisciplinaridade com a area da satde envolvendo também educadores fisicos e

nutricionistas.

PESQUISADOR: Vocé falou sobre planejamento interdisciplinar que utilizou para o projeto

integrador, pode citar pontos positivos e negativos sobre esse planejamento interdisciplinar?

RICHARD FEYNMAN: Sobre pontos positivos posso citar que o Novo Ensino Médio agora
requer uma area € nao s6 um componente curricular entdo a gente aprende melhor como
transpor didaticamente os contetidos de biologia, fisica e quimica, ou seja, a gente aprende com
os outros professores a como correlacionar essas disciplinas, entdo como pontos positivos a
gente tem uma aprendizagem mais abrangente ¢ uma ramificagdo maior de contetidos que a
gente pode abordar. De pontos negativos, como sdo primeiras experiéncias, existe uma
insegurancga de estar planejando no rumo certo, se esta executando corretamente, a gente s6 tem
como perceber a partir de um processo de avaliagao de todo o projeto ¢ de sua culminancia,
entdo existe uma incerteza sobre a eficacia do projeto, dependendo da area podemos ter mais

dificuldade ou facilidade em aplicar.

PESQUISADOR: Nesse contexto do Novo Ensino Médio temos muito presente a Base

Nacional Comum Curricular, vocé ja fez algum estudo sobre a BNCC?
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RICHARD FEYNMAN: E... recentemente eu conclui o mestrado no Ensino de Fisica e na
minha dissertagao eu trabalhei todas as diretrizes de ensino, desde os PCNs, PCN+ e a BNCC,
entdo na area de fisica esses Projetos Integradores sdo alinhados porque buscam além de
adequar a matriz do ENEM com o cotidiano do aluno com alguns componentes bésicos do dia
a dia como reconhecimento de fendmenos fisicos na pratica, colocar o aluno com maos na obra
das atividades e a BNCC traz algumas competéncias e habilidades alinhadas aos Projetos
Integradores, ela segue a linha que faga com que o aluno tente pesquisar e descobrir essas novas

coisas até nos aspectos regionais, entdo ja fiz esse trabalho na area da fisica.

PESQUISADOR: E, em sua opinido, quais os desafios de elaborar um Projeto Integrador que

seja em consonancia com esses principios da BNCC?

RICHARD FEYNMAN: Primeiro a gente precisa reservar um tempo para revisar a literatura
da BNCC e como ¢ um projeto em estagio inicial, que ¢ o Novo Ensino Médio que nos
iniciamos esse ano a com as primeiras séries, uma das dificuldades seria alinhar a carga horaria
vigente, hoje a maior dificuldade que a gente tem ¢ verificar como vamos conseguir seguir com
os conteudos, que na BNCC mostra as competéncias e habilidades que e a gente pode até...
como ¢ que se diz?... Dar um enfoque principal e alinhar esses conteudos com a defasagem dos
alunos por conta da pandemia, carga horaria que foi um pouco minimizada nesse primeiro ano
de implanta¢do, entdo a maior dificuldade de fazer esse planejamento ¢ alinhar a carga horéria,
arelacdo com as outras disciplinas e tentar encaixar no horario da escola esse Projeto Integrador
que contemple em uma determinada situagdo um alinhamento entre as turmas de primeiro ano,

as turmas que participam do Novo Ensino Médio atualmente.

PESQUISADOR: Trazendo pro contexto desse projeto relacionado a Educagdo Ambiental,
vocé acha que o trabalho com Projetos Integradores pode favorecer uma aprendizagem

contextualizada da Educacao Ambiental? E de que maneira?

RICHARD FEYNMAN: Esse Projeto Integrador, assim como a BNCC, ele busca trabalhar
com as localidades, com as areas regionais, o projeto com a Educacdo Ambiental ¢ facil de
executar, facil no sentido de buscar muito contetudo e esse contetido ser alinhado as avaliagdes
externas, ¢ um conteudo que ele t4 muito presente no dia a dia, por exemplo, na nossa area nos
estamos trabalhando o bioma Caatinga, entdo a gente pode estar trabalhando varios recursos
como fauna e flora na biologia, niveis energéticos e produgao de energia na fisica, ou seja, ¢

muita coisa pra explorar e sdo coisas que sdo direcionadas as matrizes € 0os parametros
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curriculares, ¢ um projeto que a gente tanto ta trabalhando como forma de reverter, fazer com
que os alunos entendam sobre as caracteristicas ambientais, € uma coisa que a gente precisa ter
em mente de preservar a natureza, preservar os recursos € assim também aprendendo a como
trabalhar com novas tecnologias em cima desses recursos, entdo ¢ um tema muito abrangente e

muito importante para a gente trabalhar.

PESQUISADOR: Vocé vé alguma relagdo entre o protagonismo juvenil e o Projeto Integrador

que foi pensado para esta pesquisa?
RICHARD FEYNMAN: Protagonismo juvenil em si ou como tema integrador?
PESQUISADOR: Como tema integrador.

RICHARD FEYNMAN: O protagonismo juvenil ja estd bem alinhado a questdo da
aprendizagem baseada nos Projetos Integradores, onde o aluno vai ser meio que o... ele € o
protagonista, ele ¢ o foco principal nas agdes, ele que vai realizar sua pesquisa e o professor
como um orientador, um ponto importante ¢ ver em que nivel esses alunos estdao, no que eles
podem fazer e conseguir adequar e nivelar os conteudos relacionados a ele, entdo a gente tem
que ver se o aluno que entrou no Ensino Médio tem aquelas habilidades de promover com mais
facilidade o projeto ou se tem aluno que precise de reconhecer mais habilidades pra poder entrar
em pratica, acredito que essa questdo dos Projeto Integradores ela fortalece o protagonismo do

aluno e também das metodologias ativas no ensino.
ENTREVISTA 2 — RICHARD FEYNMAN

Encontro realizado no Laboratério Educacional de Informética das 13h43 as 13h54 (Duracao
total de 11 min) do dia 28 de dezembro de 2022. Participou deste encontro o professor de fisica
Richard Feynman. Este encontro foi realizado apds a aplicacdo do projeto em sala de aula. A
entrevista semiestruturada foi gravada somente em audio. O Pesquisador iniciou desejando boa

tarde e avisando que o momento teria o audio gravado.

PESQUISADOR: Professor, nos trabalhamos o Projeto Integrador aqui na escola e vocé
acredita que esse Projeto pode funcionar como recurso didatico-pedagogico aplicavel aos

conteudos de Ciéncias da Natureza?

RICHARD FEYNMAN: Pelo o que eu acompanhei durante a aplicagdo do projeto, eu creio

que ¢ bem valido, bem produtivo, bem proveitoso € ¢ um projeto que pode ser aplicado ndo s6
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na escola da pesquisa, mas pode ser um projeto que se amplie a rede do nosso municipio, se
amplie a rede estadual, a gente ndo viu uma regionalidade nas propostas de Projeto Integrador
que foram trabalhadas nos livros didaticos que a gente adotou e creio que € uma proposta mais
regional e ela ¢ mais ligada ao nosso dia a dia, a nossa regido, a nossa moradia, entao ¢ também

o que traz a BNCC por trabalhar com as regionalidades e o ensino local.

PESQUISADOR: E, em sua opinido, o trabalho com Projetos Integradores favoreceu a

interdisciplinaridade? Se sim, de que forma ocorreu esse favorecimento?

RICHARD FEYNMAN: Eu acho que ele conseguiu ligar bem todas as disciplinas favorecendo
0 ensino como um todo, porque... como a gente € professor e pesquisador de uma parte, a gente
precisa buscar um pouco sobre as outras... ¢, os outros contextos do Projeto Integrador, por
exemplo, a gente foi pesquisar um pouco mais sobre a... sobre a vegetagdo do bioma Caatinga,
conhecer mais do que a gente vai ta trabalhando aplicando a fisica em si, entao sobre a parte de
energia solar a gente tinha que conhecer mais o que era da nossa regiao e isso faz com que tanto
o professor como o aluno consiga aprender, porque as vezes até o proprio aluno possa ter mais
conhecimento e embasamento quando liga as trés disciplinas, entdo essa interdisciplinaridade
potencializa tanto o ensino do aluno quanto o do professor, que precisar estar se reinventando

para colaborar com a aprendizagem.

PESQUISADOR: Na sua concepgao... ¢, a gente tem agora essa perspectiva do Novo Ensino
Meédio que traz muitos tdpicos como a interdisciplinaridade, também tem essa proposta de
trabalhar a interdisciplinaridade através dos Projetos Integradores, entdo em sua concepgao,
qual a mudanga no ensino de Ciéncias da Natureza a partir da utilizacdo desses Projetos

Integradores?

RICHARD FEYNMAN: Acho que mudanga... ¢ uma mudancga que ja vinha sido implementada
ha anos, até com o ENEM, que tenta sempre alinhar as coisas do cotidiano com o dia a dia, ¢
agora eles estdo remodelando através da BNCC as formas e as praticas para se encontrar, entao
essas mudancas sdo validas pra que a gente possa até atualizar algo que ja foi implementado

um pouco antes. Pode repetir s6 o final dessa pergunta ai?

PESQUISADOR: E a mudanga do ensino da area de Ciéncias da Natureza a partir da utilizagao

de Projetos Integradores.
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RICHARD FEYNMAN: Pronto, entdo na visao do ENEM, na parte das Ciéncias da Natureza,
eles buscam questdes que liguem as coisas do dia a dia, entdo geralmente uma questao nao se
baseia comente no conceito fisico, mas buscando a biologia, buscando os aspectos até do...
vamos pegar um conceito especifico como a biologia animal e a parte fisica da Optica, entdo
sdo coisas que a gente ta relacionando e esses Projetos Integradores podem potencializar essa
relagdo, entdo ndo vai ser uma surpresa que eu vou ter numa questdo de prova, mas vai ser uma

coisa que eu ja estou relacionando e ja estou trabalhando no meu cotidiano.

PESQUISADOR: Bom, o projeto que nds trabalhamos aqui na escola esteve voltado a
contetdos do bioma Caatinga que ¢ o bioma onde nos estamos inseridos. Vocé entende que o

projeto ajudou o aluno no reconhecimento das caracteristicas do bioma Caatinga?

RICHARD FEYNMAN: Eu acredito que sim, acredito ndo, tenho certeza que sim, pois quando
a gente vai... teve uma explanagao dos conteudos e os alunos conseguiram participar bastante,
entdo ndo foi uma coisa que... que era uma coisa de primeiro olhar que eles estavam tendo,
entdo era uma coisas que eles conseguiam transpor das vivéncias que tiveram, era um contetido
que a gente conseguia tanto trabalhar como também aprender com eles, nessa parte que eles
conseguiam ter um embasamento e¢ mais conhecimento que até mesmo complementava os

aspectos trabalhados nas aulas.

PESQUISADOR: E esse estudo contextualizado com o bioma Caatinga, vocé acha que facilitou

a aprendizagem dos conceitos relacionados a Educagdo Ambiental?

RICHARD FEYNMAN: Sim, com certeza, porque a gente trabalhou um pouco mais especifico
a parte de como elaborou alguns conceitos baseados nas proximidades como a questdo da
energia solar, da vegetagdo, dos animais em extin¢ao, entdo a gente conseguiu ter um enfoque

maior nesses aspectos.

PESQUISADOR: O Projeto foi dividido em varias etapas e, em sua opinido, as atividades que
foram desenvolvidas nessas etapas do Projeto Integrador, elas favoreceram o protagonismo

juvenil? Se sim, de que maneira?

RICHARD FEYNMAN: Como a gente tem essa primeira implementacdo do Projeto
Integrador, sdo varios professores discutindo uma tematica, mas acho que foi bem proveitoso
por conta que quando a gente ia trabalhar um assunto, no caso a minha etapa ndo foi uma

primeira etapa, ja vinha de outras etapas, a gente conseguiu ver que o aluno ja conseguia
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reafirmar alguns conceitos, ja conseguia relembrar alguns conceitos, construir outros do que a
gente tava trabalhando. Na parte de elaboracdo dos Cards, que foi uma etapa final, eles
conseguiram pOr em pratica o que aprenderam através das pesquisas e através do uso de
recursos digitais, que ¢ uma nova pratica que a BNCC busca, e também traz uma forma de
interdisciplinaridade no conceito da informatica, que ¢ um novo meio que a gente vai ta

trabalhando.

PESQUISADOR: Das etapas que teve o projeto, em sua avaliagao qualitativa, vocé consegue
identificar uma etapa em que o protagonismo juvenil ficou mais evidente? Ou vocé acha que

ele fluiu igualmente em todas as etapas?

RICHARD FEYNMAN: Eu posso falar da minha etapa, eu ndo consegui acompanhar as
demais, na parte da avaliacdo pratica eles conseguiram formular um projeto de energia solar
para uma sala de aula, entdo a gente viu que alguns grupos conseguiu debater mais, alguns
grupos conseguiram avangar mais no que a gente tava trabalhando, mas a etapa final que foi a
constru¢ao dos Cards ficou mais evidente o protagonismo deles por conta de utilizar outros
recursos, de utilizar uma interagdo maior entre os proprios integrantes da equipe e buscar um
recurso que hoje ¢ essencial que € a internet, entdo conseguiram ir pra um outro mundo pra

realizar essa acdo que foi da etapa final da constru¢ao dos Cards.

PESQUISADOR: E... e como essa experiéncia de trabalhar com Projeto Integrador, ela pode

influenciar na sua pratica pedagogica?

RICHARD FEYNMAN: Entdo... foi o segundo trabalho com Projeto Integrador, o primeiro foi
no primeiro semestre do ano letivo, mas essa segunda vez foi bem mais proveitosa, bem mais
gratificante, eu acho que foi a que deu mais a ideia da proposta dos Projetos Integradores e que
a gente conseguiu planejar, a gente conseguiu executar, a gente conseguiu trabalhar com o
protagonismo juvenil, acho que a gente conseguiu meio que acertar todas as etapas e se integrar
de fato ao que ¢ a proposta dos Projetos Integradores, entdo por meio das orientagdes do grupo,
por meio das orientagdes de trabalho a gente conseguiu, de certa forma, alinhar a proposta do
Projeto Integrador, entdo creio que esse projeto sobre Educacdo Ambiental foi um piloto do que
a gente vai querer seguir adiante, a gente viu que as disciplinas podem sim estar interligadas,
que os alunos podem sim participar das aulas juntando todos os elementos e também eles podem

estar colaborando com o bom aproveitamento do projeto.
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PESQUISADOR: Professor, tem mais alguma coisa que vocé deseja relatar pra gente sobre a

experiéncia em aplicar esse Projeto Integrador?

RICHARD FEYNMAN: Eu acredito que a aprendizagem baseada em projetos ela ¢ bem viavel
no projeto de educacdo que a gente tem hoje, mais vidvel quando ela ¢ bem planejada e fica
amarrada a alguns certos pontos, alguns autores buscam algum método de avaliar pra que essas
novas metodologias nao sejam inseridas s6 como uma parte divertida, entdo a gente conseguiu

perceber que esses projetos conseguem chegar a alguns objetivos com uma boa aprendizagem.

PESQUISADOR: Obrigado, Professor.
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APENDICE D - ESCALA DE APLICACAO

TEMA PROFESSOR CARGA
HORARIA

Conceito e Isaac Newton 1 h/a

contextualizacao de

Educag¢ao Ambiental

O Bioma Caatinga Mae Jemison 1 h/a

A energia que vem sol Richard Feynman 1 h/a

e

Produgao e divulgacao de 1* série A: Richard Feynman 3 h/a

cards
1% série B: Mae Jemison

12 série C: Isaac Newton

Observacao: inicialmente a etapa 5 tinha carga horéria prevista de 2 h/a, porém, na aplicagdo
do Projeto Integrador na turma da 1? série A, foi constatado a necessidade de aumentar a carga

horéria para 3 h/a.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFC - UNIVERSIDADE Q PlataFforma
FEDERAL DO CEARA / ?@«m

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROJETO INTEGRADOR: A EDUCAGAO AMBIENTAL COMO PRATICA
INTERDISCIPLINAR NO ENSINO MEDIO

Pesquisador: ALZENIR HERLEY MARQUES DO NASCIMENTO
Area Temitica:

Verséo: 2

CAAE: 63625822.0.0000.5054

Instituigao Proponente: Departamento de Biologia

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.801.974

Apresentacao do Projeto:

Este projeto propde uma pesquisa utilizando a abordagem qualitativa envolvendo a aplicacéo de um Projeto
Integrador com contelidos de Educacdo Ambiental, destacando o Bioma Caatinga. Os sujeitos da pesquisa
serdo trés professores (um de Biologia, um de Quimica e um de Fisica) que lecionam para as trés turmas de
1a série de uma Escola de Ensino Médio em Tempo Integral localizada na cidade de Crateus/CE. Serdo
realizadas entrevistas semiestruturadas com os trés professores sujeitos da pesquisa. A analise dos dados
seguira a linha proposta pela hermenéutica objetiva, iniciando com a transcrigdo legitima das informacées
evidenciadas nas entrevistas semiestruturadas que, por sua vez, serdo organizadas e enviadas aos
entrevistados para confirmagdo. Em seguida, sera feita a descrigio detalhada das evidéncias coletadas,
buscando realizar a identificagdo de dados e informagdes relevantes para o estudo qualitativo da pesquisa.
Por fim, sera realizada uma leitura de todo o material que foi coletado nas entrevistas, os dados
provenientes das transcricdes serdo selecionados e classificados de acordo com as semelhangas entre as
percepgdes dos professores envolvidos no estudo, com o intuito de consolidar e sistematizar as narrativas.

Ao final, sera elaborado um Produto Educacional em formato Ebook contendo o Projeto Integrador.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Endereco: Rua Cel Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Teofilo CEP: 60430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br
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- Analisar a contribuicdo do Projeto Integrador (tema: Protagonismo Juvenil) no processo de ensino do
conteudo de Educacdo Ambiental, com destaque para o Bioma Caatinga, a partir de propostas
interdisciplinares em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular.

Objetivos Secundarios:

- Desenvolver e aplicar um Projeto Integrador em uma Escola de Ensino Médio da cidade de Cratets/CE;

- Estruturar e analisar narrativas de experiéncias planejadas com os professores envolvidos na pesquisa,
oriundas das reflexdes sobre o Projeto Integrador;

- Elaborar um Ebook contendo um Projeto Integrador com o tema Protagonismo Juvenil contextualizado com
o Bioma Caatinga.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

E possivel que haja um leve desconforto durante a entrevista, pois a mesma exige que o participante
dedique algum tempo de seu dia para a tarefa. Este estudo apresenta risco minimo, isto €, o mesmo risco
existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, o participante tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa. Os resultados estardo a sua disposigdo quando finalizada.

Beneficios:

Os beneficios para os sujeitos dessa pesquisa se encontram em uma dimenséo coletiva e social, pois, ao
participar, o sujeito esta colaborando para a produ¢éo de conhecimentos, bem como para o enriquecimento
de discussdes no campo académico cientifico a respeito

da tematica pesquisada. Além disso, esta pesquisa possibilitara o enriquecimento de discussdes sobre os
Projetos Integradores, fortalecendo os conteddos de Educagdo Ambiental como pratica interdisciplinar no
Ensino Médio de acordo com os preceitos da Base Nacional Comum Curricular.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

As atividades propostas neste projeto poderdo propor reflexdes sobre a utilizagdo dos Projetos Integradores
como estratégia para fortalecer o carater interdisciplinar dos conteudos de Educagdo Ambiental no Ensino
Médio.

Enderego: Rua Cel Nunes de Melo, 1000

Bairro: Rodolfo Teofilo CEP: 60430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc br
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Consideragbes sobre os Termos de apresentagéo obrigatoria:

Todos os termos de apresentagédo obrigatéria foram inseridos na plataforma.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

Projeto aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

asil

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2003340 .pdf 09:01:16
TCLE / Termos de  |TCLE.pdf 16/11/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
Assentimento / 09:00:59 |[MARQUES DO
Justificativa de NASCIMENTO
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO .pdf 16/11/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
Brochura 09:00:45 |[MARQUES DO
Investigador NASCIMENTO
Declaragdo de AUTORIZACAO. .pdf 12/11/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
Instituicdo e 00:49:11 | MARQUES DO
Infraestrutura NASCIMENTO
Folha de Rosto ROSTO.pdf 14/09/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
17:48:45 |MARQUES DO
NASCIMENTO

Orgamento ORCAMENTO.pdf 21/08/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
10:49:26 |MARQUES DO
NASCIMENTO

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 21/08/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
10:49:13 |MARQUES DO
NASCIMENTO

Outros Lattes.pdf 19/08/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
15:47:22 |MARQUES DO
NASCIMENTO

Outros UTILIZACAODADOS.pdf 19/08/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
15:46:41 |MARQUES DO
NASCIMENTO

Solicitagdo Assinada| CARTA.pdf 19/08/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
pelo Pesquisador 14:58:41 |MARQUES DO
Responsavel NASCIMENTO

Declaragdo de DECLARACAOCONCORDANCIA pdf 19/08/2022 |ALZENIR HERLEY Aceito
concordancia 14:56:31 |MARQUES DO
NASCIMENTO
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UF: CE Municipio: FORTALEZA
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Péagina 03 de 04

131



132

UFC - UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO CEARA/ %

Continuagéo do Parecer: 5.801.974

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néo

FORTALEZA, 08 de Dezembro de 2022

Assinado por:
FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Cel Nunes de Melo, 1000
Bairro: Rodolfo Tedfilo

UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344

CEP: 60.430-275
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Estimado(a) Docente, vocé esta sendo convidado(a) pelos pesquisadores Alzenir Herley
Marques do Nascimento e Raphael Alves Feitosa a participar como voluntdrio(a) de uma

pesquisa. Leia atentamente as informacdes abaixo.

Destacamos que vocé poderd, a qualquer momento, se recusar a continuar participando da
pesquisa e, também poderd retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer

prejuizo.

A sua participacao ¢ voluntéria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador que ird tratar a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo. Informamos que ndo hd nenhum tipo de pagamento para a

participagdo do voluntario.

Garantimos que as informacdes conseguidas através da sua participagdo ndo permitirdo a

identificacao da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa.
OBJETIVO DA PESQUISA

Analisar em que medida o Projeto Integrador (tema: Protagonismo Juvenil) contribui no
processo de ensino do contetido de Educagdo Ambiental, com destaque para o bioma Caatinga,
a partir de propostas interdisciplinares em consonancia com a Base Nacional Comum

Curricular.
PROCEDIMENTOS DESENVOLVIDOS NA PESQUISA

O procedimento da pesquisa consistira na constru¢do de narrativas de experiéncias planejadas
obtidas através de entrevistas semiestruturadas analisadas pela hermenéutica objetiva. As
experiéncias estudadas serdo oriundas da aplicacdo de um Produto Educacional. As perguntas
contempladas na entrevista serdo de cunho educacional, metodologico sobre a sua percepgao

da aplicacao do referido Produto Educacional
INFORMACOES SOBRE SIGILO E ANONIMATO

Garantimos que vocé nao serd identificado em nenhuma publicacdo. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via serd arquivada pelo

pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.
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O abaixo assinado ,

anos, portador do RG n° declara que ¢ de livre e

espontanea vontade que estd participando como voluntario da pesquisa. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apos sua leitura, tive
a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como também sobre a pesquisa, €
recebi explicagdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro, ainda, estar

recebendo uma copia assinada deste termo.

Cratets-CE, de de

Assinatura (Voluntario)

Assinatura (Pesquisador Responsavel)

DADOS DE IDENTIFICACAO DO RESPONSAVEL PELA PESQUISA
Titulo do Projeto: Projeto Integrador: A Educacdo Ambiental Como Pratica Interdisciplinar
No Ensino Médio
Pesquisador Responsavel: Alzenir Herley Marques do Nascimento
Institui¢do a que pertence o Pesquisador Responsédvel: Universidade Federal do Ceara (UFC)
Telefone para contato com o pesquisador: (88) 99 1.

E-mail do pesquisador: herleymarques@gmail.com



