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RESUMO

Depois da familia a escola € reconhecida como uma importante instituicdo para a socializagao
dos individuos a sociedade. Nela se encontram reunidas uma multiplicidade de identidades e
subjetividades, entretanto, historicamente ndo se demonstra disposta a lidar com a diversidade
que reune, mas assimila-la no processo de escolarizagdo (LOURO, 1997). O presente trabalho
pretende realizar uma andlise sobre género, sexualidade e LGBTfobia no ambiente escolar,
refletindo sua dindmica relacional na construc¢do e reprodu¢do de preconceitos que marcam a
trajetoria de estudantes que ndo correspondem as normas de género e/ou sexualidade.
Investiga-se a ambientagdo escolar na perspectiva de estudantes com o objetivo de perceber, a
partir das narrativas das vivéncias de jovens LGBTQIA+, como o ambiente escolar
teresinense pode ser hostil ou acolhedor aqueles que nao correspondem a heterossexualidade.
Trata-se, dessa forma, de pensar o espago que esses jovens ocupam na escola. Busca-se
verificar a constru¢ao do género como social e cultural e os padrdes de normalidade que sao
apreendidos na escola, bem como as expressdes de violéncia que ocorrem devido a
intolerancia. Refletir a reprodugcdo dos marcadores de diferenca embasados na nocao de
género binario sexuado. Como a presente pesquisa foi realizada em periodo de pandemia da
Covid-19, ndo houve contato direto com os/as estudantes, sendo utilizados mecanismos
digitais como ferramentas para realizar esse didlogo. Foi feita uma analise dos dados colhidos
junto aos estudantes sobre suas experiéncias na escola, com o intuito de perceber, a partir de
seus relatos, os indicadores da LGBTfobia no ambiente escolar. Verificou-se que os/as jovens
tem um entendimento da diversidade de género e reconhecem que as normas de género e
homofobia se relacionam. Observa-se que ha um movimento entre os estudantes LGBTQIA+
de autoafirmagdo na escola em que buscam reivindicar seu direito de (r)existir nesse espago.
Além disso, nota-se que houve uma mudanga em relagdo a percep¢do da violéncia, se antes
era mais perceptivel, agora se encontra menos explicita, de forma que passa algumas vezes

despercebida pelos estudantes.

Palavras-chave: Género; Sexualidade; LGBTfobia; Escola.



ABSTRACT

After the family, the school is recognized as an important institution for the socialization of
individuals to society. In it, the multiplicity of identities and subjectivities are gathered,
however, historically they have not been willing to deal with the diversity that it gathers, but
to assimilate it in the schooling process (LOURO, 1997). The present work intends to carry
out an analysis on gender, sexuality and homophobia in the school environment, reflecting its
relational dynamics in the construction and reproduction of prejudices that mark the journey
of students who do not correspond to gender and/or sexuality norms. The school environment
1s investigated from the perspective of students in order to understand, based on the narratives
of the experiences of LGBTQIA+ young people, how the school environment in Teresina can
be hostile or welcoming to people who do not correspond to heterosexuality. It is, therefore,
about thinking about the space that these young people occupy at school. It seeks to verify the
construction of gender as social and cultural and the standards of normality that are
understood at school, as well as the expressions of violence that occur due to intolerance.
Reflecting on the reproduction of markers of difference grounded in the notion of sexed
binary gender. As it has presented a research of faith carried out during the period of the
Covid-19 pandemic, there was no direct contact with the students, digital mechanisms being
used as tools to carry out this dialogue. An analysis was made of the data collected from the
students about their experiences at school, with the aim of perceiving, from their reports, the
indicators of homophobia in the school environment. It was found that young people have an
understanding of gender diversity and recognize that their expressions are related to
homophobia. It is observed that there is a movement among LGBTQIA+ young people of
self-affirmation at school in which they seek to claim their right to (r)exist in this space. In
addition, it is noted that there has been a change in relation to the perception of homophobia,
if before it was more expressed, now it is found less explicitly, so that it sometimes goes

unnoticed by the students.

Keywords: Gender; Sexuality; LGBTphobia; School.



Eu morri a pauladas na rua
Italo Lima

Eu morri a pauladas na rua
quando andei de maos dadas com meu namorado
eu morri a pauladas na rua
quando minha risada ultrapassou o som dos carros
eu morri a pauladas na rua
quando dancei livre na calcada
eu morri a pauladas na rua
quando sai de salto alto de casa
eu morri a pauladas na rua
quando nos labios usei batom
eu morri a pauladas na rua
quando alguém julgou que eu exagerei na maquiagem
eu morri a pauladas na rua
e peco desculpas por ter sujado a calgcada do vizinho
eu morri a pauladas na rua
e o ultimo gosto que senti na boca foi do meu proprio sangue
eu morri a pauladas na rua
era uma terca, mas poderia ser quinta, segunda
eu morri a pauladas na rua
poderia ter sido nunca
eu motri a pauladas na rua
e com trinta segundos perdi a visdo do meu olho esquerdo
em um minuto e doze minha mandibula saiu do lugar
eu motri a pauladas na rua mas ndo chorei
ndo porque sou forte ou coisa do tipo quem sabe pode ter sido, assim, tdo de repente
eu motri a pauladas na rua

porque meu afeto incomodou a vizinhanga



eu morri a pauladas na rua
e a esquina inteira fez siléncio
eu morri a pauladas na rua

¢ minha mae até hoje me espera para a janta.
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1 INTRODUCAO

Desde 2016 pesquiso sobre a tematica de género, sexualidade e LGBTfobia!, devido
a incomodos, principalmente por se tornar nitida uma movimentacdo conservadora que se
sente cada vez mais a vontade para expressar seus preconceitos, exigindo dos outros que se
submetam e se adequem a visdo de mundo que possuem. Houve avanco nos discursos de
intolerancia em relacao a diversidade e afirmagdes racistas, homofobicas, transfobicas, ou que
sugerem a agressao de outras pessoas tendo o preconceito como motivagdo, passaram a ser
vistas como expressao de autenticidade sem nenhum constrangimento. Na graduagdo, ao
refletir sobre isso percebi e encontrei na literatura a nogao de que a escola ¢ o centro para
onde se voltam todos os olhares, regulacdes, intervengdes, € nesse momento isso se da de
forma muito mais intensa, pois dela se espera o futuro da sociedade e obviamente os setores

mais conservadores esperam que o futuro nao seja diferente.

No periodo que precedeu a campanha eleitoral presidencial de 2018 até o momento
atual as escolas sofreram interferéncias da sociedade no sentido de ndo permitir algumas
discussdes no que se refere a género, sexualidade, LGBTfobia, racismo, etc. Isso se deve as
fake news propagadas com o intuito de alcancar e mobilizar pessoas desinformadas e
preconceituosas, além de projetos legislativos sobre o tema (Escola sem partido). Muito se
falou nas redes sociais nesse periodo sobre doutrinagdo de alunos, algo que recai
principalmente sobre os professores das areas de humanas que lidam com as discussdes que
envolvem as relagdes sociais, a forma como a sociedade se organiza, as visdes de mundo.
Dessa forma, alguns passaram a ser inimigos do conhecimento nesse periodo, € o

conhecimento ¢ justamente o que combate essas formas de preconceito, violéncia e opressao.

Com a pandemia da COVID-19? iniciada em 2020, o Brasil foi um epicentro em

poucos meses devido, principalmente, & ma gestdo da crise sanitaria, desorganizacdo e ao

1 A maior parte da bibliografia utilizada e os proprios participantes da pesquisa utilizam o termo “homofobia”
que ainda ¢ bastante utilizado e possui uma abrangéncia geral e que ndo vai ser modificado na escrita. Entretanto
por conta das discussdes que sdo realizadas em relacdo a necessidade de pontuar e coloca em discurso as
diversidades abrangidas pelas siglas e que as formas de violéncia s3o diferentes para cada grupo que representa
cada letra, ¢ importante no posicionamento que essa pesquisa possui, enaltecer essa colocacgdo e representacdo
através da abrangéncia que representa. Devido a isso utilizaremos na discussdo o termo LGBTfobia.

2 A pandemia da COVID-19 comegou na cidade de Wuhan, na China e rapidamente se espalhou para o mundo.
Em janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo coronavirus constituiu uma Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional (ESPII). Em margo de 2020 o isolamento social foi necessario por conta do
contagio rapido, nesse momento foram escancaradas todas as desigualdades sociais. A pandemia afetou a
sociedade em diversos niveis. A OMS decretou o fim da pandemia em 5 de maio de 2023. No mundo foram 14,9
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negacionismo do governo, contrariando as orientagdes da OMS (Organizagdo Mundial da
Saude). Diante desse contexto, a educacdo precisou ser retomada online e durante esse
periodo permaneceu o interesse ainda de fiscalizar e garantir que as discussdes da escola nao
fugissem do roteiro. Ouvi relatos de professores de que alguns pais acompanhavam os alunos
fiscalizando a “doutrinagdo” em suas aulas. Houve o relato de um professor de uma escola
privada de Fortaleza - CE, que havia falado sobre as expressoes artisticas durante o periodo de
ditadura militar e um pai ficou incomodado e instruiu o filho a discutir com o professor sobre
o uso do termo “ditadura”. Dessa forma, esses olhares reguladores ficaram mais proximos e

Intensos.

A isso se deve a dificuldade em encontrar participantes para a pesquisa, pois em
relacdo a menores de idade em idade escolar, além da dificuldade em querer falar a respito das
suas questOes pessoais e vivéncias ainda tem a barreira da familia que ndo aceita ou da escola
que ndo permite em seu espago essas discussoes. Enquanto professora da educacdo basica e
pesquisadora de género e sexualidade sempre observo o ambiente escolar em busca de
analisar essas questdes e levar a discussdo para a escola. Em uma escola do Estado em
Teresina me foi pedido um projeto, fiz uma proposta de realizar uma atividade de
conscientizacao e discussao sobre LGBTfobia na escola na semana do orgulho de ser que
ocorre desde 2005 em Teresina entre agosto e setembro e escola onde entdo trabalhava

recusou a proposta.

Entdo algumas dificuldades se apresentam e serdo expressas na amostra de
participantes da pesquisa. Para tentar “minimizar” a dificuldade de amostra temos uma

representatividade na diversidade entre os participantes.

A escola sendo um espago que nao ¢ neutro e constituido numa realidade histérica,
cultural, social, essas situagdes sdo comuns e frequentes no que se refere a ela. Nao se nega a
possibilidade de abertura e didlogo, um processo que vem sendo cobrado pelos movimentos e
alguns setores sociais de que a escola precisa se abrir para as discussdes pertinentes a
sociedade. Nao ¢ impossivel o didlogo sobre género, sexualidade e LGBTfobia. A nova
geracdo de jovens LGBTQIA+ que estdo presentes na escola e que tem contato com
discussoes através do acesso a internet pelas redes sociais, televisdo, streaming (algo que faz

parte do consumo dos jovens), etc. Isso passa a ser uma exigéncia dos proprios alunos. A

milhdes de mortes em 2020 e 2021. No Brasil, mais de 700 mil pessoas morreram por complica¢des da COVID-
19.



14

intolerancia, a violéncia, ndo deixa de fazer parte do cotidiano, entretanto, h4 um movimento
de enfrentamento por parte dos alunos, bem como também uma possivel diferenga na forma

de percepcao das intolerancias cotidianas.

A instituicdo escolar é um espaco social que reine uma multiplicidade de identidades
e subjetividades, no entanto, isso ndo significa que preconceitos e/ou violéncias estejam
excluidos desse ambiente. Quando falamos de LGBTfobia, observamos que essa violéncia
marca a trajetéria de estudantes LGBTQIA+, fortalecendo desigualdades que interferem no
direito a educagdo. A Pesquisa Nacional por Amostra da Populagio LGBTI+*: Discriminagio
e Violéncia, realizada pelo Instituto Todxs, identificou que sete em cada dez estudantes
LGBTI+ consideram arriscado declarar sua identidade de género e/ou orientagdo sexual. A
escola, desse modo, representa um local de inseguranga para esse grupo. A visibilidade que as
questdoes de género e sexualidade vém ganhando atualmente possibilita a emergéncia de
informagdes e praticas que buscam mudar um pouco esse cenario. Considerando que o
conhecimento ¢ uma importante ferramenta no processo de desconstrucdo de preconceitos, a
escola precisaria assumir um protagonismo nessa promog¢ao de um ambiente acolhedor e

respeitoso as diversidades que engloba.

Tomando como pano de fundo essa relacdo de jovens LGBTQIA+ com o contexto
escolar, propomos reflexdes que nos auxiliem a entender as relagdes (de acolhimento e de
violéncia) que se estabelecem no interior da escola e que sdo perpassadas pelas normas de
género e sexualidade. O objetivo deste estudo, portanto, ¢ compreender, a partir das narrativas
das vivéncias de jovens LGBTQIA+, como o ambiente escolar pode ser hostil ou acolhedor
aqueles/as que ndo correspondem a norma heterossexual. Para isso, foi levantada a seguinte
questdo problema: Como os/as estudantes percebem e vivenciam suas trajetdrias escolares a

partir de sua identidade de jovens LGBTQIA+?

A presente pesquisa aborda as relagdes entre género, sexualidade e LGBTfobia na
escola. O interesse em realizar uma pesquisa nessa tematica surgiu a partir de dois
perspectivas, uma social e outra pessoal. Primeiramente como a LGBTfobia se faz presente
em nossa sociedade e faz parte de uma estrutura social que impde normas de se comportar, de
vestir, de amar e que s3o aceitas e se relacionam com a ideia de segrado e vai percorrendo

diversas esferas sociais de forma a ser uma analise social importante para entender de onde

3 Disponivel em: <https://todxs-site.s3.amazonaws.com/pesquisa-nacional-por-amostra-da-populacao-
1gbti-discriminacao-e-violencia.pdf>. Acesso em 07 ago. 2023.
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surgem e como essas formas de naturalidade e violéncia se estabelecem como normas
consentidas socialmente. Em segundo lugar o incomodo com a naturalizagdo e consentimento
social em relacdo as violéncias fisicas, verbais e simbdlicas que ocorrem contra jovens
LGBTQIA+ no espago da escola, motivadas por LGBTfobia. Essa violéncia interfere

diretamente no direito a educagao.

Na Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no Brasil de 2016*, 31% dos
alunos relataram ter faltado por inseguranga e constrangimento, exposicdo a comentarios
preconceituosos que partem de alunos e professores. De acordo com a pesquisa 72,6% ja
foram verbalmente agredidos por causa da orientagdo sexual e 68% por conta da identidade de
género. O que leva ao baixo desempenho, faltas a instituicdo educacional, evasdo escolar e
sensacdo de ndo pertencimento. Tais consequéncias sugerem a importancia € urgéncia em
dialogarmos sobre a diversidade de identidades de género e orientacdes sexuais na escola,
como forma de visibilizar os/as sujeitos/as e buscar formas de combater LGBTfobia, tornando

esse espaco mais acolhedor.

Ao rememorar minha trajetoria enquanto estudante do ensino fundamental e médio,
percebi que ndo havia muitas pessoas que expressavam uma identidade que ndo se encaixava
nas normas de género e sexualidade. Quando alguém se colocava mais em evidéncia, agindo
de forma considerada diferente, automaticamente se tornava alvo de gozagdes, piadas,
ridicularizagdes, inclusive por parte de professores ¢ demais funcionarios. Apos a conclusao
do Ensino Médio, algumas pessoas expressaram sua sexualidade e identidade de género. Hoje
percebo que ndo ¢ que nao existissem diversidades na escola, mas por conta do medo de
rejeicdo, das violéncias as quais provavelmente seriam submetidos, ao observar o que
acontecia com outros, muitos se mantiveram em siléncio. Dessa forma, para essas pessoas

identificar-se como LGBTQIA+ s6 foi possivel ao sair da escola.

A escolha de realizar a presente pesquisa se deve a continuidade do trabalho
realizado para a conclusdo do curso de graduagdo em Ciéncias Sociais na Universidade
Estadual do Piaui -UESPI°, minha primeira aproximagdo com as narrativas de memorias de

jovens LGBTQIA+ de Teresina sobre as violéncias motivadas por LGBTfobia na escola.

4 Na Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional no Brasil de 2016, 31% dos alunos relatam ter faltado
por inseguranga e constrangimento, exposicdo a comentarios preconceituosos que partem de alunos e
professores. De acordo com a pesquisa 72,6% ja foram verbalmente agredidos por causa da orientagdo sexual e
68% por conta da identidade de género. O que leva ao baixo desempenho, faltas a instituigdo educacional,
sensagdo de ndo pertencimento;

STitulo da pesquisa: Homossexualidade na escola: memorias de violéncias vivenciadas por jovens LGBTI+ em
Teresina. Orientada pelo Professor Dr. Luciano de Melo Sousa. Defendida em Janeiro de 2019.
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Os/as sujeitos/as da pesquisa evidenciaram que a escola para eles se apresentava como um
espago no qual ndo deveriam estar presentes. Relataram situagdes de violéncia fisica e verbal
que relacionavam género e sexualidade. A partir disso, foi possivel construir algumas
reflexdes sobre as situagdes que as pessoas entrevistadas relataram de suas experiéncias
escolares. Algumas situacdes de LGBTfobia, trazia a sua base na relacdo género binario-
heterossexualidade. Como por exemplo, identificar o menino como “bicha” ou a menina
como “macho fémea”, no sentido de presumir a homoafetividade a partir da nao
correspondéncia as expectativas de género e a propria LGBTfobia se expressando em relacao

a caracteristicas do género binario.

A partir dessa pesquisa, senti necessidade de aprofundar as investigagdes sobre a
dindmica relacional entre género, sexualidade, educagdo ¢ LGBTfobia para compreender
asexperiéncias de preconceitos e estigmas em relacdo a homossexualidade vividas por jovens
no ambiente escolar. A LGBTfobia no espaco escolar se relaciona com o género a partir dos
marcadores de diferenca entre os comportamentos identificados como feminino e masculino.
Desse modo, faz-se necessario perceber a ambientagdo escolar a partir das experiéncias dos
sujeitos da pesquisa, ao refletir o binarismo de género e sua influéncia no controle dos corpos
e de suas expressoes de sexualidade.

Género e sexualidade sdo conceitos diferentes, mas interdependentes, de forma que a
LGBTfobia ¢ um preconceito social que faz parte de um conjunto de ideias relacionadas ao
género que estabelece a heterossexualidade como norma (BENTO, 2010). Desse modo,
garantir que os corpos ajam de acordo com o gé€nero atribuido envolveria a produgdo da
heterossexualidade. As instituicdes e seus processos de socializacdo buscam incentivar o
comportamento dos individuos dentro de seus respectivos géneros.

A escola se apresenta como uma instituigdo importante para a apreensao e
conformagdo a forma de vida e valores de uma sociedade. Num processo como o de producao
da heterossexualidade compulsoria sao excluidos os corpos que nao se identificam
comportamental e afetivamente como heterossexuais. Esse contexto se refletira nas violéncias
que ocorrem contra individuos, no caso escolar estudantes, que apresentam diferengas de
orientacdo sexual. Assim, as trajetérias de alunos LGBTQIA+ diferem das dos demais
alunos/as, pois estes podem se tornar alvos de violéncias cotidianas. Nessa pesquisa, tenho
interesse em problematizar o silenciamento a respeito da diversidade e a reproducdo dos
marcadores de diferenca pautados na no¢do de género sexuado, que favorecem a LGBTfobia

na ambiéncia escolar.
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Nao ha aqui o intuito de afirmar que a instituicdo escolar possua apenas normas e
curriculos que favoregcam a violéncia, mas ressaltar que em virtude de questdes politicas,
sociais e historicas as quais influenciam na sua organizacdo ¢ escolhas de métodos e
curriculos, pode ser excludente e invisibilizar diversidades. Ressaltamos, por outro lado, que
também pode ser um espago importante de constru¢ao de didlogos e mudangas, muitas vezes
incentivadas pelos proprios discentes que buscam formas de se expressar € encontrar apoio
entre os membros da escola, através da informagdo e da exigéncia de respeito. As
diversidades possuem o direito de estarem presentes na ambientacdo escolar e reivindicam
cada vez mais esse direito, ndo s6 na escola, mas na sociedade em geral o que tem se refletido
na escola.

A resisténcia a exclusdao e ao silenciamento que se impds historicamente nesse
espaco tem construido caminhos para que a escola seja mais diversa. Esse movimento
seexpressa em uma fala comum entre as pessoas cisgéneros® heterossexuais mais velhas e
conservadoras ao afirmarem que em sua época “essas coisas ndo existiam”, sabemos que na
realidade existiam, mas eram censuradas, silenciadas. O que se percebe entre os jovens dessa
nova geragao que tém acesso a informagoes, lutas, representagcdes do movimento LGBTQIA+
¢ que estao construindo um processo de exigir o direito de ser, de se colocar, expressar, seu
direito a estar presente na escola, sem se despir de sua identidade e sexualidade.

Os jovens na escola apreendem o género, se expressam dentro de suas categorias ou
nas fronteiras delas mesmo que possam estar sujeitos a violéncias devido a isso. Alguns se
adaptam as categorias de género e expressam masculinidade e feminilidade da forma que ¢
considerada aceitavel socialmente. Alguns fazem negociagdes com as normas de género e
buscam construir novas formas de se expressar que ndo necessariamente dentro dos padroes
de género. Outros podem ndo se adequar o que consequentemente os colocam em evidéncia,
de forma que estardo constantemente sujeitos a sangcdes (CONNEL; PEARSE, 2015), como

pudemos verificar em pesquisa anterior .

Entrevistado 1: [...] mesmo quando eu ndo sabia que eu era diferente, as pessoas ja
me mostravam aquilo de uma forma agressiva. J4& comegavam a me chamar de
apelidos ou nomes pejorativos ou palavras de baixo caldo de todos os tipos. As
vezesque eu nem compreendia. Diziam que eu ia ser isso ou aquilo e até que eu ndo
prestava para ser amigo de ninguém [...] Entdo eu era isolado, isso desde o inicio da
minha vida escolar... Também teve situacdes de violéncia fisica mesmo.

Tipo de meninos e até meninas debocharem de mim e os namoradinhos até me
baterem, aconteceu comigo e outros amigos...

¢ Cisgénero é um termo utilizado para se referir a pessoa que se identifica com o género que lhe foi atribuido ao
nascer devido as caracteristicas bioldgicas, corpo/genitalia, masculino/feminino.
7 Relato retirado da pesquisa realizada na graduagio, defendida em 2019.
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O esforco social em garantir os comportamentos dentro do género, tendo
consequéncias aos que “desobedecem” as normas, demonstra o oposto do que se busca
convencer: que o género seria algo bioldgico e natural. Quanto mais a sociedade se esforca
para afirmar a naturalidade do binarismo de género, mais € possivel questionar sua
naturalidade. Se de fato fosse algo natural ndo haveria a necessidade dos reforgos e
redirecionamento dos comportamentos dos individuos para que ajam de acordo com o seu
género amarrado a genitalia. Assim, como a inflexibilidade das categorias de género, quando
surgem novas expressoes de feminilidades e masculinidades € possivel entender a
naturalidade do género também como social e cultural. De modo que “o original ja nasce

‘contaminado’ pela cultura” (BENTO, 2011, p. 550).

Os individuos fazem parte de uma estrutura que possui uma organiza¢ao anterior ao
seu nascimento de modo que o processo de socializagdo ao qual sdo inseridos, as redes de
significados e significantes, crencas e comportamentos, tipicos da sociedade ao qual estdo
inseridos comecam a ser apreendidos. Entretanto, os individuos nao reproduzem a sociedade
passivamente, interpretam o mundo a partir das ferramentas que possuem, dentro dos
significados que apreendem da sua propria sociedade. Mas ¢ interessante refletir relacionando
com a questdao de género e sexualidade, que os individuos que se “adaptam” ao meio social
ndo sentem tdo manifestamente os redirecionamentos e todo esse emaranhado de normas e
significados que lhes parece natural. Por outro lado, aqueles que ndo se adaptam sentem de
forma mais nitida os redirecionamentos, as sansoes, proibigdes. Isso demonstra de forma mais
evidente ndo se tratar de algo natural, quando na realidade os individuos se encontram imersos
em uma rede social de significados que sao interiorizados direcionando-os ao que ¢ “normal”,

através de proibicdes, repressdes e imposicoes. (BUTLER, 2019)

Michel Foucault (1985), em “A historia da sexualidade: a vontade de saber”, afirma
que o sexo era algo inicialmente reprimido e silenciado, mantido na esfera do privado
confiscado pelas relagdes conjugais. Por essa razdo, através do género se exerce de forma
mais eficaz o controle dos corpos sexuados. Ao se observar algum comportamento dissidente,
a acdo se torna imediata para reprimir e direcionar ao comportamento tido como ideal
socialmente. Berenice Bento (2011) chama esse processo de heteroterrorismo. E relevante
destacar que, a0 mesmo tempo em que sempre existiu essa repressdo sobre o sexo, para
Foucault, muito foi dito a respeito dele, configurando assim esse discurso também como uma
forma de poder. A escola ¢ importante nesse aspecto, pois garante meios para que as

dissidéncias possam ser reprimidas. Tanto a partir dos esteredtipos construidos, dos ideais de
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masculino e feminino que devem ser performados pelos corpos, quanto a partir dos discursos

que sdo proferidos a respeito de sexualidade e de quem pode fazer esses discursos.

A instituicdo escolar seleciona conhecimentos, padrdoes de comportamento e de
pensamento, que exercem poder sobre os corpos, tornando-os “escolarizados”. Desse modo, a
escola aponta aqueles/as que devem ser modelos ou nio (LOURO, 1997, p. 61). E importante
pensar essa relacao entre género, sexualidade e LGBTfobia na escola a partir dessa percepgao
sobre os comportamentos nesse ambiente. A partir do estudo de Louro, € possivel analisar a
escola como produtora de desigualdades, que reafirma constantemente o que € correto ou nao,
aceito ou nao. Algo que auxilia nesse caminho de perceber a escola dentro de um contexto
especifico, que ndo ¢ neutra em relacdo as desigualdades e preconceitos. Ao instituir a
heterossexualidade como Uunica, qualquer outra forma de vivenciar a sexualidade
émarginalizada, censurada, para que a producao da heterossexualidade compulséria ocorra de
forma eficaz. Nessa perspectiva, cabe destacar que Bourdieu e Passerron (2009) ja haviam
destacado o carater de violéncia simbolica da agdo pedagogica, considerando que através
desta ocorre o processo de imposigdes e constrangimentos que redundam na reprodugao

social.

O presente texto foi organizado da seguinte maneira: apds esta introducao, na qual ¢
realizada uma apresentagdo da pesquisa e do que ela trata, apresentaremos o segundo capitulo
“Fundamentos metodologicos da Pesquisa”, no qual sdo revelados os percursos trilhados para
a sua realizagdo desde a escolha dos participantes da pesquisa a interpretacao dos dados. O
terceiro capitulo “Entre géneros e sexualidades” em que sdo feitas algumas discussdes

tedricas e conceituais sobre ambas as categorias.

Posteriormente, no quarto capitulo “Género, sexualidade e LGBTfobia na escola”,
sdo discutidas a ambientagdo escolar e a LGBTfobia a partir das categorias de género,
sexualidade ¢ suas relagdes, ¢ refletido como a escola lida com a diversidade € a construcao
cultural e social da homofobia na escola. Também ¢ realizado um comparativo com os dados
de pesquisas nacionais sobre ambientacdo escolar com foco em LGBTfobia. O quinto capitulo

2

“(R)existir na escola: perspectiva dos/as participantes da pesquisa” ¢ referente aos dados da
pesquisa produzidos a partir dos relatos dos sujeitos sobre suas experiéncias e trajetorias como
estudantes LGBTQIA+. Sao feitas algumas considera¢cdes a respeito da importancia de

sempre buscar abrir caminhos para essa discussdo na escola, em busca de se assegurar uma
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educacao libertadora, de fato acessivel e democratica, que respeite todas as diversidades que

acolhe.
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2 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa busca compreender, a partir das narrativas das vivéncias de
jovens LGBTQIA+, como o ambiente escolar pode ser hostil ou acolhedor aqueles/as que nao
correspondem a norma heterossexual. Considerando a relagdo género, sexualidade e
LGBTfobia, esperamos identificar a influéncia na trajetéria de estudantes e responder a
problematica: Como os discentes percebem e vivenciam suas trajetorias escolares enquanto
jovens LGBTQIA+?

A revisdo bibliografica se apoia nos estudos de género, sexualidade, LGBTfobia e
educagdo, os quais orientaram a constru¢do do referencial tedrico e, posteriormente, a coleta
de dados junto aos estudantes. A partir disso buscou-se refletir como a escola lida com as
diversidades de género e sexualidade dos estudantes que estdo presentes nela. O local de
realizacdo dessa pesquisa ¢ Teresina, capital do Estado do Piaui. Os estudantes participantes
sdo vinculados a escolas publicas de nivel médio da capital.

A motivacdo para a escolha dessa cidade como campo de pesquisa se deve
principalmente ao desejo de dar continuidade a uma pesquisa realizada na graduagdo em
Ciéncias Sociais sobre memorias de violéncias vivenciadas por jovens LGBTI+ no ambiente
escolar teresinense. Agora com uma tematica de discussao que surgiu nas entrevistas sobre
essa relacdo entre género, sexualidade e LGBTfobia. Além disso, a pesquisa atual tem como
participantes jovens estudantes do Ensino Médio, o que possibilita perceber algumas
mudancas realizando um comparativo temporal. Outra motivagdo foi o contato com
professores e alunos da rede estadual e estar atuando como professora substituta da SEDUC
PI, o que auxiliou no processo de coleta de dados.

Pesquisar sobre género e sexualidade na escola nos faz encontrar diversas barreiras,
a escola pode ser fechada para esse debate por diversos fatores: desde o preconceito da
dire¢do e coordenacao, a nao querer lidar com essa tematica ou até mesmo a receptividade de
parte dos pais ou responsaveis, o que se torna mais dificil quando esse didlogo ¢ realizado em
pesquisa por alguém desconhecido, de fora da escola. Além da dificuldade de abertura das
escolas para dialogar sobre essa tematica, o inicio da realizacdo da pesquisa se deu em
periodo de pandemia da COVID-19, no qual as escolas ndo estavam funcionando
presencialmente, posteriormente, algumas passaram a funcionar com sistema hibrido, tudo
isso tornou mais dificil o acesso a escola e aos estudantes face a face.

Dessa forma, o inicio da realizacdo da pesquisa se deu através da indicagdo por

pessoas com quem conversava sobre a temdtica da pesquisa, bem como no contato direto
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comjovens estudantes que estavam cursando o Ensino Médio, buscando encontrar

interlocutores com os quais fosse possivel realizar as entrevistas.®

2.1 Os sujeitos da pesquisa

Este estudo foi realizado a partir dos relatos de jovens estudantes LGBTQIA+ em
idade escolar, que estdo cursando o ensino médio em escolas publicas de Teresina. O foco nao
foi uma escola em si, mas os estudantes e suas vivéncias em uma ambienta¢ao escolar. O
interesse foi de que a partir de seus relatos enquanto adolescentes LGBTQIA+ compreender
como percebem e vivenciam o espaco escolar, identificando as relacdoes de didlogo e/ou
intolerancia construidas. Por questdo de sigilo e preservacdo das identidades dos
interlocutores que contribuiram com seus relatos para a realizagdo desta pesquisa, nao
utilizaremos seus nomes verdadeiros, nem serdo indicados os nomes das escolas. Referéncia a
escolas no plural, pois o foco sdo os sujeitos e a instituicdo escolar € ndo uma escola em

especifico.

Houve algumas dificuldades no percurso de realizagdo da pesquisa. Desde o acesso
aos jovens até a questdo da dificuldade de discutir essa tematica na escola, por ser uma
discussao considerada um pouco complicada o que foi refletida na amostra Foram realizadas
trés entrevistas, o contato se deu por indicagdo de uma aluna conhecida em comum, e
ocorreram de forma remota em que foram gravadas as falas dos/as jovens estudantes que
possuem entre 17 ¢ 18 anos. Dois dos estudantes pertencem a mesma escola, o outro a uma
escola diferente, ambas publicas, localizadas em regido periférica da cidade. Referimo-nos

apenas de forma geral a jovens e escolas de Teresina-PI.

Assim, a escolha dos participantes se deu através da correspondéncia aos seguintes
critérios: jovens homoafetivos ou que ndo correspondem ao binarismo de género, que estdo
em idade escolar, cursando o Ensino Médio (por possivelmente ter mais consciéncia das
questdes de género e sexualidade e da LGBT{fobia nessa idade escolar, bem como possuir uma

maior possibilidade de contato) que estudam em escolas de Teresina. Nao necessariamente

8 Nesse processo de busca de espacos e relagdes para observacio e entrevista, obtive informacdes sobre uma
escola na qual havia uma crianga, um menino transgénero. Foi-me dito que os pais exigiam que a escola
buscasse se adaptar ao filho e a escola buscava meios de inserir o aluno na turma, com seu nome social, mas
tinha como barreira o banheiro, pois acreditavam que frequentar o banheiro masculino poderia ser perigoso e que
a escola ndo poderia assegurar a seguranca do aluno. Demonstrei interesse em fazer a observagdo em campo para
ver como esse estudante subverte as normas de género na escola com a sua presenca, mas recebi a resposta da
minha possivel fonte que a escola ndo permitiria esse tipo de contato. Entdo optei em focar nas entrevistas com
jovens do Ensino Médio que apesar de ainda ser dificil, seria mais facil e acessivel do que ter contato com
criangas.
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que sejam nao binarios, mas ao buscar entender essa relagdo entre binarismo de género e
LGBTfobia ¢ interessante perceber a partir de jovens lésbicas ou gays que “jogam” com o
género e dessa forma se colocam em evidéncia no espago da escola. Por exemplo, meninos
que se identificam como gays e possuem comportamentos considerados afeminados na forma
de agir, vestir, se comportar ¢ como a LGBTfobia poderia se apresentar para eles no
ambienteda escola a partir disso. Assim, foram delimitados os possiveis sujeitos da pesquisa
considerando a importancia dos seus relatos, para andlise da ambientagdo escolar, buscando
refletir como se da tal ambientacdo para esse grupo na perspectiva de quem esta presente na
escola.

Os jovens participantes da pesquisa sdo: Girassol, 17 anos, no momento da entrevista
havia concluido recentemente o 3° ano do Ensino Médio, identifica-se como homem trans:
“Recentemente eu me entendi como uma pessoa trans. Entdo eu me identifico como um
homem trans. agora e sou heterossexual”. Lirio, 17 anos, estudante do 2° ano do Ensino
Médio e se identifica como mulher lésbica. Tulipa, 18 anos, estudante do 3° ano do Ensino
Médio, que se identifica como homem gay. Todos sdo jovens estudantes de escolas estaduais
de Teresina- PI.

A escolha de Teresina, capital do Estado do Piaui, como local de pesquisa se da por
alguns fatores a se destacar: Nao ha um levantamento a respeito de violéncias motivadas por
LGBTfobia na ambientagdo escolar teresinense. Dessa forma, falta essa analise escolar em
Teresina e suas implicagdes. O descaso com as subnotificagdes de crimes e violéncias
LGBT{fo6bicas, em que ha muita dificuldade em relagao a denuncias por falta de um ambiente
acolhedor a vitimas e o acesso a dados em qualquer questdo que se relacione a essa tematica.
Como por exemplo, o assassinato de pessoas LGBTQIA+, que muitas vezes ndo ¢ tratado por
motivacdo LGBT{fobica e até as noticias muitas vezes ndo expde como violéncia LGBTfobica,
mas como crimes comuns ¢ assim tem uma dificuldade de produzir dados. Isso reflete uma
questdo social de auséncias de espaco e discursos que necessitam ser preenchidos. De forma
que falta uma maior insisténcia em uma discussdo mais voltada para essa questdo e a
visibilizagcdo do LGBTQIA+ em Teresina.

Mas apesar disso também ha movimentos que buscam exercer esse didlogo e que tem
bastante atuag@o na luta por direitos como o grupo Matizes que vem atuando desde 2002 para
“a defesa e promocao da livre orientacao sexual, identidade e expressdao de género, bem como

dos direitos humanos e da cidadania de Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,
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intersexuais (LGBTI+)” °. Que trabalham em rela¢io a questdes mais gerais de cidadania,

seguranga, respeito, direitos e visibilidade, questdes essesnciais € necessarias.

2.2 Procedimentos e instrumentos da pesquisa

A LGBTfobia se apresenta de diferentes formas para as pessoas LGBTQIA+, tendo
em vista que entra em questdo um conjunto de preconceitos sociais que Sao expressos na
violéncia contra o homem gay, contra a mulher lésbica, e muitas vezes se expressando de
forma ainda mais violenta'” para o homem ou a mulher transexual e para a travesti, corpos
que estdo em mais evidéncia subvertendo as normas do género e da sexualidade. Nessa
perspectiva, buscou-se perceber essa intolerdncia na escola a partir das experiéncias dos
jovens sujeitos da pesquisa e a andlise das possiveis situagdes que vivenciam devido a
identidade queexpressam e suas sexualidades.

Para isso foram levantadas as seguintes questdes norteadoras: qual o espaco
reservado para a diversidade na escola? Qual a possibilidade de construciao/expressao da
propria identidade dentro do espaco escolar? Como as normas de género e sexualidade
influenciam as regulagdes e violéncias sofridas no ambiente da escola?

Buscamos responder as questdes que foram levantadas na pesquisa, por meio da
perspectiva dos/as sujeitos/as entrevistados. Dessa forma, o presente trabalho trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa que busca entender os significados apresentados pelos
participantes da pesquisa em seus relatos sobre o que entendem por género, sexualidade e
LGBTfobia e como interpretam as suas vivéncias na escola enquanto jovens LGBTQIA+. E
odidlogo com as pessoas que tem a contribuir com a constru¢ao da pesquisa, suas impressoes,
opinides, a partir de suas vivéncias (RICHARDSON, 2015, p. 90).

O presente trabalho buscou analisar o ambiente escolar, as relacdes entre género,
sexualidade e LGBTfobia na escola a partir do que ¢ apresentado pelos/as jovens — tanto a
descrigdo das situagdes vividas como os significados construidos pelos/as sujeitos/as nas

vivéncias do cotidiano escolar.

° Atuagio do grupo Matizes em Teresina <https://matizes.org.br/site/>

9 Dados do "Dossié Assassinatos e violéncias contra travestis e transexuais brasileiras", da Antra (Associagio
Nacional de Travestis e Transexuais) revela que pelo 14° consecutivo o Brasil o pais que mais mata pessoas
trans. A constatacdo se d4 pela comparacdo dos dados do Brasil em relacdo aos demais paises feito pelo
Projeto Internacional Trans Murder Monitoring. Para mais
informagoes ver:<https://antrabrasil.files.wordpress.com/2023/01/dossieantra2023.pdf>. Acesso em 20
ago. 2023.
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Para a realizagdo da coleta de dados utilizamos a técnica de entrevistas.
Primeiramente foi discutido um possivel roteiro e, posteriormente, elaborado e revisado de
forma a buscar ser mais objetivo e claro possivel para que as questdes fossem facilmente
compreendidas. A organiza¢io das questdes'' se deu de forma gradativa, em que no inicio é
observado o que os jovens entendem e pensam sobre as questdes a serem discutidas e
posteriormente questdes mais especificas buscando compreender mais sobre o cotidiano
escolar.

As primeiras tentativas de abordar possiveis sujeitos se deram por meio de um
contato prévio com colegas e conhecidos- que trabalham em escolas de Teresina, com intuito
de explicar do que se tratava a pesquisa e as possibilidades de indicacdo. Obtive respostas
positivas. A partir disso, foram compartilhados contatos e realizadas as entrevistas, todas
foram gravadas. Assim foi possivel esbogar, por meio das narrativas dos sujeitos, o contexto
que vivenciam, a fim de conhecer um pouco da sua trajetéria escolar e perceber, por meio de
seus relatos, como a escola lida com a diferenca.

As entrevistas foram realizadas de forma online com os estudantes devido a
pandemia da COVID-19. Nao foram realizadas em grupo, mas separadamente, com a
finalidade de estimular o dialogo sobre vivéncias, experiéncias e interpretacdes na escola e os
possiveis obstaculos e as relagcdes de didlogo que podem se apresentar no espaco. Dessa
forma, durante a coleta estabeleceu-se uma relacdo em que os/as jovens colaboraram com o
desenvolvimento da pesquisa realizada, sendo essenciais para o prosseguimento da pesquisa
fornecendo informagdes a respeito do seu cotidiano escolar, suas vivéncias.

Nao houve intuito de receber respostas restritivas e durante o didlogo surgiram outros
topicos, por isso foi incentivado que os jovens falassem o que estavam pensando. Desse
modo, as respostas ndo foram censuradas, de forma que foi dada total liberdade para a linha
de raciocinio e construcdo dos jovens, o que trouxe muita riqueza para o didlogo, pois novas
questoes que fazem parte do seu cotidiano e que sdao importantes de serem
abordadasemergiram, para além do que estavam sendo perguntados, as questdes se
constituiram apenas num incentivo para o didlogo (TRIVINOS, 1987, p. 146).

As informagdes obtidas foram transcritas, analisadas e interpretadas por meio do
método andlise de conteudo. As falas transcritas foram decompostas dentro das categorias
prévias definidas, nas quais foram destacadas as tematicas mais regulares entre os relatos. A

organizacdo dos relatos, o confronto das falas, suas semelhangas e divergéncias. Nesse

11O roteiro e as transcri¢des das entrevistas estdo anexados, ao final desse texto.
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momento observamos que houve algumas novas no¢des ndo percebidas e confirmac¢des do
que ja havia sido observado na revisdo bibliografica, desconstruindo ou confirmando
hipoteses prévias. Através dessa organizagdo em categorias foi possivel compreender de
forma mais simples os significados e experiéncias descritas para enfim realizar a analise.

Por meio dessa metodologia foi possivel apropriar-nos de significados sobre a
relagdo entre homossexualidade e escola a partir dos relatos dos/as participantes da pesquisa:
como percebem e vivenciam suas trajetorias escolares enquanto jovens LGBTQIA+. De
acordo com Leonir (1996), como problema social ¢ importante analisar os processos que

constroem e institucionalizam o objeto.
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3 ENTRE GENEROS E SEXUALIDADES

IMAGEM I- Charge do Artista Visual e Cientista Politico Matheus Ribeiro (Ribas) de 2016.

FONTE: @o.ribs'? (Instagram)

O presente capitulo tem como objetivo discutir género e sexualidade buscando
desconstruir a naturalidade associada a essas duas categorias. A respeito do género binario
primeiramente ¢ realizada uma breve reflexdo sobre os caminhos trilhados pelo género
refletindo o processo de mudancga das teorias, de uma perspectiva focada no binarismo a uma
que visa entender o género como algo fluido em processo de transformagdo. Discute-se a
sexualidade como um conceito plural, além da natureza, com influéncias culturais, sociais,

subjetivas que levam a sua diversidade de manifestagdes.

3.1 Os caminhos abertos pelo debate de género

Ao falar sobre género e sexualidade muitas questdes devem ser colocadas em
discussdo, h4d uma diversidade de caminhos percorridos na busca da sua conceituacdo. Essas
duas categorias analiticas sdo relevantes para compreender a organizagdo social, entender as
relagcdes de poder que regem a vida dos individuos em sociedade, suas raizes historicas,

culturais, politicas e sociais.

12 Charge retirada do perfil do Cartunista e Cientista Politico Matheus Ribeiro no instagram (@o.ribs)
e parte do acervo pessoal de imagens arquivadas.
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Primeiramente ao adentrarmos a discussdo sobre género e sexualidade, ¢ necessario
refletir o universo em que ambas as discussdes se interseccionam, que ¢ na materialidade do
corpo. A antropologa Fatima Lima em seu texto “O que pode o corpo? Fronteiras e
transposicoes” (2015) busca falar sobre a multiplicidade e poténcia dos corpos,
desconstruindo o legado da biologia do século VXIII e XIX que trata o corpo como algo que
se limita a natureza e funcionalidades. Essa perspectiva constantemente requisitada como base
de correntes conservadoras que tendem a buscar explicar e entender os corpos como
expressoes da natureza de modo a assimilar a aparéncia e comportamentos nas nogoes de
naturalidade do corpo-sexo-género-sexualidade. As discussdes acerca do corpo historico,
politico, social para as ciéncias sociais desfaz as noc¢des limitantes desse pensamento
biologizante do corpo, refletindo-o como parte da realidade social que estd em constante

transformacao.

Segundo Fatima Lima,

Através dos corpos os sujeitos instauram o mundo, constroem significados,
produzem inteligibilidades, fazem e refazem histdrias. Sem os corpos € impossivel
conceber nossa dimensdo de humanidade. Assim, o corpo € nossa singularidade,
nossa individuagdo, nossas producdes identitarias, mas dialogicamente € a nossa
relagdo com o outro, com o mundo (corpo social), a dimensdo de alteridade nas
existéncias. (LIMA, 2015, p. 207)

Entdo através do corpo os individuos produzem suas identidades e inteligibilidades,
se relacionam com o mundo e entre si, partindo de uma perspectiva de que o corpo nao ¢
universal e apenas biologico, mas a singularidade enquanto individuos. Dessa forma ha uma
multiplicidade de corpos e existéncias, diversas reinterpretagdes do corpo sdo tecidas cultural

e socialmente.

A materializagdo do sexo nos corpos ¢ algo que vai sendo imposto no processo de
socializacdo que pode se realizar ou fracassar, alguns corpos se expressam da forma que
“deveriam” e outros se desviam das normas. Sendo as praticas sociais em torno do género e
sexualidade altamente reguladas a fim de que as expectativas sejam cumpridas, a categoria do
sexo foi ao longo da trajetéria social forgosamente construida. Algumas performatividades

sendo inteligiveis e outras ndo, como afirma Butler (2019).

Dessa forma, ¢ inevitdvel que essas categorias se tornem centro de atengao,
regulacdo e produgdo minuciosa de discursos (FOUCAULT, 1985). Afinal, o que queremos

dizer quando falamos a respeito de género? Para responder esse questionamento, ha uma



29

digressao historica a ser feita.

E certo que nos primérdios das teorias feministas, género surgiu como uma forma de
pensar a mulher na sociedade. Género como estudos de mulheres destacava as formas de
opressdo a qual eram submetidas, como através da naturalizagdo do género, as caracteristicas
atribuidas a mulher/feminino as colocavam como inferiores biologicamente
aohomem/masculino. Entdo, para a sociedade burguesa patriarcal do século XVIII-XIX era
importante que estivessem bem definidas as fungdes sociais delegadas a partir das
“capacidades” de cada género: aos homens a vida publica, as decisdes e o trabalho para
sustento da familia, que era de sua unica responsabilidade, enquanto que as mulheres era
delegada a vida privada, o cuidado da casa, dos filhos e a procriagdo (CECCARELLI;
FRANCO, 2010, p. 121).

Através da familia se estruturava uma organizacao dos papéis de género, em que as
mulheres ndo tinham voz, direitos e liberdade, eram tuteladas pelos pais e, posteriormente,
pelos maridos. Diante disso, ainda no século XVIII, as mulheres feministas- antes da
existéncia desse termo que ainda viria a ser tdo controverso- buscaram questionar essa
organizacao do seu mundo. Uma das mulheres que utilizou a escrita como forma de analise
social e luta por direitos foi a filosofa Mary Wollstonecraft, mde de Mary Shelley, autora de
Frankenstein. Wollstonecraft questionava a opressao das mulheres, demandando igualdade e
garantia de direitos basicos assim como os homens possuiam. Seu livro “Reinvindicagdao dos
direitos da mulher” (1792), em que questionava como os “direitos dos homens e dos
cidaddos” incluiam as mulheres, ¢ considerado um marco feminista, importante para pensar a
questio de género, mas ainda na dicotomia homem-mulher'?.

Os estudos de género se preocuparam inicialmente com a desigualdade e a opressao
da mulher na sociedade. Apesar de questionar a naturalizacdo do género, o fez ainda
pensando-o dentro de categorias bindrias fixas, em que o feminino aparece em oposicdo ao
masculino, numa condi¢do de inferiorizagio. E nessa perspectiva que a obra da filosofa
Simone de Beauvoir “O segundo sexo” (1967) pode ser pensada. Afinal, a autora
problematiza a opressdo da mulher na sociedade e, inclusive no proprio titulo, demonstra que
trata o género como categorias binarias e dicotdmicas, em que as mulheres seriam o outro
sexo em comparagdo ao género masculino. Cabe destacar que a obra traz a importante
contribuicdo de desnaturalizagdo do género, ao afirmar a frase que ecoa até a atualidade: “nao

se nasce mulher, torna-se”. Com inten¢do de declarar a ndo naturalidade do género, Beauvoir

13" CULT. Mary Wollstonecraft, autora de um dos primeiros textos feministas. Disponivel em:

<https://revistacult.uol.com.br/home/mary-wollstonecraft-220-anos-de-morte/>. Acesso em: 16 set. 2021.


https://revistacult.uol.com.br/home/mary-wollstonecraft-220-anos-de-morte/
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argumenta sua construcio social, de modo que o tornar-se mulher ¢ um processo € ndo uma
definicao (SIQUEIRA; BUSSINGUER, 2017).

Posteriormente, com os estudos queer e poOs-estruturalistas, como os trabalhos de
Judith Butler, com raizes e influéncias em Foucault, o género como categoria analitica
passou- além de buscar pensar a mulher na sociedade, desnaturalizar as expectativas
degénero no comportamento social- a pensar a multiplicidade de possibilidades que existem
nas fronteiras das categorias supostamente fixas, como performaticamente construido
(BUTLER 2019), mostrando que existem identidades em transito para além dos limites
impostos, onde se encontram os diferentes, os que ndo querem ser assimilados (LOURO,
2008).

O que queremos dizer quando falamos em género se apresenta como o oposto de
categorias binarias, fixas, voltadas para hormonios e anatomia, como forma de justificar o
comportamento de ditos homens e mulheres, bem como suas fungdes no meio social. O
género constitui um conjunto de relagdes, uma construcao historica, social e politica, que
sofre alteragdes no decorrer do tempo e contexto. Quem se dedicou ao estudo de género na
historia evidenciou diversas perspectivas € a mais incisiva delas ¢ sua producdo cultural e
social.

Segundo Siqueira e Bussinguer (2017),

[...] o pos-estruturalismo, da substrato ao pensamento que entende o género como
algo fluido e jamais definitivo. O género estaria externamente sendo significado e
ressignificado a depender do momento em que o objeto de pesquisa esta sendo
estudado. Sendo, assim, se o significado é fluido e jamais pode ser determinado
previamente, n3o haveria uma forma de classificar o género (SIQUEIRA;
BUSSINGUER, 2017, p. 5).

A perspectiva poOs-estruturalista dd bases para pensar o género fora dos padrdes
bindrios que presumem a heterossexualidade. Entdo, género ¢ um conceito constantemente
estudado e ressignificado, buscando abranger a multiplicidade de identidades que fogem ao
binarismo, como os estudos queer, por exemplo, que tiveram inicio a partir dessa perspectiva
de estudo e vieram a ressignificar o que antes era considerado “estranho, diferente, abjeto”,

endossando uma colocagdo nas lutas por direito a propria identidade e existéncia.
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3.2 Sexualidades plurais

Sexualidade é um tema muito debatido na contemporaneidade, adquiriu visibilidade
em discussdes e na midia, superando o interdito que vigorou durante muito tempo em tantos
espacos. Michel Foucault, em “Historia da Sexualidade I: a vontade de saber” (1985), afirma
que o sexo foi privado as relagdes conjugais, mas ndo inteiramente reprimido, e, por isso, nos
convida a refletir, a partir do estudo da historia da sexualidade que nenhuma sociedade falou
tanto a respeito dessa tematica quanto a nossa. O autor ressalta que esses discursos carregam
poder e restricdes. Dessa forma, considera importante perceber o que tem sido dito e quais os
espacos em que o discurso € permitido para que se possamos entender o poder que ¢
produzido e se exerce a partir desses discursos. A nog¢do de sexualidade, como a de sexo,
nao¢ isenta de valores, significados, regulacdes e repressoes de um determinado contexto
historico, politico e social (FOUCAULT, 1985). Para Foucault, “a histéria da sexualidade [...]
deve ser feita, antes de mais nada, do ponto de vista de uma histéria dos discursos”

(FOUCAULT, 1985, p. 67).

Nessa perspectiva, questionamos a forma como algumas repressdes em relacdo a
orientagdo sexual sdo construidas e vao sendo alimentadas no decorrer do tempo. Se
pensarmos a escola, por exemplo, existem varios discursos sobre sexualidade, mas alguns sdo
autorizados e outros ndo. Geralmente, essa discussdo surge no curriculo na forma de educagao
sexual, voltada para informagdes e prevencao contra Infecgdes Sexualmente Transmissiveis
(IST) (ALTMANN, 2001). Quando se trata de informagdo, incentivo ao respeito da
diversidade de género e sexualidade, nem todas as escolas estdo abertas a essa discussdo. Os
discursos e as normas da sexualidade que operam sobre os corpos dos individuos servem

como formas de controle.

A sexualidade possui um papel como instrumento de poder, o discurso sobre ela €
incentivado, mas com fronteiras delimitadas e com a definicdo de quem pode falar a respeito
se exerce o poder sobre as sexualidades através da autoriza¢do de alguns discursos e do
silenciamento de outros. Nesse sentido, muito foi dito e produzido a respeito da sexualidade,
na biologia, psicandlise, psiquiatria, entre outras areas de saber (principalmente, quando foge
as normas). No senso comum, muitos preconceitos e tabus foram construidos com bases na
moral religiosa cristd, que possui influéncia sobre a vida dos individuos, definindo nog¢des de

certo e errado, inclusive na forma de vivenciar a sexualidade (CECCARELLI, FRANCO,



32

2010, p. 121). Tais discursos colocam o prazer na condicdo de negativo, profano, e o sexo
delimitado para a procriagdo, algo confiscado pela vida privada para dentro do quarto da

familia conjugal, que se estabelece como padrao (FOUCAULT, 1985, p. 9).

Desse modo, com a atribui¢do de uma fungao especifica para a sexualidade humana,
gerir a ocorréncia do ato sexual em si visando uma finalidade, ocorre a sua definicdo como
algo cultural e ndo mais um impulso da natureza. Dessa privacidade do sexo, no quarto do
casal, também se institui a heterossexualidade como sexualidade legitima, parental (BOZON,
2004, p. 34). A partir disso, as referéncias feitas a sexualidade humana tendem a valorizar
unicamente na expressao da heterossexualidade, como natural. Ao se estabelecer como uma
sexualidade legitima automaticamente sdo excluidas as outras manifestagdes de sexualidade.
A constituicdo em discurso da heterossexualidade com finalidade na procriagdo, a coloca
como norma, estabelece as regras do que € permitido ou ndo, do que ¢ considerado normal ou

nao pela sociedade em determinado contexto historico-politico-social (FOUCAULT, 1985).

Considerar a heterossexualidade como algo natural ¢ negar as dimensdes sociais, a
rede complexa de relagdes e vivéncias que influenciam a construcdo individual da
sexualidade. Entretanto, busca-se direcionar as relagdes entre os individuos para corresponder
aquilo que ¢ considerado correto culturalmente, determinando e classificando suas diferentes
manifestagdes como ‘“desviantes” e que, portanto, devem ser combatidas. Entretanto, a
sexualidade possui variaveis além da anatomia dos corpos, que dependem em sua construgao
e trajetoria pessoal de descoberta do corpo, afetividade e subjetividade.

Segundo, Angela Felgueiras Pontes (2011),

[...] facilmente se constata que ndo é possivel falar de sexualidade, mas apenas de
sexualidades. Nao s6 ao longo da historia as concepcoes de sexualidade foram
mudando e sdo diferentes de cultura para cultura, como em termos individuais a
sexualidade ¢ uma construcdo que resulta de uma biografia, para a qual contribuem a
biologia e a cultura e, portanto, podemos dizer que existem tantas “sexualidades”
quanto pessoas. (PONTES, 2011, p.28)

A sexualidade, assim, influenciada por diversos fatores além de determinacdes
biologicas, como o contexto historico, diferentes culturas, ¢ uma constru¢do que parte da
afetividade e subjetividade de cada individuo, o que nos leva a um conceito de sexualidades
no plural, em suas mais diversas possibilidades de constru¢do e manifestacdo. Esse conceito ¢
o que buscamos utilizar para pensar as sexualidades presentes na escola.

O perigo de um discurso Unico ¢ a naturalizagdo de algo que é uma construgdo
cultural, historica e social. Busca-se embasamento na biologia para se estabelecer como

norma ao passo que silencia as outras expressdes de sexualidades, de modo que quanto mais
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se incita o discurso da heterossexualidade compulséria como manifestagcdo natural, “normal”,
mais as outras manifestagdes sdo marginalizadas, como desvios e perversdes. Ao nio se
permitir o verbo as diversas sexualidades, também lhes ¢ negada a existéncia: “o siléncio e o
segredo dao guarida ao poder, fixam suas interdi¢gdes” (FOUCAULT, 1988, p. 96), isso ocorre
na sociedade como um todo e, principalmente, no ambiente escolar, como serd discutido

posteriormente.

3.3 Pensar o género social e cultural

O grande desafio daqueles (as) que buscam se debrucar sobre os estudos de género ¢
desconstrui-lo como algo dado pela natureza, perceber como influencia e ¢ influenciado pelo
meio social. Entender suas amarras e opressoes, suas fronteiras que sdo constantemente
reformadas, para se tornarem mais fixas e impedir que seja possivel transitar entre os géneros.
Bem como, o surgimento de novas identidades que fluem, transitam, desafiando as normas.
Se precursoras feministas tinham suas teorias baseadas no género binario e justificavam que a
opressao do feminino possuia raizes na hierarquizagao dos géneros, com o desenvolvimento
do campo e a emergéncia dos estudos pos- estruturalistas, o género foi sendo problematizado
nao s6 como uma questdo da diferenga dos corpos, e a partir de uma dicotomia, mas como

fluido, em transito.

O género estd presente nas relacdes sociais, pode ser base para essas relagdes, ditar
como devem ocorrer, ao fazer diferenciagdes entre individuos por meio da qual sao
construidas diretrizes de comportamento em sociedade. Buscando ampliar tal compreensao,
retomamos uma reflexdo feita por Raewyn Connell e Rebecca Pearse (2015), através da
contribui¢do de Levy- Strauss, o gé€nero seria uma estrutura no limiar da natureza e da cultura,
assim como o tabu do incesto, discutido pelo antropologo. O género esta presente em todas as
culturas e sociedades, com variagdes de suas proprias regras e relagdes e se impde como
normas comportamentais. Dessa forma, o ndo adequar-se ¢ uma transgressdo das normas que
regem a organizacdo da sociedade, demonstra seu carater estrutural, “entdo, ndo podemos
pensar em arranjos sociais de género como mero efeito que flui de propriedades do corpo.
Eles também precedem o corpo, formando as condigdes em que este se desenvolve e vive”.

(CONNELL; PEARSE, 2015, p.93)
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O género, nesse sentido, ¢ base das relagdes sociais entre individuos das mais
diversas culturas (podemos pensar inclusive as sociedades matrilineares que as vezes parece
ndo ter uma generificacdo clara, mas em que na divisdo de género se centra toda a
organizacdo social). Assim, retira-se o género da condicdo de algo natural para parte dos
processos sociais. Dessa forma, a discussdo de género busca desnaturaliza-lo, evidencia-lo
como estrutura ¢ como todo esfor¢o social envolvido para buscar manter a rigidez de suas
categorias. O género apesar de buscar o apoio da biologia, € anterior ao corpo, um universo
simbodlico que ja existe antes mesmo de o corpo vir ao mundo, que influencia diretamente a
forma como os individuos vao buscar assumir suas identidades nas categorias de género

delimitadas ou nas suas fronteiras.

Berenice Bento (2011) nos convida a refletir o espetaculo do nascimento, desde a
descoberta da gravidez seguida da curiosidade pelo sexo do bebé, que constitui a mais
importante apos a confirmacdo da gestacdo. Esse processo revela em si como todo um
universo simb6lico é construido antes mesmo de o corpo estar presente. E construida uma
identidade de género amarrada a genitalia, nome, cores, brinquedos, tudo referente a um dos
géneros inteligiveis, e o bebé ao nascer deve ser inserido nesse universo € ensinado a assumir
a identidade que foi criada antes mesmo de nascer. A instituicdo familiar vai socializar aquele
corpo, como um corpo feminino ou masculino, iniciando um processo de defini¢ao do que o
corpo deve ser e expressar, mesmo que ainda nem tenha nascido e essas “cirurgias
simbolicas” vao sendo realizadas, na familia, na escola, na midia e na sociedade como um
todo. As criangas aprendem esse universo simbolico e agem dentro dele criando padrdes de

masculinidade e feminilidade. Esse processo ¢ constante e naturalizado.

E interessante refletir sobre esse processo de construgao de uma identidade para o
bebé a partir do sexo bioldgico, pois nos auxilia a perceber o intenso esfor¢o cultural e social
nessas situagoes. Atualmente, com o avango das discussoes sobre a diversidade de identidades
de género isso comega a ser questionado, a no¢do de corpo bioldogico como destino da
identidade de género ja passa a ser problematizada. Tulipa argumenta nesse sentido:

Tipo eu “tava” até conversando com meus amigos um dia desses que daqui uns
anos, acho que uns cinco ou dez anos, quando a gente vé alguém no nosso vinculo,
uma pessoa gravida, a gente ndo vai se importar se ¢ homem ou mulher, a gente vai

pensar: hum, o que que ele vai ser? Por que ¢ uma coisa que ¢ muito particular,
sabe? Bem particular.
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A reflexdo de Tulipa se da a partir da percepgdo da diversidade de identidades que
existem fora dos padrdes bindrios e diante disso reflete como cada identidade ¢ particular e
que talvez em algum momento as pessoas ndo se importem mais se o feto serd homem ou
mulher, mas qual identidade vai construir. Considerando um cenario mais geral em que ainda
ha tanta interdicido, LGBTfobia e violéncia pode parecer improvavel ou longinquo o
argumento de Tulipa, no entanto, sua expressdo nos informa de como essa desnaturalizacdo ¢

familiar a segmentos juvenis.

Estudar sobre género nos faz questionar diversas nogdes que fazem parte do nosso
cotidiano e que sdao simplesmente naturalizadas no processo de socializagdo. Parte dos
individuos que compartilham o universo simbdlico de uma determinada sociedade passam as
suas trajetorias sociais sem perceber o género como algo cultural e social, apenas como parte

da natureza, algo que ¢ constantemente refor¢ado, pois quando algo ¢ natural adquire um

carater de incontestavel.

Mas ¢ preciso pensar que sO € possivel ndo perceber essas questdes quando as
performatividades de géneros se tornam inteligiveis apenas dentro da heteronorma, segue-se o
padrao corpo-sexo-género-sexualidade que se relaciona com a heterossexualidade. As
perfomatividades ininteligiveis sdo marginalizadas (Butler, 2019). Os corpos que nao se
adequam as normas do género sao os unicos que deixam evidente que o género nao ¢ algo
natural, mas apesar disso ndo ¢ a natureza da estrutura que ¢ questionada, ¢ sim a natureza
desses corpos, considerados abjetos. Logo, ficam em evidéncia devido as diferengas, e, assim,
tornam-se alvos das sangdes sociais para que ajam de acordo com as normas, consequéncias
da naturalizagdo do binarismo de género heterossexual. Entretanto, os estudos e teorias sobre
género evidenciam as caracteristicas de producdo e reproducdo social do género,
questionando as coisas mais basicas do cotidiano atribuidas ao “género natural”, como forma
de desconstrui-lo.

Como homens e mulheres, escolhemos apertar os pés em diferentes tipos de sapatos,
abotoar a camisa em lados opostos, cortar o cabelo com profissionais distintos,
comprar calcas em lojas separadas e baixa-las em banheiros separados. Esses
arranjos sdo tdo familiares que parecem fazer parte da natureza. As crencas que
distingdes de género sdo “naturais” faz as pessoas se escandalizarem quando alguém
nao segue o padrdo: por exemplo, quando pessoas do mesmo género se apaixonam

umas pelas outras. A homossexualidade ¢, entdo, classificada como ndo sendo algo
natural, como algo mau (CONNELL; PEARSE, 2015, p.37).

As “escolhas” que realizamos no nosso dia a dia de acordo com o género na

realidade ndo possuem embasamento biologico, o tipo de sapato utilizado ndo ¢ o que garante
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que uma pessoa seja homem ou mulher, ao problematizar as coisas cotidianas ¢ possivel
perceber uma constante ¢ minuciosa producdo dos géneros bindrios. Pensar o género fora da
categoria bioldgica lanca luz sobre como as acdes cotidianas demonstram que na realidade
trata-se de algo cultural, de modo que cada sociedade possui especificidades nas
caracteristicas de género podendo se expressar de maneiras diferentes nos comportamentos
designados como femininos ou masculinos. Dessa forma, pode-se pensar em feminilidades e
masculinidades que sdo construidas de maneiras diferentes em situacdes e contextos
diferentes. Connel e Pearse (2015) relacionam a LGBTfobia com o género, quando individuos
do mesmo género se relacionam ¢ como se transgredissem as normas de género e sexualidade
em conjunto, sendo a homossexualidade considerada “ndo natural”.

O corte de cabelo e quem corta ou as roupas que se compra sao associados como
algo com que se nasce, de forma que evidencia as normas de género que influenciam as agoes
e expressoes da identidade em sociedade. Sdo comportamentos comuns que parecem naturais,
mas que a natureza age muito pouco sobre eles e o processo de socializagdo a uma
determinada cultura se demonstra mais presente. Isso reflete também a relagdo sexo-género-
sexualidade em que o género heterossexual mantém a homossexualidade na condi¢do de nao
natural.

Para Rogério Diniz Junqueira,

As disposi¢des heteronormativas voltam-se a naturalizar, impor, sancionar e
legitimar uma Ttnica sequéncia sexo-gé€nero-sexualidade: a centrada na
heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas normas de género, as quais,
fundamentadas na ideologia do “dimorfismo sexual”, agem como estruturadoras de
relagdes sociais e produtoras de subjetividades (BUTLER, 2003). (JUNQUEIRA,
2015, p. 104)

A cultura e as instituigdes de determinada sociedade possuem seus modelos de
feminino e de masculino que sdo repassadas as novas geracdes a partir do processo de
socializagdo: os modelos de agir, pensar e sentir enquanto menino/menina- homem/mulher
estdo presentes durante toda a trajetoria social dos individuos. Esse conjunto de significados
em relacdo a feminino e masculino ¢ anterior a existéncia dos individuos, trata-se de uma
estrutura. Entretanto, os individuos se expressam e criam sua identidade a partir dos modelos
apresentados, ou seja, contornam, reinterpretam criando “feminilidades” e “masculinidades”
diferentes, o que desconstroi as categorias bindrias fixas, imutaveis. Segundo Connell e Pearse
(2015) ser um homem ou uma mulher, entdo, ndo ¢ um estado predeterminado. E um tornar-

se; € uma condicao ativamente em constru¢do (CONNELL; PEARSE, 2015, p.38).
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Refletir o género dessa maneira demonstra a influéncia do pensamento de Beauvoir,
as autoras interpretam que apesar das regulagdes e imposicdes culturais sobre os
comportamentos sociais dentro das categorias binarias de género, os sujeitos também sdo
ativos na construgdo do género, o que se demonstra nas diversas expressoes de masculino e
feminino. Dessa forma, os géneros binarios ndo sdo apenas incorporados passivamente para
serem performados, mas os sujeitos também s3o atores desse processo. A relacdo entre
agéncia e estrutura se complexifica: “Parte do mistério do género estd em como um padrao
que parece ser tdo nitido e rigido na superficie pode ser tdo complexo e incerto quando o

olhamos mais de perto” (CONNELL; PEARSE, 2015, p.39).

Muitas vezes o género pode parecer algo muito simples, principalmente quando os
corpos se adequam as suas normas. As regras e padroes nitidos sdo considerados naturais aos
individuos, apesar do esfor¢o cultural e social para manter as categorias binarias de género.
Mas algo que contraria a simplicidade sdo as subjetividades individuais expressarem o género
de formas complexas e diversas. Alguns corpos se adaptam as categorias de género e
expressam masculinidade e feminilidade da forma que ¢ considerada aceitdvel de modo que
para estes corpos o género pode se apresentar de forma natural, pois ndo se coloca em

constante conflito com ele, pode até passar “despercebido”.

Segundo Judith Butler (2019),

A nocdo de que pode haver uma verdade do sexo, como Foucault a denomina
ironicamente, ¢ produzida precisamente pelas praticas reguladoras que geram
identidades coerentes por via de uma matriz de normas de género coerentes. [...] A
matriz cultural por meio da identidade de género se torna inteligivel exige que certos
tipos de “identidade de género” ndo possam “existir’- isto €, aqueles que o gé€nero
ndo decorre do “sex0” e aqueles em que as praticas do desejo ndo decorrem nem do
“sex0” nem do “género”. (BUTLER, 2019, p.44).

Um dos “problemas de género” levantados por Judith Butler (2019) ¢ justamente o
fato de essas categorias s se tornarem problematicas quando hé a ndo conformidade com o
binarismo de género. Alguns individuos podem fazer negociagdes com as normas de género e
construir novas formas de expressa-lo, ndo sendo fi¢is aos padrdes fixos, mas ndo fugindo
totalmente das normas, reconstruindo a partir de sua propria identidade. Outros podem ndo se
adequar e serdo os individuos e subjetividades que estardo constantemente sujeitas a sangdes.
Esses corpos se tornam mais visiveis aos olhos reguladores e repressores da sociedade, de

modo que essas identidades de género ndo podem/deveriam existir.



38

A incerteza e a complexidade do género contraria a ideia de que ¢ uma imposicao
sobre os individuos e reafirma que ndo se pode pensar essa questdo apenas a partir da
biologia, pois ha a relagdo entre diversidade e a subjetividade dos sujeitos como ativos na
propria construgdo, buscando lugares na ordem de género, construindo a si mesmos a partir
das categorias apresentadas, transitando entre essas categorias, criando novos géneros, de
modo a demonstrar que ndo sao fixas, imutaveis, mas que sofrem constantes transformagoes e
ressignificagdes.

E interessante pensar essa perspectiva de género fora dos moldes prefixados, pois de
certa forma dé liberdade para perceber o género nas fronteiras. Buscar insistir na rigidez do
género pode impedir uma discussdo mais ampla, esta que pode evidenciar mais questdes no
dia a dia fora das fronteiras Quanto maior o esfor¢o social para dar credibilidade da natureza
as categorias de género como algo inflexivel, mais nitido fica que nio passa de uma tentativa
de fazer as fronteiras parecerem fortes. (LOURO, 2018).

Dialoga com Berenice Bento (2010) ao pensar que o esforco social demonstra o
oposto do que ¢ colocado, quanto mais a sociedade se esforca para afirmar o binarismo de
género natural, mais se questiona sua naturalidade. Se de fato fosse natural ndo haveria a
necessidade dos reforgos e redirecionamento dos comportamentos dos individuos para que
ajam de acordo com o seu género amarrado a genitdlia. Assim como a inflexibilidade das
categorias de género, quando surgem novas expressoes de feminilidades e masculinidades, a
naturalidade e inflexibilidade do género se demonstra cada vez mais contraditoria. Guacira
Lopes Louro (1997) concorda ao afirmar que os individuos estdo passando por processos
constantes de construcdo e transformacao a partir de uma série de varidveis sociais, que
transformam suas formas de ser e estar no mundo.

Através do género o controle sobre as sexualidades se torna algo possivel, pois esté
presente em tudo: formas de agir, de se vestir, falar, etc. O género heterossexual amarra a
sexualidade dos individuos as suas genitdlias. A partir disso se apresenta como Unica forma
possivel de expressar sexualidade a relagdo com o sexo oposto, pois justificaria a diferenga
entre os corpos femininos e masculinos e a reproducdo (BENTO, 2010). Quando o individuo
age fora das normas de género, também estaria transgredindo a heteronormatividade. Dialoga
com a reflexdo de Connel e Pearse de que “meninos e homens que desafiam as nogdes
dominantes sobre a masculinidade por serem gays, afeminados ou considerados fracos sdo, as
vezes, alvo de violéncia” (CONNELL; PEARSE, 2015, p.42).

Se os corpos dos individuos e suas subjetividades ndo expressam os padrdes de

feminino e masculino, automaticamente seus corpos se tornam alvos do “heteroterrorismo”
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(BENTO, 2010) que nada mais ¢ do que redirecionar os individuos para o comportamento
considerado normal ao seu género, tendo como fim a heterossexualidade. Isso pode se dar da
forma mais sutil ou reagdes mais violentas aos sinais de diferenga. Se um homem ndo age de
acordo com o padrio de masculinidade definido pelo género, ele automaticamente ¢
considerado gay, assim como uma mulher ¢ considerada Iésbica. A LGBTfobia age também
em relacdo a ndo correspondéncia as expectativas de género, pois a partir do comportamento a
sociedade identifica que se trata de um corpo dissidente da heteronormatividade.

De acordo com Junqueira (2015),

Comportamentos ndo correspondem necessariamente a assungdes identitarias.
Bastaria notar que podemos ser ou parecer masculinos ou femininos, masculinos e
femininos, ora masculinos ora femininos, ora mais um ora mais outro, ou nao ser
nenhuma coisa ou outra, sem que nada disso diga necessariamente respeito a nossa
sexualidade. (JUNQUEIRA, 2015, p. 110)

O género nesse sentido ndo seria algo que se expresse a partir do corpo e do
comportamento ou caracteristicas de um individuo, ja que as identidades individuais podem se
expressar de multiplas formas e isso ndo se traduz na sexualidade. O género ¢ uma estrutura
social que rege nossa vida cotidiana, mas nio uma imposi¢io. E um padrio de redes de
relagdes sociais, demonstra "o carater fundamentalmente social das distingdes baseadas no
sexo" (Scott, 1995, p. 72 apud Louro, 1997, p. 21), faz parte da estrutura e da forma como
esta organizada. A principal caracteristica do didlogo com as teorias que vamos realizando ¢ a
desnaturalizagdao do género, colocando em discurso como algo cultural e social que influencia
as relagdes dos individuos em sociedade. H4 uma diversidade muito grande de pessoas,
subjetividades e identidades em sociedade que muitas vezes sao delimitadas em caracteristicas

biologicas que determinam papéis sociais a partir do género.

A sociedade cria significados para as diferencas entre os corpos dos individuos e cria
normas de comportamento para organizar a vida social a partir dessas diferenciagdes. Existem
formas de falar para saber se o enunciador do discurso ¢ mulher ou homem, roupas, objetos,
tudo que faz parte do conjunto de modelos, padrdes e condutas do ser homem ou ser mulher
em uma determinada sociedade. As diferengas biologicas dos corpos sdo traduzidas em
distingdes sociais e em processos de socializacdo que constroem essas distingdes. Assim se da
a desigualdade de género, por exemplo, temos as categorias homem e mulher, definidas a
partir da diferenca entre os corpos, para os quais sdo construidos universos simbolicos, que
devem ser representados por cada individuo pertencente a categoria masculino ou feminino.

No imaginario social, o corpo masculino ¢ forte em oposi¢do ao corpo feminino,
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fragil. Dentro dessa estrutura a hierarquia dos géneros coloca o género masculino como
superior ao feminino, de forma que a masculinidade que ¢ incentivada socialmente também ¢
baseada na misoginia, sexismo ¢ na LGBTfobia por rejeitar o que remete ao feminino. A
LGBTfobia aparece nessa relacdo na forma que um homem “afeminado” estaria se
desfazendo do privilégio da sua masculinidade, forga, virilidade, ao expressar a fraqueza do
feminino. E amulher que ndo ¢ considerada feminina estaria se aproximando do masculino,
mas como partedo género “inferior” ndo poderia ser como um homem.

Dessa forma a masculinidade incentivada socialmente ¢ a que rejeita sinais do que €
considerado feminino. Para a producdo dessa masculinidade ¢ necessario definir modelos do
que ndo seguir, para que nao se confunda um género com o outro, buscando fixar bem as
fronteiras, inspirando a LGBTfobia e a misoginia. O preconceito ocorre no processo de
socializagdo através de piadas e gozacdes, como forma de buscar manter os padrdoes de

conduta dentro dos padrdes aceitos de normalidade. Sobre isso Junqueira (2015) aponta:

Processos heteronormativos de construgdo de sujeitos masculinos obrigatoriamente
heterossexuais se fazem acompanhar pela rejeicio da feminilidade e da
homossexualidade, por meio de atitudes, discursos e comportamentos, ndo raro,
abertamente homofodbicos. Tais processos — pedagogicos e curriculares — produzem
e alimentam a homofobia e a misoginia, especialmente entre meninos e rapazes.
Para eles, o “outro” passa a ser principalmente as mulheres e os gays e, para
merecerem suas identidades masculinas e heterossexuais, deverdo dar mostras
continuas de terem exorcizado de si mesmos a feminilidade e a homossexualidade.
(JUNQUEIRA, 2015, p. 108)

Junqueira (2015) dialoga com Abramovay (2004) ao entenderem que a construcao da
masculinidade heterossexual se faz a partir da rejei¢ao do feminino ¢ da homossexualidade de
forma que a diferenciacdo dos géneros se baseia nas distingdes e hierarquizacdo. No social ¢
identificada a diferenga biologica entre os corpos, “o género € a estrutura de relagdes sociais
que se centra sobre a arena reprodutiva e o conjunto de praticas que trazem as distingdes
reprodutivas sobre os corpos para o seio dos processos sociais” (CONNELL; PEARSE, 2015,
p.48).

Perceber o género como estrutura lanca sobre ele um olhar que permite visualizar
suas multiplas faces. A relagdo entre diferenca dos corpos, imposi¢cdo, repressdo. Reflete as
mudancgas sociais e historicas que vem ocorrendo em que o proprio género vem sofrendo
transformagdes no decorrer do tempo. Os individuos vao buscando novas formas de
interpretar o mundo, de estar presente nele a partir de sua subjetividade. Enquanto estrutura,

Connel e Pearse (2015) percebem o género como algo em transformacdo, a crise do género
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seria suas fronteiras frageis, ¢ por mais que paregam fixas, imutdveis, estdo sofrendo um

processo de mudanga, o que permite suas diversas reinterpretagoes.

O trabalho fronteiri¢o esta sendo feito constantemente para marcar as fronteiras de
género, se ndo em jogos de pega- pega, por meio de piadas, roupas, formas de falar,
e assim por diante. A diferenca de género nio é algo que simplesmente existe. E
algo que acontece e precisa ser feito acontecer, ¢ também algo que pode ser alterado,
tornado menos importante (CONNELL; PEARSE, 2015, p.56).

As fronteiras de género sao frageis, parte da construgao social, embasada na no¢ao de
natureza que daria justificativa para a possibilidade de reproducdo dos sexos opostos.
Entretanto, essa nogdo para tentar manter as categorias fixas, ndo se sustenta por si so, ¢
necessaria toda a organiza¢do social para marcar as fronteiras do género, produzindo e
reproduzindo a estrutura, como as autoras afirmam lembrando questdes que ndo tem a ver
com a natureza, jogos de pega-pega, roupas, formas de falar, sdo questdes que vao sendo
internalizadas no processo de socializacdo. A diferenca entre os géneros nao surge
naturalmente, ¢ construida, incentivada, sdo feitas “cirurgias simbolicas” durante a trajetéria

do processo de socializagdao dos individuos (BENTO, 2011).

O género binario ¢ heterossexual, a partir do momento que os corpos nao
correspondem as expectativas de género automaticamente se presume a homossexualidade. E
a LGBTfobia ¢ uma forma de violéncia e intolerancia social que € consentida, por ser uma
reacdo aos “desvios” de género e sexualidade. Ao se construir uma sexualidade normal-
heterossexual, com finalidade na reprodugdo, qualquer outra manifestacdo de sexualidade
passa a ser patologica, na perspectiva bioldgica, pecado, para as instituigoes religiosas. A
diversidade nesse sentido s6 possui o discurso do diferente, estranho, patologico, a ser
reprimido, corrigido. (LOURO, 1997) As criancas no processo de socializa¢do ndo entendem
0 que seja a sexualidade em si, mas ja entendem o insulto e a violéncia que reproduzem dos
adultos, ja buscam expressar essa hostilidade que muitas vezes ¢ incentivada, como forma de

construir a heterossexualidade compulsoria.

Os meninos crescem evitando afetividade, contato, rejeitando tudo o que remeta a
ideia de feminino, como se demonstrar afeto os tornasse menos homens, como se o0s
comportamentos afetassem diretamente seu género e orientacdo sexual. Abramovay (2004),
afirma que esse tipo de padrdo de masculinidade ¢ por medo do estranho, do diferente e de
buscar ndo confundir o outro consigo mesmo. As expressdes de preconceitos sao
naturalizadas e prestigiadas, Louro (1997) nos fala que meninos e meninas desde cedo

aprendem gozagdes contra os que ndo correspondem as normas de género e sexualidade, antes



42

de entender de fato o que significa, mas por ser incentivada como conduta correta essa

rejeicdo a diferenca.

Obviamente se tem a no¢ao de masculino e feminino como imposi¢ao social, ¢ os
individuos sdo incentivados a construirem sua identidade dentro do ideal de masculinidade ou
feminilidade dependendo dos o6rgdos sexuais que possuam. Mas destaca-se também que os
individuos ndo sdo passivos e podem construir suas identidades ativamente, ndo apenas como
receptores submissos das normas, brincam, transitam, buscam formas de construir e expressar
sua propria identidade, mas ndo ilesos das reacdes e consequéncias de ndao coeréncia de

género.

No entanto, muitas vezes os jovens na escola, por exemplo, que se adaptam mais
facilmente nas normas de género tem a tendéncia a nao querer se deixar confundir com o
outro que nao se adapta, de forma que essa expressao de distanciamento possa de dar de
forma violenta: “a ‘unidade’ do género ¢ o efeito de uma pratica reguladora que busca
uniformizar a identidade do género por via da heterossexualidade compulsoria” (BUTLER,
2019, p. 67). A partir disso podemos refletir que os proprios individuos que possuem géneros

inteligiveis auxiliam a exercer essa pratica reguladora.

De acordo com Connell e Pearse “nossos corpos sao interconectados por meio de
praticas sociais ¢ de coisas que fazemos e nosso cotidiano. Simultaneamente, corpos sao
objetos e agentes das praticas sociais”. (CONNELL; PEARSE, 2015, p.111-112). Desse modo
para que haja a manutencao da estrutura social, ¢ necessario que os corpos sejam ativos. Eles
possuem sua autonomia dentro da estrutura, e isso ¢ importante, pois para que a estrutura
permanega € necessario que aqueles que fazem parte dela se mantenham ativos nesse processo
de produzir e reproduzir o género. Cada cultura possui normas diferentes em relagdo aos
papéis de género e na organizagdo social, de modo que a reproducdo ndo fornece modelos

para as praticas sociais.

Existem expressdes de género que ndo possui nenhuma justificativa natural, como ja
foi discutido sobre roupa, corte de cabelo, sapatos, etc. A estrutura social € 0 meio em que os
sujeitos agem e se relacionam entre si, e essas relacdes dao continuidade, sdo anteriores a vida
cotidiana e sdo constantemente atualizadas no movimento da historia e de transformagao
social de modo que continuamos nos comportando dentro do género (e nas suas fronteiras), a
estrutura continua se atualizando e desenvolvendo, dentro dos comportamentos generificados.

A nossa sociedade ¢ um emaranhado de significados e significantes, redes simbolicas

e regras sociais que nos envolvem cotidianamente, e os individuos absorvem esses signos,
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interpretam a sua maneira e expressam-se a partir de suas interpretagdes desse mundo. Pensar
o género nessa rede de significados ¢ pensar o universo simbolico que é construido para as
mulheres e para os homens, que evocam uma diversidade de significados, papéis sociais,
comportamentos que vao além das limitagdes naturais. As instituicdes repassam as criangas as
normas sociais definindo modelos a serem seguidos e modelos do que nao seguir. Quando ha
a conformidade com as expectativas sociais para esses corpos, eles recebem sangoes positivas,
como uma espécie de incentivo para que mantenha seguindo esses modelos ideais que se
expressam na forma como se € tratado positivamente em sociedade. Da mesma forma como o

“desvio” das normas leva a san¢des negativas que buscam penalizar os corpos desviantes.

Sobre isso Leandro Colling e Gilmaro Nogueira (2015) ressaltam:

[...] sabemos que aprendemos no dia-a-dia quem deve ser respeitado ¢ quem pode
ser injuriado, portanto, ndo estamos falando de uma patologia em sentido
estrito/inato, mas de um problema social/cultural e, se for o caso, de uma patologia
produzida pelas normas hegemonicas em torno das sexualidades e dos géneros.
(COLLING, NOGUEIRA, 2015, p. 175-176)

A partir disso percebe-se que hd uma permissividade das violéncias direcionadas a
inconformidade com as normas de género e sexualidade Nessa producdo da
heterossexualidade compulsoria, que Berenice Bento (2011) chamou de “heteroterrorismo”,
as criancas aprendem os comportamentos considerados aceitaveis em sociedade e buscam agir
de acordo com esses comportamentos € passam também a reproduzir as sangoes negativas aos
individuos que nao correspondem as normas do género e da sexualidade, mantendo a
intolerancia social em relagao a diversidade sexual e de género, transmitindo para as geracoes
futuras a mesma conduta de buscar corrigir os comportamentos de quem transita entre os

géneros ou ndo se expressa nas paredes do seu género amarrado a genitélia.

Muitos individuos por ndo corresponderem as normas da sexualidade e do género
tém a suas trajetorias marcadas por sangdes, muitas vezes, violentas que buscam direcionar os
corpos para o que ¢ considerado correto, “normal” naquela sociedade. Essas normas fazem
parte de uma ordem que ¢ marcada pelo poder, o poder que se exerce sobre os corpos dos
individuos, claro que os sujeitos também sdo ativos dentro dessa estrutura, mas o movimento
contrario a ela ndo deixa de ser mais doloroso devido a inadequag¢do e exposi¢do como

desviantes das expectativas sociais.
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4 GENERO, SEXUALIDADE E LGBTFOBIA NA ESCOLA

Imagem II- Charge do Artista Visual e Cientista Politico Matheus Ribeiro (Ribs) de 2016.

Fonte: @o.ribs (Instagram)**

O presente capitulo tem o objetivo de analisar as relagdes entre género, sexualidade e
LGBTfobia no contexto da escola. Pensar o binarismo de género e sua relagdo com a
sexualidade heteronormativa e como isso influencia as relagdes de intolerancia que sao
estabelecidas no contexto escolar. Neste capitulo também ¢ realizada uma analise de
pesquisas em ambientacdo escolar sobre LGBTfobia, que possui o intuito de refletir as
mudancas ou ndo que ocorreram no cenario escolar brasileiro em relacdo ao preconceito e

violéncias contra LGBTQIA+.

4.1 Ser diferente na escola

Ao falar sobre a escola iniciamos uma discussdo sobre educacdo no Brasil, que

possui legislagdao propria, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), na qual estdo definidas todas as

regulacdes que orientam a educagdo brasileira. Este documento condiciona os caminhos

14 Charge retirada do perfil do Cartunista e Cientista Politico Matheus Ribeiro no instagram (@o.ribs) e parte do
acervo pessoal de imagens arquivadas.
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necessarios para a sua organizagdo, enfatizando o acesso e a qualidade. Nem sempre a
educacdo foi acessivel de forma igualitaria a todos, por isso a necessidade de uma legislagao

que busque essas garantias.

A institui¢do escolar faz parte de um determinado contexto e, dessa forma, busca
socializar os individuos que a compdem em relacdo aos padrdes sociais da cultura a qual esta
inserida. Desempenha o papel de auxiliar, em conjunto com a familia, no processo de
socializagdo, producdo e reprodugdo da vida social. Assim, ¢ um espago que reune
diversidade de identidades, subjetividades, mas que pode possuir dificuldades em como lidar

com as diferencas.

E certo que a escola ndo se encontra isenta do discurso dominante no seu contexto
historico, econdomico e social (SILVA SOBRINHO, 2007, pag. 38), sendo assim, visa
reproduzir, naturalizar e manter os/as estudantes conformados a ldgica da sociedade. Isso ja
havia sido discutido por Bourdieu (1999), que pontua que a escola, diferentemente do
imagindrio social, ndo ¢ um espaco democratico, pois ndo assegura a igualdade do acesso ao
conhecimento, sendo um lugar de reproducao do discurso dominante, que exclui alguns que
nao tém acesso ao que chamou de capital cultural. Apesar da “educagdo ¢ para todos,
igualitaria e acessivel”, sabe-se que ha discrepancias em termo de realidade pratica, nem todos
tém acesso, ha uma fragilidade no incentivo a permanéncia ¢ ainda ha como agravante o fato

de ser um espago onde podem ocorrer diversas violéncias'

Bourdieu (2009) discorre sobre como as instituigdes possuem a caracteristica
especifica de garantir a reproducdo da estrutura e da relagdo de dominagao. As aquisicoes
simbdlicas em relacdo as homossexualidades sdo perpetuadas no imaginario social e a
instituicdo escolar ¢ importante nesse processo. A violéncia simbolica que ocorre na escola
faz com que os/as proprios/as jovens vejam com maus olhos quem eles/elas sdo devido as

constantes reiteragdes que os colocam na condigdo de estranhos/as.

Ha sempre uma repressdo ou controle em relacdo as diferencas que se traduz em
formas de preconceito e violéncias: classismo, racismo, sexismo, heterossexismo, LGBTfobia
e outras formas de gestdo das fronteiras da normalidade fazem parte da cotidianidade escolar.

(JUNQUEIRA, 2015, p. 103). Pensar as diversidades que povoam o ambiente escolar € pensar

5 Relatorios de Pesquisa vém chamando atengio para o adensamento dos casos de violéncia em decorréncia da
disseminagdo  de ideiasextremistas em jovens. Ver “Violéncia nas Escolas”. Disponivel em:
<https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/violencia-nas-escolas>. Acesso em 20 ago. 2023.


http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/violencia-nas-escolas
http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/violencia-nas-escolas
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essa supressdo das diferencas e “a invisibilidade ¢ um desses mecanismos e quando ‘o outro’,
‘o estranho’, ‘o abjeto’, aparece no discurso, € para ser eliminado” (BENTO, 2011 p. 4). Isso
porque s6 se fala a respeito como um modelo negativo, incentivando a construcdo de

preconceitos e as expressoes das violéncias que ocorrem a partir disso.

4.2 Binarismo, heteronormatividade e LGBTfobia

Segundo Berenice Bento (2010) a sexualidade ¢ algo vivido de modo privado, e por
esta razdo ¢ mais dificil exercer o controle sobre ela, de modo que a forma mais eficaz de
regular as expressoes de sexualidades € através do género bindrio, pois a partir dele seria mais
simples identificar comportamentos considerados dissidentes. Ao perceber que os individuos
agem fora das expectativas ha todo um processo social de redirecionamento dos individuos
aos papéis especificados para seus respectivos géneros, através de um trabalho conjunto das
instituicdes que ditam as normas e reproduzem as regulagdes sobre as sexualidades e os
géneros dos sujeitos/as que compartilham o universo simbolico de uma determinada
sociedade.

As reiteragoes que produzem os gé€neros e a heterossexualidade sdo marcadas por
um terrorismo continuo. Ha um heteroterrorismo a cada enunciado que incentiva ou
inibe comportamentos, a cada insulto ou piada homofobica . Se um menino gosta de
brincar de boneca, os heteroterroristas afirmario: ‘“Pare com isso! Isso ndo € coisa de
menino!” A cada reiteragdo que um/a pai/mie ou professor/a, a cada “menino ndo

chora!”, “comporta-se como menina!”, “isso ¢ coisa de bicha!”, a subjetividade
daquele que ¢ o objeto dessas reiteragdes ¢ minada (BENTO, 2010, p. 4)

Bento (2010) chama de heteroterrorismo os constantes redirecionamentos dos corpos
para que expressem suas identidades dentro dos respectivos géneros inteligiveis para que
ocorra de forma eficaz a produg@o da heterossexualidade compulsoria. Os individuos que nao
se expressam dentro das normas se tornam alvos das reiteragdes, sdo compelidos a agirem de
acordo. As afirmagdes que sdo destacadas pela autora sdo muito comuns fazendo uma relagao
entre género e sexualidade, de modo que a ndo correspondéncia ao género pressupde a nao

heterossexualidade.

O corpo nesse sentido, possui as caracteristicas naturais sobre as quais se constroem
um conjunto de significados a partir das diferenciagdes dos orgdos sexuais. Com essas

diferenciagdes, se constroem dois géneros e esses géneros seriam complementares e naturais
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devido a possibilidade de procriacdo. Essa ideia relaciona corpo-género-sexualidade, “quando
se diz ‘menino/menina’, ndo se estd descrevendo uma situacdo, mas produzindo
masculinidades e feminilidades condicionadas ao 6rgdo genital” (BENTO, 2011p. 550-551).
A materialidade do corpo produz os significados sociais e culturais a partir da forma como se

apresenta, criando expectativas sobre com quem este corpo deve ou ndo se relacionar.

Segundo Guacira Lopes Louro (1997),

“[...] a matriz que rege essa dicotomia &, sob o ponto de vista da sexualidade,
restritamente heterossexual. como uma conseqiiéncia, todos os sujeitos e
comportamentos que ndo se "enquadrem" dentro dessa logica ou ndo sdo percebidos

ou sdo tratados como problemas ¢ desvios” (LOURO, 1997, p.76-77).

Nessa perspectiva, o género € relativo a heterossexualidade e os individuos que nao
correspondem ao binarismo de género também estariam transgredindo as normas da
sexualidade. Por isso ha uma constante intervengdo e reiteragdes heteroterroristas com o
intuito de garantir através do género a producdo e reprodu¢do heteronormativa. Isso nao
significa dizer que os corpos se submetem integralmente as normas, pois como afirma Connel
e Pearse (2015), os sujeitos também sdao ativos no processo de construgcdo do género e nao
simplesmente incorporam as imposi¢des de modelos, como também os criam a partir de suas

proprias identidades, subjetividades.

Como ja foi citado anteriormente a partir de Butler (2019), em sociedade o género e
o desejo s6 seriam problematicos ao ndo corresponder a heterossexualidade, nessa perspectiva
de género binario, heterossexual. Assim como a ideia que traz de performatividade, a imitagao
das caracteristicas do género problematiza a naturalidade destas, coloca em evidéncia a

producdo social de um padrao “original e verdadeiro”.

Entretanto, as diferengas, colocam os corpos em evidéncia, o que faz com que se
tornem constantes as reiteragdes e sangdes. E possivel pensar que assim se reproduz a
LGBTfobia, o medo de que o processo de produ¢do social da heterossexualidade falhe leva a
sociedade a colocar o heteroterrorismo em agdo: “a violéncia ¢ o modus operandi com o qual
a heterossexualidade sobrevive inabaldvel enquanto norma hegemdnica” (COLLING,
NOGUEIRA, 2015, p. 179). Nega-se a expressao de outras sexualidades e os transitos entre
os géneros, como uma forma de excluir, de ndo permitir a existéncia, de modo que s6 ¢
permitido o discurso a respeito quando ¢ algo negativo visando associar a0 modelo do que

ndo se assemelhar, manter distante, na condicdo de extravagante, estranho, antinatural
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(LOURO, 1997). Os insultos, as ofensas, as agressdes se tornam parte da produ¢do minuciosa

da heterossexualidade.

Os “normais” negam-se a reconhecer a presenga da margem no centro como
elemento estruturante e indispensavel. Dai elimina-la obsessivamente pelos insultos,
leis, castigos, no assassinato ritualizado de uma transexual ou de uma travesti que
precisa morrer cem vezes na ponta afiada de uma faca que se nega a parar mesmo
diante do corpo moribundo. (BENTO, 2010, p.7)

Essa no¢ao de normalidade marginaliza as pessoas que ndo se enquadram no que €
entendido como normal, de forma que a violéncia contra LGBTQIA+ se torna algo aceitavel
socialmente, pois seria uma “correcao” de algo que € considerado errado. Foucault (1985) fala
sobre a producdo de uma sexualidade normal e a sexualidade invertida, que seria a
representacao do homossexual. Esse processo cria uma aversao naqueles que ndo confrontam
as normas sociais em relacao a diferenca. Constantemente busca-se eliminar a diferenca. Nos
podemos refletir sobre isso a partir do exemplo que Bento (2010) utiliza sobre o assassinato,
como essa rejeicdo se manifesta na violéncia LGBT{fobica, que tende a ser mais expressa e
mais agressiva contra transexuais e travestis, crimes motivados pelo fato desses corpos

estarem em maior evidéncia subvertendo as normas de género e/ou de orientagio sexual.'®

A partir dessa violéncia mais expressa quando o corpo se encontra em maior
evidéncia a transgredir as normas de género, podemos refletir a relagdo de género binario
heterossexual e Igbtfobia. Percebe-se por meio desta discussdo que o comportamento ou nao
dentro das expectativas de género sao parametros para a intensidade das reagdes sociais em
relacdo as diferencgas. Gilmaro Nogueira e Leandro Colling (2015) refletindo os conceitos de
heterossexualidade compulsoria e heteronormatividade, discutem suas relagdes com a
Igbtfobia, tendo em vista que se pressupde a partir dos comportamentos dos individuos, suas

sexualidades e identidades.

De modo que a heterossexualidade compulsoria se refere a necessidade de que todos
sejam heterossexuais para que sejam considerados normais socialmente e a
heteronormatividade se apresenta como um modelo em que todas as pessoas mesmo as nao

heterossexuais devem se organizar de acordo o modelo heterossexual (COLLING,

6. G1 PE. Morre mulher trans que teve 40% do corpo queimado por adolescente no centro de Recife.
Disponivel em:  <https://gl.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/07/09/morre-a-mulher-trans-que-teve-
40percent-do-corpo-queimado-por-adolescente-no-centro-do-recife.ghtml>. Acesso em: Setembro/2021.
CORREIO BRASILIENSE. Travesti é amarrada e agredida em porta-mala diante de policiais em Teresina.
Disponivel em: <https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/07/4938738-travesti-e-amarrada-e-agredida-
em-porta-mala-diante-de-policiais-em-teresina.html> . Acesso em: Setembro/ 2021


https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/07/09/morre-a-mulher-trans-que-teve-40percent-do-corpo-queimado-por-adolescente-no-centro-do-recife.ghtml
https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2021/07/09/morre-a-mulher-trans-que-teve-40percent-do-corpo-queimado-por-adolescente-no-centro-do-recife.ghtml
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/07/4938738-travesti-e-amarrada-e-agredida-em-porta-mala-diante-de-policiais-em-teresina.html
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/07/4938738-travesti-e-amarrada-e-agredida-em-porta-mala-diante-de-policiais-em-teresina.html
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NOGUEIRA, 2015, p. 181-182). Dessa forma, os corpos que ndo possuam orientagcdo
heterossexual, mas se identifiquem com as normas de género se tornam menos alvos da
heterossexualidade compulséria e sua violéncia. Também se pode pensar que ha a
possibilidade de atingir pessoas heterossexuais que ndo ajam dentro das normas do binarismo

de género.

4.3 As meninas sio frageis e os meninos niao choram: Lgbtfobia na escola

Para refletir sobre a LGBTfobia na escola discutiremos primeiramente o conceito.
Homofobia ¢ um termo que foi utilizado para falar sobre a aversdao individual ou de grupos
em relagio as homossexualidades, como uma reacdo, um medo irracional individual. E
interessante refletir essa classificagdo, pois essa nocao de “medo”, “fobia”, ndo transmite uma
ideia de preconceito social ou de violéncia. Na historia da utilizacdo desse conceito houve
ressignificagdes e discussdoes que fazem com que hoje abranja varios significados, sentidos,
fenomenos, que ultrapassam essa primeira conceituagdo, possuindo hoje uma colocagao
politica. A homofobia passa de algo que ¢ considerado individual a partir dos sentimentos de
repulsa ou aversao, a ser percebida como social, na cultura e nas instituicdoes (PRADO, 2010).
Nao estamos falando de uma patologia em sentido estrito/inato, mas de um problema

social/cultural (COLLING, NOGUEIRA, 2015).

A homofobia possui diversos contornos ¢ no decorrer da historia, para Daniel
Borrillo (2010), pode vir a ser considerada como um fenomeno banal que se faz presente no
cotidiano, uma violéncia que € consentida socialmente, familiar. Considerada um fenomeno
complexo ao se manifestar como piadas, gozacdes e em outro extremo o desejo de exterminio.
Borrillo classifica os tipos de homofobia, nessa discussao nos aproximamos do que ele chama
de “homofobia geral” e “homofobia especifica”, que se relaciona a discussdo realizada
anteriormente: em que a homofobia especifica ¢ a intolerancia direcionada contra pessoas
LGBTQIA+, enquanto a homofobia geral refere-se a intolerancia a todos que ndo se adaptam
as normas sexuais (BORRILLO, 2010). Atualmente se discute a importancia da representacdo
na propria sigla para a colocacdo em discurso, pois sdo violéncias diferentes para cada grupo,
por isso a utilizagdo de uma sigla que abranja a diversidade, mas que ndo a assuma como um

grupo s e igual nas formas de preconceito que sofrem, mas destacando que entre esses
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grupos também existem diferengas e a necessidade de sua coloca¢do em discurso, por isso a

importancia do termo LGBTfobia.

Na escola, a homofobia pode se apresentar tanto como a homofobia geral, quanto a
especifica: quando se identifica um comportamento dissidente, independente da orientagdo
sexual e/ou identidade de género ou quando se tem o conhecimento a esse respeito € a essas
pessoas sdo direcionadas agressoes, piadas, etc. O bullying LGBTfobico na escola pode
alcancar aqueles que ndo obedecem as normas sexuais e¢/ou as normas de género, como forma

de exclusdo das pessoas que se mostram diferentes no espago escolar.

Segundo Louro (1997, p. 57),

Concebida inicialmente para acolher alguns — mas ndo todos — ela foi, lentamente,
sendo requisitada por aqueles/as aos/as quais havia sido negada. Os novos grupos
foram trazendo transformacoes a instituicdo. Ela precisou ser diversa: organizagao,
curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliagdes iriam, explicita ou
implicitamente, "garantir" — e também produzir — as diferencas entre os sujeitos.

A escola, ndo foi acessivel as mulheres, aos negros, e aos pobres no passado da
mesma forma que ¢ hoje, a educagdo no pais era restrita, a medida que a sociedade foi se
transformando e avangando, a escola mudou em conjunto. Com a consciéncia da desigualdade
de acesso alguns mecanismos foram criados visando torna-la mais abrangente, se estendeu as
mulheres, aos pobres e aos negros. Podemos pensar a diversidade de programas de acesso e
permanéncia na escola, a questdo da desigualdade racial e as cotas na Universidade, por
exemplo, isso diversificou o padrao de alunos recebidos nesse espago (apesar de nao
solucionar o problema da desigualdade e ainda existir a dificuldade de permanéncia). Para
Louro (1997, p.54), “classe, raga, género, sexualidade — ndo podem ser tratadas como
'variaveis independentes', porque a opressao de cada uma esta inscrita no interior da outra — ¢
constituida pela outra e constituinte da outra". As desigualdades e as formas de opressdo se

relacionam e se confundem no interior da escola.

Com o avanco da sociedade brasileira foram surgindo questdes politicas, econdomicas
e sociais as quais a escola precisou se adaptar. Entretanto, assim como possuimos marcas
historicas de desigualdades na sociedade atual, elas também estdo presentes na ambientagdo
escolar, que reproduz em seus modelos padrdes, as desigualdades de género, raca, classe,
sexualidade, que fazem parte da nossa sociedade. Ao refletir sobre género e sexualidade nesse

espago ¢ importante perceber como qualquer mudanga social afeta a escola. Antes era mais
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dificil ter acesso a midia e a informacdo, e as diversidades ndo apareciam, supostamente, nao
estavam presentes em todos os espagos. As pessoas eram inibidas de assumir uma identidade

homoafetiva na ambientagdo escolar ¢ na sociedade como um todo.

De acordo com Louro (2000),

Em nossa sociedade, a norma que se estabelece, historicamente, remete a0 homem
branco, heterossexual, de classe média urbana e cristdo e essa passa a ser a
referéncia que ndo precisa mais ser nomeada. Serdo os "outros" sujeitos sociais que
se tornardo "marcados", que se definirdo e serdo denominados a partir dessa
referéncia. Desta forma, a mulher ¢ representada como "o segundo sexo" e gays e
lésbicas sdo descritos como desviantes da norma heterossexual. (LOURO, 2000, p.
9

Entao, a diversidade aparece em oposi¢do a norma e se coloca em evidéncia a partir
dessa comparacao com o que ¢ considerado padrao em nossa sociedade. Louro observa as
relacdes e as raizes dos reforcos entre as desigualdades, o padrao se apresenta como homem,
branco, heterossexual, de classe média e cristdo. Nos discursos preconceituosos, ¢ comum se
ver afirmagdes de que antes ndo existiam gays, lésbicas, travestis, transexuais. E possivel
compreender hoje em dia que na realidade existiam, mas nao lhes era possivel expressar
identidade na sociedade como um todo. A partir disso, nos € possivel refletir sobre o avango
da onda conservadora no Brasil, no periodo de eleigdes de 2018, observa-se que muitos
discursos realizados foram voltados para as escolas, sobre a educacdo, numa perspectiva
religiosa, conservadora, em que se buscava colocar entraves a uma discussdao tao necessaria

que ¢ a educagao sexual, diversidade sexual e de género na escola.

Muitas fake news circularam no periodo de elei¢des com o intuito de convencer as
pessoas de uma possivel ameaca comunista que visava pregar a ideologia de género nas
escolas. Este inimigo comum seria responsavel por ensinar as criangas a praticar atos sexuais
e a serem homoafetivas, o que seria um ataque ao que chamam de familia tradicional. Isso
repercutiu de forma muito negativa a respeito da discuss@o de género e sexualidade na escola,

foi disseminada a ideia de que as criangas precisavam ser protegidas dessa ideologia'’.

As criticas a chamada “ideologia de género” sdo acompanhadas de discursos
homofobicos, que colocam a relagdo entre pessoas do mesmo sexo como algo errado,
perversdo, que influencia negativamente as criangas e contraria a familia tradicional. A partir

disso ha dificuldade na abertura da institui¢ao escolar para discutir essas questdes. H4 sempre

17 Essas nogdes de ideologia de género e defesa da familia tradicional, a partir da disseminagdo de fake news foi
uma das bases da campanha eleitoral do Ex- presidente Jair Messias Bolsonaro.
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olhares atentos e reguladores sobre a escola, sobre os professores. H4 um silenciamento
desses discursos que fixam interdi¢des e de certa forma favorecem as violéncias que podem

ocorrer devido ao silenciamento (FOUCAULT, 1985).

Miguel (2016) argumenta, no caso brasileiro, que as iniciativas legislativas que
fomentaram o debate publico sobre doutrinagdo ideolégica amplificaram a criminalizacdo da
atividade docente, comprometendo qualquer perspectiva critica e/ou cidada nas escolas. O
contetdo ministrado deve ser exclusivamente “objetivo”, calcado na ideia de “transmissao de
informagdes” livres da “opinido dos professores”. O docente passa a ser visto como ameaca €

suas atividades devem ser fiscalizadas pelas familias'®.

Enquanto a escola permanecer suprimindo as diversidades, vai continuar
contribuindo para a violéncia. Os incentivos ao didlogo a possibilidade de expressdo da
identidade de género e sexual devem ser garantidos. A educagdo sexual também ¢ necessaria
para auxiliar a preven¢do e dentincia de abusos sexuais. Nao se deseja ser reconhecido apenas
por ser reconhecido, mas para que no espago escolar haja a construgdo do respeito as
diferencas, a singularidade de cada um que esta presente nesse ambiente, pois s6 assim de fato
se tera uma inclusdo social, quando todas essas diversidades puderem se expressar e dialogar

entre si.

A LGBTfobia se apresenta como dominagdo e poder em relagdo ao sujeito
homossexual, que representa o inferior nessa relacdo, por ndo corresponder ao padrao
heteronormativo. E preciso pensar como a estrutura social é construida de modo a negar o
homossexual e se naturaliza essa rejei¢do e a violéncia se torna “aceitavel” socialmente: “a
escola se mostra como instituicdo fortemente empenhada na reafirmacdo e na garantia do
éxito dos processos de heterossexualizagdo compulsoria ¢ de incorporacao das normas de
género, colocando sob vigilancia os corpos de todos” (JUNQUEIRA, 2015, p. 104). Na escola
pode ocorrer inferiorizacao, humilhagdo, direcionamento para a “sexualidade normal” o que
ndo deixa de ser também uma forma de exercer poder e de manter a dominagdo que se

manifesta na rejei¢do de quem expressa a identidade homoafetiva.

A dominagdo do corpo e a repressao sobre as homossexualidades se inicia a partir de

18 Tal cendrio permanece, em matéria recente o Portal Metrépolis noticiou: “Homem armado invade escola e
ameaca professoras da filha por “conteudo ideoldgico”. Disponivel em: <https://www.metropoles.com/sao-
paulo/homem-armado-invade-escola-e-ameaca-professoras-da-filha-por-conteudo-ideologico>. Acesso em 20
ago. 2023.


https://www.metropoles.com/sao-paulo/homem-armado-invade-escola-e-ameaca-professoras-da-filha-por-conteudo-ideologico
https://www.metropoles.com/sao-paulo/homem-armado-invade-escola-e-ameaca-professoras-da-filha-por-conteudo-ideologico
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casa com a familia e é continuada pela escola, que garante a internalizagao dessas li¢des. Isso
ocorre de forma tao eficaz que ¢ como se fossem naturais as percepgdes e reagdes apreendidas
no processo de socializagdo. As proprias pessoas que ndo se reconhecem no espacgo escolar

muitas vezes acreditam que realmente elas sdo o problema.

Estas criangas e adolescentes tornam-se, entdo, alvo de escarnio coletivo sem antes
se identificarem como uma coisa ou outra. Sem meios para dissimular a diferenca ou
para se impor, o “veadinho da escola” tera seu nome escrito em banheiros, carteiras
e paredes, permanecera alvo de zombaria, comentarios e variadas formas de
violéncia que a pedagogia do armario pressupde e dispde, enquanto sorrateiramente
controla e interpela cada pessoa. (JUNQUEIRA, 2015, p. 109)

Assim, a partir dessa colocacdo de Junqueira (2015), que sdo identificadas as
diferencas nos comportamentos fora dos géneros inteligiveis na escola, e devido a todos os
esteredtipos negativos atribuidos aos transgressores das normas de género e sexualidade que
sdo aprendidos na familia, na escola e na sociedade em geral, os individuos se tornam alvos
das zoagdes, antes mesmo de ter uma consciéncia acerca da sua propria identidade de género
e sexualidade. Junqueira sugere que a escola se utiliza disso que ele chama de “pedagogia do
armario” que sdo as violéncias que mantém as pessoas acuadas a heteronormatividade, uma
forma de controlar e interpelar cada pessoa. Por meio dos mecanismos institucionalizados,
como o sistema de ensino ¢ possivel manter a permanéncia das coisas como sdo. Assim ha a

manutencao dos preconceitos sociais. (BOURDIEU, 2009, p. 219)

Na educagdo infantil se inicia o processo de organizagao dos individuos a partir dos
géneros inteligiveis e toda a trajetoria escolar e social ¢ pautada nessa divisdo, de forma que
os preconceitos sociais de género e sexualidade se relacionam. Prado (2010) concorda com
Bento (2010) ao afirmar que “mais recentemente, verifica-se a circulagdo de uma
compreensdo da homofobia como dispositivo de vigilancia das fronteiras de género que atinge
todas as pessoas, independentemente da orientagdo sexual, ainda que em distintos graus e

modalidades” (PRADO, 2010, p.8).

A sociedade possui esteredtipos de masculino e feminino e a expectativa ¢ que os
corpos dos individuos assumam essas caracteristicas referentes ao género bindrio que coloca
as mulheres como frageis, emotivas € o homem como forte, que ndo chora, pouco ligado as
emocdes, de modo que o ideal de masculinidade construido rejeita o que ¢ considerado

feminino, reafirmando a base da masculinidade heterossexual no machismo, sexismo e
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LGBTfobia. O género binario ¢ um género heterossexual que pressupde heterossexualidade e
por isso, mesmo quando ndo existe relagdo com a orientacdo sexual, o comportamento nas
fronteiras do género ¢ repreendido como transgressdao também das normas sexuais. De modo
que ¢ possivel identificar esses corpos transgressores através do seu transito nas fronteiras e a
partir disso presumir a ndo heterossexualidade desses corpos, que leva a manifestagdoes de
LGBTfobia. Como podemos observar nos seguintes relatos de entrevistas realizadas em

pesquisa anterior sobre LGBTfobia na escola.
Entrevistada 4: Eu ja fui chamada de ‘macho-fémea’, acho que nos meus... acho
que na 8" série, acho que nas séries fundamentais, quando ainda tinha aquela
questio de chamar a menina que as pessoas achavam que ia ser... Que nio

eram o que elas esperavam... de macho-fémea, sapatona e tal.. (RIBEIRO,
SOUSA, 2020, p. 22)

Entrevistado 1: [...] mesmo quando eu nao sabia que eu era diferente, as pessoas
ja me mostravam aquilo de uma forma agressiva. J4 comecavam a me chamar de
apelidos ou nomes pejorativos ou palavras de baixo caldo de todos os tipos. As
vezes que eu nem compreendia (RIBEIRO, SOUSA, 2020, p. 24).

Nesses relatos fica clara essa relagdo da LGBTfobia com o género em que os
individuos entram em consenso no sentido de que os outros definem por eles sua sexualidade
a partir de como se expressam e se identificam com o género. De forma que essa identificagao
se deu de forma violenta, no sentido de utilizar palavroes e agressoes verbais para agredir e
ridicularizar o comportamento entendido como diferente dentro da escola. No primeiro relato
“quando ainda tinha aquela questdao de chamar a menina que as pessoas achavam que ia ser...
Que ndo eram o que elas esperavam...”, € possivel perceber a expectativa de género que Bento
(2011) fala, ao nao corresponder a pessoa fica em evidéncia e se torna alvo de agressoes. No
segundo relato “mesmo quando eu ndo sabia que eu era diferente as pessoas ja me mostravam
aquilo de forma agressiva” temos a mesma situa¢do, mas importante destacar que o jovem
afirma que antes mesmo que tivesse no¢ao ou que pudesse compreender o motivo da
violéncia, ja sofria agressdes por parte daqueles que o identificavam como um corpo
dissidente.

Comportamentos ndo correspondem necessariamente a assuncdes identitarias.
Bastaria notar que podemos ser ou parecer masculinos ou femininos, masculinos e
femininos, ora masculinos ora femininos, ora mais um ora mais outro, ou nao ser

nenhuma coisa ou outra, sem que nada disso diga necessariamente respeito a nossa
sexualidade. (JUNQUEIRA, 2015, p. 110)
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Assim género e sexualidade se confundem e os preconceitos sociais alimentados em
relacdo a essas categorias se expressam também em conjunto, construindo uma relagdo corpo-
género-sexualidade identificando os corpos dissidentes que na escola sdo alvos do bullying
Igbtfobico, como forma também de buscar inibir, repreender e fazer com que os/as jovens

ajam dentro das categorias binarias fixas de género.

4.4 LGBTfobia a partir da analise de dados de pesquisas sobre ambientagao escolar

A violéncia presente em escolas brasileiras ¢ alvo de debates constantes, algumas
pesquisas nacionais foram realizadas no decorrer dos anos para que se possa ter um aspecto
geral do ambiente escolar no pais. O objetivo € obter dados valiosos para a construcao de uma
analise da escola e os desafios que ela possui, pois a partir desse diagndstico € possivel
compreender os problemas e buscar formas de soluciona-los. A nossa estrutura social tem sua
base em desigualdades de diversas ordens e estas estdo presentes na escola. A desigualdade de
género, etnia, econdmica, de orientacdo sexual esta presente na institui¢do escolar que produz

e reproduz os preconceitos sociais, como a LGBTfobia.

A instituicdo escolar, além de lugar de saber e socializagdo, pode ser considerada
também um espaco de controle, disseminacdo de preconceitos e violéncias. Ela assume
padrdes aos quais os individuos que a compdem devem se adequar. Esses padrdes sdo
instituidos como normas cada vez mais dificeis de serem contestadas, de forma que se torna
mais simples buscar mudar as identidades e subjetividades dos/as estudantes que as regras as
quais estao submetidos. Segundo Alexandre Bortolini (2011) essas normas envolvem a rede
de opressodes e desigualdades que fazem parte das relagdes escolares. Muitos jovens resistem
como contracultura escolar, buscando modos de preservar suas identidades e subjetividades

como algo indissociavel do individuo presente na escola.

Vera Maria Candau (2008) pensa a educagdo a partir do multiculturalismo, ela afirma
que possuimos uma sociedade multicultural e desigual. Existem diversos grupos sociais que
nao possuem as mesmas oportunidades, sinalizando que muitas vezes ¢ adotada uma politica
assimilacionista em que se busca, principalmente, a integragdo dos individuos que se
encontram a margem social a sociedade sem que se facam reais alteragdes em sua estrutura.
Ao pensar a escola, a autora afirma que esta promove a “universalizacdo da escolarizagdo”,
em que todos os/as estudantes oriundos dos mais diversos segmentos sociais sdo submetidos a

um processo de homogeneizagdo escolar. Dialogando com o que Louro (1997) chama de
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“corpos escolarizados”, pois a partir do momento que os corpos passam pelo processo de
escolarizagdo, confere signos de que passaram pela escola: “Um pré-requisito para juntar-se a
turma ¢ desnudar-se, desracializar-se, e despir-se de sua propria cultura” (MCLAREN, 1997,

p. 115 apud CANDAU, 2008, p. 50).

Assim, ha sempre o intuido de despir os individuos das diferencas o que leva a
silenciamentos e violéncias, sendo necessario buscar afirmar as diversidades, para que possam
existir na escola. E ¢ um movimento que vem acontecendo, que parte dos proprios alunos que
encontram meios de preservar suas identidades da forma que podem e exigir o seu direito de
estar presente naquele espaco e expressar sua identidade de género e orientagdo sexual, como
fica evidenciado no relato de Tulipa:

[...] mas quando a gente expressa isso, vem da gente, vem da gente, tipo... Seja
levar uma bandeira, uma faixa colorida, uma frase do tipo ou até mesmo ta na roupa,
ta na musica que vai apresentar... Mas é bem dificil a escola dar esse espago. Pode
ser... E quando da ndo ¢ uma coisa voltada sabe? Ndo é uma coisa voltada ¢ sim

pra... como se fosse o que?... uma coisa voltada pra cidadania ou coisa de... ndo sei
(risos) (Tulipa- Entrevista)

Para Tulipa, a escola nao possui muita abertura em relagdo as questdes de género e
sexualidade, no entanto, ¢ quando o faz dilui esses debates em questdes mais gerais como
“cidadania”. A despeito disso, os/as alunos/as buscam formas de autoafirmacao e visibilidade
nesse espago, demonstrando um pouco da contracultura discutida por Bortolini (2011). Ou
seja, apesar das imposigdes escolares ou da auséncia de discurso sobre essa tematica, os/as
proprios/as alunos/as encontram meios de expressarem suas identidades de género ou
sexualidades. Isso ¢ algo que demonstra uma mudanga em relacdo a periodos em que na

escola ndo se desejava ser visto como (ou confundido com) alguém LGBTQIA+.

As pesquisas sobre ambiente escolar evidenciam desigualdades e intolerdncias que
fazem parte da nossa sociedade no que se refere a género, sexualidade e LGBTfobia. No
presente topico analisaremos as pesquisas “Juventudes e sexualidades” da UNESCO de 2004,
“Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no Brasil 2015”, da Associagdo Brasileira

de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais.

A pesquisa da UNESCO de 2004 faz um trabalho de entrevistas com professores,
técnicos da educacdo, alunos e pais de alunos com o intuito de ter uma percepgao geral sobre

a Igbtfobia no ambiente da escola com todas as pessoas que a compdem.
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Nessa pesquisa foram questionados a respeito da violéncia homofobica na escola.
Alguns pais expdem seus preconceitos ao falar sobre o assunto, demonstrando algo a ser mais
repreendido quando se trata de relagdes homoafetivas entre meninos. As entrevistas com 0s
alunos demonstram alguns tipos de manifestacio da LGBTfobia através do bullying
Igbtfobico, também como agressdes fisicas, os meninos se sentem menos inibidos em
expressar essa intolerancia, mesmo que ndo compreendam muito sobre a tematica, as meninas
se expressam pouco em relacdo a isso. O que dialoga com as reflexdes anteriores acerca da

constru¢do da masculinidade.

Pode-se refletir como essa expressaio da LGBTfobia ¢ incentivada como uma
caracteristica de masculinidade. Na pesquisa, muitos professores admitem ter esse preconceito
na escola, alguns ndo admitem sua propria atitude como agentes dessa intolerancia, apesar da
forma preconceituosa como apresentam seus relatos, alguns minimizam as expressoes de
LGBTfobia dos alunos e se mantém coniventes. E importante refletir ainda que muito jovens
os alunos desenvolvem seus preconceitos, quando questionados sobre “quais pessoas ele nao
gostaria de ter como seu colega de classe, aproximadamente 1/4 dos alunos indicam que nao

gostariam de ter um colega homossexual” (UNESCO, 2004, p. 280).

Essa distingdo no que se refere a género e sexualidade se torna bem definida, a ponto
de rejeitar os/as colegas homossexuais. Essa reprodu¢dao da LGBTfobia que vem desde o
ambiente familiar, tendo em vista que “sdo mais altas que no caso de alunos, as proporcdes de
pais que mencionam que nao gostariam que homossexuais fossem colegas de escola do seu
filho” (UNESCO, 2004, p. 280). Ao refletir a LGBTfobia como um fendémeno cotidiano,
familiar, a violéncia contra LGBTQIA+ muitas vezes ndo ¢ percebida como violéncia. Pode-

se observar isso na tabela a seguir retirada da pesquisa:

FIGURA III- Retirada da pesquisa Nacional Juventudes de sexualidades

TABELA 6.4 - Proporcgdo de alunos do ensino fundamental e médio,
por sexo e por ordem de indicagdo, segundo as cinco agdes
consideradas mais violentas, Brasil — conjunto de 14 cidades, 2000’

Agdes consideradas mais Masculino | Feminina
violentas? Posicio | (%) | Posigiio (%)

Atirar em alguém B2.( 1 86,3

Estuprar

Bater em homossexuais

Usar drogas 3 i i

Roubar 45,3 [

Andar armado 5 | 2

Fonte: Pesquisa Nacional Juventudes e Sexualidades, UNESCO, 2004.
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Foi destacada essa tabela para analise dentre os outros dados apresentados pela
pesquisa de multiplas abordagens da LGBTfobia na escola, como forma de focar em como os
alunos percebem a violéncia contra LGBTQIA+. Os dados da tabela mostram a percepc¢ao de
alunos de quatorze cidades sobre as agdes consideradas mais violentas e para as participantes
femininas da pesquisa bater em homossexuais se encontra na terceira posi¢do de gravidade
(47,8%), enquanto para os sujeitos masculinos da pesquisa bater em homossexuais estaria em
ultima colocacdo (36,1 %). A partir da analise sobre essa tabela percebemos a diferenga como
meninos € meninas na escola lidam de formas diferentes, os meninos com maior rejeicao e
hostilidade que as meninas e a percep¢ao da violéncia em casos de LGBTfobia que para os

meninos ¢ algo menos violento.

Mas além dessa discussdo, a pesquisa mostra os indices de pais, funcionarios da
escola e alunos de catorze capitais do Brasil que demonstraram nao querer alunos
LGBTQIA+ na escola, posicionamento que predomina nos participantes masculinos. Percebe-
se nesse periodo que os preconceitos contra alunos LGBTQIA+ e as violéncias a que estavam
expostos na escola e eram incentivadas, muitas vezes com o consentimento dos funciondrios

da escola, quando ndo praticado pelos proprios funcionarios.

Na pesquisa que realizei sobre LGBTfobia em escolas de Teresina defendida em
2018, parti de memorias de estudantes universitarios sobre suas experiéncias de LGBTfobia
na escola e nos relatos levantados hd muitas semelhangas com o cendrio escolar que se
apresenta na pesquisa da UNESCO que possui dados de 20 anos atras. O trabalho por partir

de memorias de jovens tem relatos que ocorreram a partir de 10 anos atrés.

Foram selecionados alguns relatos para andlise e comparagdo, buscando refletir sobre

a ambientagio escolar que se apresentava para esses/as jovens'.

Entrevistado 1 (1° relato): Diziam que eu ia ser isso ou aquilo e até que eu ndo
prestava para ser amigo de ninguém [...] Entdo eu era isolado. Isso desde o inicio da
minha vida escolar... Também teve situagdes de violéncia fisica mesmo. Tipo de
meninos e até meninas debocharem de mim e os namoradinhos até me baterem,
aconteceu comigo e outros amigos...

Entrevistada 4 (2° relato): Eu ja fui chamada de ‘macho-fémea’, acho que nos

19 SOUSA, Luciano de Melo; Ribeiro, Ariadine C.G. Homossexualidade na escola: memérias de violéncias
vivenciadas por jovens LGBTI+ em Teresina. In: SOUSA, Luciano de Melo (Org.). Inquietudes
sociologicas: ensaios sobre género, sexualidade, cultura, ensino de sociologia e educacdo. 1* ed. Curitiba:
Appris, 2020.



59

meus... acho que na 8% série, acho que nas séries fundamentais, quando ainda tinha
aquela questdo de chamar a menina que as pessoas achavam que ia ser... Que nao
eram o que elas esperavam... de macho-fémea, sapatona e tal...

Entrevistado 1: (3° relato) Eu ndo era das pessoas que me mostrava como LGBT e
me identificava e tentava me mostrar naquele espago: “eu sou LGBT e eu vou
continuar aqui”. Eu ja acabava me retraindo. Mas eu também tinha medo de me
mostrar porque eu via que aquelas pessoas que se mostravam, elas sofriam certa
rejeicdo e até uma ridicularizagao.

Nesses relatos podemos destacar algumas categorias de analise da ambientagdo
escolar a partir da perspectiva dos alunos que vivenciaram as situacoes de LGBTfobia na
escola. A primeira seria a identificacdo das diferengas por parte dos demais alunos e as
reacoes em relacdo aos comportamentos dissidentes, colocando em agdo as regulacdes e
repressoes em forma de gozagdes, agressdes fisicas e verbais que eram direcionadas a ele por
colegas da escola. Nesse caso os proprios alunos exerciam essa fungdo de repressao, como um
mecanismo heterorregulador em que se exerce a marginalizagdo e exclusao (JUNQUEIRA,

2015).

No segundo relato percebemos a LGBTfobia relacionada ao binarismo de género em
que pelo fato de a Entrevistada 4 ndo se expressar dentro das expectativas de género feminino
as outras pessoas ja identificavam essa transgressao da norma de género como transgressao
também da sexualidade, utilizando o marcador pejorativo “macho-fémea” como forma de
apontar que ela deveria assumir um comportamento feminino, mas se comporta fora dos
padrdes e por esta razdo seria um corpo que falharia na producao da heteronormatividade
(BENTO, 2010). E interessante refletir que se ela ndo se expressa dentro das fronteiras do
feminino, automaticamente seria um comportamento masculino, pois so lhes sdo apresentadas

essas duas possibilidades.

No terceiro relato ¢ possivel perceber que a escola ndo era um ambiente receptivo as
diversidades de género e sexualidades, o Entrevistado 1 ndo se sentia a vontade para se
expressar, se retraindo para ndo sofrer as mesmas violéncias que via outras pessoas sofrendo
na escola. Dessa forma, o bullying Igbtfobico serve como mecanismo da pedagogia do
armario, em que a ambientagdo escolar se apresenta como espago de preconceito e violéncias.

(JUNQUEIRA, 2015).

Dessa forma, em comparagdo com a pesquisa sobre ambientacdo escolar da
UNESCO, pouca coisa mudou de uma época para outra em uma diferenca de mais ou menos

10 anos, a escola ainda se mostrava como um ambiente de risco em que o/a aluno/a



60

LGBTQIA+ n3o ¢ considerado alguém que deveria estar presente. Alguns agredidos/as,

fisicamente ou verbalmente, excluidos/as por ndo corresponder a heteronormatividade.

A Pesquisa nacional sobre o ambiente educacional no Brasil, de 2016, traz uma
discussdo sobre inseguranca no ambiente escolar, que pode levar a evasdo, com alguns
depoimentos de alunos/as LGBTI+ que falam sobre as motivagdes de ndo se sentirem
seguras/as nesse espaco. Segundo dados da pesquisa, orientagdo sexual e género lideram as
motivagdes de inseguranca: 60,2% dos/as estudantes se sentem inseguros por conta da sua

orientagdo sexual e 42,8% por conta da forma que expressa seu género.

Um dos pontos interessantes destacados por essa pesquisa ¢ a invisibilidade de
jovens transexuais, Transgéneros e travestis na escola. De modo que s6 aparecem nas formas
de piadas, em um dos depoimentos uma estudante afirma que trans nem se fala nesse meio
(ABGLT, 2016 p. 36). Isso mostra a dificuldade que se tem na escola de visibilizar e dialogar
com as diversidades e a facilidade que se tem de exclui-las, marginaliza-las, pois nao se

permite que esses corpos estejam presentes na escola.

A pesquisa busca mostrar as possiveis dificuldades no dia a dia de jovens
LGBTQIA+ no ambiente escolar, chegando a um diagndstico de que hé varias razdes para se
considerar a instituicdo escolar hostil, principalmente em termos de orientacdo sexual e
género. A partir disso os estudantes participantes dessa pesquisa nacional foram questionados
sobre questdes do cotidiano escolar, os espagos de inseguranca que, nao por acaso, foram os
mais respondidos: banheiro, aula de educagdo fisica, vestudrio. Isso por se tratarem de
espacos dentro da escola em que o corpo fica em evidéncia e, por conseguinte, a exigéncia em
torno do padrao de género heterossexual ¢ maior, ou seja, espacos em que os marcadores de

género estao bem definidos.

Outra discussdo importante que ¢ levantada na pesquisa ¢ a da exposicdo a
comentarios preconceituosos, a conclusdo que chega a pesquisa ¢ que ¢ algo que faz parte do
cotidiano escolar dos estudantes LGBTQIA+ e que pode partir de colegas ou de professores e
funcionarios da escola, isso faz com que esses indicadores mostrem um ambiente escolar

hostil a diversidade.

E possivel perceber nessas pesquisas anteriormente citadas que a escola no decorrer
dos anos se demonstra um espago que continua a reproduzir violéncias contra os/as estudantes

LGBTQIA+, com poucas mudangas da pesquisa de 2004 para a pesquisa de 2016, tendo como
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principais focos de violéncia na escola as transgressdoes das normas de género e sexualidade.
Os relatos sdo sempre sobre piadas, agressdes fisicas e/ou verbais que geram um sentimento
de ndo pertencimento e de inadequacdo nesse espago, sofrendo violéncias ou com a omissao
delas por parte de funcionarios e professores, fomentando uma percep¢do de insegurancga

nesse espacgo.

Na presente pesquisa foram realizadas entrevistas com estudantes de escolas de
Teresina que estdao concluindo o Ensino Médio. Pudemos perceber, em comparagdo com essas
pesquisas Nacionais que foram realizadas em anos anteriores, algumas mudancas: os alunos
ndo percebem/vivenciam a LGBTfobia na escola da mesma forma que anos atrds. Os
interlocutores da pesquisa demarcam seu desejo por autoafirmar sua identidade no espago da
escola. Com a informacao e acesso a internet, avangos sociais, representatividade entre outros
fatores de mudanga social, nos mostra uma nova presenca LGBTQIA+ na escola que exige
para si esse espago, entretanto, ainda ndo sem sofrer preconceito, que ainda se faz presente na

escola, as vezes de forma menos explicita como nas pesquisas dos anos anteriores.

4.5 A observac¢ao da dindmica de jovens LGBTQIA+ na escola

Fonte: Imagem de autoria propria (2023)
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Enquanto professora em uma escola Estadual de Teresina, no momento em que
realizava a presente pesquisa, tive a oportunidade de observar por um curto periodo desse ano
(2023) as relagdes entre jovens LGBTQIA+ dentro da ambientagdo escolar. E a possibilidade
de socializar a pesquisa entre eles, provocando discussdes e didlogos a respeito dentro da
escola. A partir da temdtica de género e sexualidade, com o objetivo de pensar como a escola
interpreta e se relaciona com esses estudantes e como os estudantes se percebem nela e a
interpretam. Dessa forma, colocando esses jovens e a escola numa relagdo reciproca de

construgao de identidade e afeto coletiva.

Alguns pontos estiveram presentes em todas as discussdes com diversas turmas de
Ensino Médio. O primeiro diz respeito ao modo como eles se sentem livres na escola para
assumir a orientacdo sexual, de forma que os estudantes buscam cada vez mais assumirem
suas orientagdes sexuais na escola e exigir esse espaco. Tal experiéncia demonstra o
movimento contrdrio ao da sexualidade enganchada ao armario e a impossibilidade de se
sentir acolhido nesse ambiente que marcou as pesquisas anteriores. Eles ndo descartam a
LGBTfobia nesse espago por parte de colegas e funcionarios. Alguns comentavam sobre o
ensino fundamental em que o heteroterrorismo discutido por Berenice Bento (2010) “azul ¢ de
menino, rosa ¢ de menina” era mais impositivo e tinha reacdes dos demais em relacao aos
comportamentos fora das normas de género favorecendo situagdes de bullying. Até nessa
etapa que viviam alguns, ndo todos, evitavam se impor no sentido de ndo aceitar as agressoes
verbais que sofriam, muito semelhantes as que foram demonstradas e discutidas “macho-
fémea”, “viadinho”. As agressdes e expressoes de LGBTfobia direcionadas a esses sujeitos se
relacionam com o género, fazendo referéncia a essa ideia de sexualidade heterossexual unida

ao binarismo de género.

O que mais incomoda os estudantes no geral sdo os professores, que definem como
racistas, homofobicos, preconceituosos, que utilizam do espago de suas aulas para afirmacdes
negativas dentro da escola. Entretanto, os alunos reafirmam ndo aceitarem esse tipo de
expressdao preconceituosa e nem se calarem. Inclusive, buscando apoio da coordenacdo e

dire¢do da escola se sentirem necessario.

Outro dado relevante encontrado ¢ como a escola ndo limita as expressdes de afeto

dos estudantes dentro das suas dependéncias. H4 um grande numero de jovens LGBTQIA+
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nessa escola e juntos exigem o direito de estar presente e de vivenciar suas relagdes,

afetividade e identidades nesse espago.

As pesquisas indicam que na demonstragdo de afetividade ¢ sempre muito comum a
troca de afeto feminina, isso se deve ao machismo em que os padrdes de masculinidade ideais
rejeitam demonstragdo de sentimento e afeto masculino. Nesse ponto a misoginia e a
LGBTfobia se encontram, quando hd a rejeicdo do afeto como algo feminino
(ABRAMOVAY, 2004). Logo, para os meninos demonstrarem afeto ¢ algo mais incomum e

desencorajado.

Nessa escola, em que pude observar e dialogar com os jovens, também ¢ comum 0s
meninos demonstrarem afeto. E possivel presenciar trocas abragos, segurar as mios, beijos no
patio. Alguns se aproximam para conversar, dialogar sobre os problemas de relacionamentos,
mesmo sem conhecer ou ter proximidade, possivelmente por ja terem ouvido falar das

discussoes de género e sexualidade podem se sentirem mais a vontade para isso.

Outro ponto que ¢ interessante destacar desses debates, trocas e observagdes que
foram realizadas no espaco da escola € o peso da relacdo familiar. Como esses estudantes
demonstram se encontrar nesse espaco de clareza e autoafirmacdo e em contrapartida alguns
afirmam ndo conseguirem ter esse dialogo com os pais, que ndo aceitam que os filhos sejam
LGBTQIA+. Disso deriva uma discussao sobre essas relagdes familiares, LGBTfobia € como
esse didlogo e auséncia dele impacta negativamente esse processo de autoaceitacdo com a
repressdo familiar. Algo que pode ser abordado com mais aprofundamento e cuidado em uma
continuacao futura da presente pesquisa. Por outro lado, esses relatos também nos informam
sobre como a escola pode operar como refligio para expressio da identidade. A
convivialidade entre jovens que partilham dos mesmos desafios pode construir as condi¢des

para exercitar sua identidade.

Em relagdo aos docentes podemos encontrar algumas motivagdes para a diferenga tao
marcante desta escola que atuo. Nela a maioria do corpo de funciondrios sdo mulheres, o que
possibilita observar que hd um respeito maior em relagdo a diversidade de género e
sexualidade, diferente de outras escolas que trabalhei em que ja presenciei professores
homens fazendo comentarios pejorativos, homofobicos em relagdo a comportamentos de
alunos. Obviamente a LGBTfobia ndo ¢é exclusividade de homens, mas se faz mais comum e

mais expressa entre eles. Mais uma vez como Louro (1997) e Abramovay (2004) apontam a
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LGBTfobia ¢ mais expressa entre homens por ndo quererem o outro, o “estranho” confundido

consigo.
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5 (R)EXISTIR NA ESCOLA: PERSPECTIVA DOS/AS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Nesse capitulo sdo apresentadas mais profundamente as entrevistas que foram
realizadas. Busca-se dialogar com os/as jovens estudantes de escolas publicas de Teresina a
partir das suas percepgdes e vivéncias na ambientacdo escolar, em que se pretende perceber

como interpretam a LGBTfobia nesse espaco.

5.1 Perspectiva dos jovens sobre género

A escola ¢ um importante espaco de socializacdo e, como vimos anteriormente, nas
pesquisas mencionadas, pode ser palco de diversos tipos de preconceito e violéncias, ndo
sendo livre das questdes que envolvem o contexto que se reflete em seu espaco. Quando
pensamos a questdo de género e sexualidade na escola de hoje, ¢ de conhecimento geral que a
escola ainda produz e reproduz muitas intolerancias sociais. Em relagdo a LGBTfobia nao ¢

diferente.

Entretanto, pode-se perceber que o acesso as discussoes das questdes identitarias,
sobre género e sexualidade, trouxe uma mudanga nas percepcdes dos jovens sobre essa
tematica e como eles se expressam na escola. Nas entrevistas quando questionados/as sobre o
que entendem por género e sexualidade, os/as participantes da pesquisa trazem reflexdes que
indicam o peso do género como imposi¢ao, mas também o refletem como plural além do

binarismo.

Eu acho que género ¢ uma coisa muito... Eu diria liquida, por que tipo assim, ndo é
por que vocé ¢ mulher que vocé€ tem que seguir aquele padrio de que mulher tem
que usar saia, homem tem que usar cal¢a. Eu acho que género ¢ plural, sabe. Acho
que vai além s6 de um padrdo que a sociedade impde, acho que € isso e também que
nao existe s6 dois géneros que ¢ o feminino e o masculino, existem pessoas nao
binarias, enfim. (Girassol)

O que eu entendo por género é que, tipo assim, ainda ¢ uma questdo muito fechada,
na minha opinido, porqué quando vocé nasce vocé ja ¢ colocado naquele padrao né?
De género e “tals” e vocé simplesmente ndo pode escolher, mesmo que nao se
identifique com o género que vocé nasce né¢?'E ¢ um padrao da sociedade né que
colocam e tal em cima das pessoas. (Lirio)

Eu tava até esses dias também me perguntando na verdade, o que eu entendo, por
que td uma coisa assim tdo, como ¢ que se diz? Fluida. Tipo eu tava até
conversando com meus amigos um dia desses que daqui uns anos, acho que uns
cinco ou dez anos, quando a gente vé alguém no nosso vinculo uma pessoa gravida,
a gente ndo vai se importar se ¢ homem ou mulher, a gente vai pensar: hum, o que
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que ele vai ser? Por que ¢ uma coisa que ¢ muito particular, sabe? Bem particular.
(Tulipa)

Em dois dos relatos a respeito de género podemos perceber que os/as estudantes
possuem um pensamento claro e comum sobre essa questio, assemelhando a no¢ao de Butler
(2019) sobre género e a fluidez de identidades. Girassol discute a ideia de binarismo,
desconstruindo os géneros inteligiveis e reivindicando sua pluralidade e fluidez, partindo de
caracteristicas que foram discutidas anteriormente sobre buscar naturalizar o uso das roupas,
que foi o exemplo utilizado. Essa clareza que apresenta a discussdo € muito interessante de
perceber que através da informacdo hd um contato e entendimento dessas discussdes pelos
jovens. Lirio, por sua vez, destacar o carater padrdo, algo que ndo se pode escolher, que lhe ¢
posto, dentro dessa no¢ao de binarismo, isso lembra o que foi discutido a partir de Bento
(2011) sobre o espetaculo do nascimento, em que antes de vir a0 mundo o universo simbdlico

do género ja estd sendo construido.

A reflexdo feita por Tulipa € muito interessante em relacao a noc¢ao de fluidez, como
ele reflete sobre a mudanca nas percepgdes de género, se antes era uma coisa fechada, binaria,
ha hoje um entendimento de que seja algo fluido, fazendo uma desconstru¢ao e pensando o
género a partir de uma perspectiva explorada por Butler de uma diversidade de identidades. E
interessante a construcdo de uma reflexdo com os colegas de que na percepcao deles em
alguns anos as pessoas ndo dardo a importancia que ¢ dada ao gé€nero binario, mas
reconhecerao a diversidade de identidades, sendo o género para Tulipa algo particular de cada

individuo. Apesar de se tratar de uma realidade que parece ainda muito distante e dificil de

por em pratica ¢ interessante essa interpretacdo que faz em relacio a género.

Percebemos, desse modo, que em todas as perspectivas de género dos/as estudantes ¢
problematizada a nocdo de género bindrio heterossexual, eles possuem um entendimento da
fluidez de género e da diversidade de identidades que expressam de forma muito objetiva e
segura em seus relatos. Isso se relaciona, até mesmo nos termos que utilizam de “liquidez”,
“fluidez” revelando o acesso a informacgdo e as discussdes que os jovens possuem hoje mais
facilmente do que ha alguns anos atrds quando havia menos visibilidade para esse tipo de
reflexdo. E interessante perceber essas mudangas no decorrer do tempo em relagdo a se
apropriar do conhecimento dessa causa especifica. Inclusive, Lirio, em outros trechos do
relato, menciona ter pesquisado sobre género, buscando conhecer mais e entender sobre sua

propria identidade.
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5.2 Na escola tem diversidade: o protagonismo dos jovens LGBTQIA+

As entrevistas realizadas questionaram os estudantes sobre alguns aspectos
relacionando género, sexualidade e LGBTfobia, para entender como a institui¢do escolar se
apresenta na perspectiva desses jovens participantes da pesquisa. E nos dados coletados
observa-se que hd uma “novidade” nas escolas que ¢ a visibilidade da diversidade de género e
sexualidade, seja trazida pelas escolas ou até mesmo pelos proprios alunos como uma
necessidade de se discutir a respeito.

Eles falavam muito sobre, tinha palestra, tinha... acho que pelos alunos levarem
aquilo pra eles, entendeu, pros professores, pro diretor ¢ a0 mesmo tempo que tinha
aquilo de apoiarem, de fazer [...]. Mas eu acho que é bem raro uma escola fazer isso,
de dar essa liberdade pra gente mostrar, fazer palestras, fazer slide e falar sobre,

sabe? Entao pelo menos pra mim e pro pessoal que tava ali naquela escola foi
bem importante a abertura que eles deram pra gente no momento. (Girassol)

Tipo assim, na minha escola teve varias palestras sobre conscientizacdo, sobre
LGBTfobia, sobre homofobia, sobre tudo né, essas questdes, ja tiveram trabalhos e
varias coisas sobre o tema. E assim, eu acho que tudo vai dessas atitudes vindas
da escola mesmo pra dar esse espaco, pra dar essa oportunidade pra conversar,
pra ter aquele apoio, sabe? E também vai da atitude de outras pessoas, porqué, por
exemplo, se uma pessoa ela comeca a expressar e a ser quem ela ¢ assim e as outras
pessoas forem olhando e forem vendo: “nossa aquela pessoa teve coragem!” E a
escola esta ali por tras apoiando aquela pessoa, entdo abre portas pra... abre
espaco pra outros alunos também se sentirem confortaveis e se basear naquela
coragem... naquela forca, sabe? (Lirio)

Nesses dois relatos podemos perceber que ha uma abertura maior da escola para falar
sobre género e sexualidade, que ha uma tentativa de abrir esse espaco para discussoes através
de palestras, buscando combater a LGBTfobia. E importante ressaltar o protagonismo dos
estudantes LGBTQIA+ na escola, eles destacam a importancia de a escola fazer esse tipo de
didlogo, mas demonstram que isso também parte deles proprios que vém reivindicando esse
espago para si. E destacam que ¢ raro escolas fazerem isso. Ressaltam que essa mudanca
positiva de posicionamento na escola em dar visibilidade para essa discussdo ¢ importante
para os jovens tanto no sentido de disseminar informagdo e conhecimento como combate a
LGBTH{obia, quanto para gerar nos estudantes um sentimento de pertencimento e acolhimento
naquele espaco, uma forma de sentir que a escola ¢ um espaco em que de fato podem ser
quem sdo. E perceptivel uma forma simples de a escola se colocar como acolhedora e que tem

um impacto bem profundo nas relagdes desses jovens com a escola.
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Lirio destaca a importancia das atitudes da escola ao dar visibilidade a discussao de
género e sexualidade, pois abre portas para a possibilidade de (r)existir nesse espaco. Ambos
os relatos concordam que significa muito para os/as estudantes o apoio da escola, Lirio afirma
que assim ¢é possivel que os jovens se sintam seguros para expressar sua identidade
LGBTQIA+ na escola sem medo e, além disso, quando alguns come¢am a “assumir” suas
identidades sem receios os outros podem se sentir sentem incentivados. Isso lembra a
discussdo feita anteriormente, no segundo capitulo, sobre os jovens nao se sentirem a vontade
na escola por presenciarem situacoes de violéncia, com a omissao da instituicao e entenderem
como um risco se expor. Se alguns anos atras se evitava expressar a homoafetividade na
escola devido a possibilidade de sofrer violéncias e presenciar outras pessoas sofrendo com a
LGBTfobia, atualmente ja h4 possibilidades. Esse movimento inverso ¢ bem indicado por
nossos interlocutores. Quando a escola garante um espago de seguranga, os jovens se sentem
mais livres para serem quem sdao na ambientacdo escolar. Esses relatos evidenciam que a
(r)existéncia das diversidades na escola tem aberto didlogos que permitam sua visibilidade e

direito a esse espago.

As mudangas no espago escolar ndo podem nos deixar ingénuos a ponto de acreditar
que a LGBTfobia vem sendo enfrentada com total empenho em todas as escolas, mas ¢
possivel perceber esse avanco. E ¢ importante também salientar os/as estudantes como

protagonistas desse processo

Diferente das outras experiéncias relatadas, Tulipa demonstra outra ambientacao
escolar na qual ndo ha tanto esse dialogo em relagdo a diversidade de género e sexualidade na

escola,

E muito dificil, ¢ uma coisa que é muito dificil mesmo, por que na maioria dos casos
assim, que tu percebe que tem certa... como ¢ que se diz? (risos) A palavra aqui
sumiu, mas quando a gente expressa isso, vem da gente, vem da gente, tipo... Seja
levar uma bandeira, uma faixa colorida, uma frase do tipo ou até mesmo ta na roupa,
ta na musica que vai apresentar... Mas ¢ bem dificil a escola dar esse espago. Pode
ser... E quando da ndo ¢ uma coisa voltada sabe? Nao ¢ uma coisa voltada e sim pra...
como se fosse o que?... uma coisa voltada pra cidadania ou coisa de... ndo sei (risos),
mas ndo acredito que seja tdo voltada em relagdo a sexualidade ndo. Eu pelo menos
ainda ndo vi, se eu tiver por aqui, ja tiver feito isso, eu ainda ndo vi. (Tulipa)

As vezes por ser algo exigido para a escola, até pelos/as proprios/as alunos, pode

ocorrer uma discussdo, mas que ndo seja de fato com o objetivo de dialogar com as
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diversidades ou enfrentamento a8 LGBTfobia. E interessante que ressalta aqui mais uma vez os
estudantes, o fato de eles mesmos buscarem se expressar e trazer visibilidade de alguma

forma, sendo assim os principais agentes dentro desse espago a trazer esse debate.

3

E interessante refletir essa postura como o movimento de contracultura escolar
discutido por Candau (2008) e Bortolini (2011) em que por mais que os jovens ndo tenham
espaco para se expressarem ou que a escola ndo pareca assim tdo acolhedora, eles proprios
buscam meios para fazé-lo: “seja levar uma bandeira, uma faixa colorida, uma frase do tipo
ou até mesmo ta na roupa, t4 na misica que vai apresentar...”. O que demonstra a importancia
dessa autoafirmacdo na ambientagdo escolar para os estudantes, que pode ser entendida
também como uma exigéncia de estarem presentes como sdo e de serem acolhidos pela

escola.

5.3. Nao existe mais LGBTfobia na escola?

A LGBTfobia esta presente na institui¢ao escolar, assim como esta presente na nossa
sociedade como um todo. Apesar disso, na maioria dos relatos e percepcdes que foram
relatadas pelos participantes da pesquisa, hda um entendimento de que ndo percebem as
expressoes dessa intolerancia na ambientagcdo escolar da mesma forma explicita que aparece
nas pesquisas que foram anteriormente comparadas. Se antes a agressao fisica, verbal, as
piadas faziam parte de uma pedagogia do armario (JUNQUEIRA, 2015) que mantinha os
jovens com receio de ndo se adequar a heteronormatividade, atualmente nos relatos percebe-
se que ha um movimento inverso, um desejo de se expressar e afirmar suas identidades como
um incentivo aos demais para se espelharem nessa “coragem” e compartilhar o sentimento de

acolhimento nesse espaco.

Entretanto, ha sempre outras varidveis evolvidas, como a pesquisa trabalhou com
jovens que abertamente se assumem, ndo podemos e nem desejamos afirmar que todos os
jovens LGBTQIA+ se sintam seguros em se autoafirmar nessa ambientagdo. Pode haver
questdes de preconceito na escola, questdes familiares, religiosas, entre outras, que retardem
esse processo de autoaceitacdo. Como professora de ensino médio e pesquisadora dessa
tematica de género e sexualidade, busco dialogar com alunos sobre essas questdes e alguns
relataram ndo se sentirem a vontade por conta da familia ou por entender que o que sentem ¢

errado, tendo em vista que os proprios pais dizem que Deus ndo aprova. Entdo ¢ importante
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fazer um paréntese para esclarecer que nao sao todos os jovens LGBTQIA+ que estdo nesse
movimento de autoafirmagdo, ainda ha jovens que estdo passando por outras situacdes e que

ndo se expressam € ndo se sentem a vontade para isso.

Quando questionados sobre a vivéncia e experiéncia de homofobia, os/as jovens
responderam ndo ter sofrido essa intolerdncia diretamente no espaco da escola e ndo terem
presenciado. Apenas Tulipa tem uma resposta afirmativa:

Olha (risos) tenho uma histéria até que aconteceu comigo, foi até engragada que eu
relevo, relevo bastante, que um “fei” “véi”, veio me chamar de “viadinho”, tipo do
nada na escola. Ele simplesmente me parou, me empurrou assim e falou: “ei
viado! O qué que tu quer?” e eu “oxe, esse menino ta louco”. Ai ele ficou la
perguntando o qué que eu queria e eu disse que eu ndo queria nada, ndo queria nem
falar com ele... Ele perguntou... “Tu néo deve andar por aqui nio e tal”. Ai eu...
Al eu perguntei o porqué né, ai ele disse assim “nao, por que tu € assim e tal”. E
no tempo eu era mais viadinho do que eu sou hoje, entendeu, botava umas
pulseiras no braco toda coloridinha “véa” e ia. Ai ele disse que ndo era o meu
lugar, ai eu falei que também néo era o lugar dele que ele era muito feio e que era

pra ele sair dali, ele tinha que se tocar. Ai ele se doeu e foi chorar, mas (risos) isso é
s6 um... foi engracado no momento, mas eu relevei bastante. (Tulipa)

Essa fala de Tulipa traz varias questdes importantes em relagdo a homofobia na
ambientagdo escolar. Primeiramente, a violéncia do empurrdo e do insulto, o colega
incomodado com a sua presencga fica buscando insulta-lo ao chama-lo de “viadinho”, pela
leitura que fez da ndo conformidade com o género e seus estereotipos € se sentiu a vontade
para afirmar que ele ndo deveria andar la por causa do seu jeito, por ele ser “assim”. Como
Louro (1997) e Abramovay (2004) afirmam sobre a homofobia ser mais expressa entre os
meninos por nao quererem o outro, o “estranho” confundido consigo. Manifesta-se nessa fala
em ndo querer o colega proximo, naquele espaco. E em se sentir no direito de afirmar que ele

ndo deveria estar ali.

Em segundo lugar, a percepc¢do de tulipa sobre si mesmo, em seu relato ele pontua:
“E no tempo eu era mais viadinho do que eu sou hoje, entendeu, botava umas pulseiras no
brago toda coloridinha “véa” e ia”. Ele percebe como utilizar acessorios ndo considerados
“masculinos” o colocava em maior evidéncia, tanto que relata isso junto com a violéncia
sofrida, como se isso “explicasse” o porqué do colega agir dessa forma. Ele dialoga com as
questdes de género e sexualidade quando tem a percepgdo de que a ndo conformidade com o

género pressupde a ndo heterossexualidade (BENTO, 2010).

Em terceiro lugar ¢ importante perceber a banalizagdo da violéncia homofobica

sofrida por ele, inclusive afirmando que ¢ algo engracado que aconteceu com ele e que
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relevou bastante, que devolveu os insultos e fez o outro aluno chorar. E possivel perceber que
para ele a violéncia que sofreu ndo foi tdo relevante, pois, inclusive, parece demonstrar ndo
perceber como ato violento. Entretanto, a postura de revidar, de ndo aceitar esse tipo de
agressdo faz parte desse movimento reivindicatorio do seu lugar na escola, que os jovens

participantes da pesquisa demonstram estar sendo realizado pelos alunos LGBTQIA+.

De modo que ndo se busca mais esconder, negar para nao ser alvo de violéncias, mas
sim estar visivel na escola. Isso se deve muito ao acolhimento, tanto da propria instituicao
escolar quanto de ndo estarem sozinhos, tendo em vista que € algo cada vez mais comum
LGBTQIA+ que se assumem na ambientacdo escolar. E também do processo de
desconstrugdo e entendimento de que a forma como se sentem nao ¢ errado, ndo ¢ pecado,
através do conhecimento e que gera essa seguranca de que eles tém o direito de estarem nesse
espaco, que ¢ inclusive o que esta sendo discutido no relato. Se ndo fosse essa consciéncia de
Tulipa, talvez em outra situacdo, realidade, ele realmente pudesse acreditar que o errado era

ele, que de fato ele ndo deveria estar ali.

Tulipa quando questionado sobre presenciar a agressdao no ambiente da escola traz

esse relato:

[...] que nesse dia eu tava no banheiro, tinha ido pro banheiro, ai simplesmente eu s6
escutei uns gritos de uma certa confusdo que tava tendo ao lado, sabe? Ai eu sai e
tinha uns caras simplesmente batendo num... no outro, s6 por ser gay. Eu acho
que ele foi com a unha pintada e foi s6 uma, uma unha pintada e comecou a
xingar ele, a bater e tal, eram dois. Ai bicho eu... eu ndo pensei duas vezes, te juro.
Eu s6 fui e fui logo pra cima. Ai tinha uma cesta de lixo, eu taquei em um, mas eu... O
bom é que tinham pessoas por perto e escutaram e vieram, mas o foda € por que
sobrou pra mim, ndo foi nem pra eles, o menino tava la... tinha um la sangrando, o que
foi agredido né, tava sangrando, mas a escola foi tdo fela da puta por que s6 sobrou
pra mim. Eu sei que eu fui errado de ter tacado a lixeira no menino, mas foi uma
coisa que me doeu, me doeu bastante eles ali batendo no cara simplesmente por
ser gay. Eu me coloquei no lugar e fui 14, bati mesmo, tava nem ai nfo. Ai o outro
eu sO empurrei, fiz essa bondade com ele, que eu s6 empurrei e... Foi ai que eu...
Chamou os outros pessoal “tudim” que vieram né, mas eu nio me esqueco desse que
eu s6 fiquei muito... com muita raiva por que sé tinha sobrado pra mim, nio
sobrou pro... Eles sairam ilesos, querendo ou nio sairam ilesos, eu tive que mandar
um pro hospital (risos). (Tulipa)

Nesse relato, Tulipa reafirma algo que foi discutido anteriormente na andlise da
pesquisa ABGLT sobre espagos inseguros na escola, sendo o banheiro um desses espagos,
que foi cendrio da violéncia relatada. Essa agressdo teve aparentemente como pivd a unha
pintada do menino, expressando uma caracteristica considerada do género feminino e devido

a isso gerou reagdes no banheiro masculino em agredir e xingar o jovem que estava com uma
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unica unha pintada. Aqui a gente vé mais uma expressio da pedagogia do armario
(JUNQUEIRA, 2015) em que os proprios estudantes sdo reguladores da heteronormatividade

dos outros estudantes através de piadas, xingamentos e nesse caso de agressao fisica.

A partir da perspectiva de Tulipa € possivel notar a reagdo que teve ao se colocar no
lugar do estudante agredido, demonstrando um sentimento de acolhimento, quando afirma que
doeu nele ver o colega sendo alvo de agressdes por ser gay, por ter pintado uma unha de
preto. A inconformidade com a agressao por se expressar dentro da escola vem em conjunto
novamente com a postura de buscar enfrentar a LGBTfobia de alguma maneira, de ndo aceitar

esse tipo de atitude nem que seja revidando a agressao.

Nesse relato podemos perceber também a omissdo da instituigdo escolar em relacao
as agressoes motivadas por LGBTfobia e de certa forma, como ndo houve punicdo para os
agressores, essa impunidade promovida pela autoridade escolar faz parecer como algo nao
importante, ndo houve um aprendizado por parte dos agressores, ndo houve um apoio ao
estudante vitima das violéncias. Tulipa que revida a agressdo foi punido, mas os que agiram
motivados pela LGBTfobia nao. Isso representa certa conivéncia com a violéncia
LGBTfo6bica. E como foi dito anteriormente hd sempre variaveis, se para os outros dois
entrevistados a escola se mostra mais aberta ao didlogo e acolhedora a diversidade, Tulipa ja

evidencia uma escola omissa e conivente com essa situacao de violéncia LGBT{fobica.

E interessante destacar que anteriormente ele demonstrou nio perceber a agressio
verbal sofrida por ele como violéncia, mas ja tem essa interpretacdo nessa situacao de
agressao fisica sofrida pelo colega. Podemos refletir sobre essa dificuldade apresentada pelos
jovens entrevistados em perceber as formas de intolerancia e violéncia no cotidiano e que nao
se apresente na forma de agressdo fisica. Em todos os relatos quando questionados sobre
terem sofrido ou presenciado situacdes de LGBTfobia, os participantes, com exce¢do de

Tulipa afirmaram nao ter sofrido e nem presenciado:

Nao, nunca fui gracas a Deus (risos).

Sempre foi de boa, tinha um ou outro que olhava estranho, mas eu realmente nunca
tive muito problema com isso ndo, quase nenhum na verdade, sempre foi muito de
boa. Problema sempre mais foi s6 com a familia e tudo mais, mas com a escola
sempre foi muito de boa. (Girassol)

Nao, eu nunca fui agredida verbalmente e nem fisicamente, eu nunca sofri
homofobia e nem na escola e também nunca vi ninguém sofrendo, na minha escola
ndo. E também nunca me senti desconfortavel, por que minha escola tem... E...
(risos) Como ¢ que eu falo? Tem muitas pessoas, tem muitos homossexuais, enfim
(risos). (Lirio)
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Ha essa afirmacdo de que ndo tiveram contato com a homofobia em si e que nio
tiveram experiéncias de violéncia, com exce¢do da entrevista com Tulipa. Entretanto, apesar
dessa negacao do contato com essa violéncia na escola, todos/as possuem um relato a respeito
de situagdes preconceituosas. Isso se deve possivelmente a essa percep¢do da violéncia apenas
como agressdo. Entretanto em outros relatos eles demonstram ter tido contato de outras

formas:
Sim, acho que eu nunca tive esse medo, esse receio ndo, era mais assim quando eu
via que... Que uma pessoa ali ndo queria ver sabe? Ai eu ja me retraia. SO que nunca
tive esse medo nem nada. Eu sempre fui muito de boa, como eu tava bem comigo,

eu ndo me importava, sabe? Entdo pra mim sempre foi muito de boa. Sempre tem
aquele por cento que é ruim, mas eu sempre levei numa boa. (Girassol)

Tinha um professor meu, professor de filosofia, ele era muito rigido em relagéo a
isso, tipo assim, a forma que ele falava era acho que passiva agressiva, sabe? Tipo
ele ficava insinuando que ah mulher nasceu pra ficar com homem e homem com
mulher ¢ se nasceu mulher ¢ mulher, se nasceu homem ¢ homem e esse tipo de
coisa. E tipo assim, ele era homofobico e ele assim, assediava as meninas da minha
sala, tipo assim, ele ficava olhando de uma forma estranha e esse tipo de atitude,
sabe? (Lirio)

Nesses relatos, Girassol e Lirio trazem perspectivas interessantes, pois ambos
afirmam ndo sofrerem agressdes verbais ou fisicas, nao presenciarem e¢ nem ter nenhum tipo
de contato com a LGBTfobia. Entretanto, quando questionados eles trazem algumas reflexdes
que sdao importantes para questionar esse entendimento. Girassol fala que nao tinha receio
nem medo de se expressar, mas se retraia de acordo com alguém que demonstrasse incomodo,
como se sentisse que deveria se encolher para ndo deixar o outro desconfortdvel com sua
forma de agir e se expressar. E em seguida ele reafirma que “sempre foi muito de boa”, que
tem uma porcentagem ruim, mas “sempre foi muito de boa”. Esse relato expressa essa nao
percepcdo e até mesmo negagdo dessas situacdes que ndo sdo palpaveis como a agressdao

fisica.

Lirio fala sobre experiéncia de LGBTfobia por parte do professor em sala de aula em
que ele faz afirmacdes LGBTfobicas a partir da nocao de binarismo de género, disseminando
preconceitos no espago de sala de aula, além da denuncia de assédio por parte das alunas. A
partir desse relato vemos as questdes de género entrelagadas as de sexualidade, preconceitos
que se reforcam e sdo propagadas na ambientagdo escolar. Ainda assim ela continuou
afirmando que a escola dela ndo havia essas situagdes. De fato a ambientacdo escolar exposta

por Girassol e Lirio parece ser mais acolhedora do que a escola apresentada por Tulipa, mas
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nos proprios relatos € possivel perceber que ndo ¢ um ambiente onde ndo exista LGBTfobia.

Assim, quando questionados sobre o contato/ relagdo com os funciondrios:

Eu acho que os funcionarios em si da escola, eles lidam melhor do que os proprios
professores e diretores, porque sempre ¢ uma tia legal, um tio legal e os professores
ja sdo mais... sabe? Principalmente o diretor da escola sempre € a pessoa que ¢ mais
pra la do que pra ca com isso, entendeu? (Girassol)

tinha também a parte da preocupagdo, que na verdade eles tem uma preocupagdo que
¢ tipo, na escola ndo ¢é legal vocés andarem de maos dadas, ndo é... esse tipo de
coisa. (Girassol)

Ah e funcionario também, ja vi sim, sdo... Nao, eu ndo digo que sdo poucos, porque
a gente ndo tem essa... tanta proximidade com quem ¢ funcionario da escola né, ndo

com todos, mas tem uns que sim, ja cheguei a presenciar que sdo bem homofobicos.
(Tulipa)

A partir dos relatos anteriores observamos esse contato com a LGBTfobia que parte
da propria escola. Girassol fala que o diretor e os professores tem mais essa dificuldade em
lidar com as diversidades em comparacdo com os demais funcionarios. E ¢ interessante que
em sua entrevista fala como a escola ¢ aberta ao didlogo, mas que ao mesmo tempo possui
essas questdes em sala e com o diretor, em que relata que tinha uma preocupacdo com a
violéncia, mas coloca como prevengao nao se expressar dentro da escola “ndo € legal andar de
maos dadas”. Dessa forma, d4 a entender que o enfrentamento a LGBTfobia seria o

LGBTQIA+ ndo se expressar ou ndo estar presente na escola.

E ainda ¢ entendido como uma espécie de preocupacao por parte de Girassol isso de
dizer que ¢ bom evitar contato. Nesse relato podemos perceber que a interpretagao que ele faz
seria de ser uma preocupacao em proteger os alunos € nao em reprimir, quando da margem
para pensar em ambas as intencdes. Tulipa afirma que apesar da falta de proximidade ja viu
que alguns funciondrios sio LGBTfobicos. Dessa forma, os trés participantes da pesquisa
vivenciaram ou viram situagdes de LGBTfobia por parte de professores e/ou demais
funcionarios da escola, o que demonstra que por mais que afirmem ndo sofrer com
diretamente, ela ndo deixa de fazer parte dos seus cotidianos no ambiente da escola. Além da
LGBTfobia que parte dos demais estudantes e que muitas vezes a escola se mantém omissa,

como o caso apresentado anteriormente no relato de Tulipa.

Ao serem questionados sobre o contato com os demais estudantes revelam algo
positivo de uma relagdo de convivio que nao ha violéncias, acolhimento e didlogo, mostrando
um cendrio diferente das pesquisas realizadas anteriormente sobre ambientacdo escolar que

foram expostas no capitulo anterior.
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Sempre foi de boa, tinha um ou outro que olhava estranho, mas eu realmente nunca
tive muito problema com isso ndo, quase nenhum na verdade, sempre foi muito de
boa. Problema sempre mais foi s6 com a familia e tudo mais, mas com a escola
sempre foi muito de boa. (Girassol)

Assim, eu nunca vi nenhum aluno fazendo piadas, sendo homofébico, nunca vi e
geralmente quando as pessoas €... vao estudar 14, eles ja chegam ja com a sua
orientagdo sexual ali ja e identidade de género também e a aceitacdo dos demais
colegas héteros ¢ tranquila, sabe? Eles ndo falam nada, ndo agridem. A relagdo ¢
uma das melhores. E assim, se acontece ¢ muito pouco sabe? E é muito escondido,
tipo, mas abertamente, eu nunca vi ninguém sorrindo de ninguém ou fazendo
piadinha e essas coisas. (Lirio)

Olha, pelo menos os que eu falo é excelente. E excelente assim, ndo tem aquele
negocio de... por eu ser o que eu sou, eles deixarem de falar comigo, até porque se
deixassem ndo ia fazer diferenga, mas ¢ muito legal, muito legal mesmo, inclusive
meus dois melhores amigos, eles sdo héteros, pelo menos é o que eu acho e... os da
escola, nossa sdo (risos) eu amo, inclusive eu amo demais, demais, por que quando...
eu lembro que quando era presencial nossa a gente se juntava, era aquela roda e eles
se abriam demais (Tulipa).

Para os estudantes interlocutores dessa pesquisa os colegas sdo mais abertos e nao
tém preconceitos no contato com eles. Girassol destaca que o maior problema ¢ o ambiente
familiar que ¢ um espago que nem sempre ¢ acolhedor aos jovens LGBTQIA+, o primeiro
espaco de socializagdo que busca direcionar os/as jovens para a sexualidade considerada
“normal”. Pontua que houve olhares estranhos, mas nao se importa com isso (postura comum
dos/as entrevistados/as). Lirio reafirma que no ambiente da escola a LGBTfobia nao ¢ algo
explicito e que os demais colegas possuem uma boa convivéncia. Dialoga com Tulipa em
relacdo a isso, no geral, o contato ¢ positivo, sem LGBTfobia explicita. Esse preconceito de
acordo com as entrevistas parece nao ser tdo percebida ou sentida apesar de ainda estar

presente.
Ainda tem muito né esse negdcio de homofobia realmente na escola, s que é bem
restrita, bem restrita mesmo, sabe? Em alguns casos, tem caso que tem alguma
homofobia e a pessoa ja vai la e comeca a tirar satisfagdo de tal coisa, mas acredito
que as coisas estdo mudando tanto em relago a isso, ta abrangendo tanto o ndo se
importar realmente (risos), com o que a pessoa ¢ que quem ¢ homofobico, a gente

acaba nao reconhecendo tanto sabe? Eu mesmo as vezes ndo reconhego, mas escuto
sobre... sobre tal pessoa ser... ser homofobico sabe? (Tulipa)

E muito interessante as posturas que vemos nas entrevistas dos estudantes em relagao
a situacdes de LGBTfobia em seu entorno ou contra eles mesmos, ¢ possivel perceber que os
jovens ndo possuem tanto uma percepcdo da LGBTfobia ou ndo dio tanta importancia para
isso. E provéavel que por conta de as pessoas ndo expressarem de forma tio explicita seus
preconceitos ou caso fagam os/as participantes da pesquisa aparentam ndo se importar com as

situagdes. Isso de acordo com o material colhido se deve ao apoio que encontram entre os
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demais estudantes LGBTQIA+ e demais estudantes no espago da escola, em estarem bem em

relacdo as suas identidades de gé€nero e sexualidade, sem se importar com o que falam ou

pensam a respeito deles, que ¢ algo muito dificil de desvencilhar nesse espaco.
Eu enquanto tava na escola, ensino médio, eu tinha o cabelo grande, ndo tinha
cortado o cabelo ainda, entdo era uma coisa bem de boa, bem tranquila, por eu ter o
cabelo grande e por ninguém ali saber que eu gostava de menina, na época, entdo
acho que eu passava bem de boa. Mas eu tenho certeza que se fosse atualmente, eu
com cabelo curto e tudo isso, acho que seria diferente o tratamento, porque tem
muito isso do esteredtipo, entdo [...] Recentemente eu me entendi como uma pessoa

trans. Entdo eu me identifico como um homem trans agora e sou heterossexual.
(Girassol)

Nesse relato de Girassol podemos observar que percebe a relacdo entre género e
LGBTfobia em que entendia “passar de boa” porque correspondia as expectativas de género
femininas, apesar de gostar de meninas. Entretanto, destaca que seria diferente atualmente,
quando ndo corresponde mais a essas expectativas e se identifica como homem transexual.
Dessa forma, apesar de a trajetoria escolar ter sido tranquila, poderia ter sido diferente, como
fala Berenice Bento (2011) sobre os corpos que estdo em maior evidéncia ao transgredir as

fronteiras do género.

[...]Jmesmo as coisas estando, como ¢é que se diz? Meio que melhorando em relaggo
a isso por um lado, tem muita gente ainda que é... quando v€ que a pessoa vai se
expressar e tal, ja acha que € zuada, ja acha que ¢ mimimi e afins e a gente as vezes
ndo se sente tdo seguro ndo. Porqué expressar isso é... querendo ou nio tem que
ter muita coragem, sabe? Mas a gente nio se cala assim nio, querendo ou nio a
gente se expressa nem que seja da forma mais silenciosa que tem, mas a gente
se expressa, mesmo que nio seja seguro, mas uma coisa nossa. (Tulipa)

Quando questionado sobre se sentir seguro no espaco da escola, diferente de Girassol
e Lirio, Tulipa demonstra preocupacao que apesar que as coisas estejam mudando e este
espaco se apresente diferente do espago hostil que vimos em outros relatos de outras
pesquisas, observa que ainda tem muita resisténcia e reagdes. Afirma que apesar da
inseguranca parte dos alunos essa necessidade de se expressar de alguma forma, por ser algo
deles. Novamente aparece a importancia ¢ a necessidade de autoafirmagdo e a necessidade de

reivindicar o direito de ser/estar na escola.
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6 CONCLUSAO
A presente pesquisa aborda as relagdes entre género, sexualidade e LGBTfobia na

escola. Essa tematica surgiu a partir de dados obtidos em uma pesquisa realizada
anteriormente sobre memorias de violéncias motivadas por LGBTfobia na ambientagdo
escolar. Os dados obtidos através de entrevistas estabeleciam relagoes entre a LGBTfobia ¢ o
género. Os participantes da pesquisa relacionavam situa¢des de violéncia que sofriam com a

leitura que as demais pessoas faziam das categorias género/heterossexualidade.

Assim a presente pesquisa se dedicou a investigar as relagdes de didlogo e
intolerancia no cotidiano de jovens estudantes LGBTQIA+. A instituicdo escolar enquanto
cendrio da discussdo ¢ colocada em foco como essencial no processo de construir, reproduzir
ou auxiliar a desconstruir preconceitos sociais. Dialogar sobre a diversidade de identidade de
género e orientagdes sexuais na escola ¢ uma forma de visibilizar os/as sujeitos/as que se
expressam além da heteronormatividade ou fora das normas de género. Como forma de

combater LGBTfobia na ambientagdo escolar, para que a escola possa ser mais acolhedora.

Entende-se a escola como uma instituigdo atravessada pelas questdes sociais da sua
realidade historica e cultural. Ela possui seus padrdes e normas que refletem nossa sociedade,
e dessa forma, também ndo esta alheia as raizes profundas de preconceitos sociais que fazem
parte da nossa formagdao historica, social, cultural: como o racismo, machismo e a
LGBTfobia. Essas intolerancias sociais acabam se expressando na ambienta¢do escolar,
muitas vezes esses preconceitos se relacionam e se reforcam, como a LGBTfobia ¢ a

misoginia.

E possivel perceber a partir dos relatos dos estudantes a relagdo entre as normas de
género, sexualidade e LGBTfobia na escola. E citado algumas vezes nas entrevistas, por
exemplo: quando Tulipa fala sobre um comentario homofobico de outro estudante e Tulipa
afirma que nessa época ele era até mais “viadinho™ por usar acessorios coloridos, algo que
ndo ¢ considerado masculino, como se justificasse a agressdo sofrida pela aparéncia que ele
tinha. Ou quando Girassol fala que o a escola foi bem de boa, mas por que ainda se
enquadrava num padrao de feminilidade e que se fosse hoje em dia talvez fosse diferente,
enquanto homem trans. Assim, os proprios estudantes demonstram ter entendimento dessa
relagdo género/heterossexualidade e quando nao se expressam dentro das normas de género se
colocam em evidéncia e passam por possiveis situacdes de LGBTfobia. O heteroterrorismo so

pode ser eficaz quando se controla as sexualidades a partir do género.
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As discussdes sobre género, sexualidade e LGBTfofobia se apresentam como uma
exigéncia da atual realidade social em que essas discussdes se tornam cada vez mais
necessarias e indispensaveis como forma de visibilizar, gerar conhecimento e combater
formas de preconceito. E interessante observar na pesquisa atual um movimento de
mudanga em relacdo a uma maior abertura da escola em realizar esse didlogo e dos
estudantes em assumir orientagdo sexual na escola. Percebemos que as relagdes de conflito
ndodesapareceram, entretanto, a abertura da escola oferece uma possibilidade de (r) existir

nesse €spacgo.

Essa geracdo de jovens LGBTQIA+ que estdo presentes na escola e que tem
contato com discussdes de género e sexualidade através da internet, pelas redes sociais,
possuem clareza e entendimento a respeito da diversidade de género e sexualidade, algo que
antes nao era comum. Observamos que possivelmente esse contato, entre outras possiveis
variaveis, fornece uma apropriacdo de conhecimento que empodera. As interpretagdes que
os jovens fazem sobre os conceitos a partir da realidade deles e como boa parte busca
assumir suas orientacdes sexuais e/ou identidade género na escola como forma de se
colocar em evidéncia e exigir esse espago. Exemplo disso ¢ o que comentado por Lirio, ao
observar que ndo estdo sozinhos, pois tem muitos estudantes que se assumem LGBTQIA+
na escola, o que de certa forma inspira, garante que encontrem apoio entre eles proprios,
mesmo que esse apoio nao venha da escola.

Isso ndo diminui a importancia da escola que se coloca em posi¢do de acolhimento
dessa diversidade que reune. Segundo Girassol, quando questionado sobre o espaco que a
escola da para a diversidade: “Entdao pelo menos pra mim e pro pessoal que tava ali naquela
escola foi bem importante a abertura que eles deram pra gente no momento”. Assim como

Girassol, Lirio também traz uma observacao da importancia do acolhimento da escola:

Tipo assim, na minha escola teve varias palestras sobre conscientizagdo, sobre
LGBTfobia, sobre homofobia, sobre tudo né, essas questdes, ja tiveram trabalhos
e varias coisas sobre o tema. E assim, eu acho que tudo vai dessas atitudes vindas
da escola mesmo pra dar esse espago, pra dar essa oportunidade pra conversar,
pra ter aquele apoio, sabe? (Lirio)

Nesses relatos fica evidente a diferenca que uma escola acolhedora as diversidades
faz para os estudantes e que influencia também nesse movimento dos estudantes LGBTQIA+
estarem cada vez mais se assumindo na escola. Entretanto ndo ha o intuito de deixar
transparecer que na escola ndo existe mais LGBTfobia, mas esclarecer que ela também
podeser espaco de didlogo e acolhimento e que quando assume essa postura faz a diferenga na

vidadesses estudantes.
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Em contrapartida Tulipa ja apresentou uma Ambientacdo escolar diferente da de
Girassol e Lirio: falta de apoio da escola, postura de omissdo em uma situacdo de bullying
LGBTf6bico, sem buscar resolver o problema. E ele enfatiza em seu relato que quando algo ¢
feito na escola sobre diversidade ¢ algo que parte dos proprios alunos. A intolerancia, a
violéncia, ndo deixa de fazer parte do cotidiano, quando ndo ocorre maneira mais nitida,
aparece de forma velada, que faz com que os jovens tenham dificuldade em identificar
LGBTfobia em algumas situagdes que relataram. Ou as vezes, a minimizagdo da violéncia,
como em uma situacdo como a que se passou com Tulipa de outro estudante dar a entender
que aquele espago da escola ndo era para ele e Tulipa ao falar sobre demonstra ndo ter se
importado tanto, relevar, reduz a agressividade do ocorrido. H4 uma associacdo da
LGBTfobia a agressao fisica e nem tanto a outras formas de agressdo. Observa-se assim a
banalizagao da violéncia, algo comum, que ndo tem importancia.

Conclui-se que a escola aparece como um local de transito de diversidades, mas
contraditoriamente, ndo demonstra saber abranger a diversidade que possui. Isso se expressa
na negac¢ao, na falta de didlogo, em nao acolher os estudantes ou ser omissa em situagdes de
agressao e violéncia. O que se deseja ¢ a producao da heterossexualidade, ao mesmo tempo
em que se rejeitam as expressoes homoafetivas dos/as jovens LGBTQIA+ na escola, como o
relato de Girassol que demonstra essa repressao mais sutil em tom de cuidado. O que se
entende a partir disso ¢ que a causa da LGBTfobia seja a presenga e afirmacao dessas pessoas
nesse espago ¢ para evitar ¢ necessario reprimi-las, quando na realidade o foco de atuagao
deveria ser buscar entender por que alguns jovens ndo conseguem compartilhar do mesmo
espaco com alguém diferente de si sem submeté-lo a algum tipo de violéncia. E como essa
forma de preconceito continua sendo reproduzida dentre ¢ fora da ambientagao escolar.

Nesse aspecto, observa-se que hd uma necessidade urgente de um debate sobre
diversidade sexual nas escolas, visando a possibilidade das identidades homoafetivas estarem
presentes nesse ambiente sem o sofrimento de violéncias. Ainda hd um longo caminho a ser
percorrido para que a nossa sociedade mude e seja possivel perceber essa liberdade, respeito e
aceitacdo de forma mais profunda em toda a sociedade. Isso € um processo que vem
ocorrendo de questionar a escola e colocd-la em movimento no sentido de avangar em busca
de mudangas sociais, através da sua abertura para discussdes pertinentes a realidade social no
intuito de incentivar sua contribuicdo para o avango da nossa sociedade. Desse modo espera-
se que se torne cada vez mais justa, igualitaria e que valorize e respeite a diversidade. E se

coloque como auxiliar na desconstrucao de preconceitos e ndao na sua reproducao.
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ANEXO I - ENTREVISTAS

Girassol, 17 anos (Entrevista 1)

Apresentagdo: “Eu tenho 17 anos e eu ja terminei o Ensino Médio, porque fiz supletivo, agora
eu fago técnico em enfermagem. Terminei em dezembro do ano passado”. “Recentemente eu
me entendi como uma pessoa trans. Entdo eu me identifico como um homem trans agora e sou

heterossexual”.
I- O que vocé entende por homofobia/ Igbtfobia?

Falando por mim, todo dia ¢ um risco, é um risco de tanto de agressao quanto de morte
mesmo, porque tem muita gente ruim e a gente sofre discrimina¢do em qualquer lugar,
em qualquer lugar sempre vai ter alguém pra discriminar a gente s6 por quem a gente é,
por a gente ser o que a gente é. Do mesmo jeito que tem muita gente que apoia, ¢ 50:50, eu

diria, todo dia é um risco.
2- O que vocé entende por género?

Ah sim, eu acho que género é uma coisa muito... eu diria liquida, porqué tipo assim, nao
€ porqué vocé é mulher que vocé tem que seguir aquele padriao de que mulher tem que
usar saia, homem tem que usar calca. Eu acho que género é plural, sabe. Acho que vai
além s6 de um padriao que a sociedade impoe, acho que é isso e também que nao existe

s0 dois géneros que é o feminino e o masculino, existem pessoas niao binarias, enfim.
3- Género e homofobia estao relacionados na escola?

Ah com certeza, com certeza, ainda mais por vir de pessoas que deviam estar ali pra educar e
pra proteger e sdo pessoas que ndo tem a informagdo correta pra passar pros adolescentes e
pras criancas, que eu acho que ¢ bem necessario sim essa conversa, tanto educacdo sexual,
como coisa de género, acho que tudo ¢ bem importante, ainda mais hoje em dia, sabe?
Porque a crianca e o adolescente sendo informado, acho que o preconceito diminui,
porque tudo ¢ um preconceito das coisas né, entio quando a gente tem um
conhecimento, a nossa cabeca se abre pra tudo, entdo eu acho q a informacio seria a

salvacio, entendeu?

4- Qual espago a escola dé para a diversidade de sexualidade e género?
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A experiéncia que eu tive no ensino médio com isso foi que assim 14 onde eu estudava era
muito... visto, tipo assim, eles falavam muito sobre, tinha palestra, tinha... acho que pelos
alunos levarem aquilo pra eles, entendeu, pros professores, pro diretor e ao mesmo
tempo que tinha aquilo de apoiarem, de fazer... as palestras, enfim, tinha também a
parte da preocupacio, que na verdade eles tem uma preocupacgio que ¢é tipo, na escola
nao ¢ legal vocés andarem de maos dadas, nio é... esse tipo de coisa. Mas eu acho que é
bem raro uma escola fazer isso, de dar essa liberdade pra gente mostrar, fazer palestras,
fazer slide e falar sobre, sabe? Entdo pelo menos pra mim e pro pessoal que tava ali

naquela escola foi bem importante a abertura que eles deram pra gente no momento.

5- Vocé ja foi agredido (verbalmente ou fisicamente) no ambiente da escola por conta da

identidade de género e/ ou sexualidade?
Nao, nunca fui, gracas a Deus (risos).

6- Qual a atitude de professores e demais funcionarios da escola nessas situacdes de

violéncia?

Eu acho que os funcionarios em si da escola, eles lidam melhor do que os proprios
professores e diretores, porque sempre ¢ uma tia legal, um tio legal e os professores ja
sa0 mais... sabe? Principalmente o diretor da escola sempre é a pessoa que ¢ mais pra la

do que pra ca com isso, entendeu?
7- Como € o contato com os demais alunos da escola?

Sempre foi de boa, tinha um ou outro que olhava estranho, mas eu realmente nunca tive
muito problema com isso nio, quase nenhum na verdade, sempre foi muito de boa.
Problema sempre mais foi s6 com a familia e tudo mais, mas com a escola sempre foi

muito de boa.

8- Voceé se sentia seguro e acolhido na escola para expressar sua identidade de género e

orientagao sexual?

Sim, acho que eu nunca tive esse medo, esse receio nio, era mais assim quando eu via
que... que uma pessoa ali nio queria ver, sabe? Ai eu ja me retraia, s0 que nunca tive
esse medo nem nada. Eu sempre fui muito de boa, como eu tava bem comigo, eu nio me
importava, sabe? Entiao pra mim sempre foi muito de boa. Sempre tem aquele por cento

que € ruim, mas eu sempre levei numa boa.
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9- Para vocé como a escola poderia ser mais acolhedora?

Eu acho que por tudo que a gente ta passando, que a gente ja passou, pelos tempos que a gente
ta, acho que ja devia ser uma coisa bem natural, porque é uma coisa natural, e ai eu
acho que eles deviam so tratar como natural, entendeu? E do mesmo jeito que eles
acolhem uma pessoa heterossexual, uma pessoa cis, eles deviam acolher uma pessoa
trans, homossexual. Sem isso de hétero ou niao hétero, s6 acolher as pessoas em geral,

entendeu?

10- Com a pandemia e as aulas virtuais, vocé€ percebe a homofobia online, nos grupos da

escola, nas redes sociais?

Ah com certeza, mas ai um ponto bem importante, que eu acho até que ¢ bem valido também,
eu enquanto tava na escola, ensino médio, eu tinha o cabelo grande, nio tinha cortado o
cabelo ainda, entdo era uma coisa bem de boa, bem tranquila, por eu ter o cabelo grande
e por ninguém ali saber que eu gostava de menina, na época, entdo acho que eu passava
bem de boa. Mas eu tenho certeza que se fosse atualmente, eu com cabelo curto e tudo
isso, acho que seria diferente o tratamento, porque tem muito isso do esteredtipo, entao.
Mas ai vem a parte da rede social que eu acho que é mil vezes pior. De todos as coisas ai,
a rede social é o que mais afeta, ¢ muito ruim o que a gente l&, sabe? Tanto pra mim,

quanto para as outras pessoas que sao LGBT, é muito dificil as vezes.

Recentemente eu me entendi como uma pessoa trans. Entao eu me identifico como um

homem trans agora e sou heterossexual.
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Lirio, 17 anos, 2° ano do Ensino Médio (Entrevista 2),
1- O que vocé entende por homofobia/ LGBTfobia?

Sim, pelo meu entendimento ¢ que LGBTfobia ¢ a discriminacdo por identidade de género e
orientacdo sexual, o que eu sei também € que no Brasil ¢ onde ocorre mais esse preconceito e

¢ crime... s6 que a minha opinido ndo é bem estruturada assim, ¢ bem complicado
2- O que voceé entende por género?

O que eu entendo por género é que, tipo assim, ainda é uma questio muito fechada, na
minha opinido, porqué quando vocé nasce vocé ja é colocado naquele padriao né? De
género e “tals” e vocé simplesmente nao pode escolher, mesmo que nao se identifique
com o género que vocé nasce né?!E é um padrao da sociedade né que colocam e tal em
cima das pessoas. Tipo assim, na minha escola, quando tem alguém que se identifica
com... é.. 0 sexo oposto ao que nasceu ¢ muito fechado, ndo é uma questio que é
discutida abertamente, tipo, a pessoa geralmente tem vergonha de dizer ou medo.
Porqué, tipo assim, essa questio de género pra mim é meio assim... Entdo a minha
pessoa, na minha cabeca, porque eu acho... Eu ndo tenho certeza, mas eu me identifico
com os dois, sabe? Mas eu ainda nao sinto um conforto ao pensar nisso, sabe? Eu sinto
medo, medo da rejeiciio, essas coisas. Tipo assim, quando a gente faz pesquisa sobre género
no google ou em qualquer lugar a gente vé um padrao. Por exemplo, eu fui pesquisar sobre
género fluido, s6 que 14 aparece mais como: vocé se identifica como género feminino,
masculino e fluido entre varios outros... E tipo assim, na minha cabeca isso ja ¢ a imposi¢ao
de um padrao, entendeu? Tipo como se pra eu ser género fluido, eu tivesse que ser... que fluir

entre esses todos, entendeu?

3- Género e homofobia estdo relacionados na escola?

Sim, infelizmente estdo relacionados sim, tipo assim, apesar de ser uma coisa ja de boa,
mais tranquila, ndo é cem por cento. Sempre tem aquelas pessoas que acham que... Ai
nio sei 0 que, tu quer ser homem, tu quer ser nio sei 0 que, umas coisas assim meio nada
a ver, sabe? E ai assim na escola, apesar de ser assim mais aberto, tem gente que nio
consegue, porque as vezes até uma pessoa proxima ali, um colega de turma tem aquele
preconceito, sabe? E ai acho que as pessoas tem medo né, das outras se afastarem e ndo

conseguem ser quem sdo, se expressar e tal. Por exemplo, na escola é... como eu ja sei disso,



87

porque isso ndo era pra ser uma inseguranga né? Mas infelizmente se torna uma porqué a
gente ndo sabe como a pessoa vai reagir. E ai quando eu entrei, fui pra uma turma nova,
ou seja, pessoal ali nenhum num sabia nada de mim, nio sabiam quem sou. E tipo assim,
eu sei que nao é obrigatério vocé chegar e ai dizer que: ah eu sou léshica e pa, pa, pa, so
que tipo, era pra ser algo muito natural, entendeu? Por exemplo, estavam falando de
namorado, essas coisas, nio sei 0 que e eu ficava calada, porqué eu ficava com aquele
medo de tipo, nio sabia como elas iam reagir e enfim... Mas na diretoria da minha
escola, na secretaria, ano passado teve um incidente duma mae homofobica né chegar la
e querer discutir com uma menina porqué ela estava se relacionando com outra e o
diretor nao deixou a mae entrar e conversou com as alunas de uma forma totalmente,
assim, 0 que era pra ser o normal, entendeu, so6 que a gente fica maravilhado quando
uma coisa assim acontece. E ai ele conversou, perguntou se elas eram namoradas e tudo
e disse que era pra tomar cuidado, que esse tipo de pessoa niao era confiavel e tals. Tipo,
ele ndo brigou, ele nao falou nada assim, ele agiu de uma forma natural, entendeu? E eu
acredito que na minha escola nessa questdo de género, os alunos se sentem mais confortaveis
por causa dessa atitude do diretor, que eu acredito que a maioria das pessoas saibam né, dos
alunos. Mas assim, na minha escola eu nunca vi ninguém ¢&... utilizando nome social, ndo sei

se fala assim.

4- Qual espaco a escola da para a diversidade de sexualidade e género?

Eu acho que assim, tudo vai de atitudes é claro né... Tipo assim, na minha escola teve
varias palestras sobre conscientizacdo, sobre LGBTfobia, sobre homofobia, sobre tudo
né, essas questodes, ja tiveram trabalhos e varias coisas sobre o tema. E assim, eu acho
que tudo vai dessas atitudes vindas da escola mesmo pra dar esse espaco, pra dar essa
oportunidade pra conversar, pra ter aquele apoio, sabe? E também vai da atitude de
outras pessoas, porqué, por exemplo, se uma pessoa ela comeca a expressar e a ser quem
ela é assim e as outras pessoas forem olhando e forem vendo: “nossa aquela pessoa teve
coragem!” E a escola esta ali por tras apoiando aquela pessoa, entio abre portas pra.. e
abre espaco pra outros alunos também se sentirem confortaveis e se basear naquela

coragem... naquela forca, sabe?
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5- Vocé ja foi agredido (verbalmente ou fisicamente) no ambiente da escola por conta

da identidade de género e/ ou sexualidade?

Nio, eu nunca fui agredida verbalmente e nem fisicamente, eu nunca sofri homofobia e
nem na escola e também nunca vi ninguém sofrendo, na minha escola ndo. E também
nunca me senti desconfortavel, por que minha escola tem... E... (risos) Como é que eu

falo? Tem muitas pessoas, tem muitos homossexuais, enfim (risos).

6- Qual a atitude de professores e demais funciondrios da escola nessas situagoes de

violéncia?

Tinha um professor meu, professor de filosofia, ele era muito rigido em relacio a isso,
tipo assim, a forma que ele falava era acho que passiva agressiva, sabe? Tipo ele ficava
insinuando que ah mulher nasceu pra ficar com homem e¢ homem com mulher e se
nasceu mulher é mulher, se nasceu homem é homem e esse tipo de coisa. E tipo assim,
ele era homofobico e ele assim, assediava as meninas da minha sala, tipo assim, ele ficava
olhando de uma forma estranha e esse tipo de atitude, sabe? E ai eu acredito, ndo tenho
certeza, mas eu acredito que denunciaram ele por conta dessas falas e desse assédio, por
que ele nao trabalha mais la. E tipo, ele saiu pouco tempo depois que essas coisas

aconteceram e que a gente viu na minha sala, no caso ano retrasado.

7- Como ¢ o contato com os demais alunos da escola?

Assim, eu nunca vi nenhum aluno fazendo piadas, sendo homofébico, nunca vi e
geralmente quando as pessoas é... vao estudar 14, eles ja chegam ja com a sua orientacio
sexual ali ja e identidade de género também e a aceitacdo dos demais colegas héteros é
tranquila, sabe? Eles ndo falam nada, nido agridem. A relacdo é uma das melhores. E
assim, se acontece ¢ muito pouco sabe? E é muito escondido, tipo, mas abertamente, eu

nunca vi ninguém sorrindo de ninguém ou fazendo piadinha e essas coisas.

8- Vocé se sentia seguro e acolhido na escola para expressar sua identidade de género

e orientacao sexual?

Nao me sinto desconfortavel na minha escola.
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9- Para vocé como a escola poderia ser mais acolhedora?

Eu acho que uma forma da escola ser mais acolhedora é ela sempre é normalizar isso,
sabe? E ter palestras sobre e principalmente com os pais, isso ¢ muito importante. E
acolher os alunos e niao ter aquela coisa, aquele julgamento e conscientizar os alunos

sobre isso, identidade de género e orientacio sexual.

10- Com a pandemia e as aulas virtuais, voc€ percebe a homofobia online, nos grupos

da escola, nas redes sociais?

Tipo assim, na minha escola ja ndo tem muito né, no presencial e nas aulas remotas diminuiu
mais ainda. Nao tem, ndo vejo pessoas fazendo piadas com outras, nem sendo
preconceituosas, nem nada. A nica coisa que eu vejo é mais aquela davida sabe? Tipo a
pessoa postar uma foto ou fazer algum status, alguma coisa assim e outra pessoa vir e
perguntar, entendeu? Ficar curioso em questio daquilo e perguntar: ah qual é a tua
orientacao sexual? E tal, essas coisas. Mas de falar mal ou de julgar assim, nao, eu nao

vi.
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Tulipa, 18 anos, 3° ano do Ensino Médio (Entrevista 3)
I- O que vocé entende por LGBTfobia/homofobia?

Olha pra ser bem sincero contigo, antes eu tinha meio que uma opinido formada, ainda
mantenho ela, mas tenho outra opinido em questdo de experiéncia, sabe? Eu acho que na
maioria dos homofdbicos, pelo menos que eu conhego em relagdo a experi€éncia sao pessoas
mal resolvidas com a sua sexualidade, sem mentira nenhuma, acho que de uns cinco que eu
conheco, trés sao mal resolvidos. Eu sei que eles sdo e acho que tao cedo vao se assumir e eles
sdo super homofobicos, sendo que no fundo eu sei que eles sdo. Dois sdo casados e 0s outros
vivem no mundo. Ja outro o outro lado sdo pessoas que realmente cresceram... Eu
acredito muito que a gente aprende em relacio ou vendo ou sendo instruido aquilo.
Acho que... essas pessoas ja cresceram com essa ideologia de que ser gay ou lésbica e tal
¢ bem errado a ponto de vocé ser um baita filho de uma puta e sei la arregacar com a

vida dele.
2- O que vocé entende por género?

Olha, ¢ uma pergunta que eu tava até esses dias também me perguntando na verdade, o
que eu entendo, por que ta uma coisa assim tao, como é que se diz? Fluida. Tipo eu tava
até conversando com meus amigos um dia desses que daqui uns anos, acho que uns cinco
ou dez anos, quando a gente vé alguém no nosso vinculo uma pessoa gravida, a gente nao
vai se importar se ¢ homem ou mulher, a gente vai pensar: hum, o que que ele vai ser?
Por que é uma coisa que é muito particular, sabe? Bem particular. E se fosse uns anos
atras, ainda hoje, o pessoal acha que quando ¢ um género e tal: homem tem que fazer tal
funcdo, mulher tem que fazer tal funcdo e as fungdes que ainda ficam na nossa cabeca, a gente
cresceu com essa ideologia, sabe? De tal fungdo tem que ser dada a mulher e tal fungdo deve
ser dada ao homem. Eu acho que isso simplesmente t4 se tornando uma coisa... que vai ser
passado, acredito que vai ser passado essa ideologia. Acredito que pelo menos as pessoas que
eu conheco por perto, que a gente entende... Te falei que a gente tava conversando que
daqui um tempo a gente ndo vai se importar em tratar género, sabe? Seja o que for. Eu
nio sei nem se eu expliquei bem porqué, como eu te falei, era uma pergunta que eu tava
fazendo pra mim mesmo até esses dias em relacdo a entender sobre, porqué é uma coisa
tdo pessoal, mas tio pessoal mesmo que... vocé entender sobre, é uma coisa que enfim,

acho que ¢ incabivel em alguns casos.
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3- Género e homofobia estido relacionados na escola?

Sim, é bem perceptivel, bem perceptivel mesmo, mas teve uma coisa que mudou bastante,
antes as coisas, quando a gente ja notava um menino... Eu mesmo, eu mesmo quando eu
brincava com as meninazinha e tal, ai vinha um z¢é mané, dizia que eu era viadinho, etc ¢ tal.
Ai rolava aquela bagaceira toda s6 que (risos)... Tinha uns que defendia, uns que nao
defendia, mas rolava muita coisa né. S6 que hoje em dia € uma coisa que... Ainda tem muito
né esse negocio de homofobia realmente na escola, s6 que é bem restrita, bem restrita
mesmo, sabe? Em alguns casos, tem caso que tem alguma homofobia e a pessoa ja vai la
e comeca a tirar satisfacio de tal coisa, mas acredito que as coisas estio mudando tanto
em relacio a isso, ta abrangendo tanto o niao se importar realmente (risos), com o que a
pessoa é que quem é homofébico, a gente acaba niao reconhecendo tanto sabe? Eu
mesmo as vezes nao reconheco, mas escuto sobre... sobre tal pessoa ser... ser homofébico
sabe? Nao, ndo ser gay... Ai fica uma coisa tdo assim, que a gente realmente as vezes,
principalmente hoje em dia a gente ndo sabe... ndo sabe de fato e quando sabe é por alguma
piadinha que joga na internet, as vezes fake porque a pessoa é tao escrota que niao

mostra a cara, mas sim, é bem perceptivel isso nas escolas, bem perceptivel mesmo.

E até mesmo, pelo menos na escola que eu estudei ou acredito que ainda... que ainda exista
casos que... Eu vou te dar exemplo dessa escola que a gente fez a feira de ciéncias. Eles
simplesmente dividiram as tarefas s6 pra quem era... era notdrio, nao tinha mais explicito, mas
era notorio, a gente percebeu isso, que eu... eu e os meninos fazia tal coisa que as meninas nao
faziam e as meninas faziam tal coisa que a gente também nao fazia, mas a gente sabia, a gente
entendia que era por questdo do nosso género. E tem... tem uns casos que nio sei se joga
muito, muito explicito pro lado da homofobia, mas acredito que sim, de quando a
pessoa, ela quer se libertar indo pra escola, quer fazer alguma coisa em algum evento,
chega 14 um membro da escola e diz ndo, d4 uma desculpa, mas a gente sabe que a
desculpa é que afeta em relacio... quer dizer, afeta ndo, é direcionada a sexualidade da

pessoa. Acredito que isso se encaixa na homofobia.
4- Qual espacgo a escola da para a diversidade de sexualidade e género?

E muito dificil, ¢ uma coisa que é muito dificil mesmo, por que na maioria dos casos
assim, que tu percebe que tem uma certa...como é que se diz? (risos) A palavra aqui
sumiu, mas quando a gente expressa isso, vem da gente, vem da gente, tipo... Seja levar

uma bandeira, uma faixa colorida, uma frase do tipo ou até mesmo ta na roupa, ta na
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musica que vai apresentar... Mas é bem dificil a escola dar esse espaco. Pode ser... E
quando da niio ¢ uma coisa voltada sabe? Nio ¢ uma coisa voltada e sim pra... como se
fosse 0 que?... uma coisa voltada pra cidadania ou coisa de... ndo sei (risos), mas nao
acredito que seja tiao voltada em relacio a sexualidade nao. Eu pelo menos ainda nao vi,
se eu tiver por aqui, ja tiver feito isso, eu ainda nfo vi. Mas acredito que as escolas dao
certos eventos e coisas do tipo e podem ndo se importar tanto em relagdo a pessoa se
expressar, mas elas sempre se importam, sempre tem aquele grupo seleto. Pelo menos na

visdo deles.

E vamos ser sincero que a escola s6 permite quando ¢ algo que lhe convém, porqué, tem
uma coisa que eu tava até falando sobre isso, ndo ¢ nem questdo de diversidade de
sexualidade e de género, mas... uma coisa que eu fico meio incomodado, me incomoda um
pouco, mas né nem tanto... em relagdo a matéria de religido na escola, entendeu? Nao ¢ assim
pra falar sobre isso, mas fugindo um pouco do assunto, tem esse negdcio da matéria de
religido e quando tém eles s6 botavam coisa em relagdo ao catolicismo. Eu ficava tipo...
quando no tempo... eu era catolico, mas depois eu sai e fiquei pensando, véi pra qué botar
uma... pra qué meio que impor... Ok poderia ter, mas também falar de outras religides, mas
ndo... falar s6 de catolicismo... Entdo... elas... a escola ainda tem muita doutrina, muita

doutrina mesmo, de... tipo passado, bem passado.

5- Vocé ja foi agredido (verbalmente ou fisicamente) no ambiente da escola por conta da

identidade de género e/ ou sexualidade?

Olha (risos) tenho uma histéria até que aconteceu comigo, foi até engracada que eu
relevo, relevo bastante, que um fei véi, veio me chamar de viadinho, tipo do nada na
escola. Ele simplesmente me parou me empurrou assim e falou: “ei viado! O qué que tu
quer?” e eu “oxe, esse menino ta louco”. Ai ele ficou la perguntando o qué que eu queria
e eu disse que eu ndo queria nada, nio queria nem falar com ele... Ele perguntou... Nao
tu ndo deve andar por aqui nio e tal. Ai eu... ai eu perguntei o porqué né, ai ele disse
assim “nfo por que tu ¢é assim e tal”. E no tempo eu era mais viadinho do que eu sou
hoje, entendeu, botava umas pulseiras no braco toda coloridinha véa e ia. Ai ele disse
que nido era o meu lugar, ai eu falei que também nao era o lugar dele que ele era muito
feio e que era pra ele sair dali, ele tinha que se tocar. Ai ele se doeu e foi chorar, mas

(risos) isso é sO0 um... foi engracado no momento, mas eu relevei bastante. Mas ndo,

tirando esse fato, ndo passei por isso nao, mas ja vi passando, ja vi passando sim, hum... Teve
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uma vez que... Cara, foi uma coisa assim tdo... Tao aleatdria, tdo do destino, porqué se eu
realmente nao tivesse ali presente teria dado uma baita merda... que nesse dia eu tava no
banheiro, tinha ido pro banheiro, ai simplesmente eu s6 escutei uns gritos de uma certa
confusiio que tava tendo ao lado, sabe? Al eu sai e tinha uns caras simplesmente batendo
num... no outro, s6 por ser gay. Eu acho que ele foi com a unha pintada e foi s6 uma,
uma unha pintada e comegou a xingar ele, a bater e tal, eram dois. Ai bicho eu... eu nao
pensei duas vezes, te juro. Eu s6 fui e fui logo pra cima. Ai tinha uma cesta de lixo, eu
taquei em um, mas eu... O bom é que tinham pessoas por perto e escutaram e vieram,
mas o foda é por que sobrou pra mim, nio foi nem pra eles, 0 menino tava la... tinha um
14 sangrando, o que foi agredido né, tava sangrando, mas a escola foi tao “fela da puta”
por que s6 sobrou pra mim. Eu sei que eu fui errado de ter tacado a lixeira no menino,
mas foi uma coisa que me doeu, me doeu bastante eles ali batendo no cara simplesmente
por ser gay. Eu me coloquei no lugar e fui la, bati mesmo, tava nem ai ndo. Ai o outro eu
s0 empurrei, fiz essa bondade com ele, que eu s6 empurrei e...foi ai que eu.. chamou os
outros pessoal tudim que vieram né, mas eu niao me esqueco desse que eu so fiquei
muito... com muita raiva por que sé tinha sobrado pra mim, nao sobrou pro... Eles
sairam ilesos, querendo ou nio sairam ilesos, eu tive que mandar um pro hospital

(risos).

6- Qual a atitude de professores e demais funcionarios da escola nessas situacdes de

violéncia?

Alguns professores s6 vao pra separar, mas as vezes ndo fazem tanta coisa né. Tem alguns
professores que ndo fazem absolutamente ¢ nada. SO deixa 14 e os alunos que se resolvam,
parece briga de galo e em relacdo aos funcionarios, tem os que realmente separam. E incrivel,
¢ incrivel, incrivel, incrivel, incrivel que ndo teve relagao a... como ¢ que se diz... a violéncia
em relagdo a sexualidade na escola, mas das que teve sem ser isso, as tiazinhas da limpeza
eram massa demais, elas iam pra cima e empurravam mesmo pra separar de fato, entdo, eu
admito muito os funciondrios, tem muito funcionario que realmente vai, que tem aquele
negodcio de levar pra direcdo de até ajudar o ferido ou o outro (risos), mas tem uns professores

que armaria, caso de morte.

Voceé ja viu algum professor ou funcionario sendo homofébico?
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J& sim, com certeza, ja até discuti com um (risos). Eu j& discuti acho que... Pra tu ter nogao,
foi até uma das coisas que eu acho que ele foi expulso da escola, ndo por homofobia, mas por
questdo de desacato a algumas coisas. Foi o professor... Eu até fiquei tdo surpreso por que foi
o professor de filosofia, mas também ndo esperava tanto, que tem uns que nossa, armaria!
Mas sim, ja vi sim, que... Inclusive a discussdo foi porque ele pediu simplesmente pra citar
um cantor, ai ele foi reportar logo pra mim, oh pra qué. Ai eu falei né que tava gostando
muito da Pablo Vittar, foi no primeiro ano do ensino médio, 2019 isso acho. Ai ele virou
e falou: Pablo Vittar? Na hora que ele fez essa pergunta, o pessoal ja olhou assim com
uma olhada que eu até eu entendi que foi a mesma olhada que eu dei, mas eu dei aquela
olhada que... nossa senhora! Ai ele comecou a falar que era... como é que se diz? Era um
homem, mas que niio estava fazendo as coisa certa. O bicho! Mas ele nio foi o primeiro

nio, ja vi... acho que uns seis ou sete...

Ah e funcionario também, ja vi sim, sdo... Nao, eu niao digo que sio poucos, porque a
gente nio tem essa... tanta proximidade com quem ¢ funcionario da escola né, nio com

todos, mas tem uns que sim, ja cheguei a presenciar que sio bem homofébicos
7- Como ¢ o contato com os demais alunos da escola?

Olha, pelo menos os que eu falo é excelente. E excelente assim, niio tem aquele negécio
de... por eu ser o que eu sou, eles deixarem de falar comigo, até porque se deixassem nao
ia fazer diferenca, mas é muito legal, muito legal mesmo, inclusive meus dois melhores
amigos, eles sio héteros, pelo menos é o que eu acho e... os da escola, nossa sao (risos) eu
amo, inclusive eu amo demais, demais, por que quando... eu lembro que quando era
presencial nossa a gente se juntava, era aquela roda e eles se abriam demais e ¢ até
interessante falar sobre por que, eu vou distinguir em relacdo aos homens e em relacdo as
mulheres. Porqué quando ¢ essa amizade tipo minha com eles, com os meninos. Eles ficam...
Eles sao muito curiosos com certas coisas sabe? Muito curiosos em praticamente tudo e eles
costumam até pedir tanto conselho que eu ndo sei nem de onde eles tiram que a gente sabe
disso. E as meninas elas se sentem... E quase a mesma coisa, s6 que elas... eu nio sei, é uma
coisa que elas v€ assim “ai, tem um macho do meu lado, mas ele ndo vai fazer nada porqué ¢
gay, entende, que ndo se sente tdo incomodada em relagdo a mim. Entdo ¢ uma coisa muito
boa, muito boa mesmo. As vezes é chato algumas meninas, porque elas acham que a gente
sabe... pranchar o cabelo, fazer moda, combinar o sapato com tudo e... ndo ¢ assim, eu mesmo

nao entendo porra nenhuma, mas ¢ inclusive até um ponto importante, por que tem muita
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mulher acha isso, muita mulher que ja vé um gay ja chama pra fazer unha, fazer coisa, fazer
etc. E fim, e a gente ndo sabe. Mas é muito boa, pelo menos as relacdes que eu tenho siao

otimas. Infelizmente nao é todo mundo que tem essa relacio boa, mas, a minha sim.

8- Vocé se sente seguro e acolhido na escola para expressar sua identidade de género e

orientagdo sexual?

Nao muito, por que mesmo as coisas estando, como € que se diz? Meio que melhorando em
relacdo a isso por um lado, tem muita gente ainda que é... quando v€ que a pessoa vai se
expressar e tal, ja acha que ¢ zuada, ja acha que ¢ mimimi e afins e a gente as vezes nao se
sente tdo seguro nao. Porqué expressar isso é... querendo ou nio tem que ter muita
coragem, sabe? Mas a gente nao se cala assim nio, querendo ou nio a gente se expressa
nem que seja da forma mais silenciosa que tem, mas a gente se expressa, mesmo que nao

seja seguro, mas uma coisa nossa.
9- Para vocé como a escola poderia ser mais acolhedora?

Dando a oportunidade da gente expressar principalmente a cultura, porqué ser LGBT nao € s6
ser gay ou bi, Iésbica e tal, tem toda uma historia, toda uma historia, toda uma histoéria, como
0 primeiro movimento que eu nao to lembrado agora qual era o nome, o nome me escapou,
mas eu lembro que teve um movimento que foi feito por Drags nos Estados Unidos e alguma
coisa... a cidade alguma coisa com taw, dawn, ndo sei, mas eles fizeram esse primeiro
movimento, foi parte do que, nossa senhora! Ninguém esperou, porqué foi feito por drags,
feito por pessoas drags. E pra vocé ver que.., nossa senhora tanta pessoa morreu, tanta pessoa
morreu pra hoje uma conseguir botar o seu nome social, nossa! Acho que se abrisse pra gente

falar pelo menos um pouco da histéria, abriria tanta oportunidade.

10- Com a pandemia e as aulas virtuais, vocé percebe a homofobia online, nos grupos da

escola, nas redes sociais?

Nao muito, ndo percebo muito ndo, pelo menos nas coisas que eu vejo, ndo percebo isso
muito ndo, mas eu tenho total certeza de que existe assim por ai, mas em relagdo a eu ter

passado, ter visto, ndo.
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ANEXO II- TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa informar seus
direitos como participante. Leia com atencdo e calma, podendo esclarecer duvidas. Se houver
perguntas antes ou depois de assinar, vocé€ podera esclarecé-las com a pesquisadora.

Justificativa e Objetivos:

Essa pesquisa visa buscar indicadores da ambientagdo escolar sobre as possiveis
relacdes de dialogo e violéncia que se estabelecem nesse meio devido as questdes de género e
sexualidade. O objetivo principal dessa pesquisa ¢ analisar na perspectiva dos alunos, de suas
vivéncias na escola, a existéncia ou ndo de preconceitos e violéncias na ambientacao escolar a
partir das relagdes entre género, sexualidade e violéncia. O estudo também almeja perceber os
impactos dessa intolerancia no cotidiano escolar.

Procedimentos:

A pesquisa sera realizada por meio de uma entrevista semiestruturada, constituida por
questdes norteadoras. Os dados obtidos nessas entrevistas serdo analisados pela pesquisadora

Beneficios:
Contribuir para uma avaliagdao da violéncia na ambientacao escolar.
Sigilo e privacidade:

Esta pesquisa ndo revela a identidade do participante. Vocé tem a garantia de que
nenhuma informagao de identificacdo pessoal sera fornecida. Na divulgagdo da pesquisa os
dados serdo apresentados sem a identificagdo dos/as colaboradores da pesquisa. Seu nome
nio sera citado.

Desisténcia:

Caso decida ndo participar, ou queira a qualquer momento desistir, ndo sofrerd nenhum dano
ou penalizacdo.

Contato: Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a
pesquisadora: Ariadine Cristine Gong¢alves Ribeiro (PPGS— UFC), (86) 98807-0887.

Consentimento livre e esclarecido:
Apos de esclarecimento sobre a pesquisa, aceito participar:

() Sim. () Nio.

Assinatura de autorizagdo
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