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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema o Ensino de Musica em Escolas Municipais de Tempo Integral
(EMTI) de Fortaleza - Ceard. O interesse pela tematica se origina a partir das praticas
pedagbgicas do autor nesse contexto, que provocaram inquietacdes ligadas ao ensino de musica
nessa nova conjuntura escolar. Nessa perspectiva, a pesquisa tem como pergunta de partida a
seguinte questdo: Qual(is) a(s) influéncia(s) do modelo escolar de tempo integral e seu curriculo
diversificado nas praticas pedagogicas em educacdo musical que sdo desenvolvidas pelos
professores de Arte que atuam nas EMTI de Fortaleza? Portanto, o objetivo principal ¢ analisar
a(s) influéncia(s) do modelo escolar de tempo integral e seu curriculo diversificado sobre as
praticas pedagdgicas em educacdo musical realizadas pelos professores de Arte nas EMTI de
Fortaleza. Como objetivos especificos foram elencados os seguintes: a) investigar o modelo
escolar a partir de leis, diretrizes e pesquisas que esclaregam seus conceitos norteadores,
formacao, curriculo e direcionamentos pedagogicos; b) realizar o mapeamento das EMTI que
tenham em seu quadro funcional professores de Arte com licenciatura em Musica; e c)
identificar os professores de Arte/Musica que atuam nas EMTI, analisando as influéncias e
possibilidades que esse contexto traz para as suas praticas pedagdgicas. O referencial tedrico
desta pesquisa evidencia o campo da pesquisa, diretrizes legais, concepcdes de Educacao
Integral e direcionamentos pedagogicos acerca do ensino de musica e das EMTI na rede
municipal de Fortaleza. A metodologia classifica-se como qualitativa, tendo como estratégia o
método Estudo Exploratorio. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram formulario e
entrevista semiestruturada. Acerca da analise de dados, foi possivel identificar que o tempo
integral e o curriculo diversificado contribuiram para a boa relagdo interpessoal entre
professores e estudantes; para maior desenvolvimento de atividades praticas; e para ampliagao
de percepcao acerca do cardter interdisciplinar. Nas consideracdes finais, inferiu-se a
necessidade de ampliagdo da carga horaria da disciplina Arte; criagdo de nova disciplina
curricular diversificada para a Arte e implementagdo de um espago fisico que comporte as
praticas pedagogicas. Compreende-se que o curriculo escolar deve ser revisado, de modo que
suas fundamentagdes teoricas € objetivos proporcionem tempos letivos e espagos igualitarios
entre os saberes no Tempo Integral.

Palavras-chave: educagdo musical na educagdo bésica; escola de tempo integral; educagao

integral.



RESUMEN

El tema de esta investigacion es la Ensefianza de Musica en Escuelas Municipales de Tiempo
Completo (EMTI) en Fortaleza - Ceara. El interés de esta investigacion surge de las practicas
pedagdgicas del autor en este contexto, que provocaron inquietudes vinculadas a la ensefianza
de la musica en esta nueva situacion escolar. Desde esta perspectiva, la investigacion tiene como
pregunta de partida la siguiente pregunta: ;Cudl es la influencia(s) del modelo escolar de tiempo
completo y su curriculum diverso en las practicas pedagogicas en educacion musical que
desarrollan los profesores de Arte que trabajan en EMTI en Fortaleza? Por lo tanto, el objetivo
principal es analizar la(s) influencia(s) del modelo escolar de tiempo completo y su curriculo
diverso en las practicas pedagogicas en educacion musical realizadas por profesores de Arte en
la EMTI de Fortaleza. Se enumeraron como objetivos especificos los siguientes: a) investigar
el modelo de escuela a partir de leyes, directrices e investigaciones que esclarezcan sus
conceptos rectores, formacion, curriculo y orientaciones pedagogicas; b) realizar el mapeo de
las EMTI que cuentan en su plantilla con docentes de Arte con licenciatura en Musica y; c)
identificar docentes de Arte/Musica que actian en EMTI, analizando las influencias y
posibilidades que este contexto trae a sus practicas pedagdgicas. El marco teérico de esta
investigacion destaca el campo de investigacion, directrices legales, conceptos de Educacion
Integral y orientaciones pedagdgicas sobre la ensefianza de la musica y EMTI en la red
municipal de Fortaleza. La metodologia se clasifica como cualitativa, teniendo como estrategia
el método del Estudio Exploratorio. Como instrumento de recoleccion de datos se utilizd un
formulario y una entrevista semiestructurada. En cuanto al andlisis de datos, fue posible
identificar que el curriculo diverso y de tiempo completo contribuyd a la buena relacion
interpersonal entre docentes y estudiantes; por un mayor desarrollo de las actividades practicas;
y ampliar la percepcion sobre el caricter interdisciplinario. En las consideraciones finales se
infirié la necesidad de incrementar la carga horaria de la asignatura Arte; creacion de una nueva
asignatura curricular diversificada para el Arte y creacion de un espacio fisico que acoja las
practicas pedagogicas. Se entiende que se debe revisar el curriculo escolar, para que sus
fundamentos tedricos y objetivos resalten los tiempos escolares y los espacios igualitarios entre
los saberes en Tiempo Completo.

Palabras clave: educacion musical en la educacion bésica; escuela de tiempo completo;

educacion integral.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema o ensino de Musica nas Escolas Municipais de Tempo
Integral de Fortaleza (EMTI). O interesse nessa tematica de investigacdo surge a partir das
minhas praticas docentes como professor de Arte junto a Secretaria Municipal de Educagdo de
Fortaleza em uma escola de Tempo Integral'.

No cenario das EMTI, o tempo letivo foi ampliado para um minimo de 7 horas
diérias. O espaco fisico foi reformulado com novos ambientes pedagdgicos. Novas disciplinas
foram inseridas no curriculo para que esse novo modelo escolar se estruture em Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e Parte Diversificada®.

A partir dessa conjuntura, surgem inquietagdes sobre a educacao em tempo integral
e a inser¢do de ensino de musica nessa proposta pedagogica. Nesse sentido, esta pesquisa se
justifica pela necessidade de esclarecer esse novo modelo escolar de Ensino Fundamental 11
(Séries Finais, do 6° ao 9° ano) e suas possiveis influéncias e possibilidades sobre as praticas
pedagdgicas desenvolvidas por professores de Arte com licenciatura em Musica que atuam
nesse contexto.

Considerando essas reflexdes e as experiéncias pessoais do autor enquanto
professor, surge o seguinte questionamento como pergunta de partida que guiard a presente
investigacao: Qual(is) a(s) influéncia(s) do modelo escolar de tempo integral e seu curriculo
diversificado nas praticas pedagdgicas em educacdo musical desenvolvidas pelos professores
de Arte que atuam nas EMTI de Fortaleza?

Assim, ressalta-se que o objetivo geral deste trabalho visa analisar a(s) influéncia(s)
do modelo escolar de tempo integral e seu curriculo diversificado sobre as praticas pedagdgicas
em educac¢do musical realizadas pelos professores de Arte nas EMTI de Fortaleza.

Por fim, estabelecem-se como objetivos especificos desta pesquisa: a) investigar o
modelo escolar a partir de leis, diretrizes e pesquisas que esclarecam seus conceitos norteadores,
formacao, curriculo e direcionamentos pedagdgicos; b) realizar o mapeamento das EMTI que

tenham em seu quadro funcional professores de Arte com licenciatura em Musica; e c)

! Nesse contexto, a escola de Tempo integral consiste em uma proposta curricular que tem seu horario de
funcionamento distribuido em dois turnos com o mesmo grupo de alunos, dobrando o tempo de permanéncia deles
na escola e inserindo novas disciplinas curriculares.

2 Propostas de saberes complementares aos objetivos propostos pela rede de Fortaleza em consonédncia com a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) e o0 Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), tais como: Projeto
de Vida, Aprendizagem Orientada, Formagdo Cidada, Protagonismo Juvenil, Método Experimental, Praticas
Experimentais e Estudo Orientado.
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identificar os professores de Arte/Musica que atuam nas EMTI, analisando as influéncias e
possibilidades que esse contexto traz para as praticas pedagdgicas musicais junto a disciplina
de Arte.

A pesquisa possui a seguinte estrutura de organizag¢do investigativa: a) Percurso
Metodoldgico; b) Conhecendo o Campo da Pesquisa; ¢) Musica na Educagdo Bésica, Educagao
Integral e Tempo Integral: normatizagdes e concepcdes; d) Andlise e Discussdo dos Dados; e
e) Consideragdes Finais.

No capitulo II, “Percurso Metodologico”, evidencia-se o universo da pesquisa; o
método de investigagdo; o instrumento e os procedimentos para coleta de dados, os quais
detalham os caminhos do trabalho da pesquisa de campo e, também, as estratégias encontradas
para alcancar os professores licenciados em Musica.

No capitulo III, “Conhecendo o Campo da Pesquisa”, foi apresentada, brevemente,
a cidade de Fortaleza - CE, descrevendo a localizacdo geogréfica da cidade, sua situagdo
demografica e seu alcance em niveis de escolarizagdo. Além disso, abordou-se a infraestrutura
fisica das EMTI de Ensino Fundamental II, dando énfase aos espagos pedagdgicos do modelo
escolar.

O capitulo IV, que trata sobre a "Musica na Educacio Basica, Educagdo Integral e
Tempo Integral: Normatizagdes e Concepgdes”, foi subdividido em: Normatizagdes sobre o
Ensino de Musica; Normatizagdes sobre Tempo Integral e Educagdo Integral; Concepgdes de
Educagdo Integral em Tempo Integral; e Proposta Pedagdgica das Escolas Municipais de
Tempo Integral de Fortaleza. Essa secdo elenca leis e diretrizes de ambito nacional, estadual e
municipal que norteiam os municipios e suas respectivas Secretarias Municipais de Educagao
(SME) acerca da politica publica de Tempo Integral e o Ensino de Musica. Posteriormente,
foram contemplados alguns referenciais tedricos sobre o modelo escolar de tempo integral e
suas diferentes concepgdes, até adentrarmos as EMTI de Fortaleza, possibilitando, deste modo,
uma melhor compreensao sobre a fundamentacao conceitual que levou a escolha dessa proposta
curricular de Educacgao Integral em Tempo Integral para os estudantes do nosso municipio.

Na sequéncia, elaborou-se o capitulo V, “Andlise e Discussao dos Dados”, no qual
se entrelacam as referéncias apresentadas com a percepcdo dos professores que atuam no
modelo de tempo integral de Fortaleza, haja vista que sdo os principais agentes de consolidag@o
dessas acdes curriculares no cotidiano escolar, com foco na observagao das praticas voltadas
para o ensino de Musica.

Por fim, ressaltam-se as "Considerac¢des Finais", em que sdo expostos os resultados

especificos, as influéncias, as possibilidades dessa nova conjuntura escolar em relacdo a pratica
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pedagbgica dos professores participantes da pesquisa. Além disso, elenca-se possiveis

investigacdes que podem ser desenvolvidas a partir deste trabalho.



16

2 PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Universo da pesquisa

O publico-alvo deste trabalho contemplou 12 professores inseridos nas EMTI da
rede de ensino da cidade de Fortaleza que se dispuseram a colaborar com a pesquisa, tendo
como recorte temporal de investigacdo o periodo situado entre 2021.1 e 2022.2. O Quadro 01
abaixo detalha informagdes sobre o perfil de participantes desta investigagdo. Ressalta-se que
as contribui¢des dos participantes de outros componentes curriculares de Arte foram
consideradas na explanagdo acerca de tempo letivo e espaco pedagdgico. Contudo, o foco foi,
principalmente, na andlise das praticas pedagodgicas em educagcdo musical relatadas pelos

docentes licenciados em Musica.

Quadro 1: Universo de participantes da pesquisa.

Participantes Area de Formacio
Professor A Artes Visuais
Professor B Musica
Professor C Teatro
Professor D Musica
Professor E Musica
Professor F Teatro
Professor G Musica
Professor H Musica
Professor I Musica
Professor J Teatro
Professor K Musica
Professor L Musica

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

Os critérios delimitados para a escolha do(a)s participantes desta investigacao

foram a lotacdo como professores de Arte nas EMTI da rede de Fortaleza durante o
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desenvolvimento da pesquisa e a formacao especifica em uma das linguagens artisticas (Artes
Visuais, Danca, Musica e Teatro).
2.2 Método da pesquisa

Foi utilizada uma abordagem qualitativa por tratar-se de uma inser¢do direta do
investigador no campo investigado. Esse método foi escolhido por permitir um aprofundamento
sobre as particularidades envolvidas na investigagdo que ndo podem ser quantificadas. “Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes”
(DESLANDES, 1994, p. 21-22). A partir da coleta qualitativa, destacam-se, por exemplo, as
diferentes situagdes de lotacdo e disciplinas nas quais os professores de Arte podem atuar no

curriculo diversificado do modelo escolar estudado.

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atenc¢ao sensivel. (CHIZZOTTI, 2006, p.
28)

Portanto, foi adotado o método de pesquisa exploratoria, considerada mais
adequada aos objetivos desta investigacao, tendo em vista as particularidades e necessidades da
recente inser¢do do professor de Arte no espaco das EMTI e uma melhor anélise da conjuntura
de agdes e perspectivas desenvolvidas pelos agentes junto ao campo de atuagao.

Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 107) afirmam que as pesquisas exploratorias
“ajudam o pesquisador a se familiarizar com fendmenos desconhecidos, obter informagdes para
realizar uma pesquisa mais completa de um contexto especifico, estabelecer prioridades para
pesquisas futuras ou sugerir afirmacdes e postulados.”

Com base nas contribui¢des de Gil (2008), a pesquisa exploratdria tem como intuito
“proporcionar visdo geral, de tipo aproximado, acerca de determinado fato. Esse tipo de
pesquisa € realizada especialmente quando o tema escolhido € pouco explorado e torna-se dificil
sobre ele formular hipdteses precisas e operacionalizaveis” (GIL, 2008, p. 27). De forma
complementar, o referido autor compreende que a “pesquisa exploratdria tem como principal
objetivo desenvolver, esclarecer, e modificar conceitos e ideias” (GIL, 1978, p. 44).

A partir disso, constata-se a necessidade de aprofundamento na exploragao do tema,
no intuito de alcangar os objetivos especificos elencados a luz das referéncias identificadas e
ampliadas e das contribuigdes dos professores de Arte, permitindo transitar por diferentes fontes

bibliograficas, documentais e formas de coletas de dados.
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2.3 Instrumento de coleta de dados

Os instrumentos e estratégias utilizados no percurso de coleta e organizagdo de
dados qualitativos foram a aplicagdo de questionarios e realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com os professores de Arte.

O questionario construido via google forms objetivou consolidar um mapeamento
das unidades escolares de tempo integral da rede municipal de Fortaleza, da formacdo dos
professores de Arte que atuam nessas escolas e suas respectivas configuracdes de lotagdo em
disciplinas diversificadas.

A entrevista semiestruturada visou captar, no relato dos professores, as impressdes
sobre suas praticas pedagogico-musicais dentro do contexto das EMTI, no intuito de identificar
como o modelo pedagdgico tem influenciado nas acdes de educacao musical promovidas nos
espagos das EMTI.

2.4 O Procedimento de Coleta de Dados

O caminho investigativo descrito abaixo considerou particularidades do contexto
de ensino ligadas a dimensdo geografica da cidade, a quantidade de escolas e ao tempo
disponivel para a realizagdo da pesquisa de campo. Essas varidveis ditaram o ritmo da coleta de
dados e a necessidade do uso das estratégias encontradas para delimitar e localizar os
professores participantes.

Com base nessas particularidades, foi dado inicio ao mapeamento das EMT]Is de
Fortaleza de modo a identificar professores de Arte. Inicialmente, buscou-se estabelecer contato
com servidores que atuam no distrito de educagdo e suas regionais, no intuito de encontrar
dados gerais em rede que mostrassem a area especifica dos professores que atuam na disciplina
de Arte em EMTIs, por exemplo, a identificacao de professor de area especifica "Arte - Teatro"
ou "Arte - Musica". No entanto, o sistema nao traz essas informagdes. Tendo em vista essa
dificuldade no processo de coleta de dados, acatou-se a sugestdo feita por colegas de trabalho
de entrar em contato com secretarios(as) das escolas para alcancar essas informagoes.

Em paralelo as tentativas de ligagdes para as escolas, outra estratégia utilizada foi
consultar as listas de contato compartilhadas em grupos de whatsapp, as quais foram criadas
entre 2020 e 2021, no periodo da pandemia do covid-19. Assim, foi possivel identificar alguns
professores e suas respectivas areas de formagoes.

Posteriormente, surgiu a oportunidade de realizar uma busca por tais profissionais
durante a formacao presencial para professores que atuam em disciplinas diversificadas do
curriculo das EMTI, como Protagonismo Juvenil e Projeto de Vida. Essas duas disciplinas sao

comuns para a lotagdo dos professores de Arte nesse modelo escolar. Por esse meio, foi possivel
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aplicar um questionario identificando alguns professores de Arte, além de colher dados sobre a
formagao profissional especifica no campo da Arte e a escola de lotacao.

Ao final desse procedimento de coleta de dados, foram identificados 9 professores
das 27 escolas de Tempo Integral do Ensino Fundamental II (6° ao 9°).

Diante da situacdo ocasionada pela pandemia de covid-19, que alterou a relagao das
Secretarias de Educacdo e das instituicdes de ensino com os espacos das redes sociais,
transformando-as em ferramentas de contato com estudantes e de divulgacdo de agdes
pedagdgicas das institui¢des de ensino, outra alternativa adotada durante o processo de pesquisa
foi a consulta por informagdes junto ao Instagram de cada escola. Essa coleta possibilitou
localizar agentes mais acessiveis e aprofundar sondagens, além de facilitar aproximagdes junto
as EMTI para confirmagao e contato com os profissionais responsaveis pela disciplina de Arte
de cada escola para o agendamento de entrevistas.

Em seguida, elaborou-se um instrumento de coleta de dados de duas formas: a)
Entrevistas® in loco, feitas com professore(a)s licenciado(a)s em Musica; € b) formulario
virtual?, encaminhado de forma remota através de link no google forms, para outros
professores(as) de Arte, o qual foi enviado a grupos especificos de Arte e a representantes dos
professores de Arte nas EMTIs que estavam registrados em um grupo sindical.

A escolha pelo envio remoto considerou a lentiddo no processo de mapeamento e
os desencontros no procedimento de realizagdo de entrevistas com alguns professores.
Considerando a dimensao da cidade de Fortaleza e a experiéncia das primeiras visitas de campo,
estipulou-se que seria possivel visitar uma escola por dia ou, talvez, duas instituicdes, a
depender do tempo de cada entrevista. Diante disso, fez-se necessario antecipar-se ainda mais
em relacdo a presenca e formagdao dos professores, visando possibilitar um melhor
aproveitamento do tempo disponivel para a elaboragao da coleta de dados.

A escolha da primeira escola visitada se deu por uma questdo de proximidade
geografica, além do conhecimento prévio de possuir um professor de Arte com formagao na
area de Musica. Ressalta-se que essa primeira visita teve um carater exploratdrio com o objetivo

de experimentar a qualidade da formulacao do questionario de perguntas, de observar e de testar

3 Vide Apéndice B - Entrevista Semiestruturada.

4 Vide Apéndice A - Pesquisa Exploratoria.

> O sindicato mencionado surgiu em 15 de dezembro de 1991, por ocasido do III Congresso de Unificagdo dos
Trabalhadores em Educagdo do Ceara. Como forma de estruturar e agilizar a comunicaggo entre professores, o
sindicato possui os representantes escolares e distritais. Para cada escola e distrito ha um grupo no whatsapp.,
assim como ha grupos especificos para pautas como as EMTIs de Fortaleza. Nesses grupos também so agendadas
plenarias. Disponivel em: https://sindiute.org.br/diretoria/. Acesso em: 12 jan. 2023.
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quanto a clareza do instrumental a ser utilizado na pesquisa. Tal estratégia possibilitou
reformular o conjunto de perguntas idealizadas inicialmente, de modo a ter maior qualidade e
aprofundamento nas respostas catalogadas ao longo da investigagao.

Com relagao ao procedimento de coleta, destaca-se que foi utilizado um gravador
de voz na entrevista para posterior transcri¢ao e triangulagao dos dados, bem como para garantir
0 anonimato aos participantes desta investigagdo e evitar quaisquer constrangimentos aos

envolvidos.
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3 CONHECENDO O CAMPO DA PESQUISA

Este capitulo do trabalho tem como proposito apresentar uma breve
contextualizacdo da localidade em que estd situado o objeto de investigacdo, além de
informagdes e caracteristicas educacionais da rede de ensino de Fortaleza - CE, com aten¢ao
especial para as Escolas Municipais de Tempo Integral (EMTI) de Ensino Fundamental (Anos
Finais).

A cidade de Fortaleza ¢ a capital do estado do Ceara e tem uma populacao estimada
de 2.428.678 habitantes em uma area territorial de 312.353 km?. Com densidade demografica
de 7.775,43 habitantes por km?, a cidade é considerada a quinta maior capital do Brasil (IBGE,
2023).

Figura 1: Mapa do Ceara com marcacao da localizag¢do da cidade de Fortaleza.

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021).

Segundo dados do IBGE (2023), o Cearé possui uma area territorial de 148.894,447
km? com area urbanizada de 1.594,42 km?. Estima-se uma populagdo residente de 8.791.688 de
pessoas, com densidade demografica de 59,05 habitantes por km?. Em seu ultimo censo, o

estado apresentou o numero de 1.161.434 matriculas no Ensino Fundamental.
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Figura 2: Cidade de Fortaleza.

Fonte: Foto de Carlos Marlon (2020).

No contexto educacional, o municipio de Fortaleza possui uma taxa de
escolarizagdo de 96,1% para criancas de 6 a 14 anos de idade. O numero de estudantes
matriculados no Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) foi de 294.251 mil estudantes em 951
escolas para 12.423 docentes. Tais numeros se distribuem na rede de ensino de Fortaleza em
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, que se divide em dois ciclos, Anos Iniciais (1° ao 5°)
e Anos Finais (6° ao 9°), Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA) e Educagdo Especial (REDE DE
ENSINO, 2022). No Ensino Médio, foram matriculados 101.021 estudantes em 301 escolas
para 5.620 educadores.

Fortaleza foi destaque nacional, sendo considerada a 1* capital em cobertura no
atendimento em Ensino Fundamental; a 4* maior rede do Brasil e 1* do Nordeste em numero de
matriculas; a 1* capital do Brasil ¢ 1* do Norte e Nordeste em cobertura no atendimento em
Tempo Integral; o 2° lugar no pais em nimeros absolutos no segmento de jornada ampliada, 3*
capital do Brasil e 1* do Norte e Nordeste em matriculas na Educagdo Inclusiva e 1? capital do
Nordeste em matriculas na Educacdo Infantil (CANAL EDUCACAO, 2022).

No que diz respeito as Escolas Municipais de Tempo Integral de Fortaleza, o
municipio conta hoje com um total de 31 escolas, sendo 27 Escolas de Ensino Fundamental II
e 4 Escolas de Ensino Fundamental I. A prefeitura de Fortaleza objetiva ampliar o nimero de
escolas nesse modelo para 50 unidades até o ano de 2024°. Atualmente, 4 novas Escolas de
Tempo Integral se encontram em construgdo, seguindo o mesmo padrdo arquitetonico e
curricular que serd evidenciado nesta pesquisa. Ressalta-se ainda que, no ano de 2023, foi
sancionada pelo Presidente da Republica Luiz In4cio Lula da Silva a Lei n® 14.640, que prevé
investimentos de 4 bilhdes de reais para fomentar a ampliagdo de matriculas no ambito das

Escolas de Tempo Integral.

6 Disponivel em: https://www.facebook.com/watch/?v=219396235734903.
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3.1 Localizagio e Estrutura Fisica das Escolas Municipais de Tempo Integral de Fortaleza

Objetivando uma maior aproximagao com o contexto da pesquisa, apresentam-se
algumas caracteristicas da estrutura fisica das EMTIs, de modo a evidenciar seus espagos
pedagogicos e os usos atribuidos de tais equipamentos. Além disso, elencam-se alguns aspectos
organizacionais da Secretaria Municipal de Educagdo de Fortaleza, a qual estd dividida em
distritos de educacao situados em diferentes regides da cidade. A Figura 3, que segue, ilustra

o padrdo de infraestrutura das EMTIs definidas pelo municipio de Fortaleza.

Figura 3: Padrao de prédio das Escolas Municipais de Tempo Integral de Fortaleza.
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Fonte: Internet.

A partir das visitas feitas aos prédios das EMTIs, constatou-se que eles mantém
uma identidade visual arquitetonica unificada e os espagos fisicos permanecem com fungdes
pedagdgicas semelhantes. Contudo, foi possivel notar algumas nuances em relagdo a maneira
como cada gestdo escolar — na figura de Diretores e Coordenadores Pedagdgicos — se organiza
para permitir o uso de determinados espacos, como auditério e laboratérios, visando a sua
manuteng¢ao e cuidados a longo prazo.

O espaco da EMTI possui, ao todo, uma infraestrutura que comporta 12 salas de
aula com 38 cadeiras cada; 01 Quadra Poliesportiva; 01 sala para Professor Diretor de Turma;
01 Laboratorio de Matematica; 01 Laboratorio de Ciéncias; 01 Auditério, 01 Biblioteca; 01
Laboratério de informatica; 01 Sala de Inovagao; refeitorio; patio; sala de coordenagao; diregao;
secretaria; sala dos professores; e sala para coordenagao financeira da escola.

Vale dizer que, por mais que a escola possua um mesmo numero de salas e

mantenha um padrao arquitetdnico inico e cores padronizadas, em espagos como patio, sala



24

dos professores, refeitdrio e secretarias, ha algumas diferengas que caracterizam tais ambientes
conforme a proposta de atuacao das pessoas ali presentes.
Visando garantir o sigilo da identidade dos participantes desta pesquisa, sera dado

enfoque a apresentacdo dos espagos pedagogicos do modelo escolar.

Figura 4: Prédio visto de angulo lateral.

Fonte: Site Fortaleza Digital’.

O padrao arquitetdonico apresentado tem sido o modelo adotado desde 2016,
sofrendo pequenas atualizacdes a medida que novos prédios vao sendo construidos, conforme
demonstrado na Figura 4 acima, na qual a escola conta com inovagdes ligadas a fonte geradora
de energia a partir do uso de placas fotovoltaicas.

Segundo informagdes coletadas junto aos professores, as alteragdes implementadas
nos modelos dos prédios giram em torno de particularidades atreladas a estrutura fisica,
materiais usados em portas, layout de entrada, saida, estacionamento, forro de teto, redes de
protecdo nos andares acima, escadas e elevador. Tais mudangas estdo diretamente ligadas a

manutengdo e atualizagdes dos prédios com base em constatacdes no uso cotidiano dos

7Disponivel em: https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/prefeitura-de-fortaleza-inaugura-primeira-escola-de-
tempo-integral-a-funcionar-com-energia-solar. Acesso em: 2 jan. 2023.



https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/prefeitura-de-fortaleza-inaugura-primeira-escola-de-tempo-integral-a-funcionar-com-energia-solar
https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/prefeitura-de-fortaleza-inaugura-primeira-escola-de-tempo-integral-a-funcionar-com-energia-solar
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equipamentos de quais materiais foram menos resistentes e quais defeitos surgiram ao longo do
tempo apds mudangas climaticas.

Atualmente, em 2023, observou-se também que alguns ambientes foram adaptados
para outros fins devido a mudangas no projeto pedagodgico, como ¢ o caso da sala dos
Professores Diretores de Turma. Como essa fun¢do ndo existe mais, o aproveitamento do
espaco ficou em aberto para novas qualificagdes, a depender das necessidades de cada
institui¢do de ensino.

Na Figura 5, expde-se como estd estruturada a localiza¢ao dos distritos de educagao

no mapa do municipio de Fortaleza:

Figura S: Localizacao dos Distritos de Educacao no mapa de Fortaleza.
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Fonte: Site Fortaleza Digital / Educagiio/ Mapa de localiza¢do® das unidades

No mapa, cada cor representa um distrito de educagdo. Ao todo, Fortaleza conta
com 6 distritos de educacdo que abrangem dezenas de bairros. Cada distrito de educagdo

contempla uma gama de bairros e multiplas unidades escolares, dentre elas, as EMTIs.

8 Disponivel em: https://sites.google.com/educacao.fortaleza.ce.gov.br/mapaescolas/mapa/. Acesso em: 18 mar.
2023.
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Os distritos de educacdo sdo responsaveis pela coordenagdo e apoio as escolas
pertencentes a cada regido e bairro onde se situam. Dentre as atribui¢cdes de cada distrito de
educagdo destacam-se: a) a realizacdo de atendimentos a familias de estudantes e professores;
b) a coordenacao de deslocamentos e lotagdes de servidores; ¢) a promogao de agdes especificas
para o distrito, de acordo com suas demandas regionais e resultados académicos; d) o intuito de
garantir uma desmassificagdo do acompanhamento educacional para promover a
democratizagdo e a qualidade na oferta de ensino publico; e €) o acompanhamento didrio de
frequéncia, infrequéncia e matriculas.

No Quadro 2 abaixo, estdo listados os bairros pertencentes a cada distrito de
educacdo. Durante o processo de coleta de dados, foram visitadas EMTIs em todos os distritos

de educacao.

Quadro 2: Bairros pertencentes a cada distrito de educagao.

Distrito 1 | Alvaro Weyne, Barra do Ceard, Carlito Pamplona, Centro, Cristo Redentor,
Floresta, Jacarecanga, Jardim Guanabara, Jardim Iracema, Moura Brasil,
Pirambu, Praia de Iracema, Vila Velha.

Distrito 2 | Aldeota, Cais do Porto, Cidade 2000, Coco, De Lourdes, Dionisio Torres,
Edson Queiroz, Engenheiro Luciano Cavalcante, Guararapes, Joaquim Téavora,
Manuel Dias Branco, Meireles, Mucuripe, Papicu, Praia do Futuro I, Praia do
Futuro II, Sabiaguaba, Salinas, Sapiranga/Coité, Tauape, Varjota, Vicente
Pinzoén.

Distrito 3 | Amadeu Furtado, Antonio Bezerra, Autran Nunes, Bela Vista, Conjunto Ceara
I, Conjunto Ceard II, Couto Fernandes, Democrito Rocha, Dom Lustosa,
Ellery, Farias Brito, Genibat, Henrique Jorge, Jodo XXIII, Joquei Clube,
Monte Castelo, Olavo Oliveira, Padre Andrade, Panamericano, Parque Araxa,
Parquelandia, Pici, Presidente Kennedy, Quintino Cunha, Rodolfo Teéfilo, Sao
Gerardo.

Distrito 4 | Aeroporto, Benfica, Boa Vista/Casteldao, Bom Futuro, Damas, Dendé, Dias
Macédo, Fatima, Itaoca, Itaperi, Jardim América, José¢ Bonifacio, Montese,
Parangaba, Parque Dois Irmaos, Parredo, Passaré, Planalto Ayrton Senna,
Prefeito José Walter, Serrinha, Vila Peri, Vila Unido.

Distrito 5 | Aracapé, Bom Jardim, Bonsucesso, Canindezinho, Conjunto Esperanca,
Granja Lisboa, Granja Portugal, Jardim Cearense, Manoel Satiro, Maraponga,
Mondubim, Novo Mondubim, Parque Presidente Vargas, Parque Santa Rosa,
Parque Sao José, Siqueira.

Distrito 6 | Aerolandia, Alto Da Balanga, Ancuri, Barroso, Cajazeiras, Cambeba, Cidade
dos Funcionarios, Coacu, Conjunto Palmeiras, Curid, Guajeru, Jangurussu,
Jardim das Oliveiras, José de Alencar, Lagoa Redonda, Messejana, Parque
Iracema, Parque Manibura, Parque Santa Maria, Paupina, Pedras, Sao Bento.
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Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

E possivel observar, na Figura 6, a localizagdo no mapa das Escolas de Tempo

Integral do municipio de Fortaleza.

Figura 6: Escolas Municipais de Tempo Integral localizadas no mapa de Fortaleza.
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Fonte: Site Fortaleza Digital / Educacdo/ Mapa de localiza¢do das unidades escolares.

Além disso, explicita-se no Quadro 3 a distribuicdo das EMTIs no municipio de

Fortaleza conforme o distrito de educagao em que estdo alocadas:

Quadro 03: Relacdo de escolas por Distritos de Educagao.

Distrito de = Escolas
Educacio’

1 EMTI Nossa Senhora de Fatima
EMTI Aldemir Martins

% O conceito de distrito de educagdo esta diretamente ligado a um determinado espaco geografico na cidade onde
se localiza um grupo de escolas.
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Distrito de = Escolas
Educacio’

EMTI Deputado Roberto Mesquita

2 EMTI Professor Alvaro Costa
EMTI Professora Antonieta Cals
EMTI Alberto Gomes de Queiroz
EMTI Ambiental Dra. Francisca de Assis Canito da Frota

3 EMTI Professor Prisco Bezerra
EMTI Maria da Hora
EMTI Professor José Julio da Ponte
EMTI Professor Joaquim Francisco de Sousa Filho
EMTI Professor Ademar Nunes Batista
EMTI José Carlos de Oliveira Neto

4 EMTI Professor Edgar Linhares Lima
EMTI Filgueiras Lima
EMTI Leonel de Moura Brizola
EMTI Diogo Vital de Siqueira
EMTI Carolino Sucupira
EMTI Educacao Bilingue Francisco Sunderland
EMTI Roberto Claudio Frota Bezerra

5 EMTI Hildete Brasil de Sa Cavalcante
EMTI Professor Alexandre Rodrigues de Albuquerque
EMTI Dom Antonio de Almeida Lustosa
EMTI Professora Maria José Ferreira Gomes
EMTI Professor Expedito Parente
EMTI Maria do Socorro Alves Carneiro
EMTI Professor Agerson Tabosa Filho
EMTI Luiz Teixeira Matos
EMTI Pastor Floréncio Nunes
EMTI Francisca Fernandes
EMTI Professora Maria Mirtes Bastos Mangueira
EMTI Francisco Antonio Magalhaes

6 EMTI Maria Odete da Silva Colares
EMTI Guiomar da Silva Almeida
EMTT Lais Rodrigues de Almeida
EMTI Professor Antonio Girdo Barroso
EMTI José Carvalho
EMTI José Haroldo Cavalcante Mota

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

Através de conversas informais com membros da Célula de Educacdo em Tempo
Integral (CETI), constatou-se que as EMTI seguem um padrdo arquitetonico estipulado pelo

Ministério da Educagdo (MEC), que ¢ disponibilizado pelo Fundo Nacional de
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Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE)!?, o qual realiza atualizagdes desses projetos
anualmente (MEC, 2022).

No trecho a seguir, serao apresentadas fotografias dos espagos pedagogicos da
escola para ilustrar e exemplificar os aspectos de infraestrutura que estdo disponiveis nas

EMTIs. Na Figura 7, pode ser visto o espaco da Quadra Poliesportiva:

Figura 7: Quadra Poliesportiva.

.

Fonte: Registro elaborado pelo autor da pesquisa.

A Quadra Poliesportiva € o ambiente direcionado para as aulas de Educacao Fisica
da escola. Comumente, o ambiente também ¢ usado para reunir os estudantes em momentos de
acolhida e eventos que necessitam comportar todos os alunos da escola na arquibancada.

A Figura 8 contempla o espago destinado a atuagdo do Professor Diretor de Turma
(PDT!). Nessa fungdo, os professores eram lotados na Disciplina de Formagdo Cidada, e
possuiam carga horaria fora de sala de aula para realizarem acompanhamento individual dos

estudantes, além de atendimento a familiares.

10g possivel visualizar alguns projetos em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-
atuacao/projetos-arquitetonicos-para-construcao

' Desde o ano de 2017, quando o autor desta pesquisa comegou a lecionar no modelo das EMTI, foi possivel
acompanhar algumas mudancas curriculares, como a ampliagdo da carga horaria das disciplinas de Matematica,
Historia e Inglés. Outro aspecto considerado foi a reducéo da disciplina de Aprendizado Orientado. No ano de
2022, houve a redug@o da lotagao do professor em disciplina Eletiva e, também, a retirada da figura do PDT.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-arquitetonicos-para-construcao
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-arquitetonicos-para-construcao
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Figura 8: Sala utilizada pelo Professor Diretor de Turma (PDT).

Fonte: Registro elaborado pelo autor da pesquisa.

A fungdo de PDT era conhecida entre o(a)s aluno(a)s como "pai da turma" devido
a proximidade estabelecida pelos encontros e acompanhamentos mais constantes. Em linha com
o modelo escolar, essa funcao foi criada para desmassificar o acompanhamento pedagogico,
permitindo vinculo e conhecimento de maiores particularidades ligadas a questdes diversas dos
estudantes na escola. Para professores de Arte com lotagdo de carga horaria de 200 horas era
comum estarem lotados nessa fung¢do, tendo em vista a necessidade de assumir o componente
para completar a carga horaria junto a escola.

Outros ambientes localizados durante o processo de observagdo dos espacos das
EMTIs foram os Laboratorios de Matematica e de Ciéncias. A finalidade desses espagos ¢
consolidar experiéncia e demonstracdes praticas de tais areas de conhecimento na vida, de modo

a permitir descobertas e fortalecimento do pensamento cientifico.
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Figura 9: Laboratorio de Matematica'? Figura 10: Laboratorio de Ciéncias!3.

\ o
L 3 o — = N

Fonte: Registro elaborado pelo autor da pesquisa. Fonte: Registro elaborado pelo autor da pesquisa.

Na proposta das EMTIs, existe uma disciplina do curriculo diversificado chamada
de Pratica Experimental (PE), cuja lotagdo € restrita a professores de Matematica e Ciéncias'4.
Com base nesse direcionamento, os professores dessas duas areas, além de terem sua carga
hordria comum curricular ampliada no modelo, também tiveram seu tempo pedagodgico
ampliado através da criagdo dessa disciplina.

Ressaltam-se ainda outros ambientes existentes na estrutura escolar da EMTI que

sdo a Sala de Inovagdo e a Sala de Informatica, conforme apresentados logo abaixo:

Figura 11: Sala de Inovacao. Figura 12: Laboratorio de Informatica.
| 1|
Fonte: Registro elaborado pelo autor da pesquisa. Fonte: Registro elaborado pelo autor da pesquisa.

12 Sala pedagogica de uso exclusivo dos professores de Matematica.
13 Sala de uso exclusivo dos professores de Ciéncias.

14 0 Laboratério de Ciéncias possui ferramentas voltadas para experimentos quimicos. Devido a sua
especificidade, a sala ndo comporta adequagdes para outros tipos de praticas curriculares.
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Inicialmente a escola possuia duas salas de informatica com notebooks disponiveis
para 1 turma de 28 estudantes. Posteriormente, apos consolidacao de parceria com o Google €
compra de equipamentos Chromebooks junto a empresa, uma das salas de informatica foi
caracterizada como Sala de Inovacdo, como mostra a Figura 11. A proposta de tais salas ¢
ofertar atividades pedagdgicas atreladas a inovagdes em tecnologias digitais.

A Figura 13 ilustra o espago do auditério das EMTTIs, que € multiuso, conta com
uma média de 220 lugares e € voltado para atividades pedagogicas variadas da escola e do

distrito como um todo.

Figura 13: Auditorio.

Fonte: Registro elaborado pelo autor da pesquisa.

Esse ambiente pode ser utilizado para realizacdo de palestras, formacdes, auldes
voltados para avaliagdes externas, aulas didrias de diferentes matérias, exposicao de filmes e
apresentacdes artisticas.

Durante a visita nas escolas, o auditdorio foi um dos espagos que mais apresentou
diferengas na maneira pela qual seu uso ¢ permitido por parte da gestdo escolar, diretores e
coordenadores pedagdgicos. Por exemplo, foi possivel notar em algumas escolas o uso do
espaco a partir de agendamento em folha de reserva, que possui os dias da semana e horarios a
serem reservados por todos os professores. Em outras escolas, o uso ainda nao era permitido
para atividades didrias, e esse espaco era aberto apenas em situagdes de eventos externos,
reunides com pais e professores e eventos bimestrais.

A Figura 14 ilustra o ambiente da biblioteca, que ¢ um espago voltado para o
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estimulo e a organizacdo de processos de leitura.

Figura 14: Biblioteca.

TRy )
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Fonte: Registro elaborado pelo autor da pesquisa.

A Biblioteca conta com um funciondrio de apoio pedagogico, que além de auxiliar
no controle do uso desse espago, acompanha professores que o reservam para atividades de
area. Comumente, o espago ¢ mais usado pela area de Linguagens, mas também possui uso
multidisciplinar, ndo sendo vetado para outras areas do curriculo.

Algumas bibliotecas contam com recurso audiovisual, como pode ser observado na
Figura 14 acima (no ambiente a direita da imagem), que pode ser utilizado para projegdes
diversas, a depender dos planos de cada professor.

Portanto, a caracterizagdo acima mencionada objetivou uma aproximag¢ao com o
l6cus da pesquisa, contextualizando informagdes referentes a estado, cidade, distritos e espagos
pedagogicos das EMTIs, de modo a compilar dados sobre localizacdo geografica e
especificidades organizacionais envolvidas no decorrer da investigacao.

O proximo capitulo trarda uma exposi¢do sobre documentos normatizadores, leis,
diretrizes e concepgdes acerca do ensino de Musica na Educagdo Basica, além da perspectiva
histérica relacionada a proposta de educagdo em tempo integral. Nesse sentido, a ideia ¢
promover um maior entendimento sobre os fundamentos diretamente relacionados as praticas

pedagogicas de Musica nessa nova conjuntura escolar.
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4 MUSICA NA EDUCACAO BASICA, EDUCACAO INTEGRAL E
TEMPO INTEGRAL: NORMATIZACOES E CONCEPCOES

As discussoes acerca da Educacdo Integral e Educagado Integral em Tempo Integral
ganharam for¢a devido ao crescimento de politicas publicas municipais, estaduais e federais
voltadas para a implementagdo dessa proposta escolar, o que contribuiu para o reavivamento
do tema. Muitos trabalhos académicos surgiram a partir disso, € entre os importantes autores
que referenciam esse campo de estudo estdo Lourengo (2015), Souza (2016), Coelho (2009),
Barbosa (2006) e Guara (2006), os quais apresentam reflexdes, conceitos, argumentagdes,
percursos historico-politicos e analises relevantes para a melhor compreensdo sobre o campo
da pesquisa.

Inicialmente, este capitulo apresentard leis e diretrizes que fundamentam e
justificam a presenca da musica na escola e a proposta de educagdo integral em tempo integral,
objetivando esclarecer o contexto de ensino e suas propostas pedagogicas.

Esse ponto de partida tedrico se justifica também pelo entendimento de que, apesar
da autonomia das escolas na construcdo de seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) e da
autonomia do(a) professor(a) em relacdo a metodologias e didaticas escolhidas para uso em
sala, ainda ha objetivos, fundamentagdes e conteudos comuns a educagdo brasileira como um
todo que devem ser considerados.

Enquanto professor da rede publica de ensino do municipio de Fortaleza, ¢ comum
ouvir nos discursos de gestores e agentes administrativos da Educagdo da cidade que as praticas
pedagdgicas desenvolvidas junto as institui¢des de ensino estdo alinhadas com os documentos
oficiais vigentes, a saber: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento

Curricular Referencial do Ceard (DCRC). Para exemplificar, explicita-se o trecho que segue:

No campo da Educag¢do, um conjunto de diplomas legais estabelece normas e
mecanismos voltados para a execugdo de politicas publicas comprometidas com a
educagdo de qualidade a ser ofertada a populag@o brasileira. Toda essa legislagdo tem
como escopo a transformacg@o da realidade ética, social e econdmica do pais. Tal
legislagao tem como estratégia basica uma politica educacional que, contando com a
firme decisdo politica das diversas instancias do governo e da sociedade, contribui
para a constru¢io de um novo paradigma de justiga social. (CEARA, 2019, p. 28)

Com base nesse prisma, as Orientacdes Pedagogicas das Escolas Municipais de

Tempo Integral de Fortaleza ressaltam seu compromisso com a concep¢do de Educagdo
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Interdimensional, prevista nas normatizacdes que serdo apresentadas a seguir, podendo
influenciar nas escolhas dos professores e nas suas demandas documentais, como: planos
semanais, guias de aprendizagem e planos de agao.
4.1 Normatizacdes sobre o Ensino de Miusica no Brasil e na rede de ensino de Fortaleza -
CE

A respeito dessa tematica foi realizada, inicialmente, uma consulta sobre os
principais documentos oficiais que tratam da concepcdo da Musica no curriculo da Educacao
Basica, com o intuito de compreender as normas e referéncias legais existentes no pais que
instituem as praticas e agcdes formativas em Arte/Musica no contexto escolar.

Com base na analise da Lei n° 9394/1996, de 20 de dezembro de 1996, que

estabelece as diretrizes e bases da educagido nacional, foi possivel constatar no artigo 26" que:

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
1996)

Na sequéncia, observou-se que o § 2° do respectivo artigo enuncia que "O ensino
da arte, especialmente em suas expressOes regionais, constituirda componente curricular
obrigatorio da educagdo basica"'®. Ainda no artigo 26, no § 6°, estabelece-se que "As artes
visuais, a danca, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular
de que trata o § 2° deste artigo!”" (BRASIL, 1996).

Na resolugdo n°® 2, de maio de 2016, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
sdo apresentadas diretrizes para a operacionalizagdo do Ensino de Musica. Em seu § 1°, nota-
se o direcionamento sobre aquilo que compete as escolas, como a inclusdo do ensino de Musica
em seus Projetos Politicos Pedagogicos (CNE, 2016).

Ainda no mesmo inciso, a resolugdo n° 2 pontua a necessidade de criar ou adequar

tempos e espacos para o ensino de Musica e orienta no que concerne ao quadro funcional.

IV - organizar seus quadros de profissionais da educag@o com professores licenciados
em Musica, incorporando a contribui¢do dos mestres de saberes musicais, bem como
de outros profissionais vocacionados a pratica de ensino; V - promover a formacao

15 De acordo com a redagdo vigente, dada pela Lei n° 12.796, de 2013, disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1>.

16 Redagdo atualizada a partir da Lei n° 13.415, de 2017, disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2>.

17 Redagdo dada pela Lei n® 13.278/2016, a qual esta disponivel no seguinte endereco eletronico:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2015-2018/2016/Lei/L.13278.htm#ART1>.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13278.htm#ART1
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continuada de seus professores no ambito da jornada de trabalho desses profissionais
(CNE, 2016).

No que diz respeito ao municipio onde se desenvolve a pesquisa, o Conselho
Municipal de Educagao de Fortaleza (CME), em sua Resolugao n° 9 de 2013, regulamenta como
as escolas devem proceder quanto ao ensino de Musica no componente curricular Arte de sua
rede de ensino. Em pardgrafo unico, compreende-se a Educagdo Musical como “o ensino
fundamentado na imersdo sonora que oportuniza a formacdo do ser humano, mediante a
participagdo ativa deste, como ouvinte, intérprete e compositor de obras musicais.” (CME,
2013, p. 1)

No art. 2° da referida Resolugdo Municipal, sdo apresentados objetivos gerais para
o ensino de Musica na rede de ensino de Fortaleza, destacando a presenca da musica na escola

e sua contribui¢do para os propositos da Educagdo Integral:

I — oportunizar aos estudantes, através das praticas musicais compartilhadas, a
ampliagdo de referéncias a partir do contato com diferentes linguagens artisticas; o
reconhecimento de continuagdo da Resolugdo CME/CEF N° 009/2013 varios géneros
e formas de expressdo sonora; a apropriacao das contribui¢des historico culturais dos
povos e, principalmente, da diversidade cultural do Brasil, para a garantia da formacao
estética e ética do cidadéo;

II - tornar a escola um lugar privilegiado de vida e aprendizado musical, contribuindo
para os propositos da educagdo integral. (CME, 2013, p. 1)

No Capitulo IT da CME/CEF N° 009/2013, em seu art. 3°, sdo explanados principios
estéticos, politicos e éticos da Musica, entendida como “fundamental para a formag¢ao integral
da personalidade humana; desenvolve a percepgdo, desperta a sensibilidade, revela valores
éticos e estéticos, tornando o ser humano mais sensivel e criativo.” (CME, 2013, p. 2). J& no
Capitulo III, a resolucao orienta sobre o "Curriculo e Proposta Pedagdgica", além de direcionar
acerca de agdes de cunho administrativo visando a implementacao da referida resolugao.

No que compete a "Curriculo e Proposta Pedagogica", destacados no art. 4°,
esclarece-se que deve ser dada prioridade as praticas coletivas de ensino, buscando oportunizar
o aprendizado compartilhado, “a educagao municipal deve dar €nfase ao trabalho coral e ao uso
de instrumentos musicais” (CME, 2013). No inciso II do art. 4°, a Resolu¢do determina que o
ensino de Musica deve ser contemplado também na Educacao Infantil e que deve se efetivar de

modo a garantir o desenvolvimento estético dos estudantes.

IIT - para o cumprimento do que dispde o caput desse artigo, as escolas do Sistema
Municipal de Ensino de Fortaleza deverdo reorganizar suas propostas pedagogicas e
regimentos escolares, fundamentando-os no que determina a presente Resolugéo.
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§ 1° Para a efetivagdo do ensino de musica serdo necessarias estruturas materiais
adequadas, bem como o estabelecimento de normas e rotinas escolares, que assegurem
o cumprimento desta Resolugio.

§ 2° Compete as mantenedoras orientarem as escolas para que sejam realizados
estudos e adequacdes necessarias nas propostas pedagdgicas, nos regimentos
escolares, nos planos de estudos, segundo o previsto na presente Resolucao. (CME,
2013, p. 3)

O CME (2013) foi publicado na intencdo de fomentar a preparacdo da rede
educacional de Fortaleza para a insercdo do ensino de Musica e de garantir as adequacdes
necessarias para a implementacao das propostas pedagogicas. Aqui, destaca-se que, apesar dos
esforcos, o autor desta pesquisa ndo conseguiu identificar nas escolas visitadas adequacdes com
base nos apontamentos contemplados na resolugdo acima. Porém, ao mesmo tempo, ressalta-se
que o documento referenciado abre a discussdo para que sejam realizados estudos e adequagdes
pertinentes para efetivar, da melhor maneira, a oferta do componente de Musica na Educacao
Bésica de Fortaleza.

O Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC) se apresenta como uma
ferramenta para complementar e adequar as Leis de Diretrizes e Bases e a BNCC, inserindo
particularidades contextuais ligadas a pluralidade e diversidade do Estado do Ceara.

O DCRC (2019) apresenta conteudos curriculares e objetivos almejados para o
Ensino de Arte e seus componentes obrigatdrios para os Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano) e Anos
Finais (do 6° ao 9° ano). No contexto dos Anos Iniciais, ainda ndo sdo empregados professores
especialistas na rede de Fortaleza, ficando a cargo dos professores pedagogos a execugao das
praticas propostas. Porém, considerando o enfoque desta pesquisa, irei me concentrar na
observagao dos Anos Finais, nos quais atuam os professores de Arte participantes da pesquisa.

Entre contetidos e objetivos especificos listados no DCRC (2019), estdo listados,

sobre Musica para os estudantes dos Anos Finais, os seguintes elementos:

1. Analise critica e reflexiva, por meio da apreciag@o e analise musical, usos e func¢des
da musica em seus contextos de producdo e circulacdo, relacionando as praticas
musicais as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica, historica,
econdmica, estética e ética, utilizando proje¢des audiovisuais paralelamente a analise
de material de notag@o musical, relacionado aos elementos constitutivos do som e da
musica (altura, intensidade, densidade, timbre, durag@o, nota, escalas, melodia,
acordes, tonalidades, harmonia, pulso, andamento, ritmo, compasso, entre outros), em
contextualizagdo com a historia da musica.

2. Andlise critica e reflexiva de diferentes meios e equipamentos culturais de
circulagdo da musica e do conhecimento musical utilizando as mais diversas notagoes
musicais convencional € ndo convencionais, relacionando com os elementos
constitutivos do som e da musica (altura, intensidade, densidade, timbre, duragéo,
nota, escalas, melodia, acordes, tonalidades, harmonia, pulso, andamento, ritmo,
compasso, entre outros).

3. Reconhecimento e apreciacdo do papel de musicos e grupos de musica cearenses,
brasileiros e estrangeiros que contribuiram para o desenvolvimento de formas e
géneros musicais dialogando com as mais diversas notagdes musicais convencional e
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ndo convencional e relacionando com os elementos constitutivos do som e da musica
(altura, intensidade, densidade, timbre, duragdo, nota, escalas, melodia, acordes,
tonalidades, harmonia, pulso, andamento, ritmo, compasso, entre outros) que
consolidaram um papel de relevancia nos diversos cenarios musicais.

4. Didlogo com as mais diversas nota¢des musicais convencional e ndo convencional
e a relagdo com os elementos constitutivos do som e da musica (altura, intensidade,
densidade, timbre, duragdo, nota, escalas, melodia, acordes, tonalidades, harmonia,
pulso, andamento, ritmo, compasso, entre outros).

5. Manuseio e analise de elementos constitutivos do som e da musica
(altura,intensidade, densidade, timbre, duragdo, nota, escalas, melodia, acordes,
tonalidades, harmonia, pulso, andamento, ritmo, compasso, entre outros) , por meio
de recursos tecnologicos (games e plataformas digitais), jogos, cangdes e praticas
diversas de composi¢ao/criagdo, execugao e apreciagdo musicais, em didlogo com as
mais diversas nota¢des musicais convencional e ndo convencional.

6. Analise de fontes e materiais sonoros em praticas de composic¢ao/criagdo, execucao
e apreciagdo musical, reconhecendo timbres e caracteristicas de instrumentos
musicais diversos, dialogando com as mais diversas notacdes musicais convencional
e ndo convencional e relacionando com os elementos constitutivos do som e da musica
(altura, intensidade, densidade, timbre, duragdo, nota, escalas, melodia, acordes,
tonalidades, harmonia, pulso, andamento, ritmo, compasso, entre outros).

7. Reconhecimento e interagdo com a notagdo musical tradicional relacionados aos
elementos constitutivos do som ¢ da musica (altura, intensidade, densidade, timbre,
duragdo, nota, escalas, melodia, acordes, tonalidades, harmonia, pulso, andamento,
ritmo, compasso, entre outros), reconhecimento e interagdo com diferentes formas de
registro musical (partituras criativas e procedimentos da musica contemporanea), bem
como procedimentos e técnicas de registro em audio e audiovisual.

8. Analise e realizagdo de improvisos, composigdes, arranjos, jingles, trilhas sonoras,
entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou
eletronicos, convencionais ou nao convencionais, tendo em vista a expressao de ideias
musicais de maneira individual, coletiva e colaborativa em didlogo com as mais
diversas nota¢des musicais convencional e nao convencional e sua relacdo com os
elementos constitutivos do som e da musica (altura, intensidade, densidade, timbre,
duragdo, nota, escalas, melodia, acordes, tonalidades, harmonia, pulso, andamento,
ritmo, compasso, entre outros) bem como o reconhecimento da importancia de cada
aspecto na realizagdo proposta. (DCRC, 2019, p. 335-338)

Esses sdo todos os objetivos especificos e contetidos listados no DCRC (2019) para

o ensino de Musica nos Anos Finais. O documento apresenta os conceitos sem direciona-los a

cada ano letivo e ndo apresenta detalhes sobre a abrangéncia de cada contetido de Musica.

4.2 Normatizacoes sobre Tempo Integral e Educacio Integral.

Sobre escolas de tempo integral, a legislagao aponta, no art. 34 da Lei n°® 9394/1996,

que o tempo de sala de aula dos estudantes tera o minimo de quatro horas aulas diarias, passando

a ser ampliado gradativamente. No § 2°, explica-se que essa ampliagdo do tempo ira acontecer

em acordo com a realidade de cada municipio (BRASIL, 1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norteado por principios

éticos e pelo desejo de consolidar uma educagdo integral do ser humano, pontua que:

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educacdo integral
com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construcdo intencional de
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
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necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea. (BRASIL, 2017, p. 14)

No que concerne a sociedade contemporanea e a Educagdo Integral, a BNCC faz
ressalva a necessidade de ir além do acumulo de informacdes em todos os niveis ¢ busca

desenvolver capacidades que permitam aos estudantes uma maior autonomia para lidar com:

[...] a informac¢do cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situagao e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferengas
e as diversidades. (BRASIL, 2017, p. 14)

A BNCC reconhece a Educacao Integral dentro do contexto da educacdo bdasica

objetivando o que ela chama de formacao de desenvolvimento humano global. Esse objetivo:

[...] implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular
e integral da crian¢a, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como
sujeitos de aprendizagem — ¢ promover uma educacao voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
(BRASIL, 2017, p. 14)

A Resolugdo n°® 4, de 13 de julho de 2010, do Conselho Nacional de Educagao,
acentua a autonomia dos sistemas educacionais para as escolhas feitas em relagdo aos seus

programas de tempo parcial e integral:

Art. 12. Cabe aos sistemas educacionais, em geral, definir o programa de escolas de
tempo parcial diurno (matutino ou vespertino), tempo parcial noturno, e tempo
integral (turno e contra-turno ou turno Unico com jornada escolar de 7 horas, no
minimo, durante todo o periodo letivo), tendo em vista a amplitude do papel
socioeducativo atribuido ao conjunto organico da Educagio Basica, o que requer outra
organizagdo e gestdo do trabalho pedagogico. (MEC, 2010)

Para direcionar escolhas de programas e unificar metas, o Plano Nacional de
Educacao (PNE) aprovado em 2014, responsavel por definir metas e estratégias para a politica
educacional até o ano de 2024, firma, em sua meta 6, o objetivo de “oferecer educagdo em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacao basica.”

(MEC, 2010)
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Para atingir o objetivo mencionado, o PNE estabelece, em sua estratégia 6.1, a
disponibilizagdo de Educagdo Publica em Tempo Integral, com oferta de atividades
multidisciplinares, culturais e esportivas. O ponto 6.1 estipula um tempo de permanéncia nessas
escolas igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante o ano letivo e a amplia¢do da jornada
do professor nesse modelo escolar (PNE, 2014/2024).

Na orientagdo 6.2, estabelece-se a construgdo de escolas com padrio arquitetonico
e equipamentos adequados para comportar a implementacdo do tempo integral, priorizando a
consolidagdo desses prédios em comunidades pobres para garantir acesso para criangas em
situagdo de vulnerabilidade social (PNE, 2014/2024).

O ponto 6.3 do referido plano define um programa nacional de ampliagdo e
reestruturacao de escolas publicas para comportarem as atividades em tempo integral. A diretriz
regulamenta equipamentos e espacos pedagogicos basicos, assim como a necessidade de se

pensar na producdo de material didatico.

6.3) instalacdo de quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica,
espagos para atividades culturais, bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitorios,
banheiros e outros equipamentos, bem como da produgdo de material didatico e da
formagédo de recursos humanos para a educag¢ao em tempo integral; (PNE, 2014/2024)

No critério 6.4, determinam-se articulacdes da escola com diferentes espagos
educativos e culturais, tais como parques, museus, teatros, cinemas e planetarios. Ja no ponto
6.5, estimula-se uma forma de ampliagdo da jornada escolar de estudantes das escolas publicas
em atividades privadas de servigo social de modo articulado com a rede publica de ensino. Nas

estratégias 6.6 ¢ 6.7 apresentam-se as seguintes orientagdes:

6.6) orientar a aplicacdo da gratuidade de que trata o art. 13 da Lei no 12.101, de 27
de novembro de 2009, em atividades de ampliagdo da jornada escolar de alunos (as)
das escolas da rede publica de educagdo basica, de forma concomitante ¢ em
articulacdo com a rede publica de ensino;

6.7) atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas na oferta
de educagdo em tempo integral, com base em consulta prévia e informada,
considerando-se as peculiaridades locais; (PNE, 2014/2024)

No direcionamento 6.8, visa-se garantir a educagcdo em tempo integral para criancas
e adolescentes entre 4 (quatro) e 17 (dezessete) anos com transtornos globais de
desenvolvimento, deficiéncias, altas habilidades e superdotacao (PNE, 2014/2024). Na medida
6.9, enfatiza-se a necessidade de considerar medidas para potencializar o tempo dos estudantes
na escola por meio do trabalho escolar somado a atividades recreativas, esportivas e culturais

(PNE, 2014/2024).
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O DCRC (2019) faz uma compilacdo de competéncias e habilidades que buscam

garantir aos estudantes participacdo em praticas sociais variadas.

Com o DCRC, acreditamos garantir as bases curriculares comuns para: a) que todos
os alunos do norte ao sul do Ceard desenvolvam as mesmas aprendizagens
consideradas essenciais; b) que os aspectos da diversidade nacional, nordestina e
cearense sejam explorados e respeitados; e, ¢) que o professor e a escola entendam ser
o desenvolvimento curricular, uma efetiva vivéncia da busca do principio educativo
da equidade, fortalecendo-se no passo a passo da dindmica escolar, pelo exercicio da
liberdade com responsabilidade. (DRCR, 2019, p. 28)

No que se refere a seu papel junto aos municipios, 0 DCRC (2019) esclarece que
objetiva fornecer apoio através de orientagdes que corroborem com a elaboracdo de seus
curriculos e propostas. Tendo em vista seus direcionamentos, “Esperamos que seja cumprido o
que estabelece o Documento e que isso resulte no desenvolvimento de concepgdes pedagdgicas
que favorecam a construcdo de uma sociedade mais humana e socialmente justa, além de
atendidas as especificidades regionais e locais.” (DCRC, 2019, p. 28).

O DCRC (2019) faz ressalvas sobre seu carater enquanto documento norteador,
explicando que ndo se caracteriza como um curriculo, € sim, um “pré-curriculo”, pois possibilita
aos municipios autonomia para se organizarem a partir de suas contextualiza¢des'®, em
conformidade com suas particularidades. Segundo o DCRC (2019), essa visdo permite ir além
do objetivo de definir o que ensinar para o que ele redige como “delineamento de concepgdes
pedagogicas norteadoras da educacdo” (DCRC, 2019, p. 28).

Em referéncia a Educagao Integral, o DCRC (2019) compreende o conceito como
um principio que deve fazer-se presente em todos os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas
e se concretizar dentro de cada matéria a partir de agdes docentes que objetivem o

desenvolvimento e a consolidag¢ao dessa “formagdo global” (DCRC, 2019, p. 34).

Precisamos, assim, romper com a visdo reducionista em que ainda prevalece a agdo
prioritaria com a dimensdo cognitiva do desenvolvimento humano. A crianga, o
adolescente, o jovem e o adulto precisam ser considerados em sua integralidade, o que
implica reconhecer a complexidade e a ndo linearidade do citado desenvolvimento,
como também, as diferentes infancias e juventudes. (DCRC, 2019, p. 34)

O DCRC (2019) apresenta uma reflexdo importante sobre a relagdo dessa busca por

uma educag¢do de qualidade para todos, considerando o principio da Educacao Integral, com a

18 Segundo DCRC, refere-se a “inclusdo, a valorizacdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural". (DCRC, 2019, p. 30)
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jornada escolar. O documento explica que o tempo pode ser ampliado como “Tempo Integral”,
a exemplo do que foi feito nas escolas de tempo integral onde se desenvolve esta pesquisa,

porém esclarece que:

[...] essencialmente, implica ampliagdo dos espagos e da criagdo de multiplas
oportunidades de aprendizagem, que vao além dos saberes tradicionalmente escolares,
para integrar saberes provenientes das artes, do esporte, da cultura, da ciéncia e das
tecnologias. (DCRC, 2019, p. 30)

No que diz respeito a ampliagdo de oportunidades atreladas a arte, cultura e esporte,
o DCRC (2019) destaca o efetivo acesso a esses saberes por todos os estudantes como
pressuposto fundamental para se efetivar qualquer projeto de formacao humana, integral, social
e cidada.

4.3 Contextualizacio sobre concepg¢des de Educacio Integral em Tempo Integral

Inicialmente, ¢ importante compreender que, segundo Paiva, Azevedo e Coelho
(2014), ndo parece haver uma definicdo hegemodnica sobre educacdo integral, por isso ¢
necessario olhar para cada contexto para reconhecer o que levou a cada concepcao. Ha
ideologias, concepgdes e aspectos socio-politicos distintos em cada caso. Por essa razdo,
entendemos que se faz necessario olhar para o Brasil pos-pandemia e refletir sobre o que se
espera que a educagdo integral contemple em nossa atualidade.

De acordo com Souza (2016), € preciso compreender também que uma educagao
que se propde a ofertar praticas e saberes para uma formagao integral do ser humano, possui,
por consequéncia, uma conotagdo politica, visto que se trata de uma reestruturagdo ¢ mudanga
no projeto educacional que ja estd posto e vinculado a um projeto de sociedade. Essa
caracteristica implica escolhas politicas ¢ mudangas sociais que se evidenciam nas concepgdes
de Educacido Integral e nos curriculos construidos na Educagao Bésica.

A partir desse entendimento, ndo pretendo me aprofundar em toda a bibliografia
relacionada com a histdria de cada concepcao de educagdo tempo integral, uma vez que nao ¢
o objetivo deste estudo. Porém, serdo explanadas, a seguir, contextualiza¢des que nos ajudarao
a ter uma visao do todo, do que ja se fez e de como foram se consolidando essas concepgdes e
propostas de escolas e projetos de Educacao Integral no Brasil, de modo a ter um subsidio para

entender o modelo de educagao integral em tempo integral de Fortaleza.
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4.3.1 Educacio Integral

A primeira alusdo a uma proposta de formagdo humana completa remonta a
antiguidade, na Paidéia grega, onde se pode perceber uma semente do que, posteriormente, viria
a ser entendido como Educacao Integral (COELHO, 2009).

Sobre a concepg¢do de formacdo humana grega, segundo Jaeger (2001 apud Coelho
2009), ha um sentido de completude que busca formar o “ser” do humano em suas variadas
dimensdes intelectuais, fisicas, metafisicas, estéticas ou éticas e que considera a visdo social do

mundo. Para Coelho (2009), essa ¢ a natureza do que se entende por educacao integral:

[...] uma perspectiva que ndo hierarquiza experiéncias, saberes, conhecimentos. Ao
contrario, coloca-os como complementares ¢ fundados radicalmente no social: o
espirito ndo ¢ considerado através do ponto de vista puramente intelectual, formal ou
de contetido, mas sim em relagdo com as suas condi¢des sociais (COELHO, 2009, p.
86)

Segundo Guara (2006), ¢ possivel notar, em discussdes tedricas, que Educacao

Integral pressupde ir além do enfoque em um aspecto Unico do ser humano.

A integralidade da pessoa humana abarca a intersec¢do dos aspectos biologico-
corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da cogni¢do, do afeto, da
moralidade, em um contexto tempo-espacial. Um processo educativo que se pretenda
“integral” trabalharia com todos estes aspectos de modo integrado — ou seja — a
educagdo visaria a formacdo e ao desenvolvimento humano global e ndo apenas ao
actimulo informacional. (GUARA, 2006, p. 16)

Sobre esse aspecto, Paiva, Azevedo e Coelho (2014) apresentam fundamentagdes
para as concepgoes de Educacao Integral e jornada integral, tais como as “sdcio-historicas” ou
as “contemporaneamente referenciadas”. A partir dessas fundamentagdes, € possivel observar

que:

A concepgio de educagdo em tempo integral socio-histdrica destaca a formacdo
humana em suas multiplas possibilidades de desenvolvimento ¢ a educagdo integral
na perspectiva contemporanea apresenta, conforme Coelho (2009), caracterizagdes
que podem ser expressas pelas seguintes relacdes: educagio integral na perspectiva
de promover protecao integral a criancas e adolescentes; educagao integral a partir da
oferta de um curriculo escolar integrado e educacdo integral associada ao tempo
integral, ou seja, a ampliagdo das horas diarias em que o aluno permanece na escola.
(PAIVA; AZEVEDO; COELHO, 2014, p. 48 apud COELHO, 2009)

Conforme Coelho (2009), o tema Educagdo Integral ¢ antigo e, assim como outras
areas de conhecimento, sofre influéncia de visoes liberalistas, socialistas e conservadoristas, de

modo que, ao longo da historia, diferentes respostas foram sendo dadas para o que se
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compreende por educacdo integral e o que se deseja que seja ofertado e alcancado nessas

escolas.

[...] de acordo com a forma como véem e entendem o mundo, conservadores, liberais
e socialistas (re) apresentam concepgdes de educagdo cujas caracteristicas — diversas
em sua(s) natureza(s) — engendram praticas também diversas. Visto sob a perspectiva
da dinamica em que se inserem as sociedades complexas, ha pontos em que elas
convergem e ha pontos — a grande maioria em que divergem. Mas, fundamentalmente,
sdo as divergéncias que as individualizam e fomentam os grandes embates
ideologicos. (COELHO, 2009, p. 85)

Com base em Coelho (2009), no século XVIII, com a Revolucdo Francesa e a
constituicao da escola publica, o sentido de Educacao Integral assumiu uma visao Jacobina que
agregava a oferta escolar o cuidado com o ser fisico, moral e intelectual, deixando de fora, por
exemplo, aspectos estéticos.

Posteriormente, segundo Bakunin (1979 apud Coelho 2009), foram consolidadas as
bases para uma concepcdo critica libertdria de educacdo integral com ideias ligadas a
autonomia, liberdade e igualdade. A partir delas, sdo feitos questionamentos e criticas sobre o
conhecimento em sua totalidade, ao qual a burguesia teria acesso ¢ as massas nao, desse modo
se estabelecendo uma relagao de poder e controle desigual.

Segundo as autoras Paiva, Azevedo e Coelho (2014), os Anarquistas representavam
uma corrente socialista contraria a ideologia politica do periodo de 1920 a 1930 e almejavam
uma formagao completa para a classe operaria. O objetivo era garantir 0 acesso a0s mecanismos
de poder usados pela classe dominante da época e alcangar conhecimento critico-emancipador.

De acordo com Souza (2016), o Anarquismo se caracterizava pela busca pela
“liberdade individual do sujeito e capacidade para viver”, que se trata de dar énfase a uma
mudanga social que tenha como centro valores “como a solidariedade, igualdade e autonomia,
objetivando o desenvolvimento pleno dos seres humanos” (SOUZA, 2016, p. 32).

Na consolidacdo de propostas de Educacdo Integral sob influéncias de uma
concepcao anarquista, ¢ possivel identificar um tripé entre cuidado com a satde fisica dos

estudantes, instrug¢do profissional e variadas expressoes artisticas.

[...] multiplas atividades artisticas, como musica, danga, escultura, pintura, literatura,
ndo apenas para desenvolver o gosto pela produgéo e pela apreciagdo da arte mas para
além do desenvolvimento do prazer estético — exercitar percepcdes sensitivas e
habilidades manuais e corporais. (ROBIN'®, 1995, p. 112 apud COELHO, 2009, p.
87)

19 Paul Robin materializou sua proposta de educacdo integral tendo por base o racionalismo cientifico no Orfanato
Prévost, em Cempuis, na Franga, entre 1880 ¢ 1894. A experiéncia abrigava meninos e meninas no mesmo espago
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No Brasil, segundo Coelho (2009), diferentes compreensdes surgiram em torno da
educagdo integral, como a Catdlica, que se estabeleceu em paralelo a outras propostas
anarquistas. A Otica Catolica ¢ considerada politicamente conservadora e mantém didlogo com

ideais integralistas:

A doutrina integralista fundamentava-se em valores morais, religiosos, e num ideal
nacionalista, sintetizado no proprio lema da AIB: "Deus, Patria e Familia". O
Manifesto de Outubro assinalava a influéncia de uma concepgdo espiritualista cristd
que definia o progresso moral como a finalidade superior do ser humano: Deus dirige
o destino dos povos. O homem deve praticar sobre a terra as virtudes que o elevam e
o aperfeicoam. O homem vale pelo trabalho, pelo sacrificio em favor da familia, da
Patria e da Sociedade.” (BARBOSA, 2000, p. 69)

A concepcao Integralista, identificada em meados de 1930, visava alcangar um
carater formativo “completo” a partir de objetivos conectados a areas de conhecimento como
Fisica, Espiritual-Religiosa, Artistica, Moral e Civil. Esse juizo Integralista era exposto por

meio de conceitos centrais ligados a Deus, Patria e Familia, o que, para eles, firmaria a formagao

do “homem ideal”.

O movimento integralista implementou cerca de 3.000 nucleos constitutivos
municipais pelo pais na década de 1930, nos quais, em conformidade com sua
complexidade e estrutura fisica, funcionavam escolas de alfabetizagdo, bibliotecas,
ambulatorios médicos e areas para a pratica esportiva, além de aulas de moral e civica
que buscavam incutir por meio da formagdo moral, religiosa, fisica, intelectual e
profissional a visdo nacionalista e o idedrio do movimento. (SOUZA, 2016, p. 33)

Nesse periodo, Anisio Teixeira?’, que, segundo Coelho (2009), lutou pelo alcance
e a qualidade do sistema publico no Brasil, buscou consolidar uma escola que ofertasse para as
crian¢as um programa claro voltado para aritmética, escrita, mais “ciéncias fisicas e sociais, €

mais artes industriais, desenho, musica, danga e educagao fisica (...) saide e alimento a crianga,

e privilegiava a formacdo fisica, intelectual ¢ moral para o desenvolvimento pleno das capacidades humanas,
aliando formacdo intelectual e profissional, por meio de oficinas, granjas e laboratorios, nos quais as criangas
tinham contato com uma formag¢@o com base cientifica associada as atividades produtivas (SOUZA, 2016, p. 33)

20 Segundo Souza (2016), inspirado nas ideias do filésofo e educador John Dewey, com o qual entrou em contato
quando estudou na Universidade de Columbia, em 1928, Anisio apropriou-se dos ideais pragmatistas para a
elaboracdo de suas obras e experiéncias como educador, assumindo algumas premissas como o rompimento com
o ensino tradicional, livresco e homogeneizador; a defesa de um processo de aprendizagem baseado no interesse
do aluno, que considerasse a sua individualidade e possibilitasse seu papel ativo no processo de ensino e
aprendizagem, além da defesa de uma escola de tempo inteiro, que atendesse aos estudantes em jornada ampliada,
relacionando o processo educativo a propria vida.
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visto ndo ser possivel educa-la no grau de desnutri¢cdo e abandono em que vive. (TEIXEIRA,
1959, p. 79 apud COELHO, 2009, p. 88).

Conforme Teixeira (1959 apud Coelho, 2009), havia ainda uma preocupagdo com
os habitos, o cultivo dos sonhos e a civilizagdo em um olhar técnico-industrial. Segundo Coelho
(2009), ¢ possivel, a partir desse entendimento, identificar as caracteristicas da compreensao de

educacio integral entendida por Anisio Teixeira como:

[...] uma formacdo completa, calcada em atividades intelectuais, artisticas,
profissionais, fisicas e de saude, além daquelas de cunho ético-filoséfico (formagdo
de habitos e atitudes, cultivo de aspiragdes) [...] formagao para o progresso, para o
desenvolvimento da civilizagdo técnica e industrial, aspectos politico-
desenvolvimentistas, o que constitui pressuposto importante do pensamento/acdo
liberal. Nesse sentido, a formacdo completa da crianca — via educacdo — teria como
meta a constru¢do do adulto civilizado, pronto para encarar o progresso capaz de
alavancar o Pais. (COELHO, 2009, p. 89)

De acordo com Souza (2016), Anisio Teixeira foi um dos autores do Manifesto dos
Pioneiros da Educagao Nova, documento langado na época ao governo com ideais de defesa da

democratizagdo e oportunidade para todos.

A educagdo nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes,
assume, com uma feicdo mais humana, a sua verdadeira funcdo social, preparando-se
para formar "a hierarquia democratica" pela "hierarquia das capacidades", recrutadas
em todos os grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educagio.
Ela tem, por objecto, organizar e desenvolver os meios de agdo duravel com o fim de
"dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma das etapas
de seu crescimento", de acordo com uma certa concep¢do do mundo. A diversidade
de conceitos da vida provém, em parte, das diferengas de classes e, em parte, da
variedade de contetdo na nogdo de "qualidade socialmente util", conforme o dngulo
visual de cada uma das classes ou grupos sociais. A educagdo nova que, certamente
pragmatica, se propde ao fim de servir ndo aos interesses de classes, mas aos interesses
do individuo, e que se funda sobre o principio da vinculagdo da escola com o meio
social, tem o seu ideal condicionado pela vida social atual, mas profundamente
humano, de solidariedade, de servico social e cooperacao (TEIXEIRA, 1984, p. 411
apud Souza, 2016, p. 34).

Hoje no Brasil, Tempo Integral surgiu no contexto das escolas publicas com a
prerrogativa de tentar trazer maior equidade, melhorando a qualidade da educacao (COELHO,
2014, p. 48). Com base nisso, pode-se enxergar a necessidade e o potencial da ampliacdo do
tempo parcial para integral, considerando a ampliacdo do tempo um primeiro passo para se
pensar e almejar uma Educacao Integral pouco acessada pela maioria dos estudantes nas escolas

publicas.

No Brasil, apds a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), Lei Federal no 9.394 de 20 de dezembro de 1996, e partindo do pressuposto
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de que o acesso ao ensino fundamental consiste em um fato efetivado, os sistemas de
ensino, tanto no ambito federal, estadual e municipal, tém buscado se organizar para
ofertar o tempo integral na escola e, assim, cumprir o que determina a legislacao
nacional, mais especificamente em seus artigos 34 e 872. (PAIVA; AZEVEDO;
COELHO, 2014, p. 48)

As iniciativas ligadas a ampliacdo progressiva da jornada escolar podem ser

exemplificadas por politicas publicas como o "Mais Educagio"?!

. Em paralelo a essa agao,
escolas de Ensino Médio se formataram no intuito de ofertar cursos profissionalizantes e
oficinas de Cultura, Arte e Esporte em seu tempo integral, conforme as experiéncias de
Lourengo (2015) e Souza (2016).

As pesquisas desses autores evidenciaram alguns problemas relacionados a
conjuntura de suas escolas, como a falta de uma proposta clara para atuagdo dentro das praticas
ofertadas e o acesso restrito dos alunos a praticas culturais e artisticas devido a sele¢des internas
com vagas limitadas.

Outro apontamento de Lourengo (2015) esta relacionado a concepg¢do de oficinas
como algo fora do curriculo, periférico e com atuagdo direcionada a produgdo de apresentagoes,
isto ¢, produtos a curto prazo sem fim pedagdgico claro, o que fragilizava as oficinas
minimizando seu potencial formador integral.

Além disso, Souza (2016) explica que a falta de integracdo do Ensino de Musica ao
Projeto Politico Pedagogico (PPP) ocasiona preconceitos sobre acdes ligadas a Arte, muitas
vezes compreendida como entretenimento ou ferramenta para motivacdo ao aprendizado de
outra matéria.

4.3.2 Educacio Integral em Tempo Integral

Considerando o ser humano como multidimensional, constatamos uma demanda
que a escola deve almejar que ¢ possibilitar o desenvolvimento desse ser humano cognitivo,
afetivo, social, ludico, estético, fisico, bioldgico, tecnologico e outras diversas particularidades
que podem surgir a partir de cada contemporaneidade (PAIVA; AZEVEDO; COELHO, 2014).

Essa constatagdo, segundo Guara (2014), também coloca o educador na condicgao
de desenvolver-se de forma ampla, dando maiores significados a suas praticas pedagogicas para

conseguir ampliar as possibilidades de desenvolvimento humano dos seus estudantes.

21 Criado em 2007 pelo Governo Federal, o Programa Mais Educacao visa a indugdo da ampliacdo da jornada
escolar, centralizando a oferta do tempo integral na escola, por meio da promocao de atividades diversificadas
articuladas a politicas e programas, equipamentos publicos e atores sociais que possibilitem uma riqueza de
vivéncias, buscando construir uma agenda para a oferta pblica de educagdo integral em tempo integral sustentavel.
(SOUZA, 2016, p. 67)
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[...] para que uma crianga ou adolescente se desenvolva intelectualmente,
emocionalmente, socialmente e moralmente, € preciso que participe progressivamente
de atividades reciprocas complexas, de modo regular, pelo periodo de toda sua
formagao, relacionando-se com uma ou mais pessoas ¢ estabelecendo, com elas, um
vinculo emocional, mutuo e forte (BRONFENBRENNER, 1990 apud GUARA, 2006,

p-17)

Ha concepcdes de Educagao Integral que apresentam propostas ligadas a projetos
que consideram, além do processo pedagdgico, os espacos de aprendizagem. De forma pratica,

a ideia do projeto ¢ integrar saberes de esfera académica a vida social, como saberes sociais??.

Essas sfo tarefas de toda uma vida. Para dar conta delas, ha um conjunto de
conhecimentos sistematizados e organizados no curriculo escolar e também ha as
praticas, habilidades, costumes, crengas e valores que conformam a base da vida
cotidiana e que, somados ao saber académico, constituem o curriculo necessario a vida
em sociedade. (GUARA, 2006, p. 17)

O Tempo Integral, segundo Guara (2006), esta entrelacado ao alcance dos objetivos
da Educacao Integral na jornada de tempo ampliado. Nesse sentido, surgem diversas e distintas
experiéncias que se apresentam como proposta de Educacao Integral em Tempo Integral, por
exemplo, os projetos Escola - Classe e Escola - Parque, desenvolvidos na Bahia em 1950, e os
Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs) de 1980, que foram reproduzidos como
Centro de Aten¢ao Integral a Crianga (CAIC) em 1990, e o Programa de Formacao Integral a
Crianga (Profic).

Sobre esses exemplos, o Profic atuava de modo a estabelecer parcerias com
entidades e escolas visando minimizar custos. O CIEPs e a Classe - Escola consolidaram suas
praticas no contexto da escola regular, mas, depois de um tempo, os programas tiveram
descontinuidade devido a questdes ligadas ao financeiro, a frequéncia dos estudantes e as
dificuldades em sustentar seu papel enquanto escola ou entidade de protegdo social (GUARA,
2006, p. 18).

Ainda sobre o Tempo Integral, Guara (2006) considera um consenso da sociedade
que o tempo disponivel hoje nas escolas esta muito distante de ser suficiente para dar conta do
que ¢ necessario para lidar com os desafios do século XXI. Além disso, a autora enfatiza que
nao hd um modelo pronto e tnico de implementacdo de propostas de Educagdo Integral em

Tempo Integral: ela pode acontecer tanto apenas no ambito da escola quanto através da presenca

22« conjunto de conhecimentos, praticas, habilidades, ritos, mitos e valores que permitem que uma sociedade

possa sobreviver, conviver, produzir e dar sentido a vida” (TORO, 1998 apud GUARA, 2006, p. 17).
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de outras institui¢gdes em parcerias com as escolas. Entdo, ha liberdade para seguir com escolhas
diversas, desde que estejam alicergadas em parametros legais.

Para Coelho (2009), falar de Educacao integral ¢ falar de tempo integral, ndo sendo
possivel, ou muito dificil, propor uma educagdo com grande abrangéncia sem que haja tempo
suficiente para oferta-la.

Adiante, iremos nos debrucar sobre a fundamentagao teorica de educagdo integral
construida na cidade de Fortaleza e seu curriculo atual, objetivando compreender o modelo
pedagdgico no qual estdo inseridos os professores participantes desta pesquisa.

4.4 Proposta Pedagogica de Educacio Integral em Tempo Integral das Escolas Municipais
de Fortaleza,

Segundo a Célula de Educagdo em Tempo Integral (CETI)?*, em seu documento de
Orientagdes Pedagogicas - Rotina, Parte Diversificada e Curriculo?*, a criagdo das EMTIs esta
vinculada ao objetivo de melhorar a qualidade do ensino publico e foi inaugurada através da
publicacdo em Diario Oficial do Municipio em 11 de dezembro de 2013. Atualmente, existem
27 Escolas de Tempo Integral em Fortaleza, sendo 04 com ofertas para os Anos Iniciais de
Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) e 23 com ofertas para os Anos Finais de Ensino
Fundamental IT (6° ao 9° ano) (CETI, 2022, p. 4).

Segundo a CETI (2022), a proposta educacional das Escolas Municipais de Tempo
Integral visa a formacao integral dos estudantes, tendo como premissa uma integralidade que

considera cogni¢do, natureza, sentimentos e relacionamento, o que resume como uma Educagdo

Interdimensional (CETI, 2022, p. 4).

A educagdo interdimensional ¢ a proposta pedagdgica que procura articular os fins e
os meios da agdo educativa, visando tornar real esta expectativa com base numa visao
do homem, do mundo ¢ do conhecimento consistente com as exigéncias dos novos
tempos. Em vez de privilegiar apenas a dimensdo do logos (racionalidade), a educagéo
interdimensional valoriza o eros (corporeidade), o pathos (sentimentalidade), ¢ o
mytho (espiritualidade). (OPRPDC, 2022, p. 9)

23 “Vinculada & Coordenadoria de Ensino Fundamental (COEF), tem como atribui¢des o acompanhamento do
processo de implementagdo do modelo pedagdgico de inovagdo curricular, tecnoldgico e de gestdo das escolas de
tempo integral, com a realizagdo de formagdes iniciais e de aprofundamento ao longo do ano letivo, bem como do
acompanhamento das agdes pedagdgicas para consolidacdo das referéncias conceituais dos componentes
curriculares da parte diversificada, fortalecendo, assim, os principios da Escola de Tempo Integral em Fortaleza.”
(CETI, 2022, p.4)

24 Tem o objetivo de apresentar informagdes gerais sobre o funcionamento das Escolas Municipais de Tempo
Integral de Fortaleza por meio do Modelo de Gestdo com seus principios, premissas e instrumentais de
operacionalizagdo e orienta¢des pedagogicas a serem desenvolvidas nos processos de ensino e aprendizagem.
(CETI, 2022, p. 4)
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O modelo escolar tem como referéncia conceitual "os Quatro Pilares da Educacao":
Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e Aprender a Ser — a Educagao
Socioemocional, a Pedagogia da Presenca, a Educacao Interdimensional e o Protagonismo.

De acordo com o CETI (2022), Aprender a Conhecer esta relacionado a uma
construgdo e descoberta do conhecimento. Essa oOtica tem a intencdo de estimular o
autoconhecimento, o senso critico, a curiosidade intelectual e, consequentemente, a autonomia
para fazer escolhas e chegar a consideragdes proprias em diferentes circunstancias. No
Aprender a Fazer, espera-se desenvolver nos estudantes competéncias que lhes permitam o
exercicio de fazer escolhas e o trabalho em equipe (CETI, 2022, p. 7).

O Aprender a Conviver considera o desdobramento sobre as competéncias do
outro e a “percep¢do das interdependéncias - realizar projetos comuns e se preparar para
gerenciar conflitos”. No Aprender a Conviver, estimula-se o respeito a “valores do pluralismo,
da compreensdo mutua e da paz” (CETI, 2022, p. 7).

Aprender a Ser ¢ um exercicio constante de autonomia no cotidiano e

responsabilidade;

Para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em condig¢des de agir
com uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento e responsabilidade
pessoal. Com essa finalidade, a Educacdo deve levar em consideragdo todas as
potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades
fisicas, aptiddo para comunicar-se. (CETI, 2022, p. 7)

A Educacao Socioemocional, segundo o CETI (2022), se vincula diretamente com
padrdes de comportamentos, pensamentos € sentimentos. Nesse angulo, espera-se estar atento
para auxiliar os estudantes no conhecimento sobre suas emog¢des em circunstancias variadas,
como administracdo de conflitos, relacionamentos com outras pessoas, “cultivar a empatia,
manter relagdes positivas, fazer escolhas éticas, contribuir com a sociedade e atingir metas de
vida” (CETI, 2022, p. 8).

A Pedagogia da Presenca estd relacionada com a postura profissional dos
professores junto ao modelo escolar e aos estudantes. Conforme o CETI (2022), a presenc¢a do
professor deve ter um significado maior enquanto significado e influéncia afirmativa e positiva

no relacionamento com os estudantes de modo a agregar,

[...] a2 convivéncia, a colaboracdo, a solidariedade, aos valores e a profissionalizagao.
A presenga educativa ¢ uma presenca intencional e deliberada. Tem a intencdo de
exercer no outro uma influéncia construtiva, estar proximo, estar com alegria, sem
oprimir nem inibir; sabendo afastar-se, no momento oportuno, encorajando a crescer
e a agir com liberdade e responsabilidade. (CETI, 2022, p. 8)
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A Educacao Interdimensional se propde a ir além de aspectos entendidos hoje
como ligados apenas a racionalidade. Dessa forma, essa visdo de educacao objetiva privilegiar
também a corporeidade, a sentimentalidade e a espiritualidade. (CETI, 2022, p. 9)

De acordo com a CETI (2022), essa defini¢do implica reformula¢des e mudangas
em relacdo a conteudos, método e gestdo de sala de aula. Para explicar essa mudanga, as
Orienta¢des Pedagogicas apresentam o conceito de Etica Biofilica, do autor Erich Fromm?5. A

Etica Biofilica pode ser entendida a partir de quatro cuidados basicos,

[...] respeito pela vida em todas as suas manifestagdes, que se traduz em quatro
cuidados basicos. Autocuidado (cuidar de si mesmo), altercuidado (cuidar do outro),
ecocuidado (cuidar do ambiente em que vive) e transcuidado (cuidar dos significados,
sentidos e valores que presidem a sua existéncia). A educagdo interdimensional ¢, por
isso mesmo, uma educagdo para valores. [...] Haja visto que com excegdo das
dimensdes que compreende o Logos (racionalidade) as outras dimensdes parecem
passar despercebidas nos sistemas escolares. A proposta interdimensional dedica
especial atencdo a visdo integral dos sujeitos, ja que essas dimensdes sdo postas como
estruturadoras do ser humano. (CETI, 2022, p. 9)

A partir desse entendimento, o CETI (2022) espera enfatizar o papel da escola além
da transmissdo de conteudos, se colocando, portanto, como uma instituicdo que olha para o ser
humano como um todo, agindo e reconhecendo as dimensdes que o constituem.

O conceito de Protagonismo das EMTIs tem como visao o estudante no centro de
todas as agdes educativas. Segundo as Orientagdes Pedagégicas, “E nesta perspectiva que
discutimos Educacao Integral: pensando no homem como um ser que traz consigo uma historia
particular, além de suas crengas, sua cultura, seus valores, seus conceitos politicos e suas
ideologias” (GARCIA, 2013, p. 47 apud CETI, 2022). Desse modo, no conceito de
Protagonismo, espera-se que seja fortalecida no aluno a consciéncia dele como agente
transformador de si mesmo e de seu meio.

Com base nessas fundamentagdes da Proposta Pedagdgica, o CETI (2022) define
aquilo que compreende como Eixos Fundamentais para a formacao integral do estudante, sendo
eles, “formacdo académica de exceléncia formagdo para a vida e desenvolvimento das
competéncias para o século XXI, por meio dos quais a pratica pedagogica se realiza.” (CETI,

2022, p. 11)

23 Formou-se em Psicologia e Sociologia na Universidade de Heidelberg, onde também se doutorou, completando
sua formagdo na Universidade de Munique — Doutorado em Filosofia — e no Instituto Psicanalitico De Berlim, se
especializando em Psicanalise. Nascido em Frankfurt, em 1900, emigrou para os Estados Unidos quando Hitler
subiu ao poder, instituindo o Nazismo.
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No que concerne a Formacdo Académica de Exceléncia, a CETI (2022), em suas
Orientagdes Pedagogicas, esclarece sobre o objetivo de garantir eficdcia no ensino e
aprendizagem, assim como em todo o processo, dando énfase a verificagdo e ao
acompanhamento para melhoramento da aprendizagem dos discentes. Além disso, explicita a
intencdo de garantir o dominio por parte dos estudantes sobre a gama de conhecimentos
fundamentais do curriculo escolar, de modo a garantir que ele ocorra dentro do tempo previsto
para cada etapa de ensino. “Possibilitando o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes,
de modo que eles identifiquem e busquem superar seus limites (ndo se frustre e nao
desacreditem), explorando e ampliando suas possibilidades.” (CETI, 2022, p.11).

Em introdugdo ao Eixo Fundamental, Formacdo para a Vida, a CETI (2022)
apresenta a necessidade de se considerar a relevancia das responsabilidades pessoais e sociais
em diferentes areas, especificando os contextos escolar, familiar ¢ comunitario. Essa
importancia considera a necessidade de, desde sempre, enfrentar os desafios do século XXI.

Nessa premissa,

O eixo formagdo para a vida trata da aquisi¢@o, do fortalecimento e da consolidacdo
de valores e ideais, bem como da capacidade de fazer escolhas de estilos de vida
saudaveis, sustentaveis e éticos. Tal eixo fortalece as condi¢des para que o estudante
veja valor em si, na sua vida e nas experiéncias que configuram sua trajetoria para que
se conhega mais e melhor, identificando seus interesses e necessidades, bem como os
caminhos necessarios para superar as dificuldades na busca da realizagdo de seus
sonhos. (CETI, 2022, p. 11)

Em seu terceiro Eixo Fundamental, Competéncias para o Séc. XXI, a CETI (2002)
ressalta a necessidade de evidenciar aspectos da aprendizagem enquanto competéncias que
estdo muito a frente das cognitivas. E necessario, segundo a CETI (2022), dar enfoque a
resolugdo de problemas a partir da criatividade, vivendo de forma ética, com desenvolvimento

de empatia e equidade:

Conforme Ban Kin-Moo sugere que: “A educacdo deve produzir mais do que
individuos que consigam ler, escrever e contar. Ela deve nutrir cidaddos globais, que
consigam enfrentar os desafios do século XXI.” E preciso desenvolver nos estudantes
habilidades e competéncias que possibilitem uma postura critica e ativa na construcéo
da sociedade. (CETI, 2022, p. 12)

De acordo com a CETI (2022), a BNCC, em suas aprendizagens fundamentais,
objetiva garantir as dez competéncias gerais diretamente ligadas aos fundamentos pedagdgicos;
estes visam, de modo central, assegurar a Educagdo Integral e o desenvolvimento de

competéncias: "As Dez Competéncias Gerais preconizadas na BNCC visam a formacao de
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cidaddos com a capacidade de resolver problemas, trabalhar em equipe, argumentar, defender

seu ponto de vista com criticidade e empatia” (CETI, 2022, p. 24).

As Dez Competéncias descritas acima sdo as seguintes: Conhecimento, Pensamento

Cientifico, Critico e Criativo, Repertério Cultural, Comunicacdo, Cultura Digital, Trabalho e

Projeto de Vida, Argumentac¢do, Autocuidado e Autoconhecimento, Empatia e Cooperagao,

Responsabilidade e Cidadania.

Eticas.

a)

b)

empaticamente.

Conhecimento: utilizagdo e valorizagdo dos conhecimentos construidos sobre o
mundo social, fisico e cultural; Pensamento cientifico, critico € criativo: exercicio de
curiosidade intelectual e uso de abordagem propria das ciéncias a fim de elaborar
hipoteses;

Repertorio cultural: desenvolvimento de senso estético, visando valorizar e
reconhecer as varias manifesta¢Ges culturais e artisticas;

Comunicagdo: utilizagdo de conhecimento das linguagens artistica, multimodal,
cientifica, matematica, digital e tecnologica;

Cultura digital: utilizagdo de tecnologias digitais de informagao e de comunicagdo de
forma significativa, critica, reflexiva e ética;

Trabalho e projeto de vida: compreensao das relagdes do mundo do trabalho e tomadas
de decisdes alinhadas ao projeto de vida profissional, pessoal e social;
Argumentagdo: estimulo a argumentacdo com base em informagdes e fatos confiaveis
para negociar, formular e defender pontos de vista e ideias;

Autocuidado e autoconhecimento: reconhecimento das proprias emocdes e das
emocdes do outro para cuidar da saude fisica e mental e manter relagdes saudaveis;
Empatia e cooperacgdo: exercicio de didlogo, empatia, cooperacdo e resolucdo de
conflitos, fazendo-se respeitar e promover o respeito ao outro;

Responsabilidade e cidadania: estimulo a ag@o pessoal e coletiva com
responsabilidade, desenvolvidas junto aos estudantes. (CETI, 2022, p. 24)

A CETI (2022) classifica as competéncias em Cognitivas; Emocionais; Sociais e

Cognitivas: nos referimos a compreensdo de ideias e a aplicabilidade delas. Estao
conectadas a capacidades motoras, de percepcdo da realidade. As orientagdes
pedagbgicas citam os jogos e o xadrez como exemplos de atividades que podem
estimular criatividade e raciocinio logico.

Emocionais: capacidade de lidar, reconhecer € nomear sentimentos € emogoes. Para a
CETI (2022), se trata de um constante exercicio de autoconhecimento que pode permitir
uma compreensdo sobre como as emocdes € os sentimentos podem influenciar nas
reacoes do corpo.

Sociais e Eticas: estdo ligadas a capacidade de compreensdo e uso de regras sociais,

fungdes e rotinas, de modo a ser capaz de reagir ao estado emocional de outros
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4.4.1 Tecnologia de Gestao Educacional (TGE)

A Célula de Educagdo em Tempo Integral (CETI) apresenta, a partir das
fundamentagdes explanadas anteriormente, orientagdes em nivel de gestdo escolar através da
ferramenta Tecnologia de Gestdo Educacional (TGE). Interessa, para a explanacdo atual,
apresentd-la na intengdo de conhecer as rotinas de reunides e seus objetivos atrelados a
consolidagdo de instrumentos de planejamento e reflexdo/avaliagdo sobre as praticas
desenvolvidas dentro do contexto da escola e suas possiveis articulagdes. E nesses momentos,
fora de sala de aula, que as decisdes sdo tomadas e os alinhamentos sdo almejados,

influenciando diretamente nas a¢des dos professores. O modelo de TGE visa

A organizagdo da Agenda Bimestral, em conformidade com o calendario letivo da
SME; A realizagdo das reunides de fluxo com a equipe escolar (com grupos
especificos e reunido. geral); A realizag¢ao dos Ciclos de Melhoria Continua — PDCA;
A elaboragdo ¢ revisdo dos instrumentais de operacionalizagdo da TGE: Plano de
Metas, Plano de Agdo e Programas de Agdo; A elaboragdo e socializagdo dos Guias
de Aprendizagem. (CETI, 2022, p. 12)

A organizacao da agenda bimestral, segundo a CETI (2022), consiste em um
alinhamento com o calendario da rede municipal e com o Plano de Acao da escola e outras
especificidades proprias da escola, como culminancias, eventos, projetos, avaliagdes externas e
internas. Na pratica, ¢ uma agenda de desejos e compromissos, aquilo que a escola, com gestao
e professores, trouxe como prioridade.

Outra particularidade sao as Reunides de Fluxo e Planejamento que, de modo geral,
objetivam descentralizar a gestdo escolar, estimulando corresponsabilidade entre os
participantes. Esta diretamente ligada ao planejamento das aulas, ao compartilhamento de agdes
e estratégias e a possibilidade de discussodes curriculares em nivel didatico e metodoldgico.

Os Instrumentos de Operacionalizagao da TGE sao o Plano de A¢ao, o Programa
de Acdo e as Guias de Aprendizagem. Conforme a CETI (2022), o Plano de A¢@o possui um
carater estratégico e de coordenacao por parte do gestor escolar, enquanto o Programa de A¢ao
possui um sentido de execucao a partir de alinhamentos e planejamentos sobre aquilo que foi
evidenciado no plano estratégico anterior. Na pratica, por exemplo, pode significar considerar
resultados avaliativos, positivos ou negativos e, a partir deles, desenvolver agdes.

Conforme a CETI (2022), os Guias de Aprendizagem sdo um recurso metodoldgico,
que orienta sobre planejamento e intenciona atuar de modo intencional junto a professores,
estudantes e familiares. Para os professores, funciona como uma exposi¢ao de planejamento

detalhado de atividades, conteudos, materiais, objetivos, competéncias e habilidades. Para os
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estudantes, as Guias agem sob a premissa de estimular a autorregulagdo com base no
conhecimento prévio sobre os conteudos explicitados. J& para as familias, tem a finalidade de
ser mais um suporte de comunicagdo e acompanhamento das atividades escolares (CETI, 2022,

p. 16-17).

Nessa perspectiva, o Guia de Aprendizagem é: Orientacdo objetiva do processo
ensino-aprendizagem de cada componente curricular; Instrumento que apresenta
atividades de docéncia, atividades de grupo e estudos individuais; Pensado de maneira
a considerar as necessidades, os interesses ¢ os propdsitos dos estudantes; Indicacdo
das fontes de referéncia e pesquisa destinadas aos estudantes; Indicagdo das
Atividades Complementares, Temas Contemporaneos e os Valores a serem
trabalhados no periodo (etapa). (CETI, 2022, p. 17)

Os Guias de Aprendizagem sdo elaborados no inicio de cada bimestre por cada
componente curricular ¢ validados pelo Professor Coordenador de Area (PCA)2. Como seu
objetivo ¢ serem disponibilizados para estudantes e familiares, devem possuir uma linguagem
mais objetiva e clara, evitando linguagens mais técnicas e detalhamentos sobre as implicagdes
praticas envolvidas nos contetidos descritos como objetos de estudo de cada etapa bimestral.

Para essa pesquisa, as Guias Bimestrais se apresentam como possivel fonte de dados
por serem o documento mais completo e alinhado com a proposta de planejamento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e caracteristico da EMTI de Fortaleza. De modo pratico,
os Guias significam tragar estratégias e fazer escolhas a partir das competéncias®’ e habilidades.

O planejamento docente ¢ uma conquista salutar para as praticas docentes e seu
registro ocorre a partir de instrumentos de registro disponibilizados por cada rede de ensino.
Nas EMTISs, sdo disponibilizados os Guias de Aprendizagem, Diarios de Classe®® e Cadernos

de Planejamento?®. Veja o exemplo abaixo:

26 professor Coordenador de 4rea especifica exerce o papel de aliado da coordenagdo pedagdgica da escola para
garantir pardmetros minimos de consolidagdo das praticas desenvolvidas no modelo escolar como um todo.

27 Competéncia ¢ definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 8 apud CETI, 2022)

28 Documento de registro de diario de frequéncia, atividades desenvolvidas, avaliagdes ¢ resultados académicos
dos estudantes.

29 Instrumental para registro de estratégias e conteudos semanais semelhante aos Guias de Aprendizagem.



Figura 15: Modelo documental de Guias de Aprendizagem.
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Fonte: Célula de Educacdo em Tempo Integral.

As guias de aprendizagem sdo um recurso de organizagdo e registro de conteudos
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bimestrais. Seu uso esta relacionado a publicizacao de contetidos prévios para pais e estudantes

anexos nas paredes das salas de aula.

Figura 16: Modelo documental de planejamento.

— = -
Matéria: Misica Més: FEV /2022 Periodo: 2h semana 1e 2
[(OsaLape aua OmsuioTECA OLaB. DE nFormATICA O saua pe musica © auts oe cameo @ outro. J
g i
[ Unidade Temaiica ] OBJETO CONHECIMENTO | [ HABILIDADES |
Musica Elementos da Linguagem EFESAR20 “\1
Materizlidade
Motacho & Registro Musical EF§9AR2L
EFESAR2Z
COMPETENCIA(S)ESPECIFICA(S) J f OBJETIVO(S) DA AULA J
tipedientordludinkl ade, percepedo, 3 expressidade e a imaginagio, Explorar e analisar elementos constitutivos da misica, explorar e analisar
ressignificanda espacos da escola & de fora defa no dmbito da Arte. fontes e materiais sonoros e explorar e identificar diferentes formas de
registro musical e sonoro
vy
MOMENTOS DIDATICOS TEMAS CONTEMPORANEOS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS J_
uda Cl#genda [Chamada Direitos da crianca & do addiescents AUTOGESTAD \
[Retomads ds sthedade de cass [Educacis para o trinsis ll:luerm?a WPersisténcia [WFoce
DiCiclo da iitura DIFisinca lefora D= ducacdo ambiantal MOrganizacio  [JResponsabildade
[C)Campresns 30 lefors [¥Estudo do pénan [ Educacio alimantar e nutricional ENGAJAMENTO COM 05 OUTROS
ol b da producio texual [0 Processo de envelhecimentn, respeto & valonzacho do idoso Dliniciativa socal [Entusiasme ClAssedindads
DPsoduciio inicial do texto [JRevis30 textual [ Educasic em direitos humanos CJAMABILIDADE
DReescita & produgsa final [ Educaso das relaches Sinco-raciais & snsing de hisioria & cuftura DIEmpatia [Respeiie  [iCanfanca
DIEstuda de recurses linguistices ou semidticos afio-brasilera, sficana = indigens I RE SiLIENCIA
ClVeeificasio da ap gam [ativ Al | O5aide O cisrdincia 2o estrasse O AuteearSangs
ClOmentscies pars stividades de casa [1\ida famifiar & socil [ Trabaha -DTnuﬁnn'aéﬁ\Envéo
[Revizio de conteddn O Esucacdio para consumo Cidnca e Tecnolopa NOVO
DlAgdicagho da nubrca sacicemocional ou divohsva DEdusacic fnanceira ¢ fiscal W Crversidade Cultural inags [ ] artiatios
CiOnutros O Qumos W Curisiiade para aprender /

Fonte: Caderno de Planejamento 2022.
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4.4.2 Parte Diversificada do Curriculo

Nesse topico, irei me debrugar sobre as disciplinas que compdem a Parte
Diversificada do curriculo das Escolas Municipais de Tempo Integral de Fortaleza,
evidenciando como suas disciplinas se apresentam enquanto proposta pedagogica.
4.4.2.1 Projeto de Vida

A primeira disciplina explanada pela CETI (2022) em seu caderno de orientagdes
pedagogicas € o Projeto de Vida (PV). Em sua apresentagdo, sdo expostas conceitualizagdes,
mapas de aula com temas geradores e material de acolhimento como ponto de partida das
atividades a serem desenvolvidas.

De modo geral, o documento ressalta que ¢ importante, ao final das atividades
letivas anuais, ter sido consolidado nos estudantes o entendimento de que seu Projeto de Vida
pode direciond-lo para varios caminhos a partir de uma visdo de futuro ligada a dimensdes
pessoais, sociais e produtivas.

Apesar das consideragdes alcancadas, espera-se que seja comum a compreensao,
por parte dos estudantes, de que todos os caminhos estao alicer¢cados na escolha que estes devem

fazer, que ¢ a de estudar.

A proposta pedagogica do componente curricular Projeto de Vida é pautada em
referéncias importantes para a concepc¢do de Educagdo Integral, como: os Quatro
Pilares da Educag@o (Unesco, 1996), desenvolvimento socioemocional, a pedagogia
da presenga e o protagonismo. E importante salientar que o componente esta
fundamentado em principios que orientam o Projeto Escolar e, por consequéncia,
compreendem a pratica pedagogica na perspectiva de uma formagio que permitira, ao
longo da Educagdo Bésica, que os estudantes desenvolvam uma visdo de futuro, sendo
capaz de transforma-la em realidade para atuar nas trés dimensdes da vida humana:
pessoal, social e produtiva. (CETL, 2022 p. 54)

Com base na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica (DCNs), a CETI (2022) esclarece sobre uma visao de Educacao
Integral que se coloca na posi¢do de romper com um ponto de vista de particionamento e
hierarquizagdo de aspectos intelectuais, sociais e emocionais. Essa visdo compreende que a
BNCC engloba pontos de vista cognitivos e socioemocionais.

Em conformidade com esse entendimento, as orientagdes pedagdgicas enfatizam a
necessidade de se aprofundar a 6tica que abrange as competéncias socioemocionais € explica
que estas estdo ligadas a “capacidades individuais que se manifestam de modo consistente em
padrdes de pensamentos, sentimentos ¢ comportamentos”. (CETIL, 2022, p. 55)

Com base nesse entendimento, na Figura 17 abaixo, exemplifica-se a disciplina

Projeto de Vida, suas perguntas norteadoras e fundamentacoes reflexivas de embasamento para
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acOes pedagodgicas ligadas ao desenvolvimento das habilidades listadas em cada “pilar”:

aprender a ser, aprender a conviver, aprender a conhecer e aprender a fazer.

Figura 17: Projeto de Vida e as Competéncias.

Projeto de Vida e as Competéncias

PROJET®
DE VIDA
Aprender a conhecer

ml Quem eu Através de pensamento analitico

quero ser critico, melacognicdo, repertono
Através de autoconhecimento, Quem oultural
determinacdo, criatividade, eu sou Para compreender qual a melhor
autonomia, responsabilidade social — forma de aprender e continuar se
Para compreender-se, aceitar-se ¢ ; beneficiando das oportunidades

saber usar suas habilidades, para
crescer e buscar seu bem-estar.

educacionais ao longo da vida,
mantendo-se aberto a novos
conhecimentos.

N — )
Aprender a conviver Aprender a fazer J
Através de empaltia, comunicag3o, Através de resolucdo de problemas,
gestdo de conflito, colaboragio empreendedorismo, autogestio
Para perceber a interdependéncia Para tornar-se apto a enfrentar
das relaghes socials e preparar-se diversas situacdes e trabalhar em
para realizar projetos coletivos e equipe

gerenciar conflitos

Fonte: Coordenadoria de Ensino Fundamental Célula de Educagao em Tempo Integral.

4.4.2.2 Eletivas

As disciplinas eletivas sdo oferecidas de forma semestral e objetivam enriquecer os
contetidos da BNCC ao permitirem aprofundamento de contetidos especificos de diferentes
areas que podem ofertar a disciplina. “O curriculo deve contemplar os objetos de conhecimento
e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano em trés dominios: a vida em
sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva.” (CETI, 2022, p. 20)

De forma pratica, um professor de Arte pode lecionar, por exemplo, uma disciplina
intitulada “Musica e Cinema” e analisar o tema ao longo de seis meses com um grupo de 38
estudantes participantes.

As disciplinas eletivas sdo divididas entre dois professores de areas de atuagdo
diferentes, e o projeto ¢ construido a partir da relagdo das duas areas de atuagdo. A disciplina ¢
apresentada para todos os estudantes do 1° ciclo (6° € 7° ano) e para estudantes do 2° ciclo (8° e
9° ano). Dessa forma, cada Eletiva tera estudantes de diferentes séries de cada ciclo.

Ap0s a apresentagdo para os estudantes, estes irdo escolher o tema que mais lhes

interessou e participardao de um sorteio, ja que cada eletiva comporta apenas 38 estudantes, mas
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pode acontecer de 350 alunos se inscreverem em uma unica Eletiva ligada a Musica ou a outra
area.

Ao final de cada semestre, ocorre a culminancia das eletivas, que consiste em uma
mostra de trabalhos elaborados ao longo do semestre para a comunidade escolar como um todo
(CETI, 2022).
4.4.2.3 Protagonismo

Segundo a CETI (2022), formar jovens autonomos, competentes e solidarios ¢ foco
principal. Nessa otica, a disciplina de protagonismo foi criada com a premissa de oportunizar a

presenga ativa do estudante durante seu processo de aprendizagem.

No desenvolvimento dessas agdes de Protagonismo o estudante vai se tornando
auténomo a medida que é capaz de avaliar e decidir com base nas suas crengas, valores
e interesses; vai se tornando solidario, diante da possibilidade de envolver-se como
parte da solug@o e ndo do problema em si; e, competente para compreender o seu
entorno ¢ preparado para a aquisi¢do de habilidades especificas requeridas para o
desenvolvimento do seu Projeto de Vida. (CETI, 2022, p. 57)

Dentro da proposta da disciplina, hd uma acdo intitulada Clube de Protagonismo,
ligada a criacdo de clubes de interesse dos estudantes, que busca estimular a autonomia e
autogestao do(a)s aluno(a)s.
4.4.2.4 Pensamento Cientifico - Praticas Experimentais e Metodologia do Pensamento
cientifico
A disciplina ¢ ofertada para estudantes de 8° ¢ 9° ano e objetiva proporcionar o que
a CETI (2022) intitula de “alfabetizacdo cientifica”. Essa alfabetizacdo consiste na combinagao
do conhecimento cientifico com a habilidade dos estudantes de tomar decisdes baseadas em
evidéncias. Proporciona a oportunidade de experimentar com tratamento de dados reais,

levantamento de hipdteses e criatividade.

A proposta do Pensamento Cientifico € proporcionar ao estudante o desenvolvimento
de competéncias pessoais, sociais, produtivas ¢ cognitivas que os instiguem a ter
novas ideias e formular conhecimento. Competéncias como a iniciativa, a curiosidade
e o compromisso continuo com os estudos sdo desenvolvidas através de temas
geradores que advém da importancia de estabelecer um ponto inicial para o processo
de construcdo da descoberta e da formulagdo do conhecimento. Os temas geradores
que aqui serdo discutidos sdo: Conhecimento, Método, Pesquisa e Projeto. (CETI,
2022, p. 60)

Outro aspecto trabalhado nessa disciplina € a constru¢do do conhecimento que, para

o CETI (2022), significa introduzir os estudantes no uso social da logica e da linguagem
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cientifica para consolidar de forma pratica o conhecimento fundamentado na ideia de uma

sociedade sustentavel.

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres encontraram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervendo, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego ¢ comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2002 apud CETI,
2022, p. 61)

Com base na CETI (2022), esses conhecimentos devem atualizar os estudantes no
desenvolvimento de habilidades como organiza¢do de pensamento de maneira logica e critica;
capacidade de identificar e justificar a investigacdo de um problema; ser capaz de desenvolver
e mensurar técnicas de investigacdo; selecionar fontes de informagdes etc. Vale ressaltar que a
lotacao nessas disciplinas esta restrita a professores de Ciéncias e Matematica.
4.4.2.5 Aprendizagem Orientada

A disciplina se propde a viabilizar um momento de organizacdo de estudos
individuais e/ou em grupos para colocarem em pratica seus planos de estudo. Esse € um periodo
para realizagdo de atividades diversas e refor¢o sobre matérias especificas em que que os alunos

estejam com dificuldades (CETI, 2022).

A fim de potencializar as aprendizagens, os estudantes sdo estimulados a formar
grupos de estudos, por areas afins, em que necessitam de consolidagdo, utilizando a
aprendizagem cooperativa, uma estratégia educacional que promove e desenvolve as
competéncias ¢ habilidades necessarias para o estudo em grupo ser eficiente ¢ eficaz.
(ANDRADE, 2019 apud CETI, 2022, p. 62)

4.4.2.6 Formacao Cidada

Essa matéria propde atividades voltadas para o desenvolvimento de senso de
responsabilidade, postura critica, conscientizacdo sobre o papel que os estudantes podem
exercer na transformacgdo de suas realidades e alcance de seus objetivos, tendo como

pressuposto os quatro pilares citados anteriormente, aprender a aprender, a ser, a fazer e a

conviver (CETI, 2022).

Area curricular transversal que estimula a reflexdo e a ressignificagio de valores,
atitudes e comportamentos, levando estudantes a assumirem novas formas de ser e de
conviver. A Formagdo Cidada ¢ uma area curricular transversal ndo disciplinar que
oportuniza a troca de experiéncias entre alunos e professores, promovendo o
desenvolvimento da autoestima, de regras de convivéncia e respeito mutuo. (CETI,
2022, p. 71)
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O CETI (2022) direciona em suas propostas pedagdgicas que sejam estimuladas
discussdes sobre cultura, politica, religido, sociedade, meio-ambiente, escola e humanidade,
possibilitando a partilha e a resolugdo de inquietagdes, problemas que podem vir a afetar o
desempenho dos alunos. Orienta-se também o estimulo a expressao de sentimentos e ideias e
ao confronto de ideias divergentes, para que se aja de acordo com a competéncia 10 da BNCC:
“autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios, garantido a
competéncia de Responsabilidade e Cidadania.” (CETI, 2022, p. 72).
4.4.2.7 Estudo Orientado

Essa disciplina tem como principal objetivo desenvolver estratégias de estudo e
apresentar métodos que estimulem a autonomia e o protagonismo dos estudantes. A CETI
(2022) orienta que, nesses encontros, o professor oportunize atividades metacognitivas ligadas
ao aprender a aprender e ao aprender a conviver.

Com base nesse entendimento, as atividades esperam direcionar os alunos para a

solucdo de problemas ligados a aspectos académicos e interpessoais:

Assim, ele ¢ instigado a refletir ¢ a responder certos questionamentos (Como aprendo?
Como estudo? Como me comunico? Como escuto? Como organizo os registros de
cada disciplina? De quais ajudas preciso? Quais as minhas potencialidades
cognitivas? Como posso ajudar os outros? que contribuirdo para tornar mais
significativas suas proprias aprendizagens e sua condi¢do como produtor de sentidos
e transformador de seu meio. (CETI, 2022, p. 74)

De acordo com a CETI (2022), destaca-se o alinhamento dessa disciplina com

BNCC e DCRC quanto as competéncias 1 e 8:

COMPETENCIA 1 que desenvolve a habilidade de valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, garantido a competéncia
do Conhecimento;

COMPETENCIA 8 que desenvolve a habilidade de conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas, garantido a competéncia do autoconhecimento e autocuidado. (CETI, 2022,
p.-74)

Considerando o que foi exposto até aqui, a proposta de educagao integral em tempo

integral de Fortaleza se consolidou com o seguinte curriculo e distribui¢do de tempo curricular:
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Quadro 04: Curriculo das Escolas Municipais de Tempo Integral de Fortaleza de Fundamental

II.
Base Nacional Comum Curricular Parte Diversificada
(BNCO)
Matematica (7h) Aprendizagem Orientada (1h)
Lingua Portuguesa (6h) Metodologia do Pensamento Cientifico (1h)
Ciéncias (3h) Praticas Experimentais (1h)
Geografia (3h) Eletivas (2h)
Historia (3h) Protagonismo Juvenil (1h)
Ensino Religioso (2h) Projeto de Vida (2h)
Educagao Fisica (2h) Formacao Cidada (1h)
Inglés (3h) Estudo Orientado (1h)
Arte (1h)

Fonte: Caderno de Planejamento/Curriculo de 2022 (2021).

E possivel notar que a conceitualizagio sobre Educacio Integral estd sujeita ao
tempo contemporaneo e as leituras de quem tem o poder simbdlico para definir um curriculo,
disciplinas diversificadas pertencentes a ele e tempo letivo destinado a cada area do saber.

Viu-se, a partir das concep¢des de Educagdo Integral e Tempo Integral, que, de
modo consensual, entende-se a Educacao Integral como uma formagao completa do ser humano
em todas as suas facetas e particularidades fisicas, emocionais e espirituais € que o Tempo
Integral € o recurso para aumentar as probabilidades de essa formacao se efetivar.

O Quadro 03 acima explicita o resultado concreto de como se espera, em
Fortaleza, galgar os objetivos de formagdo humana, aqui almejados em forma de Educacdo
Integral.

Para tanto, o capitulo seguinte tem como foco apresentar as praticas e as visdes dos

professores de Arte que atuam nos espagos das EMTIs.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, a ideia ¢ analisar as percepcdes dos professores de Arte que
lecionam nas EMTIs com o objetivo de identificar possibilidades e influéncias dessa nova
conjuntura sobre as praticas pedagogicas desses docentes. Para isso, observaram-se as
perspectivas de diferentes professores lotados em escolas localizadas nos seis distritos de
educagdo listados anteriormente®.

Vale ressaltar que os educadores visitados para entrevista tiveram uma média de
cinco a quinze anos de pratica na Educacao Bésica da rede de Fortaleza; nas EMTIs, todos os
participantes atuaram por, no minimo, um ano letivo.

Sobre a lotagdo dos professores de Arte participantes desta pesquisa, constatou-se
que estavam lotados em 12 horas-aulas do componente de Arte e 15 horas-aulas em Disciplinas
Diversificadas. Nesta ultima categoria, identificou-se que a atuagdo dos professores de Arte,
em geral, poderia ocorrer nos seguintes componentes de forma aleatéria em diferentes turmas
do 6° ao 9° ano, até o fechamento necessario de carga horaria do docente na instituicdo de
ensino: Projeto de Vida (2h); Formagao Cidada (1h); Protagonismo Juvenil (1h); Aprendizagem
Orientada (1h); Estudo Orientado (1h) e Disciplinas Eletivas (2h).

Durante a pesquisa, doze professores de Arte contribuiram com relatos e opinides
sobre suas experiéncias como educadores dentro do contexto de Escolas de Tempo Integral em
Fortaleza. Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada aplicada in loco e,
também, de formulério enviado online. A pedido dos docentes, ndo foram compartilhados dados
sensiveis que poderiam identifica-los.

O Grafico 01 objetivou identificar a formagao especifica dos professores lotados
na disciplina de Arte e categoriza-los nos campos especificos do componente (Teatro; Danca;

Musica; Artes Visuais).

30 para maiores informagoes, consultar o Capitulo III, p. 26.
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Grafico 01: Qual ¢ a sua area de formacao profissional?

1. Qual € a sua area de formacao profissional?

12 respostas

® Teatro
@ Danga
Musica

‘ @ Artes Visuais

Fonte: Base de dados da pesquisa.

O resultado da questdo acima mostrou que, dentre os integrantes da pesquisa, havia
08 professores licenciados em Musica, 01 licenciado em Artes Visuais e 03 licenciados em
Teatro. Nao foram localizados profissionais com formagao na area de Danga.

Para uma melhor sistematiza¢do dos depoimentos catalogados, explicita-se que tais
relatos foram considerados em blocos tematicos de acordo com consonancias entre suas
impressoes das condi¢des anteriores de trabalho em escolas de jornada parcial e das influéncias
e possibilidades dessa nova conjuntura escolar de Tempo Integral sobre suas praticas
pedagobgicas.

Nesse sentido, os depoimentos foram estruturados e organizados conforme as
seguintes categorias de analise: a) Disciplina Arte - Musica: Ser Professor(a) em Tempo Parcial
x Tempo Integral, b) O Espago Fisico das EMTIs e o Lugar da Arte e; ¢c) O Curriculo
Diversificado e a Relagdo Ensino-Aprendizagem em Musica.

5.1 Disciplina Arte: Ser Professor(a) em Tempo Parcial x Tempo Integral

Sobre as experiéncias anteriores as Escolas de Tempo Integral, os participantes
destacaram alguns aspectos comuns que sdo desafiadores e que estdo ligados a carga horaria da
disciplina de Arte e ao espago fisico, que influenciam no processo de lotacdo dos docentes; na
definicdo da carga horaria de trabalho/numero de turmas e nas escolhas pedagogicas possiveis
a partir dessas particularidades.

Os depoimentos coletados elencaram um conjunto de ideias dos professores que
expressam expectativas, mudancas, influéncias e possibilidades com relacao a implementagao

da disciplina Arte no curriculo escolar.
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No que diz respeito a carga horaria e lotacio dos professores, destaca-se o

seguinte relato:

Professor E: Quando eu entrei na rede de Fortaleza, o professor de Arte era lotado
em 32 turmas de Arte. Foi no periodo de 2010, ndo tinhamos ainda um tergo [da carga
horaria para planejamento]. Entdo, eram 32 didrios de classe; eram 32 problemas.
Hoje eu tenho 12 didrios, o que ainda ¢ considerado muito para uma EMTI, comparado
com Matematica, que fecha a carga horaria com duas, trés turmas. (Entrevista,
19/07/2022)

A partir da fala do Professor E, ¢ possivel compreender o numero de turmas e,
como resultado, a carga de trabalho com o registro de diarios em cada sala, além das guias
bimestrais, planos semanais e anuais e consolidagdo de avalia¢des por aluno. Se a carga horaria
da disciplina ¢ de 1h aula por turma, o professor precisara atender a mais turmas semanalmente
para garantir uma lotagcdo de 40h semanais. Na conjuntura atual de jornada parcial, um professor
de 40h semanais ¢ lotado em 27 turmas de Arte, o que implica uma quantidade minima de 1.026
estudantes a serem acompanhados semanalmente. Além disso, quando cita o ano de 2010, o
professor revela uma particularidade ligada a auséncia de tempo de planejamento escolar
garantido pela Lei 11.7383!.

Outro destaque ¢ a afirmag¢do “Hoje eu tenho 12 diarios”, se referindo a conjuntura
atual das EMTIs em que o professor ¢ lotado em uma média de 12 horas-aulas em Arte e outras
15 horas-aulas em disciplinas diversificadas®? nas mesmas turmas. O Professor E faz ainda uma
comparacao de sua lotagdo em Arte com uma lotagdo na disciplina de Matematica, que tem um
tempo letivo minimo de 6h letivas por turma, tornando possivel concentrar todo seu trabalho
semanal com um grupo de trés turmas, de modo que ha um professor por série acompanhando
uma média de 114 estudantes. A seguir, cita-se o apontamento trazido por Marques (2013), que
problematiza o tempo de carga horaria reduzido destinado para se trabalhar os quatro contetidos
da disciplina de Arte no curriculo escolar:

Aspecto igualmente importante a ser destacado guarda relagdo direta com a carga de
uma hora/aula por semana destinada a todas as linguagens ato que concorre para uma

formacao superficial, aligeirada, deslegitimando e desvalorizando as potencialidades
e fungdes especificas do ensino de musica. (MARQUES, 2023, p. 16)

Marques (2013) menciona possiveis implicacdes dessa delimitacao de tempo que

persiste nos curriculos de Fortaleza e se repete nas EMTIs. O contexto da Educagdo Basica

31§ 40 Na composic¢do da jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois terg¢os) da carga
horaria para o desempenho das atividades de interacdo com os educandos.

32 Para maiores informagoes, consultar capitulo IV, p. 57.
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sugere que essa distribuicdo de tempo a mais em Matematica se d4 devido a um maior nimero
de conteudos, o que ndo ¢ verdade. No entanto, a incompreensdo sobre a praxis da area leva a
equivocos interpretativos dos documentos norteadores. No DCRC (2019), por exemplo, os
conteudos de Musica sdo expostos em topicos macros, sem especificagdes sobre a vastidao de

cada topico apresentado*, como exemplifica o Professor B abaixo.

Professor B: Ao trabalhar com parametros do som, por exemplo, é possivel pedir para
os estudantes procurarem sons na sala de aula, observando onde é que tem o som
agudo, onde tem o som grave. Na experimentagdo sonora, ja trabalhei com grafico de
intensidade; em uma aula eu abordava os conceitos e na outra semana fazia a pratica.
Aprofundar esses assuntos ¢ o desafio, pois a informagao chega fragmentada. O que
seria abordado em um dia ou dois, se estende por um més. O que poderia ser feito em
um dia, com apenas duas aulas, eu acabo me estendendo mais por ser necessario,
porque os estudantes precisam aplicar. Nao faz sentido sé decorar, eles tém que ver,
precisam experimentar, criar e essa pratica demanda tempo. A realidade ¢ que eu
preciso trabalhar todas essas linguagens artisticas e, se eu for seguir a risca, os
programas que eles propdem nessas diretrizes, ndo da tempo. Com cinquenta e cinco
minutos por semana, ndo se contempla nem o que se propde sd para musica.
(Entrevista, 26/09/2022)

O relato do Professor B indica a essencialidade dos conteudos propostos para
Musica através do DCRC (2019), mas, ao mesmo tempo, visualiza-se o desafio de distribuicao
desses saberes ao longo do ano letivo, considerando as limitagdes do tempo letivo da disciplina
Arte no curriculo e sua trajetoria histérica de polivaléncia.

Além disso, ¢ possivel notar pelo depoimento que a pratica do Professor B dialoga
com metodologias ativas. Ao mencionar o método de ensino nesse contexto, vale ressaltar que
ndo se tem por finalidade considera-lo de forma reducionista, exata e imutavel, mas sim como
uma possibilidade para o compartilhamento de ideias, entendendo que ha caminhos pré-
definidos e sistematizados em algumas pedagogias, enquanto em outras ha ideias abertas a
alteracdes e adaptacdes (MATEIRO, ILARI, 2012). No contexto da educacdo musical, destaca-

se que:

O método especifico de ensino ndo ¢ tdo importante quanto nossa percepgdo do que a
musica € ou do que ela faz. Ao lado de qualquer sistema ou forma de trabalho, esta
sempre uma questao final - isso ¢, realmente, musical? Existe um sentido que demanda
carater expressivo € um senso de estrutura naquilo que ¢ feito ou dito?”
(SWANWICK, 2003, p. 58)

A do Professor B, “eles tém que ver, precisam experimentar, criar”’, corrobora com

uma percep¢ao de discurso ligado a importancia do ensino de musica como uma experiéncia

33 Para maiores informagdes, consultar o capitulo 4, p. 37-38.
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alinhada a BNCC (2017) enquanto conteudo, mas ndo enquanto processo, enfatizando um
pensamento de aproximacdo da “crianga com a Musica ndo como procedimento técnico ou
tedrico, preferindo que entre em contato com ela como experiéncia de vida. E pela vivéncia que
a crianga se aproxima da musica, se envolve, passa a ama-la e permite que faga parte de sua
vida” (FONTERRADA, 2008, p. 177)

A afirmativa de Marques (2013), exposta no trecho que segue, resume uma série de
habilidades e potencialidades inerentes a educagdo musical e que dialogam com a formagao do

ser humano integral.

A pratica da educagdo musical promove habilidades e potencialidades especificas ao
ser humano, fundamentais para a vida em sociedade, como também propicia o
desenvolvimento cognitivo, alarga o raciocinio 16gico-matematico, aumenta o poder
de concentragdo e modifica sua maneira de agir e interagir no mundo hoje
multicultural, além de incentivar a espontaneidade e a criatividade. Portanto,
defendemos que participar de praticas musicais criativas como propostas de ensino
promove experiéncias que transpdem o carater meramente estético, capaz de prover a
medida dos valores éticos e conduzir os envolvidos (educando e educador), nesse
processo formativo, ao campo do saber, do conhecimento. A musica, ¢é atribuida a
possibilidade de ampliagcdo das capacidades cognitiva, relacional, motora, social e
afetiva. Além disso, promove a inclusdo social, o desenvolvimento e a aprendizagem
dos sujeitos e € capaz de, em uma instancia mais direta, contribuir para a superacao
dos muitos desafios educacionais contemporaneos: dificuldades de concentragédo e de
aprendizagem, desinteresse em relagdo as atividades escolares, evasdo, indisciplina,
entre outros obstaculos evidenciados no ambiente escolar. Além disso, promove uma
formagéo critica dos sujeitos, pois ela ¢ capaz de fomentar uma participagdo ativa,
engajando os sujeitos atuantes em uma cultura social inclusiva. (MARQUES, 2013,

p- 58)

A experiéncia pratica ¢ intrinseca ao ensino da Musica e da Arte como
conhecimentos que se incorporam, se vivenciam, se experimentam, se compdem. Nesse sentido,
como pratica educacional, rompe com aspectos mais tradicionais e estaticos do aprender como
informagao e caminha no sentido de ser “experiéncia como aquilo que “nos passa”, ou que nos
toca, ou que nos acontece, € ao nos passar nos forma e nos transforma.” (BONDIA, 2002, p. 25
-26)

Diante disso, quando o Professor B aponta que “com cinquenta e cinco minutos por
semana nao se contempla nem o que se propde s6 para musica”, considera todas as habilidades
e potencialidades descritas por Marques (2023) e corrobora Bondia (2002). Além disso,
considera também as particularidades do seu contexto: tempo letivo, espagco, nimero de
estudantes e demandas avaliativas presentes na Educagdo Basica.

Outro aspecto considerado ¢ que, apesar das normatizacdes apresentadas
informarem da obrigatoriedade do Ensino de Arte e de seus componentes em todos os niveis da

Educagao Basica, na pratica cotidiana escolar o primeiro contato com Arte/Musica, para muitos
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estudantes, ocorrerd a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Isso se ndo houver problematicas
de auséncia de professores de Arte com formagao especifica na rede de ensino. No Ensino
Médio, apés reforma aprovada®*, a Musica esta prevista para ser contemplada apenas no 1° ano
devido a auséncia de obrigatoriedade ao longo dos trés anos dessa fase de ensino e as multiplas
interpretagdes do que os estados e municipios consideram ser importante contemplar em um
curriculo.

Na pratica, todo conteudo de Arte e suas linguagens proposto para a Educacao
Basica, em todos os niveis, no tempo de 55 minutos previsto para a aula de Arte, deve ser
comportado em 5 anos escolares, em vez de 13 anos letivos. H4, portanto, um cenario amplo
que necessita de reflexdo e aprofundamento quanto ao curriculo e a garantia da democratizagao
desses saberes em todos os niveis que vai além do objeto desta pesquisa, mas, se revelou em
seu desenvolvimento™.

Em consondncia com a linha de pensamento do Professor B, o Professor E

apresenta, posteriormente, um pensamento atrelado ao tempo letivo da disciplina de Arte:

Professor E: Mas o ideal pra gente mesmo, era que tivéssemos duas aulas em cada
turma. Que a gente conseguisse se lotar dessa forma, sabe? E ainda é pouco, porque
se vocé considerar que a Arte demanda muito mais tempo num processo criativo, se
formos estimular um processo criativo, seja em qualquer uma das linguagens,
precisaremos de tempo. E desestimulante comegar um trabalho e parar no meio porque
o outro professor chegou. Por exemplo, se realizo atividades com recorte, tenho que
limpar a sala imediatamente. Entdo os 55 minutos precisam contemplar esse momento
também, ¢ bem complicado. Acredito eu que essa deva ser a fala da maioria dos
professores que vocé vai encontrar em Arte (Entrevista, 19/10/2022)

As falas do(a)s Professore(a)s B e E apresentam uma consideragdo importante sobre
as necessidades praticas ligadas ao ensino e a aprendizagem em uma aula de Arte e seu
planejamento, em que se evidencia nas nuances didaticas um constante exercicio metacognitivo
para fazer acontecer a aula dentro do tempo e do espaco disponivel, reformulando-as como um
plano de execucdo pedagodgica semanal, quinzenal ou mensal, a depender das necessidades
praticas do saber. Sobre a habilidade metacognitiva presente no planejamento dos professores

e nas agdes em sala, nesta pesquisa apresentamos a metacogni¢ao como:

3 LEI N° 13415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017  disponivel  em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm

33 Vale saber que, no contexto da rede de Fortaleza-Ce, paralelamente a essa pesquisa, em dialogo com sindicato
dos professores e Secretaria Municipal de Educagdo, se chegou ao consenso de que se faz necessaria a presencga
de professores especialistas em Educagdo Fisica no Fundamental I, além da figura do Pedagogo. Esta em curso
dialogo para considerar a abertura de lotagdo nesse ciclo, também, para professores especialistas em Arte (Musica,
Danga, Artes Visuais ou Teatro)



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm

69

Uma habilidade metacognitiva ¢ a capacidade de mobilizar seus conhecimentos e
experiéncias, mas com a intengao explicita de planejar a execuc¢ao de uma tarefa para
melhor supervisiona-la, avalia-la e fazer julgamentos criticos sobre a eficacia da forma
de proceder, levando em consideracdo as estratégias utilizadas e o objetivo
estabelecido. Este julgamento ndo s6 permite enriquecer o seu conhecimento
metacognitivo, mas também desenvolver um conhecimento consciente que pode ser
utilizado em situagdes cada vez mais complexas. As principais manifestacdes de uma
habilidade metacognitiva sdo o controle ¢ a regulagdo do processo de aprendizagem,
pois sdo resultado de uma avaliag@o constante ¢ consciente e, portanto, favorecem o
reaproveitamento. (LAFORTUNE, JACOB & HEBERT, 2000, p. 12-13 apud DUBE;
GARCIA, 2014, p. 38).3

Os demais depoimentos dos professores de Arte, expressados a seguir, externalizam
as implicagdes do tempo letivo em detrimento das agdes pedagdgicas desenvolvidas,
demonstrando situagdes comuns de sala ¢ da rotina dos docentes de Arte na Educacgdo Basica.
As falas dos participantes sdo unanimes quanto a problematica vinculada ao tempo da disciplina

de Arte, conforme relatado nos trechos que seguem:

Professor J: O tempo letivo para o ensino em Arte ndo proporciona um bom
desenvolvimento nas atividades pedagogicas/artisticas, nem tdo pouco, nos deixa
conhecer melhor os alunos. O tempo, com toda a certeza, ¢ um dos maiores desafios.
Como podemos conhecer uma turma, com toda a sua multiculturalidade, em 55
minutos de aula, apenas uma vez por semana? Os alunos também sentem um grande
desconforto com relagdo ao tempo que, por muitas vezes, quebra o processo de ensino-
aprendizagem. (Formulario, 19/09/2022)

Professor B: Ndo me sinto contemplado na EMTI, pois o tempo dedicado as aulas de
Artes, especificamente, ndo mudou em relag@o ao que € proposto nas escolas de tempo
parcial. (Formulario, 05/09/2022)

Professor C: O tempo da disciplina continua sendo curto. (Formulario, 05/09/2022)
Professor D: Considero um descaso ndo ter ocorrido uma ampliagdo do tempo da
disciplina de Arte. Além de ser uma contradi¢cdo em um contexto que se apresenta
como uma escola de Educagdo Integral. (Entrevista, 05/09/2022)

Professor F: E dificil devido a questio do tempo de aula ser apenas 55min, dificulta
o desenvolvimento dos contetidos da forma desejada. (Formulario, 05/09/2022)
Professor K: Eu pensei em tempo integral e considerei que seria uma escola com o
dobro de tempo. Pensei que provavelmente a carga horaria de Arte seria maior. Se vai
dobrar o tempo do aluno, entdo talvez dobre o tempo da aula de Arte. (Entrevista,
17/10/2022)

Professor G: Néo tem como fazer a pratica ¢ a teoria no mesmo dia. Eu costumo fazer
a explicagdo em uma semana. Na outra semana, relembro e desenvolvo alguma coisa
pratica. Eu ndo consigo fazer tudo em um dia sé. E tanto que se precisar fazer um
aquecimento vocal, por exemplo, ja tomaria boa parte da aula. (Entrevista,
19/09/2022)

Professor B: Mas, acho que de todos os percalgos, os que mais me atrapalhavam,
eram o tempo, pouco tempo por turma e os espagos fisicos. Quando abordava aula de

36 Una habilidad metacognitiva es la capacidad de movilizar sus conocimientos y experiencias, pero con la
intencion explicita de planear la ejecucion de una tarea para supervisarla mejor, evaluarla y emitir juicios criticos
sobre la eficacia de la manera de proceder tomando en cuenta las estrategias utilizadas y el objetivo establecido.
Este juicio no solo permite enriquecer sus conocimientos metacognitivos, sino también desarrollar un
conocimiento consciente que podra ser utilizado en situaciones cada vez mas complejas. Las principales
manifestaciones de una habilidad metacognitiva son el control y la regulacion del proceso de aprendizaje, ya que
son el resultado de una evaluacion constante y consciente y que por lo tanto favorecen la reutilizacion.



70

musica, atrapalhava a aula de outros professores e se tivesse SPAECE’’ ou
OLIMPIADA, cancelava a aula de musica. (Entrevista, 26/09/2022)

Para Coelho (2009), pensar em Educacdo Integral ¢ considerar uma compreensao
que nao traz hierarquias entre conhecimentos, e essa percep¢ao corrobora o que esta escrito na
Proposta Pedagogica das Escolas de Tempo Integral de Fortaleza, quando mencionam que a
premissa ¢ ofertar uma Educagdo Interdimensional®, que, por conceitualizagdo, ndo privilegia
nenhuma corrente racional em detrimento do todo que envolve a formagao humana integral. No
entanto, a partir dos relatos dos professores de Arte, se constata um distanciamento desse
entendimento tedrico em sua aplicacdo em ambas as conjunturas, tempo parcial e tempo
integral. A citacdo de Benvenuto ef a/ (2012) traz 8 memoria um fato que parece guiar, ainda

hoje, de forma oculta, muitos curriculos:

Segundo Fonterrada (2008, p. 49-53), ap6s o Periodo Medieval, o pensamento cartesiano e
racionalista do século XVII acarretou mudangas significativas na Musica (e em outras areas
de conhecimento, obviamente). Esta passou a ser considerada como arte de menor
importancia porque fazia apelo direto aos sentidos e ndo a razdo. (BENVENUTO;
ALBUQUERQUE; ROGERIO, 2012, p. 225)

Ao avaliar os depoimentos catalogados at¢ o momento, tal descrédito ao
componente de Arte no curriculo escolar ainda ¢ bastante presente nas escolas dos participantes
desta pesquisa.

5.1.2 O Espaco Fisico das EMTI e o Lugar da Arte

Inicialmente, vale saber que o espaco ao qual nos referimos aqui ¢ aquele que ¢
concreto, fisico; uma sala de aula, quadra, laboratorio. Enquanto “o lugar ¢ um determinado
espaco carregado de significado socialmente construido, em que se realizam papéis e relagdes
sociais através de posi¢oes, distancias, avaliacdes diferenciadas e hierarquizadas do espago”.
(MILSTEIN, HECTOR, 2010, p. 121 apud SILVEIRA, 2016, p. 37)

Assim, as falas dos professores se desenvolveram tendo como premissa o espago

fisico para posterior constru¢ao de um lugar.

370 Governo do Estado do Ceard, por meio da Secretaria da Educagdo (SEDUC), vem implementando, desde
1992, o Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE). O SPAECE, na vertente
Avaliagdo de Desempenho Académico, caracteriza-se como avaliagdo externa em larga escala que avalia as
competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e
Matematica. As informacdes coletadas a cada avaliagdo identificam o nivel de proficiéncia e a evolu¢ao do
desempenho dos alunos. (SEDUC, 2023)

38 Para maiores informagdes, consultar o capitulo 4, p. 51.
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Professor G: Nao tem uma sala para Arte. Tem laboratorio de tudo, mas para Arte
ndo. Até posso usar outras salas, mas, no tem um espaco que eu possa sujar de tinta
ou que sejam adequados para guardar os instrumentos. (Entrevista, 19/09/2022)
Professor J: A questdo do espaco... muitas vezes ndo ¢ possivel desenvolver
trabalhos em uma sala comum. Precisamos de um laboratdrio de arte, precisaria de
um atelié, de uma sala de ensaio. (Formulario esse, 19/09/2022)

Professor L: Essa parte do espago ¢ muito importante. Se eu trabalhar com capoeira,
instrumentos de percussdo, entdo, se ndo houver um espago proprio, fica inviavel.
(Entrevista, 04/102022)

A fala dos professores acima advém de um anseio anterior quanto a necessidade de
um espago fisico onde se possa construir um lugar para a Arte na Educacdo Basica. Os
professores de Arte criaram expectativas diante do novo modelo escolar de um novo prédio
construido e equipado com diferentes espacos fisicos. Porém, os educadores evidenciam a

auséncia de algo pensado para comportar praticas pedagogicas com Arte.

A constitui¢do de espago como lugar, esse “salto qualitativo” que implica o passo do
espago para lugar, € o resultado de sua ocupacdo ¢ utilizagdo pelo ser — humano. O
espago se projeta, se vé ou se imagina, o lugar se constréi. E, pois, uma construgio
realizada a partir do espago como suporte sempre disponivel para converte-se em
lugar, para ser construido e realizado. (FRAGO, 2001, p. 61 apud SILVEIRA, 2016,

p. 38)

Dentro do contexto das EMTTIs existem diferentes espagos e eles possuem restrigdes
de uso relativas a area de conhecimento. Entdo, ha espagos genéricos e hé espacgos restritos. Por
exemplo, laboratorios de Matematica e Ciéncias sao de uso exclusivo dos professores da area.
Na quadra poliesportiva, a prioridade ¢ do professor de Educagdo Fisica. A Biblioteca, o
Laboratério de Informatica e o Auditdrio sdo espagos de uso genérico, porém com restri¢des do
que se pode fazer dentro desses espacos. Estes dois ultimos sdo extremamente disputados, o
que torna seu uso raro ¢ inconstante por parte dos professores de Arte.

As EMTIs onde os professores participantes atuam se configuram dentro de um
desenho de estrutura padrao que vem se expandindo na cidade. O ambiente como um todo traz
um certo nivel de dignidade para os profissionais e estudantes. Como equipamento para
comunidade, possui um alcance e sentido de democratizacdo que contemplard muitas geragdes
presentes e futuras, por isso faz-se necessario fortalecer a discussdo sobre a qualificacdo dos
espagos enquanto projeto arquitetonico para fins pedagogicos. Ouvir os educadores deveria ser
fundamental para os idealizadores do projeto, considerando a expansao do ensino integral na
cidade e no pais.

Nesse intuito, € preciso considerar o espago fisico construido para fins educacionais

como uma das primeiras variaveis de influéncia sobre as acdes a serem desenvolvidas nesse
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meio, visto que sua nao-intencionalidade pode acarretar exclusdes, estabelecer hierarquias e

incutir significados e pré-conceitos que moldam as percepgdes da comunidade escolar®.

[...] a configuragdo do espaco escolar como um lugar especifico e um territorio
demarcado, poroso e segmentado deve ser colocada em relacdo, para ter um sentido,
com a concep¢ao da arquitetura escolar como um discurso material e forma de
linguagem ndo-verbal que transmite hierarquia, valores, principios de ordem e
classificagdo, representagdes mentais e, como tal, linguagem, significados simbolicos
ou reais mais ou menos evidentes (FRAGO, 2005. p. 18 apud SILVEIRA, 2016)

De forma semelhante a essas colocagdes, pode-se citar a situacdo das praticas
musicais desenvolvidas na escola e a auséncia de uma identidade de lugar para a Arte/Musica
em tais contextos. Com as primeiras impressoes dos professores apresentadas nessa categoria €
possivel constatar um certo nivel de expectativas ndo-correspondidas quanto a ampliagdao do
tempo da disciplina Arte e quanto ao espaco fisico pensado para essas praticas.

Os professores entrevistados s3o unanimes em relagdo a necessidade de ampliacao
dessa carga hordaria e de construcdo de um espago fisico para as aulas. Essas expectativas se
alinham com as referéncias apresentadas até aqui, mas nao se consolidaram ainda de forma
pratica na conjuntura de Tempo Integral.

5.2 O Curriculo Diversificado: Influéncia(s) e possibilidade(s)

Nas entrevistas, o(a)s professore(a)s comegaram a se aprofundar sobre a estrutura
escolar dando destaque ao tempo integral e ao seu curriculo diversificado. Dessa maneira,
relatarem as possibilidades e caminhos que trilharam e seguem desbravando criativamente para
consolidar as experiéncias com educagao musical nesse contexto.

Nessa categoria de andlise, pretende-se analisar as experiéncias relatadas pelos
professores apods sua imersao nas EMTIs, evidenciando as particularidades atreladas ao tempo
integral e seu curriculo diversificado. Os professores elencaram alguns aspectos fundamentais
sobre a presenca deles na escola, para além da disciplina de Arte, e o impacto dessa presenga
em dedicagdo integral sobre suas praticas pedagdgicas.

5.2.1 A relacgao interpessoal com os estudantes

Durante a coleta de dados, alguns conceitos foram chamando atencdo na fala dos
participantes. Dentre eles, ressalta-se o da relacdo interpessoal. Sabe-se que, no contexto de
ensino, manter uma boa relagao com os estudantes ¢ fundamental para criar circunstancias de
aprendizagem e participacgdes positivas. Os estudantes precisam se sentir a vontade com o(a)

professor(a) nessa relagao de aprendizagem.

39 Estudantes matriculados, responsaveis legais, professores, agentes de apoio pedagdgico e funcionarios.
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No contexto das escolas de jornada parcial, das quais os professores migraram,
conseguir entender os estudantes e acompanha-los dentro do tempo letivo de um encontro
semanal, somado a quantidade de estudantes nas 27 turmas de Arte, € uma tarefa extremamente
ardua.

Apoiados nessas experiéncias anteriores, surge no contexto das escolas de Tempo
Integral um entendimento que revela o quanto essa particularidade relacional se mostrou
influente, de forma positiva, nas praticas dos Professores de Arte, pois possibilita engajamentos
e acOes pedagdgicas pensadas a partir do conhecimento sobre os estudantes, possiveis pelas

relagdes interpessoais intensificadas nesse modelo escolar.

O contexto escolar ¢ especificamente construido pelos seus objetivos, finalidades,
atividades e essencialmente dinamizado pelas interagdes humanas. A escola é o
espaco com fungdes socialmente definidas, mas s@o as vivéncias permeadas pelas
relagdes interpessoais que forjam suas particularidades. (SANTOS, C.; SANTOS,
J.; SANTOS, L., 2023, p. 5)

Com base nesse entendimento, o(a) professor(a) ter amor por quem ensina ¢
fundamental. Nesse contexto, destacam-se as multiplas particularidades e cenarios de violéncia
nos quais os estudantes podem estar inseridos ou proximos em seu convivio social. Por isso,
receber um elogio do professor, ser chamado pelo nome, ser alvo de empatia a partir de um
conhecimento de causa agora possivel pela convivéncia ampliada, pode mudar a vida desses
discentes e a atmosfera da aula. “Ser um bom profissional nao significa somente comunicar-se
bem e saber contetidos especificos, ¢ importante também perceber a importancia do afeto e da
formagdo de valores para o crescimento pessoal dos individuos.” (FRESCHI E;FRESCHI M,
2013, p. 2).

Os relatos dos Professores B, G, A, E e I compartilham suas percepgdes sobre a
proximidade com os estudantes e as possibilidades advindas dessa melhora na relacdo
interpessoal.

Professor B: A primeira coisa que eu observei foi a questdo do vinculo. Eu estou
nessa escola a menos de dois meses € como eu estou por mais tempo ficando s6 aqui,
fortaleceu muito o vinculo com os alunos. E o vinculo é um principio fundamental
para gerarmos aprendizado, a relacdo interpessoal. Isso me ajudou nas praticas. Mais
condigdes de conhecer o aluno, as potencialidades, o que ele gosta ou nao de aprender
de musica. Hoje eu estou conseguindo saber bem mais o nome dos meninos do que na
[escola] regular, porque reduziu de quase mil alunos para menos de quinhentos.
(Entrevista, 26/09/2022)

Professor G: Aqui na escola a gente se apega aos alunos, estamos envolvidos no dia
a dia deles. A maior parte do tempo deles € aqui. Entdo tem muito disso do aluno fazer

atividade porque gosta do professor. A relagdo interpessoal é boa. (Formulario,
26/09/2022)
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Professor A: O tempo integral proporciona maior vinculo com os alunos por passar
o dia com eles ¢ se dedicar a uma tnica escola contribui. (Formulario, 20/10/2022)
Professor E: O Tempo Integral e as diversificadas ajudam a criar maiores vinculos
com os alunos. (Formulario, 05/09/2022)

Professor I: Sobre a base diversificada inserida na escola de tempo integral, ¢ uma
das formas que possuo para me aproximar, cada vez mais, dos alunos. (Formulario,
05/09/2022)

A fala do Professor B apresenta, a principio, um carater ligado a lotagdo dos
professores quando cita: “como eu estou aqui por mais tempo”. Essa fala subentende o fato de
o(a) professor(a) de Arte poder vir a ter que se lotar em diferentes escolas para fechar sua carga
horéaria e garantir seu salario integral. No cenario das EMTIs, a concepgao € a de que o professor
esteja na escola em tempo integral. Porém, como o tempo da disciplina Arte permaneceu o
mesmo, quando o professor B menciona o fortalecimento do vinculo com os estudantes,
considera a convivéncia em outros horarios, em disciplinas diversificadas além da disciplina de
Arte.

O relato do Professor G, ressalta as contribui¢des da imersdo em tempo integral
como potencializadora da relagdo de aproximacdo com os discentes, o que, no seu
entendimento, contribui para o processo de ensino-aprendizagem. Nesse mesmo sentido, o
Professor B cita: “reduzir de quase mil estudantes para menos de quinhentos”, sugere que o
tempo integral proporciona ainda uma desmassificagio em relacdo ao acompanhamento
pedagogico dos estudantes.

5.2.2 A insercao dos professores de Arte - Musica nas disciplinas diversificadas:
Possibilidades praticas

A respeito da integralidade na escola e de mais encontros semanais através de
disciplinas diversificadas, nos comentarios dos educadores se destacam disciplinas
diversificadas especificas nas quais esses professores sdao lotados, como Aprendizagem
Orientada, Estudo Orientado, Formacao Cidada, Eletivas, Protagonismo Juvenil e Projeto de
Vida. Sobre suas insercdes no tempo letivo dessas disciplinas, os professores relatam, de

maneira geral, o seguinte:

Professor F: Na base diversificada existe a possibilidade de adaptar ou incorporar os
contetidos de Arte, gerando tempo pedagodgico extra para as praticas e vivéncias
artisticas. (Formulario, 05/09/2022)

Professor I: Atrelo os temas trabalhados no curriculo diversificado com Arte.
(Formulario, 19/09/2022)

Professor L: Ja realizei praticas em formagao cidada de coral e pratica de conjunto
com violdo e percussdo, onde me utilizei de can¢des da Elza Soares. Usei as
composigdes dessa compositora para abordar tematicas ligadas ao racismo, violéncia
contra a mulher, mas poderia caber em outras diversificadas como Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil, sempre trago musicas para a parte diversificada, em alguns
aspectos os estudantes s6 analisam como uma forma de reflexdo sobre o tema em
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outros, consigo chegar a uma direcionamento mais pratico-musical. (Entrevista,
04/10/2022)

Professor K: Nas diversificadas, encontro as brechas para tentar trabalhar essas
praticas com Arte - Musica. Pensar em como envolver Protagonismo Juvenil em Arte.
Aprendizagem Orientada em Arte. Formacao Cidada em Arte. Entdo, ¢ nesse contexto
que eu tento puxar para o meu lado, para minha formacao. (Entrevista, 17/10/2022)
Professor B: Eu uso a diversificada para fazer uma extensdo do que eu estou
trabalhando em Arte, ja ¢ uma coisa que facilita bastante as minhas praticas. As
diversificadas envolvem mais a questdo da formagdo humana, elas ndo sdo fechadas
em uma caixinha que nem as matérias, entdo eu pego esse ramo de formag¢do humana
e incluo a Arte. Dessa maneira, alcango em algumas situagdes de sala até mais do que
eles almejam [das disciplinas diversificadas na proposta curricular de tempo integral].
(Entrevista, 26/09/2022)

Os depoimentos listados acima apresentam um caminho de didlogo entre as praticas
artisticas e a leitura das disciplinas diversificadas descritas por CETI (2013). A agdo dos
docentes dialoga com DCRC (2019), Coelho (2009), Guara (2006) e Marques (2023) na
concepgdo daquilo que ¢ inerente & Educacdo Musical e suas praticas como conhecimentos
essenciais para a formagdo humana integral.

A partir dos relatos dos professores, podemos inferir que estes tém desempenhado
um papel de resgate e inclusdo da Arte em todos os tempos e circunstancias possiveis.

Nessa conjuntura, as contribui¢cdes dos professores apresentaram um outro tipo de
inser¢ao da musica no curriculo diversificado, dialogando diretamente com as necessidades da
disciplina de Arte e seus processos criativos, de modo que o tempo letivo de algumas

diversificadas ganha um aspecto de extensdo da area, conforme relatado a seguir;

Professor J: Posso administrar parte de aulas da base diversificada para reforgo de
alguma atividade em Artes, bem como alternar uso de aulas da base diversificadas
para executar atividades de Artes que necessitem de mais tempo para realizar.
(Formulario, 17/10/2022)

Quando o Professor J discorre sobre “alternar uso de aulas da base diversificada”,
ele apresenta uma particularidade pratica comum a outras matérias de carga horaria maior e
geminadas*’. Por exemplo, um professor de Portugués que possui 6h aulas semanais pode
escolher distribuir as atividades a serem desenvolvidas de acordo com o andamento e
particularidades de cada turma; assim, uma aula prevista para ser sobre interpretacdo textual
pode ganhar uma roupagem de continuidade acerca de conteudos de gramatica devido a

necessidades especificas da turma.

40" Aulas geminadas consistem em aulas consecutivas. Se tenho 4 aulas em um dia, pode acontecer de elas
acontecerem de forma consecutiva ou alternada. No geral, os professores preferem que sejam geminadas para ndo
haver quebras no processo de ensino-aprendizagem, como ocorre comumente com a Arte, segundo os relatos
anteriores dos professores sobre tempo letivo.
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O que o professor J faz ¢ o mesmo, porém, utilizando-se de suas lotagdes em
disciplinas diversificadas na mesma turma. Por exemplo, se o(a) educador(a) esta lotado em
Arte, Projeto de Vida e Aprendizagem Orientada no 8° A, entdo ele possui quatro horas-aula
por semana nessa sala; em contrapartida, pode ocorrer de ele ter turmas em que continuara
adentrando apenas uma vez semanalmente, ja que sua carga horaria pode ser fechada com mais
horas em um determinado grupo de série. Nao ha regras ou intencionalidade com relacao a
lotagdo dos professores de Arte nesse sentido*!.

Dessa forma, podem ocorrer acordos entre os estudantes e o(a) professor(a),
objetivando a finalizagdo de determinadas praticas iniciadas na disciplina de Arte nessa parcela
de tempo disponivel. Essa pratica € relativa aquilo que pode ser escolhido como prioridade para

os agentes envolvidos, sejam alunos, professores ou gestao escolar.

5.2.2.1 Disciplinas Eletivas e o Ensino de Musica

Nessa conjuntura de tempo integral, um dos fatores de influéncia do contexto
evidenciado dialoga diretamente com o conceito de interdisciplinaridade. Segundo DCRC
(2019), Lourenco (2015) e Picchi (2010), o carater interdisciplinar visa encontrar consonancias
e fazer articulagdes entre diferentes saberes para encontrar uma forma de tornar o comum
fragmentado em algo inteiro, com multiplas possibilidades de desenvolvimento dentro do
processo guiado pelo encontro de dois profissionais de areas de atuacao distintas.

Lourengo (2015) chama aten¢do para equivocos comuns no contexto escolar em
relacdo ao entendimento sobre a interdisciplinaridade. De modo geral, essas tentativas e leituras
diversas sobre interdisciplinaridade tendem a colocar a Arte como uma ferramenta didatica e
ludica que pode ser usada para tornar o ensino de um conhecimento de outra area mais

interessante, como ¢ o caso de uma parodia, por exemplo.

41 Em didlogo com coordenagao pedagdgica, foi explicado que, ao realizar a lotagdo anual, o tnico cuidado ¢ em
garantir que todas as turmas tenham Arte. As diversificadas sdo distribuidas para os professores dessa area
aleatoriamente. Ja em dialogo com formador da CETI, ele informou que ha a orientagdo de concentrar os
professores em Protagonismo Juvenil ou em Projeto Vida para evitar a inser¢do deste em multiplas areas e facilitar
sua participagdo nas formacdes. Mas ha regras gerais ligadas a disciplina eletiva que consistem em garantir dois
professores de formagdes diferentes lotados nela, assim como garantir que as disciplinas de Metodologia e Pratica
Experimental sejam ocupadas por professores de Exatas. Em didlogo com alguns professores participantes, um
deles relatou que, em acordo com o gestor, foi possivel concentrar uma carga horaria para ter no minimo mais um
encontro semanal com cada turma em PJ e que este professor teria todos os horarios de eletiva sozinho, o que,
segundo outro coordenador, ndo ¢é indicado. Fica claro a partir desses desencontros que ndo ha uma regra e
intencionalidade na lotagdo dos professores de Arte e que garantir uma disciplina diversificada voltada para
praticas com Arte no curriculo é o caminho mais certo de democratizagdo desse conhecimento e praticas na escola
de tempo integral.
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Porém, segundo Lourengo (2015), para os professores de Musica, reunir os
estudantes para cantar aleatoriamente, de forma desafinada e sem nenhum tipo de cuidado,
consciéncia e intencdo pedagdgica ligada a educacdo musical ndo se configura como
interdisciplinaridade, ja que ndo contempla nenhuma forma de articulacdo e integralidade entre
os saberes.

Segundo o Professor K, outro conhecimento importante sobre a leitura que se faz
de interdisciplinaridade no contexto da escola se conecta com o fato de a exigéncia recair sobre
a Arte e nunca o contrario: “O professor de Arte deve procurar o professor de portugués. E o
professor de Arte que tem que procurar o professor de Matematica. Nunca o caminho ¢ o
oposto”.

Para Picchi (2010), existem multiplas possibilidades de inter-relagdo entre saberes

de diferentes areas com conhecimentos especificos e abrangentes da Musica, por exemplo

[...] musica, historia, sociologia, ¢ antropologia t€ém centros disciplinares comuns: o
Homem, em principio; a agremiagdo social ¢ a fun¢do da manifestagdo musical; a
dicotomia social dos individuos criativos e a fungdo da criagdo; a ideia de construcdo
das significagdes da lingua social a partir das necessidades antropolégicas ¢ a teoria
do discurso musical; musica e ciéncias exatas, nos estudos disciplinares da
epistemologia da sonoridade: vibragdes, registros sonoros, apreensdes, difusdes, em
resumo, sonologia e fisica do som; os efeitos bioquimicos diretos e colaterais no
cortex humano; a medida sonora como representacdo matematica; o dilema e o
problema da afinagdo e da construcdo instrumental, musica e literatura: ndo sdo
poucos os criticos literarios que relacionam a formalizacdo do continuo sonoro com a
forma de expressdo escrita; a relacdo texto e significacdo junto a representagcdo do
discurso sonoro; naturalmente a ritmica e a prosddia poética. E assim poderiamos
elencar muitas mais rela¢des: musica e cinema, musica e teatro, musica ¢ filosofia,
musica e economia, musica e politica (item polémico e até mesmo essencial em cursos
como, por exemplo, comunicac¢do e/ou jornalismo), musica e religido, entre outros.
Ressalte-se que, naturalmente em toda e qualquer relag@o interdisciplinar a ideia
basica se mantém a mesma, o uso do proprio em cada disciplina, o mais possivel, para
que se possa integrar, interagir, fazer relagdes diretas e de maneira apropriada e
propicia a resultados interessantes. (PICCHI, 2010, p. 72)

Com base nessa compreensdo sobre inter-relagdo entre diferentes saberes, a
disciplina eletiva € ofertada e se apresenta como um tempo pedagogico aberto para praticas em
diferentes areas do curriculo, a critério dos professores € em consonancia com os conteudos
propostos para o curriculo de cada série.

Essa disciplina se divide em ciclo 1 (6° ¢ 7°) e ciclo 2 (8° ¢ 9°). O termo “eletiva”
se refere ao fato de os alunos poderem escolher parcialmente de qual eletiva participardo. Os

professores seguem os parametros de planejamento e criagdo*” da disciplina exigidos pela CETI

4 Vide apéndice C.
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(2023). Todas as escolas realizam o que se intitula de “Feirdo das Eletivas”, que ¢ um evento
em que as duplas de professores formadas apresentam suas propostas para o semestre.

A partir disso, os alunos tém a op¢do de marcar no nome das eletivas uma ordem
de escolha da primeira a ultima op¢ao. Como sempre acontece de haver um nimero maior de
estudantes com desejo de participar de algumas eletivas mais praticas, principalmente as que
envolvem praticas musicais e esporte, € realizado um sorteio e sdo formadas turmas com alunos
de diferentes séries de 6° € 7° em um ciclo e 8° e 9° em outro.

A partir desse plano de construgao, os professores chegam a diferentes respostas de

criagdo disciplinar. Sobre estas, o Professor B relatou o seguinte:

Professor B: Eu ja desenvolvi quatro eletivas diferentes. Inclusive nesse momento eu
estou com duas eletivas; uma de Praticas Musicais que fago junto com o professor de
Ciéncias e outra de Musica e Inglés. Nessa parceria, inseri um repertorio internacional
para contemplar o ensino de inglés. Dentro dessa eletiva consegui trabalhar também
com pratica instrumental. No ano passado, em um semestre, trabalhei com paisagem
sonora, solfejo, teoria musical e Canto Coral. (Entrevista, 26/09/2022)

Quando o professor B relata as eletivas criadas € o que foi trabalhado, ¢ possivel
notar que ha facilidade dos professores de Musica em enxergar outros saberes como contexto
ou codigos conectados a elementos da musica e sua teoria.

Sobre o conceito de paisagem sonora citado pelo Professor B, o autor Schafer
(2009), explica que se trata de um “campo sonoro completo onde quer que estejamos”. Segundo

Lourenco (2015, p. 38),

O termo paisagem sonora inclui todos os elementos constituintes do universo da
sonoplastia: o som, o siléncio, o ruido, os timbres, as amplitudes, a melodia, a textura
e o ritmo, ou seja, o campo de estudo acustico seja qual for. Assim, ele propde um
novo “olhar” sobre o mundo tendo como viés a escuta, direcionando novos caminhos
para a atuag@o sobre o ambiente sonoro.

Para Schafer (2009), o aspecto da escuta ¢ essencial em todas as experiéncias
educacionais, mas alerta que ter ouvido por si s6 nido garante que essa competéncia seja
desenvolvida, o que justifica os direcionamentos e intencionalidades dos professores quanto ao
desenvolvimento de processos de percep¢ao auditiva.

Também ¢ possivel notar que a Musica ocupa um primeiro plano e que as
disciplinas parceiras se encontram dentro dessas praticas, como ¢ o caso da relagdo entre
melodia e letras em ingl€s, em que o professor de Inglés ird direcionar a percep¢do dos

estudantes para aspectos da linguagem. No caso da Eletiva com o Professor B, fica aparente
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que ¢ relativamente mais facil a Arte contemplar outras competéncias e habilidades do que outra
matéria conseguir contemplar as competéncias e habilidades que a Arte almeja.

O Professor G relata uma particularidade ligada ao modo operante da eletiva que
difere das outras e parece permitir um trabalho mais focado, dentro das duas horas germinadas

voltadas apenas para sua area.

Professor G: Aqui na escola, cada professor fica com a sua eletiva sozinho, no meu
caso, eu estava no 6°A e fiquei com o 6°A, sem alunos de outras turmas. Dei duas
opgdes para esses alunos: uma ligada a teatro ¢ uma ligada a musica. Escolheram
musica, entdo, vou trabalhar aqui com eles percussdo corporal ¢ um pouquinho de
linhas guias, timeline. Eu trago instrumentos de percussdo e deixo eles tocarem
também. Nas Linhas Guias, separo oito cursos elementares, entdo ali é a melhor
subdivisdo que tenho trabalhado com eles com 8 notas. Separo oito pulsos
elementares, com a menor subdivisdo. Por exemplo, (batidas com palmas) 123456
7 8. Depois pode ser pensado em semicolcheia. Se tiver um ponto abaixo do numero,
eles batem palma. E ai dou abertura para eles criarem suas linhas guias e alternarem
em bater com palmas na mesa, ou maos. Fiz parte do grupo Casa Caiada por (seis
anos) um tempo e ¢ algo que tenho vontade de implementar com eles. E um processo
de musicalizacdo mesmo. (Entrevista, 19/09/2022)

Quando o Professor G diz “eu estava no 6°A e fiquei no 6°A”, est4 falando de sua
lotagdo na disciplina eletiva. Quando os professores sdo lotados, o responsavel pelo
procedimento precisa fechar a carga horaria do professor e contemplar todas as turmas, sendo
necessario que ja apareca em sua lotacao uma turma especifica, mesmo que esta venha a sofrer
alteragOes praticas; caso a escola opte por misturar as salas, em sua lotagao, ainda constara
“Eletiva 6° A”.

O Professor G faz alusdo a praticas ligadas a percepg¢ao auditiva, ritmo, percussao
corporal e percep¢ao de notas e acrescenta, ainda, possibilidade de improviso e criagcdo sobre a
proposta das Linhas Guias.

A seguir, o Professor L, ao relatar suas praticas com eletiva, descreve o
desenvolvimento de uma de suas aulas, tornando possivel criar uma imagem das agdes por

etapas.

Professor L: Desenvolvi uma eletiva voltada para musicalizacdo através de praticas
com capoeira. Ao chegar na sala de aula, tenho um momento de acolhida dos alunos
e organizagdo da sala. A acolhida ¢ uma conversa sobre o que ird acontecer na aula e
como iremos realizar. Posteriormente, inicio a organizacdo onde mudo o layout das
cadeiras e mesas na sala deixando-a em semicirculo, desse modo, criando um espaco
central onde desenvolvemos as atividades de capoeira ¢ educagdo musical. Em
seguida, introduzo o contetido da aula apresentando os instrumentos musicais,
fazendo demonstracdes destes para os estudantes. Entdo, dependendo do ritmo
especifico da capoeira a ser trabalho naquele dia, eu primeiro desenvolvo esse ritmo
usando percussdao corporal. Como ndo tem instrumentos para todos ¢ sdo muitos
alunos ao mesmo tempo, eu organizo eles em equipes, duas ou trés, para permitir um
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acompanhamento dos estudantes nas suas realizagdes. A partir disso, vou fazendo
rodizio entre eles. Por exemplo, introduzi o berimbau na equipe, ou pandeiro,
atabaque, caxixis ou agog0. Eles irfo praticar e irdo passando os instrumentos entre
eles, compartilhando. O grupo que nio estaria inserido diretamente na pratica tocando
estaria observando para depois assumir o lugar do grupo inicial. Nesse momento, ¢
importante ndo deixar um grupo ocioso, entdo coloco um grupo para cantar, outros
para tocarem, outros para, em algum momento, fazer um jogo de capoeira. Depois ha
um momento final de organizagdo da sala e autoavaliacdo do que aconteceu na aula.
Em todos os momentos, a depender do tempo de cada parte da aula, podem ocorrer
mudangas fazendo-se necessario alterar tempo ou dividir a aula em duas partes
quinzenais. No cenario atual das eletivas, onde ndo ha mais o carater de aulas
geminadas de eletiva na lotagdo dos professores, precisarei delegar muitas coisas a
outro professor para poder focar na pratica, nesse sentido, pensei em uma parceria
com o professor de historia. (Entrevista, 04/10/2022)

A pratica descrita pelo docente elucida uma estrutura de aula possivel de acontecer
dentro do tempo germinado da eletiva. Nela, ¢ viavel identificar momentos de apreciagdo,
apresentacao, colaboragdo, criagdo, improviso e apropriacdo de conhecimentos musicais
ligados a elementos da linguagem, contextos e praticas.

5.3 Consideracoes dos Professores de Arte acerca do que mudariam nas EMTIs de
Fortaleza

As reflexdes que foram surgindo a partir dos didlogos com os educadores
permitiram constatar a auséncia destes na constru¢do da Proposta Pedagogica de Escola de
Tempo Integral aqui evidenciada. Nessa perspectiva, este topico visa apresentar de forma direta
e sucinta algumas falas que representam o que os educadores esperam galgar a curto e longo
prazo para a Arte nas EMTIs de Fortaleza.

Sobre aquilo que se espera por parte dos educadores, se destacam os relatos a seguir:

Professor A: Acredito na Educagdo de Tempo Integral, ¢ o futuro, é o melhor para o
aluno, mas o projeto deve ser democratico, construido coletivamente e flexivel.
(Formulario, 20/10/2022)

Professor B: Sem sombra de divida, a primeira mudanga que faria seria o aumento
da carga horaria da disciplina de Arte. (Entrevista, 19/09/2022)

Professor H: Salas tematicas, salas com espelho para danga, estudio de gravagédo para
musica, atelié de pintura, material para artesanato, e apoio para aulas de campo
periddicas em museus, teatros, aldeias indigenas e outras. (Formulario, 19/10/2022)
Professor G: Criar uma disciplina diversificada voltada para a Arte que seja ofertada
de modo curricular para todas as séries semanalmente. (Entrevista, 19/09/2022)
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No relato do Professor A, expressa-se o carater potencial das Escolas de Tempo
Integral e ressalta-se a importancia da constru¢ao “de um projeto que deve ser democratico,
construido coletivamente e flexivel”. Construir tal proposta significa ter voz quanto as escolhas
curriculares, as distribuigdes de tempos letivos e a qualificagdo de projeto arquitetonico com a
finalidade de comportar as experiéncias diversas a serem implementadas nessa conjuntura
escolar. A fala do Professor A pressupde a existéncia, na rede de ensino de Fortaleza, ainda no
ano de 2023, de um forte senso de gestao centralizada e com decisdes verticais no que concerne
a Proposta Pedagogica Curricular e a defini¢ao de espacgos fisicos das Escolas de Tempo
Integral.

No relato do Professor B, acentua-se como uma unanimidade entre os discursos
dos Professores de Arte a necessidade de ampliacdo do tempo letivo da disciplina de Arte,
sentida a partir da prdxis dos professores no contexto da Educacao Bésica. Desse modo, ampliar
o tempo da disciplina de Arte dialoga diretamente com as condi¢des de trabalho dos docentes;
com as necessidades pedagdgicas das praticas a serem desenvolvidas em suas aulas; com a
democratizagdo do Ensino de Arte na escola; com as condigdes humanas de trabalho dos
professores de Arte; com os anseios dos estudantes e com a educagdo integral almejada de
desenvolvimento artistico da comunidade escolar.

Na fala do Professor H, destaca-se a reivindicacdo de um espago pedagodgico
proprio para abarcar as praticas artisticas na escola, assim como a manutengao dessas praticas
através do fornecimento de materiais.

Por fim, o Professor G focaliza a necessidade da inclusdo de propostas pedagogicas
de Arte no curriculo das escolas de Tempo integral, buscando garantir a criacao de disciplinas
diversificadas no campo das artes que sejam acessiveis a todas as séries. A €nfase no aspecto
democréatico de dar acesso a todos os estudantes advém do entendimento de que nem todos os
estudantes t€m acesso a proposta de eletiva elencada pelos professores de Arte, de tal forma
que, na pratica escolar, apenas 38 dos mais de 400 estudantes matriculados conseguem cursar
disciplinas voltadas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades no campo artistico.
Outro fator importante ¢ que, mesmo havendo a possibilidade de os professores de Arte
adentrarem uma mesma sala mais vezes durante a semana devido a sua configuracao de lotacao,
pode ocorrer de o encontro com algumas séries continuar sendo apenas de 1 hora-aula semanal

na aula de Arte, como relata o Professor B a seguir:

Professor B: As turmas que t€ém mais aulas comigo além das de Arte, desenvolvem
muito mais e tem turma que poderia desenvolver muito bem, mas, eu tenho s6
cinquenta e cinco minutos de Arte. Tem turma que eu olho e penso: 'nossa, essa turma
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tem um potencial'. Como eu queria ter pegado esse pessoal em uma outra disciplina
diversificada para conseguir desenvolver melhor [o contetido de Arte]. (Entrevista,
19/09/2022)

Nesse sentido, o formato de Tempo Integral pode ser um caminho vidvel para o
reconhecimento e a valorizagdo do tempo e do lugar da Arte no curriculo da Educagio Basica.
Talvez o formato de Tempo Integral seja uma grande oportunidade para tornar possivel um
curriculo de Arte ofertado na Educagdo Basica que alcance os estudantes sem selecdes e sem

exclusoes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A luz das referéncias apresentadas, objetivou-se encontrar nesta pesquisa
esclarecimentos sobre o processo de inser¢do e atuagdo de professores de Arte nas Escolas
Municipais de Tempo Integral da rede de ensino municipal de Fortaleza.

Para tanto, realizou-se um mapeamento que visou identificar os professores de Arte,
em especial docentes licenciados na 4rea de Musica, com a finalidade de delimitar os
participantes para posterior andlise das influéncias e possibilidades desse novo modelo escolar
em relacdo as praticas pedagdgicas desses docentes.

Inicialmente, sobreveio o entendimento do carater sociopolitico que influencia
aquilo que se constrdi e compreende-se sobre propostas de Escolas de Tempo Integral e
Educacdo Integral. Desse modo, ficaram evidentes algumas contradicdes que devem ser
ressaltadas quanto a relagdo entre o que se teorizou € o que se construiu através da consolidagao
de um espaco fisico e curriculo escolar.

Os documentos norteadores da educa¢do em rede nacional, estadual e municipal,
apresentam um consenso quanto ao rompimento com hierarquias entre saberes ligados a um
olhar opaco e fragmentado sobre a formagao humana.

Porém, na pratica dessas teorias, ocorre exatamente a hierarquizagao dos saberes e
a sua fragmentacdo, as quais aparecem no espago fisico e na distribui¢do de tempo letivo nas
propostas curriculares das EMTIs. Assim, o lugar da Arte na escola, ou seu nao-lugar no
curriculo, pode revelar os verdadeiros propositos de qualquer modelo que se proponha a
formag¢ao humana integral.

No percurso da pesquisa, foi possivel conhecer e esclarecer alguns dos desafios
presentes na trajetéria de insercdo e atuacdo dos professores de Arte junto as EMTIs. Diante
dessa compreensao, reconhece-se a necessidade de buscar reequilibrios curriculares entre todas
as areas de conhecimento que garantam equidade de oportunidades para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias na proposta de curriculo ofertada pelas Escolas Municipais de
Tempo Integral da rede de ensino municipal de Fortaleza.

Identificou-se que ha uma série de rupturas na oferta curricular do componente Arte
na Educacdo Basica. No Ensino Fundamental I, de jornada parcial, ainda ndo ¢ possivel
constatar a lotacdo de professores licenciados em Arte na rede municipal de Ensino de

Fortaleza. No Fundamental II, hé profissionais licenciados em rede mas em nimero insuficiente
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para lidar com a polivaléncia da disciplina. J4 no Ensino Médio, observou-se que, na pratica, o
lugar destinado a Arte no curriculo se restringe apenas ao 1° ano letivo. Desse modo, confirma-
se a necessidade de garantir a lotagcdo de professores licenciados em todos os niveis da Educacao
Basica, em cumprimento daquilo que ja se normatizou por Lei.

Com base nos elementos catalogados ao longo da pesquisa, foi possivel iniciar
discussodes sobre o curriculo das EMTIs em Fortaleza através de plendrias com os docentes
envolvidos. Elas permitiram que tais agentes refletissem e avaliassem mudancgas ligadas ao
tempo letivo; ao espaco pedagodgico; a formagdo para professores de Arte; e a lotagdo dos
professores de Arte em todos os niveis na rede de ensino.

A partir dessas iniciativas e encontros, ja se iniciaram na rede de Fortaleza ac¢des
voltadas para garantir que professores licenciados em Arte sejam lotados também no
Fundamental I. Além disso, verificou-se que as EMTIs de Ensino Fundamental I ja possuem
em sua carga horaria 2 horas-aula destinadas ao componente de Arte e alguns professores
licenciados atuando nelas.

Com base no que foi exposto, foi possivel identificar que, no ano de 2023, a
estruturacao curricular da disciplina de Arte no curriculo da Educacdo Bésica em Fortaleza esta
distribuida da seguinte forma: a) o Ensino Fundamental I (Tempo Parcial) possui 1 hora-aula e
sem professores licenciados em Arte; b) o Ensino Fundamental I (Tempo Integral), 2 horas
aulas e com professor licenciado em Arte (nas 5 escolas criadas); ¢) Ensino Fundamental 2
(Tempo Parcial/Tempo Integral), 1 hora-aula com professores licenciados em Arte; d) Ensino
Meédio (Tempo Parcial/Tempo Integral), 1 hora-aula com professor licenciado em Arte, a qual
¢ ofertada apenas no 1° ano do Ensino Médio.

Sobre o espaco pedagdgico, identificam-se, em poucas escolas, adaptagdes para o
fim de comportar experiéncias com Musica, além de garantir a conservagao e o cuidado com
instrumentos musicais, como a cria¢do de um Laboratdrio de Musica em uma EMTI do distrito
V, o qual se consolidou como o primeiro Laboratorio de Musica das EMTIs de Fortaleza-CE e
se encontra em uso desde maio de 2023. Tal espago ¢ usado durante a semana em aulas de Arte
e ainda ndo comporta a execu¢do de instrumentos de percussdo devido aos aspectos acusticos,
sendo possivel identificar o uso de xilofones, violdes, liras, flautas doce e voz nesse espago
pedagogico. Essa insercdo de um espago proprio se efetivou como um lugar da Musica na
escola, alterando para melhor a rotina escolar dos estudantes, influenciando nas aulas diarias e
na percepcdo da comunidade sobre o lugar da musica nesse contexto. Com base nessa
experiéncia, almeja-se que outras escolas passem por esse processo de adaptacdo de um espago

proprio para a Arte e que as escolas novas, com constru¢do em andamento, realizem a
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atualizacdo de seu projeto arquitetonico, garantindo a presenga de um espaco fisico pensado
para as particularidades dessa area.

Sobre as praticas pedagogicas dos professores de Arte no contexto das EMTIs, foi
possivel constatar uma alternativa incorporada a atuacdo da maioria dos participantes da
pesquisa, voltada para oportunizar a ampliagdo de tempo e de espagos nas acdes curriculares de
formagao especifica em Arte/Musica junto a proposta da Escola de Tempo Integral de Fortaleza,
justificada por meio da criacao de disciplinas diversificadas.

Desse modo, ressalta-se que, na Educagao Basica, o curriculo € o territdrio em que
se garante a democratizacdo dos saberes essenciais e que negligenciar suas necessidades,
marginalizando uma disciplina ou outra, resulta em impactos de curto a longo prazo sobre a
sociedade. Nessa perspectiva, garantir a ampliagdo de tempo letivo, numa disciplina
diversificada voltada para a Educagao Musical em todas as séries no contexto das EMTIs (e
demais modalidades de ensino), ¢ cumprir o papel democratico da escola e conversar
diretamente com a proposta de Educacao Integral.

Outro destaque diz respeito ao fato de que ndo € comum ver os professores
licenciados em Arte ocuparem espacos de discussdes e tomadas de decisdo, o que acarreta
algumas dificuldades no processo de organizacao e fortalecimento da oferta do componente de
Arte no curriculo escolar. Por isso, ndo ha formacao para professores de Arte hd mais de 4 anos,
assim como se desconhece profissionais formadores que atuem no ambito desse componente
na rede de ensino de Fortaleza. Na préatica, inexistem acdes formativas de integragdo e interacao
dos profissionais de Arte pela gestdo administrativa do municipio de Fortaleza, resultando em
uma desarticulacao e desequilibrio na oferta continua do componente de Arte no curriculo das
EMTIs.

A pesquisa mostrou a necessidade de desenvolvimento de problematicas
complementares para estudos posteriores, como: a) avaliar a presenca e/ou auséncia de Ensino
de Musica no Fundamental I e seus impactos sobre a formacao continuada dos estudantes na
Educagdo Basica; b) promover o aprofundamento das reflexdes sobre a implementagdo da Arte
a partir dos documentos legais vigentes (BNCC, DCRC etc.) e da atuagdo dos professores de
Arte no curriculo da Educago Basica; e ¢) verificar o processo de inser¢ao do ensino de Musica
nas EMTIs junto as disciplinas curriculares eletivas, observando suas multiplas possibilidades
de praticas pedagogicas.

Por fim, considera-se o projeto de Escolas de Tempo Integral da rede de Fortaleza
como um investimento potencial para a consolidagdo de uma proposta curricular forte de Arte,

ocupando um papel essencial e insubstituivel na formagdo humana integral dos estudantes.
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APENDICE A - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Antes de atuar no contexto de tempo integral, vocé teve experiéncias em escolas de
tempo parcial?

Poderia comentar sobre as problemadticas e atuagdo nesse contexto de ensino de jornada
parcial? Quais foram as maiores dificuldades?

Essa experiéncia inicial, lhe influenciou a buscar esse contexto de escolas de tempo
integral? Quais eram as expectativas?

Com relagdo ao tempo de aula no contexto das escolas de tempo integral destaca-se que
a diferenga de ministrar aulas para a mesma turma, mais de uma vez por semana. Tal
particularidade influenciou, de alguma forma, as suas praticas? As praticas com Arte
estendidas para as diversificadas, contemplam os objetivos de formagdo humana que
essas disciplinas almejam?

Descreva uma pratica. Onde e como tem acontecido praticas de ensino de musica nesse
modelo de tempo integral?

Essas turmas que t€ém mais tempo com vocé, se desenvolvem na musica mais que as
outras turmas, nota diferengas em outros aspectos?

Entdo a partir disso, pensando sobre a influéncia do tempo integral e curriculo
diversificado nas suas praticas, o que vocé evidencia?

E se vocé quisesse fazer uma pratica instrumental, como ¢ que seria dentro dessas salas?

Vocé acha que o espago influencia na identidade do lugar da musica nessa escola?

10. Gostaria de acrescentar algo as suas respostas?
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APENDICE B - QUESTIONARIO COMPLEMENTAR (GOOGLE FORMS)

1. Qual ¢ a sua area de formacao profissional?

2. Em qual Escola Municipal de Tempo Integral vocé esta lotado(a) hoje?

3. Anteriormente, vocé teve experiéncias em uma escola de jornada de tempo parcial?

3.1 Se respondeu Sim para a questdo anterior, quais problematicas vocé conseguiu evidenciar
nesse contexto de tempo parcial? (caso tenha respondido ndo na questdo 3 pular para questao
4)

4. O que vocé pensa sobre o tempo letivo e espaco pedagogico da Arte no modelo escolar de
tempo integral? Se sente contemplado pelo tempo integral e seu curriculo diversificado? Se
sim, como? Se nao, por qué?

5. O Tempo Integral e o fato de agora haver a possibilidade de se encontrar com uma mesma
turma mais vezes por semana em disciplinas diversificadas, influencia ou contribuem para suas
praticas pedagdgicas com Arte de alguma forma? Como?

6. A partir dessas reflexdes, fale mais sobre como e onde vocé tem desenvolvido suas praticas
pedagogicas com Arte nesse contexto. Por exemplo, no curriculo em disciplinas diversificadas?
Quais? Como? Em horarios de planejamento, horario almogo?

7. Considerando suas experiéncias na EMTI, quais vocé considera serem as maiores influéncias
causadas por esse novo contexto de ensino sobre as suas praticas pedagogicas?

8. Quais vocé considera serem as maiores possibilidades que o modelo apresenta ou ainda pode
apresentar para o Ensino de Arte na escola?

9. Se vocé pudesse mudar ou acrescentar algo a esse tempo integral/ tempo ampliado em relagao
ao campo da Arte, o que seria?

10. Gostaria de acrescentar algo a mais nas suas contribuigdes?
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APENDICE C - MODELO DE PLANEJAMENTO DAS ELETIVAS

EMTI: Nome da escola

ELETIVA: Titulo

PERIODO: semestre

CICLO: 1ou?2

PROFESSORES RESPONSAVEIS:

COMPONENTES CURRICULARES:

AREAS RELACIONADAS:

JUSTIFICATIVA (Expor a importancia do tema escolhido junto com o proposito de estudo da
eletiva, destacando em linhas gerais, o que se pretende desenvolver):

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM (Citar o que se espera que o estudante aprenda, podendo
levar em consideragdo as habilidades descritas nas matrizes de referéncia das avaliagdes
externas, como SPAECE, SAEB, IFCE etc):

OBJETO DO CONHECIMENTO (Apresentar as tematicas a serem abordadas na disciplina
eletiva):

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS (Competéncias que se espera desenvolver na
eletiva. Ex. Empatia, cooperacdo, solidariedade, autoconhecimento, autonomia,
responsabilidade, curiosidade etc):

METODOLOGIA (Descrever a metodologia utilizada: Ex. Experimentos, atividades orais e
escritas, aula expositiva dialogada, trabalhos individuais e/ou grupais, pesquisa, discussoes ou
debates, atividades praticas, atividades artisticas, aprendizagem cooperativa etc):

RECURSOS METODOLOGICOS (Materiais necessarios):

AVALIACAO (Descrever as estratégias de avaliagdo):

PROPOSTA DE CULMINANCIA (Descrever quais atividades serdo desenvolvidas na
culminancia. Ex. Jogral sobre o tema, apresentacdo artistica, exposi¢cao, mutirdo etc):

REFERENCIAS (Citar as fontes de referéncia ou material consultado):



