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RESUMO

A presente pesquisa busca analisar acerca das praticas pedagogicas utilizadas com as criangas
que apresentem o Transtorno do Espectro Autista na Educacédo Infantil em uma escola da rede
publica de ensino na cidade de Fortaleza/CE. A metodologia utilizada na pesquisa definiu-se
como qualitativa, onde o levantamento de dados foi feita de forma bibliografica e de campo,
aplicando como técnicas as observacdes e entrevista gravada com uma professora do Infantil
5. A fundamentacdo da pesquisa foi embasada nos aportes tedricos de autores como: Cunha,
(2019), Sassaki (1999), Kasari, Freeman e Paparella (2006), Chiote (2015), Dornelles (2002),
Lei n® 9.394/1996 referente ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), Lei n°
12.764/2012 da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, Lei n° 13.146/2015 de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) e a Constituicéo
Federal (1988), entre outros que muito contribuiram para o desenvolvimento do trabalho.
Entre as analises realizadas, destacou-se o reconhecimento de que a professora da Educacéo
Infantil tem aptiddes para desenvolver as praticas pedagogicas para incluir as criangas, de
forma integral, envolvendo-as em suas praxis.

Palavras-Chave: Autismo; Incluséo; Praticas pedagdgicas; Docentes.



ABSTRACT

This research seeks to analyze the pedagogical practices used with children with Autistic
Spectrum Disorder in Kindergarten in a public school in the city of Fortaleza/CE. The
methodology used in the research was defined as qualitative, where the data collection was
made through bibliography and field work, applying as techniques the observations and
recorded interviews with a Kindergarten 5 teacher. The research was based on the theoretical
contributions of authors such as: Cunha, (2019), Sassaki (1999), Kasari, Freeman and
Paparella (2006), Chiote (2015), Dornelles (2002), Law No. 9.394/1996 on Specialized
Education Assistance (AEE), Law No. 12. 764/2012 of the National Policy for the Protection
of the Rights of the Person with Autistic Spectrum Disorder, Law no. 13.146/2015 of
Inclusion of the Person with Disabilities and the National Policy for Special Education from
the Perspective of Inclusive Education (2008), Federal Constitution (1988), among others that
greatly contributed to the development of the work. Among the analyses performed, the
recognition that the Early Childhood Education teacher has skills to develop pedagogical
practices to include children in a comprehensive way, involving them in their praxis stood
out.

Keywords: Autism; Inclusion; Pedagogical practices; Teachers.
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1 INTRODUCAO

Encontramos nos primeiros séculos da histéria dos homens registros de que
pessoas com deficiéncias em algumas sociedades eram excluidas por ndo se encaixarem
dentro dos moldes da “normalidade”. Eram submetidos a castigos cruéis e perversos, sendo
dessa forma discriminados e exclusos. Mesmo nos dias atuais essas pessoas ainda sofrem
processos de exclusdo e discriminacao por falta de comprometimento de diversos setores da
sociedade.

Ressaltando que para se chegar aos direitos conquistados percorreu-se um longo
caminho. Por mais que as pessoas com deficiéncia e especificamente o Transtorno do
Espectro do Autismo — TEA esteja internamente relacionado ao desenvolvimento da historia,
0s debates sobre a sua protecdo e inclusdo sdo recentes.

No Brasil, as pessoas com TEA conquistaram importantes direitos, como o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), assegurado pela Lei n°® 9.394/1996. Além
disso, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Altista, estabelecida pela Lei n® 12.764/2012, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia Lei n° 13.146/2015 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) garantem o acesso a educacdo em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas.

Essas leis conferiram mais visibilidade as pessoas com TEA, mas ainda existem
desafios a serem superados para a efetivacdo dos direitos e para a promocao de um ambiente
escolar realmente inclusivo. E importante que as escolas estejam capacitadas para desenvolver
a aprendizagem das criangcas com TEA, considerando suas particularidades e utilizando
estratégias pedagdgicas especificas para cada caso.

Para garantir a inclusdo desses estudantes, € importante lembrar que a inclusao
escolar ndo se resume & obrigatoriedade de matricula, mas sim a construgdo de um ambiente
acolhedor e respeitoso, que valorize as diferencas e que estimule o desenvolvimento integral
de cada crianga.

No ambito educacional existe a obrigatoriedade para que as criangas com TEA
tenham acesso ao ensino regular desde a educacgdo basica até o nivel superior. E importante
que dentro das praticas inclusivas, as escolas venham incentivar e estimular habilidades
cognitivas e propiciar as interagGes sociais. Para que as préaticas inclusivas sejam realizadas
nessa area do autismo é necessario que se tenha adequacgéo por parte da escola e profissionais

envolvidos para que venham desenvolver a aprendizagem das criancas.



Diante do exposto, a autora deste estudo teve seu interesse na tematica despertado
durante sua formacéo inicial na Graduacdo e no estagio obrigatério em Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental, onde conviveu com criangas com TEA. Essa experiéncia a instigou a
investigar como os professores de Educagdo Infantil tém desenvolvido suas praticas
pedagogicas para incluir criangas autistas na sala de referéncia.

A presente pesquisa busca investigar se de fato a inclusdo esta acontecendo na
rotina do ambiente escolar. Portanto, a pesquisa analisa as praticas pedagdgicas de incluséo
para criancas com TEA, tencionando assim, que os resultados possam contribuir para a
compreensdo de como acontecem essas praticas pedagégicas de inclusdo de criancas com
autismo na rede publica de ensino em Fortaleza no estado do Ceara, sendo assim pretendido
esclarecer e investigar a praxis de inclusdo das criancas com deficiéncias, especialmente, as
criangcas com espectro autista.

Diante de tais argumentacdes surge a seguinte problematica: Quais as préaticas
pedagogicas de inclusdo que os docentes da Educacdo Infantil tém desenvolvido dentro da
sala de referéncia com criangas autistas da rede publica de ensino em Fortaleza - CE?

Além de buscar responder questBes norteadoras como: Quais as estratégias e
recursos pedagdgicos utilizados pelo professor da rede publica de ensino para efetivar e
desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas na Educacao Infantil para criangcas com autismo?
Como as criangas com autismo vivenciam essas praticas pedagogicas inclusivas e interagem
com as demais criancas na sala de referéncia da rede de ensino publico?

Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho é analisar as praticas pedagogicas
desenvolvidas por uma professora de Educacdo Infantil para atender as necessidades de
criangas com TEA em uma escola publica da cidade de Fortaleza - CE.

Para conseguir o objetivo geral supramencionado, foram relacionados os seguintes
objetivos especificos: a) Revisar teoricamente o conceito e caracteristicas do Transtorno do
Espectro Autista; b) Descrever como as criangas com TEA vivenciam as préaticas pedagogicas
desenvolvidas na sala de referéncia; c) Identificar as praticas pedagodgicas utilizadas pela
professora para promover a inclusdo de criangas com TEA; d) Analisar os desafios
enfrentados por docentes da Educacdo Infantil no desenvolvimento das préaticas pedagdgicas
inclusivas de criangas com autismo.

Este estudo utilizou abordagem qualitativa, com objetivos exploratorios,
desenvolvendo-se de forma bibliografica, documental e de campo, contando com

instrumentos para coleta de dados. Na pesquisa adotou-se a observacdo e a entrevista



semiestruturada, tendo como sujeitos uma turma de infantil V e a professora da turma. O
periodo da pesquisa se deu nos meses de outubro a novembro de 2022.

Nesse sentido, esta pesquisa bibliografica, encontra-se baseada teoricamente a
partir dos subsidios de autores ou pesquisadores renomados na area da Educacéo Especial,
que abordam esse tema préticas pedagdgicas para criangas com transtorno do espectro autista
na Educacdo Infantil no Ceard, tais como: Cunha, (2019), Lei n® 9.394/1996 referente ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), Lei n® 12.764/2012 da Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei n° 13.146/2015 de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008) e a Constituicdo Federal (1988), entre outros que contribuiram
para o desenvolvimento do trabalho.

Em relacdo a Cunha (2019), ele como Doutor, mestre, professor, jornalista e
psicopedagogo tem profunda experiéncia acumulada atuando no ensino das criangas com
autismo, ndo desmerecendo os demais autores, pois 0 mesmo tenta dissolver mitos e
preconceitos relativos as essas criancas autistas. O autor aborda o autismo com conhecimento
e cita ser necessaria principalmente uma dose profunda de amor e empatia, enfatizando essas
caracteristicas como primordiais para a compreensdo desse universo dos individuos com
autismo.

A relevancia deste trabalho justifica-se pelo fato de que o TEA é um transtorno
que afeta um ndmero significativo de criancas em todo o mundo e a Educacdo Infantil é um
espaco fundamental para o processo de inclusdo e desenvolvimento dessas criangcas. A
contribuicdo cientifica desta pesquisa para a comunidade académica estd em avancar o
conhecimento sobre a incluséo de criangas com TEA na Educacdo Infantil, especialmente no
que diz respeito as atividades pedagogicas utilizadas para promover a aprendizagem dessas
criancas e os desafios enfrentados pelo docente para a efetivacdo dessas praticas. Além disso,
pode fornecer subsidios para a formulacdo de politicas publicas voltadas para a inclusdo de
alunos com TEA na escola, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e
igualitaria.

A partir dos resultados desta pesquisa, espera-se propor recomendacdes para
aprimorar as préaticas pedagogicas voltadas para alunos com TEA na Educacdo Infantil e para
a incluséo dessas criangas na escola. A andlise dos dados busca fornecer contribui¢des para o
desenvolvimento de programas de formacdo continuada para os professores, visando a
promocdo de praticas pedagdgicas inclusivas e efetivas para o processo de ensino e

aprendizagem de criancas com TEA.
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Embora se espere que esta pesquisa atenda aos objetivos e responda a
problematica, a temética relacionada a inclusdo de criangas com TEA na Educacéo Infantil
ndo se exaure aqui. Existem diversos aspectos a serem explorados, como a formacdo dos
professores para lidar com a diversidade na sala de aula, as adaptacBGes curriculares
necessarias para atender as necessidades dos alunos com TEA e a importancia da parceria
entre escola e familia na inclusdo desses alunos. Portanto, novas pesquisas devem ser
realizadas nesse sentido, a fim de ampliar o conhecimento sobre o tema e contribuir para a
construcdo de uma educacao mais inclusiva e democratica.

Esta monografia estd estruturada em quatro capitulos, a saber: 1) a presente
introducdo onde foram apresentadas a problemaética, os objetivos e a relevancia da pesquisa;
2) o referencial tedrico, onde sdo apresentadas as discussdes teoricas ja estudadas, a
abordagem bibliografica e documental acerca do tema; 3) procedimentos metodoldgicos, 0
percurso metodoldgico onde estdo delimitados, os procedimentos metodoldgicos e a analise
dos dados, onde apresentamos os resultados obtidos na coleta de dados e as nossas

descobertas de pesquisa; 4) consideraces finais e em seguida as referéncias e apéndices.
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2 INCLUSAO DE CRIANCAS COM TEA NA EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo tem por finalidade ampliar o conhecimento dos principais conceitos
e tedricos que embasam a pesquisa, e analisar quais as praticas pedagogicas de inclusao que
os docentes da Educacdo Infantil tém desenvolvido dentro da sala de referéncia com criangas
autistas da rede publica de ensino em Fortaleza - CE.

De inicio apresentaremos alguns aspectos sobre as estratégias e recursos
pedagdgicos utilizados pelo professor da rede publica de ensino para desenvolver praticas
pedagogicas inclusivas na Educacdo Infantil para criancas com TEA, sendo dito também a
respeito da incluséo e integragéo.

2.1 Refletindo sobre Inclusdo dentro da Educacédo Especial

O termo inclusdo nas ultimas décadas tem sido bastante debatido nas esferas
politica, social, cultural e pedagdgica, a fim de que os estudantes tenham uma educacéo
inclusiva.

Ao falarmos sobre a Educacdo Inclusiva, levanta-se um questionamento
necessario e norteador: o que distingue a Educacdo Especial da Educacdo Inclusiva? H& uma
diferenca? Sim, apesar de se encontrarem interligadas, as duas possuem caracteristicas
especificas.

A vista disso, a Lei n° 9.394 de 1996, em seu Art. 58, determina como Educacio
Especial: “a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 1996, s/p).

Isto é, para a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), (1996) a Educacdo Especial é
possivel ser oferecida além da rede regular de ensino, como em consultérios, colégios para
surdos ou deficientes visuais. Ademais, a Educacdo Especial deve ter o suporte de varios
especialistas com a finalidade de ajudar o estudante, como fonoaudidlogos, fisioterapeutas,
psicopedagogos, dentre outros (BARBOSA, 2020).

A Educacéo Inclusiva, por outro lado, amplia a discussé@o acerca do ensino dentro
da Educacgéo Basica. Na perspectiva inclusiva, a Educagdo Especial torna-se parte de um todo,
ou seja, 0 ensino ndo se direciona apenas a auxiliar a crianga com deficiéncia a ingressar e
manter-se na escola. A perspectiva inclusiva busca integrar os estudantes, independentemente

de suas origens, credos, racas deficiéncias dentro de uma mesma perspectiva de educacao
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bésica, onde todos tenham acesso, possam ser contemplados pelo sistema de ensino
(BARBOSA, 2020).

N&o obstante, a Educagdo Inclusiva implica ndo somente na ascensdo de
estudantes com Necessidades Educativas Especiais (NEE), ao ensino regular, assim como
também se faz relevante aprimorar o estimulo do seu aprendizado. O apoio do conjunto de
leis ressalta e tenta ocasionar na pratica o que ha décadas é debatido na literatura a respeito da
inclusdo de criangas com autismo no ensino regular, ambientes menos restritivos, que
aumentem as oportunidades de interacdo com pares com desenvolvimento tipico, ajudam a
promover as habilidades sociais dessas criancas (CAMARGO; BOSA, 2009). Baseado nos
comentarios de Silveira e Nascimento (2013, p. 9-11), define assim sobre:

[...] Educacéo Inclusiva: trata-se da inclusdo de alunos com necessidades especiais
em escolas comuns.

Excluséo: ocorre quando separamos os alunos com necessidades especiais, nédo
considerando a diversidade e limitando a participacdo de todos.

Segregagdo: ocorre quando as criancas com necessidades especiais sdo isoladas e
separadas em grupos, em instituicdes de atendimento especializado, sem frequentar
a escola comum.

Integracdo: insere o aluno no contexto escolar, mas ndo o inclui. Trata-se do aluno
especial na educacéo.

Inclusdo: Considera a diversidade e as necessidades de todos os alunos, garantindo o
acesso, a permanéncia e a participagéo deles em salas de aulas comuns.

Uma educacdo inclusiva implica uma escola inclusiva no qual todos os
educandos, com ou sem deficiéncia, possuam a aludida ocasido de ingresso, de continuagéo e
de desenvolvimento na escola. Em uma escola inclusiva os alunos de um modo geral estdo
envolvidos nas atividades apresentados aos mesmos; o ritmo de aprendizado é considerado e
sdo oferecidos retornos e elaboradas aptidGes e taticas apropriadas as caréncias de cada um.

A educacdo inclusiva ndo implica tdo somente o ingresso de individuos com
deficiéncia na rede regular de ensino, mas sim ao direito de uma educacéo de qualidade que se
encontre direcionada a todos os individuos; e de um método de socializacdo em que o
educando com deficiéncia seja recebido pelo docente e por outros estudantes. E isso sé sera
possivel, com um sistema educacional onde os recursos humanos sejam qualificados para
atenderem as vérias necessidades dos estudantes (FONSECA-JANES, 2009).

A inclusdo escolar propicia a ampliacdo do acesso a crianga com TEA as classes
regulares, permitindo o agrupamento com outras criangas, cada uma em sua singularidade e
que frequentemente necessitam um atendimento individual. O espago escolar possibilita a
vivéncia e as experiéncias infantis a partir da relacdo com outras criangas. A escola é o lugar

da crianca.
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Autores como Ainscow, Booth e Dyson (2006) recentemente fizeram uma anélise
de tendéncias internacionais que conceituam as inclusées como varias maneiras, informadas a

sequir.

2.2 A Legislacéo direcionada ao amparo de pessoas com TEA

A Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, onde a mesma prevé a
atuacdo da sociedade na elaboracdo das politicas publicas direcionadas para os autistas, com
seu implante, apoio e analise. Ela é uma referéncia para 0s mesmos, pelo motivo de suas
particularidades de conduta, os quais enfrentavam adversidades para ingressarem e
permanecerem no sistema publico de educacdo, bem como nos estabelecimentos de ensino
privados.

Ademais, essa Lei é denominada como Lei Berenice Piana' e estabeleceu a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa como transtorno do espectro autista
estabelecendo preceitos para sua execucdo, apresentando entre eles no Art. 2, inciso VII a
diretriz de estimulo a formacéo e a habilitacdo de especialistas na recepcéo ao individuo com
esse transtorno, assim como a familiares.

Nessa circunstancia, a Educacdo Inclusiva estabelece um padrdo educativo
baseado na compreensdo de direitos humanos, conjugando equidade e diversidade como
conceitos Unicos, progredindo de maneira formal ao revelar as ocorréncias histéricas que
ocasionam a supressdo no interior e no exterior do estabelecimento de ensino (BRASIL,
2008).

A Educacdo Especial, por sua vez, é compreendida como uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2013).

Quando é relatada a inclusdo da crianga com autismo no estabelecimento de

ensino regular, Oliveira (2020) assegura que é necessario refletir igualmente no docente, pois

! Nascida em Dois Vizinhos, no interior do Parand, a 419 km da capital, em 1958, e hoje moradora de Itaborai
(RJ) — é mae de trés filhos, sendo o cagula um rapaz autista, 0 Dayan, nascido em maio de 1994 (hoje, com 28
anos). A busca pelo diagndstico, no inicio da infancia do filho, e que s6 se concretizou entre seus 6 e 7 anos de
idade, a levou a uma militancia por direitos dos autistas, por diagnostico e, principalmente, por tratamento na
rede publica de satde. PAIVA JR, F. Lei Berenice Piana faz seu 10° aniversario, nascida de uma sugestdo da
sociedade. 27 de dezembro de 2022.

Disponivel em: https://www.canalautismo.com.br/noticia/lei-berenice-piana-faz-seu-100-aniversario-nascida-
de-uma-sugestao-da-sociedade/. Acesso em: 10 mai. 2023.


https://www.canalautismo.com.br/noticia/lei-berenice-piana-faz-seu-10o-aniversario-nascida-de-uma-sugestao-da-sociedade/
https://www.canalautismo.com.br/noticia/lei-berenice-piana-faz-seu-10o-aniversario-nascida-de-uma-sugestao-da-sociedade/
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este, muitas vezes, ndo se encontra apto para recepcionar os educandos com autismo. Se 0
docente é considerado como intermediario no procedimento inclusivo, necessita gerar a
relacdo inicial da crianga com a sala de referéncia e com as tarefas indicadas a classe.

Uma vez que, o vinculo do educando com TEA e o docente pode entusiasmar a
assimilacdo adequada do estudante e de seus companheiros, isto é, de acordo com a carga,
positiva ou negativa, possui conexdo no que diz respeito a aprendizagem, promovendo a
inclusdo do aluno no estabelecimento de ensino e na comunidade. Para serem inclusivos,
assim, esses estabelecimentos precisam agenciar as oportunidades e potenciais de todos seus
educandos, principalmente os estudantes com TEA (DORNELES, 2002).

Kupfer, (2004) evidencia que é necessario examinar o educando com TEA mais
adiante de suas caréncias e particularidades, tendo uma visdo abrangente, complementar e
compassiva quanto a individualidade do estudante, para achar meios corretos no planejamento
do curriculo escolar e melhorar sua evolugao na aprendizagem.

Se a inclusdo é associada as criancas que possuem algum tipo de necessidades
especiais, em muitos paises, muitas pessoas dentro das escolas sdo excluidas por
comportamentos dificeis. A exclusdo disciplinar ndo pode ser entendida sem estar ligada aos
eventos e as interagdes que a precedem, a natureza dos relacionamentos e abordagem do
ensino e aprendizagem na escola (BOOTH, 1996).

Enquanto isso os numeros da exclusdo formal significam pouco em vista da
exclusdo disciplinar informal. Nesse sentido, a exclusdo de meninas que engravidam em idade
escolar, que podem vir a ser desencorajadas a permanecerem na escola continua a distorcer as
percepcdes de composicao de géneros nos numeros oficiais de exclusdo em alguns paises.

Sassaki (1999) explica que a inclusdo social € avaliada como o processo pelo qual
a comunidade se amolda para abranger, em seus sistemas sociais, individuos com precisoes
especiais e, a0 mesmo tempo, estas se organizam para exercer seus desempenhos diante dessa
comunidade. A inclusdo social estabelece um procedimento reciproco, em que esses
individuos, ainda excluidos, e a comunidade procuram, em cooperacdo, solucionar
dificuldades, determinar sobre os resultados e concretizar o equilibrio de possibilidades para

todas as pessoas.

2.3 Inclusdo como forma de promover escola para todos

Relacionado ao contexto educacional, a exclusdo tende a se referir aos grupos

vulneraveis, cujo acesso a escola esteja sendo ameacada, por exemplo, ciganos, criancas que
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engravidam criangas com deficiéncias, sujeitos com comportamento interdisciplinar e pessoas
que vivem em comunidades pobres.

A inclusdo esta cada vez mais presente nos debates internacionais. O Movimento
de Educacdo para Todos foi criado nos anos 1990, por meio de um conjunto de politicas
internacionais, coordenado principalmente pela Organizagdo das NagOes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1994).

A educacdo inclusiva envolve criancas deficientes e superdotadas, assim como
aquelas que pertencem a povos excluidos ou em circunstancias de desigualdade, como
criancas de rua, as que labutam as que fazem parte das minorias étnica ou cultural e etc.
Tratando-se de educacdo de qualidade para todas as pessoas que possuem essa deficiéncia
(OMOTE, 2003).

Porquanto a Educacdo Inclusiva, no Brasil, apresenta como apoio historico o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, instituido com o decreto n® 1.428, de 12 de setembro
de 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, estabelecido em 1857. Essas duas organizacgoes
configuram a referéncia na recepc¢édo dos individuos deficientes, proporcionando oportunidade
para a compreensdo e a argumentacdo sobre o seu ensino (JANNUZZI, 2004; MAZZOTTA,
2011).

No Brasil a educacdo inclusiva foi estabelecida nos anos de 1994 com a
declaracdo de Salamanca. Ainda que tenham acontecido algumas mudancgas educacionais, a
inclusdo é um grande desafio a ser enfrentado nos dias atuais. Com a declaracdo de
Salamanca, os estudantes com deficiéncias comecaram a ser incluidos dentro das escolas
regulares, e em outros espacos sociais que antes viviam de forma segregada. Dessa forma
comeca um processo de democratizacdo na educacgdo, pois as escolas regulares tiveram que
abrir espacos para incluir todos os individuos, independentemente de suas especificidades.
Além disso, existem varios documentos legais que regulamentam a educacdo inclusiva de
pessoas com deficiéncias.

Do mesmo modo, em algumas dessas regulamentagdes podemos identificar na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB (1996), no artigo 59, que e funcdo dos
sistemas de ensino de assegurar aos estudantes um curriculo, técnicas, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegurando o téermino especifico
aqueles gue néo atingiram o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias; e assegurando ainda a aceleracdo de estudos aos superdotados para a

conclusdo do programa escolar.
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Portanto, todos os sistemas de ensino devem providenciar 0S recursos necessarios
para que os estudantes possam ter uma educacao de forma igualitaria, confirmando o que esta
na Constituicdo Federal de 1988, artigo 208, que trata da educacdo basica obrigatéria e
gratuita dos 4 anos de idade aos 17 anos afirmando também ser dever do Estado garantir
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL,1988, p. 115).

Assim como a Lei n® 12.174, de 27 de dezembro de 2012, vem instituir a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e 0 Decreto
n® 10.502, 30 de dezembro de 2020, a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa
Inclusiva com Aprendizado ao Longo da vida, na qual os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, realizaram programas com acOes que garanta o direito a educacdo e ao
atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotagéo.

Diante das leis que foram expostas, podemos identificar a relevancia dos
processos de educacdo que englobam a inclusdo dos individuos com deficiéncias, inclusive o
autismo.

Mantoan (2003) classifica que, a inclusdo dar a entender em uma alteracdo de
esperanga educativa, pois nao alcanca somente os educandos com deficiéncia e 0s que exibem
impedimentos de estudar, porém todos o0s outros estudantes.

O docente necessita atingir os problemas, as barreiras, 0s potenciais, 0s anseios e
as motivacOes que vao ajuda-lo a alcancar os designios da inclusdo com esses estudantes. As
tarefas ludicas sdo relevantes para o acréscimo social e cognitivo, a aptiddo e a integracdo das
funcdes motoras e psiquicas e afetuosas da crianca autista, permitindo a satisfacdo de estudar
e se ampliar, observando seus limites (LUCKESI, 2005).

Cabe enfatizar que, para a escola ser inclusiva, a inscricdo de educandos com
deficiéncia/transtorno é composta exclusivamente em uma das partes complementares desse
processo. Ela passa a ser inclusiva no momento em que se reorganiza para receber a variedade
de estudantes, com suas privacgdes e problemas, proporcionando um ensino de qualidade a
todos, o qual, consoante o documento “A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo

Escolar: a escola comum inclusiva’:

O desafio de fazé-lo acontecer nas salas de aulas é uma tarefa a ser assumida por
todos os que compdem um sistema educacional. Um ensino de qualidade provém de
iniciativas que envolvem professores, gestores, especialistas, pais e alunos e outros
profissionais que compdem uma rede educacional em torno de uma proposta que é
comum a todas as escolas e que ao mesmo tempo, é construida por cada uma delas,
segundo as suas peculiaridades (ROPOLI et al., 2010, p. 10).
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E, ao ser compreendido que a inclusdo escolar aponta um ensino para todos, de
modo que esse ensino se concretize a partir do empenho de todos os participantes que agem
nos estabelecimentos de ensino, incluindo gestores, docentes, familiares e servidores gerais.
Tendo a percepcdo de que esse empenho na aprendizagem inclusiva associado ao
entrosamento da pluralidade na esfera escolar e as reflexdes no procedimento de instruir e
estudar, agenciando mudangas e que essas mudancas permitam aos docentes conhecerem cada
educando como individuo singular, acatando as diversidades no processo de aprender e
facilitar a incluséo de todos no estabelecimento de ensino (TRENTIN, 2011).

Nos anos 70, mais precisamente no final dessa década comegcou 0 movimento pela
integracdo social que planejava incluir o pessoal que possuia deficiéncia nos sistemas sociais
gerais como 0 ensino, 0 mercado de trabalho, a familia e o lazer, (SASSAKI, 1999),

procedimento este, experimentado com mais efetividade a partir da década de 80.

2.4 Desenvolvimentos historicos do TEA e o processo de Educacéo Inclusiva

O TEA ¢ uma condicdo que afeta o desenvolvimento da crianca, principalmente
em suas habilidades sociais, de comunicacdo e comportamentais. O TEA foi reconhecido
como uma condicdo médica apenas em 1943, quando o médico austriaco Hans Asperger
identificou um grupo de criangas com caracteristicas incomuns de comportamento, incluindo
dificuldades de comunicacéo e interacdo social limitada.

Embora médicos e psiquiatras tenham observado comportamentos atipicos em
criancas desde o final do século XIX, foi apenas em 1908 que o psiquiatra suico Eugen
Bleuler cunhou o termo "autismo™ para descrever o isolamento social observado em alguns
pacientes com esquizofrenia.

Contudo, foi na década de 1940 que o termo "autismo" se popularizou, quando o
psiquiatra Leo Kanner publicou um artigo descrevendo 11 criangas com um conjunto de
caracteristicas comportamentais semelhantes, incluindo dificuldades de comunicacéo,
indiferenca as outras pessoas e comportamentos repetitivos, que Kanner descreveu como
"autismo infantil precoce".

Hoje, sabemos que o autismo € uma condi¢do complexa que afeta cada pessoa de
maneira diferente. O diagndstico de TEA ¢é feito por meio de uma avaliacdo clinica e
comportamental, e o tratamento é individualizado, pode incluir terapia comportamental,

terapia ocupacional, fonoaudiologia e intervencbes educacionais. Embora muito tenha sido
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aprendido desde que o autismo foi descrito pela primeira vez, ainda ha muito a ser descoberto
sobre essa condicéo intrigante e desafiadora.

Assim como outras pessoas com deficiéncia, individuos com TEA também
possuem direitos adquiridos que garantem a sua protecao e incluséo social. Apesar destas leis
e politicas publicas que garantem a protecdo e inclusdo social dos individuos com TEA, a
efetivacdo desses direitos ainda é um desafio. Muitas vezes, essas pessoas sdo excluidas do
convivio social, sofrendo preconceito e discriminacao.

No entanto, € importante destacar que os direitos adquiridos pelos individuos com
TEA foram conquistados por meio de um longo percurso, marcado por lutas e mobilizagdes
da sociedade civil e de organizacdes que defendem os direitos das pessoas com deficiéncia.

O TEA ha algumas décadas, estd em evidéncia nos discursos politicos e

educacionais.

Os primeiros sintomas do transtorno do espectro autista frequentemente envolvem
atraso no desenvolvimento da linguagem, em geral acompanhado por auséncia de
interesse social ou interagdes sociais incomuns (p. ex., puxar as pessoas pela méo
sem nenhuma tentativa de olhar para elas) padrBes estranhos de brincadeiras (p. ex.,
carregar brinquedos, mas nunca brincar com eles), e padrées incomuns de
comunicagdo (p. ex., conhecer o alfabeto, mas ndo responder ao proprio nome). Um
diagnostico de surdez é geralmente considerado, mas costuma ser descartado.
Durante o segundo ano, comportamentos estranhos e repetitivos e auséncia de
brincadeiras tipicas tornam-se mais evidentes (APA, 2014, p. 56).

O vocabulo Autismo tem origem do grego autos, cuja definicdo “de si mesmo”.
Essa expressdo foi utilizada pelo psiquiatra suico E. Bleuler, 1911, que procurava apresentar a
situacdo dos enfermos que padeciam de esquizofrenia (CUNHA, 2019).

A Classificagdo Internacional de Doencas - CID-112 aconteceu uma unido do TEA
no Cddigo 6A02, isto é, unificaram-se 0s transtornos do espectro em uma s6 analise, como
indica 0 Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5.2 edicdo (DSM-5). A
partir dessa classificagdo, 0 TEA pode ser caracterizado pela presenca ou ndo de desordem do
desenvolvimento intelectual, além do comprometimento da linguagem funcional leve ou
ausente e linguagem funcional prejudicada. Além disso, o transtorno do espectro do autismo

pode ser ndo especificado.

2 Transtorno do espectro do autismo é caracterizado por déficits persistentes na capacidade de iniciar e manter a
interacdo social reciproca e de comunicacgao social e por uma série de restritos, repetitivos e padroes inflexiveis
de comportamento e interesses. O inicio da doenga ocorre durante o periodo de desenvolvimento, geralmente na
primeira infancia, mas os sintomas podem n&o se tornar manifesta plenamente até mais tarde, quando as
demandas sociais excedem as capacidades limitadas. ICD-11 MMS 2018. OMS Organizagdo Mundial da Sadde.
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Segundo a APA (2014) existe uma série de condicdes de riscos ndo especificadas,
como idade dos pais avancada, pouco peso quando nasce ou apresentacdo fetal a Acido
Valproico que contribui no risco do TEA.

Por conseguinte, pode-se deduzir que a constatacdo antecipada dos sinais do TEA
torna-se essencial, uma vez que, essa intervencao seja iniciada com antecedéncia, excelentes
vao ser os efeitos em termos de acréscimo cognitivo, elocucdo e capacidades sociais
(KASARI; FREEMAN; PAPARELLA, 2006).

E por outro lado, destaca-se que os dois anos iniciais de vida da crianga sédo
assinalados por aceleradas transformacdes e pelo aparecimento de aptidBes sociais, cognitivas
e de linguagem, tornando este momento de maneira especial para o ato de intervir. Este
episddio evidencia a obrigacdo de cuidado para os indicios de risco para 0 TEA e a relevancia
da descoberta antecipada (KASARI; FREEMAN; PAPARELLA, 2006).

Em vista disso, o reconhecimento do TEA é clinico e funda-se na apresentacao de
alguns modelos de comportamento. Segundo o DSM-V (Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais), para a analise do TEA, o paciente precisa atender determinadas
especificacOes, sendo elas: déficits de comunicacdo social, interacdo social e comportamento,

interesses e tarefas restritas e repetitivas (APA, 2014).

As caracteristicas classicas do Autismo, de acordo com Leboyer (1995), sdo:

a) o isolamento autistico, definido pela incapacidade acentuada de desenvolver
relagbes interpessoais. E caracterizado por uma falta de reagdo aos outros e de
interesses por eles. A crianga com Autismo se demonstra indiferente a tudo que vem
do exterior;

b) os distdrbios na linguagem verbal e ndo verbal, como o0 atraso na aquisi¢do da fala
e 0 Seu uso ndo comunicativo. Algumas criancas ndo falam, e outras apresentam
ecolalia (imediata ou diferida). A inversdo pronominal ao falar de si mesma na
terceira pessoa e a entonagdo desprovida de emocdo produzem uma linguagem sem
expressdo e descontextualizada. A capacidade simbdlica é ausente ou limitada, e as
expressdes gestuais ou mimicas ndo apresentam valor simbolico;

c) a necessidade de imutabilidade resulta em uma resisténcia a mudangas e em
comportamentos fixados, repetidos e estereotipados com apego exagerado a um
objeto particular. O brincar ¢ marcado pela repeticdo e rituais privados de
espontaneidade e criatividade;

d) a idade em que os sintomas surgem é até o 30° més, podendo a crianga se
desenvolver normalmente nos dois primeiros anos. Ndo ha uma exatiddo quanto ao
periodo em que o Autismo surge (CHIOTE, 2015, p. 14).

Do mesmo modo, a intervengdo precoce é fator fundamental na evolugdo de
criancas com TEA. Este fato esta diretamente relacionado a neuroplasticidade ao longo da
primeira infancia. Portanto, quanto mais precoce a intervencao, melhores os resultados para a
crianga e para sua familia (KASARI; FREEMAN; PAPARELLA, 2006).
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A Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10) classifica o autismo como um
dos transtornos invasivos do desenvolvimento, além disso, ela aponta outros disturbios
referentes ao quadro autistico como:

Sindrome de Asperger: é diferenciada do autismo classico, pois ndo apresenta
deficiéncia mental, nem atraso cognitivo e consideravel prejuizo na linguagem. Por mais que
a crianca ndo apresente essas caracteristicas, ela se torna muito solitaria.

Autismo Atipico: esse tipo sO precisara ser usado na existéncia de um
comportamento critico do desenvolvimento do trato social, da intercomunicacdo verbal e ndo
verbal, e apresentacdo de estereotipias de condutas.

Transtorno de Rett: os motivos sdo desconhecidos e com rigorosa deficiéncia
mental. Referido transtorno € descrito até agora tdo-somente em criancas do sexo feminino.

Transtorno Desintegrativo da Infancia: os sintomas sdo mais raros que o
autismo, é semelhante ao de Rett, mais predominante em meninos, normalmente
acompanhado de deficiéncia mental. No momento que precede ao quadro, seus possuidores
podem se tornar ansiosos, irritaveis e hiperativos, podendo ocorrer uma debilidade da fala e

da linguagem, seguido por desagregacdo de comportamento (CUNHA, 2019).

Transtorno de Rett: proveniente de causas desconhecidas e com severa deficiéncia
mental. O Transtorno de Rett € relatado até 0 momento apenas em criangas do sexo
feminino. Ocorre pelo desenvolvimento progressivo de maltiplos deficits especificos
ap6s um periodo de funcionamento normal durante os primeiros meses de vida. Tem
severo prejuizo no desenvolvimento da linguagem, expressiva e receptiva, aliado a
uma grave deficiéncia mental e psicomotora, além da probabilidade da incidéncia de
convulsbes (CUNHA, 2019, p. 22).

Conforme a CID 11 todos esses diagndsticos citados acima foram atualizados em
um Unico coédigo “6A02” onde as subdivisdes passaram a ser relacionadas a prejuizo na
linguagem funcional e deficiéncia intelectual.

Assim também na OMS (2000) versa que o TEA é uma soma de circunstancias
distintas por algum grau de problemas na convivéncia social, na transmisséo e recepc¢do de
mensagens e coisas especificas por determinadas tarefas efetivadas de modo repetitivo.
Ademais, o transtorno € seguido frequentemente de diversas exibi¢cdes sem especificagéo, tal
como: panicos, abalos de sono ou da alimentag&o, conflitos de génio ou hostilidade.

Atualmente, os estudos apresentam que uma em cada cem criangas € capaz de ser
identificada com um grau do espectro, afetando mais 0s meninos que as meninas. Respectivo
transtorno aloja-se nos trés primeiros anos de vida, logo que os neurénios que ordenam a

comunicabilidade e os vinculos sociais cessam em desenvolver as vinculagdes indispensaveis.
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O aparecimento na juventude e na vida adulta encontra-se correlacionado com o grau de
envolvimento e com a disposicdo de sobrepujar os problemas acompanhando os

procedimentos terapéuticos adequados para cada episédio com antecedéncia (BRUNA, 2019).

2.5 Promoc0es da incluséo e integracéo no cotidiano das criangas com TEA

Cunha (2019) observa que ndo ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel
do professor. E necessario que o educador tenha possibilidade para trabalhar com inclusio e
na inclusdo, pois seré ineficaz o docente aprender sobre as dificuldades de aprendizagem e
como intervir se ndo conseguir incluir o aluno. Quando olhamos para além das dificuldades,
conseguimos enxergar no ser humano seu potencial e a capacidade de poder construir seu
futuro. Dessa forma o incluimos no seu processo de emancipacao.

E mencionado no capitulo V, artigo 59 da Lei n° 9.394 de 20/12/1996, que 0s
docentes precisam ter formacdo adequada em nivel de ensino médio e superior para o
atendimento especializado. Portanto, os professores do ensino regular devem estar
capacitados para a inclusdo desses alunos, em processo de formacao, nas classes comuns.
Porém todos os profissionais da educacdo devem passar por cursos de formacdo para atender
de forma qualificada as especificidades de todo tipo de educando e que haja oferta de uma
educacédo que promova a inclusdo tanto social como escolar (BRASIL, 1996).

Para que o educador tenha um bom aproveitamento das propostas pedagdgicas
que serdo desenvolvidas com a crianca com TEA, devem ser observados aspectos como:
capacidade sensorial, o tato, a audicdo e visdo, sdo campos extremamente sensiveis, muitas
vezes 0 autista ndo suporta o barulho, assustando-se. Outras vezes, sdo atraidos por algum
ruido; Capacidade espacial, devido a fragmentacdo da percepcdo visual, observa-se que o
autista vive em um mundo de experiéncias globais fracionadas, sem coesdo interna,
constituindo a possibilidade de alguns processos centrais da informagédo, como o desligamento
do ambiente social (CUNHA, 2019).

Ademais, a inteligéncia espacial regula o sentido de lateralidade e direcionamento.
Nesse sentido, 0 ambiente é rico em oportunidades concretas para se aplicar as habilidades
aprendidas, e, assim, pratica-las regularmente. Dessa forma, o docente deve desenvolver
atividades que as criancas explorem todos os espacos do ambiente, como correr, jogar bola,
rodar pneu. Portanto é importante que as criangas autistas participem das brincadeiras junto
com os outros educandos. Apresenta a capacidade de simbolizar, devido a caréncia de

brincadeiras que estimule o imagindrio e o “faz de conta” torna visivel o disturbio da
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simbolizacdo. Em virtude disso, o autista ndo vé funcdo em muitos objetos, pois cria sua
propria forma de relacionar-se com o mundo exterior. Normalmente, ndo interagem com as
pessoas, inclusive com o0s pais, nem manuseiam os objetos de forma adequada, concebendo
problemas na cognicao, na fala, na escrita e em outras areas (CUNHA, 2019).

Acresce que, o educador tem que estimular constantemente esses aspectos para
que a crianga venha criar vinculos de qualidade, cabendo ao docente desenvolver atividades
que explorem a imaginacdo e a criatividade, por meio de desenhos, com utilizacdo de
diferentes materiais pedagogicos com combinacdes distintas, como contar e recontar historias
modificando-as continuamente (CUNHA, 2019).

Por isso, dentre os aspectos que foram citados acima temos: subjetividade,
cognicdo, hiperatividade, estereotipias, psicomotricidade, socializacdo e afetos. Todos esses
aspectos devem ser observados pelo educador para que o0 mesmo possa desenvolver as
atividades com as criangas autistas dentro da sala de referéncia da educacéo infantil. Sendo
assim, é importante a participacao eficaz e ativa do professor, ao criar estratégias de carater
pedagdgico, afetivo, social e terapéutico. Podendo, dessa forma, desenvolver as habilidades,
autonomia e aprendizagens, levando-se em consideracdo 0s interesses das criangas, Seus
gostos e aptiddes (CUNHA, 2019).

As criangas com TEA podem apresentar diversas dificuldades integrativas no seu
desenvolvimento académico, e um dos recursos para inclui-las no ambiente escolar, é a
utilizacdo de alguns métodos que vém sendo utilizado no Brasil. Temos o método TEACCH
(Tratamento e Educacdo para Autista com Distarbio Correlato da Comunicacdo), a ABA
(Anélise Aplicada ao Comportamento) o PECS (Sistema de Comunicacdo Mediante a Troca
de Figuras). Essas técnicas podem ser utilizadas tanto no contexto familiar como educacional,
podendo ser articuladas de acordo com o contexto de aprendizagem de cada crianca
(CUNHA, 2019).

Conforme Cunha (2019), o método TEACCH foi desenvolvido nos Estados
Unidos na década de 60 e, atualmente, vem sendo utilizado em varias partes do mundo. O
método avalia as dificuldades e os pontos fortes do individuo, tendo como objetivo
desenvolver a independéncia do autista, para que possa ter autonomia para fazer coisas
relacionadas a sua vida diaria. Este método se refere a organizagdo do ambiente fisico, as
rotinas sdo organizadas em painéis, quadros ou agendas. Para que o espaco fisico seja
adaptado para melhor compreensdo do aluno, é preciso analisar a crianca de forma individual,
pois muitas podem apresentar o mesmo diagndstico, mas as dificuldades sdo diferentes.

Rodrigues (2010, p. 80) esclarece que:
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A crianga autista exprime melhor a percepcdo visual do que a percepcdo auditiva
durante a estimulacdo, e responde positivamente quando sdo estimulada em
ambiente organizado. Ou seja, o funcionamento comportamental adaptativo do
autista é consideravelmente melhor em condigdes estruturadas.

Outro método que pode se mencionar ¢ a ABA, que esta relacionada ao campo
cientifico do Behaviorismo. Conforme Skinner (1986), esse método tem como objetivo
analisar o ambiente, o comportamento humano e aprendizagem, pois visa mudangas no
comportamento especifico do que nos globais, procurando ensinar habilidades que o autista
ainda ndo possui, através de etapas que sdo cuidadosamente registradas, cabendo ao
profissional da area de analise comportamental fazer observagdes por meio de registro
detalhado para ver se a crianca esta desenvolvendo habilidades desejadas. Ja 0 método PECS,
tem a finalidade de estimular a crianca autista a se comunicar por meio da percepcédo, fazendo
com gue venha conseguir as coisas que deseja por meio das figuras, permitindo assimilar as
informacdes recebidas de seu ambiente (CUNHA, 2019).

Sob outra perspectiva ver-se no artigo 10 da Resolucgdo n° 4, de outubro de 2009,
predizendo que a escola regular deve institucionalizar a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) prevendo na sua organizacdo: sala de recursos multifuncionais e espacos
fisicos, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos de acessibilidades equipamento
especificos (BRASIL, 2009).

Saliente-se ainda que, a funcdo do AEE é complementar ou suplementar a
formacédo dos estudantes, por meio da disponibiliza¢do de servicos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para a participacdo dos estudantes na sociedade e para
a sua aprendizagem. A oferta do AEE é obrigatéria nos sistemas de ensino, que devem oferta-
lo no turno inverso ao da classe regular na sala de recursos multifuncionais da propria escola

ou em um centro especializado que ofereca este servico (BRASIL, 2009).

2.5.1 Os indicativos de uma sala inclusiva

Mantoan (2003, p. 13) sintetiza a importancia que “as escolas inclusivas propdem
um modo de organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades de todos 0s
alunos e que ¢ estruturado em funcao dessas necessidades”.

Acrescente-se que, a inclusdo ndo visa apenas aos que sdo deficientes ou

marginalizados e, sim, a igualar o ensino a todos, ou seja, preocupa-se com a educacdo no
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geral. As necessidades dos alunos com deficiéncia sdo trabalhadas sem que seja feita
diferenga e sem discriminacéo.

Visto que, ao ser entendido o processo de inclusdo, pode-se concluir que € por
meio dela que a socializacdo se torna possivel. A crianca ao conviver na escola, pode se tornar
um adulto capacitado a viver em sociedade.

Em uma sala de aula, a organizacdo do espago fisico é importante para a
aprendizagem, e o espaco planejado para alunos com TEA pode influenciar no processo de
aquisicdo de conhecimento e inclusdo. Assim, o primeiro ponto para aperfeicoar 0 espaco
fisico € o entendimento das dificuldades do aluno. Em seguida, observar nos ambientes
barreiras adversas que influenciam por qualquer motivo, e se had pontos alheios ao
planejamento para o transtorno (MAZZOTTA, 2011).

Por isso, uma vez estabelecida a sala de referéncia apropriada, o docente sera
capaz de estrutura-la para estabelecer a aprendizagem, além de proporcionar a insercdo do
educando com TEA. Contudo, existem modos que promovem o processo. Um exemplo dado
por Mazzotta (2011) ¢ através da disposicdo da classe em cantos funcionais, com lugares para
realizar tarefas exclusivas. Determinar locais na realizacdo de tarefas ajuda a colocar sentido e
limitag&o no aprendizado escolar, reduzindo as dificuldades desse estudante.

Além disso, essa disposicdo da classe em cantos funcionais revela a divisdo da
mesma em espagos peculiares para realizar algumas atividades como o canto da leitura, o
canto de divertimentos, e o canto de fazer tarefas escolares. Esse modelo de classe vai
permitir esclarecer o emprego do espacgo fisico, assim como as condutas esperadas do
educando diante do estimulo (MAZZOTTA, 2011).

Como se ndo bastasse € fundamental que o docente esteja familiarizado com todas
as peculiaridades e adversidades que compreendem esse transtorno. Dessa forma ele podera
esquematizar suas atuacdes no conhecimento adquirido em suas experiéncias, aonde a crianca
ndo venha a ser vitima de tratamento inferior ou injusto dado a alguém por causa de suas
caracteristicas pessoais.

Sobre isso, Orra (2003) diz que € indispensavel que o docente ou qualquer outro
responsavel que atue ao lado da pessoa com autismo tenha conhecimento do transtorno e de
suas propriedades essenciais. Entretanto, tais informacgdes precisam servir como alento de
carater pratico para a idealizacdo das operacGes a serem exercitadas e efetuadas.

Entendemos que, para um bom resultado nesse processo, o0 professor deve ter
propriedade nas préaticas aplicadas e conhecimento prévio do que é o autismo. E muito

importante que ele tenha sensibilidade e serenidade para promover na sala de referéncia a
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consciéncia de atos inclusivos, buscando contribuir dessa forma, o desenvolvimento e a

aprendizagem.

2.5.2 Lei da politica da Educacéao Especial

Com respeito & Educacgdo Especial que ocorreu Brasil, nos séculos XVII e XVIII é
compreensivel notar determinadas proposi¢cbes e condutas sociais de segregacdo que
agenciavam interminaveis circunstancias de supressdo. A mesma era assinalada pela auséncia
de conhecimento e desprezo da pessoa deficiente: os familiares, o colégio e a coletividade em
geral censuravam esse povo de um modo extremamente preconceituoso, excluindo-os do
estado social.

Ja no século XX, foi estabelecido o Instituto Pestalozzi (1926), entidade
particularizada no acolhimento dos individuos com deficiéncia mental. O alcance do
pedagogo Pestalozzi auferiu ampliacdo decisiva com Helena Antipoff, docente e psicéloga
russa que, a pedido do Governo do Estado de Minas Gerais, resolveu dedicar-se na recém-
formada Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte. Seu desempenho assinalou com
admiracdo o campo do auxilio, do ensino e da institucionalizacdo dos individuos com
deficiéncia intelectual no Brasil (JANUZZI, 1992).

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas institui¢ces: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi
(1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental;
em 1954, é fundada a primeira Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE; e, em 1945, ¢ criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL,
2010, p. 11).

Em nosso pais, aconteceram transformacdes expressivas na conjuntura educativa
com a reforma democratica, cujos direitos foram assegurados pela Constituicdo Federal de
1988, garantindo a todos os brasileiros o acesso a educacao.

Acompanhando as normas Constitucionais, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (1990) tornou-se uma referéncia consideravel para a educacdo e a
insercdo das criancas. E tratado no Art. 53, que as criangas e 0S jovens possuem garantias
quanto a educacdo, objetivando a completa evolucdo pessoal, preparando-o na préatica dos

direitos e deveres de cidad&o e qualificando-os para o trabalho (BRASIL, 2010).
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Em 1994, é divulgada a Politica Nacional de Educacdo Especial, recomendando a
metodologia de “integracdo instrucional” que condiciona a ascensdo as salas de aulas normais
do ensino regular aos que tém possibilidades de compreender e evoluir nas tarefas curriculares
planejadas do ensino comum, em igual cadéncia que os educandos considerados normais. Ao
ratificar as hipdteses construidas baseadas em modelos uniformes de cooperacdo e
aprendizado, a Politica ndo ocasiona uma reestruturacdo dos procedimentos educativos de
modo que, sejam estimadas as distintas potencialidades de processo de aprender no ensino
comum, todavia conservando o encargo do ensino dos educandos tdo somente na esfera da
educacéo especial (BRASIL, 2010).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura o0
término especifico aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; E garante a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar.

Mediante o que foi exposto, entendemos a notoriedade das leis e documentos que
asseguram historicamente, através de movimentos e mobiliza¢des sociais, acerca dos direitos
a uma educagdo igualitaria, humana e inclusiva para todos os individuos. Assim, documentos
como a declaragdo de Salamanca (1994) e a convengéo do direito das pessoas com deficiéncia
(2006) vém nortear e trazer luz a escuriddo segregada de anos permeados de exclusdo e
usurpacao do direito genuino a aprendizagem, socializa¢do e autonomia que deveriam ser uma
prerrogativa de todos os individuos. Ainda relatando acerca desses direitos, buscamos
incessantemente refletir acerca dos documentos como a Politica Nacional da Educacdo
Especial na perspectiva Inclusiva (2008) que buscam orientar de forma especifica sobre a
inclusdo escolar dos individuos com deficiéncia, grupo que estdo inseridas as criancas com
TEA, publico-alvo da presente pesquisa.

Assim, conclui-se que, a inclusdo € um processo historico social que envolve um
conjunto de fatores como politicas puablicas, mobilizacdo social, engajamento docente,
participacdo das familias da escola e sociedade com um todo. Buscando também rever
constantemente os curriculos e metodologias do sistema educacional vigente, de forma a
priorizar a formagdo docente continuada, com o objetivo de atender de forma eficiente as
especificidades de todos os individuos, especialmente, 0os mais vulneraveis e que necessitam

de um olhar mais humano, inclusivo e empatico.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo descreve o percurso metodologico que proporcionou a construgdo
dos dados desta pesquisa. A metodologia desta pesquisa encontrou suas bases em Prodanov e
Freitas (2013), Denzin e Lincoln (2006), Lakatos e Marconi (2003), Gil (2002) e Minayo
(2010).

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ji elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos 0s
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, hd pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos
estudos exploratdrios pode ser definida como pesquisas bibliograficas (GIL, 2002, p.
44).

Neste trabalho adotamos uma metodologia de pesquisa qualitativa, pois de acordo
com Denzin e Lincoln (2006), € um tipo que envolve abordagem interpretativa do mundo, o
que significa que seus pesquisadores estudam as coisas com 0S Seus cenarios naturais,
tentando entender os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a ele conferem.

Buscaremos realizar uma interpretacdo mais subjetiva e com mais significacdo de
relacBes, para uma abordagem mais aprofundada da observacdo. Consequentemente, a escolha
por esse tipo de pesquisa € justamente, por ela orientar 0s objetivos da pesquisa, na construcdo
e analise dos dados que foram adquiridos no decorrer da pesquisa, através de observacdes,
questionarios e entrevistas.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 195), "a entrevista € um encontro entre duas

pessoas, a fim de que uma delas obtenha informac@es a respeito de determinado assunto [...]".

A pesquisa exploratoéria possui planejamento flexivel, o que permite o estudo do tema
sob diversos angulos e aspectos. Em geral, envolve:

- Levantamento bibliografico;

- Entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado;

- Andlise de exemplos que estimulem a compreensdo (PRODANOV; FREITAS 2013,
p. 52).

Segundo Prodanov e Freitas (2013), na abordagem qualitativa, a investigacdo tem
o0 lugar como origem direta das informacGes. O investigador tem relacdo direta com o lugar e
o elemento que vai ser estudado, precisando, no entanto de uma tarefa mais intensificada
nesse contexto de investigacdo. Diante disso, 0s assuntos sdo estudados nesse local no qual

estdo sendo apresentados sem nenhuma intervengdo proposital daquele que realiza a pesquisa.
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3.1 Percursos metodoldgicos

Para construir os dados da pesquisa de campo, utilizamos a observacdo, e a
entrevista semiestruturada, instrumentos que foram imprescindiveis para executa-la,
possibilitando o alcance efetivo dos objetivos propostos. A pesquisa de campo durou um més
e quinze dias, a qual foi dedicada para observar a turma do Infantil V.

Com base em Lakatos e Marconi (2003, p. 190) os mesmos afirmam que observar
"ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se
desejam estudar”. Por meio da observacdo, tivemos a ocasido de ficar mais proxima do
assunto e dos sujeitos da pesquisa, analisando-0s mais abertamente e intimamente, pois a
observacao incentiva o pesquisador a apresentar um convivio mais direto com o concreto
investigado.

A entrevista foi realizada com a docente, na sala da coordenacdo. Onde a mesma
teve um roteiro antecipadamente organizado, o qual estd fundamentado nos objetivos e no
referencial tedrico da pesquisa. Nela, ha perguntas sobre o perfil da professora (idade;
formacdo; relacdo com a Educacdo e tempo de atuacdo na area; tempo de exercicio da
docéncia e tempo de atuacdo como docente especificamente na Educacdo Infantil);
conhecimentos referentes a essa area; e visdo acerca das préaticas inclusivas e o lugar desta em
suas praticas pedagdgicas. Assim, a entrevista permitiu conhecer a professora, bem como

entender como a incluséo é vista e tratada em seu exercicio docente.

As entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidade e se caracterizam
pela sua forma de organizag&o. Podem ser classificadas em (a) sondagem de opiniéo,
no caso de ser elaborada mediante um questionario totalmente estruturado, no qual a
escolha do informante estd condicionada a dar respostas a perguntas formuladas pelo
investigador; (b) entrevista semi-estruturada, que combina perguntas fechadas e
abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em
questdo sem se prender & indagagdo formulada [...] (MINAYO, 2014, p. 261-262).

Embora as perguntas da entrevista tenham sido planejadas, tendo um roteiro a ser
seqguido, fui flexivel no momento de entrevistar a docente, adequando-me a sua
especificidade. Tive a preocupacédo de tornar a entrevista leve e descontraida, de forma que a
professora se sentisse confortavelmente convidada a expor sua vivéncia e saber, com
liberdade para se expressar. Ao longo do dialogo, busquei ressaltar a indispensabilidade de
sua fala, escutando-a atentamente, legitimando suas ideias e maneiras de se exprimir. Ent&o,

cada resposta obtida foi considerada, respeitada e valorizada.
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3.2 A instituicéo, os agrupamentos e 0s sujeitos pesquisados:

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos da turma de infantil V e a professora da
turma, que participou de uma entrevista com o consentimento da coordenacdo e direcdo
pedagogica. O contato com a professora foi positivo, muito solicita, me fez perguntas sobre o
meu trabalho, tendo curiosidade em saber do que estava participando, me parabenizou por
falar de um assunto tdo atual e importante a ser abordado. Na entrevista foram realizadas
perguntas abertas, deixando a professora se expressar sobre a inclusdo dos alunos. A
professora Joana tem curso superior em Pedagogia e Especializacdo em Alfabetizacdo de
criangas terminou em 2010 na UECE, docéncia na Educagdo Infantil na UFC em 2015 e
Mestrado em Educacao Brasileira de 2016 a 2018. Possui 8 anos de experiéncia na docéncia
da Educacdo Infantil V e 15 anos como docente somente na pré-escola.

A unidade Federal foi criada no ano de 1991 pelo curso de economia doméstica ja
extinta na UFC. Coube a ideia de criar a unidade para que os alunos da economia doméstica
pudessem ter vivéncia com criancas, isto posto que ainda ndo houvesse a exigéncia da
formacéo especifica em Pedagogia para atuar na area. Surgindo de inicio como um projeto de
extensdo. Somente em 2013 foi que se tornou uma unidade de Educacéo Infantil, por meio de
uma resolucdo do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC). Visando regularizar a situacao
das unidades espalhadas pelo Brasil. A unidade Federal se tornou um Colégio de Aplicacio
em setembro de 2022, transformacdo essa que aconteceu no periodo da coleta de dados. A
instituicdo se localiza no Campus do Pici, funcionando de segunda a sexta nos dois turnos,
(manha e tarde), atendendo duas turmas, uma do Infantil 4 e outra do Infantil 5, com uma
docente efetiva por classe e 0s bolsistas de diversos cursos.

A turma onde foi realizada a observacdo é formada por 14 criancas, com idade
média de 5 anos, sendo 5 meninos e 9 meninas. Dentre estes havia um educando com
transtorno do espectro autista doravante denominado Paulinho.

A escola onde se encontra a turma tem estrutura fisica formada por duas salas de
referéncias, sala da diretoria; sala dos professores; sala da coordenacdo. H& uma cozinha e um
patio onde sdo feitas as refei¢cbes das criangas, uma biblioteca e dois parques um grande e um
pequeno, e banheiros (feminino funcionario e infantil). O espaco interno é extenso,
demonstrando varios potenciais para acolher a diversas prioridades da rotina, como enfatizado
por Bassedas e outros colaboradores (apud BARBOSA, 2008, p. 135), “em uma determinada

classe sdo fundamentais que haja lugares de atuacdo particular e grupal, locais de reuniéo,



30

areas para tarefas em amplo grupo, lugares para repousar e localidades para mudar-se ou
lavar-se”.

Além de, estudar e analisar o desenvolvimento da crianga com autismo, o
professor tem a incumbéncia de tornar a sala de referéncia um ambiente inclusivo e sempre
possibilitando as criangas o conhecimento das diferencas e o incentivo para que elas
desenvolvam a solidariedade.

As classes sdo climatizadas, tém toalete, e, ndo obstante é bem iluminada
artificialmente, possuindo janelas que deixam a luminosidade natural adentrar. Sendo
plausivel observar nas salas de atividades (imagens 1, 2 e 3), que as mesas e cadeiras
constantemente ficam dispostas em grupo, e ndo em filas, e que grande parte dos objetos se
encontram numa elevacao ao alcance das criangas, onde existem decoracdes produzidas por

essas criancas, favorecendo-as ao exploratorio e reconhecimento delas mesmas.

IMAGENS 1: Mesas e cadeiras organizadas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

IMAGENS 2: objetos em uma altura acessivel as criancas

Sy 1 :

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

IMAGENS 3: Trabalho das criancas

e —

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Além disso, pode-se presenciar (imagens 4) calendario, alfabeto, fotos, anincio de
preferéncias das criancas sobre vegetacéo a serem cuidadas no nucleo, letras de composicdes.

As imagens se encontram numa altura apropriada para a crianca, poder tocar, ler.

IMAGENS 4: presenca de calendario, alfabeto

7 —

— -

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
A area externa (imagens 5) possui um espaco amplo, coberto, tem um balanco no

formato de um orelhdo. Tem mesas e cadeiras apropriadas para as criancas. Tém dois parques
um grande e pequeno, com escorregador, gangorras, playground, casinha da arvore, balancos,
trilha de tocos, areia e arvores, trepa-trepa.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Ainda em relacdo ao funcionamento da escola, especificamos o horéario em que se
processa 0 mesmo: Manhd: 7h30 as 11h30. Tarde 13h15 as 17h.

Atende familias da comunidade, técnicos e professores. Esta escola foi escolhida
para a pesquisa por ser proxima de minha moradia, por ser uma escola de referéncia e foi
onde eu fiz 0 meu estagio na Educacdo Infantil, no qual me identifiquei com abordagem da
escola que é sociointeracionista.

A organizacdo escolar tem suas razfes e sua ldgica, as quais devem ser
respeitadas ao buscar ali os dados da investigacdo. Para a iniciacdo da pesquisa teve como

critérios:
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e Uma escola que seja da rede publica de Fortaleza - CE.
e Uma escola de Educagéo Infantil.
e Uma turma que tenha criancas com TEA.

Primeiramente, para o ingresso na instituicdo de ensino, foi apresentada uma
declaracdo que comprovou o vinculo com a Faculdade de Educacéo da Universidade Federal
do Ceara FACED / UFC, assegurando a seriedade da pesquisa. Além disso, para obter o
consentimento de compartilhamento da constru¢do dos dados, foi utilizado o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), apresentado a escola e a professora no qual vai
constar o objetivo da pesquisa, a metodologia utilizada e a descri¢cdo detalhada de como se
dara a participacao dentro da escola.

No termo de consentimento livre foi solicitada a autoriza¢do do participante para
que suas informacdes sejam expostas na pesquisa, deixando claro que o nome do participante
da pesquisa serd mantido em sigilo, criando nome ficticio. No mesmo termo também fica
claro que a participacdo na pesquisa é de carater voluntario livre, podendo o participante
recusar a qualquer momento.

A presente pesquisa ndo trara fins lucrativos, mas trard beneficios dos resultados
como forma de conhecimento e evolugdo no ambito da educagdo. Por fim, ao tomar todo o
cuidado com os seus pesquisados.

Dentro das observacdes serdo analisadas as praticas pedagdgicas que o docente
estad utilizando para incluir as crian¢as autistas na sala da Educacédo Infantil, descrever como
as criangcas com TEA vivenciam as propostas e identificar as praticas pedagogicas utilizadas
pela professora para promover a inclusdo de criangas com TEA. Dessa forma seréd analisado
se esses suportes juntamente com a pratica da professora estdo sendo suficiente para o

desenvolvimento da aprendizagem e inclusdo das criancas autista.
3.3 Analises dos dados

Nesta subsecéo apresentaremos a percepgédo da professora em relagéo ao processo
de inclusdo das criancas com deficiéncias na Educacdo Infantil, especialmente, em criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os dados foram coletados a partir da entrevista, e

também trazemos as analises do que foi registrado na observacéo.

3.3.1 A atuagdo da professora na sala de referéncia
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Ao ser questionado sobre as estratégias para incluir as criangcas com Espectro
Autista e o papel da incluséo, a professora relatou:

PROFESSORA JOANA - E um trabalho cotidiano, por meio das falas das agdes,
por exemplo, nas rodas de conversas tentamos trazer a crianga para roda, pegamos
na méo, colocamos no colo, fazendo com que a crianga participe, é importante fazer
mencOes. Lembro no dia em no qual eu entreguei as atividades, tinha varios
desenhos da crianca com espectro do autismo, as criancas queriam ver os desenhos
dele. E um trabalho de se autovigiar, porque a gente nio tem uma formacio
especifica e a formacdo inicial ainda é cheia de lacunas na questdo da inclusdo. Vai
muito da pratica, da sensibilidade de leitura, com o tempo que vamos aprimorando
essa questdo da inclusdo que nao é facil.

Conforme os relatos da professora a inclusdo tem sido desafiadora, muitos
docentes ndo tém conhecimento na sua formacdo inicial, aprende-se no cotidiano das criancas
sobre as especificidades de cada uma e assim ajusta-se o processo de inclusdo. Sendo assim, é
importante que o professor estimule os educandos a participarem das propostas para que oS
mesmos possam se apropriar do processo de ensino aprendizagem.

No decorrer da entrevista, a professora foi questionada sobre como ela via a

inclusdo de criangas com TEA na pré-escola, o que ela relata como:

PROFESSORA JOANA- E um direito das criangas frequentar a educacéo infantil, a
efetivacdo desse direito passa por nossas méos e faz muita diferenca, na questdo da
linguagem, no convivio, na socializacdo. E benéfico para a crianca que tem um
ritmo diferente como para as outras criangas que vao aprendendo a conviver a ser
tolerantes, a esperar a ajudar. Cada crianca é (nica, cada experiéncia com uma
crianga com TEA nos enriquece de uma forma que a gente sempre vai tratar melhor
cada crianga que chega com as experiéncias que a gente vai acumulando.

A Constituicdo Federal (1988) e a LDB (1996) garantem os direitos de uma
educacdo gratuita, publica e igualitaria para todos, sendo assim a partir do momento que as
criancas tém acesso a essa garantia por meio da linguagem, da convivéncia umas com as
outras e da insercdo no meio social. Através da socializacdo, elas comecam a se apropriar da
cultura, garantindo a autonomia necessaria para viver em sociedade, tornando-se sujeito de
sua historia.

A professora foi indagada sobre quais os principais desafios que ela tem
enfrentado para incluir as criangas autistas na sala de referéncia na Educacdo Infantil, ela

relatou que:
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PROFESSORA JOANA- Aqui ja é um local aberto a inclusdo. Quando a instituicéo
levanta uma bandeira mesmo com as dificuldades j& diz muito daquela instituicdo,
que na pratica vai haver praticas inclusivas, se a gente assumir precisa fazer. Por lei
as criancas tém direito de frequentar a educacao infantil. Na pratica mesmo, sdo
aqueles desafios do dia a dia, receber a crianga, conhecer a crianca ali no cotidiano,
como ela agi se expressa ver as necessidades, os desconfortos, o bem estar, manter
um didlogo com a familia. Outro ponto é a professora nao ficar sozinha, a professora
sozinha ndo tem condicdes de dar atencdo para uma crianca que tem deficiéncia e da
turma.

Conforme o relato da professora, a escola precisa ser um local de incluséo.
Portanto, as praticas inclusivas sdo essenciais para o desenvolvimento das criancas,
independentemente que sejam tipicas ou atipicas. Pois é na escola que vamos conviver e
aprender com as diferencas. E importante que as escolas venham a se adaptar para que todas

as criancgas sejam incluidas. Conforme ressalta a autora Chiote, (2015, p. 21):

Incluir a crianga com Autismo vai além de colocé-la em uma escola regular, em uma
sala regular; € preciso proporcionar a essa crianca aprendizagens significativas,
investindo em suas potencialidades, constituindo, assim, o sujeito como um ser que
aprende, pensa, sente, participa de um grupo social e se desenvolve com ele e a
partir dele, com toda sua singularidade.

A docente foi questionada sobre como ela vé as criangas com TEA vivenciando as

propostas pedagogicas, obtivemos a seguinte afirmacao:

PROFESSORA JOANA - A gente convida, verbaliza pega na maozinha e mostra os
materiais. Espera um pouco para a crianga ir se ambientando, depois oferece de
novo, essa € a intervengdo pedagdgica, ndo deixar na zona de conforto que € sO
brincar, tem 0 momento que a gente vai tentando criar a rotina.

E diante da informacdo da professora, observa-se que existe uma autonomia nas
criangas ao executarem suas tarefas, passando até por um momento de adaptacdo onde as
mesmas conseguem se superar realizando e passando 0s procedimentos para essas criangas.

A visdo da professora sobre o ambiente da sala de referéncia e a inclusdo, o
ambiente da sala é favordvel para desenvolver as praticas pedagdgicas na inclusdo das

criangas, conforme apresentado a seguir:

PROFESSORA JOANA - Sim, primeiramente pelo espaco, a sala é grande
permitindo que as criangas circulem e fagam escolhas, brinquem por Aareas.
Permitem que as criancas se movimentem e que caminhem por esses espagos. E
diferente de uma sala pequena de um quadrado que mal permite que as criancas se
expressem corporalmente, existem criancas que tém limitagbes na linguagem e
muitas vdo falar com o corpo, precisa sentir se expressar, correr e fizer muitas
coisas. O nosso espaco favorece, 0os materiais, 0s espacos com 0s ambientes
formados, como espago da leitura, jogos, casinha com varios utensilios, todas essas
areas ndo é o espago por si s6, mas com toda uma intencdo pedagdgica.
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Acerca do ambiente, foi observado que este espago promove a inclusdo das
criangas. Pois € um ambiente diversificado, com area da leitura, jogos, casinha, dentre outros.
O ambiente permite as criancas a fazer mudancgas constantes, conforme o desenrolar das
brincadeiras o ambiente vai se adaptando a imaginacao das crian¢as. Foi constatado também
que o espaco da sala de referéncia possibilita as criancas diversificar brincadeiras como:
brincar de boneca, cabeleireiro, mde e filha, esconde-esconde, super-herdis, bombeiros,
laboratério do Batman dentre outras. E importante ressaltar que os materiais sdo acessiveis
para as criancas e que a sala ja é pensada com uma intencionalidade pedagdgica para o
desenvolvimento das criangas.

Zabalza especifica sobre a importancia da organizacdo dos espacos da Educacdo

Infantil dizendo que:

A Educagdo infantil possui caracteristicas muito particulares no que se refere a
organizacdo dos espacos: precisa de espacos amplos, bem diferenciados, de facil
acesso e especializados (facilmente identificaveis pelas criangas tanto do ponto de
vista da sua funcdo como das atividades que se realizam nos mesmos) (ZABALZA,
2007. p. 50).

A organizacdo dos espacos é de suma importancia para que as crian¢as possam se
desenvolver de forma integral. E necessario que as instituicdes venham investir nesses
espacos, pois 0 ambiente também é um lugar de inclusdo. Assim, podemos concluir que
segundo os relatos da docente, a inclusdo, acontece no exato momento da troca de saberes,
sendo assim importante investir em politicas publicas que venham garantir os recursos
necessarios dentro das instituicbes de ensino, visando uma educacdo igualitaria e

emancipadora.

3.3.2 Os registros das observacdes

Durante as observagdes de campo foram constatados alguns aspectos para incluir
as criancas, em especial as com TEA. O acompanhamento da sala de referéncia transcorreu
durante trés dias da semana, dentro do periodo de dois meses, onde foram observadas
caracteristicas comuns na rotina escolar, tendo como alteracdo somente os dias de atividades
na piscina, pois a professora precisava agir com mais empatia, paciéncia e tempo. No mais a
rotina comegava as 13h15min com atividades pedagogicas que seguiam da seguinte forma:

o Acolhida - As criangas eram recebidas com jogos e leituras;
o Roda de conversa - A professora questionava acerca das novidades ou situagdes que

eles encontravam a caminho da escola; explicacdo acerca da proposta do dia;
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o Momento de proposta de atividades - pinturas, colagens, recortes, desenhos, massinha,
picar papel;
o Lanche - Bem variado (a professora sorteia uma crianga por dia para ir pegar o lanche

com o bolsista) e a base de frutas, suco, cuscuz, tapioca, pao;

o Parque - brincadeiras ao ar livre, equilibrio, gangorra, casinha, princesas e dragdes,
etc.;

o Voltar para sala - lavar as mdos - Contagdo de historias, assistir desenhos educativos
naTV,

o Rodinha de reflexdo do dia para a despedida.

o Ida para o parque pequeno a espera dos pais.

Em relacdo ao espaco, o ambiente era bem propicio, pois permitia que a
professora desenvolvesse suas praticas pedagogicas. A Sala de referéncia era dividida em
varias areas como, espaco da leitura, jogo, casinha, roda de conversas, entre
outros. Ressaltando que todos os materiais sdo acessiveis as criancas.

O ambiente da sala € modificado constantemente pelas criangas de acordo com as
suas brincadeiras. O espaco permite que brincadeiras como brincar de mée e filha, esconde-
esconde, laboratério do Batman, super-herdis, bonecas, carrinhos, princesa e dragédo,
cabeleireira e cabana, acontecam de forma espontanea sempre no tempo e imaginacdo da
crianga. O local é pensado com toda uma intencionalidade pedagdgica para desenvolver o
cognitivo da crianca e sua interacao social.

Vygotsky afirma que na brincadeira “a crianga se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo, €
como se ela fosse maior do que ela ¢ na realidade” (2007, p.122).

A éarea da leitura é organizada em um espaco onde temos uma estante com varios
livros de diversos autores, na altura das criancas, mas também sdo dispostos algumas vezes
em cima de uma toalha no chdo em forma de piquenique, assim as criangas podiam explorar
as imagens e livros a seu gosto. Elas podiam acessar os livros todos os dias sempre que a
crianca sentisse a necessidade, até mesmo para substituir uma proposta, na hora do lanche, do
parque, etc. A sala de referéncia € muito visitada pelas criancas que séo incentivadas ao habito
de buscar os livros para ler livremente sempre que sentirem o desejo, sem uma forma rigida
ou imposta.

Neste espago, ocorre diariamente a contagdo de historias, onde as histdrias eram

ministradas pela professora e pelos bolsistas, porém as criangas manifestaram o desejo de
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também contar as historias, entdo elas iam a estante e escolhiam as historias para ler na
rodinha.

No decorrer dos dias, as criancas traziam os livros de casa para a professora ler na
sala. Assim, Paulinho, que também gostava muito das historias, trouxe seu livro e manifestou
0 desejo que sua histdria fosse lida. Foi possivel observar a alegria estampada em seu rosto e
gestos, pois ele ficava em pé, sentava-se no colo da professora e sorria.

As criancas também tinham como rotina frequentar uma vez na semana a
biblioteca e escolher 3 livros emprestados (com nome de cadastro e ficha de devolucéo) para
ler em casa.

As criangas gostavam muito desse projeto e muitas vezes pediam para que algum
adulto fizesse a leitura prévia do livro que iriam levar para casa, 0 que prova que a leitura abre

um universo de possibilidades e encantamentos, o que Freire (1997) explica ao relatar:

Ler é uma operacéo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém
Ié ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. ler é
procurar ou buscar criar a compreensdo do lido; dai, entre outros pontos
fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que
ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da
compreensdo. Da compreensdo e da comunicagdo. E a experiéncia da
compreensdo sera tdo mais profunda quanto sejamos nela capazes de
associar, jamais dicotomizar, 0s conceitos emergentes na experiéncia escolar
aos que resultam do mundo da cotidianidade (FREIRE, 1997, p. 20)

De acordo com o que foi observada, a crianga com TEA participa das mesmas
atividades propostas para a turma. A professora sempre procura respeitar o ritmo de cada
crianca, pois ao sugerir propostas, caso alguma crianca se negasse a executa-la, entdo ela
colocava a crianga em uma atividade ludica e depois retornava com a proposta no tempo da
criangca. Um exemplo tipico aconteceu com Paulinho, que estava fazendo uma proposta de
colagem e decidiu parar, foi brincar em outra atividade e quando a professora resolveu chama-
lo para retornar & atividade ele respondeu: “... calma, professora, calma”, dessa forma a
professora vai respeitando o seu ritmo e seu tempo.

As criangas sdo incentivadas a se expressar em diversos momentos,
principalmente nas rodas de conversas, nas brincadeiras e atividades pedagdgicas. Exemplo
disso é que quando as criancas estavam brincando e outra chegava para brincar, a professora
dava ideias as criangas de como deveriam inseri-la na brincadeira.

A educadora respeita a voz e vez das criancas, permitindo que todos tenham uma
escuta ativa. Atraves da escuta, a docente conhece melhor o seu educando, sua singularidade

como, também seu potencial, seus interesses e emocgfes. As criancas sdao motivadas a
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comunicarem-se umas com as outras de forma clara e transparente, assim, como Sao
incentivadas a resolverem seus conflitos no cotidiano. Certo dia no parquinho, uma crianga
encontrou uma formiguinha e queria mata-la, outra crianca correu e foi contar a professora, a
mesma sugeriu que a crianga conversasse com a amiga e tentasse persuadi-la da ideia de
matar a formiguinha. Observou-se que h& uma preocupagdo com o bem-estar de cada crianga,
pois a professora percebia quando uma crianga estava mais quieta que o comum, ou quando as
criancas estavam com sede, tristes, etc. Em relacdo a crianca com TEA, quando ocorria de
faltar, as criangas perguntavam “professora o Paulinho ndo vem hoje?”, “cadé o Paulinho?”.
Também manifestava afeto por ele, os alunos gostavam de estar perto; uma delas disse vou
ajudar o Paulinho a desenhar, outras querem ver o desenho dele. Em um dos registros na hora
da roda de conversa a professora estava mostrando uns trabalhos que as criancas haviam
realizado e todos queriam ver o do Paulinho. Assim, podemos constatar que as criancas
compreendem que ele faz parte daquele ambiente, daquela turma e do meio social em que
convivem.

Durante o processo de observacdo foram apresentadas propostas pedagogicas
como recortes, fazer o nome das criangas, pinturas com tinta guache, massinha, blocos de
montar, quebra-cabecas e criacdo de historias onde a imaginacdo e a coordenagcdo motora fina
foram estimuladas. Um dos exemplos foi a atividade com musica, onde a bolsista levou
instrumentos para que as criancas pudessem se familiarizar com 0os mesmos, e, assim, atraves
da harpa, flauta, ukulele, triangulo e violdo, elas puderam explorar e construir com garrafas
pet seus préprios instrumentos. Ao realizar as atividades a professora ia chamando o Paulinho
para participar da roda de conversa, nos momentos de leituras, incentivando-o a brincarem
com as criangas. Tinha momentos que a professora o colocava no colo para que ele fizesse a
proposta, quando o Paulinho ndo queria fazer, a docente apresentava outros espacos da sala de
referéncia para ele explorar, “vamos construir uma pista”? Vamos para o parque? Oferecendo
opcOes para que ele pudesse gostar. A professora também estava atenta as necessidades do
Paulinho como sede, desconforto ou vontade de ir ao banheiro. Muitas vezes Paulinho
expressou seus desejos falando:

- “pula-pula, hora da roda, parque grande”, “parque pequeno”;

Para a comunicagao fluir bem a professora perguntava “o que Paulinho quer?”,
“quer desenhar?”, incentivava também por meio de frases para Paulinho completar “como
“Paulinho quer”, “hora de o Paulinho fazer”, “Paulinho precisa”, muitas vezes correspondia

respondendo ou complementando as respostas”.
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Uma das estratégias utilizadas pela professora era chamar as criangas para
cumprimentar o Paulinho.  Ressaltando que Paulinho apreciou varios momentos de
brincadeiras de danc¢as e musicas mesmo tapando os ouvidos, ele sorria ao participar. Em uma
proposta de pintura de rosto Paulinho apreciou a pintura do rosto dos seus amigos e falou
“bonitinho” e deixou que fizesse uma pintura de um coragdo no seu rosto, sendo ele também
apreciado pelos amigos. Paulinho se sentia bem no grupo, fazia carinho nos amigos tocando
em seus rostos e abragando-os. E importante ressaltar que para a professora desenvolver as
estratégias de inclusdo com Paulinho ela tinha apoio tanto da escola como dos bolsistas.

Além disso, o ambiente escolar, as praticas da professora e a convivéncia com
criangas, possibilitaram que Paulinho e as demais criangas tivessem aprendizagens

significativas por meio das experiéncias e brincadeiras.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa busca refletir acerca das praticas pedagogicas utilizadas por
uma professora da educacéo infantil e vivenciadas pelas criangas com espectro autista, assim
como os desafios enfrentados pela docente para a concretizacdo dessas praticas, dentro de
uma instituicdo da rede publica de ensino na cidade de Fortaleza /CE. Ao fazer uma andlise
sobre o contexto social das criancas, da escola e das familias com suas dificuldades diarias,
guestiona-se como se perpetua o processo educacional de inclusdo diante da interferéncia de
tais obstaculos?

No quesito das praticas pedagdgicas desenvolvidas pela professora, foi observado
gue as mesmas visam contribuir para o desenvolvimento das criancas. Os educandos com
TEA tém vivenciado essas praticas por meio das brincadeiras e interagdes com o0s demais.
Dessa forma, vdo aprendendo a conviver, interagir, socializar, explorar e desenvolver a
linguagem verbal. Observou-se que as interacGes e as brincadeiras sdo essenciais para o
processo de inclusdo de todas as criancas na sala de referéncia, e que, por meio das
brincadeiras e interacfes as criancas se desenvolveram de forma significativa umas com as
outras.

Foi constatado, que a professora no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas
para incluir as criancas, recebe o apoio da escola, assim como de inimeros bolsistas que a
instituicdo recebe advindos dos cursos de graduacgdo. Portanto, verificou-se que a docente tem
aptiddo ao desenvolver suas praticas de forma integral, buscando envolver e incluir os
educandos em sua préxis. A sala de referéncia possui recursos pedagdgicos que visam
facilitar a aprendizagem.

Ressaltando que, no periodo em que a pesquisadora estava realizando a pesquisa
de campo, foi observada também a realidade de uma escola publica no municipio de Fortaleza
onde foi realizado o estagio obrigatério no Ensino Fundamental nos anos iniciais. Um
ambiente de qualidade é fundamental para o processo de desenvolvimento e inclusdo das
criancas.

Além disso, a professora precisava se organizar sem nenhuma auxiliar de sala e,
em uma turma com 32 educandos, dentre elas havia cinco criangas com deficiéncia. O espaco
da sala é composto por um quadrado apertado que ndo possibilita 0 movimento das criancas,
dificultando o desenvolvimento de propostas que envolvem deslocamento, atividades em
grupo ou formacdo de circulos. Por outro lado, observa-se que das cinco criangas com

deficiéncia, somente duas tinham laudos, o que dificulta o desenvolvimento do planejamento
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e da concretizacdo de praticas eficazes de inclusdo pela docente e especifica para cada
crianga.

Conclui-se que, para a concretizacdo de uma educacdo inclusiva eficiente, é
imprescindivel a participacéo ativa por parte dos docentes, escolas, familias, sociedade e do
Estado. Sendo assim, podemos observar a necessidade da colaboragdo e apoio de todos que
compartilham da vida escolar da crianga com autismo, visando néo s6 seu desenvolvimento,
mas também sua autonomia e socializacdo. Ademais, mesmo a professora tendo relatado que
ndo teve formacdo inicial sobre o assunto, disse que é preciso investir em leituras para se
aprofundar, pois a inclusdo deixa muitas lacunas, ressaltando-se que as préaticas pedagdgicas
da professora sdo inclusivas. Verifica-se que a inclusdo acontece a partir do momento que
passamos a conhecer as especificidades de cada uma delas, tratando com amor e dando
possibilidades para que esses sujeitos possam ser incluidos. E importante que tenhamos um
olhar além da deficiéncia, pois cada crianga tem sentimentos, sonhos e a capacidade de se
desenvolver.

A inclusdo de criancas com deficiéncia na rede regular de ensino e, mais
especificamente, na Educacdo Infantil, ¢ um desafio para o qual as professoras precisam se
capacitar, tendo em vista que as criangas, nesta fase, possuem um ritmo de aprendizagem
diferente e precisam de metodologias de ensino especificas que atendam as suas
singularidades. Educar uma crianga com autismo demanda conhecimento acerca das suas
principais caracteristicas, comportamentos mais frequentes, areas mais comprometidas, dentre
outras.

Assim, o professor deve se preparar para ministrar um ensino de caréater
sistematico, intencional e flexivel, visando principalmente, a obtencdo de conhecimentos,
habilidades intelectuais, psicomotoras e atitudes, formando-se assim, como cidaddos que
possam utilizar os conhecimentos obtidos na escola e ao longo de suas vidas.

Conclui-se ainda que, é de fundamental importancia o envolvimento da escola
onde, a mesma tenha os ambientes e instalacGes apropriadas para acolher as demandas dos
educandos, concedendo-lhes momentos de aprendizagem, autonomia e socializacdo. E
essencial que o docente possua uma Vvisdo atenta as singularidades de cada um, focando em
suas habilidades e ndo em suas limitagdes. Dessa forma, o educando é capaz de sentir-se
abrangido nesse processo de inclusao.

Sabemos que nem todas as escolas tém recursos pedagdgicos para auxiliar no

desenvolvimento dos educandos, assim como a escassez de investimentos para a formacao
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continuada dos docentes e, em manter ambientes com estrutura de qualidade que visem
atender as necessidades das criancas com profissionais qualificados.

Para tanto, faz-se necessario um aperfeicoamento nao so das préaticas de ensino,
assim como profissionais capacitados dentro dos sistemas educativos que tenham um olhar
para alem das diferencas. Um docente que venha a assegurar e garantir os direitos de
aprendizagem das criangas com deficiéncia na rotina escolar, cumprindo ndo somente suas
obrigacGes e competéncias, assim como comprometido com o ato de educar os individuos,

sem discriminacdo, dentro do parametro da sala de referéncia e para muito além dela.
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APENDICE A- ROTEIRO DE OBSERVACAO DA ROTINA EM UMA TURMA DE

PRE- ESCOLA
Turma: Quantidade de criancas matriculadas:
Quantidades de criancas presentes:
Turno: Integral ou parcial:

A ORGANIZACAO DO AMBIENTE

ESPACO DA INSTITUICAO

Sala de atividades (aspectos gerais)
. Patio

. Biblioteca

. Parque

. Refeitério

. Banheiro

INDETIFICANDO A SALA DA PRE- ESCOLA DE UMA TURMA DE EDUCACAO
INFANTIL.

1. AMBIENTE DA SALA DE AULA

O espaco se caracteriza como um ambiente inclusivo?

As atividades que as criangas produzem sdo expostas?

A organizagdo dos espagos com 0s moveis Sao acessiveis as criangas?

O ambiente fica sempre estavel, ou muda de acordo com as necessidades das criangas?
Sabendo da dificuldade de algumas criancas autistas em relacdo as mudancas na sua rotina,

como as criangas reagem mediante as mudancas?

MOMENTOS DA ROTINA

O tempo da rotina € flexivel para as criangas?



Acolhida

Roda de conversa
Hora do lanche
Parque

Historia
Despedida.

Materiais

Ha materiais diversificados e acessiveis para as criangas como (papel, lapis, tintas, livros).

Quais os materiais que a professora utiliza para realizar as atividades com as criangas?

ATIVIDADES PROPOSTAS

As criancgas autistas participam das mesmas atividades com as demais criangas?
O ambiente oferece atividades de escolha livre?

Como sdo as atividades individuais?

Quiais as atividades coletivas?

Nas atividades que sdo propostas, as criangas participam?

Como as criancas sdo instigadas a participar das atividades propostas?

ALGUNS ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS
INTERACOES
Como as criangas interagem umas com as outras?
Como ocorre a comunicacao entre a professora e as criangas?
De que forma as criangas mostram seus interesses? Como a professora o compreende?

BRINCADEIRAS

O ambiente é favoravel para as brincadeiras de faz de conta?

Como acontecem as brincadeiras?

PRATICA DOCENTE



A professora respeita o ritmo de aprendizagem de cada crianga?

As criancas tém liberdade de falarem em diversos momentos?

A professora incentiva as criangas interagirem umas com as outras?

A professora escuta as criangas?

A professora ajudar as criangas a resolverem seus conflitos em situagGes diversas do
cotidiano?

A professora incentiva as criangas a se comunicar com transparéncia nas situacdes diversas do
cotidiano?

A professora se preocupa com o bem-estar das criangas?

A professora incentiva as criancas a trabalharem em grupo?



APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA

PROFESSORA DE PRE-ESCOLA

Identificacdo:

Permisséo para gravacao: sim () néo ()
Data: / /

Bloco I - Tracando o perfil do sujeito

1.

10.
11.
12.

M w e

Qual a sua formacado inicial?

a. () somente nivel médio na modalidade normal

b. () curso superior em Pedagogia

c. () outro curso de licenciatura. Qual?
Ano de conclusdo:
Cursou disciplinas de Educacdo Infantil nesta formacdo inicial? Em caso afirmativo,
quais?
Realizou Estagio Supervisionado em Educacéo Infantil?
Fez algum curso de pos-graduacdo? Em caso afirmativo, qual? Ano de concluséo?
Realizou outro tipo de formacdo voltada para a Educacdo Infantil? Em caso
afirmativo, qual? Quando? Quem ofereceu?
Possui experiéncia na rede privada de ensino? Em caso afirmativo, em qual funcéo?
Durante quanto tempo?
Qual o tempo de trabalho na rede municipal?
Na rede municipal, j& ocupou outros cargos ou fungfes? Em caso afirmativo, quais?
Por quanto tempo?
Quanto tempo possui de docéncia na Educacado Infantil (creche e pré-escola)?
Quanto tempo possui de experiéncia docente somente na pré-escola?
Hé& quanto tempo atua nesta instituicao?

Bloco 11 - Investigando o planejamento pedagogico

Como realiza o seu planejamento? (tempo, horario, espaco).
O que utiliza como apoio?
Consulta algum documento? Em caso afirmativo, qual/is?

Consulta algum livro? Em caso afirmativo, qual/is?

Bloco 111 - Investigando as concepgdes docentes acerca do Transtorno do Espectro do

Autismo



1. Vocé tem algum curso de formagé&o para trabalhar com criangas do Espectro Autista?

1.
2.

L N o g &~ W

10.

Em sua opinido, o que é Transtorno do Espectro do Autismo?

Quais os principais desafios que vocé tem enfrentado para incluir as criangas autistas
na sala de referéncia na Educacao Infantil?

Quiais estratégias vocé utiliza para incluir as criangas com Espectro Autista?

Como as criangas com TEA vivenciam as propostas pedagdgicas?

Como se dar a relacéo afetiva entre professora e alunos?

Como acontece a interacdo das criancas na sala de referéncia?

Vocé recebe apoio da escola, se sim, de que forma é feito esse apoio?

De que forma vocé tem contribuido na aprendizagem e desenvolvimento das criangas
com TEA?

Para vocé, qual o objetivo do trabalho de inclusdo de criancas autistas na pré-escola?
O ambiente da sala de aula é favoravel para que vocé desenvolva suas préaticas
pedagogicas na inclusdo das criancas?



APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADEFEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Cara Professora,

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa intitulada:
praticas pedagogicas para criancas com transtorno do espectro autista na educacéo
infantil no Ceara. Apo0s receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a
primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficara sob
sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de ddvida
sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel
Lidiana Gomes Moreno da Costa através do telefone: (85) 98859 0415 ou através do e-mail:
lidianegomespedagogia@gmail.com.

A presente pesquisa & motivada pela necessidade de desenvolver o Trabalho de
Concluséo de Curso de Pedagogia na Faculdade de Educacdo — UFC. O objetivo desse projeto
¢ analisar as préticas pedagogicas de inclusdo desenvolvidas por uma professora de Educacéo
Infantil para criancas com TEA. Para fundamentacdo dos dados coletados sera desenvolvida
uma pesquisa bibliografica e documental. Na pesquisa em campo adotaremos como técnicas:
aplicacdo de questionarios e observagdes in loco, além de buscar ouvir a professora sobre o
ensino.

Os esclarecimentos sobre a pesquisa podem ser vistos em qualquer tempo e aspecto
que desejar, através dos meios citados acima. VVocé ¢é livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participacdo

voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.



O pesquisador ird tratar sua identidade com padr@es profissionais de sigilo e todos 0s
dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou 0 material que indique a
sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdao. Vocé ndo sera identificado (a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Também nao serdo expostas fotografias
suas, do local de trabalho ou de sua turma sem que haja prévio consentimento.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, afirmo estarem de acordo
em participar da pesquisa intitulada praticas pedagdgicas para criangas com transtorno do
espectro autista na educacao infantil no Ceara de forma livre e espontanea, podendo retirar

0 meu consentimento a qualquer momento.

Fortaleza, , de de20 .

Nome do participante da pesquisa Assinatura

Nome da pesquisadora Assinatura



APENDICE D- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Senhora Diretora,

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa intitulada:
praticas pedagogicas para criancas com transtorno do espectro autista na educacéo
infantil no Ceara. Apds receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a
primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficara sob
sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de davida
sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel
Lidiana Gomes Moreno da Costa através do telefone: (85) 98859 0415 ou através do e-mail:
lidianegomespedagogia@gmail.com.

A presente pesquisa € motivada pela necessidade de desenvolver o Trabalho de
Concluséo de Curso de Pedagogia na Faculdade de Educacdo — UFC. O objetivo desse projeto
é analisar as praticas pedagdgicas de inclusdo desenvolvidas por uma professora de Educacéao
Infantil para criancas com TEA. Para fundamentagdo dos dados coletados serd desenvolvida
uma pesquisa bibliografica e documental. Na pesquisa em campo adotaremos como técnicas:
aplicacdo de questionarios e observagdes in loco, além de imagens do local pesquisado e para
ISSO contou com sua autorizagao.

Os esclarecimentos sobre a pesquisa podem se dar em qualquer tempo e aspecto que
desejar, através dos meios citados acima. VVocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participagéo

voluntéria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.



O pesquisador ira tratar sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos o0s

dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou 0 material que indique a

sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao. Vocé ndo sera identificado (a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu estar de acordo em

participar da pesquisa intitulada préaticas pedagogicas para criangas com transtorno do

espectro autista na educacao infantil no Ceara de forma livre e espontanea, podendo retirar

0 meu consentimento a qualquer momento.

Fortaleza, 17, de abril de 2023.

Documento assinado digitalmente

V b MARIA AURICELIA DA SILVA
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Nome do participante da pesquisa Assinatura
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