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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender a relacdo entre a formacdo pedagdgica e a
atuacdo profissional dos egressos no curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceara. O trabalho organiza se em trés partes: resgata a historicidade
na formacdo do professor no Brasil desde a chegada dos jesuitas, analisa a Base Nacional
Comum Curricular, documentos relevantes sobre a formagdo docente e documentos préprios
do curso, bem como seu Projeto Pedagogico passando tambem pela construcao de identidade
docente. E, por fim, analisa a formagdo dos egressos do Curso de Pedagogia com base em
pesquisa desenvolvida através da aplicacdo de um questionario aplicado a estudantes do
curso que ja atuam no mercado de trabalho. Reflete ainda questdes sobre o perfil do profissional
em pedagogia e 0s conhecimentos desejaveis para a realizacdo satisfatoria de seu trabalho
envolvendo o processo continuo de formacdo do professor valorizando a importancia da

formacdo continuada para esses profissionais.

Palavras-chave: formacao do professor; escola; universidade; curso de pedagogia



ABSTRACT
This present work aims to understand the relationship between pedagogical training and
professional performance of graduates from the Pedagogy course at the Faculty of Education
of the Federal University of Ceara. The work is organized into three parts: it retrieves the
historicity of teacher education in Brazil since the arrival of the Jesuits, analyzes the National
Common Curricular Base, relevant documents on teacher education, and specific documents of
the course, as well as its Pedagogical Project, also addressing the construction of teacher
identity. And finally, it analyzes the training of Pedagogy course graduates based on research
developed through the application of a questionnaire to students who are already working in
the job market. It also reflects on the profile of professionals in pedagogy and the desirable
knowledge for the satisfactory performance of their work, involving the continuous process of

teacher education, emphasizing the importance of continuing education for these professionals.

Keywords: teacher education;school; university; pedagogy program
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INTRODUCAO

A formacdo dos professores é um tema cada vez mais presente nos debates sobre a educacao.
O que a sua formacéo tem a dizer sobre suas praticas na docéncia? O que 0S egressos esperam
do curso? Quiais as disciplinas que mais os preparam para seu trabalho? Questionamentos como
estes fazem parte desta reflexdo que busca compreender um pouco mais sobre os saberes que
norteiam a formacéo e a atividade profissional de um docente e o papel do curso de pedagogia

da UFC nesta formacéo.

Estudantes e profissionais tém davidas a respeito do que poderia ser considerado mais eficaz
em sua formacdao para que seu trabalho atual fosse desempenhado com mais certeza. Entretanto,
sabemos que ndo ha receita para ser um professor, muito menos um professor que ndo cometa
erros. N&o se nasce professor e nem comeca a ser de maneira instantanea. Ha4 quem sempre
quis, desde crianga ou os que escolheram por influéncia dos familiares ou conveniéncias da

vida.

Ademais, na maioria das vezes, a formacgdo superior torna-se 0 primeiro passo para o

processo de familiarizagdo do futuro professor com seu trabalho. Experiéncia de estégio,



realizacdo de atividades de planejamento, elaboragdo de planos de aula. Aulas de educacgéo
especial, psicologia da educacéo por exemplo, todas elas sdo importantes para que o aluno tenha
contato com novas experiéncias e aprofunde seu conhecimento sobre situagdes diversas que ele

ird enfrentar em sua jornada.

Para além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais sdo claras ao identificar que o curso
de pedagogia é formador de professores da educacdo infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental, entretanto estende a todas as areas que envolvem o conhecimento educacional.
Nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006

“Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacéao
inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. § 1° Compreende-se a docéncia
como acdo educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido em
relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no &mbito do dialogo entre diferentes
visdes de mundo.” (DCN,2005p.21)

A formacéo inicial de educadores visa preparar professores qualificados, profissionais
capazes de compartilhar seu conhecimento para trabalhar em condic¢des de respeito, com um
plano de carreira digno e em um ambiente estimulante que lhes permita exercer um trabalho
ético e competente. Essa formacdo é compreendida em uma perspectiva social e politica,
voltada para a organizacdo e construcdo de conhecimentos que se baseiam tanto nos saberes

tedricos quanto na prética, e que se integram ao longo do processo formativo.

Portanto, para preparar um profissional capaz de analisar sua pratica, refletindo criticamente
sobre seu papel politico na acdo pedagogica, é necessario superar as limitacdes de considerar a
docéncia apenas como um exercicio técnico de habilidades. Além do rigor tedrico, é
fundamental combinar uma pratica comprometida e consciente, reconhecendo a educagédo como

um ato de transformacdo social e compreendendo a importancia de uma formacdo docente



baseada em uma perspectiva emancipatoria e intencional.

Ao longo da formagdo, mais especificamente nas disciplinas de estagio de educacéo infantil
1 e 2 e educacdo especial, discutia-se muitas acdes equivocadas de professores e suas praticas
questionaveis. E na disciplina de Estagio do Ensino Fundamental 1 nota-se a falta de motivacéao
de profissionais com maior tempo de atuacdo no cargo em uma escola municipal. E pensando
nisso, surgiu a necessidade de investigar quais seriam as praticas consideradas ideais em sala
de aula e o que a formacdo do professor tem a contribuir para a aquisicdo dos saberes
necessarios para uma pratica docente considerada efetiva. E, além disso, investigar as
percepcOes dos estudantes do curso de pedagogia da Universidade Federal do Ceard e sua
formacédo académica.

A escolha do professor como objeto de estudo busca ampliar o conhecimento acerca dos
profissionais capazes de favorecer o crescimento da consciéncia critica do educando e leva-lo
a refletir sobre sua formacao académica na Faculdade de Educagéo, e qual seria o papel dela
diante de seu atual cargo.

Por isso, este trabalho justifica-se pela importancia de pensar na formagao de professores no
Brasil e ira contribuir para tracar um perfil do bom profissional, aquele que reflete sobre sua
préatica diariamente e tem como ideal uma praxis transformadora. Dessa forma, tem como
objetivos: analisar as recomendacdes legais prescritas para a formacéo do professor; descrever
a formacdo docente e analise do curriculo da pedagogia: Tracar a trajetériae o perfil do
estudante graduando na Faculdade de Educacdo da UFC; refletir a luz do processo de formacao

no curso de pedagogia a questdo da formac&o para a pratica docente.



METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido em duas partes. A primeira, em relacdo aos
procedimentos metodoldgicos, foi utilizado o método dialético e a pesquisa bibliografica.
Pesquisou-se materiais bibliograficos selecionados a partir da afinidade com o tema, como
livros, artigos cientificos, revistas de educacdo publicadas em sites cientificos e documentos

oficiais do Ministério da Educacéo e da Universidade Federal do Ceara.

A segunda parte do trabalho, volta-se para uma pesquisa qualitativa, com aplicacdo de um
guestionario com perguntas estruturadas a respeito do tema pesquisado, que busca entender a
relacdo entre a formacdo do professor e sua instituicdo referida de ensino, a Faculdade de
Educacdo da UFC; por este motivo, dois participantes foram escolhidos. Os critérios de escolha
foram: estes ja atuam no mercado de trabalho, em escolas e sala de aula (ambos como auxiliares)

cursaram mais de 75% do curso e sdo ingressantes do semestre 2017.2.

A referida entrevista foi composta de 4(quatro) questdes, a qual foi aplicada no periodo de 2
dias consecutivos de maneira inteiramente on-line. Com o0 consentimento dos estudantes,
apenas a idade e o ano de ingresso no curso irdo ser disponibilizados e os caracterizam. Os
dados selecionados foram com base nas respostas dadas pelos participantes da entrevista, de
modo que todos os dados coletados estdo no presente trabalho. Foi dada a op¢éo de resposta

por meio de arquivo de audio e midia, mas todos preferiram a forma escrita.



CAPITULO 1 - 1.1 UMA BREVE HISTORIA DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

A historia da formacao dos professores no Brasil tem seu inicio com a chegada dos
jesuitas. Com o objetivo de ensinar lingua portuguesa, masica e sobretudo catequese ao publico
indigena, nocbes de aritmética e uma breve capacitacdo para o trabalho. Para concluir a
formac&o de padres jesuitas professores eram necessarios investir varios anos de dedicacao aos
estudos, divididos em periodos, misturando erudi¢cdo com o exercicio do sacerdocio.

Nesse modelo formativo, os dois primeiros anos eram reservados ao cultivo de valores
cristéos, a pratica da renuncia, tdo necessaria a vida sacerdotal, compaixao e caridade. Passados
esses, outros dois anos eram destinados para a formacao intelectual (grego, latim e hebreu) e
dedicava-se mais trés anos para filosofia, astrologia e fisica. Ao final do processo, exigia-se
mais quatro anos para estudos de teologia e, por fim, trés anos de especializacdo e uma espécie

de formacdo pedagogica, totalizando catorze anos de estudo.

No periodo colonial brasileiro ndo havia instituices de ensino destinadas
exclusivamente a formacé&o de professores profissionais comprometidos apenas com
a instrucdo. A formacgdo docente subordinava-se, primeiramente, a formacdo do
sacerdote, embora a acdo pedagodgica dos futuros padres fosse detalhadamente
normatizada pelo Radio Studium. (RIBEIRO,2015, p.10)

Apo0s a expulsdo dos jesuitas em 1759 por Marqués de Pombal, a educacdo no Brasil
ganhou nova administracdo, e consequentemente novos interesses. Com a consolidacdo do
iluminismo e despotismo esclarecido, 0 modelo de educagdo no Brasil usufruiu do modelo
francés, com as chamadas “aulas régias” cujo publico continuava similar ao da época jesuitica.
Essas aulas consistiam numa tentativa de substituir o curso secundario de humanidades criado
pelos jesuitas. Entretanto, na prética, as aulas régias ndo se consolidaram como um modelo

consistente.

Um empecilho para a realizacéo dos objetivos pretendidos por Pombal foi a falta de
homens capacitados para o ensino elementar e primario, havia uma caréncia de
professores aptos a ensinar, de modo que 0s concursos previstos ndo atingiam esta
demanda. A situacdo da educacdo ndo mudou muito nas suas bases, porque oS
professores, entdo contratados, sobretudo os padres seculares que haviam recebido
informagdo jesuitica, tornaram-se continuadores de sua acdo pedagdgica
(RIBEIRO,2015, p.14)



Apbs a independéncia do Brasil da Col6nia de Portugal (07/setembro del822), a
Constituicdo de 1822 pouco contemplava a formacédo do professor, entretanto a preocupacao
com a esta formagdo comecou a surgir de forma mais acentuada, e em 15 de outubro de 1827 o
primeiro mecanismo, conhecido como Lei de Escolas de Primavera, consistia em convencer
todos os professores a se instruir no ensino mutuo. Essa dinamica se estende até 1890 com a
implementacdo das Escolas Normais no Brasil. A primeira foi a de Niterdi, em 1835. Seu
curriculo era bem similar ao das escolas de Primavera, e j& se esperava que o professor tivesse
0 dominio daquele contetdo para assim, poder repassa-lo ao aluno. Porém, no que diz respeito

ao preparo didatico-metodoldgico e formacdo pedagogica pouco lhe era considerado.

A trajetdria das Escolas Normais passou por periodos de tentativas de readéquam-no, pois
recebia criticas, como ilustra a posicdo de Couto Ferraz, que considerava as Escolas Normais
eram muito onerosas, ineficientes qualitativamente e insignificantes quantitativamente, pois era
muito pequeno o nimero de alunos formados (SAVIANI,2009). Esse fator contribuiu para o
fechamento da pioneira no Rio de Janeiro, em 1849. Essa foi reaberta dez anos depois. Sua
reformulacdo era considerada inevitavel, contando os fatores que deixaram a Escola Normal

desinteressante, com a pouca atividade de carreira docente e os resultados infimos apresentados.

A reforma mais notdria que tivemos aconteceu visando uma mudanca no curriculo e
adicionando énfase em exercicios praticos, o que foi importantissimo para firmar um padrao de
Escolas Normais, tendo como o modelo a de Sdo Paulo, tornando-se referéncia na época com
0 método Pestalozzi, idealizador do método intuitivo que consistia em estimular o

desenvolvimento dos recursos mentais e ndo somente a absorcao de contetdos transmitidos.

Era evidente que uma nova fase estava por vir. Nesse contexto, registra-se o Decreto n°
7247 que trouxe avangos, pois ele contemplou o ensino primario e secundario em 1879. Vale
ressaltar, o salto que esta reforma ofereceu ao quadro das Escolas Normais, agora com as
escolas-modelos que melhoraram significativamente a preparagédo profissional, ao proporem
atividades formativa como o prolongamento do curso para quatro anos e ampliacdo do
curriculo.

Essa caracteristica mais técnica teria sido apontada como responsavel por uma visdo
ingénua utilitarista e tecnicista da educacéo, isolada de um contexto historico-social que faria

carreira na educacéo brasileira a partir de entdo e da qual resultaria numa ampliacdo da énfase



nos conteidos pedagogicos, no carater “cientifico" da educacéo e na suposta "neutralidade" dos
procedimentos didaticos (NAGLE, 1974, p. 274; SAVIANI, 1985, p.40).

Avancando nessa trajetoria histdrica, chegamos no decreto de n° 3810 no ano de 1932,
idealizado por Anisio Teixeira que, enriqueceu e organizou o curriculo de tal maneira que a

Escola Normal se tornou Escolas de Professores.

Pelo exposto, percebe-se que os institutos de educacéo foram pensados e organizados
de maneira a incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um
conhecimento de carater cientifico. Caminhava-se, pois, decisivamente rumo a
consolidacdo do modelo pedagdgico-didatico de formagdo docente que permitiria
corrigir as insuficiéncias e distor¢des das velhas Escolas Normais caracterizadas por
“um curso hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um
ensino de humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo (TANURI,
2000.p72)

Na tentativa de estabelecer um conhecimento cientifico sélido, foi proposto o esquema 3+1,
que consistia na formagao de professores para lecionar em escolas secundérias. Por outro lado,
0s segundos formavam professores para atuar em Escolas Normais. No esquema 3+1, os alunos

dedicavam trés anos ao estudo de disciplinas especificas e um ano a formacao didatica.

No curso de formacdo de professores primarios, a duracdo era de dois anos. No primeiro
ano, os estudantes se dedicavam a disciplinas como biologia educacional, psicologia
educacional, historia da educacdo, musica, desenho, educacdo fisica, recreacdo e jogos. No
segundo ano, as matérias focavam no ensino, como céalculo, estudos sociais, literatura infantil,
ciéncias sociais, leitura e linguagem. Além disso, eram incluidas praticas de observacdo e

participacao.

Nesse cenario, é visivel a preocupacdo em enriquecer o curso e consolidar a formacao do
professor. Em 1933, por meio da reforma idealizada por Fernando De Azevedo, surge o decreto
5.884 que veio para modificar o curso normal, até entdo de quatro anos. Agora passa a Ser
constituido por um curso de formacdo profissional de duas séries, e também inclui a
obrigatoriedade da integralizacdo do curso secundario fundamental. Décadas depois, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n®5692/1971 modificou significativamente a formacao



de professores no Brasil. Agora surgiriam o primeiro e segundo grau e o fim das Escolas

Normais que se descaracterizaram-se significativamente com o passar do tempo até ndo

existirem mais.

Assim, a ja tradicional escola normal perdia o status de "escola" e, mesmo, de “curso”,
diluindo-se numa das muitas habilitaces profissionais do ensino de segundo grau, a
chamada Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM). Desapareciam os Institutos
de Educacéo e a formacdo de especialistas e professores para o curso normal passou
a ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia. (TANURI, 2000 p. 20)

Ressalta-se que a formacdo do professor, no escopo dessa LDB, era vista similarmente a um

curso profissionalizante. A década de 1980 retrata um periodo de tentativas de reformulacao

dos cursos de pedagogia e licenciaturas com o objetivo maior de romper os moldes tecnicistas.

Nessa época, ja havia discussfes sobre a dicotomia entre teoria e pratica e sua real funcéo.

Afinal, questionava-se sobre formar um tipo de profissional em um curso tdo fragmentado?

Estas questdes aglutinaram-se tornando-se uma das principais pautas da ANFOPE (Associagédo

Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo). Como exemplo um dos boletins

publicados em 1983 dizia que:

a) Em relacdo a licenciatura de Pedagogia, a partir da base comumatodo  educador,
define-se, como corpo de conhecimento que lhe é préprio, o seguinte: * teorias da
educacdo - incluindo a analise filosofica, historica, socioldgica do processo educativo;
* dindmica e organizacao da educacéo brasileira e em especial da escola e do sistema
de ensino; * processo de ensino-aprendizagem nas diferentes modalidades educativas.
b) A licenciatura de Pedagogia forma prioritariamente o Professor das matérias
pedagdgicas. Podera ter "areas de concentracdo" ou "campos de estudo" como
Educacdo de Adultos, Pré-escola, etc. que permitam o aprofundamento de
conhecimentos, que reflitam as necessidades das IES em atender as exigéncias do

projeto educacional com o qual estiverem comprometidas (ANFOPE, 1983, p.5)

Finalmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (Lei 9.394/96) apresenta alteracdes

contundentes para a politica de formacao dos professores, com novas propostas e disposi¢do curricular.

Agora, com exigéncia de graduacgdo para nivel superior na Educacdo Bésica, com o prazo maximo de

dez anos para a normalizacdo completa dos docentes. Dessa forma, o periodo de transicéo foi instaurado.

Como estdo expressos abaixo:



Art. 62 - A formacgdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em Universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Art.63 - Os Institutos Superiores de Educacdo manterao:
| - Cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso

normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacao infantil e para as
primeiras séries do Ensino Fundamental;

II- Programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
Educac&o Superior que queiram se dedicar & educacao basica;

Il - Programas de educacdo continuada para profissionais de educacdo dos
diversos niveis. (BRASIL, LDB 9394/96, 1996, p.20)

Naquela época, a maioria dos professores possuia formacdo no Ensino Médio, a resolucao
CP n. 1/99, do Conselho Nacional De Educagdo trouxe mais propostas que incrementam a
LDB, apontando a necessidade de participacao coletiva dos docentes na elaboracao e avaliacao
do Projeto Pedag6gico dos Cursos. Em 2002, nota-se uma preocupagd0 maior com o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais de profissionais que atuariam na Educacéo
Basica.

O proximo item desse estudo, visa compreender o curriculo com base em analises prescritas
mais atuais, para tracar um perfil do profissional graduado no curso de pedagogia, sobretudo,

da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara.

1.2 Curriculo e o curso de pedagogia

O significado de curriculo varia de acordo com o contexto. Segundo o dicionario Aurélio
apresenta a seguinte definicao: “Programacao total ou parcial de um curso ou de matéria a ser
examinada”. A discussdo sobre curriculo ganhou mais evidéncia nas Gltimas décadas do século
XX e inicio do século XXI, pela necessidade do aprofundamento da relacdo entre o campo do
curriculo e o trabalho pedagdgico dos educadores, contemplado nas praticas curriculares.

Em um contexto de reconfiguracéo do ensino superior brasileiro, onde a discusséo sobre
a grade curricular é de conhecimento de todos, a estrutura curricular do curso de pedagogia de
2014 pretende seguir por trés ndcleos: os estudos basicos, aprofundamento e estudos integrados

tendo em média 3200 horas. Esses sao 0s eixos que devem nortear todos 0s cursos de pedagogia



ofertados no pais. A Lei de Diretrizes e Bases jogou luzes sobre as questdes curriculares,
buscando parametros para aprendizagem e equiparacdo de oportunidades iguais a todos 0s
estudantes. Aconteceram muitas discussdes e proposi¢es formalizadas por volta de duas
décadas, tendo por base a conjuntura educacional brasileira com foco na formacéao e atuagéo de
professores, em especial os que atuam na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com a ideia de estabelecer organizacdo mais flexivel de curriculo. A esse respeito,

Sacristan afirma:

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a pratica educativa,
se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se concretiza em situagdes
reais. O curriculo na acdo é a Ultima expressdo de seu valor, pois, enfim, é na pratica
que todo projeto, toda ideia, toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou outra; se
manifesta, adquire significado e valor, independentemente de declaragdes e propdsitos
de partida. As vezes, também, & margem das intengdes a prética reflete pressupostos
e valores muito diversos. (SACRISTAN, 1998, p. 201).

Tendo em vista a andlise critica do curriculo, a atual BNCC (2017) veio para, entre
outros objetivos, alcancar as metas 1, 2, 3 e 7 do Plano Nacional de Educacdo (2014) e
centralizar o curriculo, ampliando o controle de professores e estudantes. Em linhas gerais,
apresenta contetdos de linguagem, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas, na
educacdo infantil, além de orientacdes para a educacdo especial. Homologada em 20 de
dezembro de 2017, foi feita uma consulta pablica em 2015. Entretanto ndo foi exatamente
especificado quais foram as contribui¢cbes proporcionadas as consultas. A Base Nacional
Comum Curricular determina conhecimentos essenciais que todos os estudantes terdo direito
de acessar durante toda sua trajetoria na educacdo basica, até a conclusdo do ensino médio.
Além disso, a BNCC serve como pardmetro para realizacdo do planejamento curricular, em
todas as etapas e modalidades de ensino, influenciando, por esse prisma, 0S Cursos superiores
que formam professores que irdo atuar na educacao basica, a exemplo do curso de pedagogia e

demais licenciaturas.

Tendo em vista que, a educagdo como assunto extremamente abrangente e a impossibilidade
da neutralidade, a BNCC, segundo Saviani e ¢ “muito restrita ao essencial e muito extensiva no

acessorio” enquanto ao curso de pedagogia, (2007 p.15)

O principal foco agora é desmembrar o que diz respeito & educacgéo infantil e ao ensino

fundamental, area de enfoque da pesquisa em tela. Com base no curriculo de 2014 do Curso de



Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara, o aluno precisa carga
horéria de 2356 horas no geral, das quais precisam abranger assuntos e conhecimentos que
perpassam por diversas areas do conhecimento, entre eles os ensinos de: matematica, historia,

geografia, ciéncias e linguagens.

As Resolucdes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro
de 2018, entre outras disposicdes, estabelecem que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
deve contribuir para a articulagdo e a coordenagdo das politicas e a¢des educacionais em relacéo

a formacao de professores;

Diante disso, considera-se relevante uma compreensdo sistematica do que se espera do
profissional formado em pedagogia, tendo em vista sua trajetéria académica. Desde a
obrigatoriedade de conhecimentos e dominios, para contemplar critérios mais variaveis como
melhor identificacdo com determinada area. Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia,
relaciona diversas recomendacg6es ao educador ao exercer sua profissao, que, acaba expandindo

a visao de profissional educador.

Outro saber de que o educador progressista precisa estar convencido como de suas
consequéncias é o de ser o seu trabalho uma especificidade humana. Ja vimos que a
condigdo humana fundante da educagdo é precisamente a inconclusdo de nosso ser
historico de que nos tornamos conscientes. Nada que diga respeito ao ser humano, a
possibilidade de seu aperfeicoamento fisico e moral, de sua inteligéncia sendo
produzida e desafiada, os obstaculos a seu crescimento, o que possa fazer em favor da
boniteza do mundo como de seu enfeamento, a dominagdo a que esteja sujeito, a
liberdade porque deve lutar, nada que diga respeito aos homens e as mulheres pode
passar despercebido pelo educador progressista”. (1996, p. 140)

Face ao exposto, podemos entender que a préatica e a experiéncia constante habilitam o

profissional para um cenario de harmonia, podendo favorecer sua sensibilidade e capacidade

de desenvolvimento.

Freire (1996) afirma ainda, que as palavras do educador devem estar proximas a sua pratica,
gue possam por vezes se confundir com elas, diante disso, entram os conhecimentos adquiridos

pelo educando e sua busca por multiplos referenciais para a construcdo dessa identidade.



Esta identidade que precisa adaptar-se ao contexto sociopolitico-histérico em que esté
inserido o (a) professor (a), tendo em vista as condicdes sociais no qual o0 mesmo esta inserido.

Assim. faz-se relevante, conforme Libaneo:

E preciso resgatar a profissionalidade do professor, reconfigurar as caracteristicas de
sua profissio na busca da identidade profissional. E preciso fortalecer as lutas
sindicais por salarios dignos e condigdes de trabalho. E preciso, junto com isso,
ampliar o leque de a¢do dos sindicatos envolvendo também a luta por uma formagao
de qualidade, de modo que a profissio ganhe mais credibilidade e dignidade
profissional. Faz-se necessario, também, o intercambio entre formacédo inicial e
formac&o continuada, de maneira que a formacao dos futuros professores se nutra das
demandas da pratica e que os professores em exercicio frequentem a universidade para
discussdo e analise de problemas concretos da pratica. (LIBANEO 2004 p.10)

Sabemos que a construcdo desta identidade é um processo continuo e um caminho de revitalizacdo
ndo s de conhecimentos no curso de graduacao aqui estudado, mas sobretudo um percurso instigante e
abrangente. De acordo com Pimenta (1999, p. 19), o sistema de ensino tem crescido de forma
quantitativa, o que ocasiona uma formacéo ndo qualitativa, que ndo supre as exigéncias sociais e do

mercado. Situacdo essa que incita a necessidade de atender as demandas do cenario.

2.2 A Formacao do (a) Pedagogo (a) da Faced/UFC: aspectos curriculares e formativos

O curso de Pedagogia surgiu na UFC no primeiro semestre do ano de 1963 integrando a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Do inicio até a década de 90, o curso passou por
desdobramentos relevantes, estes divididos em trés: periodo de formacdo generalista, a
formacdo especialista em Educacdo de acordo com a reforma Universitaria/68 e, por altimo,
impulsionado por questionamentos sobre Educacdo e o papel do educador na sociedade,
influenciado pela abertura politica veio o terceiro momento (FERNANDES,2014) no qual tem

como objetivo:
formar professores e gestores para a educacdo bésica e superior, nos cursos de
pedagogia, nas disciplinas pedagdgicas das demais licenciaturas da universidade e na
pos-graduacdo, desenvolvendo a pesquisa e a extensdo nas diversas areas do campo
educacional. (FERNANDES,2014, p.8)

O Projeto Pedag6gico do curso também delimita objetivos:

Oferecer formagdo profissional adequada as exigéncias legais aos professores, da rede

publica do Estado do Ceard, que atuam na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do



Ensino Fundamental, para aqueles n&o licenciados, como para os licenciados que
ministram disciplinas ndo adequadas a formacéo; Formar profissional comprometido
com o exercicio das fungBes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com postura ética, social, humana e transformadora e para a
gestdo de processos escolares e ndo escolares, tendo como eixos centrais a docéncia,

pesquisa e extensdo ( PPC,2020,p.13)

Atrelando as relagdes de sociedade no processo de desenvolvimento histérico do curso, o
profissional de pedagogia precisa exercer a teoria e pratica-la a todo momento para uma
formacdo significativa. A teoria sobre Didatica por exemplo, é imprescindivel para préatica
docente pois € através dela que podemos desenvolver as préaticas necessarias sobre avaliagédo de
aprendizado ou compreender diferentes abordagens de ensino, aplica¢cdes de métodos de ensino.
Entdo, a qualidade dessa formacéo precisa possibilitar ao pedagogo diferentes contextos para

corresponder as expectativas da sociedade.

Quem, entdo, pode ser chamado de pedagogo? O pedagogo é o profissional que atua
em vdrias instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a
organizacao e aos processos de transmisséo e assimilagao de saberes e modos de agéo,
tendo em vista o objetivo de formacdo humana previamente definidos em sua
contextualizagio historica. (LIBANEO, 2001, p.161).

A teoria é valorizada se for constantemente atrelada com a pratica e, ndo basta aprimorar
apenas 0s aspectos técnicos considerados mais importantes como também atingir as diretrizes

estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, tais como:

Art.13.0s docentes incumbir-se-d0 de: participar da elaboracdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il — elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; Il — zelar pela
aprendizagem dos alunos; 1V — estabelecer estratégias de recupera¢do para os alunos
de menor rendimento; V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional; VI — colaborar com as atividades de articulagdo da

escola  com as  familias e a comunidade. (1996, p.157)

Outro documento que reitera as exigéncias a respeito da formacdo do pedagogo sé@o as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia que, entre outras especificacdes

considera que o profissional precisa também:



| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria; Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos,
de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicolégica, intelectual, social; 111 - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens
de criangas do Ensino Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizagéo na idade propria; IV - trabalhar, em espacos escolares
e ndo-escolares, na promogao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo.
(BRASIL, DCN, 2006, p.2).

A proposta curricular do curso é extensa e proporciona ao formando uma vasta possibilidade
de aprendizado. Além das disciplinas obrigatdrias, estdgios no Ensino Fundamental 1 e Il e
optativas, aprendizagens conhecidas como “area fim”.

Entre as disciplinas obrigatérias encontraram-se temas que levam o aluno a refletir
antropologia, filosofia e, dando-lhe oportunidades de construir um senso critico e refletir sobre
0 meio em que estd inserido e suas praticas.

Segundo Pimenta (1999), a formacéo do professor vem se opondo a racionalidade técnica até
entdo vigente. Portanto, considera-se o professor como um intelectual em processo continuo de
formacéo. Esse processo desencadeia uma constante reflexdo sobre suas préaticas e experiencias
cotidianas, 0 que ressignifica os saberes docentes e, consequentemente a identidade do
professor. Ha quem diga que a desvalorizacao de disciplinas como Organizacdo do Trabalho
Escolar, Filosofia, Sociologia e Antropologia da Educacéo dificulte o fortalecimento de sua

identidade. Para Libaneo:

A ideia de conceber o curso de Pedagogia como formacdo de professores, a meu ver,
é muito simplista e reducionista, é, digamos, uma ideia de senso comum. A Pedagogia
se ocupa, de fato, com a formagdo escolar de criangas, com processos educativos,
métodos, maneiras de ensinar, mas, antes disso, ela tem um significado bem mais
amplo, bem mais globalizante. (LIBANEO,2001. p.6)

O egresso do curso de licenciatura em Pedagogia da UFC prioriza formar individuos para

atuar em trés principais topicos como consta em seu Projeto Pedagdgico:

-Docente da Educacdo infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental;



-Protagonista social e politico respeitando diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial e de géneros, bem como as especificidades relativas a faixas
geracionais, classes sociais, religifes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

- Profissional comprometido com seu momento histérico, com os principios e valores

educacionais e com a defesa da escola publica de qualidade. (PPC, 2020, - p.14)

Para desenvolver esses principios € necessario estabelecer as respectivas competéncias
desenvolvidas Fungdes normativas esséncias para o curso. Competéncias que se destacam:
Comprometimento com a func¢éo social da escola, com o dominio do conhecimento pedagogico,
com o0s principios democraticos. Esses comprometimentos sao pilares para o desenvolvimento
de habilidades do professor. Nota-se que hd uma preocupagdo com o preparo do profissional
para a pesquisa nos principios democraticos, onde infere-se que: Atuar com olhar de professor
pesquisador, na busca da compreensao de todos 0s aspectos
que envolvam seu contexto de trabalho, objetivando aperfeicoamento de sua pratica
pedagogica;(PPC, 2020p. 14)

Nesse aspecto, a pesquisa é vista como um processo que possibilita a articulacdo entre teoria
e pratica na formacdo de professores. Tanto as Diretrizes Curriculares quanto diversos teoricos
reconhecem que a pesquisa € capaz de desvelar a dindmica da realidade educacional,
proporcionando uma compreensdo mais ampla do campo educacional. A pesquisa permite uma

apreensdo da realidade e a construcédo de uma viséo abrangente do contexto educacional.

Paulo Freire ainda aplica a necessidade da pesquisa para o ensino:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino**. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que

ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996 p.16)

Nesse sentido, a escola e outros espacos onde ocorrem préaticas educativas sao considerados
locais de formagdo, nos quais os profissionais tém voz e contribuem para a produgéo de
conhecimento. A pesquisa na formacdo de professores valoriza a experiéncia e reflexao

cotidiana, reconhecendo a importancia do aprendizado que ocorre no dia a dia, nas interagdes



com os alunos e nas situagdes desafiadoras. Essa abordagem permite uma conexao entre teoria
e pratica, resultando em uma formacdo mais contextualizada, critica e alinhada com as

demandas educacionais atuais.

Sobre as disciplinas, sdo distribuidas em oito semestres, bem como os cursos de licenciatura.
Os processos formativos que constituem o estudo da Pedagogia vém através da comunicacéo
humana acumulada, isto é, dos saberes e modos de agir construidos pela humanidade
(SAVIANI,2001)

Com o dominio do conhecimento pedagogico, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
estabelece em seu artigo 63 que a formacao dos profissionais de educacéo deve assegurar uma
base comum de conhecimentos. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
dominio do conhecimento pedagdgico é de fundamental importancia para os pedagogos, pois
constitui uma base sélida para o exercicio da profissdo e para o desenvolvimento de praticas
educativas eficazes. O conhecimento pedagogico abrange um conjunto de saberes especificos
relacionados a teoria e préatica da educacao, bem como as estratégias de ensino, aprendizagem
e avaliacdo. Para melhor contemplar o dominio dos contetdos relacionados a atividade docente
buscando aplicéa-los de forma mais adequada as atividades em sala de aula e outras decorrentes
do exercicio profissional;(PPC, 2020 p.14)

A terceira habilidade a ser desenvolvida € o comprometimento com o0s principios
democréticos que diz respeito a zelar pela qualidade do trabalho na escola baseando-se nos
principios da dignidade humana, com respeito mutuo, dialogo, solidariedade e justica.
(ppp-2020p.14) Todas as competéncias contribuem para uma pratica pedagogica mais efetiva e
significativa.

Tais aspectos afirmam a importancia da construcdo de um profissional dindmico capaz
de incorporar conceitos tdo importantes em sua formacao, como Libaneo afirma;
Portanto, a formacgdo dos profissionais da educacdo deve contemplar a preparacéo
daqueles profissionais da area educacional demandados pela sociedade brasileira, em
sua configuracdo atual, para atuarem na organizacdo e na gestdo de todos o0s
segmentos do sistema nacional de ensino. Com igual insisténcia, é também necessaria
a formacdo de estudiosos que se dediquem a construgdo do conhecimento cientifico
na area, uma vez que a educagdo também é considerada como um campo tedrico-
investigativo e que a producdo desse conhecimento é requisito fundante de toda
formagao técnica e docente. (LIBANEO,2001 p.15)



CAPITULO 2 - Formagao inicial e seus desdobramentos
2.1 Sobre a identidade do profissional de Pedagogia

Ao longo da histdria, a profissdo de professor tem passado por mudancgas conforme os
interesses da sociedade vigente. Desde a chegada dos jesuitas ao Brasil no século XVI até o
inicio do século XX, ser professor estava intimamente ligado ao sacerddcio. Ser professor era
considerado uma vocacdo ou um dom inato, acreditando-se que a pessoa ja nascia destinada a

ser professor.

Esse modelo de professor, associado ao papel de sacerdote e missionario, continuou
influente até a primeira década do século XXI, dificultando a consolidacdo da profissao de

professor como uma carreira.

Essa associacdo com o sacerddcio evoca sacrificios, aceitacdo e até mesmo submissao,
implicando em um constante doar-se sem esperar receber nada em troca. Em resumo, ao longo
do tempo, ser professor passou por diferentes conotagdes, e 0 modelo associado ao sacerdocio
exigia uma dedicacdo extrema sem muitas recompensas. Essa visao influenciou fortemente a
percepcao da profisséo de professor e pode ter dificultado sua consolidagédo como uma carreira

plenamente reconhecida.

A construcéo da identidade do professor € um tema amplamente estudado por pesquisadores.
Ser professor envolve diferentes concepcdes histdricas que se baseiam no desenvolvimento de
competéncias e habilidades na pratica profissional. Essas competéncias e habilidades sdo
adquiridas durante a formacao inicial do professor na graduacao e se desenvolvem ao longo da

carreira por meio de experiéncias, praticas pedagogicas e formacdo continuada.

Quem, entdo, pode ser chamado de pedagogo? O pedagogo € o profissional que atua
em vdrias instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a
organizacao e aos processos de transmissdo e assimilagao de saberes e modos de acéo,
tendo em vista o objetivo de formagdo humana previamente definidos em sua
contextualizagio historica. (LIBANEO, 2001, p.161).



Essa construcdo de identidade deve ser um processo continuo, pois ele sempre vai precisar

refletir sobre suas praticas no dia a dia, ressignificando suas atitudes e praticas pedagdgicas.

A profissao de educador vai além da simples atuacdo como professor, pois também envolve
uma pratica social. O educador tem o papel de intervir na realidade social por meio da educacéo,
principalmente nas instituicdes de ensino. No entanto, para desempenhar essa funcgéo, é
necessario um preparo adequado que atenda as demandas do ensino. Além de ter conhecimento
sobre a realidade social em que atua, o educador deve dominar recursos tedricos e
metodologicos para transmitir, compartilhar e socializar conhecimentos. Além disso, é
essencial ter uma visdo critica dos principios que fundamentam sua pratica, dos objetivos a
serem alcancados e dos compromissos que essa préatica exige. (RIOS, 2002 PIMENTA e LIMA,
2012, p. 66).

2.2 Coleta e analise de dados

Para conduzir com base metodoldgica este trabalho, inicialmente elaborou-se um
questionario estruturado com perguntas principais. A referida entrevista foi composta de
4(quatro) questdes, a qual foi aplicada no periodo de 2 dias consecutivos de maneira on-line
com alunos que cursam Pedagogia na Universidade Federal do Ceara pertencentes ao semestre
2017.2. e que ja atuam na area, como a grande maioria dos alunos. Ambas as mulheres, com 24

anos de idade.

Ao ser perguntada sobre o porqué escolheu o curso, a resposta da estudante 1 foi: "Por me
identificar com a profissdo, admirar e me sentir ainda mais feliz com o processo de

aprendizagem e evolucgéo das criangas.

Ja a estudante 2 contemplou parte significativa dos estudantes que escolhem pedagogia ndo
por primeira op¢ao: “Escolhi primeiro por causa da nota, pois a nota de corte estava compativel
com minha média, mas na verdade queria um curso na area da saude (odontologia ou
psicologia)”

A segunda pergunta foi: Dos contetidos estudados no curso qual vocé consideraria mais

importante para sua atuagdo atualmente? “O conteudo referente a psicologia da infancia, no



qual a parte comportamental e todo o conhecimento que elas trazem consigo pode interferir no

seu processo de ensino. (estudante 1)

“Sem duavidas a didatica, e psicologia da educacdo, pois é o que mais preciso no dia a dia
quando estou em sala de aula” (estudante 2)
A terceira pergunta é: Quais as principais qualidades que um profissional da area da pedagogia
precisa ter? “Boa comunicagdo, boa escuta, ter empatia, ser compreensivo e ser atencioso,
inclusivo e ter vontade de buscar sempre fazer o seu melhor. (estudante 1)
A segunda, pontuou: “ser resiliente, paciente e dinamico” (estudante 2)
A (ltima pergunta, diz respeito a Faculdade de Educacdo. Para vocé, qual diferencial de cursar
pedagogia na UFC?
“A qualidade do curso, o contetido e os profissionais que 1a trabalham”. (estudante 1)
“A grade de cadeiras ¢ mais ampla, ha vérios grupos de estudo para complementar os estudos,

professores excelentes e formagao boa no geral” (estudante 2)

2.3 - A importancia da formacéao continuada para pedagogos

A formac&o continuada para os profissionais recem-formados representa uma alternativa que
vai além do processo formal. Representa uma oportunidade para aprofundar-se em
conhecimentos que ele considera mais importantes tendo em vista agora, na maioria dos casos,
a demanda e necessidade que seu trabalho demanda. Sabemos que a formagé&o inicial tende a
ndo abranger ou em alguns casos ndo aprofundar todos os saberes necessarios para a pratica em
sala de aula por exemplo, por essas e outras questdes que a formagao continuada precisa ser

ainda mais incentivada, Delors afirma:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formagéo continua
dos professores, do que pela sua formacao inicial... A formagao continua nio
deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo:
um periodo de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode também ser
proveitoso para aproximacao do saber e do saber-fazer (DELORS, 2003, p.
160)



Para além do ensinar em sala de aula, € na formagéo continuada que o profissional reaprenda
e ressignifique suas praticas diarias, entrando em contato com novas abordagens e métodos.
Mesmo que ele coloque em préatica somente alguns fragmentos da saber adquirido, o pedagogo
que se formou ha mais tempo entra em contato com novas formas de aprendizado que podem

mudar sua maneira de olhar para sua profissao.

Por isso, para além da qualidade do trabalho do profissional melhorar a qualidade e a
motivacao dos professores deve, pois ser uma prioridade em todos os paises. (DELORS,2003
p.159) Com base nessa afirmacéo, podemos entender que, a fim de desempenhar suas atividades
de maneira eficaz, € essencial que os pedagogos procurem constantemente abordagens
inovadoras para ensinar os contelidos, o que pode tornar o ambiente educacional mais agradavel

e menos mondtono. Novamente, em Pedagogia da Autonomia, Freire afirma:

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental € o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a préatica.
(FREIRE, 1996.p.21)

A formacdo continuada € fundamental para pedagogos acompanharem as transformacdes na
area da educacao. Quando um pedagogo reflete sobre sua pratica, pode verificar com mais
facilidade as abordagens e métodos que dardo mais certo e aquelas que ndo se adequam sob seu
especifico contexto de atuacdo. Por isso, pode ser entendida como processo continuo de
aperfeicoamento dos saberes necessarios para a atuacdo considerada excelente.

Candau (1997) destaca trés elementos cruciais no processo de formacgdo continuada de
professores: a escola como local privilegiado de formac&o, a valorizagdo do conhecimento
docente e o ciclo de vida dos professores. Essa abordagem enfatiza a necessidade de a formacéo
continuada ser baseada nas demandas reais do cotidiano escolar dos professores, valorizando o
conhecimento curricular e/ou disciplinar, bem como a experiéncia adquirida. Além disso,
destaca a importancia de resgatar e valorizar o conhecimento construido na

pratica pedagdgica, integrando teoria e prética.

Considerando a validade desses aspectos apresentados por Candau (1997), podemos concluir

gue um programa de formacdo continuada eficaz para qualificar os professores deve: a)



desenvolver programas que abordem as necessidades diarias dos profissionais da educacéo; e
b) propor temas e métodos que auxiliem os docentes a refletir e enfrentar os desafios
encontrados na pratica. Em resumo, é essencial estabelecer uma conexdo entre 0s
conhecimentos tedricos e praticos, pois ambos sdo indispensaveis para um desempenho e
qualificacdo adequados.

Portanto, é relevante reforcar a importancia da articulacdo entre teoria e pratica, evitando o
equivoco de acreditar que apenas a reflexdo sobre a pratica € suficiente para resolver todos 0s
problemas enfrentados no contexto educacional, como destaca Pimenta (2002). Portanto, a
formac&o continuada deve promover a integracdo dos saberes tedricos e praticos, buscando uma

abordagem holistica e equilibrada para enfrentar os desafios da pratica pedagogica.

Por fim, a formacdo continuada para pedagogos € fundamental para acompanhar as
transformagdes na &rea da educacdo, aprimorar suas praticas pedagogicas, fortalecer a
identidade profissional, contribuir para a valorizacdo da profissdo e promover uma educacao de
qualidade. E um investimento constante que beneficia tanto os pedagogos quanto os alunos,

preparando-os para os desafios e oportunidades do mundo contemporaneo.



CONSIDERACOES FINAIS

“Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica.” (FREIRE, 1991)

A partir da observacdo de Paulo Freire em seu livro "Pedagogia da Autonomia”, podemos
afirmar que ser professor vai além do que é comumente propagado pelo senso comum. A
profissdo docente demanda conhecimento tedrico e préatico, exigindo uma formacao adequada

que reflita a pratica educativa.

O curso de Pedagogia é projetado para oferecer uma formacao voltada para a docéncia,
conforme estabelecido pelas Diretrizes do Ministério da Educacdo (MEC). No entanto, o
curriculo do curso também busca preparar profissionais competentes para atuar em diversas

areas nas quais o conhecimento pedagdgico é necessario.

“a formagdo inicial para o exercicio da docéncia na Educag¢ao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
e em cursos de Educagdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como

em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.” (BRASIL,
2006)

No ambito escolar, o educador, consciente do historico e reconhecimento do trabalho
docente, desempenha um papel ativo na promocdo da autonomia profissional e do
conhecimento dos alunos, deixando de ser meramente um reprodutor de informacdes. E
essencial compreender os desafios enfrentados pelos professores ao longo da histéria e suas

caracteristicas atuais, por meio de uma revisao da historicidade da formacéo docente no Brasil.

O tema escolhido os permite refletir sobre a importancia da identidade profissional,
contribuindo para uma formagédo plena que amplia a construcdo de mundo do docente,

permitindo que eles se assumam como sujeitos historicos ativos e comprometidos com a



superacao das contradicOes de seu tempo. Isso 0s leva a se tornarem pesquisadores criticos e

reflexivos em suas praticas pedagdgicas.

A respeito da pesquisa realizada, pode-se perceber que, as disciplinas referentes a pratica
pedagdgica sobressaem no ambito do trabalho, porém as questdes tedricas estdo diretamente

relacionadas com saberes que facilitam direta ou indiretamente o trabalho.

Ao tentarmos compreender a completa formacdo inicial de professores, comecamos a
enxerga-la como um meio essencial para a criacdo de individuos capazes de pensar criticamente
e alcancar a emancipacdo pessoal. Tornou-se evidente que essa formacéo é indispensavel para
que os professores possam se desenvolver em sua profissdo como um ato politico, a0 mesmo
tempo em que reconhecem sua propria expertise profissional.

Isso implica que a formacéo de professores deve ser embasada em uma estrutura nacional
que reconheca o contexto sociocultural e histérico da profissdo, com o objetivo de desenvolver
profissionais abrangentes, capazes de compreender plenamente a realidade. Essa formacao deve
promover a conscientizacao critica e basear-se em estudos e pesquisas continuas, concentrando-
se no crescimento pessoal, promocdo da multiplicidade de ideias, concepgdes e abordagens de

ensino.

Por isso, As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia determinam que o pedagogo

precisa ser um profissional competente para:

“o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.” (BRASIL. 2006)

E que o estudante de pedagogia

“trabalhara com um repertdrio de informagdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos te6ricos e praticos, cuja consolidacdo serd proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizag&o,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.”
(BRASIL, 2006)

Evidentemente, sdo muitos os desafios da formagéo do pedagogo, a comecar pela definigéo
do perfil do profissional considerado ideal e qual profissional a Universidade pretende formar
incluindo, aqui, os saberes necessarios ao trabalho docente, a articulacdo tedrico-pratica, a

revisao do curriculo, o foco e valorizacdo da docéncia, aléem de outras questdes que possam



contribuir tanto para a atuacgdo profissional do professor quanto para o seu conhecimento de

mundo e pessoal.

Para a sala de aula ou nos demais ambitos que a faculdade nos prepara, faz-se necessario
pensar sobre a fungdo social da escola e nosso papel diante deste ambiente. Ensinar novas
geracOes, valores e praticas essenciais para a vida em sociedade, lidar com mediacdes de
conflitos, saber planejar, lidar com o desestimulo, elaborar e colocar em pratica o teorico,
manter o didlogo com a gestdo e demais colegas. Saberes como estes, podem e sdo, reforcados

apenas, em sua maioria, quando postos em agao.

Considerando esse contexto, o aluno enfrenta o desafio de integrar os conhecimentos
oferecidos ao longo do curso, a fim de garantir que sua formacgdo como futuro professor ndo
seja comprometida. Além disso, é crucial que haja uma conscientizagdo sobre a importancia de
os educadores possuirem conhecimento sobre o ambiente escolar, mesmo que nédo seja sua area

de atuacdo especifica.

Segundo Tardif (2002) o docente tem o papel de apropriar-se dos saberes a fim de estabelecer
uma dindmica de ensino e aprendizagem na qual, o professor ao ensinar também adquire

conhecimentos e uma identidade propria que o constitui enquanto profissional.

Portanto, a universidade tem a ardua missao de proporcionar uma formacéo que contemple
as exigéncias legais no sentido de um profissional competente para atuar nas diferentes areas
da pedagogia. Além de um “profissional comprometido com seu momento historico, com 0s

principios e valores educacionais e com a defesa da escola publica de qualidade.” (PPC 2020)

Portanto, consideramos que a formacao do professor deve resgatar a historia da construcéo
da sua identidade. O professor deve ser visto como um ser pensante capaz de refletir
criticamente a sua acao teorica e pedagdgica, ser competente para ampliar o seu conhecimento,
replicar o conhecimento que recebe pronto, fazer opgdes politicas, contribuindo com a sua

prépria formacéao e consequentemente com a transformacéo social.
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ANEXO
Disciplinas obrigatorias e optativas do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara

e sua respectiva carga horéria:

Filosofia da Educacao | 64h/a
Psicologia da Educacao | 64h/a
Sociologia da Educagao | 64h/a
Historia da Educacdo e da Pedagogia 64h/a
Metodologia Cientifica 64h/a
Filosofia da Educacao Il 64h/a
Psicologia da Educacdo II: Infancia 64h/a
Sociologia da Educacdo |l 64h/a
Estatistica Aplicada a Educacdo 64h/a
Antropologia da Educagdo 64h/a
Histdria da Educacdo Brasileira 64h/a
Psicologia da Educacdo IIl: da infancia a adoles. 64h/a
Educagdo Infantil 64h/a
Pesquisa Educacional | 64h/a
Gestdo Educacional 64h/a
Avaliaggo do Ensino e Aprendizagem 12h/a
Educacdo Popular e de Jovens e Adultos 64h/a
Educagdo Especial 64h/a
Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica 64h/a
Didatica 64h/a
Informatica Educativa 64h/a




Politica Educacional 64h/a
Organizagao Social do Trabalho Escolar 64h/a
Arte e Educagao 64h/a
Propostas Pedagogicas e Pratica de Educagdo 64h/a
Infantil

Praticas pedagogicas na Educagdo do campo 32h/a
Letramento e Alfabetizacdo 64h/a
Lingua Brasileira de Sinais | 64h/a
Ensino de Lingua Portuguesa 96h/a
Ensino de Geografia e Histdria 96h/a
Ensino de Matematica 96h/a
Ensino de Ciéncias 96h/a
Organizagdo e gestdo de espacos educativos ndo 64h/a
escolares

Literatura Infantil e Educacio da Crianga 64h/a
Educagdo Sexual nas Escolas 64h/a
Fundamentos Psicogenéticos da Educagdo 64h/a
Autobiografia e Educacdo 64h/a
Educacdo Inclusiva 64h/a
Leitura e Produgdo de Textos na Formagao de 64h/a
Professores

Psicomotricidade e Educacdo 64h/a
Fundamentos da Gestdo Educacional 64h/a
Educagdo e Movimentos Sociais 64h/a




