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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral ampliar as capacidades de compreensdo leitora a
partir do uso de textos multimodais, como a tirinha, propondo atividades para o
desenvolvimento de habilidades leitoras em alunos do 9° ano, por meio das tiras da Turma do
Armandinho, a fim de melhorar os resultados do SPAECE, que se encontram em nivel critico,
e consequentemente o desempenho dos aprendizes nos estudos de lingua materna. Para isso,
optamos pelo dispositivo itinerdrio didatico, que busca ampliar capacidades de linguagem dos
alunos, permitindo a realizacdo de projetos pedagodgicos e uso de diferentes géneros no
processo, de acordo com Dolz et al (2020). O foco principal do estudo ¢ o reconhecimento dos
efeitos de humor e ironia, descritor (D22) - situado no topico das relagdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido da Matriz de referéncia do SPAECE. Nossa pesquisa ¢
embasada a partir dos pressupostos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo, em que
Broncarkt (1999) propde o ensino da lingua em um contexto social no qual ocorre a interagao.
Além do ISD, apoiamos na semiotica social, sobretudo na Gramatica do Design Visual de Kress
e Van Leeuwen (2006) uma vez que ndo basta identificar a imagem, mas ler e interpretar para
compreender as implicagdes discursivas. Convocamos ainda autores como Leurquin (2001),
Sol¢ (1998), Kleiman (2001) e Braggio (1992) para aprofundamento nas concepgdes e
estratégias de leitura, Possenti (2010) no tocante a compreensao do humor. O trabalho tem
carater propositivo, uma vez que, ao final dos estudos e apropriacdo das teorias por meio de
pesquisas documentais e bibliograficas, um caderno didatico foi desenvolvido a fim de
colaborar para a melhoria dos resultados apontados nas avaliagdes externas e consequentemente

no desenvolvimento dos aprendizes.

Palavras-chave: compreensao leitora; interacionismo sociodiscursivo; tirinha; semiotica

social.



ABSTRACT

The present work has the general objective of expanding reading comprehension skills from the
use of multimodal texts, such as the comic strip, proposing activities for the development of
reading skills from the use of strips of Turma do Armandinho with 9th grade students, in order
to improve the SPAECE results, which are at a critical level, and consequently the performance
of learners in mother tongue studies. The pedagogical device used is the didactic itinerary,
which seeks to expand students' language activities, allowing the realization of pedagogical
projects and the use of different genres in the process, according to Dolz et al (2020). The main
focus of the study is the recognition of the effects of humor and irony, descriptor (D22) located
in the topic of relations between expressive resources and effects of meaning of the SPAECE’s
Reference Matrix. Our research is based on the theoretical assumptions of Sociodiscursive
Interactionism, in which Broncarkt (1999) and the ISD bring language teaching into a social
context in which interaction occurs. The theoretical contribution will make use of authors such
as Leurquin (2001), Sol¢ (1998), Kleiman (2001) and Braggio (1992) for deepening in the
conceptions and reading strategies, Possenti (2010) regarding the understanding of humor; as
well as in Kress and Van Leeuwen's (2006) social semiotics and Grammar of Visual design,
since it is not enough to identify the image, but to read and interpret it to understand the
discursive implications. The work has a propositional character, since at the end of the studies
and appropriation of theories through documentary and bibliographical research, a didactic
notebook was developed in order to collaborate for the improvement of the results indicated in

the external evaluations and consequently in the development of the learners.

Keywords: reading comprehension; sociodiscursive interactionism; comic strip; social

semiotics.
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1 INTRODUCAO

Por vezes, o sucesso dos alunos parece ser a inica coisa que impulsiona o trabalho
docente dentro e fora da sala de aula, mas a cada dia percebe-se que as dificuldades discentes
podem transformar o ensino e, consequentemente, a aprendizagem. Tais dificuldades sdo todos
os anos colocadas a prova em avaliagdes externas como as do Sistema Permanente de Avaliagao
da Educag¢ao Bésica (SPAECE) e com os resultados em maos, o professor percebe onde precisa
focar seu trabalho, em que nivel estdo os alunos.

No SPAECE, as habilidades sdo contempladas por diferentes descritores! e dentre
eles, os que tratam de procedimentos da leitura, de compreensao leitora sdo os que mostram os
piores resultados e isso acaba refletindo em varios outros descritores, uma vez que a falta de
compreensdo do que se 1€ € recorrente.

A leitura pode ser para alguns um processo doloroso, uma vez que exige de quem
se 1€ muito mais do que a decodifica¢do. Ler ndo é somente juntar letras para formar palavras,
textos e o leitor deve ser preparado para ler também além das palavras, perceber o que ndo esta
escrito € essa compreensao leitora ndo parece nada facil para a maioria dos alunos da Educagao
Basica.

De acordo com Freire (2003), o ato de ler ¢ uma operacao inteligente, dificil,
exigente, mas gratificante. Nenhum de nos 1€ ou estuda de verdade se ndo assume, diante do
que ¢ lido, uma visao critica sobre o que se I€, sobre como esta leitura modifica quem esté lendo,
ou sobre a relevancia de tal leitura. Ler ¢ uma busca da compreensdo e nem sempre essa
compreensdo acontece: a leitura pode até ser feita, mas nada parece fazer sentido para alguns
alunos e isso dificulta bastante na aprendizagem e percepcdo de que, na verdade, ler e
compreender a leitura parecem coisas tao distantes.

Infelizmente, a leitura na escola tem sido utilizada fundamentalmente como um
objeto de ensino — sendo usada apenas para encontrar no texto tal classe gramatical, o sujeito
de tal frase ou ainda avaliar a entonacao do ato de ler, mas deveria ser tratada e trabalhada como
um objeto de aprendizagem e para que isso acontega, € necessario que o professor “passe para
ser lido” algo que tenha sentido para o aluno, pois a atividade de leitura deve compreender-se
como uma pratica social complexa, trabalhando com diversidades de textos como recomenda a

Base Nacional Comum Curricular -BNCC (2018) e de combinacdes entre eles, incluindo a

! Os descritores s3o elementos que descrevem as habilidades trabalhadas nas avaliagdes externas, a partir dos
quais sdo elaboradas as questdes dessas mesmas avaliagdes.
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leitura de mundo que ja ¢ feita por eles antes de entrarem para a escola. Com esse objetivo,
Silva (1985) sugere que o ato de ler seja visto como um instrumento para trazer conscientizacao,
gerando assim a libertacao desse leitor € assim serd um proficiente nesse processo que ¢ a leitura
como mostra Cafiero (2005).

Essa dificuldade de compreensdo leitora apresentada pelos alunos da Educacdo
Basica, que chega as vezes a Universidade, ¢ “um grande gargalo” que precisa ser trabalhado a
fim de tornar esses jovens em leitores competentes e que a leitura ndo continue sendo para
alguns sindnimo de tortura, angustia, algo sem sentido.

Os PCN’s (2001) falam em leitor competente e € justamente esse tipo de leitor que
se busca ter quando se tem em mente um trabalho para melhorar essa capacidade de
compreensdo leitora. O objetivo entdo, € tornar nosso aluno um leitor qualificado que de acordo
com Kleiman (1989) ¢ aquele que constréi uma relacdo com o texto, interagindo com ele,
construindo significados e esse ¢ nosso ponto de partida para esse trabalho: a partir das
percepcoes das dificuldades e resultados apresentados em avaliagdes externas como o
SPAECE, buscaremos formas para melhorar a compreensao leitora de nossos alunos, tornando-
os proficientes e independentes em suas leituras, usando para isso teorias que tratem dessa
diversidade e interacdo texto-leitor.

Importante salientar que o problema aqui colocado como fator que desencadeou a
ideia do presente trabalho nao ¢ um problema isolado, tampouco dificuldades de uma turma de
ensino fundamental em particular, ou dos colégios da rede Estadual em suas aulas de Lingua
Portuguesa, uma vez que pelos dados pesquisados, esse problema ¢ geral em nosso estado, quica
no pais, uma vez que os numeros divulgados dessas avaliagdes externas mostram quao grande
¢ a dificuldade desses jovens na compreensao leitora.

Vale ressaltar ainda que a melhora nos resultados das avaliagcdes externas das
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental auxiliado por um trabalho que potencialize esses
leitores, que preencha as lacunas de conhecimento, serd um reflexo desse avango em sala de
aula e refletira mais a frente, quando os mesmos alunos estiverem cursando o Ensino Médio,
uma vez que esses alunos continuam apresentando repetidamente os  problemas de
compreensio leitora por toda a vida académica, como mostrado em avaliagdes como o SAEBE?,

SPACE, ENEM e consequentemente na Universidade.

20 Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb) ¢ um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagnostico da educagdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em uma
amostra da rede privada. Criado em 1990, mas s6 a partir de 2015 trouxe uma devolutiva pedagogica que aproxima
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O trabalho aqui proposto visa contribuir para a melhoria das praticas de ensino de
leitura e consequentemente, da compreensao leitora no Ensino Fundamental II, especificamente
em turmas de 9° ano, utilizando materiais elaborados durante o curso com base nas teorias
propostas pelo ISD, uma vez que nosso trabalho tem como subsidio para pensar esse objetivo
de melhoria nos resultados da compreensao leitora o Interacionismo Sociodiscursivo, que vem
do interacionismo social, teoria fundada por Vygotsky (2005; 2006), em que as bases da
constru¢do do conhecimento estdo calcadas ndo somente na interagao sujeito-objeto, como
descritas por Piaget (2007).

Entendemos com as leituras das teorias aqui mencionadas que € relevante trabalhar,
em todos os niveis tedricos, com a ideia de uma educacdo de matriz sociointeracionista, em que
os espacos de ensino-aprendizagem, aqui entendidos ndo s6 como a sala de aula ou a institui¢ao
escolar, estejam pautados pelo desenvolvimento da autonomia desse sujeito que se encontra em
processo de aprendizagem em interagdo com outros sujeitos € o espacgo social que o rodeia,
fazendo-o agente participativo do seu processo de construgdo de conhecimento.

Com raizes nessa perspectiva interacionista, o ISD tem como foco a agdo do sujeito
em sociedade como uma atividade e uma a¢do de linguagem. Bronckart (2007 [1999]) considera
como ac¢do de linguagem todo ato textual ou verbal num dado espago-tempo. O teodrico
genebrino avanca para a delimitacdo do contexto de produgdo para os textos. Para isso, ele
chama a aten¢do para o fato de que toda producao de texto resulta de um contexto fisico, do
qual sdo integrantes o lugar, o momento, o emissor € o receptor. Para além do contexto fisico,
ele aponta o contexto sociossubjetivo e o decompde em quatro pardmetros principais: o lugar
social, a posi¢do social do emissor, a posi¢ao social do receptor € o proposito comunicativo.
Dessa forma, a interagdo se da socialmente e por meio do discurso e isso também reflete na
compreensdo leitora, uma vez que o aluno deve perceber seu papel diante da aprendizagem, se
reconhecer dentro desse contexto de producao.

Para Bronckart (2007 [1999]), muito mais do que manifestacdes isoladas, nossas
interacdes em sociedade se dao pela elaboragdo do discurso, dai o termo interacionismo

sociodiscursivo, discursos esse que sdo em numero limitado e vinculados a agdo humana.

as avaliacOes externas de larga escala e o contexto escolar, tornando os dados coletados mais relevantes para o
aprendizado dos alunos. Dentro do SAEBE estdo as antigas ANA e PROVA BRASIL. Os dados aqui colocados
sobre essas avaliagdes externas foram tirados do site da Secretaria da Educagdo do Cearda — SEDUC-CE, onde
constam também alguns resultados por municipio, escola ou ainda por descritor.
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Levaremos em consideracdo os conceitos definidos pelo autor que os conceitua
texto como toda unidade de produg¢ao de linguagem situada, acabada e autossuficiente (do ponto
de vista da agdo ou da comunicacdo) e o género como conjunto de textos social e
discursivamente determinado no qual um texto se inscreve. Essas defini¢des sao necessarias,
tanto por vincular o género a teoria do ISD, quanto pelos pressupostos que carrega, ou seja,
uma espécie de ideal de discurso moldada pelas demandas sociais e discursivas das pessoas em
interacdo, o que torna a leitura algo mais préoximo dos discentes, ndo somente letras que juntas
formam o texto, mas um texto que juntamente com quem o 1€ pode modificar a historia de
alguém.

Apesar de tantos estudos acerca da compreensdo leitora, do uso do ISD e da
utilizacao de dados das avaliagdes externas para o aumento da proficiéncia leitora, muito ha
ainda para ser pesquisado a fim de buscar sempre mais a melhoria dos discentes nas avaliagdes
externas, como também em suas provas escolares. Ao se pesquisar o estado da arte em que se
encontra nosso tema, percebemos o avango em relagdo aos estudos aqui propostos neste
trabalho.

Essa pesquisa ¢ dedicada principalmente aos professores de Lingua Portuguesa e
educadores que entendem a leitura como um processo de suma importancia para a valorizagao
do aluno-leitor, do cidadao-leitor e desejam mudar o triste quadro de nossos alunos com relagao
a apropriacao da compreensao leitora.

Para fundamentar nossa pesquisa e consequentemente a elaboragdo de material
didatico que seja competente no papel de contribuir para essa melhoria, a base tedrica para a
compreensdo dos géneros se vale de trabalhos de autores como Bronckart (1999), Machado e
Bronckart (2009), Dolz e Schneuwly (1998), entre outros.

Além dos autores citados anteriormente, alguns trabalhos dedicados a compreensao
leitora, ao uso do ISD em atividades de leitura, ao uso de textos multimodais como material de
trabalho com os discentes e ainda sobre a utilizagdo dos resultados das avaliagdes externas para
a melhoria das aulas de lingua portuguesa, com foco principal na leitura foram pesquisados
como base para detectarmos o que ainda precisa ser feito a fim de atingirmos os resultados
almejados com os estudantes, como por exemplo nas pesquisas de: Ferreira (2018) que trata
em sua dissertacdo da multimodalidade e do multiletramento e de como a escola faz para que
os alunos possam acompanhar os géneros que surgem e se fundem. Os resultados da pesquisa
afirmam que o trabalho com os textos advindos das tecnologias favorece o letramento digital e

critico dos alunos, mas com base apenas em Bakhtin, ndo adentrando nas possibilidades trazidas
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pelo interacionismo Sociodiscursivo para uma melhoria nos resultados alcangados. O trabalho
¢ importante para a percepcao da ironia nos textos multimodais, como ¢ o caso da tirinha.

Outros exemplos que foram de grande valia para a nossa pesquisa sao os trabalhos
de pesquisadores que trazem analises e propostas baseadas no ISD, como Lopes (2019), que
traz uma analise de leitura do género cordel dentro da perspectiva interacionista, trabalhando
somente com uma atividade inicial e uma final em um unico género, como faz a sequéncia
didatica; Leurquin (2001), com inumeras publicacdes tratando de questdoes ligadas as
concepgoes interacionistas de leitura e produgdo que se alinham ao quadro tedrico do
Interacionismo Sociodiscursivo, esse trabalho em especial (sua tese)abordando as concepgdes
de leitura, a interagdo didatica, o papel do professor e como docente e discente podem
reconstruir os sentidos do texto durante essa interagdo; Bezerra (2020), que mostra a leitura
trabalhada nas sequéncias didaticas, trabalhando com o género fabula, em como se pode
motivar os alunos a leitura. Trabalhos sobre compreensao leitora como o de Nocrato (2016) que
foi esclarecedor trabalhando as dificuldades dos alunos nos descritores do SPAECE, sem levar
em conta o ISD e a interacdo que ha entre o leitor e o texto lido e mesmo Chiapinotto (2009)
que trabalhou com EAD no Ensino Superior trouxe riquissimas observagdes sobre o
interacionismo, no entanto nao propos um itinerario didatico para a melhoria da compreensao
leitora, nem mesmo um trabalho nas séries anteriores, foco dessa dificuldade na leitura.

Nosso trabalho busca mostrar a importancia de a aula de leitura ser planejada e
articulada ao dispositivo de um projeto, organizado em um dispositivo pedagdgico — itinerario
didatico que vé o texto ndo s6 como um emaranhado de palavras, mas algo que pode fazer parte
da vida do leitor, uma vez que a leitura ¢ uma atividade pessoal, cultural, social e histérica como
nos mostra Leurquin (2001).

Nosso objetivo geral ¢ ampliar as capacidades de compreensao leitora a partir do
uso de textos multimodais, como a tirinha, tendo como base o Interacionismo Sociodiscursivo
e temos como objetivos especificos: identificar as dificuldades apresentadas na compreensao
do humor e da ironia, através de proposi¢ao de atividades com tirinhas; propor atividades que
mobilizem nos estudantes de 9° ano a capacidade de ler e compreender as nuances de ironia e
humor, e finalmente, elaborar material especifico para trabalhar os descritores que apresentam
baixos resultados de acordo com os resultados da avaliagoes do SPAECE.

O presente trabalho tem como fundamento a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), um documento oficial que considera as praticas de linguagens a partir da interagdo
que ha entre leitor/ouvinte/espectador. Dentro do documento, o eixo da leitura estd intimamente

ligado com as praticas de uso e de reflexdao da lingua.
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Uma outra teoria adotada para o desenvolvimento da compreensdo leitora com o
objetivo de analisar os elementos que integram o material aqui utilizado — a tirinha, ¢ a
Gramatica do Design Visual, daqui em diante GDV, tal como desenvolvida por Kress e van
Leeuwen (1996). Ambos os autores apontam a importancia do papel desempenhado pelas
imagens na atualidade, na producao e veiculagdo de significados, uma vez que os textos sdao
constru¢des multimodais. Dessa forma, ¢ percebido que uma estrutura visual e uma verbal,
enquanto sistemas semidticos, compartilham caracteristicas comuns e constituem meios de
representacao e de producao de sentidos, em contextos culturais, impetrados por ideologias, ou
seja, os autores afirmam que as estruturas visuais assim como as estruturas linguisticas apontam
para interpretagdes particulares de experiéncias e para formas de interagao social. Dessa forma,
Kress e van Leeuwen assumem que a linguagem visual, como todo sistema semiotico, serve a
variadas fun¢des de comunicagdo e representacionais.

A partir desse entendimento, os autores se propdem a desenvolver e trabalhar um
modelo de analise das estruturas visuais, a partir da orientag@o hallidyana de linguagem como
semiotica social (HALLIDAY, 1978), buscando desenvolver o “letramento visual” por meio
dessa Gramadtica, e assim tornar o leitor competente também nesse tipo de leitura cada vez mais
presente na contemporaneidade, buscando analisar o modo como as imagens sao utilizadas para
produzirem sentidos, € a observar como a linguagem visual se organiza para obter tal resultado.

Estudando e pesquisando sobre a semidtica social e a GDV, um trabalho de grande
valia para uma melhor compreensdo e aprofundamento de tais conteudos foi a tese de Leal
(2011) que propde um modelo de andlise Semiodtico Sociointeracional, uma categoria que vai
unir os componentes do quadro tedrico do ISD e da GDV para compreender melhor o verbal e
o nao verbal na sua constru¢do de sentidos.

Espera-se com essa pesquisa que, a partir de um trabalho baseado em um itinerario
didatico, o aluno possa ter contato com um género que o agrada- a tirinha, abrindo espago para
outros géneros, levando-o a melhorar em outras leituras também, a partir da pratica e interagao.
O trabalho com o itinerario foi escolhido por trazer algumas especificidades que reforgam o
aprender, a interagdo e a reflexdo: ser dividido em moédulos ou ateliés, Dolz (2020), e nao de
uma s6 vez, de forma intensiva; a avaliagdo do progresso ser continuada, sendo o processo
centrado na compreensdo, combinando modalidades oral e escrita de um mesmo género entre
outras caracteristicas que tornam caro esse dispositivo por ampliar ainda mais as atividades de
linguagem dos alunos.

Nosso trabalho inicia tratando da forma como se dard a feitura da pesquisa e

consequentemente do caderno didatico proposto ao final dos estudos da teoria definida para
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nortear a maneira de tratar textos — leituras e leitores. A metodologia vira ja no segundo
capitulo, trazendo elementos fundamentais para a constru¢do do presente trabalho como o
contexto e tipo de pesquisa escolhida, os participantes e ainda a forma de geracao e analise de
dados acerca do problema detectado e a melhor forma de contorna-lo, trara também elementos
da constru¢do do caderno didatico, explanando sua confeccdo. Neste mesmo capitulo,
teceremos explanacdes sobre as atividades de compreensdo leitora colocadas em um itinerario
didatico- nosso dispositivo pedagogico, para implantagao das atividades propostas no caderno.

O trabalho segue tratando do tema basilar desta pesquisa no terceiro capitulo, mais
especificamente sobre a leitura e construcao de sentido, trazendo os modelos e concepgdes de
leitura, apontando como ¢ vista a leitura e multimodalidade na BNCC e nas avaliagdes externas,
e como o que ¢ lido, o ato de ler e compreender a leitura ¢ percebido na perspectiva do
interacionismo sociodiscursivo e trata ainda sobre atividades de compreensao leitora, como ¢
entendido o letramento visual.

O proximo capitulo vai tratar sobre o estudo do género textual, trara consideragdes
e defini¢des acerca dessa categoria, mostrando-a como pratica social, além de trazer elementos
sobre o género multimodal e o estudo da tirinha, fazendo aqui uma apresentacdo do material
escolhido para ser trabalhado, apontara o papel social das personagens que fazem parte das
Tirinhas do Armandinho, tratard das categorias humor e ironia dentro das tiras, sendo esses
elementos pontos importantes para o aprimoramento, € consequentemente, melhoria dos
resultados do descritor D22 na Avaliagao Externa do SPAECE, resultando dai uma melhora no
desempenho dos aprendizes que € o nosso objetivo.

O capitulo seguinte mostrara os estudos a respeito da significacdo, ou seja, da
semiotica, ou mais especificamente a Semiodtica Social, em que a énfase recai sobre o processo
de producdo e recepcdo do signo. Sobre como as diferentes semioses atuam na produgdo de
sentido. Este capitulo abordard os estudos, fungdes e componentes integrantes da Gramatica do
Design Visual, este quadro tedrico-metodoldgico dentro da Semiotica Social que trabalha como
os componentes visuais de um texto sdo organizados e estruturados para a produgao de sentido.
Dentro deste mesmo capitulo trataremos do aporte tedrico-metodologico que nos ajudard e
trabalhar a andlise dos textos, o Interacionismo Sociodiscursivo, ISD, que se filia “a uma
abordagem global e tendencialmente unificada do funcionamento psicolégico, que toma como
unidades de analise a linguagem, as condutas ativas (ou o “agir”) e o pensamento consciente”.
(BRONCKART, 2006, p.122, grifos do autor).

Em seguida, temos as consideragdes finais. Aqui traremos os resultados das leituras

para a apreciacao das teorias que servirdo de base para a constru¢do de um caderno didatico a
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ser proposto ¢ podendo ser aplicado em tempo oportuno, caderno este feito com o objetivo de
dar ao professor de Ensino Fundamental, mais especificamente do 9° ano, mais uma ferramenta
para preparar o aluno e mostrar que se deve pensar em formas mais abrangentes, nas
quais a capacidade de processar uma mensagem transmitida por uma combinacdo de
formas de representacdo seja considerada, que o aluno deve aprender a ler mais do palavras.

Cabe frisar aqui que o papel da escola enquanto ambiente de formacao de leitores
deve ser o de apresentar o codigo escrito, isso ndo deve ser deixado de lado, no entanto
deve ser como mais uma forma de representagdo do mundo, valorizada em sociedades
letradas; sem contudo colocé-lo (essa linguagem verbal) como unico dentro de um conjunto
de formas disponivel para a composi¢do de mensagens uma vez que a multimodalidade, as
diferentes semioses fazem parte do cotidiano dos alunos em diversos ambientes.

O mestrado profissional em Letras (PROFLETRAS) traz em sua filosofia uma
abordagem que visa a favorecer a reflexdo e a transformac¢do do contexto de ensino e
aprendizagem, modifica o pensamento dos docentes que passam a encarar os desafios de sala
de aula com um olhar mais atento, critico e cheio de esperancas em resultados que mudem a
vida dos discentes a partir da mudanga percebida com suas conquistas. Assim sendo, esta
pesquisa tem profunda pertinéncia, pois tem como objetivo a transformagao da dificuldade em
conquista.

Enfim, pretende-se com a elaboracdo desse material- um itinerario didatico, ajudar
a minimizar os problemas relacionados a compreensdo leitora, usando o género textual tirinha
como aliado, trabalhando elementos de humor e ironia, fazendo assim o discente perceber que
ha muito mais para ler do que esté ali escrito.

Desejamos que a pesquisa feita com base nos autores interacionistas e semioticistas
sirva como base para outros trabalhos e que nossos resultados aqui apresentados fagam com
que a leitura seja a cada dia mais valorizada e ndo somente usada para aulas de gramatica ou
mera desculpa para longas questdes de interpretacao de texto que ndo trazem enriquecimento
de proficiéncia leitora e muito menos trabalhando a capacidade de ver o texto como uma

infinidade de ligdes e de reflexo do proprio leitor.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, discorreremos sobre a forma como a pesquisa foi conduzida, que
etapas sucederdo o projeto e as possibilidades de intervengdes. Iremos apresentar, de forma
detalhada, a construcao e o desenvolvimento da pesquisa, ou seja, passos metodologicos que
pretendemos adotar em nossa investigagao, que foi feita levando em consideragao os resultados
do SPAECE dos ultimos trés anos.

O trabalho aqui apresentado esta ancorado no campo de investigacao da abrangente
area da Linguistica Aplicada (LA) e ¢ embasado na constata¢do de que a linguagem tem o papel
primordial no desenvolvimento humano (BRONCKART, 1999). A linguagem, tomando como
nogdo esta perspectiva apontada pelo autor genebrino, ¢ considerada inerente ao homem
(COSERIU, 1982; HJELMSLEV, 2006). Desta forma, a LA atribui maior importancia aos usos
da linguagem dentro das praticas sociais. De acordo com Moita Lopes (2006), os ultimos
trabalhos feitos por pesquisadores brasileiros nessa area apontam a pertinéncia e importancia
para as praticas sociais, como também aos produtos empiricos originados nessas praticas, ou
seja, ao agir linguageiro materializado nos textos. (SILVA, 2015)

A escolha do método ¢ crucial para o desenvolvimento da pesquisa, das etapas do
trabalho e, consequentemente dos resultados deste. O tipo de pesquisa selecionado e a forma
como os dados serdo gerados e analisados contribuem de maneira fundamental para lograr €xito
no que nos propomos a fazer neste trabalho: contribuir com a melhoria da compreensao leitora
de textos multimodais para a percep¢ao das nuances de humor e ironia no género delimitado
para esta pesquisa, a tirinha.

Cabe aqui mencionar que a metodologia escolhida, assim como todo o material
selecionado para trabalhar com os discentes levou em consideragdo nosso objetivo final de

acordo com o proposito do PROFLETRAS, como consta em seu regimento:

CAPITULO 1

Das Finalidades

Art. 1° O Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional
(PROFLETRAS) visa a capacitacdo de professores de Lingua Portuguesa para
o exercicio da docéncia na Educagio Basica, com o intuito de contribuir para

a melhoria da qualidade do ensino no pais. (PROFLETRAS, 2021)
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Sabendo disto, a escolha da metodologia foi definida de acordo com tal propdsito,
uma vez que a professora agora se enxerga pesquisadora novamente e toma para si a
problematica percebida e que foi ponto de partida para esta pesquisa. Para compor nossa
metodologia, levamos em conta aspectos como: a caracterizagao da pesquisa, os procedimentos,
o publico e o local da pesquisa, enfim, elementos que sustentardo nossas ideias a respeito da
utilizagdo do itinerario didatico para a melhoria da compreensao leitora. Iremos descrever ainda,
a analise dos dados para um melhor trabalho de elaboragao de material didatico para alcancar
0 objetivo de levar o aluno a ser um leitor competente, trabalhando para a melhoria da
compreensdo das nuances de humor e ironia.

Apresentaremos ainda neste capitulo a forma de constituicdo, organizagdo e
apresentacao do material elaborado ao final do curso a fim de contemplar mais um requisito
para a obtenc¢ao do titulo de Mestre.

Na proxima sec¢ao, apontaremos o tipo da pesquisa, o ponto de partida para o inicio
do trabalho, a escolha das teorias e leituras para atingir a melhoria nas competéncias e
consequentemente, nos resultados, lembrando que o tipo de pesquisa escolhida ¢ fulcral para
direcionar os estudos ¢ formas de tratar o material que servira de base para a consolidagao das

teorias posteriormente aplicadas.

2.1 Tipos de pesquisa

“A investigacdo ¢ um processo educativo, ndo
apenas pelo que se descobre acerca dos outros,
mas pelo que se descobre acerca de nds
mesmos.” (Peter Woods).

Os procedimentos técnicos da nossa pesquisa estdo ligados ao tedrico-propositivo,
uma vez que tem como objetivo final, a producdo, a partir de conceitos tedricos (no caso
especifico deste, o ISD principalmente, € a organiza¢ao de uma aula interativa de leitura), de
um caderno de atividades para ser aplicado aos alunos em tempo oportuno.

Cabe ressaltar que a ideia inicial era a aplicacdo das atividades em sala de aula
presencial, no entanto considerando o enfrentamento da pandemia e o contexto da crise sanitaria
da COVID-19, o conselho gestor do PROFLETRAS NACIONAL, através da Resolugao N°
003/2021, decidiu que os trabalhos de conclusdo da sétima turma poderiam ter carater
propositivo.

Para este fim, iniciamos com um trabalho de leituras para apreensao das teorias, por

meio de diversos documentos, sendo inicialmente documental. Segundo Lakatos e Marconi
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(2001), a pesquisa documental ¢ a coleta de dados em fontes primarias, como documentos
escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos; arquivos particulares de instituicdes e
domicilios, e fontes estatisticas, como € o caso do material a ser pesquisado sobre os dados dos
resultados das provas do SPAECE. As pesquisas sao fontes importantes para embasar os marcos
tedricos, uma vez que o objetivo ¢ adquirir maior familiaridade com o problema a ser estudado,
a fim de contornar as dificuldades de compreensao leitora.

A pesquisa também possui carater bibliografico, pois de acordo com Gil (1999b) ¢
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos.

A escolha dos procedimentos ¢ parte essencial de nossa pesquisa, pois € a partir
dessa forma de trabalhar e de lidar com pesquisas e resultados que levara nosso projeto ao éxito
desejado. Passemos agora ao contexto da pesquisa para a compreensao do grupo que serviu

como elemento de observacao desta pesquisa.

2.2 Contexto da pesquisa

O ano era 2020 e a selecdo para o PROFLETRAS acontecia poucos dias antes do
lockdown que seria decretado por conta da crise sanitaria e avango do corona virus aqui em
Fortaleza, mais especificamente, a prova foi realizada dia 15 de margo, 4 dias antes do
fechamento total das escolas, universidades etc, o que gerou nesta professora pesquisadora uma
grande angustia. As aulas do PROFLETRAS s6 tiveram inicio remotamente em maio do
seguinte ano, havendo entdo um clima de inseguranc¢a e medo diante de algo que provocou uma
crise sanitaria como ha quase um século nao se via, infectando inclusive algumas alunas desta
turma.

Um dos requisitos para os alunos deste curso ¢ a lotagdo em turmas de ensino
fundamental, e como ¢ de conhecimento quase unanime, o Governo do Estado do Cear4, por
meio da SEDUC, Secretaria da Educacao, estd aos poucos abolindo as turmas de EF (Ensino
Fundamental) e ficando somente com EM (Ensino Médio), ao iniciar o curso, nossa escola, E.
E. F. M. Professora Adélia Brasil Feijo teve suas turmas fechadas, o que nos fez correr contra
o tempo para conseguir uma lotacdo em uma escola que ainda oferecesse turmas de
Fundamental, encontrando vaga na E. E. F. M. Anisio Teixeira, com uma turma de 9° ano, de
forma remota, turma esta que serve de perfil para os dados analisados neste trabalho.

A E. E. F. M. Anisio Teixeira ¢ situada em Fortaleza, no bairro Pan Americano,

circunvizinho de varias comunidades, muitas delas muito carentes e problematicas. A escola
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conta com diversos problemas em relagdo a violéncia e indisciplina, alta rotatividade de
coordenadores; por outro lado conta com uma sala de AEE — Atendimento Educacional
Especializado, para acolher alunos com diversas limitagdes, o corpo docente ¢ formando por
excelentes professores, alguns mestres, outros em busca do titulo. Reformas estdo sendo feitas
para melhorar o espago fisico e assim se espera ter um local agradavel e acolhedor a estes
alunos.

A Escola tem resultados criticos nas avaliagdes externas, algumas vezes com
dificuldade em bater as metas relacionadas a frequéncia. Entao, a partir dos resultados obtidos
nas provas do SPAECE, percebeu-se a necessidade de trabalhar alguns descritores que tratam
da compreensao leitora, e a melhor forma para isso € praticando, utilizando nas aulas de lingua
portuguesa um dispositivo de ensino que faca com que o aluno retome seus conhecimentos
aprendidos e reflita sobre o que foi trabalhado.

O contexto em que nasce essa pesquisa como dito anteriormente, € a percepcao das
dificuldades dos discentes no tocante ao entendimento do que se vé, do que se 1€ “fora das
linhas”, uma vez que a leitura a cada dia mais leva em consideracdo a bagagem que o aluno traz
e a construcao que ¢ feita com o que se entra em contato, as mudangas que isso ocasiona. Desta
forma, ha que se buscar um meio de trabalhar este dbice que € tdo presente nos alunos ndo so6
do Ensino Fundamental, mas também do Ensino Médio: os baixos resultados em Lingua
Portuguesa nos descritores que exigem compreensdo leitora e relagdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido que exige mais atengdo ainda ao que se 1€.

Tratemos agora mais especificamente dos participantes desta pesquisa, como pode
ser descrito este publico, que caracteristicas puderam ser observadas nestes trés anos> (2020-

2022) em que convivemos, ensinamos, descobrimos e aprendemos com estes jovens.

2.3 Participantes

O ponto de partida para nosso estudo ¢ a baixa proficiéncia na leitura de alunos de
uma escola publica estadual de Fortaleza- E. E. F. M. Anisio Teixeira, situada no Bairro Pan-
Americano. Os alunos tém apresentado nivel critico em descritores relacionados a leitura no
SPAECE. A escola contava em 2021 e 2022 com 8 turmas de EF, (8° e 9° anos, sendo duas
turmas no periodo da manha e seis turmas no periodo da tarde). A turma para qual ¢ direcionado

o trabalho, como ja dito anteriormente, ¢ do 9° ano do Ensino Fundamental, tarde, em que

3 Ao fim de 2022, por conta de fechamento de turmas, e mudanga das escolas de tempo regular para tempo
integral, retornei as horas do Anisio Teixeira para o Adélia Brasil Feijo para o ano letivo de 2023.



25

alguns alunos trabalham pela manha e algumas alunas ja sdo maes, o que para elas dificulta
ainda mais no aprendizado. Hé presenca de alunos que ainda nao sabem ler e escrever o bésico,
alguns deles com dificuldades associadas a problemas neurologicos, deficiéncias e problemas
de saude. Cabe salientar aqui o numero de faltas em excesso o que prejudica ainda mais a
superacao das dificuldades.

Os alunos da escola mencionada, em sua grande maioria, possuem inumeras
dificuldades nao sé na disciplina de Lingua Portuguesa, relacionado a leitura e escrita como
também nas disciplinas restantes, uma vez que a interpretagdo, o entendimento do que se 1€ faz
parte de todas as matérias dos discentes.

Os discentes que estudam na escola sdo em grande maioria de comunidades
carentes, moradores do bairro em quase sua totalidade, com muita dificuldade no
desenvolvimento de leitura e escrita, muitos fora da faixa em relacdo ao parametro ano
escolar/idade, uma vez que a relacdo aponta que aos 14 anos os alunos devem estar concluindo
o Ensino Fundamental 2.

A leitura para estes jovens precisa ser cativante, deve envolvé-los, chamar sua
aten¢do, trazer temas de seu cotidiano, tratar de problemas aos quais eles estdo ligados, buscar
de forma bem-humorada lidar com as questdes da vida, dai a escolha da tirinha para iniciar esse
processo de “tornar agradavel” o ato de ler.

O aluno da escola Anisio Teixeira, assim como a grande maioria dos estudantes das
escolas do Ceard de acordo com os resultados do SPAECE, precisa se aprofundar nos estudos
de leitura e interpretacdo destas leituras, uma vez que, tudo depende, tudo esté relacionado a
compreensao leitora, pois para se dar uma resposta, precisa se compreender a pergunta.

Tratemos agora de uma parte também muito importante deste trabalho: a descri¢ao
da geracao de dados, como eles foram conseguidos, o que foi percebido, que dificuldades foram
encontradas. A geracdo de dados € um norte para o pesquisador, uma vez que com estes dados

em maos, o foco do trabalho ¢ desenvolvido, e as mudangas sdo pensadas.

2.4 Descricao da geracao de dados

Foram acessados os resultados colocados nos sites da SEDUC-CE e do CAED
(Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacao) da Universidade Federal de Juiz de
Fora -UFJF com dados das avaliagdes do SPAECE de anos anteriores, (acessiveis a quaisquer
pessoas), que sdo, ano apds ano, utilizados como parametro para avaliar o nivel dos alunos e

com esses resultados em maos, foi possivel elaborar um plano de agdo a fim de sanar os
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problemas apontados pelos erros nos descritores. Esses dados foram usados como indice para
a deteccao dos citados descritores com maiores dificuldades e, consequentemente, apontaram
sobre quais aspectos trata o itinerario didatico.

A prova do SPAECE ¢ aplicada todos os anos, ¢ a ideia inicial do nosso trabalho
seria acompanhar os resultados das turmas que foram acompanhadas nas ultimas aplicagdes:
2020,2021e 2022, mas por conta da pandemia de covid-19, a edigdo de 2020 ndo aconteceu,
assim como a de 2021, e a de 2022 até a conclusdo deste trabalho nao foi divulgada.

Tomamos entao como base para a geragao de dados a série historica do SPAECE —
2018-2019*. Cabe relatar aqui que estes resultados foram obtidos por meio de protocolo 235793
a Coordenadoria de Avaliagdo e Desenvolvimento Escolar para Resultado de Aprendizagem —
COADE ¢ a Cé¢lula de Informagao, Indicadores Educacionais, Estudos e Pesquisas — CEIPE da
SEDUC-CE. A pesquisa comecou bem abrangente, vendo os resultados de turmas anteriores,
assim sendo constatado a permanéncia na mesma deficiéncia apontada na Matriz de
Referéncia®, dentro da temética das Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido,
observando-se a grande quantidade de erros no descritor 22 (D22) — Reconhecer efeitos de
humor e de ironia.

Os dados analisados sdo partes importantes para a realiza¢ao do caderno didatico,
que tem como objetivo suprir uma lacuna do material usado em sala — geralmente o livro
didatico, e que traz também sugestdoes ndo s6 de atividades, leituras, mas também de
metodologia a ser utilizada pelos professores com seg¢des com orientacdes e dicas de leitura e
sugestdes de outras atividades.

Podemos observar que os resultados observados nas provas do SPAECE refletem a
caréncia dos discentes em formas diferentes de se trabalhar a Lingua Portuguesa, de maneira a
fazer com que o aprendizado seja algo tenha um significado, que trate o aluno como sendo
também construtor do seu conhecimento, sendo valorizado por seus saberes, sendo ouvido para
aprender a ouvir.

A partir dai, a escolha do género tirinha foi perfeita, pois alia essas categorias que
estdo intimamente relacionadas e ainda traz uma leitura agradavel, atual, pertinente a realidade

deles e rica em conteudo.

4 Estes resultados se encontram nos anexos deste trabalho, os dados de 2017 ndo foram encontrados pela COAD
5 O INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), coloca que a matriz de
referéncia € utilizada para indicar as habilidades que devem ser avaliadas em cada etapa da vida escolar do aluno
e orientar a elaboracdo de itens de testes e provas pelos orgédos avaliadores.
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Quanto aos procedimentos realizados na pesquisa, de forma bem resumida
podemos colocar:
1.Anélise dos resultados das avaliagdes externas, para a partir desses dados, verificar as
principais dificuldades e pensar formas de supera-las.
2.Fazer pesquisa documental e bibliografica com o objetivo de ter embasamento teérico para a
utilizagdo do ISD na elaboragao de teoria e pratica pedagogica.
3. Constru¢ao de material didatico, com base no trabalho com géneros textuais, observando o
papel social da leitura.
4. Atividade pratica, com analise das atividades propostas no caderno didatico e seu trabalho

baseado no itinerario para ser aplicado em tempo oportuno.

2.5 O dispositivo adotado — um itinerario

A partir do momento em que um professor-pesquisador se depara com uma
dificuldade dos discentes, busca-se, por meio de novas pesquisas, estudos, teorias e praticas de
sala de aula um “produto” que objetive sanar ou a0 menos minimizar tais deficiéncias.

O que buscamos com este dispositivo ¢ alcangar melhores resultados nos descritores
do SPAECE desenvolvendo a compreensao leitora, isto € fato, no entanto, neste percurso, temos
uma trajetoria a construir, em relacdo aos aprendizados ja adquiridos e os que pretendemos
adquirir, trabalhamos para buscar o leitor proficiente, que constrdi essa aprendizagem em
relagdo ao que 1€ e ao que ndo estd escrito, esta construgdo da proficiéncia ¢ descrita por Mata
(2014) como:

O aluno vai construindo sua proficiéncia em leitura a medida que aciona
conhecimentos prévios sobre o assunto em pauta, o género, o autor, faz
inferéncias, levanta hipdteses, faz antecipacdes sobre o que vai ser
tratado no texto ¢ o0 modo como vai ser tratado o tema. Assim, ele vai
se transformando em um leitor capaz de processar ndo s6 o que ¢ dito
no texto, mas também aquilo que esta nas entrelinhas, os implicitos.
Esta sec¢do traz informagdes acerca do dispositivo pedagogico escolhido para se
trabalhar e superar uma das dificuldades percebidas nos resultados do SPAECE pelos alunos
do nono ano: o Itinerario Didatico. Mas o que realmente vem a ser este dispositivo?
O TItinerario Didatico utiliza, como também preconiza a BNCC, o estudo dos

géneros, ou ainda, a partir destes, mobilizados em prol da evolugdo de capacidades, aqui em

particular, da leitura, trabalhados aula a aula, aqui chamadas de modulos ou ateli€s, com a
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finalidade de ampliar as possibilidades de participacdo do aprendiz em qualquer esfera das
atividades humanas.

Retomando neste ponto a ideia de que o desenvolvimento do pensamento
humano acontece por meio da linguagem, mais especificamente, por meio de praticas
linguageiras situadas e de que o ensino exerce um importante papel para o desenvolvimento
humano (BRONCKART, 1999/2009), Schneuwly e Dolz (2004), Dolz et al (2020) propdem
um ensino voltado a essas praticas de linguagem que se realizam em textos organizados em
géneros e sao estes géneros o material que ampara nosso trabalho com leitura, especificamente,
o trabalho com a tirinha, € no nosso caderno em particular, sempre trabalhada com outro género
como um suporte ao entendimento, para aprimoramento da compreensao leitora, uma vez que
em cada aula a ser proposta dentro do itinerario os géneros ajudardo o discente na compreensao
das categorias de humor e ironia trazidos na tirinha, completando este raciocinio, Barros (2021)

afirma que:

Da mesma forma que asequéncia didatica de géneros, o
Itinerario também ¢ pautado em concepgdes sociointeracionistas de lingua,
ensino ¢ aprendizagem. Sob essa perspectiva, segue o método indutivo de
aprendizagem, ao propor atividades que levem o aluno a se apropriar dos usos
e do funcionamento da lingua(gem), em contraposi¢do a um ensino
meramente expositivo e transmissivo de conteudos.

O itinerario foi inicialmente sistematizado pelo autor Stéphane Colognesi (2015)
em sua tese de doutorado defendida em contexto belga, Faire évoluer la compétence scripturale
deséléves®, tendo como foco o ensino da producio escrita a partir de um género predeterminado.
A ideia apresentada pelo autor era a de propor um dispositivo didatico que possibilitasse
desenvolver a competéncia escrita dos alunos sob cinco eixos fundamentais, a saber:

1) o agir dos estudantes sobre os textos (escrever, analisar, ajustar);

2) andaimes/ancoragem para o acompanhamento do processo de escrita;

3) confrontagdo e a avaliagdo de textos entre pares;

4) reescrita de textos;

5) reflexdo metacognitiva.

Dois anos depois, Colognesi e Lucchini (2017), publicaram um artigo que
explorava o dispositivo em contexto boliviano, j& fazendo mais uma adaptacdo do proposto
anteriormente’. No mesmo ano, Colognesi e Dolz (2017) apresentaram uma transposicdo desse

dispositivo agora com a didatica para o desenvolvimento da oralidade, colocaram diversos

¢ Fazendo evoluir as competéncias de escrita dos alunos
"No livro Lenguas, culturas e identidades en la educacidn superior Investigaciones y experiencias, 0s autores
trabalham com um Itinerario de escrita para desenvolver esta habilidade em alunos adultos.
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elementos que deveriam considerados no processo de formagao inicial de professores, tais como
as representagdes iniciais dos futuros professores sobre a didatica do oral, o conhecimento
acerca das prescrigdes oficiais para o ensino do oral, a identificagdo dos obstaculos de
aprendizagem, as possibilidades de intervengdo — incluindo mediagdes metacognitivas — e o
acompanhamento da progressao dos alunos.

Dentro do ambito escolar, o dispositivo itinerario foi entdo adaptado por Colognesi,
Deschepper e Dejaegher (2020) para trabalhar a oralidade utilizando uma experiéncia didatica
que envolvia a produ¢ao do género reportagem audiovisual em um contexto de educacao
franc6fono. As etapas propostas incluiram a producdo de varias versdes do texto oral a partir
de:

1) procedimentos de andaime/ancoragem vinculados as dimensdes necessarias para
a produgao oral.

2) interagdes entre pares para o aprimoramento do texto oral.

3) atividades de metacognigdo

Observadas as caracteristicas e etapas dos itinerarios aqui apresentados,
percebemos que as adaptagdes feitas respeitam o ponto fundamental do trabalho com os
itinerarios: as intervengdes do professor para melhoria das capacidades, o uso dos géneros e
consequentemente o conhecimento deles, o desenvolvimento sendo construido e percebido a
cada aula (mddulos, ou ainda ateli€s) e a reflexdo do discente durante este desenvolvimento.

A partir de entdo, percebendo que essa adaptacao ¢ possivel desde que respeitados
os principios tedrico-metodoldgicos do dispositivo, adaptamos neste trabalho a proposta do
minicurso elaborado intitulado Itinerdrio para o ensino do género fabula® (DOLZ; LIMA;
ZANI, 2020), onde a ideia era apontar a validez de um minicurso como dispositivo didatico e
passar da sequéncia ao itinerario, se aprofundar no ensino de género a partir de um itinerario e
desta forma, perceber/ indicar as contribuicdes do minicurso para o desenvolvimento dos
docentes e, de forma indireta, as implicacdes deste (do minicurso) para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos discentes.

Pensando neste contexto, O Itinerario Didatico, proposto por Joaquim Dolz, nao
contradiz as sequéncias didaticas, mas as desmembra e permite a realizagdo de projetos
pedagogicos consistentes € motivadores, refletindo assim sobre os processos implicados nas
atividades de linguagem como afirma Dolz et al. (2020):

Ressaltamos aqui que o trabalho com itinerarios nao se apresenta
em contradi¢do com as sequéncias didaticas, mas permite resolver dois

8 A experiéncia foi realizada em um minicurso para formagdo de professores, no Ambito de um evento cientifico
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problemas: 1) desmembrar a sequéncia didatica em ateliés, a fim de ampliar
as atividades de linguagem dos alunos e 2) permitir a realizagdo de projetos
pedagogicos consistentes e motivadores como um retorno reflexivo sobre os
processos implicados nas atividades de linguagem.

Vale ressaltar que ambos os dispositivos sdo pensados tendo como base os
fundamentos sociodiscursivos, que tratam a a¢ao do sujeito em sociedade como uma agao de
linguagem.

Segundo Dolz (2020), as principais caracteristicas do itinerario podem ser assim
apontadas:

I. Reiteracdo progressiva das atividades de linguagem. Em lugar de duas produg¢des
(uma inicial e uma final), a escrita e a fala sao reiteradas em cada etapa, ampliando as atividades
de leitura e compreensdo em cada ateli€. A grande vantagem disso ¢ a possibilidade de
multiplicar as atividades de compreensao e interpretagao oral e escrita e de atividades de escrita
e revisdao, bem como de reescrita e de expressao oral (no nosso caso em particular, o foco € o
trabalho com a leitura);

II. Ao invés de propor uma atividade intensiva de uma s6 vez, da maneira proposta
em uma sequéncia didatica, a divisdo das aulas - modulos (ateliés) ¢ organizada com pausas
depois de cada nova descoberta, aula finalizada, mas sem perder a coeréncia do plano que busca
a compreensdo leitora (nossos modulos sdo planejados para serem aplicados uma vez por
semana em aulas geminadas);

III. O aluno ¢ avaliado continuadamente, pelo professor e por ele mesmo. Ao final
de cada momento, ¢ proposta uma avaliagdo (de forma oral) formativa sobre as dimensdes
abordadas na aula (ateli€), com foco na atividade que foi realizada com os alunos, no nosso
caso em particular, para a compreensdao do humor e ironia nas tirinhas com a ajuda de um
segundo género, (no nosso trabalho em particular, ainda uma autoavaliagdo ao fim de cada
modulo para que o aluno possa apontar seu progresso € no que ainda precisa melhorar);

IV. O ponto central deve ser nos processos de compreensdo leitora dos alunos.
Cada etapa pede que o aluno realize atividades metalinguageiras, e de retorno reflexivo sobre
os pontos centrais de cada ateli€ (nossas atividades trazem tematicas a serem compartilhadas
pelos diferentes géneros; como por exemplo: guerra, amor, violéncia, preconceito, racismo,
temas estes presentes nas tirinhas em tom de ironia, que terdo um segundo género para reforgo
na busca da compreensao).

V. Possibilidade de combinar as modalidades oral e escrita de um mesmo género

(no nosso caso, a tirinha), modalidades centradas no contetido tematico e nas dimensdes de
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oraliza¢do dos géneros trabalhados, com conversas acerca de cada tema proposto pela tirinha
apresentada.

V1. O itinerario permite trabalhar varios géneros associados em um mesmo projeto,
como ¢ percebido com o uso da tirinha que dialoga com outros géneros para ajudar a construir
os sentidos.

Nossa proposta de trabalho faz uma adaptacdo do foco, o nosso ¢ a leitura, mas

todos os outros sdo trabalhados também uma vez que segundo Dolz et al (2020)

Com o itinerario, € possivel, portanto, visualizar melhor as
relagdes entre as atividades produzidas, dando a oportunidade para os alunos
produzirem mais e retomarem, de forma reflexiva, as suas produgdes orais ou
escritas ao longo do processo. (DOLZ ET AL. 2020, P. 261)

Como visto, a partir das caracteristicas apontadas por Dolz et al (2020), a forma
como o itinerario trata a maneira como os conteudos sdo transferidos fazem com que essa
construcdo se faga e seja percebida pelo aprendiz, trazendo assim, resultados positivos na
construcdo do conhecimento, no aprimoramento das aprendizagens.

Inicialmente, a ideia deste trabalho era realizar uma sequéncia didatica, mas, em
seguida ao se pesquisar sobre a sequéncia, ¢ em seguida sobre suas melhorias e
desenvolvimentos dos trabalhos nesta area de ensino, foi percebido que o itinerdrio pode
alcancar resultados ainda melhores, como ressaltam Dolz, Lima e Zani (2020), os Itinerarios
sao uma forma particular de desenvolvimento das sequéncias didaticas de géneros, assim, os
Itinerarios nao devem ser vistos em contradi¢do ao dispositivo sequéncia didatica, mas como
uma maneira de desenvolvé-la. Ratificando aqui que o Itinerdrio se trata de um tipo de
sequéncia de atividades que tem como objetivo o melhoramento das capacidades de linguagem
dos alunos como agentes produtores/leitores de géneros escritos, orais ou multimodais.

Nossa proposta de atividade em forma de caderno pedagogico, um caderno didatico,
se dd entdo adaptando este dispositivo (Itinerario Didatico) em relagdo ao foco a ser
desenvolvido (uma vez que a proposta original se concentra na producao escrita), e dentro desta
adaptacao outras que venham a contribuir para o desenvolvimento dos discentes em relagdo a
leitura, cabe aqui mais uma vez frisar que a leitura e sua compreensao, € consequentemente 0s
bons resultados discentes que surjam a partir desse Itinerario serdo resultados também do
trabalho a ser feito em relacdo a expressdo oral e escrita que apoiam as atividades de cada

modulo apresentado em nosso caderno.



32

A seguir, trataremos da elaboragdo do material que usard o Itinerdrio para a
melhoria das capacidades dos aprendizes, reiterando aqui: ndo s6 da leitura — que € nosso foco,
mas também da oralidade, reflexdo, e percepgao da utilizacao da lingua em seus diversos usos,
mobilizando assim, varias capacidades de linguagem durante os modulos que compdem o

caderno, que estara descrito na préxima se¢ao.

2.6 A Elaboracao do caderno didatico

Um dos requisitos para a finalizagdo do nosso curso ¢ a elaboracdo de um material
de apoio pedagdgico: um caderno didatico, com o objetivo de trazer atividades baseadas nas
teorias aqui estudadas, teorias estas que auxiliam na resolugao da problematica encontrada pelo
professor pesquisador em suas turmas de Ensino Fundamental (EF).

Ap0s as analises dos resultados do SPAECE e percebido o descritor a ser trabalhado
(D22 — Reconhecer efeitos de humor e ironia), situado na Matriz de Referéncia no eixo das
Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido, iniciou-se a leitura da teoria que
embasa o material elaborado. A escolha do descritor ndo aconteceu de forma aleatoria, foi
observado um niimero substancial de erros deste descritor, o que chamou nossa atengao.

A justificativa para a elaboracao de tal caderno est4 no fato de que ele pode ser um
instrumento a mais a ser utilizado pelo professor, que conta geralmente somente com o livro
didatico durante suas aulas. A ideia aqui proposta ¢ poder desenvolver um material que pode
ser trabalhado nas salas de aula de Lingua Portuguesa, mais especificamente no nosso caso, nas
aulas de leitura, cabendo aqui citar novamente que a leitura ndo sera a Uinica coisa trabalhada
no caderno didatico, mas tudo parte dela.

Desenvolver o caderno didatico ndo foi uma tarefa facil, afinal nosso receio era de
ndo conseguir se desvencilhar do chamando” desencontro” de objetivos como nos aponta
Leurquin (2001), ao termos anseios diferentes dos discentes durante aula de leitura, pensando
nisso, tinha que se ter em mente o que um aluno de nono ano gostaria de ler, de estudar em um
mundo tdo tecnoldgico, tdo mididtico, cheio de informacao; e como o caderno nao foi aplicado,
apenas proposto como foi acordado pela Resolugdo N° 003/2021 do Conselho Gestor do
PROFLETRAS; a ideia era que o caderno realmente fosse um material que poderia facilmente
ser utilizado, compreendido e que alcangasse o objetivo de ser este apoio ao professor em sala
de aula, como aponta Leurquin (2014) sobre esta questdo quando se pensa a quem vamos

ensinar algo:
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Pensar em ensinar gera (ou deveria gerar) um questionamento
do tipo — para quem vamos ensinar? Aliado a isso, certamente estaria em jogo
o aprendiz, suas necessidades, o espaco onde ele aprende a lingua
portuguesa, afinal se trata de um ser social e historicamente situado.

Pensando nisso, em como fazer para trabalhar esse aprendiz, em como perceber
suas necessidades e tudo o que o rodeia, nosso caderno traz tematicas ligadas a realidade dos
adolescentes para assim se relacionar com o que pertence ao seu universo, a0 seu momento,
apresenta um layout colorido, repleto de imagens, tendo grande relacdo com a questdo da
multimodalidade, das diversas semioses, dos textos verbais e ndo verbais, com personagens que
se identificam com o aluno, buscando com isso atrair o publico adolescente, alvo da nossa busca
por desenvolver suas competéncias e habilidades. As atividades propostas sdo curtas, os temas
dos modulos fazem parte da vida dos jovens e ha sempre uma se¢do que faz o aluno perceber
seu progresso, construir junto com o professor seu aprendizado. A seguir, podemos visualizar

os temas de cada se¢do do Itinerario:

Tabela 1- Temas dos Modulos e seus géneros de suporte

TEMAS GENEROS DE SUPORTE

Racismo Reportagem
S Crénica
Guarra Muisica

Amor Poema
Educagao Video
Corrupgao Charge
Diferengas Conto
Desinformagao Post
Conveniéncia Fabula
Bullying 1| Noticia

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

E possivel observar na tabela 1, os dez temas trabalhados nos modulos e ao lado, o
género que servira como suporte para construgdo de sentido das tirinhas apresentadas.

A capa do material ja4 mostra alguns dos personagens que estardo presentes em
nosso caderno (mais a frente trataremos destes personagens pertencentes a Turma do

Armandinho) e que terdo papel fundamental para a compreensao das nuances de humor e ironia,
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jé antecipa a multimodalidade nas cores e nas imagens presentes nela, assim como em todo o
nosso material, com objetivo de trazer leveza, curiosidade e identificacdo dos jovens com as
leituras que serdo propostas ao longo dos médulos. A seguir podemos visualizar a capa do nosso

caderno didatico:

Figura 1: Capa do caderno didatico
B e [ prorLeras 15
Cademo Didatico fﬁ
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N T M T SIMULT G o Al
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Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A arte vista acima, assim como diversas outras foram feitas a partir do Canva, que
¢ uma ferramenta gratuita de design gréafico online em que se pode criar posts para redes sociais,
apresentacoes, cartazes, videos e diversos outros contetidos visuais. Também foi utilizado o
Adobe Spark, que possui igualmente fungdo de criagdo de contetidos online para diversos fins.

O caderno esta dividido em 10 aulas (modulos), cada uma com dois momentos,
sendo trabalhado diferentes géneros a fim de dialogar com a tirinha e contribuir para a
construgdo de sentido, uma vez que, o segundo género colocado em cada aula tem a funcao de
ser um suporte, um texto que auxilie os alunos na compreensao do humor e da ironia presentes
nas tirinhas, cada uma dessas aulas, aqui chamadas de mddulos possuem um tema que serdao
descobertos aos poucos pelos alunos ao longo do Itinerario proposto.

O Itinerario, dividido em dez modulos, segue um padrao, uma estrutura que tem por

objetivo a constru¢do do conhecimento, a formacao de um leitor atento, critico, proficiente.
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Adiante, podemos observar a organizagdo de cada modulo e com atencdo ao fato de que ha
sempre dois géneros (a tirinha e um segundo de apoio) que constroem juntos a aprendizagem

durante o Itinerario. Dessa forma, o sumario do caderno didatico ficou da seguinte maneira:

Figura 2: Sumario do Caderno Didatico

- ﬂ'{’r'!&t‘f::l(ria 60%
- Sugedio de rfeirs a
- [Modular | -Trisha & reporlagen (<)

11 MW{qu.o 2~ lrwha & crinicar
17 Moctuler 5 = Tortahas & missica
- Wiclule- 4~ Tirinha & poema
25 Wiselwla 5 - Tirtnha (":' ;MT’
30 Wiselula = Torunha & charge
35 Wicluls- T- Tirinha & poslagen
40 Wiecdule §- Torinha & vicleo
45 Wischle- T = Torinhas & fibwlas

50 Wjschula 10~ Tirinbar & naftcia

55 Pefurencia
56 Semalactos

65 (abarilos oo Simulaclss
66 Wearcl. do professor

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Apos a escolha dos segundos géneros a serem trabalhados, com base na fun¢do e
pertinéncia de cada um deles com a realidade dos discentes na faixa etaria entre 15 e 17 anos,
foram elaboradas atividades seguindo o modelo de aula interativa de leitura, que de acordo com
os estudos de Leurquin (2014) a aula deve ter por base a proposta de analise textual a partir dos

niveis do texto de acordo com Machado e Bronckart (2009). Ainda de acordo com a autora:

Na proposta de aula interativa de leitura que apresentamos,
ancoramo-nos na concep¢do interativa de leitura, cujo modelo de leitura
descreve um leitor ativo que mobiliza seus conhecimentos previamente
adquiridos e os conhecimentos trazidos no texto; € na concepgdo
sociopsicolinguistica, para tratar de questdes especificas sobre a situacdo de
formagdo de leitores. Enquanto na primeira pratica de leitura o foco ¢é a
interagdo entre o leitor e o autor do texto, na segunda o foco é o novo evento.
(LEURQUIN, 2014, p.174.)

Este modelo de aula (aula interativa de leitura) tem como base os pressupostos
metodologicos apontados por Cicurel (1992) sendo utilizada para a produgdo deste caderno

didatico uma adequacao proposta por Leurquin (2014) com as etapas, a saber:
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1- Acionar os conhecimentos previamente adquiridos, seguido de observacao e

antecipacdo, avancando na compreensao global;

2- Compreender o contexto de produgdo e os niveis do texto, observando as

entradas do texto;

3- O leitor defende seu ponto de vista e o texto € ponto de partida para reflexdo e

aprofundamento.

Seguindo estas etapas, nosso caderno vai contar com dez aulas — (daqui em diante
mddulos, com 2 horas/aula cada uma), somando 100 minutos de aula por modulo’, cabendo
ao professor organizar seu tempo pedagdgico para elaborar como se dara seu agir professoral,
uma vez que ¢ o docente que transforma o contetdo a ser passado em uma forma que seu
aluno aprenda, fazendo pertencer ao seu meio, a realidade dele (do discente).

Antes de iniciar cada conteudo, ou ainda, cada mddulo do itinerario, apontaremos
sugestdes a serem utilizadas pelo professor, a fim de que ela possa, a partir de cada médulo
organizar sua aula de leitura. Traremos informagdes para a constru¢do da aula, e ja
direcionamos as habilidades que serdo trabalhadas naquele momento. Lembrando que, o plano
pode e dever ser modificado para atender as necessidades e especificidades de cada turma de
alunos, respeitando suas limitagdes.

Dessa forma, apresentamos antes de todos os modulos um planejamento
especifico- um plano de aula, para auxiliar o docente no preparo das aulas, com o objetivo de
tornar mais facil ao professor seu trabalho em sala, ratificando que cabe ao professor perceber
o que pode ou ndo ser modificado.

Tomando como base a fala de Libaneo (1994, p. 222) que afirma que o
planejamento € “um processo de racionalizacdo, organizacao e coordenacao da acao docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”. Pensando assim, o plano
de aula se mostra fundamental para que a previsao e organizagao da aula decorra de acordo com
os objetivos delimitados, também propostos para o processo de ensino. Ainda nesta perspectiva,
o autor afirma que: “A ag¢ao de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formulérios para controle administrativo, €, antes, a atividade consciente da previsdo das agdes
politico — pedagégicas”. (LIBANEO, 1994, p. 222). Importante mencionar que o método do
planejamento ¢ muito importante para o professor, mas principalmente para os agentes da

aprendizagem (docente/discente).

° Na rede publica estadual do Ceara a hora aula tem 50 minutos nos turnos diurnos (manhi e tarde), o turno
noturno pode variar dependendo da necessidade da escola.
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O plano de aula ¢ sugerido ao professor como ponto de apoio e organizagdo das
aulas, sendo sempre colocadas no caderno antes de iniciar cada nova aula, trazendo em sua
composi¢ao elementos bem conhecidos e¢ de uso constante dos professores em seus
planejamentos, a saber:

a)

b)

c)

d)

e)

A seguir, apresentamos um plano de aula com

Objetivos da aula;

Metodologia utilizada;

Formas de avaliacao;

Habilidades trabalhadas e

Teoria que ampara a aula em questao.

as informagdes sugeridas ao

professor, o plano em questao ¢ referente ao primeiro modulo a ser trabalhado.

Figura 3: Plano de aula
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Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Pretendemos com este plano e com o caderno didatico como um todo, desmistificar
a leitura, fugir da utilizagdo da leitura e dos textos apenas para ser trabalhar aspectos formais
da lingua, como j4 se falava nos PCN’s:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de
ensino. Para que possa constituir também objeto de aprendizagem, é necessario
que faga sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitura deve responder, do seu
ponto de vista, a objetivos de realizagdo imediata. Como se trata de uma pratica
social complexa, se a escola pretende converter a leitura em objeto de
aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem
descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de
combinagdes entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e
modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes “para qués” (...) e
com as diferentes formas de leitura em funcdo de diferentes objetivos e géneros:
ler buscando as informagdes relevantes, ou o significado implicito nas
entrelinhas, ou dados para a solu¢dao de um problema. (BRASIL, 1997. p. 41)

O caderno se organiza em segdes para ajudar professor e aluno nesse processo.
Todas as aulas possuem as mesmas divisdes e estas se organizam a fim de chegar ao objetivo
de contribuir para a melhoria da compreensao leitora por parte dos aprendizes. Como dito
anteriormente, este conjunto de aulas forma um itinerario e esta dividido em etapas. As se¢oes
sdo as seguintes:

Figura 4: Organizac¢ao dos modulos- as segoes

ORGANIZACAO DOS RS
M 0 D U L 0 S . OR::JI;’:;? questdes propostas escritas e 4

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Cada moédulo inicia com a leitura inicial da tirinha (secdo Vamos ler?), tendo um
tema implicito, que podera ser percebido ou ndo pelo discente, tema este que sera construido
durante a aula e ao fim de cada mddulo trazemos uma autoavaliagdo (se¢do E ai, como foi?)
para o aluno registrar como foi seu desempenho neste dia. Colocamos abaixo a primeira pagina
do moddulo 1 para exemplificar esta explanacdo, assim como a autoavaliacdo, todos bem

relacionados a tematica da multimodalidade. Vamos observar o quadro 1:

Quadro 1- Inicio e fim dos médulos

i. COMO
\*\‘ \‘. ’{)I:)

ndo entend| bem tive dificuldade mesmo apos o
segundo texto 9

conhecer as palavras

pode assinalar mais da um se achar que pracisa
Marque um X no emoji que representa sua resposta
L]
< = A s

Consegui compresnder a tirinha?

APOS ESTA AULA... COMO PERCEBI MEU PROGRESS0?

i s omeso e
i Tl o

Percebl o humor & a ironia?

1] \
I -
i Participel durante esta aula?

Contribul para que meus colegas
também aprendessem?

0 gue eu mais gostel da aula de hoje fol..

5

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Cabe mencionar que o caderno didatico traz seu conteudo, tanto de teoria e
orientacdes ao professor quanto de atividades propostas aos alunos, os seguintes aportes
teoricos:

a) ISD - Bronckart (1999, 2006, 2007, 2008), no que diz respeito ao trabalho com

a linguagem, na importancia do contexto de producao e nas diversas entradas non
texto (organizacional, enunciativo e semantico) na intera¢do das situagdes

comunicacionais, no tocante ao texto revelar o agir humano por meio da

!
% —F
B s
- - et
S = [
Ap ler a tirinha, percebi que eu “Z—E—-

entendi tudo s0 entendi ao ler o segundo texto

"‘ne.ﬂanpodc indicar afatade dinh, comami o de Camilo? Preciso melhorar em...
atencde nao atrapalhsr o colega atencdo
07 D4 pass super algum lugas? Sesim, como vocé chegowa essa resposta? Crer que posso Ter outras

melhorar informacées
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linguagem — elemento importante no desenvolvimento humano, sendo

fundamental também pois, segundo Bezerra (2020, p.24)

o ISD contribui com as investigagdes direcionadas para o processo de
transposicdo didatica voltada para a interacdo com géneros de texto,
observando as formas de funcionamento de atividades sociais e culturais
envolvidas na interag¢do verbal
b) Itinerario Didatico (ID) — Dolz (2020), no quer diz respeito as concepgoes
utilizadas -sociointeracionistas de lingua, ensino e aprendizagem, na escolha do
método indutivo de aprendizagem, ao propor atividades que levem o aluno a se
apropriar dos usos e do funcionamento da lingua/linguagem em contraposi¢ao
a um ensino meramente expositivo e transmissivo de conteudos, levando o
aluno a construir sentidos, no tocante a constru¢ao do conhecimento aula apds
aula.

(..)uma sequéncia de atividades mais complexa intitulada de itinerario
(COLOGNESI e DOLZ, 2017), o qual consiste em ampliar a pratica de escrita
ou de expressao oral para além de uma produgdo inicial e uma produgao final.
Nessa perspectiva, os alunos sdo motivados a escrever ¢ a falar sempre que
algo novo lhes ¢ apresentado ao longo dos ateliés. (DOLZ. 2020, p. 260)
¢) Gramatica do Design Visual (GDV) — Kress e Van Leeuwen- no tocante ao apoio para
interpretar os elementos nao verbais presentes nos textos, nosso caso em particular, as
tirinhas, uma vez que a teoria aponta que ao se trabalhar formas de comunicacdo que se
utilizam de imagens ha todo um direcionamento aos significados e que os componentes
visuais empregados nos textos sdo organizados e estruturados para a produgdo de sentido.
Segundo os tedricos, a Gramatica do Design Visual é um apoio aos estudos de

compreensdo dos textos multissemidticos, uma vez que as teorias atuais ndo sao suficientes.

Ottoni (2019) aponta que

A GDV configura-se em um caminho que contribui, de forma
relevante, para a analise de géneros multimodais. Para os autores, as imagens
representam estruturas sintaticas sujeitas a analises, assim como acontece com
o0 sistema semiotico verbal. Os estudiosos afirmam que as estruturas visuais
se assemelham as estruturas linguisticas e que essas estruturas sdo capazes de
promover interagdo social.

Como visto, nosso caderno pedagdgico estd ancorado principalmente nestas trés
teorias/ quadros teoricos e metodoldgicos (ISD, ID, GDV) para tentar cumprir os objetivos de
melhorar a compreensao leitora dos alunos do Ensino Fundamental, com foco principal no nono

ano.



41

Vale lembrar que nosso trabalho se utiliza do itinerario, mas nao trabalha a parte de
producdo escrita, uma vez que nossa principal preocupagdo € a compreensdo leitora, deste
modo, fizemos uma adaptagdo do Itinerario proposto por Dolz et al (2020) para abranger a
leitura e ndo a produgao escrita. Importante salientar que a leitura, a compreensao leitora € nossa
principal problematica, mas h4 durante os moédulos a presenca de trabalho com a oralidade, a
escuta e a escrita que estdo relacionados a leitura, que se mostram aprimoradas em leitores
proficientes!’.

Estes passos aqui apresentados sdo extremamente importantes na construgao deste
trabalho, desde a escolha do tema, ao problema percebido, a maneira de abordar a constru¢ao
do material para suprir as deficiéncias apresentadas pelos alunos, durante todo o processo de
leitura, andlise e finalizagdo desta pesquisa, esperando com isto, ser realmente objeto de
trabalho de outros professores e claro, por esta pesquisadora também.

O caderno aqui apresentado traz a versao do professor, com manual e orientagdes,
j& a versao do aluno ¢ disponibilizada no fim do material por meio de um /ink que direcionara
ao caderno para o docente usar com seu aluno.

No préximo capitulo trataremos do centro do nosso trabalho, a questao da leitura e
de suas particularidades, modelos e concep¢des € como ¢ percebida em diferentes campos.
Abordaremos também a questdo do letramento visual, como a BNCC aborda a questdo da

leitura dos textos multimodais e como as avaliacdes externas trabalham esta tematica.

19 Ao final dos dez mddulos apresentados trés simulados para o professor utilizar no momento que mais se adequar
a metodologia abordada para sua aula e seus alunos, com o objetivo de fazer um diagnostico da turma em relagao
ao descritor 22 da Matriz de Referéncia.
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3 LEITURA E CONSTRUCAO DE SENTIDO

A leitura e seus diversos conceitos e defini¢cdes trazem por trds de cada verbete
produzido uma teoria que se apresenta e se atualiza a toda nova forma de se tratar texto, leitor
e suas relagoes.

Partindo de conceitos basicos, restritos e gerais, vamos tomar como ponto de partida
os pressupostos apontados por Leffa (1996), que traz em sua teoria uma forma de construgao
de um conceito para o que ¢ ler, e como ¢ vista a leitura durante os avangos desses estudos.
Segundo o autor, pode-se definir restritamente o processo da leitura, contrastando-se duas
defini¢cdes antagonicas, a saber:

I-Ler ¢ extrair significado do texto e

II-Ler ¢ atribuir significado ao texto.

Hé quem leia e deixe passar despercebida a carga semantica dessas duas defini¢des
tdo distintas e com focos bem diferentes. O antagonismo fica evidente nos sentidos opostos dos
verbos empregados- extrair e atribuir. No primeiro, a dire¢cdo ¢ do texto para o leitor, dando
mais importancia ao texto, sendo assim apenas uma leitura ascendente; ja usando o segundo
verbo, o leitor torna-se o foco e passa a ser uma leitura descendente, mas ambas as definigdes
nao abarcam a gama de processos € competéncias deste ato, uma vez “a leitura € um processo
feito por multiplos processos” (LEFFA, 1996).

Tendo em vista as defini¢des citadas acima, percebe-se que ha uma enorme lacuna
entre o que definigdes tdo restritas abrangem e o que realmente preconiza a leitura e sua
compreensdo, uma vez que esta (a leitura) ndo se da somente no momento em que ela se inicia-
o ato de ler propriamente dito, mas se prolonga por todo o processo de compreensdo que
antecede o texto. Ler ¢ uma atividade na qual tanto o leitor quanto o produtor participam de
maneira ativa na produg¢do de sentidos do texto.

Ao pesquisar sobre leitura, notamos que o ato de ler requer do leitor a ativacdo de
conhecimentos anteriores, tanto sociais quanto culturais previamente adquiridos por meio da
linguagem. Assim, ler ndo ¢ simplesmente decodificar os signos linguisticos, transpor de um
codigo para outro, mas sim lidar com diversos procedimentos e habilidades perceptuais,
cognitivas, motoras, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas, todas dependentes da situagdo e
das finalidades de leitura.

A leitura e a compreensdo leitora sempre estiveram presentes em estudos e
pesquisas buscando melhorar a proficiéncia dos discentes, no entanto predomina a ideia de que

ler ¢ sindnimo de compreender. Esse conceito equivocado reside na confusdo entre o objetivo
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de ler, que é compreender, e o processo de aprender a ler, que envolve a decodificacdo e para
se conseguir este leitor proficiente, critico, ativo, ha necessidade de trabalhar a leitura de forma
interativa, fazendo leitor e texto nao so “se tocarem, mas se transformarem apoés esse encontro”.

Ler um texto e compreender sua leitura sao duas atividades diferentes e cada uma
exige diferentes processos cognitivos que devem ser trabalhados da melhor forma para que o
processo de aprimoramento da leitura atinja seu objetivo e pensando nesse propoésito, um livro
basico lido por varios alunos nos cursos de letras e pedagogia nas décadas de 1990 em diante,
da Colecao Primeiros Passos ja se preocupava com isso ao conceituar a leitura; para Maria
Helena Martins, autora do livro O que é leitura, esse sentido ao ato de ler era o que faltava

durante o processo de aprendizagem, pois infelizmente, segundo a autora:

prevalece a pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se colocar
0 porqué, como e por que, impossibilitando compreender verdadeiramente a
funcdo da leitura, o seu papel na vida do individuo e da sociedade.
(MARTINS, 1997, pag.23)

Sendo assim, para se obter as habilidades necessarias para ser um leitor critico, ndo
¢ o bastante dominar os elementos linguisticos, uma vez que a leitura ¢ “uma atividade interativa
altamente complexa de producdo de sentidos, que se realiza com base nos elementos
linguisticos” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 11), assim como em outros elementos semioticos e em
sua forma de organizagdo, que requer a mobilizacdo de um conjunto variado de saberes no
desenvolvimento deste evento comunicativo.

O ato de ler envolve entdo uma interacdo, um relacionamento entre o leitor e o texto
lido, deve gerar uma identificagdo e para isso quem 1€ deve perceber os varios sentidos do ato
da leitura e se isso ndo for trabalhado, a compreensao desse texto, ndo importa quao ficil ele
pareca ser, pode ser prejudicada, cabe salientar que a leitura do que esta no papel ¢ uma espécie
de continuacdo da leitura que se tem do mundo e isso pode ser observado quando se percebe
em sala de aula a dificuldade de compreensdo leitora em alunos com pouco embasamento sobre
determinado assunto, com pouca vivéncia e oportunidades.

De acordo com Kleiman (1999, p.13),

A compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela utilizagdo
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual,
o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto.
E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que
interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo. Pode-se
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dizer com seguranca que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor
ndo havera compreensao.

Diante disso, um dos papéis dos professores de lingua portuguesa ¢ mediar o
processo de ensino-aprendizagem das habilidades que estdo envolvidas no processo de leitura.
Dito isto, traremos na proxima se¢do modelos de leitura e apds estudos apontar qual ou quais

deles podem trazer melhores resultados em sala de aula.

3.1 Modelos e concepgoes de leitura

As concepgdes de leitura nos apontam que ler é realmente um ato social e que deve
ser entendido ao longo do seu processo, ndo somente do produto que a leitura oferece. Leffa
(1996) apresenta algumas concepgdes de leitura, ora como processo de extracao de significados,
em que a importancia maior ¢ dada ao texto, ora como atribui¢ao de significados, onde a énfase
se volta ao leitor e uma terceira concep¢do, que traz um conceito que o autor chama de
conciliador: ler ¢ interagir com o texto.

Quanto aos modelos, citamos a partir de agora os vistos por Braggio (1992), que
nos apresenta modelos e concepgdes de leitura: o primeiro € o linguistico, também denominado
tradicional ou ainda mecanicista, que v€ a linguagem como um sistema fechado e autbnomo em
que o significado, no momento em que se 1, ¢ deixado em segundo plano, uma vez que a
preocupagao maior € com a forma, com a decodificacdo de letras, palavras e frases. A leitura é
vista como uma pratica individual. Esse modelo de leitura tem como base a psicologia
behaviorista de Skinner e o estruturalismo de Bloomfield (1933, 1942).

De acordo com Leurquin (2001), nessa perspectiva, o significado encontra-se no
texto e o leitor ndo participa do processo de construgdo de sentidos, uma vez que o modelo
linguistico desconsidera a possibilidade de que o aluno ja chegue a escola com um repertério
sociocultural construido e que possa utilizar esse conhecimento para construir sentido para o
texto. Segundo a autora, o significado permanece entdo em segundo plano, em favor da forma,
e observa-se com isso que se trata de um modelo cristalizado, unilateral e univoco.

Com os avangos nas pesquisas sobre leitura, passaram a revelar a presenca de outros
fatores tdo relevantes para o processo quanto as informagdes verbais: as informagdes nao-
visuais, segundo Smith (1999), constituem o conhecimento prévio do leitor ou o significado do
proprio texto. Desse modo, influenciado pelos estudos de Chomsky (1965), surgiu o modelo

psicolinguistico de leitura, que defende a existéncia de um falante/ouvinte ideal, pertencente a
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uma comunidade linguistica homogénea, mas que desconsidera a natureza variacional da
lingua, para esse modelo a aprendizagem resulta de uma interacdo entre o ambiente e as
estruturas cognitivas que ja existem no individuo, a leitura ¢ vista como uma atividade que se
constréi de maneira criativa e que apresenta como caracteristicas fundamentais: ser objetiva,
seletiva, antecipatdria e baseada na compreensao de temas que o leitor ja deve ter um dominio
prévio (SMITH, 1999), sendo assim, a leitura ¢ tida como um processo de busca por
significados e que o leitor se apresenta como um participante ativo desse processo.

Ao contrario do modelo psicolinguistico de leitura, que considera o leitor como um
agente ideal, surge, na segunda metade do século XX, o modelo interacionista, que concebe o
leitor como agente real, capaz de interagir com o texto, levando em consideragdo o contexto
social, as comunidades heterogéneas e as culturas diversificadas, aqui sdo valorizadas as
funcdes desempenhadas pela linguagem, a existéncia de um falante/ouvinte real e a variacao
linguistica.

Ainda de acordo com Leurquin (2001), a partir da contribui¢ao dos autores citandos
no inicio deste capitulo, passou-se a conceber que a constru¢do de significados para o texto
acontece de maneira bilateral: do texto para o leitor e do leitor para o texto, num processo que
¢ ascendente e descendente simultaneamente, caracterizando a leitura como uma atividade
complexa e interativa que acontece por meio da conjugagao dos conhecimentos previamente
adquiridos pelo leitor com as informagdes apresentadas no texto.

Ao propor o modelo interacionista de leitura, o autores procuraram se aprofundar
mais no estudo das fung¢des da linguagem e propdem sugestdes para os professores viabilizarem
em sala de aula, tornando a palavra interacao ainda mais importante no ato de ler e para que a
leitura aconteca, segundo esse modelo, ¢ preciso que se tenha o momento da predigcdo, da
confirmacdo e da corre¢do das ideias, de modo a garantir, de forma efetiva, a interagdo do texto
com o leitor, considerando-o como um ser social que ndo necessariamente faz parte do mesmo
grupo social do autor ou que apresenta a mesma compreensao de quem produziu o texto.

O proximo modelo de leitura — o sociopsicolinguistico, considera que o leitor,
através do contato que estabelece com o texto e da troca de informagdes estabelecidas com esse
contato, acabam se transformando, uma vez que se considera, no ato de ler, um individuo e um
texto particular, num momento especifico em um contexto social e cultural também especifico
como parte da vida do individuo e do grupo, dessa forma, a leitura € vista como uma atividade
social, cultural, pessoal e historica, uma vez que o leitor constrdi o texto considerando ndo

apenas o contexto de sua realizacdo, mas também a inten¢ao dos participantes.
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Em resumo, tais concepcdes veem a leitura de forma particular, sendo assim
percebem a relagdo do leitor e texto de forma diferente, como se pode visualizar de forma mais

sintetizada no quadro a seguir:

Quadro 2: Relago das concepgdes com leitor e leitura

COMO AS CONCEPCOES VEEM

CONCEPCAO A LEITURA O LEITOR
LINGUISTICA Decodificacao Nao questiona, apenas decodifica
Pratica individual
PSICOLINGUISTICA Busca de significado Ativo e idealista, mas isolado
INTERACIONISTA Atividade complexa e | Real que interage com o texto

interativa, processo ativo
de busca de significado

SOCIOPSICOLINGUISTICA | Atividade pessoal, | Texto e leitor “se tocam” e
social, cultural e | transformam
historica

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Tendo como base estas descri¢des acerca dos modelos e concepgdes de leitura, as
concepgdes interacionistas e as sociopsicolinguistas sdo as que mostram maior contribuigdo e
maior engajamento dos discentes para sua formagdo como leitores competentes, ndo
importando o nivel, sendo necessario previamente definir os objetivos de aula de leitura,
planejar esta aula com base em quem ira receber tal contetido e que resultados se buscam. Para
isso, € importante saber selecionar o texto em fun¢do dos alunos e dos objetivos dos envolvidos
nas praticas de leitura.

Para a elaboragdo do caderno, utilizou-se a aula interativa de leitura, uma vez que
esta traz respostas significativas as dificuldades apresentadas, uma vez que leva em
consideragdo o que o aluno j4 sabe, construindo junto com ele o conhecimento e instigando nos
aprendizes a curiosidade da aprendizagem. Cabe ressaltar aqui a transformagdo causada pela
leitura em seu leitor e vice-versa, visto que na concepcao sociopsicolinguistica a mudanca
ocorre tanto no texto quanto em quem o leu, mostrando assim a importancia do processo de
leitura para melhoria e manutencdo das capacidades humanas: quem termina uma leitura ndo ¢
0 mesmo que a iniciou.

Quanto a linguagem e seu papel desempenhado em cada uma dessas concepgoes de
leitura, observa-se que a medida que os estudos sobre a linguagem foram sendo aprofundados

e modificados, a leitura foi igualmente sendo um reflexo dessas mudangas.
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A seguir podemos observar um resumo feito sobre o papel, ou ainda a forma como

a linguagem ¢ concebida em cada um desses modelos aqui apresentados.

Quadro 3: As concepgdes de leitura e a linguagem

(07 Linguistico /“ /_.

A ]IHE_',II-EL',('H] & um sisterna

Aspectos sociais da
linguagem, forma de

fi ] ; Areragio
techado, autdénomo, INTeragas

constituido de compaonentes

nao ri'|:it‘iun:tdus Enrre 81

o : " k/v Instrumento formadon
Concebida como instrumento de i

N g . de consciéncia
comunicagio, um objero desprovido de
suas Hnu_‘f)m‘ soCials: constitui-se em um

sistema fechado, aurénomo, abseraido da

historicidade

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

Vale salientar que tais conceitos foram feitos também a partir de notas de aula
ministrada pela professora e pesquisadora Eulalia Leurquin durante a disciplina de Texto e
Ensino feita no primeiro semestre do PROFLETRAS (Turma 7) da Universidade Federal do

Ceara.
3.2 Leitura e Multimodalidade na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular ¢ o documento que vai nortear o ensino,
tentando fazer com que o aluno participe mais ativamente de seu aprendizado.

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem ¢ “uma forma de agdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20). Tal proposta assume a centralidade
do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de

textos em varias midias e semioses.
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O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos ¢ de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares ¢ académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicagdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. (BRASIL, 2018, p. 73)

A Base Nacional Comum Curricular'! (BNCC), logo na apresentagio dos
conteudos de LP para o Ensino Médio, menciona a necessidade de explora¢do das diversas
linguagens, a fim de desenvolver reflexdes que envolvam “andlise de elementos discursivos,
composicionais e formais dos enunciados nas diferentes semioses” (BRASIL, 2018, p. 486). O
documento enfatiza, ainda, que essa necessidade ¢ motivada pela forma hibrida e
multissemiodtica em que os textos se organizam, o que pode ser denominado fendémeno da
multimodalidade.

Esses textos multissemioticos despertam criticidade, pois em suas camadas sao
percebidas, por meio da linguagem conotativa ou das imagens apresentadas, ou ainda através
de ironia e humor, algum assunto de relevancia dentro da sociedade e € esse o papel do leitor:

alguém que interage com a leitura, que constroi o que 1€, que busca sentidos as palavras.

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo
da ampliagdo das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes
esferas/ campos de atividades humanas. (BRASIL, 2018, p. 67)

De acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a pratica de leitura a
partir de atividades ligadas a realidade do aluno, focando na utilizagdo do texto, envolvendo o
contato com géneros escritos € multimodais diversos, de importancia para a vida escolar, social

e cultural dos alunos, bem como as perspectivas de analise e problematizagdo a partir dessas

A Base Nacional Comum Curricular é um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica. Seu
principal objetivo € ser a balizadora da qualidade da educagdo no Pais por meio do estabelecimento de um patamar
de aprendizagem e desenvolvimento a que todos os alunos tém direito.
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leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e para a constru¢do de um
percurso criativo e autonomo, contribuindo para a melhoria da compreensao leitora.

O eixo Leitura aborda praticas de linguagem provenientes da interagao do leitor
com o texto escrito, principalmente na questdo da construgdo de significados, na busca dos
sentidos que vao além do que estd escrito, com base na compreensdo e interpretacdo de
diferentes géneros escritos que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade, sociedade
essa que esta presente na leitura desse texto, uma vez que, de acordo como ISD (Interacionismo
Sociodiscursivo), devemos levar em conta o contexto de producao dos textos, afinal como dizia
Paulo Freire, “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”.

As praticas de leitura promovem, por exemplo, o desenvolvimento de estratégias
de reconhecimento textual (o uso de pistas verbais e ndo verbais para formulagao de hipoteses
e inferéncias) e de investigagao sobre as formas pelas quais os contextos de produgdo favorecem
processos de significacdo e reflexdo critica/problematiza¢do dos temas tratados, temas esses
que ao tratarem de assuntos de interesse dos alunos, fazem com que estes interajam mais com
essa leitura, sendo aqui percebida a pertinéncia de uma de nossas teorias de base — o ISD, uma
vez que este tem como foco a acdo do sujeito em sociedade como uma atividade/agdo de
linguagem. Bronckart (2007 [1999]) considera como acdo de linguagem todo ato textual ou
verbal num dado espago-tempo.

O tratamento das praticas leitoras na BNCC compreende dimensdes inter-

relacionadas com as praticas de uso e reflexdo, tais como vemos apresentadas na figura a seguir:

Figura 6: Dimensdes das praticas leitoras na BNCC

itos lidade,
&""P‘eensao i m:lI s Reconstrugao da texiua da
de sentido provocado recuperagao e analise

S |, da
los usos de rac:rso organizagéo :::-.t::ca i
linguisticos rogressao
i \agoes
muw.ssemmuco;z:‘a estabelecimentodere =
ce :
textos perten
géneros diversos

Ogezf:nslm;éo ereflexdo sobre as ‘
ndicdes de Producioe recepcao

do:
s textos Pertencentes 5 diferentes

?ne‘:?ros € que circulam nasdiferentes
1as e esferas/cq Mpos de atividade

humana

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base na BNCC (2018)
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As dimensdes colocadas anteriormente se relacionam com praticas de uso e reflexdo
que devem ser aplicadas/aprofundadas a partir de agdes que pedem que os alunos, a partir dos
conhecimentos adquiridos e ja pertencentes a eles, consigam: relacionar, analisar, refletir, fazer,
identificar, estabelecer, selecionar e hierarquizar. Pelos verbos apresentados nessas relacoes, €
percebido que o objetivo de estudo das praticas leitoras vai além do conteudo propriamente
dito: ha a necessidade da participagdo do aprendiz no aprendizado, sua interagdo com o que se
recebe € o que se faz com o que ¢ aprendido e os diversos géneros contribuem para esta
construcao.

O trabalho com géneros textuais, sejam eles so verbais ou hibridos, potencializados
principalmente pelos meios digitais, possibilita vivenciar, de maneira significativa e
contextualizada, diferentes maneiras de leitura (ler para se construir uma ideia geral do texto,
buscar informagdes especificas, compreender detalhes etc.), bem como diferentes objetivos de
leitura: o aluno pode ler para pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta para expor
ideias e argumentos, para agir no mundo, sendo esse agir importante parte do Interacionismo,
esse agir do leitor, que ja ndo € tdo passivo, posicionando-se de forma critica.

As préticas leitoras devem ajudar o aluno a trabalhar a compreensdo além das
entrelinhas, tendo possibilidades variadas de contextos de uso das linguagens para pesquisa e
ampliacdo de conhecimentos de tematicas significativas para os estudantes, textos vindos de
sua realidade, que tenham real sentido em suas vidas, com trabalhos de natureza interdisciplinar
ou fruicdo estética de géneros como poemas, pegas de teatro, tirinhas, charge etc - trabalhando
com enfoque em mais géneros, mostra-se ai um tipo de trabalho que culmina em excelentes
resultados.

Leitura no contexto da BNCC ¢é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais. (BRASIL, 2018, p. 74)

Do ponto de vista metodologico, a apresentacao de situacdes de leitura organizadas
em pré-leitura, leitura e pos-leitura deve ser vista como potencializadora dessas aprendizagens
de modo contextualizado e significativo para os estudantes e ¢ importante que o leitor domine
essas fases da leitura de forma eficiente e produtiva. Desta maneira, o desenvolvimento dos
procedimentos didaticos para utilizados a fim de viabilizar o ensino de leitura de textos
multissemioticos, dialoga com o que preconiza a BNCC na se¢do que trata do ensino

fundamental:
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A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com
géneros escritos € multimodais variados, de importancia para a vida escolar,
social e cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de andlise e
problematizacdo a partir dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento
da leitura critica e para a constru¢do de um percurso criativo ¢ autbnomo de
aprendizagem da lingua (BNCC, 2018, p. 244).

A BNCC traz em seu contexto o trabalho com a leitura trazida em um sentido mais
amplo: dizendo respeito nao unicamente ao texto escrito, como também trabalhando com uma
variedade de imagens estaticas (pinturas, fotografias, desenhos, graficos, esquemas, diagramas)
ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e traga um novo
significado conjuntamente em muitos géneros digitais. Reiteramos aqui novamente que, de
acordo com a Base |[Nacional, o tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes inter-
relacionadas as praticas de uso e reflexdo, tais como as diversas formas de reconstrugdo e
variadas estratégias e procedimentos de leitura.

Na proxima se¢ao, nos deteremos a discorrer sobre a questdao do letramento visual,
algo tdo importante na leitura e compreensao dos textos multimodais, uma vez que a observagao

nestes textos deve estar atenta também as intengdes contidas neles.

3.3 Leitura e letramento visual

A diversidade do uso da linguagem em distintos contextos sociais tem instigado a
pesquisa por estudiosos da linguistica e da area de educacao a buscar entender o uso de novas
praticas linguisticas tanto para o aprimoramento do trabalho docente quanto na formacao dos
discentes. Uma dessas formas ¢ a utilizacdo de textos multimodais nos quais o significado ¢
construido pela combinagdo diferentes semioses. Uma vez que esses textos (sendo aqui
considerados uma integracdo do uso da linguagem verbal e ndo verbal) estdo presentes em
materiais didaticos e avaliagdes internas e externas cada vez mais frequentemente e exigem que
os alunos adquiram habilidades especificas para a compreensao dessas formas de comunicagao,
pesquisas relacionadas a letramento em suas diversas vertentes estdo sendo realizadas cada vez
mais para favorecer uma leitura mais eficiente dos textos multimodais.

O que buscamos aqui com este trabalho com textos multimodais ¢ fazer com que o
aprendiz consiga ser proficiente em qualquer tipo de leitura, seja qual for o formato do texto e
ndo apenas repetir o que ouve dizer, mas expor o que enxerga desses textos. Segundo van
Leeuwen (2005), o significado potencial dos recursos semidticos estd no uso que lhe foi

usualmente atribuido no passado e num conjunto de recursos utilizados em composi¢des com
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base em seus possiveis usos, que sdo atualizados de acordo com os contextos sociais nos quais
sdo recorrentemente usados.

De acordo com Stokes (2002), o letramento visual ¢ descrito como a capacidade de
ler, interpretar e compreender a informagdo transmitida em imagens pictoricas ou graficas, e
também de modifica-la (esta imagem) em imagens, graficos ou formas que auxiliem a
comunicagao.

Letramento visual ¢ a leitura eficiente de imagens nas praticas sociais (ROCHA,
2008), ¢ a capacidade de ver, compreender e, finalmente, interpretar € comunicar o que foi
interpretado através da visualizagdo. De um modo geral, o letrado visual olha uma imagem
cuidadosamente e tenta perceber as intengdes que a imagem traz e representa.

De acordo com Belmiro (2014)

A nocao de letramento visual tem a ver com o entendimento de que as
imagens devem ser tratadas como um bem cultural, ao contrario dos que
pensam que as imagens diminuem a capacidade imaginativa ¢ impedem
multiplas formas de representacdo. FElas podem, se bem aproveitadas,
concorrer para a formagao das criangas e jovens como cidaddos que entendem
0s processos comunicativos, compreendem esteticamente o mundo € que o
dominam criticamente.

O letramento visual permite que o individuo reuna as informacdes e ideias contidas
em um espago imagético colocando-as no seu contexto, determinando se sdo validas ou nao
para a constru¢do do seu significado. Corroborando com este pensamento, Newfield (2011,
apud CARVALHO 2015, p. 47), nos coloca que “o letramento visual ¢ a educa¢cdo que melhora
a compreensao do papel e da funcao das imagens na representacdo € na comunicagao; promove
0 engajamento com textos visuais de varios tipos e a compreensdo de como as formas visuais
constroem sentido”.

Ao pesquisar o uso dos recursos visuais no ensino/ aprendizagem de vocabulario
em lingua estrangeira, Procopio e Souza (2009), definem letramento visual como a habilidade
de entender e produzir mensagens visuais, habilidade que gera beneficios a professores e
alunos. Os individuos letrados, para conduzir o seu processo de aprendizado, percebem a
imagem visualmente, detalhadamente e criticamente. As autoras citam as habilidades que o
individuo desenvolve quando sdo letrados visualmente:

a) Compreensao dos elementos basicos do design visual;

b) Percepgdo das influéncias emocionais, psicologicas, fisioldgicas e cognitivas
apresentadas nas imagens;

c¢) Compreensdao das imagens simbolicas, representacionais, explanatorias e

abstratas.
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Levando em consideracdo tais habilidades, ¢ mister a énfase em estudos que
propiciem aos aprendizes o dominio de tais praticas, uma vez que elas sdo necessarias as
comunidades letradas cada vez mais visuais, dindmicas e midiaticas.

Veremos agora na se¢ao seguinte sobre como ¢ tratada a leitura nas avaliagdes
externas, em particular, no SPAECE, e o que ¢ feito com os resultados apontados pelos

institutos que fazem o monitoramento dessas avaliagdes.

3.4 Leitura nas avalia¢des externas

Para falar sobre a prova de lingua portuguesa, ¢ mais especificamente sobre a parte
de compreensao leitora cobrada nessas avaliagdes, ¢ necessario antes compreender o que cada
uma delas exige e a qual nivel cada uma se relaciona.

As principais diferengas entre a Provinha Brasil, a Prova Brasil, a ANA'? e 0 Saeb!?
relacionam-se ao tipo de informagdes produzidas e ao objetivo de cada uma delas.

A Provinha Brasil fornece respostas diretamente aos alfabetizadores e gestores da
escola. Os resultados do Saeb e da Prova Brasil, embora sejam muito Uteis a professores e
gestores, permitem informagdes mais amplas no ambito do sistema educacional do Pais, dos
estados, dos municipios e das escolas. Refor¢a-se, assim, a ideia de que esta atual proposta seja
uma avalia¢do diagnostica — um instrumento pedagogico sem finalidades classificatorias.

O Saeb, a Prova Brasil e a ANA sdo avaliagdes externas, ou seja, existe sempre um
aplicador externo a rede e aos alunos que participam do processo de avaliagdo, sendo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais -Inep o responsavel pela aplicagdo. No caso da
Provinha Brasil, o aplicador ndao ¢ necessariamente externo, ja que a propria rede tem a opgao
de aplicar os instrumentos com seus proprios professores, cabendo ao Inep a responsabilidade
de elaboracdo e de montagem dos instrumentos.

Na Prova Brasil, no Saeb e na ANA, o processamento, as analises, a interpretacdao

e a divulgagdo dos resultados sdo de responsabilidade do Inep. Em func¢do da utilizagdo de

12 ANA - Avaliagdo Nacional de Alfabetiza¢do

13 O Sistema de Avaliacdo da Educagio Basica (Saeb) é um conjunto de avaliagdes nacionais externas em larga
escala, desenvolvidas pelo Inep com o objetivo de realizar um diagnéstico da educagdo bdasica brasileira e de
fatores que podem interferir no desempenho do estudante. Utilizando questionarios e testes, aplicados na rede
publica e em uma amostra da rede privada, o Saeb aponta os niveis de aprendizagem dos estudantes avaliados e
traga uma relagdo entre esses resultados e uma série de informagdes contextuais. As médias de desempenho dos
estudantes, apuradas no Saeb, juntamente com as taxas de aprovagao, reprovagdo e abandono, apuradas no Censo
Escolar, compdem o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (Ideb).
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metodologias e técnicas estatisticas complexas, os resultados de apuracdo e divulgacao ndo sao
imediatos.

Na Provinha Brasil, o processamento e a interpretacao dos resultados podem ser
feitos pelas proprias redes, pois sua metodologia de aplicagdo permite uma leitura e
interpretagdo imediata dos resultados por parte dos professores e gestores das redes, nessa prova
sdo avaliadas somente as habilidades de leitura, duas vezes no 2° ano do Ensino Fundamental
(no inicio e no fim do ano letivo para ver o desenvolvimento dos alunos).

A avaliacdo que mais nos interessa para o nosso trabalho ¢ o SPAECE, que na
vertente Avaliacao de Desempenho Académico, caracteriza-se como avaliagdo externa em larga
escala que avalia as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, em Lingua Portuguesa e Matematica. As informagdes coletadas a cada avaliagdo
identificam o nivel de proficiéncia ¢ a evolu¢ao do desempenho dos alunos.

Realizada de forma censitaria, essa avaliagdo abrange as escolas estaduais e
municipais, tendo como orientagdo Matrizes de Referéncia alinhadas com as do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). Por considerar a importancia da avaliagdo como
instrumento eficaz de gestdo, a Secretaria da Educagdo -SEDUC ampliou, a partir de 2007, a
abrangéncia do SPAECE, incorporando a avaliagdo da alfabetizacdo e expandindo a avaliagdo
do Ensino Médio. Desta forma, o SPAECE passa a ter trés focos: Avaliagdo da Alfabetizagao
— SPAECE-Alfa (2° ano), Avaliagio do Ensino Fundamental (5° e 9° anos) e
Avaliagao do Ensino Médio (3a séries).

A idealizacdo do SPAECE-Alfa surge em decorréncia da reconhecida importancia
na alfabetizagdo das criancas logo nos primeiros anos de escolaridade, expressa através do
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). O SPAECE-Alfa consiste numa avaliagdao
anual, externa e censitaria, para identificar e analisar o nivel de proficiéncia em leitura dos
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental das escolas da Rede Publica (estaduais e municipais),
possibilitando construir um indicador de qualidade sobre a habilidade em leitura de cada aluno,
o qual permite estabelecer comparacdes com os resultados das avaliagdes realizadas pelos
municipios e pelo Governo Federal (Provinha Brasil).

Especificamente, o que vai mais nos interessar ¢ a Avaliagdio do Ensino
Fundamental, que ¢ realizada nas séries finais de cada etapa do Ensino Fundamental, com a
finalidade de diagnosticar o estdgio de conhecimento, bem como analisar a evolucdo do
desempenho dos alunos do 5° e 9° anos e os fatores associados a esse desempenho, produzindo

informagdes que possibilitem a definicdo de agdes prioritarias de intervencao na Rede Publica
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de ensino (estadual e municipal), realizada anualmente de forma censitaria, envolve todas as
escolas da Rede Estadual de ensino e seus anexos, localizadas nos 184 municipios cearenses.'*

O conjunto de informagdes coletadas por esta avaliagdao permite montar um quadro
sobre os resultados da aprendizagem dos alunos, seus pontos fracos e fortes, e sobre as
caracteristicas dos professores e gestores das escolas estaduais. Em se tratando de uma
avaliagdo de caracteristica longitudinal, possibilita ainda acompanhar o progresso de
aprendizagem de cada aluno ao longo do tempo.

Os alunos sao avaliados de acordo com os descritores que mostram determinada
habilidade de acordo com a Matriz de Referéncia. As questdes sdo objetivas e devem feitas por
todos os alunos da turma. As provas sdo elaboradas baseadas em descritores que exigem dos
aprendizes habilidades e competéncias diversas ligadas a Lingua Portuguesa. A Matriz de
Referéncia ¢ composta por topicos que agrupam por afinidade um conjunto de habilidades
indicadas pelos descritores. Os descritores descrevem as habilidades a serem desenvolvidas
pelos alunos. A seguir, podemos observar a Matriz de Referéncia do SPAECE:

Tabela 2: Matriz de referéncia

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - SPAECE 92 ANO DO ENSING FUNDAMENTAL
TapICO DESCRITOR
D1 - Locahizar mformag3o enplicta
02 - Indanir informacda em taxly verbal
1 Quanted |03 - Infenir o sentido de palawa ou expressdo
informagao do |04 ~ Interpretar exios ndo verbals & 1205 QUE aniculam elementos verbals @ nio verbals
taxto verbal afou (05 - dentificar o tema ou assunta de um texio

3o vestal D6 - Distingur fato de opinido relatia an fato
1f = Dilerenciar a miarmacio pancipal das secundanas em um taxto
8 - Formular hapdteses sobre o conteddo do texto
2. Quanlo [9 - Reconhecer género discursng
305 ganares
““f"_adcs 31090 - dentificar o propdsita comunicatvo em difesentes géneros
seguéncias
d = =
';;::;:5 D11 - Reconhecer os elementos que compdem uma namatva & o confilo geradar
3 Quanto 35 |D12 - Identificar semalhancas e/ou déerencas de ideias @ opinedes na comparacda antre texios
relacies snbra
teados 013 - Reconhecer drferentes formas de tratar uma imformagdo na comparagdo de texdos de um mesmo tema
D14 - Reconhecer as relagdes entre partes de um texts. dentrficando os recursas coesmos que contnbuem para sua continuidade
_'l' Quanto D15 — idgntfficar 3 tess de um bexto
as ralaghes
do ol 16 - Estabelecer relaco entre tese o os argumentes oferecsdos para sustentd-la

coerdngia |D17 = Reconhacer o sentido das relages Mgico-discurseas marcadas por conpungbes, advirkios ete.
D12 - Reconhacer o sentido do texto e suas pares sem B presenca de marces cossias
& Quantp |09 - Reconhecer o efedo de sentido decomente da escola d palavas, frases ou expressides.
ans recursos | D20 - Identificar o efeito de sentide decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagdes
ERAESANTS D21 - Recunlmces o elet decorenle do emgiego o& iecuisus esblistiaius & moifussilaices
utiizados no texto

022 - Reconhecer efeltos de humer ¢ inonia

6 Quanto aos
aspectes socials (D23 - Wentificar os némis de linguagem a/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor afow interiocutor
da linguagem

Fonte: http://www.spaece.caedufjf.net/wp-content/uploads/2014/11/SPAECE-RP-LP-9EF-WEB.pdf

14Os dados aqui apresentados foram compilados a partir do site da Secretaria da Educagio do Estado do Ceara —
SEDUC- CE, com base nos documentos com histdrico e apresentacao das avaliacdes externas as quais os alunos
da rede publica sdo submetidos com intuito de ampliagdo das politicas publicas e melhoria no ensino.
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A Matriz de Referéncia ¢ um conjunto formado de competéncias e habilidades
vistas como fundamentais para cada nivel de escolaridade avaliada. As matrizes de referéncia,
no entanto, nao se referem, propriamente, a conteudos a serem ensinados, mas, principalmente,
a habilidades e competéncias a serem desenvolvidas.

Cabe ressaltar que o professor elabora seu plano de aula a partir de uma outra
matriz, a Matriz Curricular, que ndo deve ser confundida com a de Referéncia, sendo que aquela
(a curricular) ¢ base para esta (a Referencial). Dessa forma, o professor trabalha dando conta
de contetidos, habilidades e competéncias.

Com base na supracitada Matriz, as provas sao elaboradas e seus resultados sio
compilados com objetivo de acompanhar o aprendizado, observar os pontos fracos e elaborar
propostas de intervencdo, ou ainda, maneiras de se trabalhar onde se percebe o baixo
rendimento. As provas do SPAECE tém entdo por objetivo fornecer subsidios para
formulagdo, reformulacdo e monitoramento das politicas educacionais, além de possibilitar aos
professores, dirigentes escolares e gestores um quadro da situagdo da Educacdo Basica da Rede
Publica de ensino, buscando sempre a melhoria do trabalho docente, uma vez que se busca um
aluno mais autdbnomo e critico e isso se consegue observando como estao as habilidades ligadas
a compreensao leitora, fato que ¢ associado a uma leitura produtiva, de interacdo como cita

Leffa (1996) :

Leitor e texto sao como duas engrenagens correndo uma dentro da outra; onde
faltar encaixe nas engrenagens leitor e texto se separam e ficam rodando
soltos. Quando isso acontece, o leitor fluente, via de regra, recua no texto,
retomando-o num ponto anterior e fazendo uma nova tentativa. Se for bem
sucedido, hd um novo engate e a leitura prossegue.

O objetivo do professor de lingua portuguesa vai além dos resultados demonstrados
no SPAECE, no entanto, tais resultados servem de parametro e geram indicadores que servem
de base para a busca de melhorias onde se percebe a caréncia de aprendizagem. Estes estudos
sobre os resultados geram entdo documentos dos quais os educadores se apropriam para
direcionar sua pratica pedagogica.

Na proxima se¢do, exemplificaremos um desses programas que avaliam e usam
estes resultados das avaliagdes (mas aqui com abrangéncia internacional): o PISA, que utiliza
dados relativos a faixa etaria que engloba nossos alunos de 9° ano, publico-alvo da nossa

pesquisa, sendo a leitura um dos objetos de avaliagdo deste programa.
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3.4.1 Comparando resultados

O PISA'S- Programme for International Student Assessment, faz um trabalho de
comparagdo internacional realizado a cada trés anos pela OCDE- Organizacdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico, e que oferece informagdes sobre o desempenho
dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos'®, quando a maioria dos discentes estdo concluindo
a escolaridade basica obrigatéria em quase todos os paises, vinculando dados sobre
seus backgrounds e suas atitudes em relagao a aprendizagem, e também aos principais fatores
que moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola.

Os resultados apresentados pelo Pisa permitem que cada pais faga uma avaliagao
dos conhecimentos e das habilidades de seus estudantes em comparagao com os de outros
paises, aprenda com as politicas e praticas aplicadas em outros lugares e formule suas politicas
e programas educacionais visando a melhora da qualidade e da equidade dos resultados de
aprendizagem.

No Brasil, o 6rgdo responsavel pelo planejamento e a operacionalizacdo da
avaliacdo ¢ o Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
isto envolve representar o Brasil perante a OCDE, coordenar a traducdo dos instrumentos de
avaliacdo, coordenar a aplicacdo desses instrumentos nas escolas amostradas e a coleta das
respostas dos participantes, coordenar a codificacdo dessas respostas, analisar os resultados e
elaborar o relatorio nacional.

Sao avaliados trés dominios — leitura, matematica e ciéncias — em todas as edi¢des
ou ciclos que se iniciaram nos anos 2000 e sdo feitos a cada trés anos, com excecao de 2021
por conta da pandemia de covid-19, que foi adiada para 2022, sendo a prova realizada em maio
com previsdo do resultado para dezembro do corrente ano. Ao todo, foram selecionadas para o
programa 606 escolas de 420 municipios, nas 27 unidades da Federacao.

A cada edigdo, ¢ avaliado um dominio principal, o que significa que os estudantes
respondem a um maior nimero de itens no teste dessa area do conhecimento e que os
questionarios se concentram na coleta de informacdes relacionadas a aprendizagem nesse
dominio. A pesquisa também avalia dominios chamados inovadores, como Resolugdo de

Problemas, Letramento Financeiro e Competéncia Global.

15 Programa Internacional de Avalia¢do de Estudante (traduzido para o portugués).

16 Para a avaliacdo, o PISA seleciona uma amostragem representativa de alunos de cada pais, cidade, ou regido
participante, ou seja: participam escolas urbanas e rurais, abrangendo estaduais, municipais e privadas de todas
as regides do pais.
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Em 2015, o Brasil ocupou o 12° lugar em avaliagdes de leitura dos 14 paises que
participaram da avaliagdo, ja em 2018 foram 79 paises que fizeram parte do programa e o Brasil
ficou em 59° nas avaliagdes de leitura.

Observando estes dados, percebemos que os resultados destas avaliagdes mostram
que o Brasil tem um déficit em leitura e sua compreensdo, cabe entdo ao professor usar estes
resultados e trabalhar para que o aprendiz supra as necessidades em relagdo a compreensao
leitora. No nosso caso especifico, para este trabalho, levaremos em consideracdo dados mais
abrangentes em relagdo a nossa realidade, da nossa escola, dos alunos do 9° ano da E. F. M.
Anisio Teixeira, em relagdo ao descritor 22 da Matriz de Referéncia do SPAECE.

Nosso intuito com este trabalho é buscar bases teorico-metodologicas que nos
auxiliem neste processo de ensino-aprendizagem e tentem minimizar a distancia que hé entre
leitor e texto. Trataremos agora da forma como o Interacionismo Sociodiscursivo trabalha a
leitura, suas caracteristicas como aporte tedrico-metodoldgico e contribui¢des para as aulas de

Lingua Portuguesa, mais especificamente as aulas de leitura.

3.5 Leitura na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo

Para que a leitura/compreensao seja eficiente, produtiva, além de vista como uma
pratica social, € necessario também entender que ler ndo significa pensar apenas o produto das
letras, as palavras e as frases que sdo formadas, ler com proficiéncia envolve algumas etapas, a
saber: revisdo, o que se compreende e a relacdo construida entre o leitor e o que ¢ lido.

O campo de estudos relacionado a leitura, trabalho com géneros e sua pertinente
relacdo com os bons resultados do trabalho docente e a importancia dada a linguagem so6 tem
crescido ao longo dos anos, dentre as teorias que sustentam tal premissa, estd o Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), que concebe o texto como agdo de linguagem situada socialmente e
como produto da atividade humana, desenvolvido pelo pesquisador genebrino Jean-Paul
Bronckart e outros colaboradores'’, que pautam aspectos relativos a géneros e a¢do docente,

trazendo suporte tedrico as atividades direcionadas aos alunos percebendo também que falta se

17 Trazem uma concepgao de linguagem, de base sociointeracionista, inspirada, principalmente, em Bakhtin (2003)
e Vygostky (1996), que, a partir da década de 90, recebeu contribui¢des relevantes advindas do grupo de Genebra
(Bronckart, Dolz, Pasquier, Schneuwly, e outros), e de pesquisadores brasileiros (Marcuschi, Machado, Rojo e
outros) que, numa perspectiva teérico-metodoldgica, reforcam o papel da Linguistica Aplicada nos estudos sobre
transposi¢do didatica dessas teorias para o ensino de lingua, colocando, no centro dessas discussdes, o
desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva para uso da lingua em géneros textuais orais e escritos.
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aprofundar nas questdes de leitura apontando a necessidade de se realizar pesquisas que tratem

da interpretacdo textual. como Bronckart (2006b, p.20) mesmo comenta:

O ISD esta centrado, com efeito, quase exclusivamente sobre a vertente
producdo dos textos, em detrimento de sua recep¢do, o que constitui
indiscutivelmente uma limitacdo da caminhada em seu estado atual; ha,
portanto, necessidade de ultrapassar essa situagdo e empreender pesquisas
sobre os mecanismos de interpretacao textual.

Solé (1998) ja parecia antecipar algumas caracteristicas do ISD quando afirmava
que “a leitura ¢ um processo de interacdo entre o leitor e o texto, nesse processo tenta-se
satisfazer (obter uma informagao pertinente para) os objetivos que geram a leitura”.

O ISD concebe a organizagdo de um texto sob a denominagao de folhado textual,
uma espécie de organizagdo por camadas da estrutura do texto. Essas camadas sdo sobrepostas,
a saber: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizagdo e os mecanismos

enunciativos.

Figura 7: Folhado textual
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& ‘%‘ CONEXAO ECOESOES
= o

PLANO GERAL DOTEXTO 1

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em Bronckart (2007 [1999])

A infraestrutura geral do texto constitui-se de seu plano geral, dos tipos de discurso
que contém, pelas modalidades de articulacdo entre esses tipos de discurso e por suas
sequéncias. Por sua vez, o plano geral € a organizagao de conjunto do conteudo tematico. Isto
¢, como se da a organiza¢do do tema do texto durante o seu decorrer, incluindo ai, a estrutura
hierarquica propria de cada um dos géneros de texto. O terceiro nivel de constitui¢do da
infraestrutura geral do texto, apresenta-se como os modos de planificacdo de linguagem,
conforme denomina Bronckart (2007 [1999]), desenvolvidas internamente no plano geral.
Podem ser consideradas como a estrutura propria dos segmentos de tipos de discurso, por
exemplo, sequéncias narrativas ou descritivas que carregam um plano préprio, dentro de um

texto constituido.
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Os mecanismos de textualizagdo sdo o segundo estrato do folhado textual. Nesses
mecanismos, ha o funcionamento das articulacdes logicas e temporais necessarias para a
coeréncia do tema do texto. Estdo articulados, principalmente, a progressao de conteudo
tematico. Aqui, Bronckart (2007 [1999]) enumera trés mecanismos: a conexao, a COesao
nominal e a coesdo verbal. A conexdo marca interligacdes entre segmentos do texto, como a
passagem de um tipo de discurso para outro, entre fases de uma sequéncia ou entre frases. Ela
frequentemente se da por conjungdes, advérbios ou preposi¢des. Sua ocorréncia se da pelo que
Bronckart (2007 [1999]) chama de organizadores textuais. Basicamente a conexdo marca
relagdes entre estruturas dentro de um texto. Ja os mecanismos de coesdo nominal t€ém, segundo
Bronckart (2007 [1999], p. 124), “[...] de um lado, a fun¢do de introduzir os temas e/ou
personagens novos e, de outro, a de assegurar sua retomada ou sua substitui¢do no
desenvolvimento do texto”. As classes de palavras de maior ocorréncia nesses mecanismos sao
0s pronomes pessoais, relativos, demonstrativos e possessivos. Eles, basicamente, marcam
relacdes de dependéncia entre o predicado e os argumentos. Sua func¢do ¢ a de introduzir os
argumentos e organizar sua retomada na sequéncia do texto. Sua realizagdo se d4 por unidades
chamadas anaforas. Os mecanismos de coesdo verbal, por sua vez, t€m como funcdo organizar
temporal e hierarquicamente estados, acontecimentos e a¢des verbalizados. Sua ocorréncia se
da, em esséncia, pelos tempos verbais. Sua funcao ¢ estabelecer retomadas entre predicados.

O terceiro e ultimo estrato do folhado sdo os mecanismos enunciativos. Trata-se de
uma categoria de mecanismos que tém como funcao assegurar a coeréncia interativa do texto,
isto ¢, deixar claro quais sdo os posicionamentos enunciativos e quais vozes os enunciam. A
problematica desses dois aspectos ¢ complexa, uma vez que, embora um texto tenha um autor,
este cria um mundo discursivo ao produzi-lo, onde diferentes vozes podem aparecer.

Para que o aluno se torne um leitor ativo, proficiente, produtivo e que consiga essa
interagdo com o texto ele deve se tornar intimo dessas leituras, deve buscar “penetrar” nessas
camadas que formam o texto e atentar para a sua constru¢ao a fim de que nao fique somente na
superficie do texto uma vez que os estudantes perceberdo com as leituras eficientes como se
inserem dentro de uma pratica social por meio da lingua/linguagem.

Tomamos o conceito de leitor proficiente desenvolvido por Mata (2014) que aponta
que este leitor € o que

ndo s6 decodifica as palavras que compdem o texto escrito, mas também
constroi sentidos de acordo com as condigdes de funcionamento do género em
foco, mobilizando, para isso, um conjunto de saberes (sobre a lingua, outros
textos, o gé€nero textual, o assunto focalizado, o autor do texto, o suporte, os
modos de leitura). No processamento do texto, portanto, sdo articulados os
elementos linguisticos que compdem a materialidade desse texto e o contexto
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de produgdo e de leitura. Dito de outro modo: o leitor deve considerar: quem
escreveu o texto? para quem? com que finalidade? para circular onde? E, ao
mesmo tempo, pensar: para que vou ler o texto? o que preciso saber para
entendé-lo? o que espero encontrar?

A seguir, temos uma tabela que mostra de forma resumida a esquematizagao dos
niveis e das unidades linguisticas para a andlise do texto, uma vez que segundo Machado e
Bronckart (2009) tais camadas sdo tratadas dentro dos trés niveis do texto referentes a analise
textual/discursiva, de acordo com o nivel de textualidade evidenciado na aula (chamados aqui
de entrada no texto nas nossas aulas interativas de leitura). Observamos entdo a seguinte

organizagao:

Tabela 3:Esquematizacao dos niveis e das unidades linguisticas para a analise de um texto

Escqquematizacao dos niveis e das unidacdes
linguisticas para a analise de um texto

NIVEL ELEMENTOS DE ANALISE UNIDADES LINGISTICAS

Nivel Identificagao do plano geral do texto e Os macro-organizadores textuais
organizacional dos sequéncia }
textos Subconjunto de termos verbais,
Identiticacao discursos e de sua articulagao determinados pronomes, organizadores etc
Mecanismos de conexéo e de coesfo Anaforas nominais e pronominais, pronomes
nominal pessoais, possessivos, relativos,

corganizadores textuais.

Nivel enunciativoe Marcas de pessoa

] y g Pronomes pessoais: eu, nés, a gente.
Indices de insercao de vozes

. : Verbos introdutdrios de discursos relatados
Os modalizadores do enunciado e tempos verbais do modo condicional e de
pragmaticos intengéo

oy Unidades do Iéxico
Marcas de subjetividade

Series coesivas, unidades lexicais,
Nivel seméntico Tipos de agir Figuras de acgao marcadores de pessca, modalizagoes,
semantica dos verbos eto.

Fonte: Elaborado pela autora (2023) a partir de Silva (2020), baseado em Machado e Bronckart
(2009); Bronckart (2012, 2006, 2008)

Ressaltamos que as entradas no texto contam também com o contexto de produgao
juntamente com esses niveis para entender o propdsito comunicacional e a opgao feita pelo
género em funcdo da comunicacao, da op¢ao pelo suporte, sensibilizando o aluno também para

o fato de que o texto € proveniente de uma linguagem situada no tempo e no espaco de acordo
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com Leurquin (2014). Cabe ao professor eleger qual nivel, entrada no texto vai utilizar a fim de
propiciar a melhoria nas capacidades e a cumprir os objetivos propostos.

Tomemos como exemplo a utilizagdo da tirinha abaixo em uma aula interativa de
leitura:

Figura 8: tirinha para exemplificagdo de entrada pelo contexto de produgao

/ %
ARMANDO! = POR QUE NAQ

o NAO! E NEM 2
COMO VOCE QUEROI PROCURA ALGUEM

CRESCEU! | DA SUA iDADE?
\ /
\ ih TEM
,\_) NAMORADA? "
”,

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Primeiramente temos que eleger a entrada de anélise do texto, aqui neste caso em
especifico abordamos por exemplo o contexto de produgdo, que pode ser definido como um
conjunto de parametros que exerce influéncia sobre a forma como um texto se organiza
(BRONCKART, 2007). Esses parametros podem ser agrupados em dois conjuntos: fisico e
socio-subjetivo. O contexto fisico ¢ dividido em quatro pardmetros. Em se tratando desta
tirinha, temos:

Quadro 4- Contexto fisico

PARAMETRO NA TIRINHA
Lugar de produgdo Redes sociais
Momento de produgdo didria ( 12 de junho)
Emissor Alexandre Beck

seguidores € usudrios das

Receptor -
P redes sociais

Fonte: Elaborado pela autora (2023), baseado em Bronckart ([1999] 2009)

Na proxima figura, podemos observar o contexto sociossubjetivo, igualmente

dividido em quatro pardmetros, que na tirinha em questao sdo:
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Quadro 5- Contexto Sociossubjetivo

PARAMETRO NA TIRINHA

esfera jornalistica e redes

Lugar social .
S0CIaIs

Jornalista, palestrante,

Posicdo social do emissor .
§ produtor de contetdo

Objetivo Homenagear, divertir

seguidores e usudrios das
Posicdo do Receptor redes sociais, todas as
idades

Fonte: Elaborado pela autora (2023), baseado em Bronckart ([1999] 2009)

Temos ainda o contetido tematico, ou seja, o assunto a ser tratado no texto, que na
tirinha em questdo, publicada em 12/06/2022, trata de uma homenagem aos namorados com
uma nuance de humor. Esta ¢ somente uma das entradas para leitura e analise do texto, apenas
para exemplificar a forma como o ISD trata essa questdo da anélise dos textos, que serd melhor
explanada em um capitulo para este fim mais adiante, mas o que ja se observa durante este
exemplo ¢ que o leitor comeca a perceber, por meio destas questdes pontos que constroem o
sentido do texto, levando-o a proficiéncia.

Enfim, como defende Rojo (2020), para que o aluno possa exercer sua cidadania
com plenitude, a leitura deve exercer seu papel social, pois esses conceitos estdo intimamente
ligados: o saber ler, o agir dentro do conhecimento e o reconhecimento do lugar de cada um
dentro da sociedade.

No proximo capitulo, nos deteremos a falar sobre os conceitos de género, sobre seu
estudo e utilizacdo, sua importancia dentro dos estudos sobre leitura, trataremos também da

tirinha, e de suas dimensdes ensinaveis assim como suas caracteristicas.
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4 ESTUDO DO GENERO TIRINHA

Vamos iniciar os estudos sobre o gé€nero tirinha, mas antes disto, precisamos
compreender o que € um género. Tomando um conceito inicial da palavra género partindo da

sua etimologia, ja percebemos dai sua relacdo com o que os géneros representam:

A palavra ‘género’ remonta a base indo-europeia gen- que significa ‘gerar’,
‘produzir’. Em latim, relaciona-se com esta base o substantivo genus, generis,
(significando ‘linhagem’, ‘estirpe’, ‘raca’, ‘povo’, ‘nagdo’) e o verbo gigno,
genni, genitum, gignere (significando ‘gerar’, ‘criar’, ‘produzir’, ‘provir’),
com o qual se relacionam palavras como genitor, primogénito, genital,
genitura. (FARACO 2003, p. 108).

Nos estudos sobre géneros (do discurso) realizados no Brasil, o professor e filosofo
Bakhtin ¢ um dos autores mais citados. O que observamos, na atualidade, ¢ uma grande
diversidade conceitual e terminoldgica em pesquisas alicercadas por sua analise dos géneros.
Este fato ¢ decorrente de uma concepcao nao hegemonica de tal conceito, oriunda de correntes
teoricas diversas. Existe ainda, a questdo das diferentes interpretagdes e apropriacao desta nogao
pelos estudiosos do assunto, o que ndo coloca como errado as teorias iniciais, uma vez que as
que vao surgindo dentro das areas de estudo, seja da linguistica, educagdo, antropologia, partem
do principio iniciado pelas ideias bakhtinianas.

De acordo com Bakhtin (1992), a fundamental substancia da lingua € constituida
pelo fendmeno social de interagdo verbal, interagdo esta que se realiza através da enunciagao,
desta maneira, “a interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”. Se
abandonarmos a natureza do enunciado e as especificidades do género, enfraquecemos o
vinculo entre a existéncia dos interlocutores e a lingua, isto porque “a lingua constitui um
processo de evolugdo ininterrupto, que se realiza através da interagdo social dos locutores”
(BAKHTIN, 1992, p.127). Os géneros sdo entdo utilizados por todos nds a medida que usamos
a lingua, eles estdo presentes inclusive na conversa mais informal, na qual o discurso ¢ moldado
pelo género em uso, e estes géneros nos sao dados, conforme Bakhtin (2003, p.282), “quase da
mesma forma com que nos ¢ nos ¢ dada a lingua materna, a qual dominamos livremente até
comecarmos o estudo da gramatica”.

O estudo do género vem sendo desenvolvido e cada vez mais compreendido e
percebido como elemento constituinte e necessario do processo de aprendizagem, ndo como
algo tedrico e distante, uma vez que seu uso ¢ recomendado pelos documentos que regem a

educacdo basica, como por exemplo a BNCC.
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Importante considerar que, a habilidade na utilizagdo dos géneros esta diretamente
ligada a0 dominio que temos em relacdo a eles, isto quer dizer que, quanto maior for esse
dominio, maior serd a facilidade que teremos em emprega-los de forma usual e adequada nas
situagdes de comunicacao em que estivermos inseridos. Bakhtin (1992) afirma que, uma grande
quantidade de pessoas que apresentam um amplo conhecimento em relagdo a uma determinada
lingua, sentem-se pouco potentes em algumas situagdes por ndo dominarem os géneros de dadas
esferas. Sendo assim, ¢ a propria vivéncia em situagdes comunicativas € o contato com o0s
diferentes géneros do discurso que exercitam a competéncia linguistica do produtor de
enunciados. E esta competéncia dos interlocutores que auxilia no que é ou nio aceitavel em
determinada pratica social, sugerindo que quanto mais experiente for o sujeito, mais habil sera
na diferenciacdo dos géneros e no reconhecimento do sentido e da estrutura que o compde,
podendo assim utilizar os géneros de forma correta e produtiva, uma vez que cada esfera produz

seus géneros ¢ o leitor precisa estar familiarizado com eles.

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao
uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas
desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o
que, € claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
(BAKTHIN, 2003, p.261).

O que se espera ao se trabalhar com géneros ¢ fazer com que o aprendiz se sinta
preparado para utilizar o género adequado a fim de interagirem discursivamente, isto porque as
pessoas precisam saber se expressar em diferentes situagdes e, portanto, dominar os géneros
das diferentes esferas sociodiscursivas. Por isso, ¢ comum que algumas pessoas, mesmo tendo
um bom dominio linguistico-discursivo em determinadas situagdes, ndo consigam se expressar
de maneira eficaz em outro contexto. Para Bakhtin, trata-se de uma inabilidade de dominar os
géneros especificos daquela esfera. Desta forma, para que o individuo tenha uma melhor
participag@o nas praticas sociais, ¢ necessario que ele saiba ler e produzir diferentes géneros
relacionados a diferentes praticas sociais. Este fato estd diretamente ligado ao desenvolvimento
da competéncia discursiva, que ¢ compreendida como a capacidade que os usuarios da lingua
devem ter para escolher qual o género mais apropriado aos seus objetivos, na pratica de
producdo de textos, e de, na pratica de leitura, reconhecer o género em evidéncia, suas
especificidades e a pratica social a qual ele esta vinculado, enfim, o estudo do género se mostra

cada vez mais pertinente ao estudo da lingua e de seus usos e especificidades e ¢ isto que

desejamos com este trabalho alcangar com os aprendizes.
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4.1 Concepcoes de género

Os primeiros estudos e divisdes de género foram feitas por Platdo e Aristoteles,
que organizaram uma divisdo ou classificacdo em trés formas genéricas fundamentais: o
poético, o lirico e o dramadtico. Este estudo, que abre caminho para todas as pesquisas de género
realizadas posteriormente, geralmente associadas ao texto escrito oral, ndo perdem a
importancia e pertinéncia, mesmo com a diversas formas de ver e estudar os géneros.

E de conhecimento da comunidade académica que toda prética de comunicagio da
qual participamos, seja recebendo ou partilhando informacdes, ¢ feita a partir do processo de
compartilhar algum género especifico e apropriado aquele determinado momento. De acordo
com Bakhtin (1997, p. 302 apud. LEITE, 2013, p.7), “aprendemos a moldar nossa fala as formas
do género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras,
pressentir-lhe o género”. E possivel entdo, que o individuo participante de qualquer processo
comunicativo, consiga identificar o género ao qual ele estd tendo contato, uma vez que esta
identificacdo acontece porque ele reconhece o género e resgata em sua memoria o0 uso ja
efetivado. Além disso, ¢ possivel e imediato para esse mesmo individuo a escolha de géneros
que ele utilizard em situagdes de comunicacdo em que ele interage.

No tocante as tirinhas, pelo fato de serem produzidas para um curto espago, elas se
utilizam de elementos multimodais na constru¢dao do enunciado. Como apresentado por Ramos
(2007), nao ha espaco, nem tempo, para muitas explicagdes durante o decorrer das tirinhas.
Com isso, a linguagem apresentada e o conteudo abordado devem ser, também, de
conhecimento do leitor das tiras. O escritor e o leitor devem compartilhar dos mesmos codigos

visuais e verbais para que a compreensao da leitura ocorra.

Em suma: um dos elementos do género tira comica ¢ apresentar
sequéncia textual narrativa. Pode tanto vir com todos os elementos da estrutura
candnica da narrativa como utiliza-los parcialmente, exigindo do leitor o
trabalho de inferéncia das informagdes textuais. (RAMOS, 2007, p.313)
Ratificando o conceito de Ramos (2007), o género tirinha faz com que se exija do
leitor a troca dos mesmos cddigos do escritor. Porém, antes mesmo de conceituar as tiras como
um género, devemos falar sobre os conceitos de géneros textuais como um todo.
O que percebemos hoje ¢ um crescimento no estudo dos géneros, principalmente
aqueles relacionados aos avancos tecnoldgicos permitidos nas midias digitais. Com o objetivo

de fundamentar uma nova nomenclatura do género tirinhas publicadas nestas novas midias e

que incorporam as suas func¢des a ponto de criar um novo género, utilizaremos a proposta
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apresentada por Mikhail Bakhtin na sua obra “Estética da Criacdo Verbal”'8, ao expor sua teoria
sobre os Géneros do Discurso.

De acordo com Bakhtin (2000) todas as esferas da atividade humana estdo
relacionadas de alguma maneira com a utilizacdo da lingua e de formas diferentes de
comunicagdo. Esta utilizagdo ¢ feita por meio do enunciado, que reflete condigdes e finalidades
especificas, ndo somente pelo conteudo apresentado, mas também pelo estilo e construgdo
composicional. Para fins de classificagdao de um género discursivo, faz-se necessario que sejam
considerados entdo estes aspectos: conteudo tematico (assunto), plano composicional (estrutura
formal) e estilo (forma individual de escrever; vocabulario, composi¢cdo gramatical e frasal).
Estas caracteristicas estdo totalmente relacionadas entre si € sdo determinadas em fungdo das
especificidades de cada esfera de comunicagdo, principalmente devido a sua construcao

composicional, como aponta o autor:

Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo, € construgdo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos
eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacao.
Qualquer enunciado considerado isolado é, claro, individual, mas cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN,
2000, p. 279)

Tomando a tirinha como um enunciado, principalmente por esta conter comumente
o texto escrito e ilustracdes (texto multimodal) que caracterizam o personagem no momento de
sua exposi¢do oral, podemos observd-la como uma unidade composta por um conteudo
tematico, estilo proprio e uma constru¢cdo composicional, formando assim um tipo estavel de
enunciado e definido como um género do discurso.

O desenvolvimento da lingua ¢ marcado pela grande variedade de género dos
discursos, tanto primario como secundarios, € a ampliagdo da lingua acarreta na ampliacao,
reestrutura € renovagdo dos géneros do discurso. Quando os géneros dialogam entre si,
principalmente quando surge um género do discurso secundario, estamos destruindo e
renovando o proprio género, quebrando o principio monoldgico de sua composicdo, criando
novas sensibilidades ao receptor e novas formas de conclusdo do enunciado, como percebemos
em relacdo com as tirinhas e seu “desmembramento” das HQS — Histérias em quadrinhos.

Com a criagdo de um novo género, como ¢ o caso das tirinhas incorporadas ao

cotidiano das midias digitais, as nossas nog¢des acerca da vida verbal, da comunicagdo, assim

18 A obra foi publicada postumamente (1979), quatro anos apos a sua morte, com um material reunido pelos
editores das obras anteriores de Bakhtin. Somente em 1992 foi lancada a 1* edigdo brasileira.
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como das palavras, oragdes e produgdes sao ampliadas e a gramatica e a estilistica individual
se aproximam, com uma compreensao profunda da natureza do enunciado e da particularidade
dos géneros do discurso.

Dentro das correntes tedricas desenvolvidas a respeito dos géneros textuais, uma
das que se volta mais fortemente para a questdo do ensino de lingua ¢ a perspectiva adotada
pelos pesquisadores que compdem a chamada Escola de Genebra, cujos nomes mais
expressivos sao: Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e Jean-Paul Bronckart. Observando nestes
pesquisadores uma influéncia nitida de Bakhtin, Voloshinov e Vygotsky. Schneuwly (1994),
em um dos seus estudos sobre géneros e tipos textuais, “Géneros e tipos textuais: consideragdes

19 coloca uma reflexdo sobre relagdes entre tipos e géneros,

psicoldgicas e ontogenéticas
ontogénese da linguagem e caracteristicas dos géneros secunddrios e afirma que um género
pode ser considerado como instrumento psicologico no sentido vygotskiano desta expressao.
Do linguista Bakhtin pode-se dizer que Schneuwly adotou a nogdo da tripla dimensdo
constitutiva de um género, ou seja, o conteudo tematico, a estrutura composicional e o estilo.

Entdo, da mesma forma de Bakhtin (2000), Schneuwly (1994, p.5) afirma que:

Mesmo sendo mutdveis, flexiveis, os géneros tém uma certa
estabilidade: eles definem o que ¢ dizivel (e, inversamente, o que deve
ser dito define a escolha de um género); eles t€ém uma composi¢ao: tipo
de estruturagdo e acabamento e tipo de relagdo com os outros
participantes da troca verbal; [...] um plano comunicacional; [...] sdo
caracterizados por um estilo que deve ser considerado ndo como um
efeito da individualidade do locutor, mas como elemento de um género
Para Schneuwly, os géneros sdo instrumentos que nos permitem fazer o uso da
lingua e onde o sujeito age discursivamente (fala/escreve), dentro de uma dada esfera social, se
utilizando de um determinado género como instrumento semiotico complexo, isto €, "uma
forma de linguagem prescritiva, que permite, a um s tempo, a producdo e a compreensao de
textos" (SCHNEUWLY, 2004, p. 27). Cabe aqui mencionar a importancia dada pelo autor aos
estudos dos géneros no dmbito escolar como meio de aprendizagem.
Ainda seguindo a perspectiva teorica de Bakhtin, Dolz & Schneuwly (2004, p. 52)
afirmam que todo género se caracteriza por trés dimensdes fundamentais:

1. Os conteudos que sdo diziveis através dele;

2. A estrutura particular dos textos pertencentes ao género;

19 Em termos bem resumidos, o ontogenético se refere ao desenvolvimento de um organismo até atingir sua
forma plena, como uma crianga — ao adquirir uma lingua, por exemplo.
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3. As configuragdes especificas das unidades de linguagem, que sdo sobretudo
tracos da posi¢do enunciativa do enunciador, e os conjuntos particulares de sequéncias textuais
e de tipos discursivos que formam sua estrutura.

A nogao de género preenche um espago central no programa metodologico de
Voloshinov e, portanto, no ISD. Contudo, a anélise dos géneros ndo ¢ o objeto exclusivo nem
a tarefa principal dessa corrente. Bronckart retoma teorias de Vygotsky?® e Voloshinov — sob
diferente enfoque —, e adota o projeto do interacionismo socio-discursivo em que a linguagem
surge a partir da diversidade e complexidade das diferentes praticas, o que acarreta as
adaptacdes da linguagem e gera espécies de textos diferentes. Desta forma, Bronckart (2003, p.
72) afirma que “os textos sdo produtos da atividade humana e, como tais, estdo articulados as
necessidades, aos interesses e as condi¢oes de funcionamento das formagoes sociais no seio das
quais sao produzidos.” Tal articulagcdo favorece a ocorréncia de textos de variadas espécies,
dada a pluralidade de situagdes; por sua vez, esferas propiciam a ocorréncia de espécies de
textos similares que constituem os géneros.

Assim como os de Voloshinov, os pressupostos do ISD entendem a linguagem
numa perspectiva social como atividade de comunicagdo, pois destacam a relevancia da
linguagem com foco nas interagdes sociais. Os estudos de Bronckart e do ISD, assim como os
de Bakhtin, percebem a linguagem dentro de uma perspectiva social como atividade de
comunicagao, isto porque se destaca a relevancia da linguagem com foco nas interagdes sociais.
Os géneros textuais podem ser considerados espécies de textos de relativa estabilidade
disponiveis, chamadas por Bronckart de intertexto. Um conceito viavel para o género de texto
¢ a de que se trata de uma realizagao prototipica do discurso, regulada e determinada por praticas
sociodiscursivas. Tal definicdo abarca em si mesma uma série de conceitos basicos para a teoria
do ISD. Designar o género como uma realizacdo prototipica significa enxerga-lo como uma
espécie de elemento no arcabouco virtual de producdes do discurso ligadas as mais diversas
acOes humanas. Nesse arcabouco, aqui chamado de intertexto, estdo disponiveis as ideias gerais
que permitem as pessoas em sociedade produzirem um texto a partir de um dado género textual.
Ao mesmo tempo que elas se valem desse acervo ideal de géneros, as proprias pessoas em

interacdo social o alimentam na medida que suas praticas sociodiscursivas estao constantemente

20 A teoria da aprendizagem de Vygotsky defende que o aprendizado se dad pela interacdo social, que o
desenvolvimento do individuo ¢ resultado da relagdo com o outro e com o mundo que o cerca, levando em
consideracdo a ZDP - zona de desenvolvimento proximal que ¢ a distdncia entre o nivel de desenvolvimento
real (solugdo independente de problemas) e o nivel de desenvolvimento potencial (solugdo de problemas com
orientagdo/colaboracdo).



70

produzindo novos tipos de textos. A categorizacdo ou classificacdo desses géneros ndo ¢
definitiva, j& que eles ocorrem de forma ilimitada em sociedade — seus limites sdo tao diversos
quanto a diversidade de agdes humanas. E a pertinéncia social para uma determinada agéo que
determina a escolha de um género em detrimento do outro.

Considerando que as produgdes de linguagem se relacionam com a atividade
humana em geral, torna-se necessario, entdo, delimitar as agdes de linguagem na atividade
coletiva, Bronckart considera que uma agdo de linguagem exige a mobilizagdo dos géneros de
textos, no entanto, dado o aspecto variavel dos textos, o autor ndo considera os géneros como
objeto de analise, e sim os textos. E, para explicitar a organizagdo interna do texto, o autor
utiliza a expressdo para representar a formar como o texto € construido: “folhado textual” — as
trés camadas que constituem o texto, que j4 mencionamos, mas que explicaremos com mais
detalhes no proximo capitulo.

Como vimos nesta se¢do, varios linguistas como Dolz, Schneuwly e Bronckart entre
outros®! fizeram seus estudos sobre géneros fundamentados na obra de Bakhtin e Voloshinov,
levando-nos a crer que os géneros sejam eles denominados discursivos ou textuais refletem o
uso da lingua de forma dialogica e social. Abaixo, apresentamos uma sintese para mostrar tais

nomenclaturas e aspectos dos trés autores aqui mencionados. Vamos a figura 11:

Tabela 4- Nomenclaturas e aspectos de género

A VISAO DO GENERO POR CADA TEORICO

LINGUISTA NOMENCLATURA ASPECTO r|

2 Produto da interagao verbal
Bakhtin Género do Discurso

Schneuw! .
4 Genero textual Instrumento privilegiado para

a aprendizagem

Instrumento para desenvelver
Bronckart Género de texto qualquer estudo sobre as praticas
socidis de linguagem ou sobre as
formas linguisticas

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

Importante salientar aqui o papel dos géneros como 6timos instrumentos para o
ensino -aprendizagem da lingua, sua constru¢@o na interagdo social e pertinéncia nestas praticas.

Vamos entdo agora detalhar um desses géneros: a tirinha, nosso assunto na proxima se¢ao.

2! Nesta se¢do nos detemos a citar somente os linguistas que serdo base tedrica deste trabalho
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4.2 O género tirinha

A tirinha ¢ um género jornalistico opinativo, que foi aos poucos se consolidando
por meio das paginas de jornais e revistas, principalmente por conta do seu carater critico e
metaforico. Com o surgimento das novas tecnologias, e uso das midias digitais, ndo so a tirinha,
mas todos os outros géneros passaram por adaptagdes para acompanhar a rapida evolugdo destas
midias, encontrando diferentes formas de producdao e veiculagdo, nunca antes vistas e
exploradas.

Neste trabalho nao estamos analisando o processo de produ¢do do género tirinha
em si, tampouco buscamos descrevé-lo, nem mesmo tratar da histéria de como surgiu este
género, o que pretendemos aqui € utilizar e nos apropriar do género como instrumento de
construcdo de aprendizagem, de emancipagdo social, tendo como premissa bésica a interagao
verbal.

Nos termos baktinianos, os géneros se dividem em dois grupos: géneros primarios
(simples) e géneros secundarios (complexos). Os géneros primarios sdo considerados mais
espontaneos e sdo utilizados em contextos de menor atengdo a linguagem; sendo, portanto,
usado em uma linguagem mais coloquial. J& os géneros secundarios circulam nas varias
instancias sociais mais formais de aten¢io a lingua em suas dimensdes de fala e de escrita.?

Levando em consideracao esta categorizacdo, enquadramos as tirinhas dentro dos
géneros secundarios, uma vez que estas apresentam este trabalho com a linguagem, buscando
dar esta atengdo a lingua e sua utilizagcdo mais formal.

Os géneros possuem uma variedade infinita devido a inesgotavel diversidade da
atividade humana. Cada esfera da comunicacao comporta um repertorio de género do discurso
que vai se ampliando e diferenciando a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais
complexa. A propria tirinha j& foi considerada um subgénero dos quadrinhos, mas como
defende Nicolau (2007), ela apresenta uma considerdvel gama de caracteristicas
suficientemente diferenciaveis para ser considerado um novo género.

Analisando este novo género, mediante a modificagdo ou mesmo uma separacao

das Historias em Quadrinhos, as tirinhas vao se tornando aos poucos percebidas como um novo

22 . A o R L .
Exemplificando: os géneros primarios se referem a situagdes comunicativas cotidianas,

espontdneas, ndo elaboradas, informais, que sugerem uma comunica¢do imediata, como: a carta, o bilhete, o
didlogo cotidiano. Ja os secundarios, normalmente mediados pela escrita, podem ser observados no teatro,
romance, tese cientifica, palestra, etc. Vale ressaltar que a esséncia dos géneros ¢ a mesma, ou seja, ambos sao
compostos por fenomenos de mesma natureza, os enunciados verbais. O que os diferencia, entretanto, € o nivel de
complexidade em que se apresentam.
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género, sendo observadas caracteristicas exclusivas desta sua nova composicao e diferenciadas
do género que deu origem ela.

Ao observarmos por exemplo as tirinhas criadas e publicadas na web, percebemos
um género com fungdes ¢ condi¢des especificas da comunicagdo, relativamente estavel do
ponto de vista tematico, composicional e também de estilo proprio, ndo apenas individual, mas
coletivo. O estilo ¢ vinculado a unidades tematicas determinadas e a unidades composicionais,
tais como: estruturacao, conclusao, relagao entre emissor e receptor, além dos parceiros durante
a sua producdo e veiculagdo, definido como um elemento da unidade de género.

Vista anteriormente como um subgénero, “o género tirinha apresenta uma
nomenclatura varidvel, sendo conhecida como: tirinha, tira comica, tira de jornal, tira de
quadrinhos, tira em quadrinhos, tira diaria, tirinha em quadrinhos, tirinha de jornal, tira de
humor, tira humoristica, tira jornalistica” (SILVA; VIEIRA, 2018, p. 206). Elas sao
compreendidas como uma sequéncia de trés ou mais desenhos em quadrinhos alinhados de
maneira a contar uma historia que geralmente faz critica aos valores sociais. E publicada com
regularidade nos meios de comunicacdo impressos e digitais, explorando “[...] diversos
recursos, tanto verbais quanto ndo verbais” (SILVA; VIEIRA, 2018, p. 206). Portanto, podemos
definir as tiras como uma representagao critica do cotidiano que se utiliza de uma visao bem-
humorada ou satirica e transmite uma mensagem de carater opinativo através de sua linguagem
verbal e ndo verbal. “Ela € capaz de ultrapassar a censura e se afirmou como género jornalistico
com as mesmas propriedades da cronica, charge, artigo de opinido ou editorial.” (NICOLAU,
2011, p. 34-35). As tiras, assim, produzem narrativas comicas, opinativas, criticas e at¢ mesmo
de deboche, envolvendo diversos aspectos e assuntos que estao postos nas sociedades.

Dessa forma, ao fazer referéncia as questdes sociais, a tirinha se apresenta como
um recurso relevante, capaz de propiciar diversas leituras e reflexdes nas aulas de lingua
materna, uma vez que traz para a sala de aula a realidade vivida de forma criativa. Portanto,
uma abordagem que leve em conta os conteudos linguisticos e discursivos nas atividades de
leitura e compreensao de textos, considerando nao sé a parte material, seja ela verbal ou visual,
mas também o contexto de producao, circulacdo e recep¢ao dos suportes desse género de texto,
pode contribuir para a formagao critica dos educandos.

Esta ¢ apenas mais uma justificativa para escolha do género textual tirinha, cabendo
aqui frisar mais uma vez que nao temos o objetivo de trabalhar analise linguistica puramente,
como infelizmente ¢ feito em sala de aula com os textos em sua grande maioria, como também
nao foi nosso objetivo, no caderno que € proposto ao fim deste trabalho, descrever nesta secao

como se faz ou se processa a feitura do texto, mas o que buscamos ¢ a construcao da leitura, a
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melhoria das competéncias e a transformacgdo dos nossos leitores. A seguir, vamos apresentar

as tirinhas que serao trabalhadas em nosso caderno didatico: As tiras da Turma do Armandinho.

4.3 As tiras do Armandinho

Nosso trabalho utiliza especificamente as tirinhas do engenheiro agronomo e
jornalista-ilustrador catarinense Alexandre Cechetto Beck — As tirinhas do Armandinho. Este ¢
seu trabalho mais visivel, mas, como o proprio ilustrador afirma, ¢ quase um hobby. Depois de
cinco anos como ilustrador no Didrio Catarinense (2000 a 2005), no qual fez suas primeiras
tirinhas, Alexandre decidiu trabalhar como ilustrador autbnomo, possui uma pequena empresa
de comunicagao e trabalha principalmente com materiais educativos no formato de historia em
quadrinhos para prefeituras, secretarias de educacgdo, fundagdes de meio ambiente, Policia

Ambiental e Defesa Civil.

Figura 9- Tirinha do Armandinho

0 QUE é iSS0O, QUA'-’ QUA'i BRINCANDO BRINCANDO
ARMANDINHO? QUAl ™ DE BONECA?! ::aE PAil
/

Alenandre Beck 253417

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

As tirinhas de Beck usam o humor e a ironia para tratar de temas cotidianos,
polémicos e tratam com leveza o dia a dia de Armandinho — criado em 2009- em seu circulo
familiar e de amigos, ¢ um menino muito perspicaz. Como toda criancga, ele experiencia o
mundo com olhar curioso e, apesar da aparente ingenuidade das colocagdes, suscita profundas
reflexdes e causa riso em seus leitores.

O nome do personagem surgiu através de um concurso feito pelo jornal onde o
ilustrador trabalhava. As pessoas sugeriram nomes e deram a justificativa, ¢ Armandinho,
segundo o leitor que venceu, € porque ele sempre estd armando algo. O personagem cativou
muitos fas e se tornou popular pela sua forma de tratar temas do cotidiano com humor e
sarcasmo; obviamente por ndo ser neutro, enfrentou diversas polémicas nas redes sociais por

manifestar apoio a determinado candidato as eleicdes presidenciais, criticando os



74

comportamentos do entdo presidente, enfatizando seus atos que ndo condiziam com uma

postura ética, como no exemplo a seguir retratado na figura 10:

Figura 10- Tirinha criticando o governo de Jair Bolsonaro
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho
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As criacdes do cartunista, protagonizadas por Armandinho, despertam
questionamentos e resisténcias sobre diversos assuntos e tematicas que circundam na
contemporaneidade de maneira critica, inteligente e até transgressora. Conforme afirmou o
proprio Alexandre Beck, em uma palestra conferida em margo de 2018 a Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), “[...] eu ndo quero que o meu trabalho seja visto como entretenimento,
porque as tirinhas nao sdao um fim. Elas s3o um meio para conscientizar as pessoas sobre
questdes que importam” Paiva; Magalhaes (2018, p. 17).

Para o autor, as tiras que ele desenha tém uma funcao politica e de conscientizagado
dos sujeitos sobre questdes que sdo vigentes nas sociedades contemporaneas. Isso significa
considerar que as imagens feitas por ele ndo sdo meras ilustragdes, estando a servigo do
entretenimento, mas que elas articulam informagdes, significados, valores, e até mesmo
orientam e direcionam as pessoas em relacdo a ideias, a formar opinides sobre problemas e
situagodes e, principalmente, a construir algum tipo de interacdo e compreensao sobre o mundo
em que vivem. (TOURINHO; MARTINS 2012, p. 11).

A respeito das tiras aqui em questdo — selecionadas para exemplificacdo e andlise
— como também as demais produgdes de Beck, estdo para além do seu valor estético, ilustrativo
e decorativo, isto porque abarcam o reconhecimento da imagem a partir da compreensao do seu
papel social, politico e na vida da cultura (MARTINS, 2007), sobretudo o que tangencia as
questdes ligadas ao cotidiano das familias, os problemas de determinadas pessoas, os males da
sociedade, entre outros aspectos. As imagens, dessa maneira, sao produtoras e mediadoras de
significados e posicoes discursivas que contribuem para pensar como nos relacionamos com
elas — as imagens, que agem como discursos “[...] no sentido de que sempre ‘dizem algo’ e

criam possibilidades para que algo seja dito” como afirma Tourinho (2009, p. 141).
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Desta forma, Armandinho, em suas tiras, nos potencializa a questionar as
problematicas cotidianas por meio das imagens que muito tem a nos falar, indagar e contestar.
Martins (2009) afirma que “[...] as imagens emergem como espagos dialdgicos nos quais se
inscrevem narrativas, trajetorias e historias que, de alguma maneira, nos interpelam, desalojam
e instigam fazendo perguntas que nos mobilizam em busca de explicagdes ou respostas para a
provocagdo das imagens”. (MARTINS, 2009, p. 99).

Nesse processo de transmissao e de construcao, as representacdes visuais acionadas
pelo personagem e sua turma buscam fazer com que o leitor da Tirinha do Armandinho leia, se
divirta, se informe, fique indignado, emocionado, triste ou pensativo. Estes resultados se dao a
partir do momento em que o leitor comeca a se apropriar da leitura proficiente na compreensao
das nuances de humor ¢ ironia, cabe aqui ressaltar que a producao das tirinhas ¢ quase que diaria
e estampa as redes sociais que levam o nome de Armandinho.

Algumas das tirinhas ja chegaram a oferecer certo perigo ou mesmo “custaram” o
emprego do ilustrador, que teve seus contratos rescindidos em varios jornais ao publicar em
2018 tirinhas que falavam da forma como a Policia Militar do Rio Grande do Sul agia, tendo

recebido também notas de repudio da Brigada Militar por expor tirinhas como estas a seguir:

Figura 11- Tirinha sobre racismo

SiMl CLARD S CRIOTA MAS GQUEM ia
QUE SA0 EAMaT4 B 2 FiscalL"?l CARRESAR LIMA
PSS AS FiacAL ‘l MOTA FiSCALY
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Anaridi By, B0EA1S

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Figura 12 - Tirinha 2 sobre racismo

CAMILO, VAMOS DINHO, NAO POSSO PRA MiM, NAO
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho
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No mesmo ano também recebeu notas de repidio e comentarios ruins do Conselho
de Medicina do Rio Grande do Sul ao fazer uma tirinha criticando a forma como os médicos

estavam agindo, como temos na tirinha abaixo:
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Figura 13- Tirinha sobre os médicos

ROSG0S MELSODS
NCATRARAD 0 QUAMTO oo T MK

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Como podemos observar, a escolha das Tirinhas do Armandinho para nosso
trabalho foi intencionalmente pensada para além da leitura e compreensao leitora, mas também
para a formagao do aprendiz em relagao a leitura de mundo, reflexdo sobre o meio em que vive
e o papel dele (do aluno) meio a todas estas informagdes. E claro que Alexandre Beck valoriza
muito a profissdo que participa ativamente desse processo-o professor, com inimeras tirinhas
que fazem meng¢ao a importancia da nossa missao, como podemos ver em tirinhas como as que
temos a seguir:

Figura 14- Tirinha sobre professor

PROFESSORES |  MAS A ALER O .
M:'i .:,L.'EHE:AM el MUNBO! GRATIDACI '

X

28R

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho
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Figura 15 — Tirinha sobre desvalorizacao do professor

E INCRIVEL, MAS HA COM O SALARIO ... INCRIVEL E QUE
MUITOS PROFESSORES QAUE GANHAM E 0 | AiNDA EXISTAM TANTOS
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

As tirinhas do Armandinho possuem publica¢do quase que didria nas redes sociais
do proprio personagem como Facebook e Instagram, este ultimo conta com quase 300.000
seguidores, estes numeros sao bastante relevantes neste meio digital em que vivemos.

Alexandre Beck continua publicando, j& langou véarios livros com as tiras e d& palestras em
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escolas, Universidades e outras organizagdes. As tiras tém um papel muito importante na
constru¢do da criticidade e cumprem sua funcdo social de mostrar o que acontece
cotidianamente, por isso o contexto de produ¢do ser tdo importante nestas analises, pois ha
geralmente um motivo por tras de cada desenho feito pelo ilustrador.

Apropriando-se deste riquissimo material®®, nosso trabalho propde a utilizacdo das
Tirinhas do Armandinho para auxiliar nesta constru¢do de conhecimentos que almejamos frente
as dificuldades percebidas. Alexandre Beck e seu “filho” Armandinho fazem parte deste
trabalho de forma a contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos, por meio da
identificacdo dos acontecimentos, o papel social desempenhado pelos discentes e suas praticas

linguageiras além de se identificar com as personagens que serdo descritas na proxima secao.
4.3.1 Personagens da turma do Armandinho e suas representacoes

As personagens desenhadas por Alexandre Beck possuem caracteristicas ligadas as
representacdes sociais, relacionadas a diversos tipos constituintes da nossa sociedade, e
dependendo da situacdo ou do contetido da tirinha, um ou outro vai interagir com o personagem
principal: Armandinho.

Uma caracteristica da apresentacdo das personagens refere-se ao fato de que so as
criancas sao desenhadas de corpo inteiro, os adultos so sdo ilustrados as pernas, como vemos a
seguir:

Figura 16- Tirinha com adulto desenhado
: s

A VEZES TENHO / - RUANDO
VERGONHA DO i et VEJO CRIANGAS
MEU TENiS... - DESCALGAS...
\ NEO, NA

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Armandinho se relaciona bem com todos os colegas, valoriza as diferencas, € justo
e honesto, mas como todas as criangas, vez por outra tenta enganar os pais com coisas que todas
as criancas ja fizeram: finge que estd dormindo, inventa que tomou banho, esconde uma

bagunca embaixo da cama, mas ndo mente para prejudicar ninguém.

2 O ilustrador permitiu o uso de suas tirinhas em nosso trabalho, mostrando-se solicito e muito gentil ao
responder as mensagens desta professora pesquisadora.
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Nas tirinhas da Turma do Armandinho vérias criangas se relacionam com o
protagonista, mas algumas sdo mais recorrentes € nomeadas, sendo importante conhecé-las a
fim de que, dessa forma, as caracteristicas de cada personagem ajudem na construcao de
sentido, e consequentemente, a percep¢do do humor e da ironia sdo mais facilmente
reconhecidas.

O autor fez intencionalmente cada crianga com uma caracteristica fisica ou
psicologica para poder criar situagdes que sao compreendidas levando em consideragao tais
formas de apresentacdo, um ¢ medroso, outro racista, uma consciente, outra se desaponta com
0 que vé e ouve, um ¢ ruivo, outro careca, e para ser bem diferente Armandinho tem os cabelos
azuis (Armandinho aprendeu em ciéncias que seu cabelo tem essa cor por causa
do aposematismo, que ¢ a capacidade de exibicdo de cores de alerta que deixam o organismo
mais visivel no ambiente em que vivem).

As situagdes do cotidiano dos brasileiros, ou mesmo do mundo, fazem com que as
criangas retratadas nestas tirinhas tragam sua percep¢do ou ainda, fagcam o leitor ter também
suas percepcdes a respeito do que acontece. H4 ainda momentos (mesmo raros) em que oS
acontecimentos sdo tdo fortes, marcantes ou ruins que ndo geram humor ou ironia, apenas

reflexdo dos personagens: como quando ocorreu o incéndio na Boate Kiss em Santa Maria- RS:

Figura 17- Tirinha e uma tragédia

O BiA MNTEIRD ASORA A LUA CHEA E
MAD TEVE UMA MONTES DE ESTRELAS
HUVEME PONTILHAM O CELL...
HAC FEZ FRIO, .. VELANDO O DI&
MEM CALOR... M&iS TRISTE GUE

SANTA MARIA jh Vi,

*

g Direto de Santa Maria - RS
Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Cada personagem que aparece nas tiras da Turma do Armandinho tem um
proposito, sua construcao tem todo um significado dentro da compreensado global do que o autor

deseja informar. Vamos entdo a apresentacdo de Armandinho e sua turma na figura 18 a seguir:



79

Figura 18- Personagens principais das Tirinhas da Turma do Armandinho

menino dos cabelos azuis, sensivel, questionador, pensa no
proximo, tem um sapo como animal de estimacdo, inocente,
nio vé 2 maldade humana, brincalhao e comilao.

"

ARMANDINHO

nio sio nomeados, o pai estd desempregado, a mie trabalha
ra ¢ ambos nio tem muito tempo com o filho, tentam coloc:
regras que sio quebradas constantemente

08 PAlS

A Fé é uma das melhores amigas de Armandinho, consciente,
prestativa, madura, atenciosa, questionadora, gosta de ajudar
as pessoas e estd sempre de bom humor.

FERNANDA

Amigo do Armandinho que vive sofrendo preconceito, ¢ aos

poucos percebe isto e tenta fazer de tudo para nio ser julgado

ou associado a nada de errado o que o deixa muito triste. Ele«
I estudioso, simparico, cordial, educado e tranquilo.

CAMILO

Fonte: Elaborada pela autora (2023)

Amigo do Armandinho que vive fazendo piada sobre tudo e
todos, & preconceituoso, nio acredita na ciéncia, espalha
desinformagao, racista, egoista, usa quase sempre uma camisa
da selegio brasileira e defende um candidato com estas

caracteristicas.
PLDIM

Irmaos gémeos, Theo vive com um violio, sio humildes e
foram adotados por "duas mies’, sio questionadores,
brincalhies e preocupados com as questdes que envolvem todos

08 amigos.
MARCOS
I
THEO
Menina cheia de ideias, simpatica, dedicada e carinhosa, gosta
de brincar de boneca e sempre esta disposta a ajudar os outros.
ETUENE
Garota engajada, percebeu que nio pode se deixar abater pelo
que dizem, € engajada, politizada, lider dos estudantes,
simpdtica e carismarica.
ANA

As criangas estudam todas juntas e convivem harmoniosamente, mesmo tendo entre

os colegas um menino (Pudim) que pensa ser melhor do que os outros e vez por outra faz

comentarios e toma atitudes que deixam Armandinho e sua turma chateados ou mesmo sem

entender o porqué de tais comportamentos.

H4 inumeros outros personagens,

alguns com nomes, outros aparecem

esporadicamente, interagindo com o restante da furma. Ha representatividade de criangas que

simbolizam a verdadeira sociedade, sem excegdes: criangas negras, com alguma deficiéncia,

adotados, filhos unicos, varios irmaos, conscientes, criangcas dos povos originarios, criangas

refugiadas, de diferentes religides e posicionamentos politicos, pobres, ricos, de classe média,

enfim, as diferencas constroem a turma do Armandinho.
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Ao ser questionado a respeito de Armandinho ser inspirado na Mafalda ou no
Calvin, Alexandre diz que, apesar de eles terem algumas semelhangas com o menino, o que tem
por detras do Armandinho sdo livros. Alexandre conta que 1€ muito e sobre assuntos variados,
seja a revistinha da igreja que as pessoas entregam nas casas, bulas de remédio e até matéria de
revista que o amigo mais reacionario compartilhou. Segundo o ilustrador “Se vocé quer
aprender e respeitar esse outro que convive no mesmo mundo que vocé, ¢ preciso se desfazer

das certezas, estar aberto para outras informagoes”.

4.4 Humor e Ironia nas tirinhas

Textos de diferentes géneros podem trazer humor e ironia, dependendo da forma
como tratam a lingua e sua ambiguidade — marca de vicio de linguagem para uns gramaticos e
caracteristica das linguas para outros. As piadas e textos humoristicos fornecem
simultaneamente um dos melhores retratos dos valores e problemas de uma sociedade, por um
lado, e por outro, uma colecao de fatos e dados impressionantes para quem quer saber o que ¢
e como funciona uma lingua.

As tirinhas, assim como outras demonstracdes da linguagem, resgatam e retratam
em suas imagens a memoria sociocultural individual e global de um determinado contexto
histérico. A partir dos discursos sutis, latentes e notdrios, estas tiras, como as do Armandinho,
mostram a intencdo de revelar o cotidiano da sociedade, principios, experiéncias, lapsos,
mazelas e arrogincia essencialmente humanas. O discurso ¢ ainda composto pelo humor e pela
ironia, critico, aparentemente inofensivo, ¢ sustentado pelos acontecimentos e também permite
a manifestacao de efeitos de sentido que promovem representagcdes necessarias para ver e dizer
o mundo. Sendo assim, a neutralidade das falas na tirinha ¢ uma ilusdo, ja que o ilustrador
coloca em seu personagem principal sua ideologia, sua posi¢do politica, uma vez que ele
envolve o historico e o ideoldgico e que, “numa realidade social e historica, em que se €
obrigado a reconhecer que sempre se ocupam determinadas posi¢des (e nao outras) no conflito
constitutivo das relagdes sociais, ndo se pode fazé-lo neutramente” (ORLANDI, 1987, p.13)

Possenti (2001) afirma que se alguém quiser descobrir os problemas com os quais
uma sociedade se debate, uma cole¢do de piadas, charges ou tirinhas fornecera excelente pista:
sexualidade, etnia/ raca e outras diferengas, instituicdes (igreja, escola, casamento, politica),
familia, morte, tudo isso estd sempre presente nos textos de tons humoristicos que circulam as
vezes anonimamente e que sdo ouvidas e contadas por varios ouvintes/leitores e acabam

levando humor, informagao ¢ muitas vezes uma critica.
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Ainda de acordo com Possenti (2001), os textos com tom humoristico

(...) também podem servir de suporte empirico para uma teoria mais
aprofundada e sofisticada de como funciona uma lingua, especialmente
porque se trata de um corpus que, além de expor tragos do que nela ¢
sistematico (gramatical) e, paradoxalmente, ‘desarrumado’, contribui para
deixar muito claro que uma lingua funciona sempre em relagdo a um contexto
culturalmente relevante e que cada texto requer uma relacdo com outros
textos.

Deve-se observar que ha pelo menos duas condigdes, como nos coloca Possenti
(1998), para um texto figurar como humoristico: € necessario que seja polémico (com pontos
de vista controversos sobre o assunto) e que seja popularizado (seja assunto de varios segmentos
da vida social).

As tirinhas escolhidas para serem trabalhadas no caderno didaticos cumprem bem

esse papel de humoristico, tendo como protagonista um garotinho de cabelos azuis, que de

forma “inocente” leva o leitor ao riso e a reflexdo.

Figura 19 — Exemplo de tirinha com humor

MAE, POSSO Pai, COMD FOI O E FALOU COM rd
COMER UM TRABALHD HOJE? r” ] SEU PAIT
CHOCOLATE? \ e &
5 it
‘\FALP« BEM, - F;LE"
COM SEU FiLHE! -
PAil 2

CRUNCH!
CRUMCH!

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Como aponta Ramos (2009), as tirinhas se aproximam bastante das piadas pela
presenca constante do humor, que pode ser considerada sua principal caracteristica: “O género
usa estratégias textuais semelhantes a uma piada para provocar efeito de humor. Essa ligacdo ¢
tao forte que a tira ao ser comica se torna um hibrido de piada e quadrinhos” (RAMOS, 2009,
p. 364).

O humor nao se limita sé a tirinha, ele ¢ um efeito de sentido que se inscreve em
um dado discurso, em uma determinada condi¢@o de produc¢ao; e sendo um efeito de sentido, o
humor se origina de um encadeamento de desconstrucao de sentidos da propria linguagem. Essa
sequéncia reproduz multiplas estratégias, por meio das quais os sentidos sdo guiados. Entre tais
estratégias, citamos a ironia. Essa, a ironia, também ¢ concebida como um processo de

desconstrucdo do sentido, que desequilibra o que ja havia se instalado como significado para
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modifica-lo e transformar assim a linguagem. Em um trocadilho com a palavra ironia o proprio

autor fala a respeito, uma fala metalinguistica, como vermos na tirinha a seguir:

Figura 20- Armandinho e a explicagao de ironia

\.QUANDO ESTA COM ASPAS, B\ um BoDE com AsPAS AFINAL... VOCE
PODE TER UM SIGNIFICADO TALVEZ NAO SEjA € UM BODE OU 4
DIiFERENTE; SER UMA iRONiA! EXATAMENTE UM UMA iRONiA? [f
\ BODE... /
HA AMIGOS =7 S

E "AMIGOS"...

Alexancre Beck 2.

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

O processo irdnico comega a ser apresentado com o filésofo Sécrates®* que fez uso
da ironia em seu método de investigacdo, por meio de sua maneira de interrogar o interlocutor
com o objetivo de fazé-lo perceber sua ignorancia acerca de determinado assunto. Algum tempo
depois, a ironia comega a aparecer também na obra de Aristoteles que a coloca entre as atitudes
fundamentais do ser humano, fazendo referéncias a alguns aspectos que caracterizam e
identificam essa forma de discurso, como a ambiguidade. O modelo de Aristdteles para a ironia
¢ o da ironia socratica, que esta de acordo com o método socratico, ou seja, conduzia o individuo
a consciéncia do erro e esta estratégia apoiava-se na dissimulagdo de Socrates, que nada mais
era do que uma série de questionamentos com os quais provocava no interlocutor uma confusao
de modo a mostrar-lhe as fraquezas de seus argumentos. A ironia socratica levava a um mal-
estar a partir desse despertar da consciéncia do individuo e, assim, apontava-o a sua verdade
interior.

Podemos dizer que a ironia ¢ uma peculiaridade da linguagem que requer uma
leitura critica e atenta das nuances que esse mecanismo atribui ao discurso dentro dos textos. A
preocupagao em tentar fazer com que os nossos aprendizes percebam como se da o processo da
ironia como elemento desencadeador ndao s6 de humor, mas também de criticidade, evidencia a
necessidade que esse leitor (o aluno) tem de perceber os sinais deixados pelo enunciador, assim
como a visdo de mundo pretendida pelo ilustrador/autor, que nem sempre ¢ mostrada de

maneira explicita, como se pode observar na tirinha seguinte:

24 O M¢étodo socratico de investigacdo é composto por dois momentos — o 1° ¢ a IRONA que vem da expressao
grega que significa "perguntar, fingindo ndo saber". Esse primeiro momento possui um carater negativo e o 2°, a
MAIEUTICA, que significa "parto". Nesse segundo momento, o filésofo continua fazendo perguntas, agora com
o0 objetivo de que o interlocutor chegue a uma conclusao segura sobre o assunto e consiga definir um conceito
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Figura 21- Ironia na tirinha

0 PAi DO GUTO E A MAE ELES SAQ PESSOAS MUITO viuT ATE AGORA ESTAD
0 i SABEM UM BOCADO CULTAS, CAMILO! FIZERAM | CONHECEM — CONVERSANDO
DE PALAVRAOD... FACULDADE E TUDO! A LIBRAS! POR SiNAIS!

7272

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Podemos observar na tirinha dada como exemplo que o que o autor deseja que seja
compreendido estd colocado de forma implicita ¢ que nem sempre ter estudo significa ter
educacdo. A ironia ai se mostra por meio do uso das palavras sendo colocadas de acordo como
pensa uma crianga, no caso Camilo e Armandinho conversam sobre o comportamento de
pessoas cultas.

De acordo com Brait (2008, p. 16), o discurso irénico “pode provocar efeitos de
sentido como a dessacralizagdo do discurso oficial ou o desmascaramento de uma pretensa
objetividade em discursos tidos como neutros”. Desta forma, a ironia € um processo estruturante
do texto, que por meio do humor, dos implicitos, da argumenta¢do indireta e da critica visa
elaborar um discurso que atravessa uma ideologia.

Para Brait (2008), a ironia € organizada como uma constru¢do de linguagem que
tem como proposito o distanciamento entre o que ¢ dito e aquilo que se pretende ser entendido,
ela gera uma ambiguidade que s6 sera entendida por um leitor capaz de perceber a verdadeira
intencao contraditoria apresentada no texto. Ademais, como o texto irOnico nao se apresenta de
forma explicita, seu enunciador faz este texto imaginando um leitor que iréd ler e compreender
as entrelinhas percebendo as estratégias irdnicas e os sinais deixados no texto. Dessa forma, o

texto ironico ¢ construido visando a seu receptor.

De maneira bastante genérica, pode-se dizer que a transposi¢do se da na
medida em que o enunciado, independentemente de sua extensdo, sera
observado por meio das marcas que ai estdo assinaladas, produtos de um
processo que envolve as relagdes dialogicas necessariamente existentes entre
a instancia de producdo e a instancia de recepgdo, o que significa considerar
no minimo dois agentes responsaveis pela significagdo: enunciador e
enunciatirio. Se o enunciatario ndo se der conta das articula¢Ges entre os
segmentos ai envolvidos, a significacdo ir6nica ndo tera lugar. (BRAIT, 2008,
p. 83-84)
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As tirinhas de Beck trazem acontecimentos didrios e com um jogo de palavras bem
trabalhado, trazendo geralmente um tom de ironia, palavra esta que vem do grego eironeia
(eipoveia) e quer dizer “dissimulacdo”. Aristoteles reconhecia que a eironeia trazia diferentes
niveis de verdade, sendo que a negagdo dessa verdade era um dos seus aspectos mais
pertinentes.

Vale salientar que o fator que define a ironia ¢ uma relagdo de oposi¢do entre o
significado literal e o que o falante quer comunicar e devido a uma série de inferéncias que um
sujeito faz para compreender um enunciado irdnico. Assim, as tirinhas utilizadas neste trabalho
para a melhoria da compreensao da ironia e do humor refletem bem essa caracteristica, como

podemos observar na figura 22:

Figura 22- tirinha com ironia e humor

MEU PAi ACHA QUE CURIOSO ESSE Al NA
0 BALCONISTA DA iNTERESSE DELE, O e enbon
FARMACIA E GAY! PUDIM... i

\ /

A A

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho
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As tirinhas utilizam certas figuras de linguagem ou ainda recursos como fendmenos
linguisticos semanticos para produzir humor, o principal ¢ ambiguidade. Ao analisarmos
ambiguidade ndo estamos olhando apenas para uma Unica palavra, mas para a sentenga como
uma unidade de sentido, uma vez que o significado das palavras polissémicas e homonimas
(geradoras de ambiguidade) ¢ definido pelo contexto. O fendmeno linguistico da ambiguidade
estabelece relagdes semanticas entre palavras e as sentengas como um todo, isto pode ser
evidenciado ao lermos textos do género tirinha, uma vez que o propdsito comunicativo que

envolve sua elaboracdo se utiliza da ambiguidade lexical e, para que tal propdsito seja efetivado,
o leitor precisa compreender o contexto da situagdo comunicativa em si.

A ambiguidade lexical ocorre quando um item lexical apresenta mais de um sentido
ou quando ha certa identidade de forma entre itens lexicais distintos, cuja significagdo ¢ também
distinta (CAMBRUSSI; POLL, 2015). A ambiguidade ¢ produzida pelo 1éxico, podendo ser

gerada a partir da homonimia ou da polissemia, como podemos observar na tirinha a seguir:
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Figura 23- Tirinha com ambiguidade por meio de homonimia
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= NAO ESTA _
Y /ﬁ' VENDA! APROVEITE
— PRA VER
LN f{‘é:g;og TAMBEM!
POR DO SOL!

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Na tirinha acima, percebemos o uso da palavra vendo que gera o humor ao ser
utilizada por Armandinho com sentido de ver e ser entendida como vender. A escolha vocabular
e as imagens favorecem a construgdo de sentido e corroboram a ideia de que esta utilizagao
realmente consegue atingir seu propdsito.

Como pode ser observado, as tirinhas trabalham a multimodalidade de forma a
contribuir para a constru¢do do humor e da ironia, usando a linguagem a seu favor, um
verdadeiro jogo de palavras, onde a vitdria € o riso e a perspicacia. O que parece ser uma fala
inocente, ¢ geralmente carregada de sentido e objetivo, as imagens e os textos colaboram para
tal fim: a construcdo da compreensdo da realidade por meio da leitura atenciosa e
contextualizada.

Passaremos agora a discorrer sobre os pressupostos tedricos que nos ajudaram na
construgdo deste trabalho e consequentemente na elaboragdo do caderno didatico: o ISD e os
estudos de semidtica social, especificamente a GDV, correntes tedrico-metodologicas de

grande valia para a anélise dos textos e sua compreensao.
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5 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, trataremos do arcabougo tedrico que rege nosso trabalho e que foi
fundamental para a constru¢do do material utilizado na elaboragao do caderno didatico. Nossa
pesquisa utiliza principalmente duas teorias que contribuem para a andlise de textos: O
Interacionismo Sociodiscursivo e a os estudos de Semiotica social, por meio da Gramatica do
Design Visual.

Para o Interacionismo Sociodiscursivo, a elaboracdo de textos no ambito escolar
nao deve e ndo pode ser uma tarefa simpldria de apropriacao do codigo linguistico e das normas
que regem a ortografia, sintaxe, a gramatica de uma lingua materna. O ideal é que esta produ¢ao
de texto (no nosso caso em particular, a compreensao leitora ¢ as diversas capacidades a ela
ligadas), seja resultado de uma a¢do linguageira na qual o aprendiz assuma um papel de agente
e que haja intencionalmente para que atinja os objetivos propostos (mesmo que simulados
didaticamente), utilizando para esta finalidade os instrumentos semioticos disponiveis na sua
lingua: os inimeros géneros de textos que pertencem a cultura letrada, transmitidas por nds por
geracdes anteriores. Para este fim, o papel da escola ¢ fundamental, pois como vimos no
capitulo referente aos géneros, ¢ sobretudo, no ambito escolar que o aluno desenvolve
capacidades de linguagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), isto também porque a escola ¢ a
principal agéncia de letramento (KLEIMAN, 2006). para agir verbalmente nas mais variadas
praticas discursivas criadas pela sociedade e sedimentadas nas diversas esferas da comunicagdo
(BAKHTIN, 2003) — do cotidiano, do trabalho, jornalistica escolar, etc.

Vamos ainda expor a perspectiva teorica de Bronckart (1999/2003, 2006) sobre o
agir humano e o agir de linguagem e sobre a organizacao do texto, bem como seu contexto de
producdo, tdo importantes na construgdo das andlises. Seguindo entdo a perspectiva do ISD,
consideramos que, por meio de uma acdo de linguagem e em um determinado campo de
atividade, como o uso da tirinha- sua leitura, por exemplo, podemos agir e, assim, modificar,
ou ndo, o mundo que nos rodeia. Dessa maneira, torna-se pertinente, na educacao, que sejam
desenvolvidos trabalhos com os géneros mais diversos, como as tiras, mas para isso, €
necessario também um aporte de analise que instrumentalize o professor a fim de que possa ir
além da simples exploragcdo do conteudo tematico de um texto, e foi isto que almejamos ao
escolher o ISD como base tedrica: ir além de onde se costumava ir.

Nossa base tedrica é ancorada também nos estudos de Semiodtica Social, uma vez
que a analise multimodal de textos nos possibilita investigar as diversas formas como os modos

semioticos sao organizados nesta producao de significados. Esta € a caracteristica principal da
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semidtica: a significagdo e, para a Semidtica Social, como ja explicitado, a énfase recai nao
somente para o significado em si, mas também sobre o processo de producdo e recepgdo do
signo. Partindo desse pressuposto, na Semiotica Social o foco esta na “forma como as pessoas
usam os recursos semioticos para produzirem artefatos comunicativos e eventos para interpreta-
los — que ¢ uma forma de producdo semidtica — no contexto de situagdes sociais e praticas
especificas” (VAN LEEUWEN, 2005, p. 11).

Estes dois aportes tedricos nos deram suporte para o desenvolvimento deste
trabalho, uma vez que nosso foco ¢ a compreensao leitora, utilizando o gé€nero tirinha,
fortemente marcado pela multimodalidade. Tanto o ISD quanto a GDV, trabalham com a
questdo da utilizagdo dos géneros de texto para a producdo e compreensao de textos, sendo este
segundo o foco do nosso trabalho. Entendemos que nao o uso de uma sé teoria, isolada, ¢ capaz
de perceber e trabalhar o objeto por todos os dngulos e a interagdo e dialogismo sdo
fundamentais para o entendimento do objeto. Essas duas teorias discutidas®® (e ndo s6 elas
como veremos na proxima se¢ao) servem entdo como escopo para a formulagdo do ISD como
aparato tedrico-metodoldgico, produzido por Bronckart. Por este motivo, a andlise por
diferentes olhares amplia os horizontes da pesquisa e permite que percebamos mais elementos
e diferentes formas de se responder aos anseios propostos pelo nosso objeto de pesquisa. O que
buscamos aqui neste trabalho também ¢é propor um didlogo do ISD com acepg¢des da semiotica
social, sobretudo com os conceitos da GDV.

Tratemos inicialmente do Interacionismo Sociodiscursivo, suas caracteristicas, suas
bases tedricas, como pode ser feita a andlise de um texto de acordo com suas categorias. Cabe
aqui ressaltar que o ISD ndo contempla a questio da multimodalidade, sua interpretacao
especificamente, mas o trabalho com os géneros nos auxilia nesta interpretacdo e busca de

compreensao.
5.1 O Interacionismo Sociodiscursivo
O Interacionismo Sociodiscursivo, de agora em diante ISD, ¢ resultado das

reflexdes a respeito da linguagem numa perspectiva sociodiscursiva pelo psicologo e professor

Jean-Paul Bronckart®®. O autor afirma que suas ideias derivam de uma psicologia da linguagem

25 As perspectivas de géneros, a partir da Semidtica Social, de Rastier, e da GDV, corroboram a construgdo de
um olhar sociodiscursivo para a analise dos géneros textuais.

26 E professor de Didatica de Linguas na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo na Universidade de
Genebra. Desenvolveu diversos programas de pesquisa sobre epistemologia das ciéncias humanas e sociais,
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norteada pelos principios epistemoldgicos do interacionismo social de Vygostsky. O ISD ¢ uma
corrente que se inscreve no Interacionismo social, representado por Vygotsky, Mead e
Voloshinov, entre outros (Bronckart 2006. p 9). A teoria situa-se em oposi¢do as correntes
mentalistas e biologizantes das ci€ncias humanas, como o positivismo, contra as variantes do
cognitivismo em psicologia e aos estudos chomskianos em linguistica. A grade ou método
de andlise de textos, como é comumente conhecido e como chamamos neste trabalho, foi
apresentado, primeiramente, na obra “Le fonctionnement des discours” (1985). No entanto,
logo o método serviu de base para analise de textos produzidos em varias outras linguas como:
alemao, basco, castelhano, cataldo, italiano etc, o que gerou procedimentos mais abrangentes,
e, por consequéncia, exigiu a reformulacio do método, apresentado na obra “Activité
langagiere, textes et discours” (1997), traduzida para o portugués, foi publicado no Brasil em
1999, com o titulo “Atividade de linguagem, textos e discursos”, apresentando as bases teoricas
inspiradoras e langando o aparato metodoldgico de analise, com o folhado textual. Dessa forma,
o ISD adere a uma psicologia interacionista-social que aborda o estudo da linguagem em suas
dimensdes discursivas e textuais.

Bronckart estabelece as bases de uma teoria que foi fundada utilizando elementos
de diversas disciplinas como: sociologia, psicologia, filosofia e a linguistica com o propdsito
de discutir o desenvolvimento humano e estabelecer uma metodologia de anélise dos textos
e discursos, num campo mais vasto do estudo das ciéncias do humano, focada na dinamica
formadora das praticas de linguagem.

O proposito desta secdo ndo ¢ o de apresentar de forma minuciosa as diretrizes
tedricas que fundamentam o ISD, ou ainda todas as correntes que deram origem as suas ideias
de forma detalhada, mas de explanar aspectos que precisam ser trazidos para que haja a
identificagdo dos elementos necessarios para este trabalho com a leitura dos géneros, temos
entdo como foco de discussdo os conceitos basicos que fundamentam o ISD para sua
concepcao de texto, género de texto e seus procedimentos de andlise, elementos essenciais
para a analise da tirinha- sua leitura e compreensao, objeto desta pesquisa. Sendo assim, os
conceitos sdo apresentados de maneira mais sucinta e concisa em relagao ao aprofundamento
necessario para entender a complexidade das interagdes tedricas tdo ricas e pertinentes
propostas pelo autor.

Os textos sao, na definicdo do ISD, “produ¢des verbais efetivas, que assumem

aspectos muito diversos, principalmente por serem articuladas a situagdes de comunicagao

Analise do Discurso, processos de aquisi¢do da linguagem e didatica das linguas. Atualmente, seus trabalhos estéo
direcionados para a problematica das rela¢des entre linguagem, agdo-trabalho e formagdo. Fonte: www.ufmg.br
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muito diferentes. Sao essas formas de realizacdo empiricas diversas que chamamos de textos”
(BRONCKART, [1999] 2009p. 69). Isto significa que, de acordo com a situacdo de
comunica¢do: contexto onde ocorre tal interagdo, com os agentes que participam, da
formagdo discursiva ou campo, o texto, como um correspondente empirico, pode assumir
diferentes formas, também chamadas de diferentes tipos de texto, os quais passam a receber
a denominagdo de géneros textuais (BRONCKART, [1999] 2009). Tal concepcao formou-
se, sobretudo, a partir das teorias de Bakhtin (2003) sobre género do discurso como vimos
no capitulo anterior.

A ideia central do ISD ¢ que as atividades de linguagem devem adquirir um papel
essencial no desenvolvimento dos processos de inclusdo social e de constitui¢do da cidadania.
Apoiando-se nos trabalhos de Vygotsky, Bakhtin/Volochinov, Marx, o ISD defende a
importancia da linguagem no desenvolvimento humano e social. Suas teses t€ém aproveitamento
nas tarefas referentes ao processo de génese dos seres humanos, assim como nas atividades
existenciais e sociopoliticas de seus partidarios.

Ao lermos sobre o ISD, nos deparamos com expressoes e palavras que vao aos
poucos sendo esclarecidas por Bronckart ou ainda seus estudiosos, como: Machado (2005),
Leurquin (2014) para citar alguns. Iniciando sobre a diferenga entre atividade e agdo. No quadro
tedrico do ISD, de forma geral, atividade e ag¢do sdo vistas de forma diferente: atividade € o
termo utilizado para “designar uma leitura do agir que implica as dimensdes motivacionais €
intencionais mobilizadas por um coletivo organizado” (MACHADO, 2005, p. 249); “um
formato social que organiza e regula as interagdes dos individuos com o meio” (BRONCKART,
2008, p. 123) e sdo constituidas de agdes, a saber, “condutas que podem ser atribuidas a um
agente particular, motivadas e orientadas por objetivos que implicam a representacdo € a
antecipacdo de seus efeitos na atividade social” (MACHADO, 2005, p. 249). Em resumo, a
atividade estaria relacionada ao agir coletivo e, a a¢do, ao agir individual.

Para o ISD, um evento precisa estar fundamentado no tripé: motivo, intengdo e
capacidade (fisica, psiquica ou linguageira) para ser considerado agdo. Assim, “o motivo, a
intencdo e a capacidade definem a responsabilidade desse ser humano no encadeamento dos
fendmenos” (BRONCKART, 2006, p. 210). Da mesma forma que o agir geral, uma acdo
linguageira configura-se como um evento (nesse caso, linguistico) movido por um motivo (ou
razao para o agir), fruto de uma intencao (representacao de um efeito) e imputavel a um agente
(sujeito que assume uma responsabilidade, por ser dotado de capacidades de linguagem).

Na concepgdo epistemoldgica e metodologica do agir linguageiro defendida pelo

ISD, os géneros de texto agem como instrumentos (recursos semioticos, externos ao sujeito)
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que possibilitam a mediagdo do homem com a situagao/objeto de intervengao. Para o seu agir,

o agente-produtor precisa mobilizar capacidades de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004),

a saber, aptidoes necessarias para o ato da producgdo linguageira. Segundo Dolz e Schneuwly

(2004), as capacidades de linguagem podem ser divididas em trés niveis, como podemos ver

de forma resumida no quadro:

Quadro 6- Capacidades de linguagem

Capacidades de Linguagem

Capacidades Capacidades
de agéo discursivas

possibilita ac agente-
produtor fazer escolhas
no nivel discursive. No
modelo de analise do 150,
s&o aquelas relacionadas
& infraestrutura geral de
um texto — plano geral,
tipos de discurso e
planificagdo sequencial.

possibilita ao agente-
produtor fazer
representagoes do
contexto da sua agdo de
linguagem, adaptando
sua producdo aos
pararmetros do ambiente
fisico, social e subjetivo.
Enfim, esse nivel de
capacidade & aguele que
articula o género as
representagdes
contextuals
internalizadas pelo
agente-produtar.

Capacidades
linguistico-discursivas

possibilita ao agente-
produtor realizar as
operagoes linguistico-
discursivas implicadas na
producdo textual No modeio
de analise do 15D, elas sdo
representadas pelos:
mecanismos de
textualizacao (conexdo,
coesdo nominal @ coesao
verball; @ mecanismos
enunciativos
(gerenciamento de vozes e
modalizagdes). Também
entram nesse nivel, a
selecdo lexical e a
construcdo sintatica dos
enunciados.

Fonte: Elaborado pela autora (2023) baseado em Dolz e Schneuwly (2004)

Podemos observar que estas capacidades de linguagem se referem a produgao

dos géneros, no nosso caso, usaremos estas capacidades para a leitura e compreensao desses

géneros, por meio da analise trazida pelo folhado textual. Nosso objetivo ndo foge do que

preconiza o ISD, ja que buscamos com a compreensao leitora desenvolver a capacidade de

compreensao leitora, para que assim o aprendiz saiba se posicionar e desta forma, exercer

seu papel de cidaddo uma vez que o ISD tem como pressuposto geral a ideia de que as

atividades de linguagem devem adquirir um papel essencial no desenvolvimento dos

processos de inclusdo social e de constitui¢do da cidadania. Suas teses tém aproveitamento

nas tarefas referentes ao processo de génese dos seres humanos, assim como nas atividades

existenciais e sociopoliticas de seuspartidarios.

Observando estas capacidades de linguagem descritas no Quadro 6, podemos
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perceber ai elementos que estdo presentes na proxima se¢do, que trata da andlise de textos

com o ISD, por meio dos estudos do folhado textual.

5.1.1 Analisando textos com o ISD

O ISD adota uma abordagem que trabalha a compreensao do texto além dos seus
aspectos meramente linguisticos: a organizacao ¢ o funcionamento do texto dependem de
parametros multiplos e heterogéneos que se encontram além do aspecto semantico-sintatico.
Percebemos que podem interferir na constituicao e circulagdo do género e na sua funcao
comunicativa alguns elementos, a saber: as situa¢des de comunicagdo, os modelos de géneros
e de tipos discursivos, as decisdes do produtor, a motivagdo e o objetivo, as regras do sistema
da lingua etc.

Bronckart ([1999]2009) centra seu procedimento metodologico, inicialmente, nas
condi¢des sociopsicoldgicas da producdo de textos e, posteriormente, na analise de suas
propriedades estruturais e funcionais internas. A busca inicial reside em trés conjuntos de
observaveis a fim de realizar o procedimento de observacao e analise de um texto empirico,
sdo elas: as observaveis de ordem semantica, de ordem Iléxico-sintatica e ordem

paralinguistica, sendo explicadas por Bronckart da seguinte forma:

- Observaveis de ordem semdntica — o texto (assim como seu contexto
imediato:principalmente a capa e a contracapa) produz um efeito global
de significacdo em seu leitor, que se traduz principalmente na
identificacdo do tema ou dostmstratado(s) e na apreensdo de certos
elementos do quadro e do projeto nos quais o texto se inscreve.

- Observaveis de ordem /léxico-sintatica — uma leitura atenta mostra as
modalidades especificas de codificagdo lexical das unidades de
contetido, isto é, as escolhas efetuadas nos paradigmas de lexemas
disponiveis em lingua para se indicar um mesmo referente.

- Observaveis de ordem paralinguistica — nos textos escritos, a leitura
inicial permite identificar as unidades semioticas nao verbais (quadros,
imagens, esquemas, etc.), que chamamos de unidade paratextuais; o
estatuto dessas unidades assim como suas modalidades de articulacdo
ao texto propriamentedito sdo objeto de analises especificas, que,
entretanto, ndo serdo apresentadas neste livro. A leitura também permite
observar os procedimentos supratextuais de formatagdo da pagina
(titulos, subtitulos, paragrafacdo) e de relevo (sublinhados, italicos,
negritos, etc.), que traduzem alguns aspectos dos procedimentos de
planificacdo e/ou dos procedimentos enunciativos [...](BRONCKART,
[1999]2009, pp. 80-81).
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Esses conjuntos de observaveis permitem ver o texto como um todo: seus
aspectos linguisticos (ordem semantica e léxico-sintatica) e seus aspectos ndo linguisticos
(ordem paralinguistica) como constituintes do sentido pretendido. Essa classificagcao global da
conta das dificuldades acerca do fendmeno do texto, indicando categorias de analise geral.
Entretanto, por uma decisdo metodologica, embora ndo negue sua existéncia, Bronckart
([1999]2009) afirma que nao tratara dos observaveis de ordem paralinguistica neste estudo
especificamente, esta escolha se deve talvez aos géneros de texto estudados pelo autor, que se
constituem em sua maioria de signos verbais e menos de unidades visuais. Porém, ao se analisar
um texto que compreenda aspectos verbais e visuais, como o caso da tirinha, ¢ fundamental que
o leitor interprete todos os aspectos que sdo fundamentais para a constitui¢do do texto.
Importante salientar aqui que o autor nao desconsidera a existéncia dos elementos para-textuais
na constituicdo do documento, em suas analises, Bronckart ([1999]2009) limita a nog¢ao de texto
ao aspecto do signo verbal. Mesmo assim, ele entende que a andlise de textos ambito do ISD,
dependendo da nogdo que se tem de texto.

Ao entender que o procedimento de analise de um texto deve partir das atividades
sociais as atividades de linguagem, Bronckart ([1999] 2009) prop6s um método especifico para
analise de textos. Tal método tem a proposta de conhecer as condi¢des de producdo e a
arquitetura de um texto em seu funcionamento e organizacao, considerando que todas as
unidades linguisticas sdo tomadas como “propriedades das condutas humanas”
(BRONCKART, [1999] 2009, p. 13). Esta apreciacdo toma por base os preceitos de
Bakhtin/Volochinov em “Marxismo e Filosofia da Linguagem” (2006) para quem os fatos
linguageiros devem ser analisados de forma descendente, ou seja, na andlise de um texto €
preciso primeiro observar a dimensao ativa e pratica das condutas humanas e depois as condutas
verbais. Tomando tais preceitos como base, Bronckart (2008, p. 75), afirma que “os discursos
apresentam sempre um carater dialdgico, ou seja, eles se inscrevem em um horizonte social e
se dirigem a um auditorio social”. E também porque “a palavra” € produto da interacdo entre
individuos, os quais devem ser os primeiros a serem considerados em uma andlise. Assim, a
andlise deve ser feita de acordo com (GUIMARAES; MACHADO, 2007, p. 21). da seguinte
maneira:

- primeiro, as condigdes e os processos de intera¢do social: em termos
contemporaneos, as diversas redes e formas de atividade humana;

- depois as “formas de enunciacdo”, que verbalizam ou semiotizam essas
interagdes sociais no quadro de uma lingua natural;

- enfim, a organizagdo dos signos no interior dessas formas, que, segundo o
autor, seriam constituidos das ‘ideias’ e do pensamento humano consciente.
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Como ja mencionado em um capitulo anterior, mais precisamente na se¢do 3.3,
Bronckart concebe a organizagdo de um texto sob a denominagdo de folhado textual, uma
espécie de organizacdo por camadas da estrutura do texto. Essas camadas sdo sobrepostas, a
saber: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos

enunciativos. Esse folhado esta descrito na forma como o autor propde a anélise de textos:

Tabela 5 — Método de analise de textos

Contexto de
producéo

Aquitetura
interna

Parametros do mundo fisico: -

CINISEOT, FeCeplor, espago e
momento em que o texto &
produzido;

[niraestrutura textual: -plano geral do
texto, tipos de discurse, tipos de
sequéncias, formas de planificagéo;

Parametros do mundo social e
subjeriva: -elementos da

interacian comunicativa gue
integram valores, normas e

Mecanismos de textualizagio: -
conexio, coesio nominal e coesiio
verbal;

Pegras;

Mecanismaos enunciativos: - vozes e
marcagho das modalizagdes presentes
em um texto,

Contetde temartice do texro, ou
feja, 0 assunio no texto tratado,

Fonte: Elaborado pela autora (2023) baseado em Bronckart ([1999] 2009)

O ISD, levando em considera¢do o folhado textual, composto por camadas que
juntas trazem a esséncia desse texto, sua arquitetura interna, faz com que essas “pecas” se unam

com o propoésito de colaborar no entendimento dos géneros. Aqui mais uma vez colocamos

estas camadas que formam o texto:

Quadro 7- Folhado textual e suas composi¢des
Folhado textual

01 Infraestutura Geral
Plano geral do texto
tipos de discurso/ e de sequéncia

02 Mecanismos de textualizacao

Gac

Conexdo
Ceesdo ( nominal/ verbal)

Gestao das vozes
Modalizacoes

Fonte: Elaborado pela autora (2023) baseado em Bronckart ([1999] 2009)
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O folhado textual pode ser melhor compreendido ao estudarmos os niveis de

entrada no texto.Utilizando o m

¢todo de analise do ISD em nossas aulas, observamos que na

segunda etapa de uma aula interativa de leitura, esta deve ser feita a partir de analise com base
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A aula interativa de leitura com base no ISD deve observar estas camadas a serem
estudadas e analisadas. A entrada para esta analise deve ser feita levando em consideragdo o
objetivo da aula e o nivel dos alunos. Na préatica, nosso caderno didatico traz em cada modulo
uma tirinha, trazendo humor, ironia, ou os dois, e isto pode ser percebido ao longo da aula em
que o professor vai fazendo esta analise com os alunos. Cabe aqui mencionar que o docente nao
vai explicar o que ¢ cada parte da teoria, uma vez que o trabalho ¢ direcionado para alunos de
9° ano, mas que ira trabalhar estas entradas e identificar o progresso dos alunos.

Aqui explicitamos alguns elementos que fazem parte desta analise, comecando pelo
que supomos ser o mais caracteristico quando estudamos o ISD, o Contexto de produgdo, a
parte da analise que busca mostrar que o texto € proveniente de uma agao de linguagem situada
no tempo e no espago, envolvendo interlocutores. “O contexto de producio pode ser definido
como o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um
texto ¢ organizado”. (BRONCKART, 1999/2009, p.93, grifo do autor). Dois desses conjuntos
marcam este contexto: o primeiro refere-se ao mundo fisico (lugar ¢ momento de producao,
emissor e receptor) e o segundo, ao sociossubjetivo (lugar social, posi¢do social do emissor e
do receptor, objetivo).

Nas atividades de compreensao leitora das tirinhas, decidimos entrar pelo Contexto
de Produg¢do, uma vez que para a compreensao do humor e da ironia, entender como se da esse
processo, em que momento o ilustrador fez o texto da tirinha, sua posi¢do politica, sua
ideologia, tudo isso contribui para a construg¢do de sentido deste texto, o contexto de producao
traz o proposito comunicacional, por que o género foi escolhido e a op¢ao pelo suporte.

A fim de atingirmos nossos objetivos com as atividades propostas no caderno
didatico, escolhemos entrar também pelo Nivel Enunciativo, para observar as vozes (que
Bronckart (1999, p.326), define desta forma: “as vozes podem ser definidas como as entidades
que assumem (ou as quais sdo atribuidas) a responsabilidade do que ¢ o enunciado’) presentes
nas tirinhas, assim como as modalizagdes que contribuem para a manutencao da coeréncia
pragmatica (ou interativa) do texto. Os mecanismos enunciativos corroboram para o
estabelecimento dos posicionamentos dos enunciados (Que instancias assumem o que ¢
enunciado no texto? Quais sdo as vozes que nele estdo expressadas?) e traduzem as diversas
avaliagdes (julgamentos, opinides, sentimentos) sobre alguns aspectos do conteudo tematico,
com o objetivo de orientar a interpretacdo do texto pelo leitor. “As modalizagdes tém como
finalidade geral traduzir, a partir de qualquer voz enunciativa, os diversos comentarios ou avaliagdes
formuladas a respeito de alguns elementos do contetdo tematico” (BRONCKART, [1999] 2009, p.

330). De inicio, entende-se que € o autor (ou agente-produtor) que se posiciona em relacdo ao
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que ¢ enunciado, a partir da posi¢do sociossubjetiva que ele assume na interagdo verbal que
acontece. Pode acontecer de o texto mobilizar outras vozes que podem ser reagrupadas em trés
vozes, a saber:

1. A voz do autor empirico do texto — precede diretamente da pessoa que estd na
origem da produgdo textual e intervém para comentar ou avaliar aspectos do que ¢ enunciado.

2. As vozes de instdncias sociais — provenientes de personagens, grupos ou
institui¢des sociais que nao intervém como agentes no percurso tematico de um segmento de
texto, mas s@o mencionados como instancias externas de avaliacdo de alguns aspectos do
conteudo apresentado.

3. As vozes de personagens — vindas de seres humanos ou de entidades
humanizadas. Pode tratar-se de herois em cena no relato ou na narracdo, ou dos interlocutores
implicados num discurso interativo dialogado, ou ainda do “criador de conhecimentos”, as
vezes, posto em cena em um discurso tedérico (BRONCKART, 2003).

Essas vozes direcionam o leitor para a constru¢do de sentido, assim como também
as modalizagdes, uma vez que estes mecanismos enunciativos, como afirma Bronckart ([1999]

2009, p. 319):

(...)contribuem para o estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto,
explicitando, de um lado, as diversas avaliacdes (julgamentos, opinides,
sentimentos), que podem ser formuladas a respeito de um outro aspecto do
contetido tematico e, de outro, as proprias fontes dessas avaliagdes.

As modalizagdes pertencem a dimensao configuracional do texto, contribuindo
para o estabelecimento de sua coeréncia pragmatica ou interativa, orientando o leitor na
interpretagdo de seu contetido tematico, mostram os objetivos, as intengdes € as relagdes de
poder, também sao observadas as sequéncias textuais e ainda os discursos. Os tipos de
discurso correspondem aos mundos discursivos construidos na producdo textual, sendo
formas linguisticas identificaveis nos textos revelando a criagdo de mundos discursivos
especificos, sendo esses tipos relacionados entre si por mecanismos de textualizagdo e por
mecanismos enunciativos que atribuem ao texto como um todo sua coeréncia sequencial e

configuracional. Nas palavras de Bronckart ([1999]2009, p. 152):

Sustentamos que os mundos discursivos se constroem com base em dois
subconjuntos de operagdes. As primeiras explicitam a relagdo existente
entre as coordenadas gerais do mundo ordinario em que se desenvolve a
acdo de linguagem de que o texto se origina. As segundas dizem respeito,
mais especificamente, ao relacionamento entre, de um lado, as diferentes
instancias deagentividade (personagens, grupos, instituigdes, etc.) e sua
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inscrigao espago-temporal, tais como sdo mobilizadas em um texto, e, de
outro, os parametros fisicos da a¢do de linguagem em curso (agente-
produtor, interlocutoreventual e espago-tempo de producdo). Essas duas
ordens de operagdes referem-se, portanto, respectivamente, a constru¢ao
das coordenadas gerais do mundo discursivo e a especificacdo das
relacdes existentes entre a situacdo das instidncias de agentividade em
acdo nesse mundo discursivo e os parametros fisicos da agdo de
linguagem que se desenvolve no mundo ordinério.

Nas tirinhas, ao observarmos os discursos, percebemos em sua grande maioria o
discurso interativo, que ocorre quando o mundo discursivo criado é conjunto ao mundo
ordinario e implicado quanto & instancia de agentividade. S3o criados processos de um
expor dialogado, que se caracteriza pela implicacdo dos pardmetros fisicos da acdo de
linguagem em curso. Em textos escritos, o discurso interativo ¢ encontrado em segmentos
que remetem diretamente aos agentes da interacdo (eu, me), ao interlocutor (vocé), ao
espaco dessa interacdo (local indicado no texto) ou ao momento da interagdo (hoje), como

podemos ver a seguir:

-.E EU ME QUEIMEI E... CRIANCA A MOSSA COZiNHA,
COM UMA PANELA M& COZiNHA E CASH TEM UM — QUARTO, SALA...
HO FOGADI PERIGOSO... COMODO 50! E TUDD JuNTO!

'k"—'-'

Figura 25 — Discurso Interativo
&R 7

% e %%&-‘: B

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Como se pode observar, temos ai um dialogo, com a marcagao do agente (eu), o
local (cozinha), e as trocas dos turnos de fala entre os trés personagens. H4 outros discursos
nas tirinhas que sdo identificados com diversos marcadores linguisticos. Sendo também
observados os discursos da ordem do narrar, no qual identificamos: uso dos “tempos da
histéria”, como o pretérito perfeito e o imperfeito; presenca de organizadores temporais que
decompdem o narrar; auséncia de pronomes e adjetivos de primeirae de segunda pessoa do
singular e do plural; presenca conjunta de anaforas pronominais € nominais. Desta forma, a
narrac¢do ¢ marcada por uma densidade verbal que se situa no meio do caminho entre a do
discurso interativo e a do discurso tedrico e sua densidade sintagmatica ¢ igualmente

mediana. Como podemos ver na tirinha a seguir:
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Figura 26 — Tirinha com discurso da ordem do narrar

\ -
i ELE VAL FAZER LM B MAS ELE NAD

NERVOSO7 EXAME DE PROSTATAL | EsTuDOU?

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Podemos observar alguns elementos linguisticos que marcam este tipo de
discurso, o narrar esta presente em: verbos que situam o acontecimento. Nessa perspectiva,
quando o contetdo tematico de um texto esté relacionado a fatos passados ou futuros, atestaveis
pela historia ou imaginarios, a organizagao do discurso acontece a partir de marcas de uma
disjungdo entre o mundo discursivo ¢ as coordenadas que envolvem o emissor, 0 receptor, ao
lugar e ao momento fisico da produgdo do texto. Assim o discurso é da ordem do narrar
(BRONCKART, [1999] 2009).

Como pudemos observar, o ISD traz um material riquissimo para a analise dos
textos, fazendo alusdo ao contexto de producdo e ao folhado textual. Cabe ressaltar, que as
atividades propostas no caderno didatico utilizam o contexto de producdo e a entrada pelos
mencanismo enunciativos, mas que também podem ser analisados pelo professor utilizando as
outras entradas pelos niveis organizacional ( podendo trabalhar o plano geral do texto, o conjunto
dos conteudos tematicos e as sequéncias textuais, a constru¢do do texto) ou pelo nivel semantico.
Como dito anteriormente, isto vai depender do proposito da aula, do professor, do nivel dos
alunos.

Vamos agora tratar de outra teoria que também vai ajudar bastante na analise e
compreensao leitora, mas com outra vertente: a leitura das imagens: a Gramatica do Design
Visual de Gunther Kress e Theo Van Leeuwen. Nessa obra, os autores propdem uma abordagem
semiotica aplicada ao design visual, afirmando que os elementos graficos de uma imagem (como
cores, formas e disposi¢cdo) também sdo signos que devem ser analisados em sua relagdo com o
contexto em que se encontram. Cabe mencionar aqui que esta Gramadtica ndo ¢ um livro de
normas, regras como se pensa, mas um direcionamento de como tratar os textos multimodais e

percebemos que este ¢ um processo necessario para os aprendizes.
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5.2 A Semiotica Social — A Gramatica do Design Visual

A semidtica ¢ uma disciplina que estuda os signos e suas interpretacdes, bem como
arelacdo entre eles e a realidade a que se referem. Essa drea do conhecimento tem suas origens
na filosofia, linguistica e linguistica aplicada, mas ganhou for¢ca com a contribui¢do de tedricos
como Charles Sanders Peirce, Ferdinand de Saussure e Roland Barthes, importantes nomes da
semidtica.

Durante o desenvolvimento da teoria semidtica, trés escolas utilizaram as ideias do
dominio dos estudos em Linguistica com o objetivo de adapta-las aos modos nao verbais da
comunicagdo. Como apresentam Kress ¢ Van Leeuwen (2006), a primeira foi a escola de
Praga, que nos anos 1930 e inicio de 1940 desenvolveu seus trabalhos no campo da arte
(Jakobson, Honzl, entre outros) a partir da linguistica estudada pelos Formalistas Russos. A
segunda foi a Escola de Paris, que nos anos de 1960 e 1970 estendeu as ideias de Saussure?’
para os estudos em moda e fotografia (Barthes?®), cinema (Metz), musica (Nattiez), entre outros.
Os conceitos desenvolvidos pela segunda escola como “‘significante”, “significado”, signos
“arbitrario” e “motivado”, eixos “paradigmatico” e “sintagmatico” ainda seguem ensinados em
cursos relacionados a linguagem e comunicagao, intitulados de “semiologia”; a terceira escola,
a Semiotica Social, teve inicio na Australia na década de 1980. Esta escola traz o inicio dos
estudos em Semidtica Social aplicada a textos multimodais ao considerar todos os modos
semioticos que acompanham o modo verbal, propondo uma nova abordagem calcada na
concepg¢do de Halliday (1985), em que o foco est4 centrado nas fungdes sociais da linguagem.
Kress e van Leeuwen (2006) acreditam que o design visual, assim como todos os modos

semioticos, cumpre trés fungdes principais.

Para usar os termos de Halliday, toda semiotica cumpre tanto uma fungio
‘ideacional’, a funcdo de representar ‘o mundo ao redor e dentro de nds’ e
uma fun¢do ‘interpessoal’, uma fungdo de representar interagdes sociais
assim como relagoes sociais. Todas entidades de mensagem — textos — também
tentam apresentar um ‘mundo de texto’ coerente, que Halliday denomina a
fungdo ‘textual [...]. (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006, p. 15, grifo nosso).

27 Saussure lecionou aulas de linguistica na Universidade de Genebra e foi pioneiro na sua abordagem
estruturalista. Para o autor, a lingua ¢ um sistema de signos que deve ser estudado em suas relagdes internas e nao
apenas em suas relagdes externas. Destaca ainda a diferencga entre signo e simbolo, sendo o ultimo um signo
cultural cujo significado somente pode ser compreendido por meio de convencdes.

28 Barthes ampliou os estudos semidticos para além da linguagem e discutiu a interpretagdo de imagens e outros
objetos culturais. Em sua obra "Mitos Modernos", o autor analisa a linguagem da publicidade e sua relacdo com a
cultura de consumo.
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O significado, de acordo com essa escola, ¢ concebido como processo, como parte

da construcao social. Hodge e Kress (1988, p. 261) afirmam que

a semiodtica € o estudo da semiose, dos efeitos da produgdo, reprodugido e
circulacdo de significados em todas as formas, usados por todos os agentes da
comunicacao [...] abrange os significados socialmente construidos de formas
semioticas, textos semioticos e praticas semidticas de todos os tipos da
sociedade humana em todos os periodos da histoéria humana.

Elegemos a terceira escola, a Semiodtica Social, como foco deste trabalho, pois ela
marca uma nova fase das pesquisas da Semiotica, uma vez que percebe o significado enquanto
processo, seguindo as influéncias dos estudos pos-estruturalistas. Assim, esta escola tem foco
no processo de significacdo, situando-o como parte da construgdo social. Para Hodge e Kress
(1988, p. 261), a semiodtica ¢ “o estudo da semiose, dos processos e efeitos da produgao,
reproducdo e circulagdo de significados em todas as formas, usados por todos os tipos de
agentes da comunicacdo”. Para van Leeuwen (2005), a semidtica social vem para explorar duas
questdes que sdo interligadas: os recursos materiais da comunicacdo e a maneira pela qual seu
uso ¢ socialmente regulado.

A Semiotica Social tem a ver com a semiose humana como um fendmeno social em
suas origens, funcdes, contexto e efeitos. Ela engloba “os significados socialmente construidos
através de formas semidticas, textos semioticos e praticas semioticas de todos os tipos da
sociedade humana em todos os periodos da historia humana” (HODGE; KRESS, 1988, p. 261).
A base da Semiotica Social é composta pelas abordagens historicizada e critica, cujo principal
procedimento inclui a exploragdo e o mapeamento do significado, levando em consideracao as
dinamicas culturais e ideoldgicas nas quais ele estéd inserido.

De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), podemos afirmar que a semiotica
social ¢ a base tedrica dos estudos sobre multimodalidade, que pode ser conceituada como uma
multiplicidade de linguagens articuladas que contribuem para a construcao de significados no
texto. Este tipo de texto apresenta um repertério variado de recursos semioticos (escritos, orais,
visuais, gestuais, entre outros) geradores de sentidos, mobilizados organizadamente em
contextos de producdo. Este termo (multimodalidade) surge, de acordo Kress e van Leeuwen
(2001), com o objetivo de perceber o processo de produgdo de significados a partir do interesse
de seu produtor em um contexto comunicativo. Kress e van Leeuwen (2000, p. 153) elaboram
uma proposta tedrico-metodoldgica para se analisar criticamente os géneros multimodais,

alegando que:
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As mudangas semioticas que caracterizam o presente e que sao plausiveis de
caracterizar o futuro préoximo ndo podem ser adequadamente descritas e
entendidas com as teorias atuais de significagdo e comunicacdo existentes.
Estas sdo baseadas na lingua, e entdo, muito obviamente, se a lingua néo ¢é
mais o unico ou até mesmo o modo semiotico central, essas teorias podem, na
melhor das hipdteses, apenas oferecer explicagdes para uma parte da paisagem
comunicacional. Teorias da lingua simplesmente ndo servirdo para explicar os
outros modos semidticos, a menos que se assuma, contrariamente aos fatos,
que esses modos sdo como a lingua em todos os aspectos significativos

Mas ndo foram Kress e Van Leeuwen os fundadores da Semidtica, Peirce €
considerado um dos fundadores da semidtica e sua abordagem ¢ conhecida como semidtica
peirciana. Para ele, os signos sdo elementos presentes em todas as areas do conhecimento, seja
na linguagem, na matematica, na musica, entre outras. Segundo Peirce, o processo da
interpretagdo de um signo € uma agao triddica composta por um signo, um objeto € um
interpretante.

Uma importante contribuicdo para a semiotica ¢ a Gramatica do Design Visual,
elaborada pelos linguistas Gunther Kress e Theo Van Leeuwen, centrada na analise de imagens
e foi construida com base nos pressupostos da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF). Nessa
obra, os autores propdem uma abordagem semioética aplicada ao design visual, afirmando que
os elementos graficos de uma imagem (como cores, formas e disposi¢do) também sdo signos
que devem ser analisados em sua relagdo com o contexto em que se encontram. Para os autores,
o termo gramdtica ndo esta vinculado as caracteristicas das gramaticas estruturais relativas ao
estudo da lingua, isto porque ndo remete a um estado estrutural estdtico, imutavel e
desvinculado da pratica. Este termo escolhido para a conceituacdo dos estudos relativos ao
design visual, portanto, ndo atua em sentido comparativo entre 0s recursos comunicativos
expressos pela lingua e pela imagem.

A Gramatica do Design Visual, de agora em diante GDV, se origina dos construtos
pertencentes a Linguistica Sistémico Funcional (LSF), esta se preocupa com os usos da lingua
no contexto social, pois reconhece que a linguagem ¢ entidade viva, presente em situagoes,
grupos, locais, eventos variados e, como tal, sofre influéncia desses e de outros fatores. A GDV
utiliza os conceitos que se referem as metafungdes da linguagem (ideacional- que representa o
que esta a nossa volta ou dentro de nds, interpessoal- que realiza interagdes sociais e fextual-
que revela a composicao do todo, a maneira como os elementos interativos e representacionais
se relacionam e como eles se integram para construir o significado) e se vale delas a fim de
analisar o visual. Kress e van Leeuwen defendem que, assim como a linguagem verbal, todos

os modos semioticos realizam estas trés metafungdes simultaneamente.
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Sendo assim, em consonancia com as metafun¢des de Halliday, para a analise de
imagens, Kress e van Leeuwen postulam trés significados: o representacional, o interativo € o
composicional. podemos observar a relagao entre a Linguistica Sist€émico Funcional (LSF) e a

GDYV na tabela a seguir:

Tabela 6 — Relagdo da LSF com a GDV

Relacaoda LSF com a GDV

Metafun i GDV

REPRESENTACIONAL
IDEACIONAL Significado visual responsavel por
{lexico-gramatica, representagao do mundo construir visualmenrie a natureza de
axterior e interior) eventos, nhjetos, participanies envolvidos
em eventos

INTERATIVO
INTERPESSOAL Significado visual responsavel pela
relacaoentre s participanies.
Por melo desse significado, & possivel
estabelecer a relagao entre quem ve
£ 0 que esta sendo VIsto:

(relacbes sociais, interagao).

Significado visual reaponsdvel pelo
TEXTUAL formato do texto e pela disposicaa dos
elementos em uma imagem.
(organizacao da mensagem, expressa a Estabelece a hierarquia dos elementos
estrutura e formatc do texio dentrode uma imagern entre os
diferentes modos de representacao
da Informacao.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em Guisardi (2015, p. 72).

De acordo com cada significado apresentado pela GDV para as metafuncdes da
LSF, temos diferentes processos envolvidos. Kress e van Leeuwen (2006) defendem que a
organiza¢do dos elementos de imagem relacionada a cada categoria analitica representa uma
possibilidade de gerar significado para aquele que a percebe. De forma bem suscinta, vamos a
estes processos:

Dentro do representacional temos dois processos, 0 narrativo € o conceitual, no
narrativo de acordo com Kress e van Leeuwen (2006), “os participantes sdo representados em
um evento de agdo”. Estes participantes podem ser pessoas ou coisas, € temos um vetor que
indica agao ou dire¢do. No processo conceitual, temos a esséncia dos participantes por meio

trés processos: classificacionais, analiticos e os processos simbolicos. A funcdo
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representacional ¢ percebida nas imagens pelos participantes representados que podem ser
pessoas, lugares ou objetos (Kress; van Leeuwen, 2006).

A estrutura interativa garante a relagdo entre os participantes ¢ garantida pela
(Metafuncao interpessoal). Por meio dessa funcao, podemos ver as relagdes do observador com
a imagem que esta sendo vista. Essa relacdo pode ser estabelecida pelo olhar, pela distancia ou
pelo ponto de vista (Kress; van Leeuwen, 2006).

A estrutura composicional representa a metafuncdo textual da linguagem,
responsavel pela estrutura e formato do texto, entendemos os significados através do valor da
informagdo ou destaque entre os elementos da imagem (Kress; van Leeuwen, 2006). Temos,
nessa fun¢ao, o valor informacional (dado/novo (elementos situados a esquerda e direita); ideal
e real (elementos inseridos na parte superior e inferior da imagem) e o centro da imagem.
Contamos, também, com a saliéncia (elemento em destaque na imagem) e a moldura
(enquadramento).

Em nossas atividades para o caderno didatico, decidimos selecionar algumas
categorias a fim de realizar nossas andlises dos textos multimodais, exploramos entdo apenas
alguns elementos do significado representacional (ator — envolvido em acdes e eventos,
participantes); significado interativo (olhar, distancia social e relagdes de poder) e alguns
elementos do significado composicional (valor informacional, sali€éncia), para que nao ficasse
muito extenso, da mesma forma que fizemos com as analises pelo ISD*’. Tomamos por exemplo

a andlise da tirinha a seguir:

Figura 27 — Analise de acordo com a GDV

b= T\ -
BOR QUE O D
: i ELE WAl FAZER LM
i‘é‘nﬂlﬁ? EXAME DE PROSTATAS ESTUDOU?
A 1 el ey
- .,

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Na tirinha acima, analisando os significados das imagens, podemos observar que,
no significado representacional, temos: sdo participantes do evento: a mae, o sapo €

Armandinho ( sendo o ator, pois € o central, o mais saliente), temos ai trés vetores, o do filho e

2% Optamos neste trabalho a ndo utilizar todas as categorias de analise tanto do ISD quanto da GDV para que ndo
se exija mais do que € pretendido aos aprendizes, uma vez que o trabalho ¢ direcionado a alunos do 9° ano
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da mae apontam um para o outro e o do sapo aponta para o leitor ( uma interagdo de demanda,
como se ele nos dissesse: esta vendo isso? que engracado!); no significado interativo temos:
olhar: os participantes se olham enquanto conversam, podemos ver pela representagao das
pernas ¢ pés da mae direcionados a Armandinho, ja que os adultos representados nas tirinhas
s6 sdo desenhados a parte inferior, distdncia social: revelando uma intimidade, ja que estdo
desenhados em um plano que indica proximidade e as relacdes de poder: a mae ndo se abaixa
para falar com o filho, entdo como o foco ¢ nele, a ele pertence este “poder”. Kress e van
Leeuwen (2000, p.30) defendem que nas interacdes do dia a dia, “as relagdes sociais sao
determinadas pela distancia que as pessoas mantém entre si”’; no significado composicional,
temos: a informagao de que o pai estd nervoso porque vai fazer um exame de prostata (o dado)
e o novo ¢ que Armandinho acha que ¢ uma prova, gerando o humor, na saliéncia temos

Armandinho como o mais importante dentro desta hierarquia.

Quadro 8- Explicando o significado das analises

Explicando cada significado da analise:

SIGNIFICADO
REPRESENTACIONAL

SIGNIFICADO

SIGNIFICADO INTERATIVO COMPOSICIONAL

Distincia social = Tamanho do enquadre que é feito

na imagem, podendo o

ite representado pode ser
rares, animais, objetos, pessoas. Esse

tipo de participante pode estabelecer um
contato tanto com o5 participantes

ados quanto com 0§

1tes interativos.
O participante interativo precisa ser
necessariamente humano, € aguele que
produz ou consome imagens.

participante ser demonstrado mais perto ou mais

longe do leitor/observado

Olhar = A composi¢io visual pode apres

participantes que olham diretamente

observador ou olham para outro participante

representado na comp

O contato estabelecido por meio das linhas de

olha acteriza-se em uma interacio por

demanda.

Quando ndo é estabelecido por essas linhas de olhares

(mesmo que imaginario) a

interagio ocorre por oferta.

Relacao de poder = Categoria pertencente ao ponto

de vista, Se uma imagem é analisada sob um ingulo
i i servador. Para se

notar um poder maior sob

participante representado, € preciso que seja

analisado sob o angulo inferior.

Real = Representa a esséncia abstrata
da informacao, aquilo que deveria
Ser.

Ideal = Apresenta a situacio tal como
ela €, oferece uma informacio mais
concreta.

Dado = A informacao que ja é
conhecida pelo leitor.

Novo = O que o leitor desconhece, a
novidade.

Saliencia

que um par

composi¢

importancia dada pelas cores, pelo
brilho, pelo tamanho dos
participantes, entre outros detalhes
que destaca um

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base em Kress e van Leeuwen (2000)
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Estas analises nos ajudam a compreender melhor as imagens apresentadas no texto.
Lembrando que a imagem ndo ¢ uma mera explicagdo do texto verbal, mas um outro texto que
faz parte do enunciado compondo o significado geral da tirinha.

Como pudemos observar, a GDV tem em comum com o ISD a questao de levar em
consideracdo a lingua em seu uso social, seu contexto de produgdo para auxiliar na
compreensdo. Os textos multimodais entdo acabam sendo analisados de forma a compreender
também seu papel em relagdo ao mundo social, ndo apenas observando elementos linguisticos
que compdem os textos.

Baseados entdo nessas duas teorias que se tocam em relagdo ao tratamento com o
uso da lingua (vista socialmente) nos géneros textuais, nosso trabalho buscou utilizar o ISD em
que segundo Bronckart (2009), desde suas origens no Interacionismo Social apresentava uma
abordagem global e unificada do funcionamento humano, considerando, como unidades de
analise, a linguagem, o agir (as condutas ativas) e o pensamento consciente. Ao defender o
papel central e fundador da linguagem (sobretudo no que se refere ao funcionamento
discursivo) para o desenvolvimento humano, o autor ainda amplia a proposta do Interacionismo
Social e propde o ISD, afirmando que o questionamento central desta corrente € o da fungdo
que a linguagem e, mais precisamente, as praticas de linguagem desempenham na constitui¢do
e no desenvolvimento das capacidades epistémicas (ordem dos saberes) e praxeologicas (ordem
do agir) dos seres humanos.

Durante os estudos de Semidtica social e da GDV, atentamos para o fato de que a
multimodalidade se constitui como um aspecto intrinseco a linguagem, pois cada manifestagao
dela tera “multi modos”, ou seja, sera multimodal. Por exemplo, na linguagem oral, ha gestos,
expressoes faciais, entonacdo de voz, entre outros modos envolvidos, que influenciam na
comunica¢do e interpretacio da mensagem. Segundo Jewitt; Kress (2003), ndo existe
comunica¢do monomodal, ou seja, que contém apenas um modo em sua realiza¢do discursiva.
Os mesmos autores ainda acrescentam um aspecto fundamental dos modos: “cada modo ¢
parcial em relagdo a totalidade do sentido — e fala ou escrita ndo sao excegdes, ndés propomos.
Essa parcialidade de todos os modos ¢ um aspecto significante das abordagens multimodais”
(p.3). Até mesmo os textos que aparentam ter apenas um codigo, por exemplo, o da escrita,
ainda assim carregam outros codigos em si, como suporte, cores, letra, entre outros.

A Semiotica social mostrou-se para nosso trabalho como uma fonte riquissima de
elementos que nos ajudaram bastante na compreensdo dos textos multimodais, acabando com
a ideia que esta pesquisadora tinha acerca das imagens dentro de um texto, pensando

equivocadamente que atuavam somente como um adorno ao texto mais privilegiado: o verbal.
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E as pesquisas acerca deste assunto devem continuar, para que a GDV possa fazer parte das
aulas de leitura nas turmas de Educa¢ao Bésica para que desta forma tenhamos alunos letrados

nas palavras desenhadas e nas imagens escritas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao detectarmos a realidade dos alunos de 9° ano com proficiéncias tao baixas em
varios descritores do SPAECE, tivemos que selecionar apenas um para nortear este trabalho,
entdo, trabalhamos o D22 da Matriz de Referéncia do SPAECE no tépico Relagdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido — Reconhecer efeitos de humor e ironia. Partindo
dessa problematica e de uma perspectiva de linguagem sociointeracionista, buscamos leituras
com o propoésito de fundamentar nosso embasamento tedrico para a construgao das atividades
que fazem parte do produto pedagdgico proposto no fim desta pesquisa: um caderno didatico.

Para a constru¢ao deste caderno, escolhemos o dispositivo didatico foi o Itinerario,
baseado em Dolz et al (2020), que trazem uma sequéncia de atividades que possuem a
intervengdo do professor durante todos os modulos. Este dispositivo trabalha com varios
géneros de texto para ajudar na compreensdo, fazendo os aprendizes perceberem esta
constru¢do de conhecimento a partir de seu progresso, das atividades feitas, com as
autoavaliagdes e com a metacognicdo a cada modulo trabalhado.

Durante o desenvolvimento do projeto para este trabalho, partimos de alguns
questionamentos: Quais as dificuldades de compreensao leitora apresentadas pelos alunos de 9°
ano? Como desenvolver atividades baseadas no ISD, utilizando também nog¢des da GDV, por
meio de um itinerdrio didatico para melhorar a capacidade de compreensao leitora em alunos
do 9° ano? Como usar os resultados das avaliagdes externas para direcionar a elaboragdo de
material didatico para a melhoria dos pontos fracos dos alunos? Sendo assim, o objetivo
principal da nossa pesquisa foi contribuir com o proposito da melhoria da compreensao leitora
e do desenvolvimento das capacidades de linguagem apoiadas nas categorias de analise textual
do quadro tedrico do ISD.

Tendo em vista que as praticas escolares de ensino e aprendizagem, pautadas no
desenvolvimento da competéncia para o uso da lingua em géneros, passam a ter um carater
social e funcional, e a se guiarem por objetivos mais claramente definidos: aprender a escrever
para reclamar direitos (carta de reclamagao), aprender a ler para se informar sobre onde assistir
a um filme (agenda cultural), aprender a ler para admirar uma obra (romance), aprender a
“falar” para se apresentar a um emprego (entrevista), conhecer ¢ dominar os recursos
linguistico/discursivos para provocar € compreender efeitos de sentido, torna-se cada vez mais
necessario ser um leitor proficiente.

Pensando nisto, nosso trabalho buscou unir um género de texto que nos ajudasse

neste papel de constru¢ao de sentido, sendo um instrumento de aprendizagem, partindo de
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textos curtos como as tiras, para assim trabalharmos a multimodalidade, e constatarmos a
importancia do letramento também visual, ndo s6 do letramento verbal, sendo necessario o
multiletramento, que segundo Rojo, (2004, p. 31), “significa que compreender e produzir textos
nao se restringe ao trato do verbal oral e escrito, mas a capacidade de colocar-se em relagdo as
diversas modalidades de linguagens — oral, escrita e imagens”, o que nos fez atentar para a
concepg¢do da multimodalidade, que como foi apresentado no referencial tedrico, ¢ um método
de criagdo de significados semioticos que mobilizam signos diversos a fim de produzir sentidos
como, por exemplo, a escolha de uma imagem para otimizar o tempo de leitura, a escrita para
revelar o que seria dificil de mostrar ¢ a cor como destaque de aspectos especificos da
mensagem geral.

Os questionamentos propostos por esta pesquisadora nasceram no contexto de sala
de aula e foram sendo aos poucos elucidados, e a constru¢ao do material didatico, assim como
a percepcdo de como se poderia trabalhar a dificuldade percebida nos resultados das avaliagdes
do SPAECE foram se organizando ao longo das leituras, ¢ desta forma, descobriu-se a valiosa
contribuicao das aulas interativas de leitura, com a releitura de Leurquin (2014).

Baseados nestas aulas interativas de leitura, buscamos alcancar os objetivos
desejados, sendo assim, se valeram dessas aulas e de seus preceitos: alunos ativos e professores
mobilizando, dando novos significados ao conhecimento dos discentes. Nas leituras de
Bronckart ([1999], 2009), descobrimos sobre o papel da linguagem e sua importancia no
desenvolvimento humano e a constru¢ao dos textos, nos atentando assim para a importancia do
contexto de producdo para esse entendimento da leitura.

Durante o itinerario proposto Dolz et al (2020), se buscou estimular os
conhecimentos previamente adquiridos e os conhecimentos colocados no texto, tendo como
base o contexto de produgdo para que o agir humano fosse revelado por meio da linguagem,
uma das funcdes dos textos segundo Bronckart (2008b). Foi também de grande valia a teoria
apresentada por Kress e Van Leeuwen (2006) com a leitura de imagens e suas representacoes,
desta forma, as atividades do caderno didatico foram desenvolvidas com a finalidade de
melhorar as capacidades de leitura, tendo como consequéncia a melhoria nas avaliagdes tanto
internas quanto externas, como o SPAECE.

Importante salientar aqui que nosso foco ¢ a melhoria da aprendizagem das
categorias contempladas no descritor 22 (D22) — humor e ironia, da Matriz de Referéncia do
SPAECE, mas esta melhoria serd apenas uma consequéncia do que se busca realmente durante
este processo: leitores competentes, proficientes, que compreendam o uso dos géneros de texto

e suas fungdes, para assim alcancarem a cidadania, executarem seu papel social e
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desenvolverem suas capacidades de linguagem; nosso foco ¢ desenvolver a competéncia leitora,
mas neste percurso se trabalha a oralidade, a escrita, ja que sdo elementos que estdo intimamente
ligados na construgdo dos estudos da lingua.

O esperado por nds ao final desse processo, uma vez que o caderno didatico
elaborado serd usado em tempo oportuno por esta professora, agora também pesquisadora e por
colegas da area que assim desejem utilizar, ¢ ter alunos realmente ativos, leitores eficientes e
leituras mais profundas e produtivas: enfim, um leitor competente, proficiente.

Compreendemos que este estudo de forma alguma esgota as complexidades dos
textos multimodais e sua compreensdo para a percepc¢ao de seus conteudos ou seu papel nas
praticas de linguagem, este trabalho ¢ apenas o primeiro passo nesta jornada envolvendo GDV
e o ISD para a constru¢do de sentido. O desejo ¢ que esta pesquisa sirva como um convite a
pesquisa e a reflexdo sobre novos géneros que estdo surgindo ou ainda podem surgir a partir
das relagdes entre o verbal e o ndo verbal emergentes na materialidade textual.

Por fim, nosso trabalho pretendeu melhorar a compreensao leitora dos alunos, a
partir da leitura do género tirinha, uma vez que esse tipo de texto causa muita empatia e
curiosidade pelo que traz em seu conteudo. O humor e a ironia foram trabalhados e a percepgao
dos recursos para obter tais efeitos aos poucos acontecerdo cada vez com menos dificuldade (¢
0 que se espera) com o uso do itinerdrio proposto no caderno.

Esta pesquisa ndo chegou a ser aplicada devido a crise sanitaria causada pela
pandemia da COVID-19, modificando sua operacionalizagdo, uma vez que o ideal seria
trabalhar com as turmas de 9° ano fazendo avalia¢des diagndsticas ao longo do uso do caderno
de atividades para observar a resposta dos aprendizes as praticas desenvolvidas neste material
e assim, modificar ou ndo sua forma de apresentacdo. A sugestdo € entdo que esta pesquisa
possa ser um ponto de partida para que outras pesquisas nesta mesma area utilizem esse
percurso metodologico para que sejam observados seus resultados e dai perceber suas
funcionalidades, se estas realmente foram ou ndo cumpridas.

Vale ressaltar aqui que, infelizmente, a maioria dos nossos alunos das escolas
publicas ndo focam seus estudos nas aulas de lingua portuguesa para sua formacao de leitores
competentes: leem, mas ndo compreendem, leem, mas ndo utilizam esta leitura de forma
pratica, nao usam este saber adquirido para sua formagao e autonomia, uma vez que a leitura
em sala de aula ¢ trabalhada geralmente erroneamente: 1€-se para dar nota da fluéncia das
palavras, 1é-se para encontrar o verbo transitivo, o ideal ¢ que se leia para se tornar este ser

social que compreende seu papel na sociedade.
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O PROFLETRAS tem um papel importante dentro das salas de aula da Educagao
Basica, pois muda a mentalidade dos professores, que assim como esta pesquisadora comecam
a enxergar o aluno e suas dificuldades de forma diferente, da mesma forma comecam a perceber
o agir professoral de outra forma: nosso papel vai além das reprovagdes e aprovagdes. Esta
mudanga pode ser percebida pela pesquisadora e por seus pares uma vez que o olhar em relagao
ao trabalho em sala de aula busca agora o engajamento, a consciéncia de que muito ja se sabe,
a constru¢do do que se precisa saber.

Enfim na construgdo deste trabalho, pesquisando, lendo, elaborando e reelaborando
as atividades, as teorias, as etapas desta pesquisa com o intuito de aprimorar as estratégias de
desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos e colaborar para a consciéncia do
seu uso enquanto elemento eficaz na efetivagao das praticas sociais dos discentes num contexto
formativo tornou esta professora, agora também pesquisadora, em mais um aprendiz que
percebe que muito hé ainda a se fazer e que muito se pode conseguir com a valorizagdo dos
saberes ja adquiridos € com o uso da leitura para corroborar com esta construgao.

Fica aqui o anseio de que esta pesquisa possa colaborar de alguma forma dentro das
salas de aula, sendo mais um objeto de pesquisa por parte de outros estudantes e professores
que se descubram investigadores para a melhoria das capacidades dos alunos da Educagao
Basica e que desta forma, os resultados das avaliagdes sejam um reflexo das competéncias dos

aprendizes.
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ANEXO B- RESULTADOS DO SPAECE POR DESCRITOR

= Coordenadoria de Acompanhamento e Desenvolvimento Escolar para
" c ARA Resultados de Aprendizagem (Coade)
Célula de Informacdo, Indicadores Educacionais, Estudos e Pesquisa (Ceipe)

PERCENTUAL DE ACERTO POR DESCRITOR EM TURMAS DE 9* ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA EEFM ANISIO TEIXEIRA
Fonte: CAED/URIF

2018 544 55.7 58,2 637 434 46,7 41,2 - 555 578

2019 538 549 62,7 654 453 474 444 - 61,0 619
503 408 66,0 60,6 - - a7 - 454 67,7 433 454 im0

56,7 362 58,5 528 : : 419 : 508 553 418 4. 452




ANEXO C - DESEMPENHO GERAL DA ESCOLA

EEFM EEFM EEFM EEFM ANISIO ANISIO
ANISIO ANISIO ANISIO ANISIO TEIXEIRA TEIXEIRA
TEIXEIRA TEIXEIRA TEIXEIRA TEIXEIRA EEFM EEFM
2019 2018 2017 2016 2015 2014
2253 2303 2318 2504 2184 2260
52.6 48 4 46,9 38,6 40,0 352
Critico Critico Critico Intermedmaro | Critico Critico
31.1 246 24,8 125 40,0 17,9
33,3 404 38,9 375 36,7 60,7
26,7 28,1 28,3 458 23.3 17,9
89 7.0 8,0 4,2 0,0 36
153 139 131 38 39 38
135 114 113 24 30 28
88.2 82,0 86.3 632 76,9 73,7
0.8824 0.8201 0.8626 0.6316 0.7692 00,7368
3.7664 40138 40911 5,0225 34179 -
0,5333 00,5439 0.5487 0,6042 04583 -
42,0 28,0 28,0 3.0 12,0 50
45,0 46,0 44,0 9.0 11,0 17,0
36,0 32,0 32,0 110 7.0 5.0
12,0 8,0 2.0 1.0 0,0 10
1.8 18 1,9 1,9 1.2 -
13 1.4 1.3 1.4 1.0 5
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ANEXO D - DESEMPENHO GERAL 2018 - BOLETIM DO SISTEMA SPAECE/

CAED

LINGUA PORTUGUESA

92 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

ESTADUAL

B Aorquabo
INTERMEDIARIO
CRITICO

B nuito criTico

NAO AVALIADAS

01. CREDE MARACANAU

RESULTADO GERAL

Proficiéncia Média

Padrao de Desempenho

Alunos Previstos

Alunos Efetivos

Percentual de Participagado

03.

02.
06.

07.

14.

15.
16.

17.

18. 19.

08. CREDE BATURITE

250,4
Intermediario
8.826

8.193

92,8%

21.
01.

09.
08.

10.

11

20.

15. CREDE TAUA
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02. CREDE ITAPIPOCA
03. CREDE ACARAU

04. CREDE CAMOCIM

09. CREDE HORIZONTE

10. CREDE RUSSAS

11. CREDE JAGUARIBE

16. CREDE IGUATU
17. CREDE ICO

18. CREDE CRATO

05. CREDE TIANGUA

06. CREDE SOBRAL

07. CREDE CANINDE

12. CREDE QUIXADA
13. CREDE CRATEUS

14. CREDE SENADOR POMPEU

19. CREDE JUAZEIRO DO NORTE

20. CREDE BREJO SANTO

21. CREDE FORTALEZA

12

Fonte: https://spaece.caedufjf.net/colecao/2018-2/



ANEXO E - MATRIZ DE REFERENCIA DO SPAECE

SPAECE Sistemn Permanente de Avaliacfio da Educacto Basico do Cear

MATRIZ DE REFERENCIA
LINGUA PORTUGUESA | 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Dot Localizar informacfio explicita

Doz Inferir informagdo em texto verbal.

Doz Inferir o sertido da polovro ou expressao.

Dea  Interpratar textos niio verbals e textes que articulom elementos verbals e néio verbais.

DO5  [dentificar ¢ tema cu assunto de um texto.

pos  Distingulr foto de opinifio relotiva ao fato

po7?  Diferenclar a Informagdo princlpal das secunddrias em um texto.

II. IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO

De9  Reconhecer género discursivo.

Do Identificar o propdsito comunicative em diferentes génsros.

D11 Reconhecer os elementos que compderm uma narrofiva e o conflito gerador,

IIl. RELAGAO ENTRE TEXTOS

2 |dentificar semelhangos efou diferengas de ideios e opinides na compaoragdo entre textos.

2 Reconhecer diferentes formas de tratar urma infermaciio na comparacéio de textos de um mesmo tema.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

4 Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificonde os recursos cossivos que contribuem para sua continuidode.

D17 Reconhecer o sentido das relagdes Oglco-discursivas marcadas por conjungies, advarbios ete,

V. RELAGOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D12 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de polavras, frases ocu expressies.

D20 |dentificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagic & de outras notagbes.

D21 Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos,

D22 Rececnhecer efeftos de humor & Fonia

VI. VARIACAO LINGUISTICA

D22 Identificar os nivels de linguagem efou as marcas lingulsticas que evidenciam locutor efou interlacutor

Fonte: https://spaece.caedufjf.net
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APENDICES
APENDICE A - DECLARACAO DE PEDIDO DE USO DE IMAGEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS/UFC)

PEDIDO DE USO DE IMAGEM

Eu, LEANDRA CRISTINA CAVALCANTE FROTA, venho por meio desta, pedir
autorizacdo para usar as TIRINHAS DO ARMANDINHO feitas pelo ilustrador e cartunista
ALEXANDRE BECK em minha Dissertagio de Mestrado intitulada A COMPREENSAO DO
HUMOR E DA IRONIA EXPLORANDO O GENERO MULTIMODAL TIRINHA.

As tirinhas fardo parte do meu trabalho de mestrado que usa a tirinha como principal
género de texto.

Agradeco novamente pela disponibilidade e receptividade anteriormente

demonstrada em mensagem via internet ja no inicio do curso.

Sem mais, agradego,

Leandra Cristina Cavalcante Frota

Fortaleza, 31/05/2023
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APENDICE B - DECLARACAO ASSINADA PELO AUTOR

CENTRO DE HUMANIDADES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS/UFC)

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, Alexandre Cechetto Beck, CPF 932.716.119-04, criador do personagem de
quadrinhos Armandinho, AUTORIZO o uso de minhas tirinhas e dos personagens dela na
dissertacdo intitulada “A COMPREENSAO DO HUMOR E DA IRONIA EXPLORANDO O
GENERO MULTIMODAL TIRINHA” da discente Leandra Cristina Cavalcante Frota, da
Universidade Federal do Ceara.

A presente autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem
acima mencionada em todo territério nacional, das seguintes formas: (I) na pagina do
repositorio da Universidade; (II) Biblioteca Universitaria; (III) Dissertacao.
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Calegaprofessoreprofestora, e

Este caderna didatica foi ebahorado pensande no.abune,
mas também em vocé, no seu tiabalho em sala de aula, na
sua buta didria contra tanta coisa que dificubla sua o
profisséo, é dedicado a vocé que busca melhorar a vida do
sew aluno por meio da educacéo, pois como dizia mew pai:
"iatf,é@ﬂuk@coimquen&aﬁ%amdeuacé"ee&tcamdade

Eada aula deste caderna (que chamamos de médulo)
foi feita com esmero, atencio e cuidado. 9 textos foram
escolhidos de acordo com o que percebemos em salade
aula com nossos jovens alunos e com o intuito de que efes
se apropriem do conhecimento e facam bom use dissa.

Por fim, esperamos cantribuir de alguma forma neste
processo tio tica e cheio de percaleos que é ensinal e
eale trabalho é o tesullado das Ceituras e experiéncias gue
fizemos durante o PROFLET RAS, que nos fez perceber
@ educacio com outros alhos e gue nos fez acreditar mais
uma velz gue o conhecimento se constroij

Eate caderno é para vacé!
deandra Frota g
Turma7/2021 . =

Profletras UFC e e B




Na analise das tirinhas sugerimos este roteiro:

Explorando o ISD na tirinha

Desvendando o contexto da tirinha

* Quando e em qual contexto a tirinha foi produzida?
Qual é a realidade social representada na tirinha?

* Para quem a tirinha foi produzida? E quem a produziu?

Trabalhando as especificidades do género tirinha

* Qual é o propésito desse género ou quais sio seus propdsitos?

* De que maneira o ilustrador utiliza a ironia ou o humor para nos fazer refletir sobre
o que

estd por tras dos fatos, da posi¢io das pessoas representadas? Comente.

* Qual (is) tema(s) é(sd3o) representado(s) nesta tirinha?

* Quais outros temas podem ser abordados por meio de uma tirinha?

* Por que o ilustrador utilizou esse didlogo para abordar a temitica explorada?

* Quais sentidos se pode construir a partir da colocagio, pelo ilustrador, de uma
palavra especifica?

* Quais elementos entram na composigio desse género?

Explorando a GDV na tirinha

* Quem s3o os participantes da tirinha e em quais a¢des estdo envolvidos?
(Significado representacional).

* Quais os tipos de participantes, representados ou interativos? (Significado
interativo).

* Quem ¢ o ator (significado representacional)? Comprove sua resposta.

* Qual a distancia social (significado interativo), ou seja, os participantes estio
representados pelo plano fechado (quando se mostra apenas a cabega e os
ombros do participante); plano bem fechado (quando se mostra menos ainda a
cabega e os ombros); plano médio (quando a imagem representa o participante
dos joelhos para cima) ou plano aberto (quando representa o corpo inteiro)?

Justifique a resposta.
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e Vé o te
a compreensao do texto

como um folhado textual, onde cada camada traz suas caracterisficas para

* Leva em consideragdo o contexto de produgio para a construgio do significado
* Analisa o texto por meio de entradas: Contexto de produgio ou niveis do texto
( organizacional, enunciativo e semantico)

* V& o texto como agio de linguagem situada socialmente e como produto da
atividade humana

o folhado textual, de acordo com Bronckart (2009):

se
defﬂ,\- @.ﬂ’
g é?c @ﬁumcee,, (o%% VOZES, MODALIZAGOES 3
w
%: CONEXAO E COESOES 2 )

PLANO GERAL DO TEXTO 1

A ideia central do ISD é que as atividades de linguagem devem adquirir um papel
essencial no desenvolvimento dos processos de inclusio social e de constitui¢io da
cidadania.

GDV
* Trata da leitura de imagens , levando em consideragio, assim como o ISD, o uso da
lingua em seu contexto social, com base na Linguistica Sistémica-Funcional, como

pode ser visto a seguir:

LSF - METAFUNGOES GDV — SIGNIFICADOS

Significado visual responsavel por
construir visualmente a natureza de
eventos, objetos, participantes em-
volvidos em eventos.

Ideacional
(léxico-gramatica, representacio do mundo Representacional
exterior e interior)

Sigmificado visual responsavel pela
relagao entre os participantes, Por

Interativo meio desse significado, € possivel
estabelecer a relacdo entre quem vé
e o que esta sendo visto.

Interpessoal
(relagdes sociais, interacao).

Significado visual responsavel pelo
formato do texto e pela disposigao

Textual dos elementos em uma imagem.
(organizacao da mensagem, expressa a Compasicional Estabelece a hierarquia dos ele-
estrutura e formato do texto. mentos dentro de uma imagem entre

os diferentes modos de represen-
tacao da informacgao.

Fonte: Guisardi (2015, p. T72)



' SIGNIFICADOS DA GDV BASEADAS NAS
'METAFUNGOES DA LSF - CONCEITOS BASEADOS EM

KRESS E VAN LEEUWEN (1996/2006)

SIGMNIFICADD REPRESENTACIONAL

O significado representacional @ dividido em: Narrativo e
conceitual. Ele é percebido nas imagens pelos parti-
cipantes representados que podem ser pessoas, lugares
ou objetos.

PROCESSO NARRATIVO: Os participantes estdo sempre
envolvidos em eventos e acdes. O ator e o participante
de quem parte o vetor, ou, em alguns casos, ele proprio
& o vetor. Geralmente, o ator & o participante mais
evidenciado nas figuras, seja pelo seu tamanho, seja
pelo foco, cor etc. O processo narrativo se divide em: o
processo de acio, processo reacional, processo de fala
e mental, processo de conversao e o simbolismo
geometrico.

SIGNIFICADO INTERATIVO

A relagdo entre os participantes é analisada por meio do
significado interativo. Essa relaclo pode ser esta-
belecida pela olhar, pela distancia social ou pelo ponto

de vista. O significado interativo representa uma espécie
de troca. Para melhor exemplificar, evocamos Halliday
(2004), que defende que a metafuncio interpessoal
representa um evento de interacdo que envolve os
falantes. Através desta fungio podemos ver as relagdes
do observador com a imagem que esta sendo vista.

PROCESSO CONCEITUAL: A imagem ndo & vista como
uma narrativa, mas sim com relacdo de taxonomia (pelo
menos um dos participantes exerce o papel de
subordinade e pelo menos um outro participante é o
superordinado) entre seus participantes. Os partici-
pantes sao representados levando em consideracdo a
sua essencia, e essa pode ser construida levando em
conta trés processos: Classificacionais, analiticos e
simbélicos. Processo classificacional: Nio existem
vetores, as relagdes acontecem taxionomicamente. Um
dos participantes & subordinador, o outro & subordinado.
Processo analitico: a relacdo entre os participantes é
evidenciada seguindo uma estrutura de parte e todo. Um
deles é o portador (representando o todo) e ofs) outro(s)
atributo{s) possessivol(s) representam as partes.
Processo simbalico: Refere-se ao que o significaoue. O
participante que & o significado & chamado de portador;
o participante que representa o significado € o atributivo
simbalico.

SIGNIFICADO COMPOSICIONAL

Compreende arranjos composicionais que permitem a
concretizagdo dos significados textuais. Nessa meta-
funcao, encontramos trés sistemas: valor informacional,
a saliéncia e a moldura (enguadramento).

“Em relacdo ao Dado e Movo, eles se referem aos
elementos que estdo dispostos a esquerda ou a direita
do layout da pagina, respectivamente. Isso levando em
consideracdo a cultura ocidental, em que a direcao da
leitura e escrita de um texto & feita da esquerda para a
direita. O que esta localizado a esquerda e o que Kress e
van Leeuwen (2006) chamam de Dado, o que ja &
conhecido pelo leitor; o que esta localizado a direitaé o
Novo que se caracteriza como algo desconhecido do
leitor & que requer uma atencao diferenciada. Com base
na perspecitva de Kress e van Leeuwen (2006, p. 181),
para analise do valor informacional, podemos contar,
l.'amhl-'ém. com o Real e com o Ideal®.” (GUISARDI, 2015,
n 4l
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Lcia a tirinha:

FATALIDADES FORAM
ACONTECEMI ADV

xey

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

01. Pela forma como as criangas foram desenhadas, da para perceber o sentimento de cada uma?

04.0nde vocé acha que as criangas estdo? Da para supor algum lugar? Se sim, como vocé chegou a essa
resposta?

) Apos resolver estas questoes leia esta outra tirinha para conversarem sobre o tema

Vill? COURE EXFERIMENTA, OBRIGADD, MELHOR EViTAR
CERTIMHO CAMAO MAS MELHOR
7 5 I HAQ

hegaprain Recs TR

\ 4 e e

CARO ALUNO

Observe bem a tirinha,
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COMISSAO DE DIREITOS HUMANOS E MINORIAS

Os oitenta tiros do exército que mataram um pai de familia negro; CDHM pede ao governo do Rio de
Janeiro os fundamentos juridicos da acao
09/04/2019 17h55

No tltimo domingo (7), 0 musico carioca Evaldo dos Santos Rosa ia com a familia para um cha de bebé
em Guadalupe, na Zona Norte do Rio. De repente, o carro foi cercado por militares. Eles dispararam 80
tiros. Cinco pessoas estavam no veiculo. Evaldo morreu na hora, a esposa e o filho de 7 anos e uma amiga
ndo se feriram. O sogro dele, Sérgio, foi baleado e estd no hospital. Um pedestre que passava no local ficou

ferido ao tentar ajudar.

Musico é morto por militares que dispararam mais de 80 tiros em Guadalupe

Para o delegado responsavel pelo caso, Leonardo Salgado, da Delegacia de Homicidios do Rio de
Janeiro, "tudo indica" que os militares do Exército que assassinaram Evaldo, atiraram porque
confundiram o carro com o de assaltantes.

No inicio desta semana, o presidente da Comissado de Direitos Humanos e Minorias da CAmara dos
Deputados (CDHM), Helder Salomao (PT/ES) pediu ao governador do Rio de Janeiro, Wilson Witzel,
informacdes sobre o fundamento juridico para a presenca das forcas armadas nesse tipo de operacao,
como estdo as apuracoes sobre o crime e quais serdo as sancdes legais para os responsaveis. Também
foram enviados oficios solicitando essas informacdes para o procurador-geral de Justica do estado, José
Eduardo Gussem e para o ministro de Estado da Defesa, Fernando Azevedo e Silva.

“O que aconteceu foi uma barbarie. Absurdos 80 disparos. A vitima fatal foi o pai, o musico Evaldo dos
Santos Rosa, que era negro. A Policia Civil informou que "tudo indica" que o veiculo foi confundido com o
de criminosos. Essa alegacao demostra, de um lado, a absoluta incompreensao, pelas forcas de seguranca,
de que ndo existe justificativa legal para a execugcao sumaéria de suspeitos. De outro, mostra o inaceitavel e
horrendo racismo institucional nas corporagdes policiais e militares, cujos agentes frequentemente

associam pessoas negras a criminalidade”, enumera Helder Salomao.
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Apés ler a reportagem, pense e converse com seus colegas sobre o que aconteceu...
Em dupla, apontem erros cometidos, como isso poderia ter sido evitado e o mais A
importante: por que isso aconteceu?

Responda agora depois de ler a reportagem sobre o musico que foi morto com 80 tiros:




Observe a capa de revista que trouxe a reportagem
‘ ]Que elementos estao representados?
O que significam?

@grandesite

ASSINANTE

B

OITENTA TIROS

Por engono, o Exérei Hla um
Menhuma autoridade pede pa pa dia,
Para onde vamos?

EX,FLo-mﬁo{o-

rw
——

_busque saber como
~  terminouocaso =
| dareportagem |




Ao ler a tirinha, percebi que eu

r" O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néo entendibem () tive dificuldade mesmo apds o
segundo texto 9,

Preciso melhorar em...

Oatan__gaq O n&o atrapalhar o colega O atencéo

: : e Crer que posso Ter outras
conhecer as palavras O Lo e
O e ‘melhorar informacdes

pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...
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Caro aluno, apés ler as tirinhas, vocé percebeu algo em comum nelas? Como o
autor conseguiu isto? O que foi mais importante para se conseguir o resultado
da tirinha? as imagens ou as palavras? b

A

\

W

A7

Agora, em duplas, vamos falar sobre algo engracado que aconteceu com vocé ou com
alguém que vocé conhece. Lembre que o engracado nao deixa ninguém constrangido...
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01. Ao ler as tirinhas, vocé percebeu humor em todas elas? Qual achou mais engragada? Por qué? . ‘

02. Vocé observou como o autor conseguiu fazer esse efeito de humor? Todas as tirinhas usam o mesmo
modo de conseguir alcan¢ar o0 humor?

Y,

04. Na 12 tirinha, como Armandinho entendeu o verbo fala? E o que a mée quis dizer?

Ny

03. Alguma tirinha tem sua criac¢éo ligada a acontecimento conhecido por vocé?

05. Na terceira tirinha, h4 duas palavras que fazem Armandinho responder de forma engracada a pergunta
do médico. Agora, escreva como vocé explica a diferenca entre: O paciente e Paciente:

1 tinde-t¢
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Leia a crénica e em seguida responda:

t‘ Pai n3o entende nada

@grandesite

A filha de 14 anos chega para o pai e diz:
—- Pai, preciso comprar um biquini novo.
-- Mas filha, vocé comprou um biquini no ano passado.
-- Ah pai, quero um biquini novo.
—- Filha, teu biquini é novo. E vocé nem cresceu tanto assim.
-- Mas eu quero pai.
-- T4 bom filha. Pegue esse dinheiro e compre um biquini maior.
-- Maior nio pai. Menor.
Pai nio entende nada mesmo!
Luis Fernando Verissimo.

Ny

)I 01 — O humor contido nessa crénica consiste no fato de:

' a) A garota ir pedir dinheiro ao pai.

' b) O biquini do ano passado estar inadequado.
c) A garota ter crescido de um ano para o outro.
d) O biquini da garota comprado no ano anterior ainda estar novo.

e) A garota querer dinheiro para comprar um biquini menor.

02.Considerando a leitura atenta do trecho “Nao serve mais, pai. Eu cresci”, contextualizado na
cronica lida, assinale a alternativa INCORRETA.

a) O verbo “crescer”, enunciado pela filha, tem seu significado associado, principalmente, as
transformagdes psicossociais ligadas 4 transi¢io da infancia para adolescéncia.

b) Por ter crescido, a filha nio se contenta com o biquini velho por uma questio meramente
quantitativa: pelo consumismo adolescente, que deseja comprar mercadorias, muitas vezes idénticas,
apenas pelo prazer de comprar.

c) O verbo “servir” assume no discurso da filha uma conotagio de “gosto”, de preferéncia estética.

d) As diferentes e distintas perspectivas do pai e da filha, tanto em relagio ao género, quanto 2 idade,
contribuem para a construgio do efeito humoristico do texto.

03. Para se conseguir entender o sentido de humor, hd um elemento extratextual que o leitor
precisa dominar, que tem a ver com

a) filhos crescem e suas roupas ficam pequenas, portanto precisam ser substituidas por outras maiores.
b) os pais ndo sabem das coisas das vida de seus filhos

_garotas gastam muito dinheiro e estio sempre comprando os langamentos que veem  nas

midias
d) as roupas nio sio bem feitas e isso requer que elas sejam compradas
sempre



4. Uma figura de linguagem que causou humor foi:
a) metafora

b) antitese

c) eufemismo

d) hipérbole

05. Que palavra vem quebrar totalmente a expectativa do leitor?
a) menor
b) biquini
c) crescer

d) filha
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Ao ler a tirinha, percebi que eu

(f O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néio entendi bem () tive dificuldade mesmo apds o
el

Preciso melhorar em...

Oate-“-‘;ﬁ" O ndo atrapalhar o colega O atencéo

- . Py Crer que posso Ter outras
conhecer as palavras O o St
O e ‘melhorar infonﬁag;_,ﬁea"' 3

pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...




) ANO MODULO 3

2H/AULA
AU CONTEUDO: TIRINHA
APOIO COM MUSICA
OBIJIETIVOS OBIETIVOS AVALIACAO
§ OBSERVAR NOS
TEXTOS § RELACIONAR ¢ AUTOAVALIAGAO
MULTIMODAIS AS CONTEUDOS #SOCIALIZACAO DAS
RELACOES ENTRE DE COMPREENSOES
OS RECURSOS DIFERENTES FEITAS PELOS
EXPRESSIVOS E GENEROS ALUNOS,
OS EFEITOS DE # PERCEBER AR GANDD Ol
A—— S— NAO AS HIPOTESES
INICIAIS
TEORIA METODOLOGIA ¢ LEITURA DA TIRA
#KRESE & VAN LEEUWEN # $CONVERSAR § FARRCICIOS
MULTIMODALIDADE SOBRE O CORRESAD
o LEURQUIN- ENCONTRO $OUNIE & IER A
LEITURA INTERATIVA PASSADO RRIERA-RANMAILCA
®BRONCKART- #PREDICAO ¢ DEBATE

INTERACIONISMO ¢ AVALIACAO

HABILIDADES

& (EFE7LP27) ANALISAR, ENTRE OS TEXTOS LITERARIOS E ENTRE
ESTES E OUTRAS MANIFESTACOES ARTISTICAS (COMO CINEMA,
TEATRO, MUSICA, ARTES VISUAIS E MIDIATICAS), REFERENCIAS

EXPLICITAS OU IMPLICITAS A OUTROS TEXTOS, QUANTO AOS
TEMAS, PERSONAGENS E RECURSOS LITERARIOS E SEMIOTICOS.
L 4
(EF89LP37) ANALISAR OS EFEITOS DE SENTIDO DO USO DE
FIGURAS DE LINGUAGEM COMO IRONIA, EUFEMISMO, ANTITESE,
ALITERAGCAO, ASSONANCIA, DENTRE OUTRAS.



Lcia as tirinhas:

..E SABEMOS QUE A .MAS VAMOS O SETOR ARMAMENTISTA
GUERRA SO TRAZ DOR | FALAR DE COISAS ESTA MUITO OTIMISTA
E SOFRIMENTO... # BOAS! # COM O FUTURO...

[} [
& &Gy
“QUANDO 0S RICOS .."SAO SEMPRE 0S “NA GUERRA, A PRIMEIRA
FAZEM A GUERRA"... POBRES QUE MORREM”. VITiMA E A VERDADE".

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho
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CARO ALUNO
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Observe pema tirinha
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' trazidos nela...
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Vamos ouvir a musica, atente para a letra

A CANCAO DO
_SENHOR DA GUERRA
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Caro aluno, caso queira depois assistir novamente ao clipe,
ele esta no YouTube:

https://www.youtube.com/watch?v=uwGO9hgmP30
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Agora em equipes, vamos conversar sobre algumas guerras e tentar descobrir
por que comecgaram
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Ao ler a tirinha, percebi que eu

(f O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néio entendi bem () tive dificuldade mesmo apds o
el

Preciso melhorar em...

Oate-“-‘;ﬁ" O ndo atrapalhar o colega O atencéo

- . Py Crer que posso Ter outras
conhecer as palavras O o St
O e ‘melhorar infonﬁag;_,ﬁea"' 3

pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...
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: MODULO 4
: ; T a0
[ ]

2H/AULA
N & =] LI
CONTEUDO: TIRINHA
APOIO COM POEMA

OBIJETIVOS OBJETIVOS AVALIACAO
§ OBSERVAR NOS
TEXTOS # RELACIONAR ¢ AUTOAVALIAGCAO
MULTIMODAIS AS CONTEUDOS DE  #SOCIALIZACAO DAS
RELAGCOES ENTRE DIFERENTES COMPREENSOES
OS RECURSOS GENEROS FEITAS PELOS
EXPRESSIVOS E ALUNOS,
O0S EFEITOS DE & PERCEBER RATIFICANDO OU

SEHTIDG [AONIATHUMOR NAO AS HIPOTESES
INICIAIS

TEORIA METODOLOGIA € LEITURA DA TIRA

¢ EXERCIcCIOS
CORRECAO

¢ LER O POEMA

"#KRESE & VAN LEEUWEN # ¢CONVERSAR
MULTIMODALIDADE SOBRE O

¢ LEURQUIN- ENCONTRO
LEITURA INTERATIVA PASSADO DEBATE

#BRONCKART- #PREDICAO SAVALIAGCAO

INTERACIONISMO @

HABILIDADES

¢ (EF67LPO08) IDENTIFICAR OS EFEITOS DE SENTIDO DEVIDOS A
ESCOLHA DE IMAGENS ESTATICAS, SEQUENCIACAO OU

SOBREPOSICAO DE IMAGENS, DEFINICAO DE FIGURA/FUNDO,

ANGULO, PROFUNDIDADE ETC E A RELAGCAO COM O ESCRITO

® (EF89LP37) ANALISAR OS EFEITOS DE SENTIDO DO USO DE
FIGURAS DE LINGUAGEM COMO IRONIA, EUFEMISMO, ANTITESE,
ALITERAGCAO, ASSONANCIA, DENTRE OUTRAS.




Lcia a tirinha:

"~ "ESSENCIAL A VIDA DE R :
TODOS OS SERES vivos®, | - £,OBVI0 QUE 2 A -.
COMEGH COM & LETRA "A"... E ﬁt-Guﬁ 1 %

\ r B _ ¥ M
COMO VOGE %‘3.552355 g A .5;4_
CONSEGUIU ’ § \ - =
ERRAR ESSATI M& PROVAT! 4

)

Fonte: www.facebook.com/tirasarmandinho
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CARO ALUNO
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Amor € um Fogo que Arde sem se Ver

Amor é um fogo que arde sem se ver;
E ferida que déi, e nio se sente;

E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer.

E um néo querer mais que bem querer;
'E um andar solitario entre a gente;

'E nunca contentar-se e contente;

E um cuidar que ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata, lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coraches humanos amized
Se tao contririo a si é o mesmo Amor?

Luis Vaz de Camées, in "Sonetos"

Amor é fogo que arde sem se ver € um soneto de Luis Vaz de Cambes
(15241580), i i 3 portug) de todos os P

Of . foi publicado na segunda ediclio da
obra Rimas, lancada em 1598.




L1

K

Quando se fala em amor, vem logo em mente namorar...

para voceé, ha idade certa para namorar?
alguém da sala namora?
Que diferenca ha entre o namoro antigo e atual?

o1. Eparavocg, o que é o amor?
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https://www.youtube.com/watch?v=ArcaQkt0bhA
https://www.youtube.com/watch?v=ArcaQkt0bhA

COMO FOI
?.

Ao ler a tirinha, percebi que eu

(f O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néio entendi bem () tive dificuldade mesmo apds o

segundo texto ,,

Preciso melhorar em...

Oate-“-‘;ﬁ" O ndo atrapalhar o colega O atencéo

O conhecer as palavras O Crer que posso
' ‘melhorar

Ter outras
informacées

pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...




Al\ MODULO 5

2H/AULA

CONTEUDO: TIRINHA
APOIO COM VIDEO

OBIJETIVOS OBJIETIVOS AVALIACAO
§ OBSERVAR NOS
TEXTOS # RELACIONAR 4 AUTOAVALIACAO
MULTIMODAIS AS CONTEUDOS DE #SOCIALIZACAO DAS
RELACOES ENTRE DIFERENTES COMPREENSOES
OS RECURSOS GENEROS FEITAS PELOS
EXPRESSIVOS E ALUNOS,
OS EFEITOS DE ¢ PERCEBER RATIFICANDO OU
ST RONTATHUMOR NAO AS HIPOTESES
INICIAIS
TEORIA METODOLOGIA ¢ LEITURA DA TIRA
¢KRESE & VAN LEEUWEN # ¢CONVERSAR g EAERCICIOS
MULTIMODALIDADE SOBRE O CORREGAO
¢ LEURQUIN- ENCONTRO $ assislih AQ
LEITURA INTERATIVA PASSADO e
#BRONCKART- #PREDICAO ¢ DEBATE
INTERACIONISMO ¢ AVALIACAO

HABILIDADES

¢ (EF67LP27) ANALISAR, ENTRE OS TEXTOS LITERARIOS E ENTRE
ESTES E OUTRAS MANIFESTAGOES ARTISTICAS (COMO CINEMA,
TEATRO, MUSICA, ARTES VISUAIS E MIDIATICAS), REFERENCIAS
EXPLICITAS OU IMPLICITAS A OUTROS TEXTOS, QUANTO AOS
TEMAS, PERSONAGENS E RECURSOS LITERARIOS E SEMIOTICOS
*
(EF89LP37) ANALISAR OS EFEITOS DE SENTIDO DO USO DE
FIGURAS DE LINGUAGEM COMO IRONIA, EUFEMISMO, ANTITESE,
ALITERAGCAO, ASSONANCIA, DENTRE OUTRAS.



Lcia as tirinhas:

“GUANDS A M0 SONHD b

EBUCACAD MAG £ SFRMIDG E SER

LIBERTADORA" O OPRESSOR™
A A%

e

FBaun Frure  Apsprang flsc ZR004E

\

O CONHECIMENTO
LIBERTA!
! ai |

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

CARO ALUNO

= bem a tirinha,
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Vamos falar sobre Educacao?
Vocé acha importante estudar?
Voceé estuda por qué?
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‘ Assinale (V) ou (F):
P

Escolaridade é o mesmo que educagao
A Escoladeve ensinar boas maneiras

A educagdonio pode mudar suavida

Quem tem boa escolaridade tem boa educagio

A educacgao sé depende dos seus professores

A escolaridade nao tem relagdo com seu sucesso.

J amos oot b

()
()
( ) Afamiliando precisa ensinar nada, a escola se responsabiliza pelo aluno

() Professores ndo devem interferir na educacio dos alunos, apenas devem dar os contetidos
()

()

()

()
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Ao ler a tirinha, percebi que eu

(f O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néio entendi bem () tive dificuldade mesmo apds o
el

Preciso melhorar em...

Oate-“-‘;ﬁ" O ndo atrapalhar o colega O atencéo

- . Py Crer que posso Ter outras
conhecer as palavras O o St
O e ‘melhorar infonﬁag;_,ﬁea"' 3

pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...




) ANO MODULO 6

2H/AULA
AU CONTEUDO: TIRINHA
APOIO COM CHARGE
OBJETIVOS OBJIETIVOS AVALIAGAO
§ OBSERVAR NOS
TEXTOS # RELACIONAR ¢ AUTOAVALIAGAO
MULTIMODAIS AS CONTEUDOS DE #SOCIALIZACAO DAS
RELACOES ENTRE DIFERENTES COMPREENSOES
0S RECURSOS GENEROS FEITAS PELOS
EXPRESSIVOS E ALUNOS,
OS EFEITOS DE ¢ PERCEBER REREICANROD
sl uanse) RORATHUMGH NAO AS HIPOTESES
INICIAIS
TEORIA METODOLOGIA # LEITURA DA TIRA
#KRESE & VAN LEEUWEN # ¢CONVERSAR ¢ _EXERCICIOS
MULTIMODALIDADE SOBRE O CORRECAO
o LEURQUIN- ENCONTRO ¢LER A CHARGE
LEITURA INTERATIVA PASSADO
#BRONCKART- ePREDICAO ¢ DEBATE
INTERACIONISMO ¢ AVALIACAO

HABILIDADES

& (EF69LPO5) INFERIR E JUSTIFICAR, EM TEXTOS
MULTISSEMIOTICOS - TIRINHAS, CHARGES, MEMES, GIFS ETC. -,
O EFEITO DE HUMOR, IRONIA E/OU CRITICA PELO USO AMBIGUO

DE PALAVRAS, EXPRESSOES OU IMAGENS AMBIGUAS, DE
CLICHES, DE RECURSOS ICONOGRAFICOS, DE PONTUAGAO ETC.
\ 2
(EF89LP37) ANALISAR OS EFEITOS DE SENTIDO DO USO DE
FIGURAS DE LINGUAGEM COMO IRONIA, EUFEMISMO, ANTITESE,
ALITERACAO, ASSONANCIA, DENTRE OUTRAS.



cia a tirinha:

PODE COLOCAR MEU PASSEI O DiA € ESQUECI | EU REPARTO o yeu B
NOME JUNTO NO SEU NNWE — DE FAZER A | MEU LANCHE — "o o) :
TRABALHO, CAMILOT CORR TAREFA! CONTIGO! :
\ 1 N> 4
H w
i
H
:
3
A TEORIA € BONITA... PORQUE
MAS ESTAO MESMO ACABAR COM A A R oaeR
DISPOSTOS A iSSO? CORRUPGAOD... DINHEIRO.

e
¥ ol

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

01. O que Armandinho esta pedindo para Camilo na 12 tirinha? Isto é correto?
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Vamos ler estas charges

ERASL PORA NO TRANKING DA CORRUPCAL ..

oa
N P o S
. Em s CAMPANHA MAS HE%
we exa ADEPFTO

PRATICANTE!

PERCEPCAO DA
CoRRUP§AC

UM
BRASIL

AT Y

mm-ﬁ—wm ll‘ﬁ-\-l“lﬁ Lt

https://blogdoaftm.com.br/charge-brasil-piora-no-ranking-da-corru

Estas charges possuem algumarelagdo com as tirinhas? Qual tirinha parece tratar do mesmo tema destas

https://umbrasil.com/charges/ charge-02-01-2019
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Vocé cederia a um pedido levando vantagem em algo?
..Mesmo sabendo que estaria fazendo algo errado?

umere de1a10 as praticas que vocé acha mais nocivas as pessoas.
amenos ruim....... 10- apior

) Pegar algo que ndo é seu

) Ser pago para fazer uma coisa e ndo fazer

N
1-
(
(
( ) Chantagear alguém (ao saber que ela tem um segredo e vocé diz que vai contar se no fizer o que vocé quer) l
() Deixar que seus amigos facam algo escondido e encobrir o erro
() Cobrar um prego alto por algo comprado barato
( ) Ver quealgo estd errado e receber algum beneficio para fingir que ndo viu
() Cobrar por algo que vocé devia fazer de graca !
( ) Pescarnaprova. . ¢
_ () Dizer que foiparaa escola e ir para outro lugar fd ch
( )Furarfila - a2 RO‘:ESSOR (_P\ ) 12. _
P | ) *y
CORRUPTOS E CORRUFTOS
A CHICO I0F0 TONHO
JOGAO  ESTACONA  FURA  DESVIA DINWEIRO
PAPELDEBALA EMVABA  FILANA  PUBLICO PARA SUA
HO PREFERENCIAL BALADA  CONTA NA SUIGA

%

I‘.} jornaldebrasilia.com.br/charges
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Ao ler a tirinha, percebi que eu

(f O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néio entendi bem () tive dificuldade mesmo apds o
el

Preciso melhorar em...

Oate-“-‘;ﬁ" O ndo atrapalhar o colega O atencéo

- . Py Crer que posso Ter outras
conhecer as palavras O o St
O e ‘melhorar infonﬁag;_,ﬁea"' 3

pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...




) ANO MODULO 7

2H/AULA
AU CONTEUDO: TIRINHA
APOIO COM CONTO
OBIJETIVOS OBJETIVOS AVALIACAO
§ OBSERVAR NOS
TEXTOS # RELACIONAR 4 AUTOAVALIACAO
MULTIMODAIS AS CONTEUDOS DE  #SOCIALIZACAO DAS
RELACOES ENTRE DIFERENTES COMPREENSOES
OS RECURSOS GENEROS FEITAS PELOS
EXPRESSIVOS E ALUNOS,
OS EFEITOS DE ® PERCEBER RATIFICANDO OU
SENTIDO (RONIATHUMOR NAO AS HIPOTESES
INICIAIS
TEORIA METODOLOGIA € LEITURA DA TIRA
#KRESE & VAN LEEUWEN # 4CONVERSAR § FREMC IOS
MULTIMODALIDADE SOBRE O CORREGAO
¢ LEURQUIN- ENCONTRO ¢ LER © CONTO
LEITURA INTERATIVA PASSADO
#BRONCKART- PREDICAO & DEBATEH
INTERACIONISMO ¢ AVALIACAO

HABILIDADES

& (EF69LPO5) INFERIR E JUSTIFICAR, EM TEXTOS MULTISSEMIOTICOS -
TIRINHAS, CHARGES, MEMES, GIFS ETC. -, O EFEITO DE HUMOR, IRONIA
E/OU CRIiTICA PELO USO AMBiIGUO DE PALAVRAS, EXPRESSOES OU
IMAGENS AMBIGUAS, DE CLICHES, DE RECURSOS ICONOGRAFICOS, DE
PONTUAGAO ETC.
4/EF67LP27) ANALISAR, ENTRE OS TEXTOS LITERARIOS E ENTRE ESTES E
OUTRAS MANIFESTAGCOES ARTiISTICAS (COMO CINEMA, TEATRO, MUSICA,
ARTES VISUAIS E MIDIATICAS), REFERENCIAS EXPLICITAS OU
IMPLICITAS A QUTROS TEXTOS, QUANTO AOS TEMAS, PERSONAGENS E
RECURSOS LITERARIOS E-SEMIOTICOS



Lcia as tirinhas:
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. LATE SER CADAZ /
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01. O que Pudim quis dizer ao chamar a pessoa de figura?
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Vamos ler este conto de Moacir Scliar
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Quando eu era garoto, acreditava em bruxas, mulheres malvadas que passavam o tempo todo maquinando
coisas perversas. Os meus amigos também acreditavam nisso. A prova para nés era uma mulher muito
velha, uma solteirona que morava numa casinha caindo aos pedagos no fim de nossa rua. Seu nome era Ana
Custodio, mas noés s6 a chamavamos de "bruxa”.

Era muito feia, ela; gorda, enorme, os cabelos pareciam palha, o nariz era comprido, ela tinha uma enorme
verruga no queixo. E estava sempre falando sozinha. Nunca tinhamos entrado na casa, mas tinhamos a l
certeza de que, se fizéssemos isso, nés a encontrariamos preparando venenos num grande caldeirao. ‘
Nossa diversao predileta era incomodéa-la. Volta e meia invadiamos o pequeno patio para dali roubar frutas
e quando, por acaso, a velha saia a rua para fazer compras no pequeno armazém ali perto, corriamos atras
dela gritando "bruxa, bruxal!".

Um dia encontramos, no meio da rua, um bode morto. A quem pertencera esse animal n6s ndo sabiamos,
mas logo descobrimos o que fazer com ele: joga-lo na casa da bruxa. O que seria facil. Ao contrario do que
sempre acontecia, naquela manh3, e talvez por esquecimento, ela deixara aberta a janela da frente. Sob
comando do Jodo Pedro, que era o nosso lider, levantamos o bicho, que era grande e pesava bastante, e com
muito esforco nds o levamos até a janela. Tentamos empurra-lo para dentro, mas ai os chifres ficaram
presos na cortina.

- Vamos logo - gritava o Jodo Pedro -, antes que a bruxa apareca. E ela apareceu. No momento exato em que,
finalmente, conseguiamos introduzir o bode pela janela, a porta se abriu e ali estava ela, a bruxa,
empunhando um cabo de vassoura. Rindo, saimos correndo. Eu, gordinho, era o tltimo.

E entdo aconteceu. De repente, enfiei o pé num buraco e cai. De imediato senti uma dor terrivel na perna e
ndo tive davida: estava quebrada. Gemendo, tentei me levantar, mas ndo consegui. E a bruxa, caminhando
com dificuldade, mas com o cabo de vassoura na mao, aproximava-se. Aquela altura a turma estava longe,
ninguém poderia me ajudar. E a mulher sem duvida descarregaria em mim sua faria.

Em um momento, ela estava junto a mim, transtornada de raiva. Mas ai viu a minha perna, e
instantaneamente mudou. Agachou-se junto a mim e comec¢ou a examina-la com uma habilidade
surpreendente.

- Estd quebrada - disse por fim. - Mas podemos dar um jeito. Ndo se preocupe, sei fazer isso. Fui enfermeira
muitos anos, trabalhei em hospital. Confie em mim.

Dividiu o cabo de vassoura em trés pedacos e com eles, e com seu cinto de pano, improvisou uma tala,
imobilizando-me a perna. A dor diminuiu muito e, amparado nela, fui até minha casa. "Chame uma
ambulancia”, disse a mulher a minha mae. Sorriu.

Tudo ficou bem. Levaram-me para o hospital, o médico engessou minha perna e em poucas semanas eu
estava recuperado.

Desde entdo, deixei de acreditar em bruxas. E tornei-me grande amigo de uma senhora que morava em

ua, uma senhora muito boa que se chamava Ana Custédio.




A sala sera dividida em duplas.

Cada dupla vai receber um papel e escrever uma coisa
que deve ser feita na escola para que sejam respeitadas
as diferencas Em seguida, as duplas trocarao de papel e

poderao mudar ou nao as ideias lidas.
Ao final, todas as ideias podem virar um cartaz
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| Sobre o conto lido, responda;

01. Por que o conto tem este titulo? Relacione o titulo ao fim da historia:
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Ao ler a tirinha, percebi que eu

(f O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néio entendi bem () tive dificuldade mesmo apds o
el

Preciso melhorar em...

Oate-“-‘;ﬁ" O ndo atrapalhar o colega O atencéo
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pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...
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¢ EXERcCiclOs
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INTERNET
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TIRINHAS, CHARGES, MEMES, GIFS ETC. -, O EFEITO DE HUMOR, IRONIA
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DE IMAGENS ESTATICAS, SEQUENCIACAO OU SOBREPOSIGCAO DE
IMAGENS, DEFINICAO DE FIGURA/FUNDO, ANGULO, PROFUNDIDADE ETC
E A RELACAO COM O ESCRITO
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Vamos ler estes posts Coﬂtextuahz%q

boato novo

E oficial, Saiu na mida. Facebook acaba de publicar seu preco da
adesdo, taxa de £ ...7 (US$ 9,99) , para tornar membro ouro e
manter sua privacdade como estd. Se vock colar isto no seu
mural estara livre dessa cobranga. Caso contrario, amanhd suas
publicagbes podem se tornar publicas. Mesmo aquelas
mensagens que vocé excluiu ou fotos que nbo autorizou... nada
Custa copiar @ colar,

A Encaminhada
Curlir * Comenitar Boas noticias: Informag&es para todos, o COVID-19 é imune a organismos com

um PH maior que 5,5.

VIROLOGY Center, Moscou, Rissia. Precisamos consumir mais alimentos

alcalinos que nos ajudem a aumentar o nivel de PH, para combater o virus.

Alguns dos quais sdo: VLiméo .......... 9.9 PH JAbacate ....... 15,6 PH vAlho

.. 13,2PH vManga ........... 8,7 PH Tangerina ...... 8,0 PH Abacaxi
............ 12,7PH laranja ........... 9.2 PH

N&o guarde essas informacdes apenas, para vocé.
Passe para toda a sua familia e amigos. Tome cuidado e Deus te abengoe.
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Olha ai o Nano-Chip que vira misturado na

vacina da China esgane-se |d em qual mais

quiseram vacinas do Bill Gates, depois que isto

estiver em seu organismo vocé nunca mais

serd livre, mas nunca mais mesmo, eles te

controlardo e com o 5G poderdo te criar —~ _ -
e . Gudliuph bt i Corla pagas

doengas, diminuir sua imunidade e saber sua N7 2500 s is 3098 @

localizagdo e muito mais

BOATOS ROUAM NA REGAD OA PRAA DO PERNAMBUCO MASE
MANSA VILA BA E AREAD  GUE UMA MULHER ESTA RAPTANDD
CREANCAS PARA REALIZAR MAGIA NEGRA

CURANTE TOOA E5SA SEVANA RECEBEMOS DVERSAS MENSAGENS
Of SEGUDORES SOBRE O FATO
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ERROS DE PORTUGUES

Erros podem sinalizar que a
mensagem & falsa.
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NAO PARE NO TiTULO
Lela a noticia inteira, antes de
compartilhar, O titulo pode ser
sensacionalista,
mE |
. Shm 1
DATA DE PUBLICAGAO
Textos antigos, que voltam a ser
compartilhados, provocam
confusdo proposital.
—
PERFIL FALSO EM
REDES SOCIAIS
Foto genérica, ou sem mostrar o rosto,

nome de usudrio com muitos nimeros, @

A nessna nAn existe de fatn. revalam

s publicactes de posts recentes, porque

EXCESSO DE ADJETIVOS

Adjetivos demais podem estar
camuflando objetivos capciosos.

Zl.
-A

AUTORIA

Se nio tiver autoria & muito
provével que a noticia seja falsa.

INFORMACOES SEM FONTE

Textos que apresentam dados de
pesquisas com informacbes gendricas
sem indicar as fontes verificivels
podem ser pura invengdo.

SITES

Ao ler noticias em sites, analise o tipo
de conteddo publicado e a equipe
responsdvel, Sites jornalisticos

costumam ter essas Informagdes no link

“expediente”;

https://unafisconacional.org.br/
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Ao ler a tirinha, percebi que eu

(f O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néio entendi bem () tive dificuldade mesmo apds o
el

Preciso melhorar em...

Oate-“-‘;ﬁ" O ndo atrapalhar o colega O atencéo
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O e ‘melhorar infonﬁag;_,ﬁea"' 3

pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...
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OBIJETIVOS OBJETIVOS AVALIAGCAO
§ OBSERVAR NOS
TEXTOS # RELACIONAR ¢ AUTOAVALIAGAO
MULTIMODAIS AS CONTEUDOS DE #SOCIALIZACAO DAS
RELACOES ENTRE DIFERENTES COMPREENSOES
OS RECURSOS GENEROS FEITAS PELOS
EXPRESSIVOS E ALUNOS,
OS EFEITOS DE ® PERCEBER RATIFICANDO OU
RIS TRONTATHUMOR NAO AS HIPOTESES
INICIAIS
TEORIA METODOLOGIA € LEITURA DA TIRA
®KRESE & VAN LEEUWEN # ¢CONVERSAR ¢ EXERCICIOS
MULTIMODALIDADE SOBRE O SOBREFAD
o LEURQUIN- ENCONTRO ¢ LER A FABULA
LEITURA INTERATIVA PASSADO
#BRONCKART- #PREDICAO ¢ DEBATE
INTERACIONISMO ¢ AVALIAGCAO

HABILIDADES

& (EF69LPO05) INFERIR E JUSTIFICAR, EM TEXTOS MULTISSEMIOTICOS -
TIRINHAS, CHARGES, MEMES, GIFS ETC. -, O EFEITO DE HUMOR, IRONIA
E/OU CRITICA PELO USO AMBIGUO DE PALAVRAS, EXPRESSOES OU
IMAGENS AMBIGUAS, DE CLICHES, DE RECURSOS ICONOGRAFICOS, DE
PONTUAGAO ETC.

EFB7LP27) ANALISAR, ENTRE OS TEXTOS LITERARIOS E ENTRE ESTES E
OUTRAS MANIFESTACOES ARTISTICAS (COMO CINEMA, TEATRO, MUSICA,
ARTES VISUAIS E MIDIATICAS), REFERENCIAS EXPLICITAS OU
IMPLICITAS A OUTROS TEXTOS, QUANTO AOS TEMAS, PERSONAGENS E
RECURSOS LITERARIOS ESEMIOTICOS
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Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

02. 0 que pode indicar na primeira tirinha o fato do homem nao falar nada apés Armandinho citar o livro
biblico??
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Vamos ler esta fabula

As aneres ¢ © machade

Era uma vez um homem que foi a floresta e pediu as arvores, para que estas lhe doassem um cabo
para o seu machado novo.

Entao, o conselho das arvores, apos uma longa reunido concorda com pedido do homem e lhe
ofertam uma jovem arvore para este fim, pensando que assim ficariam livres do homem. Porém, logo
que ele termina de colocar o novo cabo no machado, ele comeca a usa-lo para derrubar todas as outras
arvores da floresta, e em pouco tempo, ja havia derrubado das menores as maiores e mais nobres
arvores daquela floresta.

Um velho Carvalho, observando a destruicdo a sua volta, comenta desolado com um Cedro seu
vizinho:

_ 0 primeiro passo significou a perdicdo de todas nos. Se tivéssemos respeitado os direitos daquela
jovem arvore, também teriamos preservado os nossos, e poderiamos ficar de pé ainda por muitos anos.
FIM
MORAL DA HISTORIA: Quem menospreza seu semelhante, nio deve se surpreender se um dia Ihe
fizerem a mesma coisa.

Do que trata esta fabula? que relacio ela tem com as tirinhas?
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como a empatia pode impactar a vida
das pessoas? .
Vamos falar em duplas sobre 1ss0?

O professor vai falar sobre o assunto
e ver o que os alunos acham.

depois, as duplas falam para verem
se alguma falou algo parecido ou
contrario




A Pezw%’, cadla alw}loe/ afrwj_w FMWWWWWTW . s
P"d{e’efo{mw’ MT&“FWfWWf@VMa&&WmFWWWWB@

@
@« w{cal/ é/—r—e,r r&wﬂ'a& Fm’w re,wr—r—e& ow Fw{u’ na aula ald_erl'm’ 1ue/—r_mﬁam 1

Ainda ficou em duvida®?

__‘ = -

EARETIE

E QUANDO VOCE DELXA DE SER EGOISTA,
DESFOCA O SEU UMBIGO E SENTE AQUILO
QUE 0 SEU PROXIMO ESTA SENTINDO.

@pwm e Gt

Ez,rtoraﬁo{o—

Yy
L i / l‘.. —
-: L
.
w
A

Pﬂuﬁ@wo{lgb}ﬁ:w&wuao{&
g o{w Falaww ovwFﬁTm/ e crie wma b

#empatiamudaomundo




Ao ler a tirinha, percebi que eu

(f O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néio entendi bem () tive dificuldade mesmo apds o
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pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...
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AU CONTEUDO: TIRINHA
APOIO COM NOTICIA
OBIJETIVOS OBJETIVOS AVALIACAO
§ OBSERVAR NOS
TEXTOS # RELACIONAR & AUTOAVALIACAO
MULTIMODAIS AS CONTEUDOS DE #SOCIALIZACAO DAS
RELACOES ENTRE DIFERENTES COMPREENSOES
OS RECURSOS GENEROS FEITAS PELOS
EXPRESSIVOS E ALUNOS,
OS EFEITOS DE ¢ PERCEBER RETIEICANDOU
SERTIEE [HONTATHUMGR NAO AS HIPOTESES
INICIAIS
TEORIA METODOLOGIA € LEITURA DA TIRA
#KRESE & VAN LEEUWEN # ¢CONVERSAR $ ESERCIEIDS
MULTIMODALIDADE SOBRE O SRORRESAD
o LEURQUIN- ENCONTRO #LER A NOTICIA
LEITURA INTERATIVA PASSADO
®BRONCKART- ePREDICAO @ DEB;L\TE~
INTERACIONISMO ¢ AVALIACAO

HABILIDADES

& (EF69LPO5) INFERIR E JUSTIFICAR, EM TEXTOS MULTISSEMIOTICOS -
TIRINHAS, CHARGES, MEMES, GIFS ETC. -, O EFEITO DE HUMOR, IRONIA
E/OU CRIiTICA PELO USO AMBIGUO DE PALAVRAS, EXPRESSOES OU
IMAGENS AMBIGUAS, DE CLICHES, DE RECURSOS ICONOGRAFICOS, DE
PONTUAGAO ETC.

(EF67LP08) IDENTIFICAR OS EFEITOS DE SENTIDO DEVIDOS A
ESCOLHA DE IMAGENS ESTATICAS, SEQUENCIAGAO OU
SOBREPOSIGAO DE IMAGENS, DEFINICAO DE FIGURA/FUNDO,
ANGULO, PROFUNDIDADE ETC E A RELACAO COM O ESCRITO
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01. Por que Pudim esta triste na primeira tirinha?

Fonte: https://www.facebook.com/tirasarmandinho

Obgerve bem 2 tirinha
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Grande (R])
ovem teve os cabelos puxados e xingados de “cabelo de bombril” e “cabelo de gamba”. Mae diz que colégio nao
fereceu apoio e precisou de ajuda da defensoria ptblica para trocar amenina de unidade.

Por Larissa Schmidt, 08/07/2022

r ] Adolescente é alvo de bullying e agressio fisica dentro de escola em Iguaba

Umamenina de 14 anos foi vitima de bullying e agressao fisica dentro da escola municipal Alice Canellas da
ilveira, em Iguaba Grande, na Regido dos Lagos. O caso aconteceu no dia 20 de junho na sala de aula e no patioda
nidade.

“Elame contou que no dia 20, trés meninos da sala dela, puxaram o cabelo, empurraram a mesa em cima dela e ‘
icaram xingando ela de ‘cabelo de bombril’, ‘de demonio’, ‘de cabelo de gamba’. Tocou o sinal para ir emborae,
omo ela vem no 6nibus escolar, ela ficou no patio esperando d6nibus chegar dentro da escola. Ai, esses meninos
e juntaram a mais um menino e comecaram a cerca-la e a puxar o cabelo dela. A agressao continuou dentro do
nibus também”, contou a mae da menina, Maria Paula Pinto.

O caso foiregistrado na delegacia da cidade no dia 21 de junho e a menina passou por exame de corpo de delito

m Cabo Frio, onde a agressao foi constatada.

‘ Elarecorreu a Defensoria Publica para trocar a filha de escola, que ndo teria oferecido qualquer apoio a jovem.
‘Eu estive na delegacia e pude assistir as cAmeras da escola. O video esta picotado, mas os pedagos que os
oliciais tém mostram claramente a agressdo que minha filha sofreu dentro da escola Alice Canellas. Ndo mostra
uncionarios da escola, que estavam 14 e ndo fizeram nada”, diza mae da menina.

Depois do episddio, amae ficou sabendo que a filha e o irmao dela, que estuda no mesmo lugar, ja tinham
visado a escola sobre esses problemas.

“Meu filho veio relatar para mim que ja tinha reclamado na dire¢do. A minha filha também falou que ja tinha
eclamado sobre os meninos estarem fazendo isso. Ninguém da escola me procurou para me falar sobre isso”, diz

obo.com/rj/rio-de-janeiro e

la que mandou mensagem para o prefeito, para secretario de Educagio e para os 6rgaos competentes, mas nao
obteve nenhumaresposta.

A mae agora tente apoio psicoldgico por conta propria, no posto de satide de Iguaba Grande, mas aguarda um
etorno em lista de espera. A menina s6 consegue sair de casa parair pra escolanova.

§ps://gl.g

“Elando estd querendo sair de casa. Consegui tirar ela um pouco, ela teve uma crise de ansiedade, passou mal,
passou muito mal narua. Jd acordou a noite chorando porque ela diz que lembra o que os meninos fizeram com
ela. Fica se tremendo a toa, e ndo conseguimos psicélogo para ela. Estamos numa fila de espera”, diz.

A Prefeitura de Iguaba Grande, através da secretaria de Educagao, diz que a unidade escolar, tao logo teve
iéncia, tomou todas as providéncias cabiveis para apurar os fatos, conforme o Regimento Escolar. Além disso,
inda segundo a prefeitura, a Direcdo Pedagdgica conversou pessoalmente com os responsaveis legais,
tendendo aos pedidos realizados para o melhor desfecho do caso.

Esta noticia trata de um caso muito grave de bullying. Vocé acha que as tirinhas retrataram algo
parecido? Como?


https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/07/08/
https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/07/08/

A ﬁ,
Vocé ja sofreu, praticou ou conhece alguém que :

sofreu bullying na escola?

seja palco deste tipo de atitude?
O professor e os alunos podem contar
experiéncias ou relatos do que conhecem...
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Ainda ficou em duvida?

0 QUE E BULLYING?

Palavra, de origem inglesa que significa
amedontrar ou intimidar. E usada para identificar
agressbes intencionais, verbais ou fisicas,
praticadas de waneira repetitiva, por uwm ou mais
alunos contra um ou mais colegas.

R _F_é?’k
f ll )

O QUE NAO E BULLYING? E [ [
Discussoes ou brigas pontuais nao | 0-
sao bullying. Para que seja bullying, &
necessano que a agressac ocora entre
pares {colegas de classe ou de trabalho,
por exemplo). Todo bullving & uma

agressdo, mas nem boda a agressao &
classificads como bullving.




Ao ler a tirinha, percebi que eu

(f O entendi tudo O s0 entendi ao ler o segundo texto

() néio entendi bem () tive dificuldade mesmo apds o
el

Preciso melhorar em...

Oate-“-‘;ﬁ" O ndo atrapalhar o colega O atencéo

- . Py Crer que posso Ter outras
conhecer as palavras O o St
O e ‘melhorar infonﬁag;_,ﬁea"' 3

pode assinalar mais de um se achar que precisa

Marque um X no emoji que representa sua resposta

Consegui compreender a tirinha?

Percebi o humor e a ironia?

Participei durante esta aula?

Contribui para que meus colegas
também aprendessem?

O que eu mais gostei da aula de hoje foi...
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http://hasenacionalcamum.mec.gav.br/images/BNCC_EI_EF_T10518_uv
inal_aite.pdf. Acesna em: 03 abr. 2022.
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Simulado 1 SPAECE D 22

01.(SPAECE). Leia o texto baixo.
Fa - -

AuToriZA © Juiz |
CORREV, ... BATEY, ...

ELE Tomh DIsTARCiA !
BRAS u..tw:d 1/

o e e S L Tkt

n

ZIGG, Ivan, Disponivel em: chup:/che.cienciahojevol combr/Talta/>, Acesso em: 29
dez, 2015

Esse texto é engragado porque
A) a crianga ficou feliz por ter ganhado o jogo.
B) a crianca imaginou que estava em um jogo de
verdade.
C) o dinossauro perdeu a partida de futebol de

botao.
D) ojuiz marcou falta para um dos jogadores.
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02. (Prova Brasil). Leia o texto abaixo.

AVASSOURA

A wvassoura de uma bruxa é uma das mais
importantes pegas de seu equipamento. Pode ser
utilizada em casa, mas também constitui um meio de
transporte muito barato.

COMO PREPARAR SUA
VASSOURA MAGICA

[ AMARRE |
4+~ UMFEIXE |
DE RAMOS | |
sEcos | |
|ENFIE UM
CABO X
DE VASSOURA
1 | | NOFEIXE

gl PRENDA COM

fl’
PREGOS
NUMA

ir SUPERFICIE A

3

e bt . J
COMO VOAR EM
SUA VASSOURA

/
{A VERSAO MODERNA DA ,
IVASSDUR‘_A TEM SUAS LtHITACf)E§ ISEU PRIMEIRO VOO.

J |

CASO A VASSOURA NAO PRESTE, ELA
PODERA TER OUTRAS UTILIDADES

BIRD, M. Manual prético de bruxaria. 2. ed P: Arica, 1997, p. 25.

O texto é divertido, PRINCIPALMENTE, porque
(A) apresenta uma bruxa trapalhona e medrosa.
(B) d4 instrugoes sobre como fabricaruma vassoura.
(C) ensina comoa bruxa deve limpar a sua casa.
(D) trata de como fazer uma vassoura e usa-la no

fogao.
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03. (SPAECE). Leia o texto abaixo e responda:

Disponivelem: dittp://www.monica.com br. Acesso em: 16 jul. 2009,

O humor desse texto esta

A) na expressao de for¢a do menino atleta, no
primeiro quadro.

B) na posicdo invertida dos meninos, no taltimo
quadro.

C) no cansa¢odomeninoatleta, no terceiro quadro.

D) no olhar do menino fotégrafo, no segundo
quadro.
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04, Observe a tirinha abaixo:
| — |

Copyright © 2000 Mauricio de Souss Produciio Lida

O humor na tirinha é provocado porque:
A)Cascaoniopercebe a presenca dasmoscas na sua
cabeca.
B) Cascao ficou bravo.
C) Cascio ndo percebe a presenca da Monica.
D) As moscas saem voando.
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05. Leia o texto abaixo.

reservados

O que torna esta historia engracada é
(A) a reacdo de insatisfacao do Cebolinha no 22
quadrinho.
(B) o avental que o Cebolinha estd usando.
(C) o espanto da Ménica no 12 quadrinho.
(D) amala que a Monica estd segurando.
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06. Leia o texto abaixo

o

O que torna a historia engragada é que o personagem
Tid
(A) descobriu que era domingo no ultimo
quadrinho.
(B) acordou assustado, no 12 quadrinho.
(C) deu um beijo na mae, antes de sair.
(D) tomou café bem quentinho.
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07. Leia o texto abaixo.

O humor desta historia em quadrinho estd
(A)nacenaem que os pais da personagem dormemn.




(B) na hora marcada no relogio de parede,

(C) na sequéncia de atitudes da personagem
Mafalda.

(D) na entrada da personagem Mafalda no quarto
dos pais.
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08. (SARESP-2011). Leia o texto abaixo.

_—
Effmpa:;? 0 HEU PAT 50 TEM UM D0,
ENEAS T [l:usem] |, MaTS FLE TA INTETRINHIE

Mlmmmnmumkﬂmumm s

(wwawvturmadamonicacom.br)

O efeitode humeor desse texto esta
(A) na cara de bobo feita por Chico Bento.
(B) na mania de grandeza do amigode Chico Bento.

(C) na pergunta feita peloamigo de Chico Bento.
(D) no duplo sentido do termo cabegas de gado.
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09. (CPERB). Leia o texto abaixo e responda.

Fonte:
htep://3bp blogspot.eom/ kJ3hT2ajHI M/ TFavZDIXp]l/ AAAAAAAAAB
wiubyyskIDIY/ sl 600/ image001jpg (ultimo acesso em 04/08 2011)

Observandotoda a tirinha podemos concluir quena 32
tirinha
) hd uma certa cena de susto que o pai passa pra
filha.
b) s6 ha humor a partir desta tirinha.
c) Mafalda leva um susto pelo pai diante da
declaragiodita,
d) ndo hd cena de humor e sim uma cena de susto.

RN O I R R

10. (SADEAM). Leia o texto abaixo:

2006 MSP- EstUHG] obo \Iaunmu de Sousa N2 463,

Esse texto € engragado porque

A) o menino entende mal o sentido da expressio
“acompanhamento escolar”,

B) 0 menino estd precisando estudar mais algumas
matérias da escola.

C) oprofessor diz que o menino foi ao lugar certo,

D) o professor fica em duvida sobre o que 0 menino
deseja.




Simulado 2 SPAECE D 22

0l. (‘r AER]). Leia o texto abaixo e responda.

Reerelo, Sdo Paule: Abril, ano 10, n. 479, p. ‘-i 14 maio 2009,

Esse texto é engragado, parque
A) opredador queria pegar o filhote.
B) omacaco fingiu que era predador.
C) amae enganou o filhote para dar-lhe banho.
D) a mie fugiu com seu filhote para o lago.
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02. Ieia a tirinha a seguir.

Fonte: GONSALES, Fernando. Niquel Niusea.

A historinha desperta humor porque

(A) orato andava em ziguezague.

(B) o rato estava confuso e tonto, e nao reconhecen
ooutroanimal.

(C) o pequenoc animal queria conversar, mas nio
sabia dizer “bla-bld-bla.

(D) o pequeno animal que andava em zigue-zague
realmente era uma bararta tonta.
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03. Leia o texto a seguir e responda.

{LAERTE. Classificados. S0 Paulo: Devir, 2002 v.2, capa)
O fatoresponsavel por gerar o humor da tira &
(A) O médico ter se deslocado para o banco da
frente.
(B) O médico ter se deslocado para frente para
assistir a Iuta.
(C) O médico ter se deslocado para socorrer o
lutador.
(D)O médico gritar comas pessoas que estavam na
frente dele para que o deixassem passar.
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04.(Curvelo). Leia o texto abaixo.

QUEFIDD AMIGD DE
m&méum ME
DESCULPE POR NAD
ESCREVER SEGUIDAMENTE.

A%ﬁ

A RRTIR DE AGDFA BU VOU
UTILZAR 0 MEU TEMPD

EV NOTEI GUE TENHO
PERDIDO MUITO TEMPO
ASSISTINDO A Tv

= I

TENHO QUE TERMINAR ABORA

PORGUE MEU PROGRAMA
MELHOR, FAZENDD COSAS
COMO LER mw E ESCREVER FAVORITO VAl COMECAR.

I| SEV AMIGO. CHARLIE BROWN
1S3 —| _

e S E

hiep: l\““'tc]slqucntc com.br/portall /index phploptonscom_c
ontenté&task-view&id-54 2 & Iremid-54




O humeor do texto esta centradono fato de o menino

(A) estar escrevendo uma carta para um amigo de
correspondéncia.

(B) afirmar que tem perdido muito tempo vendo
programas cle TV.

(C) pedir desculpas ao amigo por nao escrever
seguidamente.

(D) concluir a carta porque vai ver seu programa de
TV favorito.
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05. Leia o texto abaixo.

aguascrist al r’msi)iﬂgspal.mm-‘

O que torna a tirinha engragada é
(A) a Bfala, na apresentacio feita,
(B) a B fala, no uso das reticéncias.
(C) a 22fala, pela referéncia aos presentes,
(D) a 24 fala, no apeloforte da aniversariante.
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06.Leia o texto abaixo.

O que torna a tirinha engragada é
(A) a promessa feita quando casaram.
(B) o casal preferirficaracordado, em vez de fazer as
pazes.

(C) o fato de estarem cansados, por ndo terem
dormido a noite toda.
(D) ocasal ter brigado e estarem casados.

HREAEEARERNLERRNERN RSN EREY

07 Leia o texto abaixo.

Magali, a personagem dos quadrinhos do Texto, tem
como caracteristica principal ser uma comilona.
O engracadonas duas histérias esta
(A)nas expressoes contrariadas do pipoqueiroe do
sorveteiro.
(B) nas respostas que ela da ao pipoqueiro e ao
sorvereiro.
(C) na indecisaoqueela demonstra na hora defazer
seu pedido.
(D) no fato de a personagem so gostar de
guloseimas.
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08.(3* P.D - SEDUC-GO). Lefa o texto abaixo e
responda.

¥ nio

O que gera humor nesse texto?
A) O fato de Hagar nao conseguir dormir.
B) A vontade de Helga em ajudar o marido.
C) A lamentagio de Hagar por causa da insonia.
D) A sugestaode Hagar a esposa.
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09.(2¢ P.D - SEDUC-GO). Leia o texto abaixo e, a
seguir, responda.

COMD ALBUEM r’("!'ﬂ"""“z VEZ MAIOR
PODE FICAR CRANCAS m?m-

IMPASSIVEL i gl
DANTE oDi1s507

/;: BOM VER QUE !
VOCE SE PRECCUPA

COM UMA COISA

Disponivel emhtp:/espacoeducardizablogspotcom.br. Acessado em (5
de fevereiro de 2013

O humor da tirinha estd na
(A) vergonha do pai.
(B) indignacao do pai.
(C) surpresa da menina.
(D) interpretacdo da menina.
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10. (SPAECE). Leia os textos abaixo.

2 UM BRINDE A ADORAVEL MULHER PELA
QUAL ME APAXOMNE| HA TANTOS ANDS |

12

VOCE NAD VAl CONTAR
PRA GENTE QUEM
ERAELA?

—(

Hagar. Dik Browt

O efeito de humor dessa tirinha esta
A) no fato de a esposa ficar fora do brinde.
B) no brinde proposto pelo Hagar no jantar.
C) na pergunta feita pelo amigo do Hagar.
D) na expressao da esposa do Hagar.



Simulado 3 SPAECE D 22

01. (CPERB). Leia o texto abaixo.

Desejo ... estar
sempre nos bragos
de uma mulher ...
uma mulher rica ...

Fonte: http://www.piadas. com brfimagens-e ngracadas/fonte-dos-desejos-
mulher-rica (ultimo acesso em 01/11/2011)

A fonte dos desejos & um mito criado para fim de
realizagdo pessoal. A imagem retrata um desejo de um
homem fazendo o pedido a fonte, percebe que a
imagem ha
A)uma lenda, pois nenhuma fonte pode transformar
um homem em cachorro.
B) discussdo ao relacionarmos mulher rica com uma
transformac¢do em um cachorro.
C) falha e mito ja que é impossivel conseguir
realizacio de seus praprios desejos.
D) humoronde € logo percebida em comparar estilo
de mulher rica com um cachorro.
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02. (SAERS). Leia o texto abaixo.

) §= s 08 FALE) PRA
» (vock - usa

o f
e

e ——

L

Disponivelem: <http/ffwww.monica.com.br/comicsftirinhas/tira37.thm

Nesse texto, o efeito de humaor esta
A) na expressao do cachorro dormindo.

B) na interpretacdo feita por Franjinha.

C) no comentario da mae no segundo quadrinha.
D) no fato do menino dormir com o cachorro.
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03. (SAETHE). Leia o texto abaixo.
POR QUE VoeE NAD
FINTA MUMA TELA?
y
e
K )

Hi(ﬂlﬂl.l - lucos Lima

W O QUE VOCE ESTA
= FAZENDO, MIC?
ESTOU

PINTANDO
MEU ROSTO,

ﬁ

]

J
'PORQUE TO FAZENDO UM -
*PORTA-RETRATOS",

LIMA, Lucas. Nicolou e seus gueridos vizinhos. Araraquara: Enquadrinha,
2008, p. 66,

O que tornou esse texto engragado foi o fato de o
menino
A) sentar em um banco baixinho,
B) fazer um desenho de simesmo.
C) usar a palavra “porta-retratos” com outro sentido.
D) conversar com o passaro sobre porta-retratos.
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04. (PAEBES). Leia o texto abaixo.

B LTCERTA FRA B -
ASSTRAR 05 PELOS | |
OLTOS DO SAMUEL

JEAN BLOG, 2011. Dispanivel &rm;

<httpy/jeangalvao blogs pot.combr/2011 /05 /tirinhas-recreio.html=. Acesso em; 12
abr, 2018, " Adaptade: Reforma Ortogrifica,

Esse texto & engragado porgue

A) a menina esta cansada de limpar os pelos que
Samuel solta.

B) a menina pede licenc¢a ao menino para aspirar os
pelos que Samuelsolta.

C) o menino pensa que o amontoado de pelos de
Samuel é o sofa.

D) o menino se recusa a sair para gue a menina
aspire os pelos de Samuel.
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05. Leia o texto para responder a questdo abaixo:

No texto, o trago de humor esta

(A) na constatagdo de que a vo nunca tira sua bolsa
de debaixo do brago.

(B) no ato de surpresa da expressio do vovo.

(C) na forma com que a Super-Vo trata o Vovo ao
chama-lo de “meu bem”.

(D) no fato de os vestidos da Super-Vo serem todos
iguais.
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06.Leia o texto pararesponder a questdo abaixo:
! Va pegé- lo, Garfield!

s
Adolar = Super =Vo. Em folha de S. Paulo, 13/9/2003,

http://tirinhasdogarfield blogspot.com/2007_07_01_archive.html

O trago de humor do texto pode ser identificado no
fato de

(A) o homem ver um rato roubando um biscoito.

(B) o rato conseguir fugir do homem e do gato.

(C) o gato pegar o biscoito e ndo o rato.

(D) o gato correr atras do rato.

T T T T T T T

07.Leia o texto pararesponder a questao a seguir:

L

T8 COM FOME.
POSSO FAZER

PO WORT TEFSSOMOEST 1Y ATLANTIC SYMINCATION

APESAR DE NOS i
FALARMOS POR 5. AS
VEZES TENHO A IMPRESSAO

% DE QUE FALAMOS LINGUAS
T\ QireeEs |

WATTERSON, Bill. © meihor de Calvin.
O humordo texto esta na
(A) pergunta feita pelo menino no primeiro
guadrinho.
(B} resposta dada pela mulher no segundo
guadrinho.
respostadadapela mulher no terceiro quadrinho.
(D) conclusdo que o menino faz no Ultimo
guadrinho.
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08.Leia o texto pararesponder a questdo a seguir:

| AGUECIMENTO GLoBAL |

=

&alciamaﬁhadn.hlcgspt;tkcnm

-
. N

A fala do personagem e a cena envolvendo o atleta e
seu técnico reforcam, de forma humoristica,
(A) a dedicagdo do atleta aos esportes de inverno.
(B) as dificuldades na pratica de esporte de carater
elitista.
(C) acritica aos problemas ambientais da sociedade.
(D) as necessidades caracteristicas das competicées
esportivas.
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09.(Equipe PIP). Leia o texto abaixo.

Dak. Browne. Hagar, o horrivel. Sdo Paulo: dealer, 1990, p. 15.

O efeito de humor dessa tirinha esta:
A) na ordem que o Hagar deu ao amigo.

B) na expressdo de espanto do amigo.
C) na obediéncia a ordem do Hagar.

D) no alivio que o amigo sentiu ao sair.
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10. (SEPR). Leia o texto abaixo:

Al, Al.. ELES ESTAD
BRIGANDO PRA YER
QUEM SAI COMIGON

e ————
YOCE PERDEUN
SAL COM
ELAIN

Fonte: http/fwww.monica.com.br/comics/tirinhas/tira2 .htm

Identifique na tira o efeito de humor

A) Os dois cachorros queriam sair com a cachorrinha
por isso estavam lutando.

B) Nenhum dos cachorros queria sair com a
cachorrinha porisso estavam lutando.

C) A cachorrinha queria sair somente com Bidu.

D) A cachorrinha ndo queria sair com nenhum dos
cachorros.
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Simulado 1
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Simulado 3

1D 2B 3C 4C 5D
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Sobre o estudo das Vozes nas tirinhas

Vamos nos atentar para os mecanismos enunciativos (vozes e modalizagdes),

Lﬂl'l‘t!flt’ <IL'|0‘\ o 'Lcll'l!ldfld mais ‘\llPl‘ThLI:II (in i'(]]lhtfl(‘) tt"\tli.—ll Lmna Vvez Lll]L“ tLi.‘\ concorrem

YU""V
"

para o estabelecimento da coeréncia pragmirtica (ou interativa) do texro.

As vozes contr Il'ilIL‘l'l'l [,'l;l!'?l 8] t“-{..l;l.r{."t 1imento t{L'h I"L)‘p!&lﬂ!hll'l'l(fl'![’{!\ EHLI]'JLI{LI'I'\. 05 EI'ILILI:II'I['H

(2006. p. 334) permitem “explicitar as posi¢des do enunciador em relagio ao seu
interlocutor, a si mesmo, ao contetido temitico veiculado e ao seu propasito
comunicativo”,

Sc;ﬂundc) Bronckart (2008, p- ‘J”} 05 mecanismos enunciativos sio quilhndm nesse
n'!ﬂ{].t"lﬁ dt‘ UT";[nIZ.’Hr:tﬁ L'.IE fexXto {1{} I.")l.) COMmMo hLl}'.lt‘!'{']llﬂlh l'.lﬁ'rf..lllt‘ U'I"ET':II'“ ﬁ1ll.l‘;€‘ L}l.lt"

que as ﬂ]t‘ld':ll.lz.lifl.\{}ﬁ. como Up{‘ll‘l’[llldﬂll‘ﬂl’{‘ 'E‘J\PIICFI.H‘I {..h.!]':'lllL‘IC.lll e Mﬂﬂ‘l&].l{"['lt’ﬂll R

1]"](IL’E'}E'Y1{ entemente -LL'I |?'I'(]'-TTE'\‘1'1T.} df.} L(‘!l’lt[‘.‘Ll{.lH tematico e, purt.lnm nao se :)1g.1n12 11

VY

em séries isotdpicas; [...] eles servem, sobretudo, para orientar a interpretagio dos
destinatirios”. Estes, por sua vez, poderio aderir, ou nio, a orientagio recebida. Como
se trata de um acontecimento que se realiza na linguagem e por meio dela, a produgio
de sentido de uma peca escrita é o lugar do imprevisivel, é campo que se modifica. Nio
hd formas seguras e garantias de que em um texto escrito exista somente aquilo que se

Lll]l\ escrever. NE“-EE‘ ‘vt‘l'l['l{.{t) (.]I.I.I.I'I:{:I.U (&) \LI]EI(U‘ C 1\!3(!1111‘?]!]/:\ a sua escrita } ara O outro,
£553 @scrita [raz a tona o que “)l L!Ifl.'l e o que nao f(ﬁl No ¢ Caso, 05 Mecanismos
ENnuUNciativos pm‘ubihmm es554 EIT\L’I‘U{’IILIJ di’ltll.illﬂl que nao esta dito, ou do dito a mais

que se i"l;‘\-’[‘.‘ o I)I‘.‘I-’.I llllglliigt’ﬂ]. mas que IJ{')I' t‘l:l P{HLL’ nao estar C?C]JI!('IEHITI(.'I'I.R‘ CXRPresso.

|
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Com relagio as tirinhas, o uso do mecanismo enunciativo da modalizagao surge como

uma marca textual peculiar que pode ser relacionada aos papéis sociais desempenhados

nas tirinhas (de quem se acha superior, que se sente humilhado ou igual) que os ﬁ
interlocutores ocupam nesta leitura. Melhor dizendo, relacionada as representagoes

interiorizadas dos produtores textuais acerca da situagio de agio de Eingungem q
particular na qual se encontram envolvidos nesse lugar social. De acordo com Bronckare

(1999: p. 321), essas representagdes interiorizadas “sio construidas na interagio com as

\ e/
< =

II{;(_“JL‘S € Com Os diS(‘l]T'SUS dﬂ-ﬂ Ourros €, mesmao LII.]L!!!L'!O 540 Ll!‘v'ﬂ dt‘ uma reorgﬂniz::-;ﬁn

:iinguhlr ...] continuam |mrt;mdn os tracos dessa alteridade constitutiva”. Entendemos

que a presenga da modalizagio no escrito do ilustrador das tiras do Armandinho é

reveladora dos tragos da insergio desse agente-produtor em uma rede de representagées ¥
interiorizadas que se entrelagam e se interpenetram porque construidas (e partilhadas)
coletivamente dentro de uma formacio sécio-histérica comum. Nesse sentido, as

fungdes em que autor e leitor se percebem inscritos na hierarquia desta realidade, assim :

como os objetivos da interagio verbal e os efeitos de sentido pretendidos, sdo fatores =

q

diretamente relacionados a utilizacio desse mecanismo enunciativo em seus escritos de
trabalho. Devemos aqui entio perceber AS VOZES.

; R@“HQ)% .B 1

'Q:”“‘
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O O agir de linguagem na escola
Referindo-se aos objetos de estudo das ciéncias humanas, Bronckare (1999, p
13) afirma que “qualquer que seja o tamanho das unidades 1!11:‘ru1<r|(.1~. Q
fonema ao texto), elas devem ser romadas como conduras humanas (ou como
r propriedades das condutas humanas)”. Por condutas humanas o autor entende
V agdes significantes, ou agdes situadas, produtos da socializagao. ‘/</
= No decorrer da exposi¢io que Bronckart (1999) faz do quadro teérico, fica claro R |
i que o ISD aborda o estudo da linguagem em suas dimensoes discursivas e/ou
“ textuais, concebendo-as como manifestagdes empiricamente observdveis em
oposi¢io a4 lingua como constructo abstrato. Ao apresentar a tese central do

k ‘3 interacionismo sociodiscursivo, o autor (1999, p. 42) diz que a agio constitui o

resultado da apropriagdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade

social mediada pela linguagem. Mais adiante (p. 48), diz que a agdo de linguagem ‘
nio “existe” senio como pmduro semidtico, ou seja, cOMo texro, seja L]ua] tor a

sua configuragio. Objeto de estudo indiscutivel nas ciéncias do humano, o texto
x d{'\"t‘. Pﬂl' iES(J. SET IJI’L‘E(‘.‘“(}:H constante na L‘S(’Ulﬂ. Sffjil ¢m RijLdllil('S dl.’ Icitl.ll_.':l. S{'.’jil
3 em atividades de escrita, porém essas sempre articuladas com a vida do aluno.
Dizendo de outra forma, as atividades escolares de linguagem precisam ser
concebidas como agir de linguagem e pela linguagem. /
Em relagio ao estudo da lingua(gem), detende-se aqui um trabalho escolar qu
tenha sempre como ponto de partida priticas linguageiras das quais possam
resultar atividades de leitura e de producio textual efetiva, seja qual for a
configuragio do texto. E isso ndo significa abolir as atividades de reflexio sobre
]II]U’llxl nem os C\Cl(.l{.iﬂﬁ Llllf:1 visam ao d{}mmm lic recursos dd. Ill"l”Ll.L Tl.l['l ‘EL‘“
antes, L'](' L'IEIF 45 Z“'l\-"ldéld('_‘s dc IT'IE_,_:';I.i&gCITl t‘fi(_'l'lf'cl L’.‘;(_'Uifll— uim {.’SPE‘I{{'(T malor e uma
fungio social, que é a de colocar sujeitos em interagio. Em sintese, trata-se de q
articular o estudo e o exercicio da lingua a vida dos sujeitos.
Partindo de pressupostos do ISD, objetiva-se refletir sobre a compreensio leitora 7
. que passa a ser entendida como agio de linguagem. Assumir essa concepgio
significa abandonar o exercicio de leitura de textos com fins meramente
avaliativos e assumi-lo como produgio social e como instrumento

fundamental do desenvolvimento humano. %

Bom trabalho!

\ Rél“g(p% .Bf
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As categorias de analise da ironia

Q As ironias explicitas e implicitas podem ser expressas e alcancadas através de

1)

hspositivns e Tecursos [inguisticns e retoricos :1grupudo.f. em diferentes t':lt{-:gnri:is. Estas

categorias nao tém seu uso restrito e podem coocorrer na mesma sentenca.
Vejamos as categorias:

v

‘ 1) QUESTAO RETORICA

Questio retérica € um dispositivo linguistico que se utiliza de uma questio para trazer

< uma opinidio e nio para obter uma resposta. Em geral, toda questio retérica é
considerada por L‘mﬂpk‘l‘n como uma opiniio irbnica, isto é, nio existe um elemento

A)

e/

linguistico que marque a presenca da ironia a niio ser ela mesma.

k % 2) PONTUACAO

O uso de pontuagio como marca de ironia é presenga de uma sequéncia composta de
mais de um ponto de exclamacio, interrogacio ou sequéncia de vérios pontos finais em
uma frase também pode ser usada como uma pista para detecgio de ironia.

)( 3) DIMINUTIVO
3 O diminutvoe é utilizado, muitas vezes, com o proposito de expressar sentimentos

positivos, como afeto ou intimidade. No entanto, rambém podem ser usados para
transmitir um sentido irGnico ou sarcistico ironicamente.

4) ASPAS

Trabalhos para o portugués (FREITAS et al, 2014; CARVALHO et al, 2009)
entendem as aspas como um pns.ﬁivel indicador de ironia. Sio ﬁ'equenten'aeme usadas

para enfatizar um contetido irénico, especialmente, se a sentenga tiver uma polaridade’e
o elemento lexical, por exemplo, um adjetivo positivo que qualifica uma entidade.

5) ADJETIVO q

Dentro do dominio politico alguns adjetivos podem enfatizar uma opiniio, X
principalmente, as irénicas. Muitas vezes estes adjetivos aparecem em oposi¢ao a outro =

de p-:a]zu”rdadr contrastiva ou mesmo uma sentenga inteira. /

6) DISPARADORES

A]guns‘. elementos lexicais sio essenciais para uma sentenga e todo o sentido da ronia
discorre ao seu redor. Os disparadores podem ser definidos como palavras que,
geralmente, possuem uma polaridade bem marcada, na maioria dos casos positivas, que

disparam a oposi¢do que provoca a ironia.

LA Y A
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H“’FRB‘O[ E
A hipérbole pode ser definida como um exagero deliberado ou exagero de uma

caracteristica essencial para um determinado objeto ou fendmeno capazes de gerar uma
intengio de exagero, por exemplo, através do uso de superlativos.

(AR CANCEN

8) RISOS

expressoes de riso sio fortes indicadores de opinides irdnicas.

9) REPETICOES
Repetigoes de uma letra ou palavra pode ter diversos significados dentro de uma

sentenga, entre eles o de reforgar uma opiniao ou mesmo negia-la. /

Em imagens ou de forma escrita (kkk, ha ha ha) é possivel observar que na ironia as E

w7

A

10) INTENSIFICADOR/MODIFICADOR
Os intensificadores e modificadores tém a func¢io de reforcar um determinado

elemento lexical, uma entidade nomeada ou uma expressio na sentengca.
11) INTERJEICAO

Algumas interjeigdes, principalmente as positivas, podem ser usadas como potenciais
pistas para a compreensio de um enunciado irdnico.
5) ADJETIVO

Dentro do  dominio poiitim aiguns mijeri'.-'ns pmlem enfatizar uma opiniio,

Ea ki it 4

princip'limente. as ironicas. Muitas vezes estes udietivm aparecem em npmirr'fiu a1 outrro
de polﬂrld'ldc CONCrastiva ou Mesmo uma sentenca inteira. ﬁ

6) DISPARADORES

a

Alguns elementos lexicais sio essenciais para uma sentenga e todo o sentido da ironia
v discorre ao seu redor. Os disparadores podem ser definidos como palavras que, X

i_;t’l'lil"['l{‘ﬂtt,' P(!‘;Nllt‘lﬂ uma P(!Llrld(ldt‘ thTl lTI:.ll(.ﬂdd. na maloria I:IHN CaAs0s pnsin\-d\. ‘.ll.lﬁl

b Y

I‘-P"ll‘.ll'['l. a R'JpL"ﬁIQ'.lO {que provoca a ironia.

—

7) HIPERBOLE

A hipérbole pode ser detinida como um exagero deliberado ou exagero de uma
caracteristica essencial para um determinado objeto ou fenémeno capazes de gerar uma
intengio de exagero, por exemplo, através do uso de superlativos.

consequentemente o humor nos textos verbais e nio verbais.
LEMBI{E' ESTA LISTA NAO ACABA POR AQUI! HA AINDA OUTRAS FORMAS
DE SE PERCEBER IRONIA E HUMOR .

3 {”\\/ R&“EQ)% 'B ‘

J q Em cula ['II'II'lI'I.l Db‘\(‘? Ve COITl S€US "L]I.II'H)‘? que categor ias trazem a tona a ironia e —
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Modulo | Modulo 2

Observe as vozes dos personagens Iniciar falando da aula passada
Atentar para o confexto de produgia Veja como o aluno percebe o humor
Falar sobre a escolha das imagens, Esti ¢ ;
stimule para a leitura dos imagens
i r tipode letro, etc P e

[
e
Modulo 3 Modulo %
\ < retome a avlo passada Inicie sempre com as refomadas
! Aironia é o foco das tirinhas Aqui temos ironia e humor

observe as categorias da ironia Observe o contexto de produgdo
L Abra espago para as percepcdes

&,
}W £ e Modulo 6 K

L ]
[
® [ ]
Agqui a ironia & debotida 1]
< inicie falando dos avangos percebidos observe os vozes retratados L ] .
x Atentem para o que se quer dizer otengdo as imagens M
o video é forte @ deve ser bem discutido ]

.
[ ‘ _ T~ 7
Modulo 7 Modulo 8

< Observem a escolha vocabular

vejam as categorias da ironia kK Ag:' o hl;m:r: :e:;IE;ESE";;‘_Im
Atencdo s imagens SQrys HEVdes s W

L Atengdo ao ndo verbal

Modulo 9© Modulo 10

Atengdo as categorios de ironia Aqui a ironia € debatida
veja a importancia da imagem observe as vozes retratodos
Observe a modalizagdo atengdo as imagens

link para a versao do aluno \

https://www.canva.com/design/DAFo]9Yr]ow/]VzVjdgAYuWv_EQ1Q0C-EA/edit?
utm content=DAFo]9YrJow&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm source=sharebutton f
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https://www.canva.com/design/DAFoJ9YrJow/JVzVjdqAYuWv_EQ1Q0C-EA/edit?utm_content=DAFoJ9YrJow&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFoJ9YrJow/JVzVjdqAYuWv_EQ1Q0C-EA/edit?utm_content=DAFoJ9YrJow&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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