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RESUMO

As discussdes sobre os géneros e as sexualidades sdo as mais expoentes na atualidade, tendo
em vista, as reivindicacdes das mais variadas expressoes que podemos perceber na sociedade,
visto que, muitos grupos socialmente invisibilizados, resistem as opressdes que
historicamente seus corpos foram submetidos. Género e sexualidade sdo abordados a partir de
referenciais da teoria queer e de estudos foucaultianos. O género € uma construcdo social
relativamente recente, a partir disso se compreende a necessidade de questionar os papéis
sociais e as expectativas de comportamentos entre o feminino e masculino. A sexualidade
ndo é um dado da natureza, mas 0 nome de um dispositivo histérico, demarcado no periodo da
metade do século XVIII. Este dispositivo diz de uma rede trangada por um conjunto de
praticas, discursos e técnicas de estimulacdo dos corpos, intensificacdo dos prazeres e
construgdo de conhecimentos. A pesquisa tem como objetivo geral construir um percurso
formativo sobre género e sexualidade com professores da escola da rede estadual de ensino.
Como objetivos especificos: fomentar espacos e discussdes no ambiente escolar sobre as
questdes de género e sexualidade; identificar os discursos atribuidos aos géneros e
sexualidades na cultura escolar e compreender as expressdes de género e sexualidade no
contexto escolar de LGBTQIAP+. Metodologicamente, dessa maneira, a pesquisa sera
voltada para os estudos qualitativos com a orientacdo da perspectiva da Socioanélise, ela se
volta para um viés mais sociologico e politico do trabalho institucional, percebendo a
instituicdo como um sistema integrado de definigbes em relacdo a realidade social e sobre 0s
comportamentos, atribuindo-lhes valores. A Socioanalise tem a finalidade de realizar
intervencdes voltadas para a construcdo de ferramentas que possam auxiliar 0 grupo no seu
processo de autogestdo, ou seja, vislumbra a autonomia grupal. O contexto em que foi
realizada a pesquisa é uma escola publica estadual de tempo integral, situada no municipio de
Cratels no Ceara. Situada na periferia da cidade, que conta com 350 discentes e 34
professores. A escola funciona nos trés turnos com turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio,
sendo que somente o 1° ano funciona integralmente. Os encontros foram articulados a partir
de rodas de conversas, sendo que a proposta é fomentar um espaco de trocas de saberes que
giram em torno das tematicas de género e sexualidade. A cada encontro foi trabalhado um
dispositivo gerador das discussdes construido em conjunto com os professores. Nesta
perspectiva, foi utilizado como instrumento de coleta de dados o diario de campo. A partir da
implantacdo da pesquisa, 0s professores sentiram-se mais instrumentalizados teoricamente
para manejar, trabalhar e sentir-se seguros com as expressdes de géneros e sexualidades.
Acredita-se que houveram transformacGes no acolhimento de forma mais satisfatoria de
discentes LGBTQIAP+, professores mais conscientes das demandas da populacdo
LGBTQIAP+ , reconhecimento de demandas, necessidades, recursos e potencialidades.
Coeréncia das discussdes de género e sexualidade na escola, a fortificacdo dos saberes plurais,
culturais, afetivos e sexuais. Os produtos dessa pesquisa foram um relatorio técnico e uma
cartilha com a metodologia do processo de formacao.

Palavras-chave: Género e Sexualidade; Formacao de Professores; Educacao.



ABSTRACT

Discussions about gender and sexualities are the most exponent today, considering the claims
of the most varied expressions that we can perceive in society, since many socially invisible
groups resist the oppressions that their bodies have historically been subjected to. Gender and
sexuality are approached based on queer theory and Foucauldian studies. Gender is a
relatively recent social construction, from which it is understood the need to question the
social roles and expectations of behavior between the feminine and masculine. Sexuality is
not a given of nature, but the name of a historical device, demarcated in the period of the mid-
18th century. This device speaks of a network braided by a set of practices, discourses and
techniques for stimulating bodies, intensifying pleasures and building knowledge. The general
objective of the research is to build a training course on gender and sexuality with teachers
from state schools. As specific objectives: to promote spaces and discussions in the school
environment on gender and sexuality issues; identify the discourses attributed to genders and
sexualities in the school culture and understand the expressions of gender and sexuality in the
LGBTQIAP+ school context. Methodologically, in this way, the research will be focused on
qualitative studies with the orientation of the Socioanalysis perspective, it turns to a more
sociological and political bias of the institutional work, perceiving the institution as an
integrated system of definitions in relation to the social reality and about behaviors, assigning
them values. Socioanalysis aims to carry out interventions aimed at building tools that can
help the group in its self-management process, that is, it envisions group autonomy. The
context in which the research was carried out is a full-time state public school, located in the
municipality of Crateus in Ceara. Located on the outskirts of the city, which has 350 students
and 34 professors. The school operates in three shifts with classes from the 1st to the 3rd year
of high school, with only the 1st year working fully. The meetings were articulated based on
conversation circles, with the proposal being to foster a space for exchanging knowledge that
revolves around gender and sexuality themes. At each meeting, a device that generated
discussions was built together with the teachers. In this perspective, the field diary was used
as a data collection instrument. From the implementation of the research, the teachers felt
more theoretically equipped to manage, work and feel safe with the expressions of genders
and sexualities. It is believed that there have been changes in the reception of LGBTQIAP+
students in a more satisfactory way, teachers who are more aware of the demands of the
LGBTQIAP+ population, recognition of demands, needs, resources and potential. Coherence
of gender and sexuality discussions at school, the strengthening of plural, cultural, affective
and sexual knowledge. The products of this research were a technical report and a booklet
with the methodology of the training process.

Keywords: Gender and Sexuality; Teacher training; Education.
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1 INTRODUCAO

Dados levantados pela pesquisa “Juventudes na Escola, Sentidos e Buscas: Por que
frequentam?” (2013), mostra que 19,3% dos alunos de escola publica ndo gostariam de ter um
colega de aula travesti, homossexual, transexual ou transgénero. Nessa direcdo, em 2016, a
Pesquisa Nacional Sobre Estudantes LGBT e o Ambiente Escolar, realizada em contexto
brasileiro pela ABGLT (Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais), 6rgao que reune 308 organizacdes pelo pais, escancarou que 73% dos jovens
entre 13 e 21 anos identificados como LGBT (léshicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais) foram violentados verbalmente na escola no ano de 2015 por causa da sua
orientacdo sexual. Estes dados revelam a necessidade de uma atengdo no acesso a Educacao
dessas pessoas no Brasil (Gonzaga; Gallas, 2019).

O cenério € hostil para as pessoas que ndo seguem a heterossexualidade normativa,
que organiza a sociedade e as relagdes, no sentido de oprimir toda e qualquer expressdo de
género e sexualidade lida como “diferente”, “estranha” por ser dissidente da convencional.
Estas pessoas enfrentam no contexto escolar as dificuldades dos seus corpos serem aceitos e
legitimados como corpos possiveis, potencializando assim, o fendmeno da LGBTIAP+fobia,
consubstanciado em: insultos, humilhacdes, violéncia verbal e até mesmo fisica. Dessa forma,
é evidente que tais atos preconceituosos desembocam para que ocorra a evasao escolar de
pessoas LGBTQIAP+ (Lesbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Travestis, Transgéneros,
Queer, Intersexuais, Assexuais e Pansexuais), uma vez que elas ndo se sentem acolhidas e
respeitadas, por mais que se tenha a ideia de educacdo como direito de todos/as. Fica a
necessaria provocacdo: Educacdo para quem?

Martins (2018) evidencia a problematica que muitas pesquisas tém destacado a
inseguranca dos professores ao tratarem das questdes de género e sexualidade no ambiente
escolar. “As pesquisas encontradas em nossa revisdo de literatura [...] indicam inseguranga
por parte de docentes em abordar a tematica em sala de aula [...]” (Martins, 2018, p.63). Dessa
forma, coloca os professores em contato com questionamentos dos seus pertencimentos de
género e sexualidade que sdo evidenciados dada a presenca de diversas expressdes na escola.
Diante disso, 0 que é possivel mobilizar a partir de uma formagcdo com professores sobre
género e sexualidade?

Ferrari, Oliveira e Castro (2020) chamam a atencdo para a necessidade de formacao de
professores para se trabalhar com expressfes da diversidade dentro da escola, como também
questionam a urgéncia de produzir espacos escolares de subversdes, que possibilitem vidas na

escola e no curriculo. A escola é entendida como o lugar da afirmacdo da diferenca, de
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encontro com a diversidade de corpos, de géneros e sexualidades. E um lugar de resisténcia e
possibilidades. Por isso, a formacao de professores serve para repensar os modos e acdes dos
espacos formativos, distanciando dessa maneira, de préticas que hierarquizam, classificam ,
corrigem, disciplinam e enquadram determinados géneros e sexualidades.

Em um contexto de opresséo, vulnerabilidade e dificuldade, pensar a discussdo de
género e sexualidade no espaco escolar é fundamental. A escola é um lugar de construcdo de
sentidos para os que dela fazem parte. Ao passo que expressdes da subjetividade humana se
afloram nesse espaco, podemos perceber a necessidade de acolhimento e respeito de todas as
pessoas. Por fazer parte da comunidade LGBTQIAP+, como um homem negro, gay e de
classe baixa, interessa-me mobilizar discursos, que possibilitam construgdo de sentidos sobre
esta tematica. O trabalho com professores a respeito do género e sexualidade, € a base para a
abertura desse didlogo em toda a rede escolar. Assim, é possivel pensar na possibilidade da
construcdo de uma escola em que as pessoas LGBTQIAP+ possam estar, permanecer e

transitar, sem que seus corpos sejam violentados pela a estrutura social.

1.1 Politicas Publicas de Educacao Relativas a Género e Sexualidade

As politicas publicas mostram a sua relevancia na constituicdo de uma escola que
proporcione uma formacédo para a cidadania. A politica publica, a partir de sua criagdo, se
refere ao desenvolvimento do trabalho do Estado junto a participacdo coletiva da populacéo,
nas decisdes que promovam o bem comum.

As Politicas Publicas Educacionais (PPE) tém uma ligacdo direta com a escola, visto
que ela sofre reflexos advindos dessas politicas, quer direta ou indiretamente (Ferreira;
Nogueira, 2015). A educacdo, nesse aspecto, € uma area que demanda bastante atencédo
especial do Estado, pois a analise das politicas nesse campo € necessaria para indicar lacunas
e ineficiéncias, contribuindo assim, para novas estratégias mais assertivas. As Politicas
Pablicas Educacionais se voltam para o enfrentamento das problematicas existentes no dia a
dia da escola, dentre esses problemas, pode-se mencionar as praticas de preconceitos,
discriminacGes motivadas pela intolerancia em relacdo a diversidade de género e sexualidade.

Nesta perspectiva, a educacdo cumpre uma funcdo fundamental quando se almeja a
valorizacdo da diversidade. Isto por vezes € um principio basico para assegurar a incluséo,
viabilizar igualdade de oportunidades e confrontar/desconstruir toda espécie de preconceitos,
discriminac@es e violéncias, principalmente no que toca as questdes de género e sexualidade
(Rios et al., 2018).
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Contribuicdes de pesquisas destacam que as situacOes naturalizadas de preconceito e
discriminacdo, fundamentalmente contra estudantes do género feminino e Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais no cotidiano das escolas sdo comuns e reverbera em queda
de rendimento e evasdo escolar por parte desses estudantes (Rios et al., 2018). A escola é um
dos espacos fundamentais do processo formativo para a cidadania e de sociabilidade de
criangas, adolescentes e jovens. No entanto, ela, muitas vezes, se mostra pouco acuada em
lidar com as diversidades, principalmente com as questdes ligadas ao género e sexualidade. E
notério que essa limitacdo implica em consequéncias desafiadoras para todos os estudantes,
limitando seu aprendizado e bem-estar, assim, apresentando questdes ligadas ao desinteresse
pelo estudo, a queda do rendimento da aprendizagem, o abandono e até mesmo a evasdo
escolar.

Diante disso, segundo Jungueira (2007) a escola € um lugar em que sistematicamente,
a juventude LGBTQIA+ enfrenta percalgos discriminatérios por parte de colegas, professores,
gestores e outros servidores escolares e ndo raro encontram empecilhos para se matricularem
na rede publica, participarem de atividades pedagoOgicas e terem suas identidades
minimamente reconhecidas e respeitadas. Freitas (2022) problematiza que no cotidiano
escolar acontece a indiferenca as identidades sexuais, assim como se configura como uma
atitude de resisténcia para que os valores normativos, orientados na heterossexualidade, sejam
preservados. Vimos aqui que é um negacionismo que vai contra a propria esséncia da
instituicdo escolar como um espaco democratico e inclusivo que, por outro lado, deveria
produzir curriculos mais acolhedores e menos excludentes. O fato € que muitos jovens
sentem-se inseguros na escola, pois o espaco que deveria, teoricamente, respeitar € 0 mesmo
que, muitas vezes, produz e oculta a violéncia de género.

Nesse sentido, discussdes de género e sexualidade na escola sdo fundamentais e
urgentes, pois existe um cenario de violéncia que grupos historicamente vulneraveis na
sociedade tém sofrido, visto que o0 espaco escolar é um ambiente relevante para promover a
cidadania e a responsabilidade social para estudantes, gestores, funcionarios, professores e
familiares.

E nesse contexto que as Politicas Publicas Educacionais para género e sexualidade na
escola precisam ser tensionadas, problematizadas, desenvolvidas e trabalhadas na praxis
pedagdgica de gestores e professores, na seara dos direitos humanos, de modo explicito,
destruindo as representagdes negativas construidas socialmente e impostas a determinados

individuos e as suas identidades “excluidas”. E se comprometendo com uma sociedade
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melhor, menos intolerante, desigual e mais acolhedora das diversas possibilidades de
existéncia (Furlani, 2017).

Nesta linha de raciocinio, € importante frisar algumas bases legais que fundamentam e
entendem as discussdes de género e sexualidade em sala de aula, como medidas de extrema
relevancia para o desenvolvimento do exercicio da cidadania e da dignidade humana.

Iniciando com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948, em
seu Art. 2° prevé que “todas as pessoas sdo capazes de exercer os direitos e liberdades
estabelecidos na DUDH sem distin¢do de qualquer condi¢do” (ONU, 1948, p.5). Os direitos
sexuais sdo direitos humanos fundamentais e universais. A sexualidade é parte integral da
personalidade de todo ser humano. Seu desenvolvimento reverbera na satisfacdo das
necessidades humanas basicas: desejo de contato, intimidade, expressao emocional, prazer,
carinho, afeto, carinho e amor.

Os direitos sexuais sdo humanos e universais, tendo como base a liberdade, dignidade
e igualdade de todos (Vasconcelos et al., 2018). Desse modo, para que o individuo tenha uma
sexualidade saudavel assegurada, os direitos sexuais devem ser reconhecidos, promovidos,
respeitados e defendidos de todas as maneiras possiveis.

Falando de bases nacionais, temos a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 que
declara em seu Art. 3°, inciso 1V, que um dos objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil ¢ “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer formas de discriminagdo”.

Colaborando com essa discussdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica
Brasileira (LDB) afirma que o processo educativo abarca a formacdo dos individuos que se
desenvolvem nos movimentos sociais e nas manifestagdes culturais, além de se ligar a
praticas sociais e ressalta que o ensino exige condicdes de igualdade para o acesso e
permanéncia dos estudantes na escola, incluindo a liberdade de aprendizagem, ensino,
pesquisa e divulgacdo cultural, colaborando para o pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas (Souza; Fialho, 2020).

No Art. 26, paragrafo 9°, a LDB discorre que os curriculos da educacdo infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio devem ter contetdos relativos aos direitos humanos e a
prevencdo de quaisquer formas de violéncia contra crianca e o adolescente como temas
transversais. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997), a pluralidade cultural e
orientacdo sexual sdo tematicas transversais.

E sabido que a Resolucdo n°4, de 13 de julho de 2010, do Conselho Nacional de

Educacdo (CNE) e da Cémara de Educacdo (CEB), define as Diretrizes Curriculares
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Nacionais (DCNs) Gerais para a Educacdo Bésica. Ela traz a tona em seu Art.43, que trata
sobre o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas e seus regimentos que uma das misses
da unidade escolar é o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as questbes de
género, etnia e diversidade cultural da qual integra as acdes educativas, a organizagdo e a
gestdo curricular.

No mesmo ano, 0 CNE/CEB fixou, por meio da resolugéo n°7 de 14 de dezembro de
2010, as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental (DCNEF). O documento, consta
no Art. 16 que temas como sexualidade e género sdo conteddos que devem ser
correlacionados dentro dos componentes curriculares e areas do conhecimento. Outros
documentos relevantes respaldam legalmente as questdes de género e sexualidade nas escolas
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio (DCNEM) e o Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH).

Ambos apontam para a valorizacdo e promocao dos direitos humanos mediante temas
relativos a género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre
outras. Bem como, salientam a importancia para uma formacdo educativa estruturada na
diversidade cultural e ambiental, garantindo a cidadania, 0 acesso e permanéncia ao ensino e
equidade eétnico-racial, religiosa, cultural, territorial, geracional, de género, de orientacdo
sexual dentre outras.

Outro dispositivo legal que contribui para as discussdes de género e sexualidade
dentro dos ambientes escolares é a Lei n°® 11.340/2006 — Lei Maria da Penha, que tem como
uma de suas diretrizes desenvolver a politica publica visando coibir a violéncia domestica
contra a mulher, a partir de perspectivas de campanhas educativas de prevencao da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e a sociedade de forma
geral, além do mais, a dos direitos humanos de protecdo das mulheres.

Um dos referenciais legais para as questdes de género e sexualidade, ndo menos
importante, é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 1996), a ser implementada ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, das dez competéncias gerais contidas no
documento, ressalta-se a competéncia n°® 9 que orienta o exercicio da empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos, fazendo-se respeitar, bem como promover o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo das diversidades de individuos e de grupos
sociais, seus saberes e identidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Souza; Fialho,
2020).

Nessa perspectiva, as Politicas Publicas Educacionais (PPE) sdo importantes na

construcdo de uma escola que promova caminhos de formacdo para a cidadania. Elas estdo
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relacionadas a qualidade e melhoria da educacgdo publica no Brasil. A educagdo, nesse campo,
salienta uma atencdo do Estado, uma vez que as analises das politicas podem indicar lacunas,
possibilitando reflexdes, estratégias de enfrentamento de tais demandas. As PPE se
direcionam para as emergéncias problemaéticas do cotidiano escolar, situacdes estas que
dificultam a possibilidade de qualidade na educacdo, dentre essas dificuldades, pode-se
mencionar as praticas discriminatdrias movidas para a diversidade de género e sexualidade
(Souza; Fialho, 2020). Assim, o que fica de pergunta mobilizadora nessa discussao é: como a
escola pode ser um lugar de dialogo sobre género e sexualidade?

Louro (2013) movimenta este debate quando interpde que uma nocao particular de
género e sexualidade vem sustentando curriculos e préaticas nas instituicdes escolares. Mesmo
que se afirme gque existem muitas formas de viver os géneros e a sexualidade, é evidente que a
escola muitas vezes norteia suas a¢cdes por um padrdo, nesta provocacdo, haveria apenas um
modo adequado, legitimo, normal de masculinidade e de feminilidade e uma Unica forma
saudavel e normal de sexualidade. A norma estd associada a heterossexualidade, nesse

sentido, afastar-se desse padréo significa, desviar-se, sair do centro, tornar-se excéntrico.

1.2 A Formacéao de Professores quanto ao Género e a Sexualidade

E importante mencionar que pesquisas vém sendo desenvolvidas, mesmo que
timidamente, no ambito da formacdo de professores nas tematicas de género e sexualidade.
Como por exemplo, a pesquisa de Soares e Monteiro (2019) que buscou analisar a influéncia
do curso Género e Diversidade na Escola (GDE), ofertado pelo governo federal centrado na
formacdo de professores/as do 6° ao 9° ano do ensino Fundamental de diferentes campos de
conhecimentos nas tematicas: género, sexualidade, orientacdo sexual e relacdes étnico-raciais.
Esta pesquisa analisou a influéncia desse curso na préatica pedagdgica dos professores no
Estado do Rio de Janeiro no que diz respeito aos temas género e sexualidade.

Dos/as 12 professores/as que participaram, apenas 3 mencionaram que 0 tema
sexualidade foi tratado na licenciatura, seja a partir da ideia dos sistemas reprodutores
masculinos e femininos, seja como uma verdade absoluta trazida pela saber cientifico. Para
eles as diversas dimensdes da sexualidade apresentadas no curso GDE ndo foram
apresentadas nos cursos de graduacdo na época que se formaram (Soares; Monteiro, 2019). E
notdrio que as discussdes referentes ao género e sexualidade foram negligenciadas em muitos
cursos de graduacdo, uma vez, que sao tematicas tabus ou que geram um estranhamento ao ser
discutidas e muitas vezes vistas como algo “espinhoso” e "delicado" que ndo mereca o debate.

Embora se tenha muitos desafios para a movimentagdo dos discursos e debates de
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género e sexualidade na escola, a pesquisa mostrou que o curso ampliou a visdo dos/as
docentes no que toca a construcdo social das identidades sexuais e de género, contribuindo
para a implementacdo de atividades sobre estas questfes no contexto escolar. Os resultados
apontaram para a necessidade da formacdo continuada de profissionais da educacédo e de
acOes que favorecam o debate dentro das instituices escolares. Outra questdo a ser destacada
é a urgéncia de inserir o tema em sala de aula, muitas vezes, depende exclusivamente da
disposicéo pessoal do/a professor/a em enfrentar todas as adversidades advindas do lugar da
afirmac&o dos direitos de igualdade (Soares; Monteiro, 2019).

A falta de um didlogo sobre diversidade sexual desemboca no silenciamento,
invisibilidade e exclusdo das pessoas que se afirmam fora da matriz heterossexual
compulsdria, fundamentalmente na esfera escolar, reforcando e reproduzindo valores
heteronormativos, ou seja, essa matriz tem haver com a forma que a sociedade se organiza a
partir da cisnormatividade (Junqueira, 2013). Butler (2010, p. 155) diz que o imperativo
heterossexual, ao passo que possibilita identificacdes, impede ou nega outras, como € 0 caso
da homossexualidade. Essa matriz de exclusdo exige a produgdo de “seres abjetos”, desse
modo, ‘“aqueles que ainda ndo sdo sujeitos, mas que formam o exterior constitutivo
relativamente ao dominio do sujeito”. A nog¢ao de identificagdo e desprezo exibido pelos
meninos, exemplificado pelas trocas de olhares e falas, sdo por vezes formas de se fazer vir a
tona a norma heterossexual, ou seja, para que o padrdo se apresente e fique em lugar de

privilégio € necessario demarcar o que esta fora do padréo.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Género e Sexualidade: Aspectos Conceituais
2.1.1 Género e a Teoria Queer
A palavra queer em termos politicos e tedricos, surgiu como motor critico em relacao
a ordem sexual vigente, possivelmente ligadas a movimentos de contracultura e as demandas
daqueles que na década de 1960, eram denominados de novos movimentos da sociedade.
Estes reivindicavam direitos civis da populacdo negra do Sul dos Estados Unidos, o
movimento feminista da segunda onda e o entdo movimento homossexual (Miskolci, 2017).
Miskolci (2017) afirma que eles sdo chamados novos movimentos sociais porque
teriam surgido depois do conhecido e disseminado movimento operario ou trabalhador, nessa
esteira trouxeram para 0 espaco publico demandas que iam além das de redistribuicdo
econdmica. E evidente, que essa classificacdo foi feita depois, tentando assim superar, com

sucesso apenas parcial, uma perspectiva “economicista” que deixou de da crédito e
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reconhecimento devido a importancia do feminismo desde sua primeira onda, na qual se
constitui como um movimento social muito antes, ja em suas lutas e pautas em prol do direito
ao voto e a educacdo para as mulheres ainda no seculo XIX.

Acrescentando na discussdo, Louro (2001) ressalta que queer pode ser compreendido
por estranho, excéntrico, raro, extraordinario. A expressdo também se interpela pejorativa
com quem s&o designados homens e mulheres homossexuais. Um insulto que tem sentido e
forca de uma invocacdo sempre repetida, um insulto que reitera e ecoa os gritos de muitos
grupos homofobos, por muito tempo, por isso, muitas vezes ganha forga, conferindo lugar de
discriminacdo e abjecdo aqueles a quem é dirigido.

Este termo com toda sua carga de estranheza e deboche, é incorporado por uma
vertente dos movimentos homossexuais para adjetivar suas perspectivas de oposicdo e de
confronto. Para esse grupo, o termo queer remete colocar-se contra a normalizacao, sendo ela
vinda de onde vier. O polo imediato de oposicdo, € diretamente, a heterossexualidade
compulsédria da sociedade. Pois, queer representa evidentemente a diferenca que ndo pode ser
assimilada ou tolerada e, portanto, sua forma de acdo é ligada a um vies transgressivo e
perturbador (Louro, 2001). Corroborando com essa ideia, Rea e Amancio (2018) entendem a
teoria queer, como um conjunto de producdes tedricas e de praticas de ativismo social voltado
para a contestacdo e a desconstrucdo de normas sOcio-sexuais. A teoria queer V& nesses
movimentos grupais de “minorias sexuais” sitios de contestacdo social, desconstrugdo e
desmantelamento da politica das normas majoritarias, ndo somente direcionadas as questdes
de género e sexualidade, mas tambem em termos de raca, classe, nacionalidade e corpos.

E importante mencionar, além disso, que 0s movimentos sociais da década de 1960
tinham uma maior participacdo de camadas de classe média e até populares em lutas ja
existentes, porém passaram a adotar novos repertorios de demandas de cenarios politicos em
que as instituicGes tradicionais e conservadoras como o Estado e os partidos passaram a
perceber sua representatividade/autoridade questionada. Os movimentos postulavam que o
privado era politico e que a desigualdade ia muito além do aspecto econdmico. Alguns mais
ousados afirmavam que o corpo, o desejo e a sexualidade, topicos ignorados e pouco
debatidos, eram alvo e veiculo pelo qual se expressavam relagdes de poder (Miskolci, 2017).

A luta feminista pela contracepcdo sob o controle de decisdo das proprias mulheres,
dos negros contra os saberes e praticas racializadores e dos homossexuais contra a medicina-
legal que os classificava como perigo social e psiquiatrico tinham em comum demandas que
colocavam em xeque padrdes morais da sociedade. Assim, 0 termo queer comecga a surgir

nessa esfera iconoclasta de alguns membros dos movimentos sociais expresso na luta por
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reivindicar a desvinculagdo da sexualidade a reproducdo, cifrando a importancia do prazer e a
ampliagcdo das possibilidades relacionais (Miskolci, 2017). A teoria queer baseia-se na
politizagdo da dissidéncia sexual e das sexualidades ditas contra-hegemdnicas e defende uma
politica identitaria ndo essencializada (Rea; Amancio, 2018).

No campo da producéo intelectual, o motor critico inicial originou obras académicas
dispersas em varios paises, como o Brasil, a Franca e os Estados Unidos. Dentre os
precursores da Teoria Queer, é importante citar Guy Hocquenghem, o pensador francés que,
no inicio dos anos 1970, publicou uma obra chamada Le désir homossexuel (O desejo
homossexual), um livro que fala do papel relacionado ao medo da homossexualidade na
definicdo da ordem politico social do presente, nesse sentido, também ver-se alguns artigos da
antropologa feminista Gayle Rubin, em especial seu ensaio Thinking Sex (Pensando sobre o
Sexo, 1984) (Miskolci, 2017).

Segundo Miskolci (2017) apesar da origem dispersa e pouco explorada, a politica e a
Teoria Queer como reconhecemos hoje se cristaliza historicamente na segunda metade da
década de 1980, nos Estados Unidos, quando se teve a epidemia de aids gerando um dos
maiores panicos sexuais de todos os tempos, associado, no caso norte-americano, na recusa
estatal em reconhecer a emergéncia como um grave problema de saude publica.
Contrariamente, no Brasil, em que o enfrentamento da epidemia aproximou Estado e
movimento social em meio a redemocratizacdo vivido posteriormente aos 20 anos de governo
militar.

O surgimento da Aids agregou roupagens aos movimentos de homossexuais,
pejorativamente, a doencga passa a ser reconhecida como “cancer gay”, o problema teve efeito
imediato de renovar a homofobia presente na sociedade, intensificando processos de
discriminacdo ja escancarado por diversos setores da sociedade. Historicamente, a
intolerdncia, o desprezo e a exclusdo, que tinha abrandados com a militancia homossexual,
neste periodo mostravam-se mais uma vez intensos e exacerbados (Louro, 2001).

Outro grande nome associado a Teoria queer, é o da Filésofa norte-americana Judith
Butler que menciona o queer como uma nova politica de género. Ela se materializa nos
questionamentos das demandas feitas pelos sujeitos; em outras palavras, chama a atencdo para
as normas que o criam. O queer busca tornar visiveis as injusticas e violéncias implicadas na
ampliagdo e na demanda do cumprimento das normas e das convengOes estabelecidas
socialmente, através da cultura, violéncias e injusti¢as envolvidas na criacdo dos “normais” e
dos “anormais” (Miskolci, 2017).

Como visto no processo histérico da Teoria Queer, a categoria Género nasce das lutas
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das mulheres em demonstrarem que as diferengas entre homens e mulheres ndo estéo cifradas
puramente no aspecto bioldgico, mas que sdo dialogicamente construidas no social. O Género
é um conceito que esta ligado a luta politica das feministas, que, no decorrer do século XIX
para 0 XX, colocavam-se contra a discriminacdo que elas passavam, sobretudo na luta pelo
sufragio (movimento sufragista), o que ficou popularmente conhecido como a primeira onda
do feminismo. Porém, foi na segunda onda feminista que o conceito foi elaborado e ganhou
roupagem, demonstrando que a luta primeira havia se ampliado para as construcdes tedricas
das estudiosas e militantes dos movimentos.

Na constituicdo dos sujeitos, o género é um fator crucial para a compreensdo de
marcador social. Como menciona Butler (2018), género é um dos primeiros marcadores
sociais e uma das primeiras identidades que nos constitui. Para a autora, género e corpo sao
discursivos, e é nas relacbes sociais e institucionais que suas identidades sdo construidas,
muitas vezes, conforme o que é interiorizado como natural e o que ndo é aceitavel na
sociedade. Sua existéncia é moldada em regras rigidas de conduta e normatizagdes do corpo.
Prova disso, é que o corpo sexualizado € hetero e é abracado como padréo a ser aclamado,
seguido e naturalizado.

Butler (2018) mostra a distincdo entre género e sexo. Critica a concepcao original que
sexo e da ordem do bioldgico e é o destino, na formulacdo entre sexo e género atende a tese
de que, por mais que 0 sexo pareca intratavel em termos bioldgicos, o género é culturalmente
construido, dessa forma, consequentemente, ndo é o resultado causal do sexo nem tampouco
diretamente fixo quanto ao sexo. Assim, € nitida a unidade do sujeito que é potencialmente
contestada pela distin¢do que abre espaco ao género como interpretacdo diversa do sexo.

Se 0 género traz em sua elaboracdo significados culturais assumidos pelo corpo
sexuado, ndo se pode dizer que decorra de um sexo rigido desta ou daquela maneira
especifica. Levada pela a distincdo logica entre sexo e género percebe-se uma
descontinuidade radical entre corpos sexuados e géneros culturalmente construidos. Visto que
a estabilidade do sexo bindrio, ndo decorre dai que a constru¢do de “homens” se aplique
exclusivamente corpos masculinos, ou que a nomenclatura “mulheres” interprete somente
corpos femininos (Butler, 2018).

Esta ideia vai de encontro com que Butler (2018) fala sobre, que mesmo 0s sexos
parecam ndo problematicamente binarios em sua morfologia e constituicdo, ndo ha razéo para
supor que 0s géneros também devam permanecer sempre em nimero dois. Quando o status
construido do género é teorizado como radicalmente independente do sexo, o préprio género

se torna um artificio flutuante, como consequéncia de que o homem e masculino podem, com
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igual facilidade, significar aspectos tanto de um corpo feminino como um masculino, e
mulher e feminino, tanto um corpo masculino como um feminino. Percebe-se nesse sentido
que o termo género traz consigo certa flexibilidade e fluidez para a manifestacdo das diversas
formas de existéncias.

Se 0 género ou o0 sexo sdo fixos ou livres, é fundamental considerar a funcdo de um
discurso que, como se ira sugerir, busca estabelecer certos limites a analise ou salvaguardar
certos dogmas do humanismo como uma prerrogativa de qualquer analise do género. O
proprio significado da nocdo de ‘“‘construcdo”, fornece indicacdes sobre as possibilidades
culturais que podem ou ndo podem ser mobilizadas por meio de qualquer analise. Por isso, 0s
limites da andlise discursiva do género precisam ser levadas em consideracdo, pois
pressupdem e definem a antecipacdo das possibilidades das configuracdes imaginaveis e
realizaveis do género dentro dos cenarios da cultura (Butler, 2018).

A discuss@o do género como uma construcdo social é relativamente recente. A partir
disso se compreende a necessidade de questionar 0s papéis sociais e as expectativas de
comportamentos entre o feminino e masculino. Louro (1997) colabora com essa ideia na
posicao de demarcacéo das relacdes de poder entre homens e mulheres vista socialmente.

Nessa esteira, concepcdes elaboradas por Scott (1995), levam-nos a refletir a que
género pode ser compreendido como uma categoria de analise que permite mapear
significados das masculinidades e das feminilidades em um determinado contexto sécio-
historico e cultural. Nesse sentido, género é uma construcdo social que propbe padrbes de
comportamento e representacdes socialmente aplaudidas e compartilhadas, de maneira que ser
homem ou ser mulher ndo € sinbnimo de pertencimento ao sexo masculino ou feminino, pois
depende da incorporacao dos papéis socialmente construidos para cada género.

De maneira elementar a nocdo de género se distancia de perspectivas como
determinismo bioldgico, uma visdo naturalizada, universal e imutavel dos comportamentos.
Tal determinismo contribui muitas vezes para justificar as desigualdades ancoradas em
significacdes atribuidas as diferencas fisicas. O que se faz necessario ao debate das relacfes
de género, € perceber 0s processos de identificacdo quanto ao género passam pela linguistica e
o social, variando a partir das etnias, valores, costumes e culturas diferentes.

O género € estruturado como um organizador da vida social que afeta diretamente
homens e mulheres. O género ndo é uma estrutura fixa enrijecida, ele estd em constante
processo de transformacdo a partir de demandas sélidas que se colocam na vida pratica de

homens e mulheres (Louro, 1997).
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2.1.2 A Sexualidade a partir de Foucault

Para Foucault (1993) temos acesso ao homem pela vida, pelo trabalho e pela
linguagem, ou seja, somente é possivel conhecé-lo pelo o que ele é, produz e diz. Sob essa
perspectiva, 0 sujeito é tecido nos enunciados cientificos, uma construcdo historicamente
demarcada pelas préaticas discursivas. Ademais, ele ndo é um dado ja inscrito na origem,
muito menos naturalizado, mas destino e producdo. O que direciona a arqueologia dos saberes
sobre 0 humano é a Gptica das tecnologias de si ou o que entendemos como formas de
subjetivacdo. E aqui que se desenvolve a historia da sexualidade. Ela é compreendida como
efeito produzido nos corpos, nos comportamentos e nas relacfes sociais por um dispositivo
complexo:

[...] a sexualidade ¢ o nome dado a um dispositivo histérico [...] a grande
rede de superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitacdo ao discurso, a formagdo dos conhecimentos, o refor¢o
dos controles, das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo
algumas estratégias de saber e poder. (Foucault, 1993, p.100).

Com a chegada da modernidade e o nascimento das ciéncias modernas, surge a
scientia sexualis, que vai diferenciar-se da arte erotica da antiguidade. O discurso cientifico,
ao colocar na equacdo saber e poder, produz efeitos de verdade. Nessa linha, interessa a
Foucault como o poder que se exerce sobre a sexualidade produz o discurso de verdade sobre
esta: “[...] no Ocidente trata-se do discurso cientifico. Foi sob este angulo que quis abordar a
sexualidade.” (Foucault, 1993, p.258). A partir das relacbes de poder agenciadas pelo o
discurso cientifico, vigora no século XVII a valorizacdo do corpo como um objeto elementar
do saber e do poder, no que diz respeito a sexualidade tensiona os efeitos de verdade oriundos
do discurso cientifico sobre a sexualidade.

No livro "A vontade de saber” Foucault (2001) estuda a historia da sexualidade em
termos de jogos de poder e de verdade, trabalho que é visivel a instauracdo, a partir do séc.
XIX, de uma ideia de “ciéncia confissdo” com seus procediment0s para falar o sexo na via de
codificacdo clinica que estabelece parametros situados de normal e o anormal no campo da
sexualidade. Exemplos disso sdo figuras que entram em cena como novas: “a mulher
nervosa”, a “esposa frigida”, “a moca histérica”, o “marido impotente”.

E interessante que para Foucault (2001) a sexualidade burguesa, comparada as demais,
é marcada pela repressdo intensa, apresentando-se como modelo a ser seguido por todas as
camadas sociais. A sexualidade passa a ser entendida como a chave para a compreensédo da
individualidade, ou melhor, o que faz parte da propria constituicdo da individualidade. Dessa

maneira, a partir do séc. XIX, o dispositivo sexualidade vai fixando-se na forma da familia,
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lugar socialmente compreendido como obrigatério de afeto e dos sentimentos de
amorosidade.

O ndcleo familiar ganha uma intensificacdo valorativa, desde o séc. XVII, em duas
direcdes: o eixo pais e filhos e o eixo marido-mulher. O fato é que emerge desse lugar uma
teorizacdo meédica em volta do corpo feminino, da precocidade da sexualidade infantil, da
regulacdo dos nascimentos e da especificacdo dos atos perversos. Isto revela que o papel da
familia é o de fixar a sexualidade e, ao passo disso, constituir seu suporte permanente.

Foucault (2001) ressalta que a historia da sexualidade, ou melhor dizendo, a série de
estudos que compdem as relacdes histdricas entre poder e o discurso sobre o sexo, deve-se
reconhecer seu carater circular, no que toca duas tentativas mutuamente dependentes. Visto
que tentemos desembaracar-nos de uma representacdo juridica e negativa do poder,
renunciemos a pensa-lo em termos de lei, de interdi¢do, de liberdade e de soberania; como
também analisar 0 que se passou, na histéria recente, a respeito dessa coisa, aparentemente
umas das mais interditas socialmente na nossa vida e de nosso corpo que € 0 grande cenario
do sexo.

A ideia repressora da sexualidade € vista pelo o autor de forma historicizada e
evidente, pois ele levanta a questdo do poder como algo que tem relacdo com a barragem e a
proibicdo. Este dialogo é feito com os dispositivos e mecanismos que fazem parte da
manutencdo do poder. Nas sociedades modernas o poder esta direcionado ndo so ao regimento
da sexualidade como também ao modo da lei e da soberania. A analise histdrica escancarou a
presenca de uma verdadeira “tecnologia” do sexo muito mais complexa e com efeitos
excludentes (Foucault, 2001).

Dessa forma, é cabivel a problematizacdo a respeito da compreensdo da sexualidade
como um “conjunto dos efeitos produzidos nos corpos, nos comportamentos, nas relacoes
sociais, por um certo dispositivo pertencente a uma tecnologia politica complexa” (Foucault,
2014, p.139). O que demarca a definicdo de Foucault sobre a sexualidade € seu aspecto de
construcdo da sociedade ocidental moderna, no que tange a sua producdo em meio a
complicadas e tensas relacdes de poder, saber e prazer, mutuamente interligadas.

Este autor demonstrou que envolta do sexo ndo ha apenas interdi¢cbes, mas que o
decisivo dessa construcdo € uma disseminacao discursiva em torno do sexo e suas implicacoes
com a constituicdo dos individuos. 1sso traz a tona o entendimento da constituicdo subjetiva
dos sujeitos como resultado de processos educativos. O dispositivo da sexualidade foi
constituido pela obstinacdo em colocar o0 sexo no campo do discurso rumo a fabricagdo de

uma ciéncia da sexualidade. E percebido pela juncdo das técnicas de confissdo cristd (com
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suas transformacdes) e uma racionalidade dita cientifica, com procedimentos e técnicas
especificas para a producdo de discursos imbuidos do ideal de verdade sobre a sexualidade,
algo que Foucault (2014) chamou de scientia sexualis , mencionado anteriormente, e que esta
inserida na ideia do cuidado crescente com a vida, e coloca o sexo no lugar de objeto de
interesse publico de tal forma a concernir simultaneamente ao individuo e ao Estado. Uma
vontade quase que exaustiva em fazer falar, escutar e armazenar saber e verdades sobre o
Sexo.

A sexualidade esta presente em todas as culturas, dessa forma, em todos 0s tempos e
nos povos de varias culturas. A sexualidade é uma dimens&o inerente aos seres humanos seja
de qual raca, cultura ou etnia, ela ira se manifestar tendo em vista alguns aspectos como
sociais, politicos, culturais, econdmicos e ambientais presente nas existéncias das pessoas, ela
esta presente em todos os atos da vida. E not6rio que é demarcada pela cultura, assim como
pelos desejos, afetos e sentimentos, sendo expressa de acordo com a subjetividade de cada
sujeito.

Colaborando com essa visdo, Foucault (2001) vem questionar algumas caracteristicas
da sexualidade, afirmando que a sexualidade se constroi ndo apenas no pélo biolégico, mas
principalmente no imaginario, a sexualidade se coloca ndo apenas no palpavel, mas vai, além
disso, como nos meandros do discurso que sustenta o palpavel, na ideologia subjacente as
varias formas padronizadas de normalidade, imposto no viver da sociedade.

A sexualidade humana ndo é um dado puramente da natureza. Ela é construida
socialmente pelo contexto cultural, assim como o género. Diante disso, Foucault (2001)
propde a definicdo da sexualidade a partir da dimensdo sécio-cultural quando afirma que a
sexualidade transformou-se, por razdo de um processo secular de mudangas, em uma
dimensdo fundamental de defini¢do das identidades dos individuos sociais. A sexualidade dos
individuos deve ser estudada no que toca analisar as praticas pelas quais os individuos foram
levados a prestar atencao a eles préprios, a se reconhecer e se confessar como individuos de
desejo, estabelecendo de si para consigo numa relacdo direta que lhes permita descobrir, no
proprio desejo, a verdade do seu ser.

O dispositivo sexual esta intimamente relacionado a forma que a sociedade se percebe
e percebe o outro. Foucault (2001) ja ratificara essa prerrogativa quando afirmou que as
relagcbes de poder provenientes de dominagéo estdo presentes no contexto escolar, e tudo o
que se observa, analisa-se e se debate esta dentro do aspecto de controle. Ou seja, a escola é
um observatorio politico que pode legitimar ou punir discursos ndo alinhados socialmente e

corpos “desviantes”.
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Os discursos sobre a sexualidade evidentemente continuam se modificando,
transformando e multiplicando. Outras respostas, resisténcias, embates e novos tipos de
intervencdo social e politica sdo inventados. visivelmente, renovam-se os apelos da parte
conservadora, buscando formas novas, sedutoras e eficientes de interpelar os sujeitos
(especialmente a camada da juventude) e engaja-los na recuperacdo de valores e préticas
tradicionais. E notério que esses discursos ndo sdo, claro, absolutos nem Unicos,
contrariamente, agora, mais do que antes, outros discursos emergem e buscam se colocar.
Pode-se se perceber controvérsias e contestacdes, demarcado no movimento de afirmacéo,
politica e publicamente, identidades historicamente silenciadas e sexualmente marginalizadas.

Nesse campo, aprendemos, todos, em meio e com essas disputas de poder (Louro, 2021).

2.3 A Escola e o Papel do Professor junto aos Jovens

Diferencas, distingdes, desigualdades, a escola ndo s6 entende disso como também
produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu acfes distintivas. Ela se
preocupou em separar sujeitos, como por exemplo, tornando aqueles que nela estavam
distintos uns dos outros. A escola, historicamente, trabalhou com mecanismos de
classificagcdo, ordenamento e hierarquizacdo. Prova disso, no contexto da sociedade ocidental
moderna separou adultos de criancas, catolicos e protestantes, ndo sendo o bastante, se fez
diferente para os ricos e para os pobres e de forma imediata separou meninos e meninas
(Louro, 2014).

Concebida desde sempre para acolher uns e ndo outros, ela foi, timidamente, sendo
requisitada por aqueles/as aos/as quais havia sido negada. Os novos grupos colocam a
instituicdo escolar no lugar da transformacdo: organizacdo, curriculos, prédios, docentes,
regulamentos, avaliacdes que de alguma forma escancararam ou ndo a producao de diferencas
entre os sujeitos (Louro, 2014).

Como afirma Louro (2014) a escola delimita espacos. Se apropriando de simbolos e
cddigos que dizem o que cada um pode ou ndo pode fazer, ela separa e a0 mesmo tempo
institui. Delibera o lugar dos pequenos e grandes, dos meninos e meninas. Por meio de seus
quadros, santas, crucifixos, grutas religiosas, rituais, esculturas, na perspectiva de apontar
aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também, que os individuos se reconhecam (ou
ndo) nesses modelos. O prédio da escola diz a todos/as a sua razdo de existir. Sua historia,
marca, seus simbolos e arranjos arquitetbnicos “fazem algum sentido”, estes sentidos por
vezes constituem distintos individuos.

Preciado (2020) fala que a escola é um dos primeiros lugares de aprendizado da
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violéncia de género e sexual, ao questionar em seu livro “Um apartamento em urano: cronicas
da travessia” a falta de protecdo que a escola por vezes tem em relagdo as pessoas trans. Ele
afirma que mais da metade dos adolescentes homossexuais ou trans atestam ser objeto de
violéncia psicoldgica e agressdes fisicas na escola.

A escola é uma fabrica de bichas, machinhos, gostosas, gordas, espertos e retardados.
Ela ¢ a primeira frente da “guerra civil” na qual se aprende a dizer frases do tipo: “nds
meninos, ndo somos como elas”. A escola ndo ¢ simplesmente um lugar de aprendizagem de
conhecimentos. E uma fabrica de subjetivacdo, uma instituicio que disciplina com o objetivo
da normalizacdo de género e sexual. Um dos primeiros aprendizados marcantes que a escola
coloca é o do género, visto que é a primeira instituicdo politica na qual a crianca é
deliberadamente submetida a taxonomia binaria do género, ou se € homem ou mulher, através
da exigéncia corriqueira de nomeacao e identificacdo da l6gica normativa (Preciado, 2020).

Com amarras das designacdes convencionais para se seguir o unico e definitivo género
do nascimento, a crianga muitas vezes sente-se na obrigatoriedade de permanecer no género
destinado pelos pais. A escola potencializa e aplaude a teatralizacdo desse modelo
convencional de coédigos da soberania masculina no “menino-macho” ¢ da submissao
feminina da “menina-fémea”, ao passo que segue na vigilia dos corpos, dos gestos, castiga e
patologiza toda forma de desvio ou dissidéncia. Por ser uma fabrica de producdo de
identidades de géneros e sexuais, a escola entra em crise quando se depara com o confronto
radicalmente desafiante da norma, como por exemplo, as subjetividades transexuais presentes
no espaco escolar (Preciado, 2020).

Nessa cena é plausivel acrescentar a figura do/a professor/a como agente de
transformacéo dos processos educacionais vivenciados na escola. No livro Medo e Ousadia: 0
cotidiano do professor, Paulo Freire e Ira Shor (2021) levantam a discussdo do educador
libertador. Iniciam com a critica, um tanto presente, que os programas de formacdo de
professores sdo muitas vezes tradicionais e as escolas que eles frequentam ndo facilitam a
experimentacdo de outras vertentes. E importante mencionar que isso se conecta ao contexto
contemporaneo, pois 0s estudos de géneros e sexualidades sdo negligenciados na formacéo de
professores e também na perspectiva da formacéo continuada. Limitando esses professores a
um trabalho voltado para a diversidade, que se expressa, apesar dos receios, nesse ambiente
escolar. E ainda mais, é pertinente tensionar o papel do professor na educacao e em praticas
libertadoras, que se comprometam com a realidade e a mudanga social.

Louro, Neckel e Goellner (2013) problematiza a relagdo da juventude com a escola, no

sentido de afirmarem que o trabalho com os jovens, muitas das vezes, traz um sentimento de
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panico moral nas instituicdes de ensino em relagdo ao “ser jovem” na contemporaneidade.
Pois, estes jovens apresentam novas necessidades e capacidades. S&o jovens que parecem
produzir, no contexto escolar, uma falta de comunicagdo entre eles/as e seus professores/as.
Notoriamente, pode haver um desconhecimento por parte dos professores sobre quem sao, de
onde vieram essas pessoas que estdo em sala de aula. O reconhecimento dessas problematicas
pelos/as professores/as, melhor dizendo, a noc¢do que estdo lidando com pessoas diferentes de
si, implica a nomeacdo dos jovens como seres inadequados.

Esse ponto é percebido nas argumentacdes de alguns professores quando afirmam que
“os jovens sdo indisciplinados/as, com familias desestruturadas, carentes afetivos e
intelectuais, violentos, usuarios de drogas, desinteressados em relacdo a escola,
irresponsaveis”, ou seja, coloca a juventude no lugar da demonizagdo. Por isso, a pertinéncia
de se pensar o trabalho do professor com a juventude. Pois, como coloca Dubet (1997) a
figura do professor estd em crise, expressdo que se remete a condicdo de transformacéo e
abertura das possibilidades de novas configuracfes. As antigas formas de ser professor ja ndo
garantem a efetividade esperada. E 0 amparo nesse professor antigo revela pouca eficacia,
muitos professores acabam buscando a coercdo, e disso 0 sistema heteronormativo entende
bem, como solucdo imediata quando se percebe diante do insucesso na sua préatica docente.

Paulo Freire (2021) tem uma ideia que é muito precisa quando se fala de professores,
ele dialoga que para que os professores se transformem, é imprescindivel o seu entendimento
do contexto social de ensino, vislumbrando que a educacéo libertadora confronta os métodos
tradicionais. Vale dizer entdo, que o trabalho com a juventude é atravessado por uma
educacdo libertadora, pois tanto os professores como os alunos/as devem ser 0s que
aprendem; devem ser sujeitos cognitivos, apesar de apresentarem suas diferencas. A educacédo
libertadora coloca os professores/as e 0s alunos/as como agentes criticos do ato de conhecer.

Professores/as e a juventude precisam saber que a luta politica com horizontes na
mudanca social, ndo acontecem somente dentro da escola, apesar da escola ser parte da
construcdo de possibilidades. Chama-se a atencdo para a mobilizacdo dos professores, da
escola, dos/as discentes para colocar em analise as diversas manifestacfes dos géneros e
sexualidades no contexto escolar, dessa forma, ndo se pode esquecer que ainda se permanece
uma estrutura social que alimenta praticas voltadas para a cisheteronormatividade e que isso
legitima violéncias como mostra Judith Butler (2015) nas vidas que sdo consideradas vidas e
dignas de viver e nas vidas que ndo sdo consideradas na sociedade.

A pesquisa se faz pertinente, nesse sentido, observar a escola como um lugar potente

para um trabalho com género e sexualidade, sendo os professores interlocutores privilegiados
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neste debate. Em tempos de ameaca no campo da educacdo e nos estudos de género e
sexualidade, procuramos encontrar saidas, construir espacos de subversdes, possibilitar que
vidas sejam legitimadas nos curriculos e espacos escolares. Compreendemos que a escola
publica é um lugar de afirmacgdo das diferencas, de encontro com a diversidade de corpos, de
géneros maltiplos. E um lugar onde podemos pensar nas diversas possibilidades.

2.4 Analise Institucional, Escola e Discurso

O elo entre Psicologia e Educacdo desemboca em territdrios como o contexto escolar,
nos estudos académicos a necessidade de dar conta das problemaéticas que envolvem os
professores/as, os/as alunas e suas familias.

O Pensamento Institucionalista busca romper com formas totalitarias de pensar as
relacdes humanas. E uma perspectiva que comporta diversas teorias, experiéncias e praticas,
sempre com o intuito do compromisso com a transformacdo social da realidade. Faz parte
desse movimento a Analise Institucional.

E sabido que a Analise Institucional (Machado; Veronese, 2022) se volta para o
cotidiano escolar, naquilo que € mais corriqueiro entre os sujeitos, que todo o jogo social e
politico se mostra e se apresenta. Nas vivéncias cotidianas, nos grupos, levanta-se uma
reflexdo e andlise institucional. Qualquer campo em que se tenha encontros e as relagdes entre
as pessoas, apresentam-se as condicGes necessarias para a pratica da analise institucional
(Lourau, 2004).

Se é no encontro cotidiano que os efeitos da naturalizacdo, por um lado, interpde as
relacBes professores/as e alunos/as, por outro angulo, é na expressao desses efeitos que se tem
um campo possivel de intervencdo, via analise institucional, pois contribui para descortinar
até mesmo padrdes enraizados do sistema cisheteronormativo.

Da Rosa Zucolloto e Mendes (2020) afirmam que Analise Institucional traz para a
pratica da Psicologia na Instituicdo Escolar, a proposta de uma postura que vai além da
centralidade, historicamente construida, do ambito clinico, mas que compreenda e dé suporte
a partir do seu aparato tedrico, aos sujeitos na instituicdo com modelos de intervencdes mais
contextuais, institucionais e sociais. Por meio da Andlise Institucional a Psicologia tem
recursos para pensar sua pratica, no sentido de contribuir para o desenvolvimento de uma
compreensdo de sujeito que esta para além do seu problema individual, por meio de um
entendimento contextualizado das relagdes institucionais escolares.

A préatica da Analise Institucional ndo € somente uma técnica, ferramenta ou

procedimento a ser realizado na instituicdo, mas vai muito além disso, ela se revela como uma
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postura, ela € um outro olhar sobre o contexto e suas interagbes. Visto que, a pratica da
Psicologia a partir dessa teoria pode possibilitar a instituicdo esse olhar diferenciado sobre 0s
sujeitos, as situacoes e as relacdes que permeiam o contexto escolar. A psicologia atrelada a
Andlise Institucional desenvolve um papel essencial na escola, pois pode promover uma
escuta diferenciada ao todo escolar, com o objetivo de que todos os atores escolares fagcam
parte e se envolvam com processos e aprendizagem que ocorrem na escola. Nao somente os
estudantes devem se implicar com suas aprendizagens, mas também docentes e coordenacdo
(Da Rosa Zucolloto; Mendes, 2020).

O trabalho do/a psicologo/a, dessa forma, é com a instituicdo escolar, ele precisa estar
atento a tudo que envolve a escola e faz parte da instituicdo: os/as professores/as, os/as
alunos/as, a gestdo, os funcionarios, as familias que compdem e fazem parte da escola, assim
também com a comunidade que essa escola esta localizada. Por conta disso, a necessidade
do/a psicdlogo/a esta implicado com as questdes voltadas para a rede externa que de alguma
forma impactam a instituicdo, assim, a importancia de perceber os fatores politicos,
econémicos e sociais que afetam diretamente a escola. Além do mais, o/a psicologo/a deve
participar de forma ativa de todos 0os movimentos que compdem o0 movimento escolar,
direcionando seu olhar e importancia para as situa¢des que um profissional de outra area nao
perceberia (Da Rosa Zucolloto; Mendes, 2020).

Posto isto, é preciso cifrar que o/a psicologo/a tem um papel fundamental em
contribuir na construcdo de um espaco escolar favoravel para a existéncia de corpos
LGBTQIAP+. Pois, como menciona Da Rosa Zucolloto e Mendes (2020) a Psicologia pode
proporcionar a escola este outro olhar a partir das trocas com 0s demais atores dos processos
educativos, e coletivamente, pensar meios praticos de tornar a escola mais atrativa aos
discentes. E perceptivel que cada vez mais os/as alunos/as ndo tem muitos interesses e nem
desejos de participarem ativamente da escola. E papel da psicologia em conjunto com
professores e equipe escolar desenvolver acdes que possam possibilitar ao corpo discente o
envolvimento com seu processo de escolarizagéo.

A atuacdo do/a psicologo/a a partir dos conceitos da Analise Institucional, é trazer e
proporcionar um movimento de mudanca, de transformacéo tanto para instituicdo, quanto para
as relacBes que nela estdo estabelecidas, para que possam ter uma ampliacdo de horizontes,
um outro olhar, um outro lugar, fazendo assim, o seu foco (Da Rosa Zucolloto; Mendes,
2020).

Andal6 (1984), ressalta que o psicdlogo escolar ¢ um “agente de mudancgas”, ela traz

que dentro da instituicdo escolar é fundamental que o psicdlogo haja como agente de
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mudancas, atuando na construcdo de espacos de reflexdo e transformacéo. O seu trabalho é de
tentar compreender e a0 mesmo tempo, tentar produzir novas significacfes, ajudando a
instituicao repensar e/ou reformular essas relagdes que ja estdo instituidas, como por exemplo,
acOes preconceituosas contra LGBTQIAP+, no sentido de construir juntamente com os
demais segmentos da instituicdo, um ambiente que se torne mais favoravel a aprendizagem,
mas colhedor, com mais poténcia criativa e uma maior comunicacéo. Faz parte da atuacdo do
Psicologo na instituicdo escolar, possibilitar espacos de reflexes e questionamentos sobre o
modo de se trabalhar nela, potencializar a reflexdo dos discentes, professores e funcionarios
sobre o funcionamento da escola e nesse lugar se colocar ao lado deles para que juntos
possam criar estratégias de possiveis mudancas e melhorias para a instituicdo (Eizirik, 2001).

Em consonancia com a necessidade de pensar na singularidade subjetiva, sem correr o
risco de negligenciar as formagdes sociais, Guirado desenvolve um intercampo discursivo
capaz de, na mesma analise, dar formas a esses campos sem incorrer em dicotomia
propriamente dita. Trata-se da sistematizacdo de um esquema de pensamento estruturado num
modo de fazer psicologia que, ndo tem a pretensdo de ser totalizadora, no sentido que joga
com a ideia de que o método configura um recorte analitico sempre parcial e situado no
determinado tempo e espaco, recorte que define, ainda, as condigdes de possibilidade da seara
de enunciacdo do pesquisador (Viaro; Valore, 2011).

Guirado (1997) menciona trés conceitos fundamentais, uma vez que, com eles e por
eles, pode se falar do atravessamento e do aspecto transitivo de um mesmo esquema de
pensamento em praticas diferentes como a pesquisa e 0 contexto clinico, sdo eles: discurso,
instituicdo e sujeito. O termo discurso € bem familiar as leituras psicologicas, sendo
usualmente compreendido como forma de expressao de uma determinada realidade.

O discurso participa das condicdes de possibilidade de surgimento e ordenacdo de
saberes, e dessa maneira, insere-se diretamente na realidade como uma atividade, deixando de
ser apenas uma representacdo, seu reflexo e sua traducdo especificamente. Ele passa a
constituir dominios, objetos, métodos e técnicas passiveis de serem dimensionadas em dado
momento histdrico, o interessante é que ele é parte constituinte/constituida da realidade que as
palavras representariam apenas (Viaro; Valore, 2011). Como discute Guirado:

Assim, quando se fala, fala-se sempre do interior de uma instituicdo
discursiva, uma instituicdo que: antecede-nos logicamente, rouba-nos a
autoria de nosso texto, insere- nos numa ordem de lugares de enunciacéo,
instaura as possibilidades de sentido e de significacdo, é ocasido de
reconhecimento e de toda subjetividade possivel (Guirado, 1997, p.147).

Nesta perspectiva, o discurso dispde de condigdes de enunciacdo e lugares, dessa
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forma, relacbes de poder-saber acontecem, ele entdo, ndo € exatamente uma palavra, mas
também ndo é exatamente coisa, é regramento historicamente situado a partir do qual certas
condicdes de possibilidade (das palavras e das coisas) se ddo. E, finalmente, situado como
regime discursivo , no qual efeitos de poder préprios do jogo enunciativo, se fazem de
palavras e coisas qualificadas como verdadeiras (ou falsas) e mecanismos de sujeicdo a elas
vinculados. Isso é prética discursiva (Viaro; Valore, 2011).

Diante disso, o percurso formativo em género e sexualidade com professores
vislumbra a movimentacdo de discursos e préaticas referentes as expressdes destas categorias
no campo escolar. Mobilizar discursos e promover espacos de discussao, nessas tematicas, é
compreender como aquela instituicdo e professores, de modo especifico, se relaciona, lida e
tece discursos que falam sobre as suas compreensdes dos géneros e sexualidades. Visto que,
trabalhar com discursos ndo passa apenas pela enunciacdo de saberes, mas sim, com as
possibilidades de quem fala transforma-se nesse processo. Por isso, que € um percurso e nao
algo pontual, fixo e rigido. Pois, o discurso sendo munido de saber e poder, situado em uma
l6gica histérica, se faz, pertinente pensar a formacdo em termos de desconstrucdo e
construcdo de discursos, haja vista, a dinamicidade e movimento dos processos de vida.
Assim, esta trajetdria no campo de género e sexualidade se mostra promissora, tendo em vista,
que sdo tematicas espinhosas, cheias de tabu e atravessadas por conservadorismos que, muitas

vezes, colocam o espaco escolar e professores na linha de frente na reproducéo de violéncias.

3 OBJETIVO DA PESQUISA
3.1 Objetivo Geral

Construir um percurso formativo sobre género e sexualidade com professores da

escola da rede estadual de ensino.

3.2 Objetivos Especificos

e Fomentar espacos e discussdes no ambiente escolar sobre as questes de género e
sexualidade.

o Identificar os discursos atribuidos aos géneros e sexualidades na cultura escolar.

e Compreender as expressdes de género e sexualidade no contexto escolar de
LGBTQIAP+.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa é construida no campo das pesquisas qualitativas, o qual trata de uma
abordagem que, segundo Minayo (1994), diz respeito a questdes muito singulares. Ocupa-se,
nas ciéncias sociais, com um determinado nivel da realidade que ndo pode ser quantificado,
ou seja, trabalha com a dimenséo dos significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes relacionado a um espaco dos processos e dos fendbmenos sem traduzi-los a
operacionalizacdo de variaveis.

Desse modo, a realizacdo deste estudo se vale da metodologia da pesquisa-intervencéo
(Rocha; Aguiar, 2003), consistindo em uma tendéncia das pesquisas participativas que busca
investigar a vida de coletividades no ambito da sua diversidade qualitativa, ao assumir a
intervencdo de viés socioanalitico. O processo de sua formulagdo aprofunda a ruptura com
nortes tradicionais de pesquisa e amplia as bases teorico-metodoldgicas das pesquisas
participativas, enquanto proposta de atuacdo transformadora da realidade socio-politica na
experiéncia social. A pesquisa-intervencdo afirma seu carater desarticulador das praticas e dos
discursos instituidos, inclusive os construidos como cientificos, substituindo-se a formula
“conhecer para transformar” por “transformar para conhecer” (Coimbra, 1995). Vislumbrando
assim, praticas voltadas para concepgéo de sujeito e de grupo, de autonomia, de liberdade e de

acao transformadora.

4.1 Caracterizacao do campo da pesquisa

A pesquisa ocorreu na Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Governador
Gonzaga Mota, escola publica estadual, situada no municipio de Cratets no Ceara. Localizada
na periferia da cidade, na rua Dr Julio Lima, 2194, bairro Campo Velho. Atende jovens deste
bairro e outros bairros das imediacGes desde 1987, quando ofertava educacdo de jovens e
adultos. Em 1999 passou a atender criancas com o ensino fundamental e em 2009 ampliou
para o nivel médio. Atualmente conta com 350 discentes e 34 professores. A escola funciona
nos trés turnos com turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio, sendo que somente 0 1° ano
funciona integralmente. Funciona nos turnos manhd e tarde na sede e noite nos anexos Curral
do Meio, Realejo e Montenebo, sendo que estes anexos sdo localizados na zona rural, no qual
é oferecido o Ensino Médio em regime de cogestao.

Ela disponibiliza salas de aula, laboratérios de informatica e quimica, cantina,
biblioteca, banheiros, patio, sala de musica, sala de professores, sala de coordenadores, sala de
leitura, quadra poliesportiva bem ampla, onde séo fornecidas atividades extracurriculares e

momentos de interacdo. A escola conta com o projeto diretor de turma que é um projeto de
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aproximacao e acompanhamento das questdes escolares mediado entre professor e discente.

A escola é localizada em um territério com algumas vulnerabilidades sociais, ela fica
préximo ao bairro Sao José, que é um espaco indigena. Ela recebe alunos/as da comunidade e
também dos interiores (zona rural), pois sua localizacdo facilita 0 acesso de quem mora nos
distritos. Este territério tem algumas vulnerabilidades sociais, econdmicas, politicas que
acabam reverberando na instituicdo, como, violéncia doméstica, negligéncia familiar,
gravidez na adolescéncia, problemas com drogas licitas e ilicitas. E inegavel que esse
contexto acaba impactando no espaco escolar, haja vista, que a escola faz parte da

comunidade.

Figura 1: Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Governador Gonzaga Mota

Fonte: Arquivo da pesquisa. Cratels, 2023.
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Figura 2: Area interna da Escola.

Fonte: Arquivo da pesquisa. Cratels, 2023.

4.2 Participantes

Por se tratar de uma pesquisa-intervencdo na instituicdo escolar e com norte no
percurso formativo em género e sexualidade, os participantes da pesquisa foram os
professores, uma vez que, se trabalharmos com docentes sobre a tematica, podemos
reverberar na instituicdo como todo. Em didlogo com a diretora, preferimos fazer o convite
aos participantes na reunido de planejamento mensal, em que pude explanar um pouco sobre a
pesquisa, seus objetivos, encontros e afins. Acordamos que 0s encontros aconteceriam no
horério de planejamento das aulas que acontecem no decorrer da semana.

A instituicdo conta com 34 professores, sendo divididos por areas do conhecimento.
Participaram da pesquisa 23 professores, sendo 7 de linguagens e codigos, 8 de ciéncias da
natureza e matematica e 8 de ciéncias humanas. Os critérios de inclusdo utilizados foram: 1)
Pessoas exercendo a funcdo de docente na instituicdo escolar; 2) Professores efetivos ou

contratados; 3) Professores interessados na tematica sobre género e sexualidade e como



36

critérios de exclusdo: 1) Pessoas nao ligadas formalmente a instituicdo escolar; 2)
Funcionarios que ndo desenvolvem praticas docentes; 3) Professores que ndo se interessem
pelas as questdes voltadas ao género e sexualidade.

No que se refere a idade dos participantes variou entre 27 a 65 anos de idade, €
interessante que a escola conta com professores com bastante tempo de prestacéo de servico
na instituicdo e com poucos professores mais jovens e com pouco tempo em comparagdo com
0s demais. Sdo professores que tém de 10 a 15 anos de sala de aula nessa escola. Nesse
sentido, o estudo é composto por pessoas que tém uma histdria nesse lugar. Quanto ao género
dos participantes, foram 10 do género masculino e 13 do género feminino. S&o pessoas cis e
heterossexuais, aqui podemos visualizar a auséncia de pessoas trans no corpo docente, algo
que ainda merece destaque nas discusses de género e sexualidade, pois estas pessoas por
mais que tenham alcancados alguns lugares sociais, chama atencdo para o questionamento do
acesso a educacao, bem como espacos escolares como educadores/as dentro da instituicao.

Os encontros aconteceram em formato de roda de conversa, realizados em grupos de
professores, por area do conhecimento, com duracdo de 2 horas em média. Na terca me
encontrava com professores de linguagens e codigos, na quarta com professores de ciéncias
da natureza e matemética e quinta com professores de ciéncias humanas. E pertinente a
assiduidade deles no percurso formativo. Retomarei com mais detalhes em resultados e
discussoes.

Todos os participantes tiveram acesso e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (ver Apéndice), que explicou sobre o estudo e possiveis riscos e
beneficios existentes no processo de pesquisa, bem como sobre os direitos dos participantes e
os deveres do pesquisador responsavel. Foi garantido sigilo das informacdes pessoais
fornecidas por eles, de modo que por hipdtese nenhuma serd identificado ao longo da
apresentacdo dos resultados. E também assinaram o Termo de Autorizacdo de Imagem (ver
Apéndice). Demais instrumentais e documentos decorrentes da pesquisa estdo armazenados
em local seguro e de responsabilidade do pesquisador.

O parecer da Plataforma Brasil de N° 5.913.441 atesta a aprova¢do do projeto junto ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) no dia 27 de fevereiro de 2023 e estar4 no Anexo deste

estudo.

4.3 Procedimentos
A insercdo do Psicologo na escola é fundamental, pois € um profissional que vem

somar no sentido de contribuir com as dimensdes psicoldgicas implicadas no processo de
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ensino e aprendizagem, na relacdo de educadores com seu trabalho, em processos de reflexao
mais sistematicos junto a esses profissionais, levando-0s a repensarem suas préticas,
dificuldades, encaminhamentos e a buscarem solugdes para problemas que vivenciam. Além
disso, o psicologo escolar pode ser dinamizador no processo de formagdo dos educadores (Ota
et al., 1999).

Ao me inserir na escola, no dia 13 de fevereiro de 2023, fui recebido pela a diretora
na qual tivemos uma conversa sobre a instituicdo, ela destacou a importancia da tematica de
género e sexualidade, pois a escola permeia essas subjetividades tanto no corpo discente como
também no corpo administrativo e docente. Ela fez uma visita guiada pela escola,
apresentando estrutura, espacos e funcionalidades. Fui apresentado na sala dos professores no
horario que estavam grande parte deles. Passei uma semana (13 a 17/03/23) indo todos os dias
para me familiarizar com todos os atores escolares e também a aproximacdo com os docentes.

Ao longo do periodo de observacdo-participante, percebi a movimentacdo a partir da
minha presenca. Por se tratar de uma analise institucional, percebi o lugar que eles iam me
colocando na escola. Para os alunos “era o psicologo que ia fazer palestra” para os professores
“era o psicologo que ia falar sobre sexualidade”. Aos poucos fui ganhando um lugar na
dindmica escolar.

Ardoino e Lourau (2003) expdem trés categorias de Analise Institucional: 1) Analise
Institucional em ato ou socioanalise, que refere-se a préatica de intervencdo em organizagdes-
cliente como industrias, administracfes, escolas ou formacdes; 2) Andlise Institucional
Restrita que diz respeito ao conjunto de consideracdes tedricas que forma um reservatorio de
dados e conceitos para as diversas intervengdes institucionalistas. Sendo um segundo
momento da Analise Institucional que depois da euforia oriunda da intervencdo vem uma
espécie de parada reflexiva. E a 3) Analise Institucional Restrita que é relativa a intervencdes
em instituicdes especificas como a igreja, a escola, o Exército.

O método varia pouco a pouco sendo seguido por uma socioanalise. A intervencao
acontece no desenrolar cotidiano. Ocorre nesse sentido uma familiaridade entre o analista-
pesquisador e o grupo-cliente. A socioanalise longitudinal é levada a outras técnicas, uma
delas é a restituicdo das informacdes coletadas. Diante disso, em Analise Institucional a
restituicdo cada vez mais preconizada - posto que os analisadores, discussdes e direcdes sdo
dadas coletivamente - € a0 mesmo tempo producgdo de nexo e desvio grupal, assim, pesquisa e
intervengdo. Atenta, nesse momento, com varios aspectos da intervengdo e menos centrada no
aqui e agora, a socioanalise encontrou, no tempo da intervencdo e na restituicdo dos

resultados da pesquisa, uma dire¢do formativa ou sua pedagogia. Por isso, € o duplo viés da
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Andlise Institucional: a intervencdo e a formacdo, nesse quesito, formacéo continua (Rossi;
Passos, 2014).

No momento da intervengédo, percebem-se analisadores que indicam os objetivos da
intervencdo e a forma que se deve intervir, mantendo a génese social do objeto da pesquisa de
forma concomitante a génese tedrica e metodoldgica. A intervencdo se junta a pesquisa para
produzir outra relagdo entre sujeito/objeto e teoria/pratica. Dessa forma, a pesquisa-
intervencdo é interessante por mostrar as relacdes de poder do campo da investigacdo, melhor
dizendo, uma desnaturalizacdo permanente das instituicdes, sendo incluso a prépria
instituicdo de analise (Rossi; Passos, 2014).

Os encontros foram articulados a partir de rodas de conversas, pois esta metodologia
de trabalho se vincula com coletivos, a roda de conversa é recente e vem sendo desenvolvida
em diversos contextos, partindo dos estudos de Paulo Freire, seu referencial tedrico-
metodologico da Educacdo Popular, além da proposicdo dos Circulos de Cultura, que se
filiam as noc¢des de educacdo, liberdade e transformacdo dos individuos e do meio em que
vivem (Sampaio et al., 2014).

As rodas de conversas possibilitam encontros dialdgicos, abrindo espagos de producao
e ressignificacdo de sentido e saberes sobre a experiéncia dos participes. Na roda a fala é
compreendida como expressdao de modos e formas de vida. Ela intenciona a construcdo de
novas possibilidades que se abrem ao pensar, num movimento continuo de perceber, refletir,
agir, modificar, em que os participantes podem se reconhecer como protagonistas de sua acao
e de sua prépria possibilidade de ir além. No movimento saber-poder, as rodas de conversas,
ao abrirem a fala horizontalizada, podem funcionar como dispositivos de empoderamento
(Sampaio et al., 2014).

Os dispositivos disparadores das rodas de conversas foi pensados apds a inser¢do no
campo, pois auxilia o PsicOlogo-pesquisador, a compreender quais temas sdo mais
emergentes, qual ponto de articulagdo precisa ser trabalhado na escola, quais 0S recursos
disponiveis para a facilitacdo das rodas, qual o grau de envolvimento dos/as professores/as
com os temas, qual abertura da escola para as questdes que cruzam a temética. No entanto, as
rodas de conversas tem como eixo central a formacado em género e sexualidade.

De inicio pensei em desenvolver 5 encontros com todos os professores, mas por
questBes de organizacdo institucional e adequacdo na agenda dos professores, o horério
desenvolvido foi no horario dos planejamentos semanais deles. Eles tem média 4 horas
semanais para planejar suas aulas. As rodas de conversa foram realizadas por area de

conhecimento, nesse sentido, facilitei 9 encontros com duracdo de em média 2 horas, com
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dispositivos disparadores criados a partir das conversas informais com professores, gestéo e

alunos (as) e da observagdo-participante, exemplificado no quadro a abaixo (ver Quadro 1).

Quadro 1: Organizagdo das rodas de conversa.

Area do conhecimento

Datas das realizac6es dos
Encontros

Duracgéo

Dispositivos
disparadores

Linguagens e Cddigos

1-17/03/2023

2h

Género e
Sexualidade:
questdes
introdutorias.

2-28/03/2023

2h

Sim, nos caminhos
tem muitas pedras:
Brasil, o pais que
mais mata
LGBTQIAP+ no
mundo.

3-25/04/2023

2h

Direitos e conquistas:
nossos caminhos com
liberdade e amor.

Ciéncias da Natureza
e Matematicas

1-22/03/2023

2h

Género e
Sexualidade:
questdes
introdutorias.

2 29/03/2023

2h

Sim, nos caminhos
tem muitas pedras:
Brasil, o pais que
mais mata
LGBTQIAP+ no
mundo.

3-19/04/2023

2h

Direitos e conquistas:
nossos caminhos com
liberdade e amor.




Ciéncias Humanas

1-24/03/2023

2h
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Género e
Sexualidade:
questdes
introdutdrias.

2-30/03/2023

2h

Sim, nos caminhos
tem muitas pedras:
Brasil, o pais que
mais mata
LGBTQIAP+ no
mundo.

3-20/04/2023

2h

Direitos e conquistas:
Nnossos caminhos com
liberdade e amor.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2023).

O dispositivo disparador Género e sexualidade: questdes introdutorias foi criado, pois

muitos professores por mais que tivessem escutado alguma coisa sobre essas categorias ndo

sabiam sua relacéo e expressdo na realidade pratica, 0 Sim, nos caminhos tem muitas pedras:

Brasil, o pais que mais mata LGBTQIAP+ no mundo foi pensado a partir da necessidade de

entendermos as circunstancias violentas que as pessoas dessa comunidade passam como

violéncia fisica, psicolégica, violéncia na escola, nesta também estendendo para questdes de

como escutar uma pessoa que sofreu alguma tipo de violéncia por conta da sua expressao de

género e sexualidade, bem como reflexdes do professor (a) como agente de mudanca. O

altimo dispositivo foi construido para refletirmos sobre os direitos alcancados e também

guestionarmos 0s nossos caminhos ndo sdo s na via de dores, mas de amor, alegria, prazer,

conquistas.




Figura 3: Cenério - Género e Sexualidade: questdes introdutorias.

Fonte: Arquivo da pesquisa. Crateus, 2023.
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Figura 4: Cenério - Sim, nos caminhos tem muitas pedras: Brasil, o pais que mais mata
LGBTQIAP+ no mundo.

| A

woavens an
avonmimned

Fonte: Arquivo da pesquisa. Cratels, 2023.
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Figura 5: Direitos e conquistas: nossos caminhos com liberdade e amor.

Fonte: Arquivo da pesquisa. Crateus, 2023.

Nesta perspectiva, foi utilizado como instrumento de coleta de dados o diario de
campo, pois como afirma Freitas e Pereira (2018) é um instrumento metodoldgico utilizado na
atuacdo do psicologo para registrar o que é vivenciado durante a atuaco. E através do diario
de campo que é possivel conhecer as vivéncias, o que demarca um saber ndo
institucionalizado, mas de ordem pratica (Costa; Coimbra, 2008). O diario de campo
possibilita a producdo de um material de carater intimo, etnografico e de pesquisa. O material
produzido se difere de um texto comum, pois apesar de ser um texto cientifico, permite certo
distanciamento da experiéncia registrada e avaliacdo do que houve, em contrapartida com
hipdteses e propdsitos. Nota-se o diario de campo como uma ferramenta muito importante
utilizada com praticas grupais.

O processo de registro foi realizado a cada visita e encontros. Adotei um caderninho
pequeno e discreto para anotar frases e situagdes que escutavam no decorrer dos momentos. O
diario de campo, foi necessario para registros cruciais da minha experiéncia. Apés cada visita,
tive o cuidado de registrar no computador as afetacdes e 0s pontos escritos no caderno, bem

como lembrangas que vinham sobre 0 momento de imersdo no campo.
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4.4 Andlise e interpretacdo dos dados

Foi adotado como metodologia de analise de dados, a Andlise Institucional, pois traz a
tona o intelectual implicado, definido como aquele que analisa as implicagdes de
pertencimentos e referéncias institucionais, analisando, também, o lugar que esta na divisao
social do trabalho, da qual é legitimador. Nesse sentido, todo o processo de pesquisa desde a
imersdo no campo até o desligamento da instituicao foi baseado na analise institucional.

O seu principio norteador é o de que a aproximagdo com o campo inclui, sempre, a
analise do impacto que as cenas vividas e observadas tém sobre a historia do préprio
pesquisador e sobre o sistema de poder que autoriza o instituido, incluindo ai o lugar de saber
e o titulo de poder do “analista-pesquisador” (Paulon, 2005).

Colocar a “instituicdo pesquisa” em analise, quer dizer incluir desde o questionamento
a encomenda da pesquisa e a posicdo critica frente aos solicitantes, até a analise das
caracteristicas contratransferenciais do analista-pesquisador, que devem contemplar o lugar de
poder e as injuncdes hierdrquicas que seu lugar de consultor/perito na intervencéo
inevitavelmente lhe coloca (Paulon, 2005).

De acordo com Lourau (1997) sdo importantes cinco categorias para os diversos
conteddos a serem analisados no processo de pesquisa: As implicacdes, segundo ele chamadas
de Primarias, referem-se as 1) implicacbes do pesquisador-praticante com seu objeto de
pesquisa/intervencdo; 2) com o local, organizacdo em que a pesquisada € realizada ou até
mesmo a que pertenca o pesquisador, especificamente, com a equipe de pesquisa/intervencao;
3) implicacdo na encomenda social e demandas sociais. No tdépico das implicacGes
secundarias o autor destaca; 4) implicacdes de natureza sociais, historicas, dos modelos
utilizados (implicacdes epistemoldgicas); e por ultimo 5) implicacbes na escritura ou outro
meio que sirva a exposicdo da pesquisa.

Ainda mais, outro conceito-ferramenta legado pelo movimento institucionalista, o
analisador refere-se a todo dispositivo de cunho revelador das contradicdes de uma época, de
um acontecimento, de um momento grupal e que permite, a partir de uma analise de
decomposicdo do que aparecia até entdo uma totalidade homogénea (uma verdade instituida),
desvelar sobretudo o carater fragmentario, parcial e polifénico de toda a realidade apresentada
(Paulon, 2005).

Por isso, o intelectual implicado procura ndo se retirar dos efeitos analisadores do
dispositivo de intervencdo, ja que ele se apresenta pela a vontade subjetiva de analisar até o

limite as implicacdes de seus pertencimentos e referéncias institucionais, ao colocar de forma



45

centrada na investigagdo aquilo que os neutralistas julgavam como lixo ou inconvenientes da
investigacdo dita cientifica (Paulon, 2005).

E interessante que o conceito-ferramenta da analise das implicagbes aparece como
instrumento do analista-pesquisador. Visto que, a intervencdo se articula a pesquisa para
produzir uma outra relacdo entre a instituicdo da formacéo/aplicacdo de conhecimentos,
teoria/prética, sujeito/objeto, indo contra a psicologizacdo dos conflitos e valorizando os
processos de singularizacéo.

Quanto a analise dos diarios de campo, seguiu uma analise critica dos discursos que
permeiam as dimensdes do género e sexualidade. A pesquisa-intervengdo com norte na
analise institucional coloca o pesquisador no processo analitico durante todo o percurso de
imersdo no campo. Desse modo, fui percebendo como a minha insercdo e implicacdo no
campo foi sendo construida. Os discursos presentes nos diarios serdo utilizados como
analisadores do processo institucional de pesquisa nos resultados e discussoes.

O percurso formativo, algo que proponho a fazer, da origem a cartilha em que
exponho 0s passos que utilizei para sistematizar o processo formativo em género e
sexualidade. Nela, mostro como foi arquitetado cada encontro, tematica, objetivos, materiais
utilizados, resultados esperados.

A ideia de construcdo da cartilha € ser um material didatico pedagogico que auxilie
professores, formadores, profissionais da salde e educacdo a facilitar processos de ensino e
aprendizagem em género e sexualidade. A cartilha atesta que o percurso formativo
desenvolvido é facil de replicabilidade e tem o horizonte em possibilitar multiplicadores para
0s que do processo formativo participarem. A cartilha sera disponibilizada de forma
virtualizada, haja vista, a facilidade em que os profissionais da educacdo tem em ter acesso a
smartphones e notebooks para a exibicao.

A cartilha visa contribuir para a disseminacdo de saberes no campo das politicas
publicas educacionais em género e sexualidade, tendo em vista, a necessidade de trabalhar
diretamente com formacdo de professores nesta tematica, pois 0 que se pode muitas vezes
visualizar é a fragilizacdo e silenciamento dos discursos sobre género e sexualidade nas
escolas, reverberando, no aumento do preconceito, discriminacdes, naturalizacdo da violéncia
contra pessoas LGBTQIAP+, a ndo identificacdo e omissdo dos docentes.

No final desta pesquisa, seu relatorio de avaliacdo devera ser transcrito para um artigo

a ser publicado.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 Conversando sobre os participantes, 0 que seus pertencimentos nos revelam?

Como sinalizado na metodologia, participaram da pesquisa, 23 (vinte e trés)
professores, divididos por area de conhecimento (Gréfico 1). A organizacdo da amostra se deu
pela adequacdo do projeto de pesquisa com o alinhamento institucional, pois o percurso
formativo tornou-se mais vidvel a ser realizado no horério de planejamento das aulas.
Momento que se tornou 0 mais oportuno, visto que os professores se mostravam com horario
restrito, por serem trabalhadores de outras instituicdes e ndo ter disponibilidade de horério
fora ao que ja é destinado para cumprimento do seu planejamento. Em relacdo a participacdo
dos professores por area do conhecimento, participaram 7 (sete) professores de linguagens e
codigos, 8 (oito) professores de ciéncias da natureza e matematica e 8 (oito) professores de
ciéncias humanas. No que diz respeito as faixas etarias dos participantes em geral variaram
entre 27 a 65 anos (Grafico 2).

Grafico 1: Distribuicdo por area do conhecimento.
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Gréfico 2: Distribuicdo por idade de cada participante.
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Em relacdo ao género, participaram 13 pessoas do género feminino e 10 pessoas do género
masculino (Gréafico 3).

Gréfico 3: Distribuicdo por género.
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5.2 Anédlise de Implicacéo do Pesquisador

Lourau (1995) desmembra o conceito de Analise da Implicagdo conforme a qualidade
da relacéo estabelecida: 1) Implicacéo institucional diz respeito ao conjunto das relagdes entre
“ator” e as instituicdes; 2) Implicacdo pratica ¢ as relagdes que o “ator” mantém com as bases
materiais das instituicbes (o estabelecimento e organizagdo); 3) Implicacdo sintagmatica
mostra as relacfes interpessoais que 0s grupos demonstram, ou seja, 0s fantasmas do grupo;
4) Implicacdo paradigmética fala da relacdo entre o saber e 0 ndo saber do grupo, cédigos e
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regulamentos da instituicdo e por ultimo 5) Implicacdo simbdlica que remete a sociabilidade e
0 vinculo social.

A minha relagdo com o prédio da escola é desde 2013. Entrei naquele espaco nesse
ano e sai em 2015, quando terminei o0 ensino médio. Anteriormente, era a Escola Estadual de
Educacdo Profissional Manoel Mano (Liceu). Passei 3 anos intensos naquele espaco, pois é
uma escola de tempo integral. Hoje ela foi para um novo prédio e a Escola Gonzaga Mota foi
realocada I4, devido, sua antiga estrutura ndo comportar e nao ser adequada.

Minha mée estudou no antigo Gonzaga Mota, ela terminou o ensino médio depois de
casada e com 2 filhos. Ela me levava as aulas a noite. Eu adorava, achava um maximo ir com
ela, a merenda da escola, as amigas dela de sala. Como era proximo a rodoviéria, aproveitava
para olhar quando chegava e saia dos Onibus. Minha histéria com o Liceu comegou com 0
sonho de crescer, sair da minha antiga escola (Gaspar Dutra) e ir para o tdo sonhado “Liceu”.

Ja ouvia historias do quanto o Liceu mudou a vida das pessoas. E la s6 estudava quem
tinha notas boas, fiz a selecéo e passei. Como eu fiquei feliz. Nesta escola pude fazer amigas e
amigos que ainda hoje tenho contato. Sempre digo que o liceu me tornou a pessoa que sou
hoje, um jovem preto, de periferia e que pdde sonhar com um futuro melhor. Um jovem que
mudou a rota da sua vida. Como era integral, entdo, tive vivéncias cotidianas muito ricas,
lembro dos conflitos, festas literarias, como a noite de gala, os laboratdrios, superacdo ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio). Foi 14 que me “assumi” enquanto LGBT para uma
amiga.

Vivi muitas emocdes. E tanto que no 3° ano veio a despedida e que tanto trouxe
nostalgias. Tornei-me um ser humano mais critico através das aulas de filosofia e sociologia.
A rotina era cansativa, mas amava aquele espaco. Tudo era lindo e fazia sentido para mim.
Depois de alguns anos realizando a pesquisa, mesmo ndo sendo os mesmos funcionarios,
tendo sO dois do Liceu, me traz um sentimento de estar em casa, pertencente, familiarizado,
quando a escola é parte do seu lar. Nesse sentido, o periodo que passei na experiéncia de
pesquisa, trouxe uma certa nostalgia, sentimento de saudade do vivido. Senti-me conectado
naquele espaco, nele construi memorias e fui muito feliz. Ele é um pedaco da minha historia,
foi minha base para os caminhos de psicélogo e pesquisador.

Outra implicacdo ndo menos importante € com a histéria da luta contra a
homotransfobia no municipio de Cratels. Na fala de uma das professoras mais antigas da
escola ela ressaltou “vocé esta fazendo o que o Luis Palhano Loiola iniciou ha algum tempo a
tras”. Luis Palhano era um homem gay que desenvolvia estudos, pesquisas e formagdo em

Género e Diversidade Sexual nas escolas. Ele era professor e vice-reitor da Universidade
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Estadual do Ceara (UECE), foi brutalmente assassinado por homofobia em 2008 em Crateds,
deixando livros sobre “Desatando Noés, fundamentos para a pratica Educativa sobre género e
diversidade sexual e Diversidade Sexual perspectivas educacionais”. Luis Palhano marca a
historia do movimento LGBTQIAP+ de Crateus de uma forma muito decisiva. Nesse sentido,
a minha pesquisa é também um ato de resisténcia e o seguimento na luta por uma cidade mais
acolhedora da diversidade, bem como ousar pensar em profissionais da educacdo mais atentos
e sensiveis a essa realidade. Luis Palhano se tornou simbolo da luta contra a homofobia e

inspiracéo de coragem para continuar essa luta.

5.3 O que resulta de uma Analise Institucional

Como ressaltado anteriormente, quando cheguei a escola no dia 13/03/23 fui recebido
pela a diretora. O contato inicial com ela foi desde dezembro de 2022. No primeiro dia de
visita, realizei a insercdo na instituicdo, a diretora realizou comigo uma visita guiada de
apresentacdo em todos os setores, secretaria, sala da coordenacédo, sala de diretor de turma,
sala de multimidia, cozinha e sala dos professores. Em cada sala ela me apresentava e
ressaltava que iria passar um periodo na escola. Na sala dos professores, me apresentei, ja
sinalizando que explicaria melhor sobre minha proposta de pesquisa no dia do planejamento
mensal. Achei interessante fazer uma pequena fala nesse momento, uma vez que seria o
publico que trabalharia no momento da formacéo.

Aos poucos fui ganhando espaco e intimidade escolar, um dos lugares que sempre
estava para guardar meus pertences e sentava para anotacdes era a sala de multimidia. Fui me
integralizando na rotina, a ponto de ficar “conhecidinho” por todos da instituicao. Nos
primeiros dias senti uma certa resisténcia em relacdo aos olhares e cochichos, tanto dos
profissionais quanto dos discentes. Como muitos sabiam que era psicologo, as vezes
chegavam e perguntavam se eu iria atender os alunos. Os proprios alunos chegavam e
perguntavam se iria dar palestras. Minha presenca foi ganhando contornos ao passo que fui
explicando os motivos de estar na escola.

E interessante que fui percebendo as sutilezas das minhas investigacdes em género e
sexualidade, desde a conversa com a direcdo geral até os “papos” informais com docentes. Na
conversa com a gestdo escolar pude visualizar a demanda institucional voltada para a tematica
de género e sexualidade. No dialogo alguns discursos foram tecidos nesse sentido, como:
“ndo sei muito o que fazer em determinadas situagdes”, “é dificil ndo é algo simples, a escola
tem muita gente assim ¢ muitos conflitos dessa natureza”, ela relatou um conflito entre

13

professores: “Um professor disse que o outro ¢ homofobico dai ficam sem se falar”, “os
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professores chegam muito pra mim para falar que duas meninas estdo namorando e me
questiona se vou deixar na escola”, “fico pensando se fosse um casal de um menino e uma
menina eles viriam falar , uma vez que ¢ algo comum”, “eu ndo sei chegar para os casais, digo
que ndo posso impedir”’, “os pais ndo aceitam, entdo os alunos preferem a escola para se
expressar”’, “aqui na escola tem muitos professores antigos e seguem a logica de valores
préprios, tem duas professoras testemunhas de Jeové, sdo bem rigidas em relacdo a questéo de
género e sexualidade, percebo que demostram insatisfagdo com eles”, “a ndo aceitacdo dos
professores pode prejudicar esses alunos, pois percebo a exclusio deles”. Foram ouvidos
discursos como "opgdo ¢ escolha” para se referir a orientacdo afetivo-sexual dos discentes.
Mostra a dificuldade da escola em utilizar a linguagem correta, por exemplo, para falar com
pessoas trans, “aqui na escola tem em média 6 pessoas trans no corpo discente”, “a escola tem
2 professores "assumidos" e um secretario, que a gente sabe, pode ser que tenha mais”.

Louro (1997) nessa seara diz que os sentidos precisam estar agucados para que
sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de constituicdo subjetivas dos
individuos implicadas na concepc¢édo, na organizacao e no desenrolar cotidiano da escola. O
olhar precisa esquadrinhar as paredes, percorrer corredores e salas, perceber-se nas pessoas,
Nnos Seus gestos, em suas roupas; € preciso estar atento aos sons, as falas, as sinetas e os
siléncios, além disso, se faz necessario sentir os cheiros especiais, as cadéncias, 0s ritmos
marcando movimentos e expressdes dos sujeitos da instituicdo. Em atencdo aos pequenos
detalhes, veremos que até mesmo o tempo e 0 espacgo escolar ndo sdo atribuidos nem usados,
por tanto ndo sdo concebidos, do mesmo jeito por todas as pessoas envolvidas. Aspectos

presentes na cena presenciada:

Presenciei uma piadinha de um aluno (hétero) com uma aluna (trans). Ele ficava a
todo momento fazendo gestos e falando algumas coisas em sua dire¢do. Em um dos
momentos pude observar ele fazendo um circulo com os dedos indicador e polegar
na boca e colocando a lingua dentro desse circulo em movimentos de lingua para
dentro e lingua para fora. Sinalizando uma expressdo conhecida como “queima
rosca”. Essa menina apresenta caracteristicas do género feminino: cabelos longos
pintados de vermelho (expressbes de género), unhas pintadas de vermelho, brincos,
trejeitos, sapato rosa, pernas cruzadas. Pensei na necessidade de racializar o debate,
essa pessoa é negra. Escutei de um aluno a seguinte frase: “fulano é viado demais,
oh”.

Esta cena leva-nos a pensar o que o debate de Género e Sexualidade deve ser visto
cada vez mais de forma muito mais ampla, pois segundo Nascimento (2021), ndo podemos
esquecer os trabalhos primorosos de mulheres como, Audre Lorde, Patricia Hill Collins,
Angela Davis, dentre outras, que, em suas analises, ajudaram para 0 avango teorico e politico
do feminismo, rompendo com posturas enrijecidas de olhar apenas a experiéncia da mulher

cis, heterossexual, branca, de classe média, magra e sem deficiéncias. Como a cena escancara
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e provoca, os diversos olhares feministas passaram a valorizar as questfes de género, raca,
classe, sexualidade, orientacdo sexual, nacionalidade, pois esses marcadores tém impacto nas
opressdes vividas por meninas e mulheres. Dessa maneira, a interseccionalidade é
fundamental para a compreensédo das experiéncias femininas de modo ainda mais plural, em
que as formas de opressdes se cruzam.

Um analisador que me fez interpretar a presenca de motivagbes sobre género e
sexualidade nessa escola foi uma cena que percebi na fila da merenda em que os discentes
podem ficar na fila do género em que se identifica, nesse sentido, uma aluna fica dizendo que
um rapaz (possivelmente trans) estava na fila errada e que tinha a fila dos homens e ali era a
fila das mulheres. Umas das professoras interveio falando que era uma fila para “todes”, logo
um discente diz: “ a tia t4 igual ao lula falando todas, todos e todes”. Tal cena me fez pensar o
quanto essa escola e reflexo da sociedade, com suas contradi¢Oes, seu repensar de estruturas
cisnormativas, pois quando ocorre um momento como esse, revela que essa escola esta indo
para algum caminho e que a possibilidade de ser para além dos padrdes ja bem estabelecidos
socialmente, podem de alguma forma esta fissurando a estrutura social. Tanto a linguagem, o
respeito a forma como a pessoa experiencia seu género ela precisa esta no cotidiano escolar,
haja vista, por vezes, da rigidez dos processos proprios de uma instituicdo historicamente
consolidada.

Outros analisadores que surgiram e serdo comentados nas proximas secfes foram:

29 ¢ 2% ¢¢

“opgao sexual”, “A gente ta aprendendo”, “¢ muito facil a gente violentar”, “nome social”.

5.4 Percurso Formativo em Género e Sexualidade

As formacdes foram realizadas no periodo de marco a abril de 2023, com 23
professores do ensino médio publico estadual que participaram dos encontros de formacéo.
Nos encontros foram discutidos sobre as concepcbes de género e sexualidade, por meio de
recursos e instrumentos utilizados por mim o formador-facilitador. Pois, sabemos que as
representacdes de género e sexualidade estdo arraigadas no contexto social, seja
equivocadamente ou ndo, sem a discussdo desta tematica, principalmente junto aos/as
professoras/as, tais representacdes se reproduzem e disseminam nas escolas. E preciso que a
“naturalidade” com que sao falados estes temas sejam objeto de reflexdo e desconstrugdo
pelos individuos (Rabelo; Ferreira, 2013).

Apo6s a divulgacdo das rodas de conversa e proposta de formacdo no planejamento
mensal, a coordenadora fez o convite nos grupos de Whatsapp para que os professores

pudessem se sentir a vontade para comparecer aos encontros. Para melhor explanacdo dos
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encontros, mostraremos o percurso formativo em blocos de encontros divididos entre o0s
dispositivos disparadores.
1) Género e Sexualidade: questdes introdutdrias.

Figura 6: 1) Roda de Conversa com professores de Linguagens e Cédigos.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2023.

Figura 7: 1) Roda de Conversa com professores de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2023.
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Figura 8: 1) Roda de Conversa com professores de Ciéncias Humanas.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2023.

No primeiro encontro, antes de iniciar, deixei a sala organizada e cenario e coloquei
um aviso na porta escrito: “Seja bem vinde” com a imagem de um boneco. A sala foi
organizada em circulo para que assim, ficasse um clima de horizontalidade entre os
participantes. E coloquei uma musica ambiente para deixar o clima agradavel. Para iniciar a
conversa, entreguei uma folha de papel A4 em branco e sugeri que eles colocassem algo que
0s representasse, a dinamica era livre, poderia ser uma palavra, desenho, poesia dentre outras
possibilidades. Em seguida, pedi que se apresentassem a partir daquilo que colocaram no
papel.

Este momento foi muito importante para a constru¢do do vinculo entre mim e eles,
pois a discussdo sobre género e sexualidade, exige uma abertura e intimidade para que as
pessoas possam expor suas concepcdes e vivéncias. Posteriormente, fui introduzindo e
falando sobre o0s conceitos basicos, trabalhando, com o que os docentes ja conheciam sobre a
tematica. O momento foi perpassado pelo debate sobre o universo LGBTQIAP+. No qual 0s
participantes puderam expor suas compreensoes.

Ao longo das visitas iniciais percebi que os docentes ndo sabiam ou tinham ideias
equivocadas sobre o significado da sigla, dessa forma, construi uma atividade (ver Apéndice)
que convidava os docentes a ir preenchendo com o que correspondia a cada sigla. Entreguei
uma folha com a sigla LGBTQIAP+ de forma vertical e com um traco na frente da letra. Ao
passo que fomos dialogando, iamos preenchendo os espagos e falando sobre as afetividades e
expressdes de género de cada letra. A atividade foi essencial para a ampliacdo sobre as

diversas expressdes e identidades de género e sexuais existentes, como vista na fala de uma
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professora “eu sabia até o LGBT dai pra frente ndo estava sabendo”. No final dos encontros
era disponibilizado um café com bolo, pdo de queijo e chocolate.
2) Sim, nos caminhos tem muitas pedras: Brasil, 0 pais que mais mata LGBTQIAP+ no

mundo.

Figura 9: 2) Roda de Conversa com professores de Linguagens e Cédigos.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2023.

Figura 10: 2) Roda de Conversa com professores/as de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2023.
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Figura 11: 2) Roda de Conversa com professores de Ciéncias Humanas.
gk |

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2023.

Na segunda rodada das rodas de conversa, montei um cenario com as seguintes palavras e
frases: disparadoras: sim, nossos caminhos também tem pedras, Brasil: 0 pais que mais mata
LGBT’S no mundo, violéncia fisica, psicologica, verbal, como escutar, 0 professor como
agente de mudanca, violéncia nas escolas. Apdés 0 momento de discussdo, convidei dois
professores/as para realizarem uma encenacdo, que tinha como objetivo, expor uma cena
discursiva sobre violéncia contra pessoas trans. Foi entregue para cada um deles uma
plaquinha que sinalizava as personagens que a ser representada, uma delas era a plaquinha
com “mulher trans negra e periférica” e a outra plaquinha se referia a “pessoa transfobica,
homofo6bica e racista”.

Os participantes foram convidados a sentar-se de frente um do outro e em seguida foi
entregue frases transfobicas, homofobicas e racistas para que a pessoa da plaquinha indicada
realizasse a leitura olhando para a cara do outro participante. Essa atividade convidava 0s
participantes a estar de forma ativa e colaborativa na experiéncia de formacdo e também,
mesmo que de forma indireta, sentisse minimamente o lugar do opressor e da pessoa que sofre
e escuta as violéncias. A cena foi construida para colocar os participantes na experiéncia que
muitas pessoas LGBTQIAP+ vivenciam diariamente e com isso trazer um processo de
reflexdo e mudanca.

As frases elaboradas por mim foram: “Ei Trava! Feia, Suja! Vocé Nio E Mulher!
Viadovei. Vocé E Doente, Aberracdo. Vocé Vai Para O Inferno! Vocé N&o E Mulher, E Um
Homem De Saia. Nojenta! Vai Se Curar, Para Vocé S6 Cura Gay. Vocé N&o E Dandara, Seu
Nome E Danilo. Olha Sua Certiddo De Nascimento! Sai De Perto De Mim! Queima Rosca.
Viadinha Sem Vergonha. Olha Esse Cabelo De Bombril. “Essa Perte Usa Calcinha E Tudo”.
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Eu Prefiro Ter Um Filho Bandido Do Que Ele Ser Bicha. Vocé N&o Pode Ficar Na Escola.
Vai Influenciar As Outras Pessoas A Ser Como Vocé. Entenda: Meninos Usam Azul E
Meninos Usam Rosa. Vocé Ndo E Mulher, Porque Vocé N&o Tem Vagina. Vocé Nio Pode
Jogar No Time Feminino, Vocé Ndo E Mulher. Vou Te Bater Até Virar Homem. Vocé Tem
Aids Vai Passar Pra Mim, Sai De Perto Agora! Traveco Desse! Macho Fémea. “Transexuais
Sao Homens Vestidos De Mulher” Tudo Bem Vc Ser Assim, Mas Precisa Ficar Dando Pinta.
Vocé Téa Parecendo Um Travesti. Nossa, Que Desperdicio, Se Fosse Como Homem Eu Até
Pegava”.

Apobs a explanacdo da cena e discussdo, foi entregue a eles uma letra de musica
chamada a “A cruz” do cantor e compositor Renato Enoch (ver apéndice), que fala um pouco
de vivéncias LGBT’s que mesmo em um mundo cruel, seguem resistindo e lutando. Encerrei
0 encontro com essa muisica para dar uma suavizada no momento, uma vez, que a cena € a
discussdo das diversas formas de violéncias deixaram o0s participantes reflexivos e

mobilizados.

3) Direitos e conquistas: nossos caminhos com liberdade e amor.

Figura 12: 3) Roda de Conversa com professores de Linguagens e Cédigos.
- .

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2023.
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Figura 13: 3) Roda de Conversa com professores/as de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Figura 14: 3) Roda de Conversa com professores de Ciéncias Humanas.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2023.

No ultimo encontro, a proposta foi conversar um pouco sobre os direitos das pessoas
LGBTQIAP+ e também sobre conquistas e avancos da comunidade. Foi dispersado sobre o
chdo vérias leis, resolucdes e decretos ligados & educacdo e a salde dessa populagéo.
Organizado por bloco, de um lado os marcos legais e de outro algumas personalidades
LGBT’s da musica e da arte que simbolizavam o lugar do amor e ndo da dor. Foi solicitado
aos participantes que pegassem um marco legal e desse sua opinido sobre ele como forma de
estimular o pensamento e posicionamento na discussao proposta.

Em seguida, foi explicado a nova concepcdo da bandeira LGBTQIAP+ que estad com
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uma representagdo mais ampla. Além das cores utilizadas pelo movimento LGBT+ desde
1978, traz também o simbolo do orgulho intersexo, simbdlo do orgulho trans e cores em
alusdo ao movimento antirracista. Posteriormente, refletimos sobre como a formagéo poderia
“transbordar” dali e ganhar ecos em outros espacos da escola. Os professores/as tiveram um
espaco para feedbacks de como foi o processo de formagdo para eles, por sinal,
positivamente. Logo apds, foi entregue uma lembrancinha como agradecimento na acolhida e
participacdo no processo, era um saquinho com uma caneta com a seguinte frase:
“Professores, vocés podem contribuir para um mundo mais acolhedor da diversidade

humana.” e uma caneta. O encontro foi finalizado com uma confraternizagao.

5.4.1 Discursos atribuidos aos Géneros e Sexualidades na Escola

E importante mencionar que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepgdes de
género e sexualidade que circulam socialmente, mas que ela propria a produz (Louro, 1997).
A escola sendo um organismo vivo possibilitou identificar varias expressdes referentes aos
géneros e sexualidades. Na instituicdo pesquisada, essa tematica é permeada. Seja na forma de
tratamento que alguns alunos utilizam uns com os outros como ‘“ei viadinho”, seja na
expressdo da linguagem corporal que esta diretamente relacionada a forma como a pessoa se
posiciona através de trejeitos, vestimentas e acessorios.

Nas primeiras rodas voltadas para questdes iniciais sobre Género e Sexualidade,

alguns discursos foram frequentes como:

“Um professor disse que na escola sente a aceitacdo por parte dos outros alunos, diz
que antigamente era bem mais dificil.”

“Outra da um exemplo que tem um aluno trans, e no inicio quando fazia a chamada,
chamava pelo 0 nome feminino e o aluno ndo respondia. Porém, a professora sempre
insistia em chamar. Ela relata que um dia chamou o aluno para conversar e
perguntou como ele gostaria de ser chamado, ele respondeu com qual nome se
identifica. A professora narra que ele falou envergonhado. A partir desse dia ele
responde a chamada com um sinal - levanta a mio.”

“[...] os professores tém uma vivéncia no campo, 0 que muitas vezes ndo se tem é a
oportunidade de dialogar sobre as possibilidades das expressdes na escola. Uma
professora fala sobre “opgdo sexual”, ali fiz uma intervengdo pedagogica de dizer
que o termo correto é orientacdo afetivo sexual. Ela (evangélica, desenhou a biblia)
porém, posteriormente, trouxe um exemplo, “conheco um homem que desde de
crianca demonstrava jeito feminino, casou e teve filho, acho que ele teve uma boa
orientagdo familiar, acredito o que falta é essa orientacdo familiar em muitos casos”
Essa fala remete a ideia de que a pessoa segue sendo LGBTQIAP+ por ndo ter tido
uma “boa Orientagdo familiar”.

“Ela foi relatando as vivéncias dessas pessoas e dizendo ndo imaginar como ¢ para a
pessoa ndo ser aceitar, ou viver uma vida que ndo ¢ dela.” “deve ser horrivel casar
com uma pessoa que vocé nao ama, conhegco muitos assim”.
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Um professor: “No meu tempo de estudante, a gente ndo via se falar nisso”. A
professora relata: “Até quando as pessoas vao sofrer?”.

Quando falamos de expressdo de género, uma das professoras, falou do menino trans
que tem na escola dizendo que ele coca os ovos igual aos “homens” Ela até fez a
reprodugdo da cena “faz rindo”.

“Gosto mesmo de fazer sexo, ¢ bom”. Falou que muitas vezes a escola aborda as
questdes de sexualidade s6 no aspecto biolgico: "Doencas sexualmente
transmissiveis”. Falou da reprodugdo. Gravidez na adolescéncia. Quando questionei
sobre a orientagdo sexual, ela foi falando algo que a literatura tem a dizer sobre o
tema.

E interessante perceber as significacbes dos discursos colocados pelos participantes.
Um ponto a ser destacado so as vivéncias trans. Fica notério na fala de muitos professores a
dificuldade de compreensdo para lidar com adolescentes trans na escola. E isso, reverbera na
identificacdo de um corpo trans, na hora de realizar a chamada e nas variadas expressoes
dentro da escola. A partir das discussdes foi possivel perceber que muitos professores queriam
compreender essa subjetividade até mesmo para nao reproduzir violéncias.

Alves e Moreira (2015) diz que o ato de nomear e de reconhecer o outro a partir de um
nome sinalizam préaticas discursivas que tanto podem dar visibilidade politicamente aos
sujeitos e seus corpos, quanto silencia-los. Por isso, a obrigatoriedade legalizada da inclusédo
do nome social de travestis e transexuais em documentos oficiais de indentificacdo de
instituicbes publicas no campo educacional possibilita 0 acolhimento de subjetividades que
colocam em contraste o sitema normativo sexo/género.

As pessoas trans por vezes podem ser sinénimos de chacotas, por expressarem
aspectos do género ao qual se identificam, como a cena dita e reproduzida pela a professora.
A situacdo foi debatida pedagogicamente, no sentido de compreender que performamos o
género e a diferenca continuamente, e como contribui Nascimento (2021) um dialogo
auténtico deve nos guiar ao respeito as diferencas.

Embora possa ser perceptivel os avancos na educacdo sobre a nocdo da diversidade
sexual nas escolas, o discurso de uma professora mostra que muitos docentes ainda entendem
a orientacdo sexual como algo meramente bioldgico e de cunho pratico informativo como nos
interpde Furlani (2009). No entanto, a diversidade sexual e de género, vai muito além de
conversar sobre gravidez na adolescéncia, InfeccBes Sexualmente Transmissiveis (IST),
formas de prevencdo e entrega de preservativos, mas amplia o debate para as diversas formas
de expressdes subjetivas e suas implicagdes na realidade do tecido social.

Uma das professoras utiliza o termo “opcdo sexual” , este ¢ um analisador possivel

ligado a sexualidade, que faz levantar varios questionamentos sobre o quanto o espaco de
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formacdo € viavel para se compreender que determinados termos sdo, inclusive,
preconceituosos. Pois, 0 movimento LGBTQIAP+ explicita que a “ideia de opgdo sexual” é
inadequada, no que toca, o fato que ninguém “opta ou escolhe”, de forma consciente, sua
orientacdo sexual. Assim, como o0 heterossexual ndo escolheu essa forma de desejo, a pessoa
homosssexual, tanto feminina como masculino, também néo. Esse analisador mostra como a
linguagem ¢ poder e que ela pode ser utilizada para a reproducdo de “verdades absolutas”, o
espaco de discusséo foi interessante, pois como a maioria dos professores dessa escola se
formaram na décadas de 80, 90 em que ndo se tinham um debate sobre género e sexualidade
de forma mais ampliada, esses momentos foram de construcéo de conhecimento.

De forma problemética e também motivada por questBes pessoais e religiosas, uma
professora diz que as pessoas sao LGBTQIAP+ por conta que ndo receberam uma “boa
orientagdo familiar”. Discurso perigoso, pois muitas vezes ¢ associado a patologizacdo da
diferenca, das pessoas que ndo seguem a heterossexualidade como padrdo. Essa afirmacdo é
problematica no sentido de pensar a instituicdo familia nuclear como a Unica forma possivel.
Além do mais, coloca a homossexualidade como patologia, algo ja superado, cientificamente,
mas nao socialmente quando insinua que a “boa orientagcdo familiar” pode curar a pessoa de
ser homossexual. Na oportunidade, problematizamos essa ideia para construirmos outras
compreensdes possiveis.

Um dos professores pode pensar na temporalidade do ser tempo de estudante ao
afirmar que “no meu tempo de estudante ndo tinha isso” se referindo ao seu percurso escolar,
um professor que estudou na década de 70 e que os dilemas eram outros. A escola traz
roupagens de acolhimento aos discentes LGBT’s em alguns aspectos, mas nem tanto, tem
muita reprodugdo da violéncia verbal, quando se utiliza termos como “viado, sapatona” com a
intencionalidade de constranger, algo presente nas vozes da escola.

Nas rodas de conversa voltadas para os caminhos da comunidade e seus

atravessamentos marcados pelas as violéncias, alguns discursos foram:

[...] contou uma cena de violéncia que presenciou na escola que trabalha no seu
outro turno, de violéncia fisica, em que o avd explorava a neta de 11 anos, apagava a
ponta do cigarro nas costas dela, e que ela pedia para ir embora da casa.

[...] as professoras ficavam falando entre elas: “ei o caso daquele aluno de 2° B”.
Outra professora recordou um caso que aconteceu em uma escola aqui de crateus.
De uma aluna trans “T” que cometeu suicidio na propria casa, a professora diz ter
ouvido o relato do irméo dela que também era seu aluno, a aluna sofria agressdes
fisicas e verbais do pai. E a situacdo era rotineira. O irmao de 9 anos diz com revolta
para a professora que quando crescer vai matar o pai. Os professores expressam suas
indignagBes com as violéncias sofridas por pessoas LGBT ’s.

[...] pediu licenca e disse: “me desculpe, mas o governo passado incitou muito o
odio nas pessoas, ele acabava com as minorias, mulheres, gays”.
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LR N3

“¢ o discurso do Bolsonaro todinho™. “gente escutar isso ¢ muito forte”. “falam
mesmo que pessoas trans sdo doentes, aberragdes”. “queima rosca escuto demais
aqui na escola” “a pessoa fica com o psicoldgico no chao”.

“meu pai dizia que preferia as filhas todas raparigas que sapatonas”.

[...] sobre a questdo de género da mulher, uma professora trouxe a questdo do
banheiro no cenario para as mulheres, que até entdo ndo se tinha. Disse que um
aluno a questionou sobre: “um homem vestido de mulher entrar no banheiro para
assediar”.

No momento que colocamos o Brasil como: o pais que mais mata em decorréncia da
LGBTQIAP+fobia, o professor, duvidou se realmente as pessoas morrem por isso,
ou sdo porque “se envolve com coisa errada.”

“Eles trazem de casa, porque a mae ndo aceita”. “Eu tento ser ponte e suporte, mas
ndo sei muito o que fazer. O professor ao acolher um aluno gay, professor F: “eu
digo cara, vocé € quem sabe se vocé se sentir bem, o negdcio é a familia.” “como pai
ndo quero isso para meu filho, mas...”

“Amanha tera um interclasse na escola ¢ vamos convidar a aluna (trans) para ser
lider de torcida, ela é a mais animada.”

“eu falo, escuto, mas ndo tenho o que fazer. Isso € algo intimo da familia. Porque a
familia ndo aceita.”

Aluna trans E: saiu da escola para a prostituicdo e drogas, quando saiu era “homem”,
guando voltou, estava com peito e bunda e exigiu que fosse tratada no feminino, a
escola com dificuldade de adpatacdo, tratava no género masculino. A aluna a
questionava sobre isso. “ A gente precisa de um tempo para aprender, para se
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adaptar, mas € dificil”. “A gente ta aprendendo” “¢ muito facil a gente violentar”. A
aluna ndo foi aceita na escola, por conta dos envolvimentos (drogas, prostituicéo,
passagem pela policia).

Nesse encontro foi perceptivel que os docentes de algum modo sabiam algumas das
vulnerabilidades que as pessoas LGBT’s podem vir a sofrer. O momento foi perpassado por
indignacdes, estranhamento e sensibilizacdo. Falar sobre violéncia contra a comunidade
LGBTQIAP+ ndo deve de forma alguma ser banal, mas sim motivo de revolta e inquietacéo.
Algo que chama a atencdo na fala de um dos professores é sobre a questdo da “sexualidade”
ser algo intimo da familia. Costa, Joca e Loiola (2009) traz a tona que muitos educadores
negligenciam a abordagem da sexualidade na formacdo da juventude, pois acreditam que é
atribuicdo da familia e da religido e ndo da escola, assim, evitam conflitos, tidos como
“problemas”, decorrentes de uma abordagem positiva da homossexualidade, dada a
possibilidade de confrontos de valores morais e religiosos da formacdo familiar dos jovens.

E importante questionarmos esse discurso, pois muitas vezes ele traz uma roupagem
para silenciar ou abafar essa discussao na escola. E quando falamos abertamente sobre género
e sexualidade na escola contribuimos para a conscientizacdo das diversas formas de

violéncias: psicoldgica, fisica e moral contra essa comunidade.
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A prevaléncia de problemas mentais na populacgdo juvenil LGBTQIAP+ revela que um
dos fatores que explicam o adoecimento mental nesse sentido é a rejeicao parental, o que pode
intensificar o aumento de depressdo e tentativas de suicidio. Isso ja sinaliza a importancia da
escola ser um ambiente que tem o dever de estar preparada para lidar com a diversidade
sexual e de género, uma vez que a prépria casa de uma pessoa que se tem ou tera expressoes e
vivéncias ndo-heteronormativas tende a ser um ambiente hostil (Sonetti; Garcia, 2020).

Os professores tiveram a oportunidade de falar sobre algumas violéncias percebidas na
escola e também em outras escolas que ministram aula no contra turno. Ao passo, que fomos
conversando, elas e eles foram pontuando sobre algumas violéncias sofridas por alunos
LGBTQIAP+ na familia. Sendo este, um motivo de debate, pois ainda tem professor que
acredita que a sexualidade é algo da esfera privada, ou seja, apenas da familia. Um deles até
ressaltou que ndo queria que o filho dele fosse gay. Um dos professores heterossexual, o que
foi pontuado por homofobico, por outro professor que se afirma gay, em um conflito escolar,
me questionou sobre a veracidade das informagdes levantadas, sobre os dados das violéncias e
o Brasil ser o pais que mata pessoas LGBTQIAP+ no mundo. “Esses dados sao verdadeiros?”,
“serd que morre por causa disso mesmo?”, “muitos deles se envolve com coisa errada”. Senti
que ele queria me intimidar, pela forma que ele colocou essas frases, problematizamos e
trouxe o respaldo para as minhas informacdes, no sentido de estimular a reflexdo e mudanca.

Esse posicionamento, revela o quanto muitas vezes nos pessoas LGBTQIAP+ e pretas
somos colocados em cheque. O quanto precisamos provar que até as violéncias sofridas foram
motivadas por preconceito € ndo porque “a gente se meteu com coisa errada”’. Ele faz a
provocacdo e também nos coloca diante de dilemas estruturais como: porque pessoas
LGBTQIAP+ se envolve com traficos de drogas, delitos, prostituicdo? Que estrutura social é
essa que ndo nos permite acessar outros lugares como a escola, por exemplo. Lutar para viver
as vezes € lutar pelo direito a escola. Pois, a educacdo como acredita Paulo Freire (2019),
transforma as pessoas.

Apesar de falar de violéncia contra nossa comunidade seja algo desafiador, um dos
analisadores que dialoga com a abertura dos participantes em aprender sobre a tematica foi:
“A gente t4 aprendendo”, “¢ muito facil a gente violentar”. Acompanhar cada encontro
possibilitou visualizar um pouco a modificacdo dos discursos dos docentes. Eles ao passo que
colocavam suas duvidas, sinalizavam um movimento de cuidado para aprender e ndo violentar
seus discentes LGBTQIAP+. Essa preocupacgdo € algo do processo de conscientizagdo que
pode surgir a partir da coletividade. Nessa perspectiva, podemos perceber a provocagao feita

nesse encontro, o professor como agente de mudanca e um aliado na luta contra as opressoes.
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E satisfatorio ver o movimento grupal dos professores em ter consciéncia que podem sim
violentar seus discentes, acredito que um dos primeiros passos no combate as violéncias é
compreender suas dimensoes.

O exemplo da alunas trans E exemplifica o quanto muitas vezes essa escola que néo
estd suspensa no ar, mas sim situada territorialmente, afetivamente e historicamente, e que,
ndo consegue acolher uma aluna trans. E que vulnerabilidades s&o essas que fecham caminhos
em vez de abri-los. Outro analisador que atravessou 0s movimentos sobre o género foi o
“nome social", alguns professores ndo sabiam sobre a importancia de respeitar pronomes e 0s
nomes social dos/as estudantes. No momento foi oportuno conversar sobre algumas leis que
garantem o direito a0 nome social. Muitos deles puderam tirar algumas duvidas sobre como
ser mais acolhedor com as pessoas trans.

Um dos discursos presentes, que era quase impossivel, de ndo aparecer na fala dos
professores, foi sobre o ex-presidente Bolsonaro, que esta inelegivel, pois ndo é segredo para
ninguém que estuda género e sexualidade, 0 quanto o0 seu governo representou uma ameaca ao
avanco da discusséo dessas tematicas na escola. Na encenacdo proposta, os professores foram
dizendo que aquele discurso era o do Bolsonaro, que ele havia incitado muito 6dio contra
mulheres e as pessoas LGBTQIAP+, isso demarca que sim, as politicas educacionais de
género e sexualidade, é sim, algo que sofre progressos e conservadorismos. Pois, muitos dos
avancgos e conquistas da populacdo LGBTQIAP+ ndo se ddo na esfera legislativa e sim na
judiciaria, a prépria criminalizacdo da LGBTfobia. Nesse sentido, pudemos refletir sobre
quem cria as leis, falamos sobre o impacto de uma bancada religiosa feita por homens brancos
e heterossexuais e suas reverberacdes nas politicas de educacdo e salde para a populacdo
LGBTQIAP+. E 0 quanto muitas vezes as motivacOes pessoais dos parlamentares impactam
na construcdo das leis para esta comunidade. Ainda mais, falamos da necessidade de
representatividade da comunidade ocupando os espacos politicos de poder.

Santos (2020) indica que as disputas relativas ao género e a sexualidade no pais nas
Gltimas décadas estiveram no centro da politica brasileira em varios momentos, como nas
eleicbes de 2010; na ofensa com motivacOes religiosas na Camara dos Deputados contra o
chamado “Kit gay” em 2011; na articulagdo para a exclusdo das palavras “género” e
“orientacdo sexual” do Plano Nacional de Educa¢do em 2014; na misoginia presente no
processo de impeachment contra a presidenta Dilma Rousseff, dentre outros. Nesses
momentos, atores da politica conservadora venceram as disputas e se fortaleceram no campo
politico. A ofensiva conservadora-religiosa teve protagonismo de politicos evangélicos e

catblicos, entre eles o ex-presidente Jair Bolsonaro, que se aproveitou de alguns temas
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polémicos para impulsionar sua carreira politica.

Uma das potencialidades dessa escola, é os horizontes para a inclusdo de alunos/as
dissidentes. Nas conversas informais e no movimento das rodas de conversa, pude sentir isso,
a escola tem alguns eventos que de alguma forma contribui para a afirmagédo dessas pessoas, a
escola celebra o carnaval e d& a possibilidade dos discentes ir vestidos e desfilarem com o
género que se identificam, como ressalta uma das professoras que exerce também a fungédo de
coordenadora “A aluna trans D ela desfila muito bem, arrasa, ¢ a mais aplaudida”. Aqui cabe
0 questionamento de o porque no carnaval as estudantes trans sdo vistas com destaque e
prestigio em outros momentos, como por exemplo, na hora da chamada ndo. E importante
tensionar que imaginario a escola tem dessas pessoas, para que mais uma vez nao caia na
reducdo violenta da ridicularizacdo de seus corpos.

Na chamada, os professores tentam ainda se adequar ao uso do pronome social, muitos
deles tentam respeitar, porém alguns apresentam resisténcias. Na fila para a merenda o/a
aluno/a tem o direito de ir para a fila do género que se identifica. Na sexta-feira, a escola
libera 0 uso de outras roupas sem ser a farda, nesse dia, € visivel que muitos aproveitam para
ir com uma roupa mais livre e de acordo com seu género. As sextas representam um dia de
liberdade e de afirmacdo, muitos deles aproveitam para colocar adere¢cos como bone, batom,
ousam no estilo das roupas e cores. A escola tem a cultura de fazer raves ao longo do
semestre, festa que também aspira a fruicdo de desejos e possibilidades de movimentar o
corpo através da danca, além disso, contribui para a construcdo afetiva, relacbes de amizade e
amorosas. As pessoas trans também podem ir para o banheiro no qual se identificam, por mais
que tenha algumas resisténcias por parte de alguns alunos.

Alguns estudos nos ajudam a compreender, o lugar da escola na construcdo de
subjetividades mais livres, para expressao de suas identidades de género, sexuais nas diversas
performances possiveis como: Butler (2018) Foucault (2014); Louro, Felipe e Goellner
(2013); Loiola (2006); Figuerd (2009); Furlani (2009).

Na roda de conversa de encerramento, falamos sobre os direitos e conquistas da
populacdo LGBTQIAP+. Direitos ao uso nome social na educacdo bésica, a politica nacional
de saude integral LGBTQIAP+, a criminalizacdo da LGBTfobia, a resolu¢cdo da norma de
atuacdo por psicélogos/as em relacdo a questdo da orientacdo sexual, casamento civil, a
retificacdo do nome social em cartorio, 0 dia 17 de maio como o dia nacional de combate a
homofobia, a adogdo por pessoas LGBTQIAP+ dentre outros. Trouxe algumas fotos de
personalidades LGBT’s no ambito da musica e da politica como: a cantora Anitta, Maju,

Silva, Johnny Hooker, Pabllo Vittar, Liniker, Cazuza, Daniela Mercury, Ludmila e sua esposa
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Bruna, Lulu Santos e seu esposo Bruno, Erika Hilton, Duda Salabert dentre outras.

O intuito era mostrar avangos e também progressos, pois acredito que nossa historia
ndo deve ser contada apenas na perspectiva da dor e sim de vitérias também. Quando falamos
sobre as leis muitos deles conheciam apenas algumas e outras ndo e fomos construindo a
partir dos discursos que eles traziam. No momento lembrei muito da metodologia freiriana de
trabalhar a partir do saber que se tem.

Os professores na discussdao do nome social afirmaram que “no didrio online ndo tem
espaco para 0 nome social e isso as vezes atrapalha muito”. Essa fala mostra a dificuldade de
ainda mesmo com a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 19 de janeiro de 2018 que define o uso do
nome social de travestis e transexuais nos registros escolares, para garantir plenamente esse
direito basico.

O debate trouxe a tona também a violéncia contra a mulher ¢ o racismo. “Quando se ¢
gay, preto e favelado € bem mais dificil as coisas”. O interessante ¢ que os professores iam
percebendo que as opressdes ndo estavam fragmentadas e sim conectadas. O movimento
feminista negro no contexto brasileiro vislumbram uma leitura interseccional das estruturas
sociais, como racismo, machismo, sexismo, cisheteropatriarcado (se refere ao sistema
cisgénero, heterossexual e patriarcal). 1sso nos leva a compreender que as discussdes de
género e sexualidade também devem ser racializadas, haja vista, os perigos do racismo sobre
0 adoecimento mental de pessoas LGBTQIAP+ que além de lidar com tais questdes, podem
sim se intensificar com o marcador social da raca, além disso, é preciso considerar o racismo
como algo estrutural que organiza a sociedade e que por diversas vezes contribui para a forma
que vivenciamos nossas relacbes. Como afirma Bell Hooks (2019) criamos imagens coletivas
negativas sobre as pessoas negras que contribuem para legitimar violéncias seja ela fisica,
psicoldgica, moral, social, econdmica ou politica.

Akotirene (2019) afirma que a interseccionalidade permite as feministas criticidade
politica com o objetivo de compreenderem a fluidez das identidades subalternas impostas a
preconceito, subordinacfes de género, de classe e raca e as opressdes estruturantes da matriz
colonial moderna. Ou seja, precisamos entender a violéncia de género e sexual na escola, sem
desconsiderar também o racismo que por muitas vezes esta no cerne das relagdes sociais nos
espacos institucionais. Os debates precisam ser racializados, tendo em vista, a especificidade
da propagacdo da violéncia nesses corpos dissidentes, como por exemplo, a dificuldade de
meninas trans negras de entrar, transitar e permanecer no espago escolar.

A coordenacgdo escolar disse: “ndo sabia que dia 17 de maio ¢ dia da luta contra a

homofobia, a gente recebe um calendario da crede sobre as datas comemorativas e nunca veio
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no calendario. Eles pedem para gente trabalhar essas datas”. Aqui podemos sentir 0 quanto a
nivel Estadual essas datas ainda trazem pouca ou nenhuma importancia, pois a escola recebe
um calendario com diversas datas para se trabalhar a importancia e conscientizacdo, mas
sobre as questdes de género e sexualidade o debate é tdo espinhoso que a secretaria de
educacéo estadual ndo coloca o 17 de maio como data a ser trabalhada na escola, isso revela,
0 quanto o debate ainda é incipiente na instituicdo escolar, a terceirizacdo da tematica e um
silenciamento da discusséo.

A escola tem a proposta das Eletivas, que sdo disciplinas transversais e especifica que
estdo na grade curricular de algumas escolas estaduais, tem eletivas de muitos assuntos:
cultura digital, empreendedorismos, sustentabilidade, relagBes étnicos raciais, e os professores
ficam a vontade para ministrar a eletiva de seu interesse. Em uma conversa com um professor,
ele ressalta: “eu quase pego a eletiva de género e diversidade sexual, porque ninguém quer
pegar, mas acabei ndo pegando por ndo me sentir preparado”. O plausivel que esse mesmo
professor participou de forma ativa nos encontros da formacdo e no final sinalizou a
possibilidade de encarar o desafio da dita eletiva.

Apesar da assiduidade dos professores na formacdo, escutei de uma professora o
seguinte: “tem professores que nao ta participando da formagdo porque nao aceita de jeito
nenhum essas pessoas”. Essa fala remete a grande dificuldade de alguns professores na
aproximacao do debate, uma vez que, muitos deles colocam sua religido e seus dogmas acima
de critérios profissionais.

Um dos discursos que explicita essa questdo foi a historia de uma professora
testemunha de Jeova que ligou para alguns pais para pedir que eles nao liberassem os filhos
para ir a festa de carnaval na escola com o pretexto de que existiria muita promiscuidade. Essa
ideia faz lembrar que num campo ideoldgico, o espaco escolar por vezes viola explicitamente
0 principio da constitucionalidade do Estado Laico, pois contribui para a producdo e
reproducdo da hegemonia dos valores, crencas e costumes sexistas e homotransfobicos, visto,
geralmente como discursos consubistanciados em atos de impedimento e estigmatizacdo dessa
populacdo (Costa; Joca; Loiola, 2009).

Costa, Joca e Loiola (2009) corroboram com essas afirmaces quando problematiza
que a escola apresenta dificuldades em estabelecer relacdes sociais positivas com pessoas
LGBTQIAP+ , uma vez que se mostra como um espago de producdo e reproducdo das
diferencas hierarquizadas e desiguais, tendo como base a binaridade do género, reafirmando,
assim, as relagcdes sociais e sexuais hegemdnicas, especialmente, na seara das questBes de

género e da orientacdo sexual.
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No encerramento houveram feedbacks como: “muito obrigado pela formagao,
essencial, a gente ndo sabia nada disso”,”muitas informa¢des importantes pra gente”, “tirei
muitas duvidas sobre a discussdo de género e sexualidade, obrigado!”, “sai transformada, um

99 e L

pouco mais sensibilizada para a populagdo LGBTQIAP+”, “foi show, muito bom mesmo”, “¢
importante a formagdo porque ¢ muito facil a gente ferir”, “o encontro ¢ bom pra gente nio
sair falando besteira por ai, tirei minhas duvidas”. Um aspecto positivo das formagdes em
grupo € o compartilhamento de vivéncias e conhecimentos (Araujo; Fochezatto; Justina,
2023). Durante o processo, 0s professores perceberam que as situacdes em torno do género e
sexualidade ndo estéo limitadas a uma escola, mas, sim, em todas as instituigdes escolares.

O percurso formativo teve como desdobramento a mudanca na educagdo docente na
perspectiva das relacbes escolares, pois auxiliou na movimentagdo dos discursos no que diz
respeito ao género e sexualidade, possibilitou uma analise critica de si mesmo e do contexto
socio histérico e cultural em que a escola esta inserida, inclusive pelas reflexbes da
consciéncia de si, das suas experiéncias institucionais; ter uma ampliacdo da consciéncia
perante 0s modos e formas de vida nas diferentes representacdes sociais de ser homem e ser
mulher, fazer uma reflexdo transformadora nas concepcdes de género e sexualidade presentes
nas expressoes e performances dentro do ambiente escolar, problematizar o lugar do professor
como agente de mudanca sobre a tematica na instituicdo e pensar o professor na garantia de

direitos e um aliado na luta contra as opressoes dentro e fora da escola.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A escola pode ser um espaco de didlogo sobre as questdes LGBTQIAP+ e a formacgéo
proporcionou um lugar de movimentacao discursiva que muitas vezes ndo sao colocados em
palavras. Por se tratar de uma construcdo de um percurso formativo em género e sexualidade
com professores do ensino regular, foi possivel visualizar reverbera¢des no cotidiano escolar.

Uma das preocupac6es da pesquisa era que a formacdo ndo se acabasse ou centrasse
apenas nos encontros, mas que ela pudesse transbordar aos momentos e chegasse em toda a
escola. Nesse sentido, foi notdrio algumas implicacbes por parte dos educadores a partir do
percurso formativo. Como por exemplo, “vou utilizar essa musica “a cruz” nas minhas aulas,
ela diz muito sobre”, “citei a Gloria Groove na aula os alunos gostaram demais”, “vocé pode
enviar o material para gente poder usar nas aulas e colocar nos arquivos da escola?”’. Ainda
mais, juntamente com um professor de ciéncias humanas, que propds a construcdo de uma

playlist intitulada “Formacdo em Género e Sexualidade” com o intuito de adicionar musicas

LGBTQIAP+ para que os professores da instituicdo se familiarizasse com as musicas da
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nossa comunidade e também pudesse trabalhar em sala de aula.

A escola conta com um projeto desenvolvido por professores/as e alunos/as de um
podcast “GM PODCAST” na qual utilizam para discutir temas e assuntos voltados para a
juventude na escola, fui convidado para conversar com um professor que participou da
formacdo e duas alunas com a prerrogativa de falar um pouco sobre a formacdo desenvolvida
na escola, bem como as dimensdes de género e da sexualidade para a juventude
LGBTQIAP+, “Entrevista com o Dr. Henrique Cardoso”, o repensar a chamada para a
inclusdo do nome social, mesmo sem o espaco, e acolhimento dos/as adolescentes trans em
sala de aula, a visibilidade na rede social instagram da escola com a publicacdo e divulgacao
dos momentos dos encontros de forma colorida e impactante, a0 meu ver, isso, perturba o
cenario de género e sexualidade seja assuntos apenas da familia, a escola ndo teve receio de
mostrar que estavamos falando desses assuntos, sei que ndo € uma realidade universal. Ao
postar fotos na minha rede social, uma professora de outra instituicdo comenta “essa formagao
jamais seria possivel na escola que trabalho, por conta do diretor”. A escola analisada
reforcou a participacdo dos/as discentes ndo normativos em festas e datas comemorativas da
escola, como: interclasse, carnaval, raves, sarau literario, nas aulas de educacdo fisica.
Percebo essas datas, por vezes, como de abertura a afirmacdo da prépria identidade.

Aqui podemos visualizar, o quanto a formacdo colaborou para que os docentes
pudessem se familiarizar com a discussdo e o universo dos géneros e sexualidades. Por mais
gue houvesse algumas resisténcias, que ja foram mencionadas, eles se mostraram abertos a
entender e compreender as expressoes de género e sexuais da juventude gque se expressa nessa
escola pesquisada. De forma muito visivel a escola tem muitos alunos e alunas LGBTQIAP+,
a formacao possibilitou a construcéo de outros discursos e perspectivas mais acolhedoras dos
jovens na cultura escolar.

A partir da implantacio da pesquisa, 0s professores sentiram-se mais
instrumentalizados teoricamente para manejar, trabalhar e sentir-se seguros com as expressoes
de géneros e sexualidades na cultura. Acredito que houveram transformacdes na cultura
escolar sobre o fortalecimento da tematica, acolhimento de forma mais satisfatoria de
discentes LGBTQIAP+, professores mais conscientes das demandas da populacdo
LBTQIAP+, reconhecimento, necessidades, recursos e potencialidades. Professores mais
encorajados para conduzir as discussdes de género e sexualidade na escola, a fortificacdo dos
saberes plurais, culturais, afetivos e sexuais.

A escola se tornou um diferencial e pioneira nessa problematica, haja vista, que muitas

escolas regulares ndo costumam levantar didlogos sobre géneros e sexualidades pelo receio,
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desinformacéo e a falta de preparo para lidar com tais temas dentro do ambiente escolar.

A pesquisa-intervencdo teve sua abrangéncia potencial a nivel local, em termos dos
professores da instituicdo, é possivel inferir o impacto desse percurso de construcéo formativa
no cotidiano da escola, na abordagem dos discentes, na diminuicdo do preconceito,
dicriminacdo e também quando estes professores falarem da sua experiéncia para outros
profissionais da area da educacéo.

O produto técnico € a cartilha com a metodologia construida em todo processo de
formacdo, acredito que ela possa ser instrumento de inspiracdo e multiplicacdo para que
outros profissionais da educacdo possam estar replicando em contextos educacionais. Ouso
dizer que a cartilha contempla ndo s6 profissionais da educacdo e sim da saude e assisténcia
social, pois é decisivamente urgente, compreender as diversas expressdes de género e
diversidade sexual nos ambitos da escola, da saude, e assisténcia, haja vista, que essas pessoas
permeiam esses lugares afetivos, politicos de acesso a direitos basicos.

A cartilha visa inspirar outros profissionais multiplicadores a seguirem as pistas para a
construcdo da formacdo, € pertinente frisar a metodologia € um guia e estd aberta as
adaptacOes e novas ideias que podem ser desenvolvidas a partir das minhas criagdes. No mais,

a cartilha contribui para as politicas publicas educacionais em género e sexualidade.
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APENDICE E ANEXOS

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: DIALOGOS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE COM PROFESSORES DE UMA
ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO.

Prezado(a) colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) pelo pesquisador Psicdlogo Francisco Henrique Cardoso da Silva a
participar da pesquisa intitulada “DIALOGOS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE COM
PROFESSORES DE UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO” que tem como objetivo
Construir um percurso formativo sobre género e sexualidade com professores da escola da rede
estadual de ensino. Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informacoes
abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos.

1. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Professores/as de uma escola da rede estadual de
ensino com faixa etaria entre 20 a 65. Participardo da pesquisa somente os voluntarios que
concordarem com o convite para colaborar e ratificarem essa concordancia por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

2. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: ao se engajar neste estudo, o participante devera
participar dos encontros propostos. As questdes estdo relacionadas a fomentar um espaco de
trocas de saberes que giram em torno das tematicas de género e sexualidade na cultura. A
cada encontro sera trabalhada uma tematica, que podem surgir como demanda para eles,
como também: processos historicos de colonizacdo dos papéis de géneros, invisibilidade da
sexualidade, as expressdes, as identidades de géneros, desejos, processos de identificacdo
social, lutas pela existéncia, inclusdo escolar de discentes LGBTQIAP+, formacdo de
professores em género e sexualidade, desmistificacdo em torno do debate, desafios e
possibilidades da tematica no espaco escolar.

O participante também esta convidado a comparecer a 5 (cinco) rodas de conversa em grupo no
qual serdo debatidos temas relacionados ao estudo. Tais encontros terdo, em média, 02:00 horas e
0s debates que ocorrerem serdo gravados em video e audio. VVocé tem a liberdade de se recusar a
participar e pode ainda interromper sua participacdo em qualquer momento da pesquisa, sem
nenhum prejuizo. Sempre que quiser, vocé podera pedir mais informacgdes sobre a pesquisa. Para
isso, podera entrar em contato com o coordenador da pesquisa.

3. RISCOS E DESCONFORTOS: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagoes;
talvez, apenas, algum constrangimento que algumas pessoas sentem quando estdo fornecendo
informacBes sobre si mesmas. Os procedimentos da pesquisa obedecem as normas
estabelecidas pela Resolu¢do n° 510/16 do Conselho Nacional de Salde e ndo oferecem
riscos a integridade fisica, psiquica e moral dos participantes, assim como ndo oferecem
riscos a sua dignidade.
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4. CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Todas as informagOes coletadas neste estudo
séo estritamente confidenciais. Apenas os membros do grupo de pesquisa terdo conhecimento
das respostas e seu nome ndo serd usado em nenhum momento. Todos os dados serdo
analisados em conjunto, garantindo o carater andnimo das informagdes. Os resultados
poderdo ser utilizados em eventos e publicacdes cientificas.

5. BENEFICIOS: Os participantes do estudo ndo terdo nenhum beneficio direto. Os resultados
obtidos pela investigacdo, contudo, podem auxiliar na elaboracdo de estratégias para
melhorar o convivio entre 0s estudantes no ambiente escolar.

6. PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa. E
nada serd pago por sua participacdo. Entretanto, se vocé desejar, podera ter acesso a copias
dos relatérios da pesquisa contendo os resultados do estudo.

CONSENTIMENTO COMO PARTICIPANTE: Tendo compreendido perfeitamente tudo o que
me foi informado sobre a minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus
direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implica,
concordo em participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO
EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

ENDERECO DO RESPONSAVEL PELA PESQUISA:
Mestrando Francisco Henrique Cardoso da Silva - E-mail: henriquecardoso220@gmail.com

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara, ENDERECO: Rua Coronel Estanislau Frota, 563 -
Bloco I - Centro - Campus de Sobral - Mucambinho, - Telefone para contato: (88) 3613 1663

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida, sobre a sua participagdo na pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UVA: Av. Comandante Maurocélio Rocha
Pontes, 150 - Derby Club, Fone: (88) 3677-4255. Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira.
O CEP/UVA é a instancia da Universidade Estadual Vale do Acaral responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Eu, , anos,

RG: , declaro que é de livre e espontanea vontade que estou
como participante de uma pesquisa. Declaro também que li cuidadosamente este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas
sobre o seu contetido, como também sobre a pesquisa, e recebi explicacbes que responderam por
completo minhas davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.
Crateus-CE, )




Assinatura do participante

Data

Nome pesquisadora

Assinatura da pesquisadora

Data

Nome do profissional que aplicou o TCLE

Assinatura do profissional que aplicou o TCLE
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Imagens)

PESQUISA: DIALOGOS SOBRE GENERO E SEXUALIDADE COM PROFESSORES DE UMA
ESCOLA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO.

Eu, , portador (a) da Cédula de
Identidade n° , inscrito(a) no CPF sob n° , residente a Rua

, n° , na cidade de , AUTORIZO
0 uso de minha imagem (ou do menor sob minha

responsabilidade) em fotos, para ser utilizada na Dissertacdo de Mestrado e todos os demais produtos
deste trabalho, desenvolvido pela Universidade Federal do Ceard — UFC sejam essas destinadas a
divulgacdo ao publico em geral, com fins estritamente académicos/institucionais, publicacbes em sites
e revistas académicas, e/ou em exibigdes publicas sem interesses comerciais e politicos. A presente
autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo
territorio nacional e no exterior, em todas as suas modalidades e, em destaque, das seguintes formas:
() home page; (I1) artigos publicados em periodicos ou revista; (111) livro; (IV) divulgacdo em geral.
Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo 0 uso acima descrito sem que nada
haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro.

CONSENTIMENTO COMO PARTICIPANTE: Tendo compreendido perfeitamente tudo o que me
foi informado sobre a minha participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus
direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implica,
concordo em participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

ENDERECO DO RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Francisco Henrique Cardoso da Silva.
Instituicdo: Universidade Federal do Ceard, Campus Sobral, Curso de Psicologia e Politicas Publicas.
Endereco: Rua Coronel Estanislau Frota, 563 — Centro — CEP 62010-560 — Sobral — CE — Campus
Sobral — Mucambinho - Telefone para contato: (88) 3613 1663 ATENGCAO: Se vocé tiver alguma
consideragdo ou ddvida, sobre a sua participacio na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UVA: Av. Comandante Maurocélio Rocha Pontes, 150 - Derby Club, Fone: (88)
3677-4255. Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira. O CEP/UVA é a instancia da
Universidade Estadual Vale do Acaral responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Eu, , anos,
RG: , declaro que € de livre e espontdnea vontade que estou como
participante de uma pesquisa. Declaro também que li cuidadosamente este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e que, ap0s sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu
contedo, como também sobre a pesquisa, e recebi explicacdes que responderam por completo minhas
duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Cratels-CE, / /

Assinaturadoparticipante

Assinatura da pesquisador
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APENDICE D - PLAQUINHAS PARA A ENCENACAO DE UMA CENA TRANSFOBICA E
RACISTA

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2023.
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APENDICE E - DISCURSOS TRANSFOBICOS, HOMOFOBICOS E RACISTAS
FRASES TRANSFOBICAS, HOMOFOBICAS E RACISTAS

1) EI TRAVAI FEIA, SUJA!

2) VOCE NAO E MULHER!

3) VIADOVEI.

4) VOCE E DOENTE, ABERRACAO.

5) VOCE VAI PARA O INFERNO!

6) VOCE NAO E MULHER, E UM HOMEM DE SAIA. NOJENTA!
7) VAI SE CURAR, PARA VOCE SO CURA GAY.

8) VOCE NAO E DANDARA, SEU NOME E DANILO. OLHA SUA CERTIDAO DE
NASCIMENTO!

9) SAI DE PERTO DE MIM!

10) QUEIMA ROSCA.

11) VIADINHA SEM VERGONHA.

12) OLHA ESSE CABELO DE BOMBRIL.

13) “ESSA PERTE USA CALCINHA E TUDO”.

14) EU PREFIRO TER UM FILHO BANDIDO DO QUE ELE SER BICHA.

15) VOCE NAO PODE FICAR NA ESCOLA. VAI INFLUENCIAR AS OUTRAS
PESSOAS A SER COMO VOCE.

16) ENTENDA: MENINOS USAM AZUL E MENINOS USAM ROSA.

17) VOCE NAO E MULHER, PORQUE VOCE NAO TEM VAGINA.

18) VOCE NAO PODE JOGAR NO TIME FEMININO, VOCE NAO E MULHER.
19) VOU TE BATER ATE VIRAR HOMEM.

20) VOCE TEM AIDS VAI PASSAR PRA MIM, SAI DE PERTO AGORA!



21)
22)
23)
24)
25)

26)

TRAVECO DESSE!

MACHO FEMEA.

“TRANSEXUAIS SAO HOMENS VESTIDOS DE MULHER”

TUDO BEM VC SER ASSIM, MAS PRECISA FICAR DANDO PINTA.
VOCE TA PARECENDO UM TRAVESTI.

NOSSA, QUE DESPERDICIO, SE FOSSE COMO HOMEM EU ATE PEGAVA.
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APENDICE F - MUSICA “A CRUZ” DO COMPOSITOR INDEPENDENTE RENATO

A Cruz
Musica: Renato Enoch

Essa é a cruz

Que eles carregam
Esse é 0 peso

Que eles aguentam

Olhares cheios de asco
Palavras cheias de veneno

N&o € justo que um beijo
Inicie uma guerra

Que ser diferente

Torne a vida severa

Colocam na cruz

Esses bravos soldados
Que mesmo torturados
Se mostram por inteiro

Essa é a dor

De tantos que amam
Daqueles que ja

Nem fazem mais planos

Lutando pra serem aceitos
Lutando pra darem seus jeitos

Colocam na cruz
Esses bravos soldados
Que de tanto sofrer
Seguem acostumados

Insistem mas tanto falha
E mesmo com quase nada
Se mostram por inteiro

Se mostram por inteiro
Se mostram por inteiro
Se mostram por inteiro

Mesmo tremendo
De frio, de solidao

ENOCH

Né&o tem mais segredo
Nenhuma luta sera em véo

Mesmo com mais medo
Da vida do que da morte
Em um mundo tdo hostil

Se mostram por inteiro
Se mostram por inteiro
Se mostram por inteiro
Se gostam por inteiro

Se mostram por inteiro
Se mostram por inteiro
Se mostram por inteiro
Se mostram por inteiro

Se mostram por inteiro
Se mostram por inteiro
Se gostam por inteiro
Se gostam por inteiro

Em tempos de 6dio

O amor vira em todas as cores

Gigante

Que é pra doer os olhos

Embrulhar o estbmago

E embaralhar a mente

Pequena

De quem s consegue enxergar em preto e
branco

N&o € justo que um beijo
Inicie uma guerra

Que ser diferente

Torne a vida severa

Mas com muita poesia
Seguimos em plena harmonia
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APENDICE G - A CARTILHA: POSSIVEIS CAMINHOS PARA UM PERCURSO
FORMATIVO EM GENERO E SEXUALIDADE
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POSSIVEIS CAMINHOS PARA
UM PERCURSO FORMATIVO
EM GENERO E SEXUALIDADE




POSSIVEIS CAMINHOS PARA UM
PERCURSO FORMATIVO EM GENERO E
SEXUALIDADE

Francisco Henrique Cardoso da Silva, 2023

FICHA TECNICA

Universidade Federal do Ceara (UFC) - Campus Sobral -
CE Programa de Pés-Graduacao em Psicologia e
Politicas Publicas
Autor: Francisco Henrique Cardoso da Silva

Orientadora: Dra. Nara Maria Forte Diogo Rocha.

Silva, Francisco Henrique Cardoso da.

POSSIVEIS CAMINHOS PARA UM PERCURSO FORMATIVO EM
GENERO E SEXUALIDADE/ Francisco Henrique Cardoso da;
Sobral, CE: Universidade Federal do Ceara - UFC, Programa de
P6s-Graduagao em Psicologia e Politicas Publicas, 2023.
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1.Género e Sexualidade. 2.Formacao de Professores. @D
3.Educacdo. =




PRIMEIRAS PRLAVRAS

As discussoes sobre os géneros e as sexualidades sao as mais
expoentes na atualidade, tendo em vista, as reivindicacoes das
mais variadas expressdoes que podemos perceber na sociedade,
visto que, muitos grupos socialmente invisibilizados, resistem as
opressdoes que historicamente seus corpos foram submetidos. O
género é uma construcao social relativamente recente, a partir
disso se compreende a necessidade de questionar os papéis sociais
e as expectativas de comportamentos entre o feminino e
masculino. A sexualidade nao é um dado da natureza, mas o nome
de um dispositivo histérico, demarcado no periodo da metade do
século XVIIl. Este dispositivo diz de uma rede trancada por um
conjunto de praticas, discursos e técnicas de estimulacao dos
corpos, intensificacao dos prazeres e construcao de conhecimentos.
A ideia de construcao da cartilha é ser um material didatico
pedagogico que auxilie professores, formadores, profissionais da
saude e educacao a facilitar processos de ensino e aprendizagem
em género e sexualidade. A cartilha visa contribuir para a
disseminacdo de saberes no campo das politicas puablicas
educacionais em género e sexualidade, tendo em vista, a
necessidade de trabalhar diretamente com formacao de
professores nesta tematica, pois o que se pode muitas vezes
visualizar é a fragilizacdo e silenciamento dos discursos sobre
género e sexualidade nas escolas, reverberando, no aumento do
preconceito, discriminacdes, naturalizacao da violéncia contra
pessoas LGBTQIAP+ (Léshicas, Gays, Bissexuais, Transexuais,
Travestis, Transgéneros, Queer, Intersexuais, Assexuais e
Pansexuais), a nao identificacao e omissao dos docentes. A cartilha
visa inspirar outros profissionais multiplicadores a seguirem as
pistas para a construcao da formacgao, € pertinente frisar a
dologia é um guia e esta aberta as adaptacdes e novas ideias
em ser desenvolvidas a partir das minhas criagoes.
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ALGUNS PASS0S...
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~ PRIMEIRO ENCONTRO

PAN

I TEMA:
" Género e Sexualidade:
questoes introdutorias.

. Ro
\P" 0(9
> %
o) 0
OBJETIVO: o g
Introduzir e O{yw e.«,@v

sensibilizar os/as
docentes nas
discussoes de
Género e
Sexualidade.




Bandeira

GENERO

LGBTQIAP+, [ Il . Rl
palavras | j
disparadoras,
fotos, livros,
poemas...

1°MOMENTO "DINAMICA DE APRESENTACAO":

ENTREGAR UMA FOLHA A4 EM BRANCO, LAPIS
COLORIDOS, CANETA E CONVIDAR PARA CRIA_&
ALGO QUE OS REPRESENTEM.
FICA LIVRE AS EXPRESSOES...



ESPACO
RESERVADO PARA
A DISCUSSAOQ!

L
G
B
T
Q
I
A
P
==

COMO SERA O
ENCERRAMENTO?



TEMA:

Sim, nos caminhos
tem muitas pedras:
Brasil, o pais que mais
mata LGBTQIAP+ no

mundo.

OBJETIVO:

Discutir as diversas formas de violéncias:
fisica, psicoldgica, moral, patrimonial que as
pessoas LGBTQIAP+,por vezes, sofrem. Bem
como, pensar o professor como agente de
mudancga, ou seja,um aliado, na luta contra
a discriminacao e preconceito na escola e
sociedade.

SEGUNDO ENCONTRO
ﬁ r



MOMENTO CRIATIVIDADE:

Com base na tematica e inspirado/a
no cenario do primeiro encontro,
construa um cenario que dialogue
com a tematica e o objetivo do
encontro.

Agora é com voceé!

bre- . :
@(50 €. Brasil o pais que
X :
_g Violéncia fisica mais mata
v . LGBTQIAP+ no
- Violéncia
= mundo.
psicologica
= violéncia verbal
construcao
de espacos violéncia nas

escolas
o professor (a) como

agente de mudanca

_\ como escutar? /7



MOMENTO A GLOBO TA
PERDENDO...

1-CONSTRUA UMA CENA TRANSFOBICA,
HOMOFOBICA E RACISTA E CONVIDE 2 OU MAIS
PARTICIPANTES PARA ENCENAR...

2- CRIE SITUACOES E ENTREGUE OS PAPEIS
AOS PARTICIPANTES...

3- VOCE PODE UTILIZAR PLAQUINHAS DE
IDENTIFICACAO DAS PERSONAGENS...

DURANTE A ENCENACAO PERCEBA OBS:
TODOS/AS ENVOLVIDOS NA RODA ESTIMULAR A
DE CONVERSA. PARTICIPACAO
AO FINAL DA ENCENACAO ATIVAE
PERGUNTE COMO SE SENTIRAM! PROMOVER O
DEBATE!

VOCE PODE ENCERRAR O ENCONTRO
COM UMA MUSICA, CERTO? /7



" TERCEIRO ENCONTRO

TEMA:
Direitos e conquistas, nossos
caminhos com liberdade e

amor.
OBJETIVO:
Conversar sobre
oSh GIRg ,

N '?C‘O os diversos
c? éz direitos da
a o populacao
o S LGBTQIAP+,
%& \é” bem como,

>
) destacar

personalidades
da comunidade.

o,

LR



PARA AFLORAR AS
DISCUSSOES...

)B
=

1-CONSTRUA UM CENARIO NO CHAO
OU EM UM LUGAR ACESSIVEL COM
MARCOS LEGAIS COMO:

Direito ao uso do nome social na educacao
basica, a politica nacional de saude integral
LGBTQIAP+, a criminalizacao da LGBTfobia, a
resolucado da norma de atuacao por
psicologos/as em relacao a questao da
orientacao sexual, casamento civil, a
retificacao do nome social em cartorio, o dia 17
de maio como o dia nacional de combate a
homofobia, a adocao por pessoas LGBTQIAP+,

dentre outros. -
{:,_.:\ p ny @
E‘ ﬂ
,

]
L




.+ 2-CONVIDE OS PARTICIPANTES A
°  PASSEAREM PELOS MARCOS E EM
SEGUIDA SOLICITE QUE ESCOLHAM UM
PARA COMENTAR...

VOCE PODE ESCOLHER QUE
PERSONALIDADES LGBTQIAP+ DE
DESTAQUE QUER SELECIONAR PARA
COMPOR O MOMENTO...

QUE TAL
ENCERRAR O
ENCONTRO
SABENDO A
OPINIAO
DELES/AS
SOBRE A
EXPERIENCIA
NA
FORMACAOQ?

(a




PARA DEIXAR OS
ENCONTROS AINDA

MAIS JOINHA:
¢

v
PROMOVA UM ESPACO ACOLHEDOR, é&:
COLOQUE MUSICAS PARA RECEBE-LOS, .
LEVE UM CAFEZINHO COM BOLO PARA ™!/
DEIXAR O MOMENTO AINDA MAIS | //
GOSTOSO... 4%\

U8 NAO ESQUECA, VOCE
~ | PODE RECRIAR AO SEU 7




ESULTADOS ESPERADOS

1-Mudanc¢a na educacao docente na
perspectiva das relagcoes escolares;
2-Analise critica de si mesmo diante

das discussoes de género e

sexualidade;

3-Ampliacao da consciéncia perante
os modos e formas de vida nas &
diferentes representacoes sociais de
ser homem e ser mulher;




. RESULTADOS ESPERADOS

4-Possibilitar uma reflexao
transformadora nas concepcoes de
género e sexualidade presentes nas
expressoes e performances dentro do
ambiente escolar;
5-Pensar o professor como agente de
mudanca sobre a tematica na instituicao;
6-Seguranca para manejar, trabalhar
com as expressoes de generos e
sexualidades na cultura;
7-Professores/as mais conscientes da




Género,
sexualidade

e educacao

/P REINVE NCAO

“CORPO

SEXUALIDADE E GENERD N»!EIPEImll ANSEXUAL
3" EDIGAO

BERENICE BENIOW

CORPO, GENERO
E SEXUALIDADE

Um debate
contempordneo
na educagdo

.\:
...

Guacira Lopes Louro
Jane Felipe

Silvana Vilodre Goellner
g ik #



"Em tempos de 6dio
O amor vira em todas as cores
Gigante
Que é pra doer os olhos
Embrulhar o estdémago
§ E embaralhar a mente
Pequena g
De quem s6 consegue enxergar em
preto e branco
Nao é justo que um beijo
Inicie uma guerra
Que ser diferente
Torne a vida severa
Mas com muita poesia
Seguimos em plena harmonia"
Renato Enoch
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ANEXO | - TERMO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA —

ESCOLA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, Daniela Sales Bezerra, diretora da ESCOLA DE ENSINO MEDIO EM

TEMPO INTEGRAL GOVERNADOR GONZAGA MOTA, RG N° 1471710-88,CPF N°
366865733-53, AUTORIZO Francisco Henrique Cardoso da Silva, RG N° 20077456062
SSP-CE, CPF N° 061.065.563-93, mestrando do Programa de Psicologia e Politicas Publicas

da Universidade Federal do Ceara(Campus Sobral), Matricula Institucional 518896, a realizar

intervengdes em grupo com professores e professoras da EEMTI GONVERNADOR
GONZAGA MOTA para a realizagdo do Projeto de Pesquisa “Dialogos sobre Género e

Sexualidade com Professores de uma Escola da Rede Estadual de Ensino”, que tem por

objetivo primario construir um percurso formativo sobre género e sexualidade com

professores da escola da rede estadual de ensino.

L.

O pesquisador acima qualificado se compromete a:
Iniciar a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.
Obedecer as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes 0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.
Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garante que nao
utilizara as informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da instituigdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos,
nos termos estabelecidos na Resolugao CNS 510/2016.
Obedecerem as disposigdes legais brasileiras, expressas na Constituicdo Federal,
artigo 5° incisos X ¢ XIV; no Codigo Civil, artigos 20 ¢ 21; no Cdodigo Penal, artigos
153 e 154; e no Codigo de Processo Civil, artigos 347,363 e 406.

Sobral, 12 de setembro de 2022.

(Ounmidn forfin  PApreree~—
DANIELA SALES BEZERRA"
DIRETORA DA ESCOLA DE ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL
GOVERNADOR GONZAGA MOTA

EEMTI GONZAGA MOTA - Contato: (88) 3692-3502 — Email:
gmotacrateus@escola.ce.gov.br

Rji EEM
GOVERNODO i MEEm
EstADO po CEARA

GONZAGA MOTA
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ANEXO Il - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA COM SERES HUMANOS

s o o
rEa UNIVERSIDADE ESTADUAL Platoforma
<o VALE DO ACARAU - UVA/CE %oﬂ

b
ot g |

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Didlogos sobre Género e Sexualidade com Professores de uma Escola da Rede
Estadual de Ensino

Pesquisador: FRANCISCO HENRIQUE CARDOSO DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 63972122.2.0000.5053

Instituigdao Proponente: Universidade Estadual Vale do Acarau - UVA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.913.441

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa apresentada sera voltada para os estudos qualitativos com a orientagdo da perspectiva da
Socioanalise (GARCIA, 1996), ela se volta para um viés mais sociolégico e politico do trabalho institucional,
percebendo a instituicdo como um sistema integrado de definicdes em relagdo a realidade social e sobre os
comportamentos, atribuindo-lhes valores.

Dessa maneira, a realizagdo deste estudo se vale da metodologia da pesquisa-intervengdo (ROCHA;
AGUIAR, 2003) que consiste em uma tendéncia das pesquisas participativas que busca investigar a vida de
coletividades no ambito da sua diversidade qualitativa, assumindo uma

intervencdo com viés socioanalitico.

O contexto em que sera realizada a pesquisa é uma escola publica estadual de tempo integral, situada no
municipio de Crateus no Ceara. Situada na periferia da cidade, que conta com 350 discentes e 37
professores. A escola funciona nos trés turnos com turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio, sendo que
somente o 1° ano funciona integralmente.

Os encontros serdo articulados a partir de rodas de conversas, pois esta metodologia de trabalho se vincula
com coletivos, a roda de conversa é recente e vem sendo desenvolvida em diversos contextos, partindo dos
estudos de Paulo Freire, seu referencial teérico-metodolégico da Educagao Popular, além da proposicao dos
Circulos de Cultura, que se filiam as nogdes de educagéo, liberdade e transformacao dos individuos e do
meio em

que vivem (Sampaio et al., 2014).

Endereco: Av Comandante Maurocélio Rocha Ponte, 150

Bairro: Derby CEP: 62.041-040
UF: CE Municipio: SOBRAL
Telefone: (88)3677-4255 Fax: (88)3677-4242 E-mail: cep_uva@uvanet.br
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Continuacéo do Parecer: 5.913.441

Nesta perspectiva, sera utilizado como instrumento de coleta de dados o diario de campo, pois como afirma
Freitas e Pereira (2018) é um instrumento metodoldgico utilizado na atuagdo do psicélogo para registrar o
que é vivenciado durante a atuagdo. O trabalho do/a psicélogo/a, dessa forma, € com a instituicdo escolar,
ele precisa estar atento a tudo que envolve a escola e faz parte da instituicdo: os/as professores/as, os/as
alunos/as, a gestéo, os funcionarios, as familias que compdem e fazem parte da escola, assim também com
a comunidade que essa escola esta localizada.

Sera adotada como metodologia de andlise de dados, a Analise Institucional (Lourau, 1995), pois traz a tona
o intelectual implicado, definido como aquele que analisa as implicagdes de pertencimentos e referéncias
institucionais, analisando, também, o lugar que esta na divisdo social do trabalho, da qual é legitimador.
De acordo com Lourau (1997) sdo importantes cinco categorias para os diversos contelidos a serem
analisados no processo de pesquisa: As implicagdes, segundo ele chamadas de Primarias, referem-se as 1)
implicagbes do pesquisador-praticante com seu objeto de pesquisa/intervengéo; 2) com o local, organizagao
em que a pesquisada é realizada ou até mesmo a que pertenca o pesquisador, especificamente, com a
equipe de pesquisal/intervengao; 3) implicagdo na encomenda social e demandas sociais. No tépico das
implicagdes secundarias o autor destaca; 4) implicacdes de natureza sociais, histéricas, dos modelos
utilizados (implicagdes epistemoldgicas); e por ultimo 5) implicagdes na escritura ou outro meio que sirva a
exposicdo da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Construir um percurso formativo sobre género e sexualidade com professores da escola da rede estadual de

ensino.

Objetivo Secundario:

Fomentar espacos e discussdes no ambiente escolar sobre as questdes de género e sexualidade.
Identificar os discursos e significados atribuidos aos géneros e sexualidades na cultura escolar.
Compreender as expressdes de género e sexualidade no contexto escolar de LGBTQIAP+.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os procedimentos da pesquisa obedecem as normas estabelecidas pela Resolugdo n° 466/12 do Conselho
Nacional de Saude e nédo oferecem riscos a integridade fisica dos participantes, contudo

Endereco: Av Comandante Maurocélio Rocha Ponte, 150

Bairro: Derby CEP: 62.041-040
UF: CE Municipio: SOBRAL
Telefone: (88)3677-4255 Fax: (88)3677-4242 E-mail: cep_uva@uvanet.br
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ha riscos de ordem psiquica ou moral, uma vez que pode gerar algum constrangimento

enquanto os entrevistados estdo fornecendo informagdes sobre si mesmos ou sobre vivéncias no cotidiano
escolar, no entanto os procedimentos ndo oferecem riscos a sua dignidade. Desta forma, para enfrentar
esse constrangimento, os pesquisadores facilitardo as rodas de conversas, bem como a coleta de dados em
espagos que garantam a privacidade dos participantes. Além disso, os pesquisadores utilizardo técnicas de
contato interpessoal que possibilitardo a criagdo de um clima de confianga, empatia e aceitacdo que
permitird aos sujeitos se expressarem tao livremente quanto possivel. Também sera informado que as
respostas ou manifestagdes participativas ndo serdo avaliadas como certas ou erradas e, por isso, os
participantes poderdo se sentir a vontade para expressar suas opinides.

Beneficios:

O participante ndo tera nenhum beneficio financeiro ou de qualquer outra ordem por contribuir com a
pesquisa. No entanto, o Unico beneficio indireto sera na construgdo do conhecimento cientifico para as
areas da educacédo, género e sexualidade na cultura e campos de formagdes de professores/as. Nesse
sentido, os resultados obtidos pela investigagédo, contudo, podem auxiliar na elaboragdo, implementacéao e
avaliagao de

Politicas Publicas Educacionais de Género e Sexualidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Vide conclusdes

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
O trabalho apresenta satisfatoriamente os seguintes termos:
Trabalho completo;

Informagdes basicas;

Folha de rosto;

Termo de anuéncia;

Termo de autorizagdo da pesquisa;

Termo de autorizagédo de uso de imagem e voz;

Orgamento;

TCLE;

Declaragéo do pesquisador.

Endereco: Av Comandante Maurocélio Rocha Ponte, 150

Bairro: Derby CEP: 62.041-040
UF: CE Municipio: SOBRAL
Telefone: (88)3677-4255 Fax: (88)3677-4242 E-mail: cep_uva@uvanet.br

Pagina 03 de 05

106



o ob b
ﬂ'—? UNIVERSIDADE ESTADUAL Plataforma
S VALE DO ACARAU - UVA/CE asil
Continuacéo do Parecer: 5.913.441
Recomendacoes:
Recomenda-se entrega de relatdrio final a este comité.
Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
A proposta é de grande relevancia e atende aos principios éticos de pesquisa.
Consideracgoes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/10/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2027572 .pdf 15:23:16
Projeto Detalhado / |Projeto_Detalhado.pdf 04/10/2022 |FRANCISCO Aceito
Brochura 15:16:01 |HENRIQUE
Investigador CARDOSO DA
Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 04/10/2022 |FRANCISCO Aceito

15:13:32 |HENRIQUE
CARDOSO DA
Outros Oficio_de_encaminhamento.pdf 03/10/2022 |FRANCISCO Aceito
14:03:50 |HENRIQUE
CARDOSO DA
Outros Carta_Anuencia_Fco_Henrrique_assina | 03/10/2022 | FRANCISCO Aceito
do.pdf 14:01:36 |HENRIQUE
CARDOSO DA
Declaracédo de Termo_de_autorizacao.pdf 03/10/2022 |FRANCISCO Aceito
Instituicao e 14:00:29 |HENRIQUE
|Infraestrutura CARDOSO DA
Orcamento Orcamento.pdf 03/10/2022 |FRANCISCO Aceito
13:54:06 |HENRIQUE
CARDOSO DA
Outros Termo_de_Autorizacao_Uso_de_Image | 03/10/2022 | FRANCISCO Aceito
m_e_Voz.pdf 13:52:47 |HENRIQUE
CARDOSO DA
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 03/10/2022 |FRANCISCO Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO . pdf 13:49:01 |HENRIQUE
Justificativa de CARDOSO DA
Auséncia SILVA
Declaragdo de Declaracao_dos_Pesquisadores.pdf 03/10/2022 |FRANCISCO Aceito
Pesquisadores 13:47:48 |HENRIQUE
CARDOSO DA
Cronograma Cronograma.pdf 03/10/2022 | FRANCISCO Aceito
13:43:10 |HENRIQUE
CARDOSO DA
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Continuacéo do Parecer: 5.913.441

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SOBRAL, 27 de Fevereiro de 2023

Assinado por:

Eroteide Leite de Pinho
(Coordenador(a))
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