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RESUMO

A presente pesquisa, de carater interventivo, situa-se no ambito do letramento literario. Como
corpus, pretende-se trabalhar com o titulo Quarto de despejo: dirio de uma favelada, obra
memorialistica publicada em 1960, da escritora brasileira Carolina Maria de Jesus, sabendo-se
que se trata de producéo literaria que ndo faz parte do canone literario escolar e académico,
mas que se mostra necessaria como item de democratizacdo da cultura, ainda mais se
considerado o contexto da escola publica. O que motiva esta pesquisa é o trabalho com o
género memorialistico, por conta de seu apelo empatico, que convida a leitura por parte dos
discentes, considerando-se como publico-alvo alunas e alunos do 9.° ano do ensino
fundamental. Como aporte teérico para este estudo, serd utilizada a Semidtica greimasiana,
mais especificamente a Semidtica Tensiva, proposta por Claude Zilberberg, com os
desdobramentos propostos pelos estudos de Mariana Luz Pessoa de Barros, formuladora dos
conceitos de memoria do acontecido e memoria-acontecimento. Com esse embasamento
teorico, aplicado as etapas de trabalho com o texto literario propostas por Rildo Cosson, e
aporte da Lei n.° 9.394/96, com seus derivados normativos, particularmente a Base Nacional
Comum Curricular, foi produzido, como ferramenta didatico-pedagdgica, um caderno
destinado ao referido alunado, mas com a possibilidade de adaptacdes para outras séries,
acompanhado de instrucBes sobre procedimentos de aplicacdo para professoras e professores

que atuam no nivel fundamental — anos finais.

Palavras-chave: Quarto de despejo; memorialismo; semidtica discursiva; letramento literario.



ABSTRACT

The present research, of an interventional nature, is within the scope of literary literacy. As
corpus, it is intended to work with the book Child of the dark: diary of Carolina Maria de
Jesus, a memorial work published in 1960 by the Brazilian writer Carolina Maria de Jesus,
knowing that it is a literary work that is not part of the school and academic literary canon, but
which proves to be necessary as an item of the democratization of culture, even more if the
public school context is considered. What motivates this research is the work with the
memorialistic genre, due to its empathetic appeal, which invites students to read it,
considering as target audience female and male students of the 9th grade of junior high
school. As theoretical support for this study, it will be used the Greimasian semiotics, more
specifically, the Tensive semiotics proposed by Claude Zilberberg with the developments
proposed by the studies of Mariana Luz Pessoa de Barros, creator of the concepts of the past-
event memory and the event memory. With this theoretical foundation, it was produced,
applied to the stages of the work with literary texts proposed by Rildo Cosson and the
contribution of the Law n. 9.394/96 with its normative derivatives, particularly the National
Common Curricular Base, as a didactic-pedagogical tool, a notebook intended for the
aforementioned student body, but with the possibility of adaptations for other grades,
accompanied by instructions on application procedures for teachers who work at the

elementary level — final years.

Keywords: Child of the dark; memorialismo; discursive semiotics; literary literacy.
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1 INTRODUCAO

Muito se discute a respeito da importancia do trabalho com o texto literario em
sala de aula, principalmente no que concerne a este ser relegado a pretexto para as atividades
de analise linguistica, esquecendo-se da relevancia da literatura na formacéo intelectual e
social do ser humano.

Pensando nisso, no intuito de impulsionar o letramento literdrio na sala de aula do
9.° ano do ensino fundamental, esta pesquisa se faz necessaria por sua busca pelo
aprimoramento das aulas em que se trabalha o texto literario, evitando-se a reducdo do
discurso literario a mero instrumento para as aulas de andlise de elementos linguisticos e/ou
mote para a producdo de texto. Todavia, compreende-se que ha muitos desafios envolvidos,
como o0 pouco reconhecimento do papel transformador da literatura decorrente do preconceito
de que esta ¢ uma atividade supérflua, uma espécie de “capricho” para poucos.

Embora os primeiros passos para o inicio de uma sociedade leitora tenham sido
dados no século XIX, ainda no periodo monarquico (LAJOLO, 2019), a concretizagdo nao
ocorreu até a atualidade, visto que ainda ha muitos percalgos ao longo da trajetéria da leitura e
da literatura no Brasil, como a superacdo de aulas de historia da literatura, cujo foco esta em
autores e marcos temporais das chamadas “escolas literarias”, isto é, “ndo esta sendo
ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra gque nos
humaniza” (COSSON, 2021, p.23). Além disso, percebe-se as aulas de literatura estdo cada
vez menores, inclusive no ensino médio com as mudangas relacionadas ao Novo Ensino
Médio.

Além disso, sabe-se que aqui 0 acesso aos meios culturais, de uma maneira geral,
esta concentrado nas maos de uma elite. Isso se d&, na maioria das vezes, pelo baixo incentivo
de governantes a politicas culturais eficientes, pela pouca escolaridade de uma grande parcela
da populacdo, além do seu baixo poder aquisitivo, j& que comprar um livro ou ir a um teatro
custa muito caro.

Para que o entrave do acesso seja resolvido, um dos caminhos a seguir deve ser a
transformacdo de uma populacdo pouco alfabetizada em letrada, o que ndo é tarefa facil,
tendo em vista que o consumo de livros é baixo na sociedade brasileira, por motivos
anteriormente citados, dentre outros. Nesse sentido, para Zilberman (1988), ha a necessidade
de se combater e eliminar o analfabetismo, de maneira que a literatura seja prazerosa,

configurando-se como um habito cultivado no ensino formal e na relacdo deste com o
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informal, particularmente no ambito familiar. Embora existam programas voltados para o
acesso a leitura, ainda hé& necessidade de aprimoramento destes. Uma das maneiras para que
isso se realize é o governo subsidiar a abertura de bibliotecas, por exemplo, em lugares
carentes desse equipamento cultural tdo caro ao povo.

Iniciativas, como o Programa Nacional de Incentivo a Leitura — PROLER
(BRASIL, 1992), de 1992, ou o Plano Nacional do Livro e Leitura — PNLL, de 2006
(MARQUES NETO, 2010), cujo objetivo é a democratizacdo do acesso a leitura no pais, séo
de grande relevancia no que tange a busca pela diminuicdo das taxas de analfabetismo.

Destarte, vale mencionar que a sociedade brasileira é submetida a uma literatura
consolidada no céanone literario. Aqui salienta-se que ndo significa dizer que somente sdo
considerados como textos literarios aqueles que estdo presentes no circulo de relevancia
anteriormente citado. E neste ponto que a intermediacao do professor pode ser definidora para
que o gosto pela leitura tome forma e que esta seja algo corriqueiro na vida dos alunos. A fim
de que isso ocorra, € preciso que o docente demonstre abertura ao que ndo esta no canone,
para que se reconheca que ha uma pluralidade na escolha dos textos que seréo vistos.

Tendo em vista a defasagem no que diz respeito a compreensdo leitora no ensino
de lingua portuguesa e, por vezes, a auséncia de sistematizacdo no uso do texto literario em
sala de aula no ensino fundamental, surge a necessidade de pesquisas que tragam o letramento
literario para o centro da discussdo. Além disso, vé-se a importancia de se trabalhar géneros
literarios que, de alguma forma, acrescentem um saber social e critico a vida dos alunos. Por
isso, manifesta-se a ideia de utilizacdo do género memorialistico como forma de fazer crescer
0 gosto pela leitura.

Nessa perspectiva, o letramento literario deve orientar os estudos em sala de aula,
levando-se em consideracdo que se trata do processo de apropriacdo da literatura enquanto
linguagem (COSSON, 2021), portanto, é continuo, algo que, alias, ndo se encerra na escola,
mas que ocorre durante toda a vida do homem em sociedade. Tal é o ponto de vista, vale
lembrar, do direito a literatura defendido por estudiosos como Antonio Candido (1995), para
guem a literatura, além de universal, tem a caracteristica de ser humanizadora.

Ademais, fala-se aqui de letramento literario enquanto pratica social (COSSON,
2021), isto é, ha que se considerar o0 homem individualmente, mas também inserido em uma
sociedade. E neste ponto que é possivel trabalhar a leitura literaria como ato solidario, ja que
sO se concretiza na constante troca entre leitor, autor e sociedade. Néo se traduz como

letramento literario, portanto, a ideia de que “ler bem” estd intimamente ligado a adesdo ao
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fazer persuasivo do professor e a proposta de leitura dos “bons escritores” (ZILBERMAN,
1996).

Merece atencdo, nesta pesquisa, para o texto literario entendido como objeto de
conhecimento, considerada sua singularidade como realizacdo discursiva. A proposito,
Tzvetan Todorov (2012) afirma que é importante que o aluno tenha competéncia sobre
aspectos estruturais e estilisticos de um texto ou historia da literatura, desde que isso ndo
implique comprometer a literatura como fruicao.

Ainda que a competéncia leitora abranja todo o ensino béasico, € no nivel
fundamental que a necessidade de pesquisas relacionadas ao letramento literario ganha maior
relevancia. E o momento em que se pode chegar & ades&o do leitor assiduo, o que pressupde
um progressivo trabalho didatico-pedagdgico, com investimento em técnicas de leitura,
partindo-se da simplicidade para a complexidade do fazer interpretativo, hum progressivo
desafio ao longo das séries do ensino formal (COSSON, 2021).

Dentre as multiplas espécies literarias, esta pesquisa tem como foco o género
memorialistico, o qual consiste na escrita a partir das lembrancas pessoais, mas que podem ser
reinventadas (BOFF; KOCHE, 2009). Importa reconhecer que por seu apelo empatico, o
memorialismo ndo passa despercebido em iniciativas oficiais, com significativa adeséo de
quem se dedica ao ensino e a aprendizagem de lingua e literatura. Tal género, por exemplo,
vem sendo trabalhado na Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa, o que também ratifica a
sua importancia para o ensino de literatura e para a busca pelo prazer na escrita das memorias.
Apesar disso, a Base Nacional Comum Curricular (2018) nao traz o género memorialistico
como algo a ser trabalhado no componente curricular lingua portuguesa nos anos finais do
ensino fundamental, nem mesmo no campo artistico-literario. De fato, a memoria vai aparecer
de forma efetiva no componente curricular lingua portuguesa — anos iniciais — e na area de
Ciéncias Humanas, respectivamente, como memoria individual e memodria coletiva
(FERREIRA; OLIVEIRA, 2019).

No que concerne, ainda, ao género memorialistico, utiliza-se como aporte tedrico
a Semiotica greimasiana, cujo enfoque esta centrado nos conceitos de meméria do acontecido
e na memdria-acontecimento, formulados por Mariana Barros, a partir da proposta semiético-
tensiva de Claude Zilberberg (BARROS, 2016). Nessa abordagem, estudam-se as estratégias
da enunciacédo projetadas no enunciado, com efeitos de sentido mais ou menos subjetivantes.
Sendo assim, a teoria greimasiana e a tensiva proporcionardo uma analise discursiva da obra

em estudo por meio do percurso gerativo de sentido e dos conceitos de memodria do
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acontecido e memdria-acontecimento, a fim de chegar a conclusdes a respeito do que
pretende dizer o texto em andlise e como faz para dizé-lo.

Um ponto importante a ser destacado € que pesquisas nesse ambito,
especificamente no Programa de Mestrado Profissional em Letras - Profletras, ainda sédo
pouco difundidas, sobretudo aquelas apoiadas numa base tedrico-metodoldgica semidtica.

Também € mister destacar a obra escolhida como corpus a pesquisa. Trata-se de
Quarto de despejo: diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, publicado em 1960
pela editora Francisco Alves; ja a edicdo a ser utilizada nesta pesquisa sera da editora Atica,
do ano de 2014. O livro traz a oportunidade de valorizagdo de vozes historicamente
silenciadas: feminina, negra, periférica.

Esse livro foi traduzido para os mais diversos idiomas, ap6s Carolina conseguir a
publicacdo de seu diario em 1960, mas isso ndo aconteceu rapidamente. Foram anos
transcorridos, até que fosse descoberta, tendo em vista que a primeira pagina do diario é
datada do dia 15 de julho de 1955 e a Gltima do dia 01 de janeiro de 1960. Nesse interim, o
jornalista Audalio Dantas chega a favela do Canindé para fazer uma reportagem, mas percebe
gue o que vinha sendo escrito por Carolina ndo seria contemplado pela escrita dele; assim, em
1958 ¢ publicada a primeira matéria de jornal com a reproducdo de trechos do diério, na
Folha da Noite; a segunda reportagem sai em 1959, na revista O Cruzeiro. Em 1962, o livro
foi traduzido para o inglés e para o francés e publicado nos Estados Unidos como Child of the
Dark e na Franca como Le dépotoir (OLIVEIRA, 2012). Ainda assim, sua obra faz parte de
uma literatura marginalizada, portanto, ndo pertencente ao canone literario, o que, ainda hoje,
poderia impedir que adentrasse uma sala de aula, por exemplo. No entanto, essa ocorréncia
vai de encontro ao que dispde a Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 216, o qual versa
sobre os direitos das minorias, além da preservacdo do patrimoénio destas.

Ademais, a lei 11.645/2008 traz a obrigatoriedade da historia e cultura africana,
afro-brasileira e indigena no ensino, juntamente com a lei 12.796/2013, art. 3.°, inciso XIl,
tendo este dltimo especificamente uma compreensdo norteadora sobre a questdo da
diversidade étnico-racial. Embora haja varios textos na legislacdo sobre o assunto aqui
tratado, percebe-se que ainda hd um longo caminho a percorrer até que se consiga tratar
adequadamente desses temas em sala de aula. J& que se trata neste trabalho sobre literatura, é
valido destacar a importancia de se ler e falar sobre escritores negros nas aulas, a fim de evitar
o “epistemicidio”, isto €, “o apagamento sistematico de produgdes e saberes produzidos por

grupos oprimidos” (RIBEIRO, 2019, p. 61).
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Além disso, a autora era de baixa escolaridade, um agravante para que a sua obra
fosse descredibilizada, como se a competéncia literaria fosse proporcional a escolaridade,
pretextando, assim, um silenciamento da voz feminina e negra na literatura brasileira.
Carolina Maria de Jesus era uma dessas lutadoras, mesmo que ndo o fizesse diretamente:
mulher, negra, mée solo, optou por ndo se casar, para que seus afazeres ndo fossem cerceados
por um homem. Encontra-se ai mais um ponto importante para a continuidade desta pesquisa:
a discussao sobre o papel da mulher na sociedade e na literatura brasileira. O assunto se liga
ao conceito-dentncia de “excluidos da historia” de Michelle Perrot (2017), a propdsito do
grupo do qual as mulheres fazem parte, apesar das lutas diarias para a mudanca social no que
diz respeito ao patriarcalismo.

Dado o objeto e o género literario em questdo, o presente trabalho serd pautado,
do ponto de vista didatico-pedagogico, em estudos relativos ao letramento com Magda Soares
(2009) e, mais especificamente, ao letramento literario com os estudos de Rildo Cosson
(2021). Havera embasamento, ainda, em trabalhos relacionados a teoria Semidtica proposta
por Greimas, tais como os de Diana Luz Pessoa de Barros (1990), Mariana Luz Pessoa de
Barros (2016), José Luiz Fiorin, além de Américo Saraiva e Ricardo Leite (2017). Por fim, no
que é relativo especificamente a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, sera feita
uma leitura de teses, dissertacOes, artigos, ensaios, cujo foco seja o legado de Carolina Maria
de Jesus, sobretudo no que tange a experiéncia de leitura de sua obra no ambito escolar, a
exemplo de estudiosos, como Roberta Alves (2016), Rilza Toledo (2016), dentre outros
textos.

Em suma, espera-se contribuir com este trabalho para a expanséo da utilizacdo do
letramento literario nas aulas de literatura do 9.° ano do ensino fundamental na escola publica,
além da quebra de paradigmas no que concerne a recepgdo da literatura marginalizada na
escola, a fim de tornar as aulas culturalmente democraticas. Para isso, foi elaborado um
caderno de intervencbes didaticas com estratégias facilitadoras do fazer interpretativo
aplicavel ao 9.° ano do ensino fundamental, por meio de discussdo de conceitos das
Semidticas Discursiva e Tensiva no texto literario de base memorialistica.

Nessa perspectiva, o trabalho aqui apresentado é aplicado, ndo no sentido de uma
pesquisa com coleta de dados, mas partindo do pressuposto de que se pretende gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, a fim de resolver problemas especificos (PRODANOQV;
FREITAS, 2013). Assim, a pesquisa realizada surgiu de uma leitura de uma obra literaria
juntamente com dificuldades no fomento do letramento literario na sala de aula, com o intuito

de alcancar esse letramento apoiado em um material técnico e pedagdgico.
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Nessa mesma Otica, o Mestrado Profissional em Letras tem como objetivo
pesquisas de cunho aplicavel, no entanto, em 2020 iniciou-se 0 processo de sele¢do para a
formacdo da turma VII do referido programa, quase simultaneamente ao periodo em que o
mundo foi assolado por uma pandemia e, consequentemente, pelo isolamento. Com isso, as
aulas foram suspensas, instituiu-se o home office e, posteriormente, as aulas no modelo
remoto. Os Unicos 6rgdos que ndo puderam parar foram os de servi¢os essenciais, como:
supermercados e hospitais.

Assim, as aulas iniciaram em 2021, com a pandemia de coronavirus ainda em
pleno curso, 0 que ocasionou aulas no modelo remoto, levando em conta as medidas de
prevencdo ao virus. Tendo em vista essa crise sanitaria, as escolas, 0s cursos técnicos, as
universidades publicas e privadas tiveram que se adaptar a essa nova realidade, adotando o
ensino remoto.

Em vista disso, o Mestrado Profissional em Letras tornou publica a resolucdo de
namero 003/2021 votada pelo conselho gestor do programa, no dia 31 de marco de 2020,
sobre a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso da turma VII. Segundo esse
documento e, considerando o enfrentamento da pandemia da covid-19, o trabalho final do
curso, constituido pela dissertacdo de mestrado e o caderno pedagdgico, deve ter carater
propositivo, o que implica a ndo aplicacdo nas salas de aula presenciais, uma vez que elas
foram suspensas. Assim, deve ser apresentado um produto de pesquisa, no formato de

sequéncia didatica, material didatico ou software.
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2 O DIARIO

A escolha pelo trabalho de pesquisa com o diario tem relacdo com a acessibilidade
da leitura desse género textual, além da facil identificacdo por parte das pessoas que o leem.
Para efeito de conceituacdo, serd utilizado o Dicionério de géneros textuais (2014), de Sérgio

Roberto Costa, no qual se afirma que

Na literatura, obra em que o autor relata cronologicamente fatos ou acontecimentos
do dia a dia, consigna opiniBes e impressdes, registra confissdes e/ou meditacdes,
etc., havendo uma grande diversidade discursiva: de relato, narrativa, expositiva,
argumentativa ... Esses diarios sdo de carater publico, porque depois de escritos, séo
frequentemente publicados, muitas vezes apds muito tempo, e tornam-se produtos de
consumo de massa.

Os demais, que continuam na intimidade de seus autores, mantém o carater de
género discursivo nédo literario, considerados apenas como diarios e ndo como
literatura. Trata-se de uma pratica discursivo-escrita muito comum, principalmente
entre as mulheres, a partir do romantismo, que € o registro de seu cotidiano, quase
que a cada dia. Ficou conhecido como Diario intimo ou Pessoal, pois sd0 escritos
pessoais, privados, resultados da autoexpressdo: impressdes, desabafos, fatos,
relatos, etc. (p. 100)

Sendo assim, nota-se que, independentemente da publicacdo ou ndo, o diario tem
um conteudo voltado para a exposi¢cdo em papel dos sentimentos e acontecimentos da vida
daquele que escreve. Em geral, a escrita é de si para si mesmo, excetuando-se 0s casos de
diarios que tomaram fama, por conta de algum acontecimento especial na vida de seu autor

gue o levaram a condicdo de publico.

2.1 O diario e a escrita sobre si mesmo

Escrever sobre si mesmo € um ato comum e alcanca todas as classes sociais,
desde os mais ricos até os mais pobres, principalmente pessoas do género feminino, fazendo
com que “pessoas comuns/ordinarias registrem/construam/inventem acdes da experiéncia
cotidiana através de praticas de escrita biografica e autobiografica” (CUNHA, 2007, p. 45 —
grifos da autora). Assim, os diarios intimos sdo responsaveis por carregar consigo as dores e
alegrias da vida de varias pessoas ou, simplesmente, um relato com ou sem grandes emocdes
sobre um determinado dia, mas, no geral, um texto sempre marcado pelos detalhes. Sobre a

escrita de si mesmo, Foucault 1(2006) afirma:

A escrita de si mesmo aparece aqui claramente em sua relagdo de
complementaridade com a anacorese: ela atenua os perigos da soliddo; oferece
aquilo que se fez ou se pensou a um olhar possivel; o fato de se obrigar a escrever
desempenha o papel de um companheiro [...] (p.145)

<A escrita de si”, Corps écrit, n°5: L'autoportrait, fevereiro de 1983, ps. 3-23.
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Portanto, percebe-se a importancia que tal momento intimo pode ter na vida de
alguém, tendo em vista que, ao escrever, o sujeito ndo se sentira solitario e, a0 mesmo tempo,
pode ser uma possibilidade de se expor sem grandes temores de julgamentos, porque, no
geral, o diario se d& numa escrita para si mesmo. Assim, é possivel considerar esse escrito
como uma espécie de reflgio, um espaco para guardar lembrancas, tal qual uma capsula do
tempo. Logo, como afirma Cunha (2007, p. 48), “o diario pode ser um dos recursos mais
importantes para a expressao, o cultivo e a auscultacdo do intimo onde se pode guardar e velar
aquilo que constitui uma das facetas mais preciosas da identidade que ¢ a préopria intimidade”.

Interessante é perceber que tal pratica de escrita sobre si mesmo ainda acontece
num periodo em que, ao que parece, o ideal é expor sua imagem o maximo que conseguir, Ndo
se esconder nas paginas de um diario. Inclusive, é, ainda, valido destacar que os diarios foram
atualizados, inicialmente, para blogs e, nos dias de hoje, sdo, aos poucos, relegados a
segundos de videos curtos publicados em redes sociais, os chamados stories do Instagram ou
status do WhatsApp, 0 que os torna paulatinamente pouco intimos, tendo em vista o alcance
que tais postagens podem ter a depender do nimero de seguidores que a pessoa tenha nas
redes sociais. Portanto, percebe-se que 0s receios de que seu diario seja lido por alguém que
ndo deve sdo perdidos nesse contexto das redes, em que 0 eu se encontra a cada dia mais a
mostra diante do outro.

No entanto, séculos atras, era mais comum tentar falar de si mesmo sozinho em
seus escritos ou em autobiografias (do grego -autos auto + -bios vida + -graphein escrita)?,
estas s3o mais ligadas aos nobres, tendo em vista que ndo ¢ a vida de “qualquer” pessoa que
interessa a outras, assim

A autobiografia passa a narrar a vida herdica dos martires historicos, sujeitos
atuantes no poder e influentes na sociedade de classes; com isso, une subsidios
alinhavando uma série de fatos colhidos nestes relatos tendo-os como
verdadeiramente ocorridos, de maneira que as narrativas autobiograficas serviram
para compor o que conhecemos por Histéria Oficial. Para tanto, era importante que o

autobiégrafo gozasse de prestigio, popularidade e autoridade no campo atuante
mencionado em seu relato de vida; [...] (TOLEDO, 2011, p. 28)

A autobiografia é entendida aqui a partir dos pressupostos de Lejeune (1996), em
que o autor afirma que “Relato retrospectivo em prosa que uma pessoa real faz de sua propria
existéncia, pondo énfase em sua vida individual e, em particular, na historia de sua

personalidade.”® (p. 14 — traducéo da pesquisadora). Entretanto, é mister ressaltar que o foco

2 Disponivel em: https://etimologia.com.br/biografia/ Acessado em: 30 de abril de 2023.
3“Recit retrospectif en prose qu'une personne reel/e fait de sa propre existence, lorsqu'el/e met I'accent sur sa vie
individuelle, en particulier sur l'histoire de sa personnalite.” (LEJEUNE, 1996, p. 14)
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desta pesquisa ndo é a autobiografia, mas ndo é pertinente falar de diario sem cita-la, tendo
em vista que ambos o0s géneros fazem parte da escrita narrativa autodiegética, isto é, em que o
narrador é o protagonista da historia que conta, e possuem caracteristicas bastante proximas
nessa literatura de cunho mais intimo, diferenciando-se em relacdo ao tempo da escrita, tendo
em vista que o diario foca num passado mais proximo, ja a autobiografia narra fatos de uma

vida toda.

2.2 A importancia do género memorialistico

O trabalho com as memorias tem relevancia na literatura, tanto nacional quanto
internacional, a exemplo de textos, como Confissbes de Santo Agostinho, Diario de Anne
Frank ou, aqui no Brasil, o Diario intimo de Lima Barreto. Portanto, acredita-se que n&o se
esgotaram os estudos voltados para esse género e que, portanto, faz-se necessaria a busca por
mais pesquisas na area.

A fim de esclarecer a respeito dessa importancia do género memorialistico, é
significativo destacar o trabalho feito pela Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa com as
memorias literarias e que ja conta com sete edi¢Ges, demonstrando, assim, o0 quanto pode ser
promissor conduzir a escrita a partir da rememoracao do que foi vivido, ja que “A memoria &
uma ilha de edi¢ao” (2014, p. 235), como bem coloca Waly Salomao em seu poema Carta
aberta a John Ashbery, de 1995.

Sendo assim, essa “ilha de edi¢ao” € responsavel por trazer a tona as lembrangas e
(re)definir um espaco ocupado por quem conta com o intermédio da escrita. O Portal

Escrevendo o Futuro confirma isso no trecho que segue:

Memorias literarias geralmente sdo textos produzidos por escritores que, ao
rememorar 0 passado, integram ao vivido o imaginado. Para tanto, recorrem a
figuras de linguagem, escolhem cuidadosamente as palavras que vao utilizar,
orientados por critérios estéticos que atribuem ao texto ritmo e conduzem o leitor

por cenarios e situacdes reais ou imaginérias.4
Dessa forma, vé-se que se utilizar de géneros ligados a memdria, em especial o
diario, em sala de aula tem bastante relevancia, inclusive, no que tange ao elo criado entre o
que somos e o0 que vivemos, refletindo, assim, no processo de formacao da identidade pessoal,
pois, conforme lahni é ela a responsavel pela ligacdo entre toda a sucessdo de eus que

existiram desde nossa concepgao até 0 momento presente.

“Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/introducao-ao-genero-
memoria/index.html Acessado em 01 de maio de 2023.
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No que diz respeito as recordacBes elencadas por Carolina Maria de Jesus em
Quarto de despejo: diario de uma favelada, vé-se a literatura negra como lugar de memoria
(EVARISTO, 1996) e a busca pela construcao da identidade intermediada pela escrita sobre
as suas adversidades, por esse motivo € que se afirma que ela é uma escritora improvéavel
(SANTOS, 2009). Portanto, falar de Carolina é retomar questdes sobre racismo e precarizacdo
social advindas desde os tempos mais remotos da construgdo da sociedade brasileira e que ndo
se esgotaram na atualidade.

As memorias presentes em seu primeiro livro publicado, apesar de terem como
foco os momentos na favela do Canindé, séo reflexo de um passado escravista sobre o qual o
povo construiu a sua historia, mas que ndo se apagou, tampouco acabou. O fato de Carolina
ter estudado apenas dois anos, por exemplo, durante toda a sua vida tem relacdo com a
auséncia de acesso por parte de seus antepassados escravizados ao ambiente escolar, prova
disso é que se avl e sua mae eram analfabetos, bem como tios e primos aos quais ela faz
referéncia em outros escritos, 0 que demonstra que essas memaorias ndo sdo apenas dela, pois
“No que se refere a representagdo literaria da mulher negra, percebe-se que é ainda ancorada
nas imagens do seu passado escravo” (LAHNI, 2009, p.57).

Além disso, nota-se que o que é escrito por ela em Quarto de despejo: diério de
uma favelada ndo diz apenas sobre uma mulher, mas sobre varias Carolinas espalhadas pelo
pais, demonstrando, assim, a dimensao coletiva das memdrias da autora, como destaca Toledo
(2016). Essas outras mulheres estavam ali ao lado dela na favela do Canindé, mesmo que
Carolina ndo se veja nelas, se enxergue de forma totalmente diferente, ambas vivenciam as
dificuldades, obviamente de pontos diferentes. Entretanto, ndo se limita as contemporaneas
dela, nesse ponto se encontra a universalidade da literatura, mesmo quando é classificada

como marginal ou menor.

2.3 Carolina ou Bitita

Carolina Maria de Jesus nasceu em 14 de marco de 1914, em Sacramento, Minas
Gerais. A mae Maria Carolina de Jesus, conhecida também como Cota, engravidou de
Carolina ao envolver-se amorosamente com Jodo Candido Veloso, o que Bitita s6 foi
descobrir ao longo da vida, conforme o trecho de uma outra publicacdo da autora, Diario de

Bitita (1986), em que afirma

Eu invejava a minha mae por ter conhecido pai e mée.
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Vérias vezes pensei interroga-la para saber quem era 0 meu pai. Mas faltou-me
coragem. Achei que era atrevimento da minha parte. Para mim, as pessoas mais
importantes eram a minha mée e 0 meu avo.

Ouvia as velhas dizer que as criangas tém que obedecer aos pais e respeita-los. Um
dia, ouvi da minha mée que o meu pai era de Araxa, e o seu nome era Jodo Candido
Veloso. E 0 nome de minha avo era Joana Veloso. Que 0 meu pai tocava violdo e
ndo gostava de trabalhar. Que ele tinha s6 um terno de roupas. Quando ela lavava a
sua roupa, ele ficava deitado nu. Esperava a roupa enxugar para vesti-la e sair.
Cheguei a conclusdo que ndo necessitamos perguntar nada a ninguém. Com o
decorrer do tempo vamos tomando conhecimento de tudo. (p. 8)

Como é possivel perceber, os pais de Carolina ndo permaneceram juntos por
muito tempo, impedindo-a de ter um vinculo com o homem. No entanto, a crianca Bitita teve
a chance de ter uma presenca paterna na figura do avé Benedicto José da Silva, pai de sua
méde Maria Carolina. A menina e o avé mantinham uma boa relacdo como se nota a seguir:
“Minha mde me espancava todos os dias. Quando eu ndo apanhava sentia falta. Entéo
compreendi que o vovo era 0 meu defensor. O meu irmé&o era o predileto. Quando a maméae
me batia eu ia para a casa do meu avd.” (JESUS, 1986, p. 25)

Por intermédio de dona Mariquinha, patroa da mée da menina, Carolina ingressou
no Colégio Allan Kardec, primeira escola de vertente espirita do pais. Ela estudou por pouco
tempo, frequentou apenas dois anos, parou de estudar aos 9 anos de idade, por conta de uma
mudanca de cidade, por motivos de trabalho de sua mae e de seu padrasto José Romualdo em
uma lavoura na cidade de Uberaba, em gue a menina também precisou trabalhar para ajudar.
Entretanto, nos dois anos em que pdde estudar, Carolina foi uma aluna dedicada e amava a
leitura, sentimento que perdurou ao longo de toda a sua vida, conforme ela afirma,
posteriormente, em Quarto de despejo: diario de uma favelada: “21 de julho [...] Li um
pouco. N&o sei dormir sem ler. Gosto de manusear um livro. O livro € a melhor invencédo do
homem.” (JESUS, 2014, p. 24)

Carolina, ainda jovem ja sofria bastante na vida, adquiriu uma doenga nas pernas
gue lhe causavam ferimentos, buscou tratamento em diversos locais. Foram anos até que
finalmente sarasse, nesse interim ela sofreu diversas humilhagdes, dentre outras coisas por
conta de sua doenca.

Em janeiro de 1937, Carolina chega a S&o Paulo e continua a saga de dificuldades
financeiras em trabalhos mal pagos, como doméstica ou cozinheira, mas ja tinha em si desde
muito tempo o sonho de ser poetisa, 0 qual tentou realizar também por uma breve passagem
pelo Rio de Janeiro, a época capital federal, segundo um de seus bidgrafos, Tom Farias, em
Carolina: uma biografia (2018).

No final da década de 1940, chegou a favela do Canindé em Sao Paulo, gravida,

ainda assim, construiu sozinha com sobras de madeira o seu barraco, o qual ficaria conhecido
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pelo livro publicado em 1960, objeto de estudo desta pesquisa, Quarto de despejo: diério de
uma favelada. Nesse local cresceram os trés filhos da escritora: Jodo José, José Carlos e Vera
Eunice. Nesse periodo, Carolina ja catava papel e outros objetos para vender e conseguir
minimamente suprimentos para ela e as criangas que foram nascendo, ja que ndo tinha apoio
dos pais de seus trés filhos.

Foi também na favela do Canindé que Carolina conheceu o jornalista Audalio
Dantas em 1958, repdrter, encarregado de escrever uma matéria sobre aquele local, ao
conhecer a escritora, percebeu que o que ele pretendia fazer, ela ja tinha feito em tantos
cadernos que Carolina tinha escrito em seu barraco. A matéria saiu naquele mesmo ano na
Folha da Noite, e, posteriormente, na revista O Cruzeiro, em 1959. Em 1960, saiu a primeira
edicdo do livro, que atualmente ja tem dez edicGes, além de uma versdo comemorativa pelos
60 anos desde a primeira publicacéo.

O langamento do livro foi um momento de muito orgulho para a escritora, pois ela
autografou 800 livros, segundo Tom Farias (2018), 200 deles antes do horario do langamento.
Carolina chega a relatar em Casa de Alvenaria (1961) que se sentiu tratada como uma
imperatriz e que os favelados ficaram abismados com o que viam. Além disso, Quarto de
despejo: diario de uma favelada foi traduzido para 13 linguas, além de ter circulado em
diversos paises.

Embora tenha algado sucessos inimaginaveis para uma mulher, negra e favelada,
triplamente silenciada, ela ndo teve a recepcdo esperada por quem era responsavel pela critica

literaria no pais e pouco se falava sobre a sua histéria, como afirmam Meihy e Levine (1994):

Seu panorama vivencial, contudo, nunca foi revelado. Sua vida sempre mostrada em
fragmentos ndo se constituiu em enredo biografico capaz de coloca-la em
entendimento. Hoje, muitos, tantos brasileiros quanto leitores de outros paises pouco
ou nada sabem sobre a negra favelada que nos anos 60 se tornou um dos simbolos
do pais inserido na luta contra a pobreza e a marginalidade em favor do progresso.

(p. 18)

Carolina, portanto, caiu no esquecimento durante anos, até porque os livros
publicados posteriormente ndo alcancaram o mesmo éxito que sua primeira obra. Assim,
viveu seus ultimos anos em situacdo de pobreza, ja tdo conhecida dela durante toda a
existéncia. Morreu aos 62 anos, em 13 de fevereiro de 1977 por complicacdes de uma

bronquite asmatica.
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2.4 Carolina e a resisténcia refletida na escrita

O livro Quarto de despejo: diario de uma favelada, como se sabe, foi publicado
em 1960 e narra, por meio de seu proprio diério, a histéria da resiliente Carolina Maria de
Jesus, uma mée solo de trés criancas que vive na favela do Canindé, sem agua encanada,
praticamente sem ter o que comer diariamente, dependente de seu trabalho informal de
catadora de lixo, mas sempre com o sonho de ser conhecida pela escrita.

Embora s6 tenha estudado dois anos, ela escreve tudo o que passa no quarto de
despejo e nas ruas de S&o Paulo e um dia encontra um jornalista que pretendia escrever uma
materia sobre a favela e mostra a ele seus cadernos, eram muitos e suscitaram o interesse na
publicacdo, entdo Audalio Dantas, o jornalista, os levou, mas a situacdo ndo mudou
imediatamente. Ela permaneceu ainda muito tempo naquilo que chamava de quarto de
despejo.

Quem I€é os textos de Carolina Maria de Jesus imediatamente identifica o carater
critico presente ali. A autora ndo tem receio de expor as agruras pelas quais passou durante
toda a vida, tanto em Sacramento, a exemplo do que expbe no Diario de Bitita (1986), quanto
apo6s a mudanga para Sdo Paulo, como é visto durante a leitura de Quarto de despejo: diério
de uma favelada (2014). Para comprovar, vé-se 0s trechos a seguir das obras supracitadas:

O~meu irmédo brigava comigo, quem apanhava era eu. E me queixava para a minha
mae:

— A senhora protege o Jerénimo porque ele é filho legitimo. E eu, sou bastarda.
Eu ndo sabia o que era bastarda. [...] (JESUS, 1986, p. 83)

7 DE AGOSTO Deixei o leito as 4 horas. Eu ndo dormi porque deitei com fome. E
quem deita com fome ndo dorme. [...] Quando o Jodo chegou da escola dei-lhe
almogo. Depois fomos na cidade. Fomos a pé porque nao tinha dinheiro para pagar a
conducdo. Levei uma sacola e ia catando os ferros que encontrava nas ruas.
Passamos pela rua da Cantareira. A Vera olhava os queijos e engulia as salivas.
(JESUS, 2014, p. 107)

A partir da leitura dos excertos, é possivel comprovar as dificuldades citadas
anteriormente, no entanto, em diversas outras passagens, nota-se 0 quanto a escritora mineira
radicada em Sdo Paulo é uma lutadora da vida real que estd em constante conflito com os

percalgos pelos quais passa e resiste até mesmo onde ndo aguenta mais:

[...] E quatro horas. Eu ja fiz almoco — hoje foi almogo. Tinha arroz, feijio e repolho
e linguica. Quando eu fago quatro pratos penso que sou alguem. Quando vejo meus
filhos comendo arroz e feijao, o alimento que ndo esta ao alcance do favelado, fico
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sorrindo atoa. Como se eu estivesse assistindo um espetaculo deslumbrante. [...]
(JESUS, 2014, p. 49)

A resisténcia tdo presente na obra de Carolina tem origem no passado
escravocrata brasileiro, pois, como ja é sabido de todos, a escritora nasceu em Minas Gerais
no inicio do século XX, regido famosa pelas riquezas minerais, com destaque para 0 ouro.
Esse contexto implica na escravizacdo de muitos negros a época, ndo a toa o Brasil se
manteve no regime escravocrata por 388 anos® até a assinatura da Lei Aurea a 13 de maio de
1888. Sendo assim, a autora de Quarto de despejo: diario de uma favelada, de 1960, €
descendente de escravizados que viviam no estado mineiro, um dos mais escravistas do
territério brasileiro por conta do contexto supracitado. Essa informacdo € trazida por Tom
Farias em Carolina: uma biografia (2018) em que o biografista da escritora faz uma
minuciosa descricdo sobre as origens dela e de seus parentes mais velhos, a exemplo de sua
mae e seu avo.

Sobre esse periodo no contexto citado, Farias (2018) afirma:

Nas Minas Gerais do final do século 19, algumas cidadezinhas pareciam ainda viver
sob jugo do periodo cruel da escraviddo. Era natural, mesmo apds a Aboli¢éo, ou
seja, depois do dia 13 de maio de 1888, em lugares como Sacramento, interior do
chamado Tridngulo Mineiro, por exemplo, encontrar o homem ou a mulher, ambos
negros, nos servicos mais ordinarios, pesados, sempre bragais, e em geral vestidos
de forma rota, maltrapilha, escaveirado na aparéncia. Era natural, igualmente, ver
negros e negras sem frequentar escolas, analfabetos de pai e de mée, sem casas que
ndo fosse a de chdo batido, de telhado coberto de palhas ou de capim, com paredes
de estuques, ou barro socado. (p. 11)

Nota-se, a partir da citacdo anterior, que o explicitado sobre o periodo histdrico
em analise, final do século XIX, coincide com o contexto de existéncia do avd de Carolina e
da mée dela também, o que remete a essa genealogia escravizada da escritora. Ndo a toa,

Carolina gostava de aprender sobre o periodo da escravidao no Brasil:

O vovo nos olhava com carinho. “Deus os protegeu auxiliando-0s a ndo nascer na
época da escraviddo.” Os negros libertos ndo podiam ficar no mesmo local.
Deveriam sair de suas cidades. Uns iam para o Estado do Rio, outros para o Estado
de Minas, de Goiés, para ficar livres dos xingatérios dos ex-sinhds, e repetiam as
palavras de Castro Alves: “O negro ¢ livre quando morre.”

Eu estava com cinco anos, achava esquisito aquelas cenas antagdnicas, a minha
mentalidade embrionaria ndo me auxiliava a compenetrar aquelas divergéncias. Se o
negro passava cabisbaixo, o branco xingava! [...] (JESUS, 1986, p. 59 e 60)

5 InformacGes retiradas de https://wwwi12.senado.leg.br/noticias/materias/2019/05/13/ha-131-anos-senadores-
aprovavam-o-fim-da-escravidao-no-
brasil#:~:text=Por%20388%20an0s%200%20Brasil,for%eC3%A7a%20motriz%20dessas%20atividades%20econ
%C3%B4micas.
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Esse trecho do Diéario de Bitita (1986) demonstra que o av0 cultivou na neta, nos
momentos de conversa, tal interesse pela histéria do Brasil, a qual nesses momentos se
confunde com a sua propria narrativa e origem, da qual a escritora ndo vai se esquecer nunca,
principalmente por conta dos diversos tipos de preconceito que ela enfrentou ao longo da vida

e que reitera o tempo todo em suas obras:

13 de maio Hoje amanheceu chovendo. E um dia simpatico para mim. E o dia da
Abolicéo. Dia que comemoramos a libertagdo dos escravos.

...Nas prisGes 0s negros eram o0s bodes espiatorios. [...]
Continua chovendo. E eu tenho s6 feijdo e sal. A chuva esta forte. Mesmo assim,
mandei 0s meninos para a escola. Estou escrevendo até passar a chuva, para eu ir la
no senhor Manuel vender os ferros. Com o dinheiro dos ferros vou comprar arroz e
linguiga. A chuva passou um pouco. Vou sair.
[...] Eu mandei 0 Jodo pedir um pouquinho de gordura a Dona Ida. Ela ndo tinha.
Mandei-lhe um bilhete assim:
— “Dona Ida pego-te se pode me arranjar um pouco de gordura, para eu fazer uma
sopa para 0s meninos. Hoje choveu e eu ndo pude ir catar papel. Agradeco.
Carolina.”
...Choveu, esfriou. E o inverno que chega. E no inverno a gente come mais. A Vera
comecou pedir comida. E eu ndo tinha. Era a reprise do espetaculo. Eu estava com
dois cruzeiros. Pretendia comprar um pouco de farinha para fazer um virado. Fui
pedir um pouco de banha a Dona Alice. Ela deu-me a banha e arroz. Era 9 horas da
noite quando comemos.
E assim no dia 13 de maio de 1958 eu lutava contra a escravatura atual — a fome!
(JESUS, 2014, p. 30 a 32)

Dessarte, percebe-se que Carolina tem consciéncia de que o periodo escravocrata
no Brasil finalizou em 1888 apenas em parte, ja que os negros continuam a sofrer toda sorte
de execracdo e finaliza com uma de suas teméticas mais recorrentes: a fome, cuja
representacdo para ela é a mesma que o aprisionamento para 0s escravizados em séculos
passados.

Além disso, para Alves (2016), Carolina, bem como outras escritoras negras, vé
na escrita uma possibilidade de se fazer ouvir, porque, como se sabe, as mulheres ja séo
naturalmente silenciadas pela histéria, a qual é predominantemente contada a partir de feitos
dos homens. Quando se pensa em mulheres negras, isso se acentua bastante, ja que estas estao
a margem dessa ideologia dominante, em que o homem heterossexual branco é o centro da

narracao historica. Isso ocorre, para Toledo (2016), porque

A literatura, assim como a histdria, produz um apagamento das mulheres, uma vez
que a representacdo literaria da mulher negra ainda é ancorada nas imagens de seu
passado escravo e sdo retratadas como as antimusas da sociedade brasileira. N&o se
adequando ao modelo estético, ocultam os sentidos de uma matriz africana na
sociedade brasileira. (p.157)

Esse conceito de antimusa € interessante para pesquisas cujo sujeito da narrativa

sejam mulheres negras, tendo em vista que uma musa é aquela que inspira os textos literarios
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escritos por homens, em sua maioria brancos, j& a antimusa é enxergada como aquela que nao
tem atributos dentro do padrdo instituido pela sociedade, ao contrario, sdo enxergadas e
descritas de modo negativo, tornando-a menor diante daquele que acompanha tal leitura ou,
por vezes, associando-as a feiticaria, por exemplo. Carolina, a musa desta pesquisa, passou
por uma situacdo semelhante quando ainda morava em Sacramento e lia um dicionario em
frente & casa em que morava. Acusaram-na de ler o livro de S&o Cipriano, o qual foi
considerado um poderoso feiticeiro e essa publicacdo, cujo contetdo é ligado ao ocultismo, é
associado a ele. No entanto, a escritora, a época apenas uma jovem leitora, ndo estava de
posse do escrito citado, mas, ainda assim, foi presa, porque supostamente havia proferido
xingamentos ao delegado, o que rendeu mais um longo episédio de sofrimento, ndo s6 para
ela, mas também para a mée Cota que foi presa juntamente com a filha (JESUS, 1986).

O fato de Carolina contar essas historias ja reflete nesse lugar de busca pela
identidade e de resisténcia que ela se coloca — ou é empurrada — por conta das adversidades
pelas quais a mulher, mée solo de trés filhos, passou. Assim, para Silva (2016), pode-se dizer
qgue Carolina se encontra em situacdo de silenciamento literario de forma tripla, dados o

género feminino, a pobreza e a pele negra.
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa estd segmentada em quatro secGes, no
intuito de contemplar as bases normativa, que rege a educacdo brasileira, pedagdgica, com
fulcro no letramento literario, e tedrica, em que se apresenta as Semioticas Discursiva e

Tensiva, como conceitos a serem discutidos no texto de base memorialistica.

3.1 Contextualizacdo normativa

Ainda nos anos 1930, com a cria¢do do Ministério da Educacdo, mudancas no que
diz respeito a educacao brasileira comecaram a ser implementadas, mas ainda de maneira
lenta, visto que apenas nos anos 1960 é possivel notar as transformacfes mais marcadamente
com a implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases, cuja versdo atual sera mais aprofundada
posteriormente.

Dai em diante, muitos textos legais voltados para o ambito educacional passaram
a ser instituidos. Nesta pesquisa interessa 0 conjunto normativo abrigado pela Carta Magna
brasileira de 1988, em que a educacdo é colocada como direito inaliendvel do cidadao,
sobretudo com a redacdo da lei complementar especificamente dedicada a educacéo, a Lei n.°
9.394 de 1996, das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Como desdobramento disso,
houve, desde o final dos anos 1990, a implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), um outro avanco para a educacdo brasileira, e — mais recentemente — uma atualizacao

destes com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

3.1.1 A Constituicdo Federal de 1988 e o direito a estudar

E sabido que o direito & educacdo de qualidade é garantido no Brasil pela
Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 6°, atualizado pela (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 90, de 2015) no qual se afirma que “Sédo direitos sociais a educagdo, a
salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo.”.

Percebe-se que os direitos da populacdo sdo os mais diversos, todavia ha um
caminho imenso a ser percorrido para que se chegue ao ideal de sociedade. Ainda sobre isso,
mais especificamente, sobre direitos educacionais, o artigo 205 da CF/88 afirma que “A

educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
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colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”.

Portanto, urge que a escola, parte relevante da sociedade, continue na busca diaria
pela pratica da educacdo que inova e ajuda o estudante a construir a sua cidadania e
compreender a importancia do conhecimento nessa construcdo. Esse processo acontecerd,
ainda, mediante o que apregoa o artigo 208 da Carta Magna brasileira (1988), no qual se

afirma que:

O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de:

V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

[]

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito pablico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

Mediante isso, é possivel notar que a educacdo faz parte do grupo de direitos das
pessoas 0s quais tém relacdo com a dignidade humana, além de ter ligacdo com a edificacdo
de uma sociedade igualitaria e justa, na qual haja a diminuicdo da marginalizacdo
populacional e da pobreza.

Esté claro, ainda, que o governo tem obrigacdo de possibilitar ao povo o acesso a
este direito, e 0 ndo cumprimento dele gera possiveis puni¢es as autoridades que o
negligenciam, como afirmado acima pelo paragrafo 2° do artigo 208 (BRASIL, 1988). Além
disso, ¢ mister destacar a relevancia de uma educacdo publica de qualidade, visto que “Na
realidade, a educacdo busca novo paradigma, que estabelece o problema da qualidade, uma
pedagogia da qualidade. Mas esta ndo pode ser tratada nos pardmetros da qualidade
economicista. A escola ndo ¢ empresa. O aluno ndo ¢ cliente da escola, mas parte dela”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p.133).

Logo, ndo basta que as autoridades oferegcam a educacdo, é preciso que esta seja
acessivel a todos e de forma gratuita, para que a crianga e o adolescente de classe econémica
mais baixa consigam superar as dificuldades e alcancar patamares educacionais cada vez mais
altos, isto €, consigam ir além do que foram seus antepassados, possibilitando as préximas
geragdes o direito de acreditar que, de fato, estudar proporciona frutos promissores as pessoas.

Sendo assim, para Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 133),

A educacdo deve ser entendida como fator de realizacdo da cidadania, com padrdes
de qualidade da oferta e do produto, na luta contra a superacdo das desigualdades
sociais e da exclusdo social. [...]

No contexto da sociedade contemporanea, a educagdo publica tem triplice
responsabilidade: ser agente de mudangas, capaz de gerar conhecimentos e
desenvolver a ciéncia e a tecnologia; trabalhar a tradicdo e os valores nacionais ante
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a pressdo mundial de descaracterizacdo da soberania das nacGes periféricas; preparar
cidadaos capazes de entender o mundo, seu pais, sua realidade e de transforma-los
positivamente.

Portanto, a escola tem um papel que vai além do educacional, é politico e social
também, ja que possibilita agueles que a acessam uma maior criticidade sobre as situacfes por
eles vivenciadas, além de expandir a visdo de mundo dessas pessoas, de forma que elas
compreendam que sdo capazes de modificar a realidade dificil a qual muitos estdo expostos e
proporcionar a téo esperada ascenséo social.

Esta pesquisa, pois, tem como uma de suas bases a Constituicdo Federal, de
maneira que o que se pretende com ela é demonstrar a relevancia do ensino, mais
especificamente de literatura, como forma de transformar a sociedade e apresentar 0S
caminhos para a mudanca de paradigmas sociais ha tanto erroneamente estabelecidos aqui no

Brasil.

3.1.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e a reafirmacéo do direito a educacgéo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) teve trés versoes: a primeira foi
4.064/61, a segunda a 5.692/71e a atual, como ja referido, a 9.394/96. Das trés, a de 1961 e a
de 1996 foram aplicadas em regime democratico; ja a de 1971 expressa 0s conceitos do
regime militar, muitos dos quais em reacdo a tentativa democratizante que marcou 0s anos de
1960.

Esta pesquisa sera norteada pela LDB de 1996, a qual foi um marco para o ensino,
tendo em vista que busca proporcionar aos brasileiros uma educacgédo de qualidade, como se vé
no trecho a seguir: “Art. 2.° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Nota-se, portanto, que houve um avanco nas leis relativas a educacao a partir de
1988, pois, além de uma busca pela educacéo de qualidade, sera vista também a pretensao de
uma valorizacdo maior do estudante e do profissional da educacdo, como se afirma em seu
artigo 3.° (Incluido pela Lei n.° 14.191, de 2021):

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepgles pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
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VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag8o do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n.° 12.796, de
2013)

X1l - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Lei n.° 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.  (Incluido pela Lei n.° 14.191, de
2021) (BRASIL, 1996)

Vé-se, a partir disso, que a legislacdo brasileira é rica em leis que envolvem o
assunto “educacdo”, todavia, faltam acdes governamentais para efetivacdo dessas leis de
forma eficiente e igualitaria para que a populacdo seja, de fato, beneficiada pelo ensino e veja

sentido no ato de “estudar”.

3.1.3 ABNCC e a Semidtica

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada em 2017, com o
intuito de ser o documento norteador para o contedo utilizado nas escolas de todo o pais,
desde o ensino infantil até o final do ensino médio.

Nesta pesquisa, o foco é o ensino fundamental anos finais, logo, o que for escrito
a respeito da Base sera relacionado ao 6.°, 7.°, 8. e 9.° anos. Nela, afirma-se que os contetidos

destas séries sdo um aprofundamento dos anos iniciais, portanto,

Tendo em vista essa maior especializagdo, € importante, nos varios componentes
curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a
ampliagdo de repertorios dos estudantes. (BRASIL, 2017, p. 60)

Assim, ha a necessidade de que os conteldos sejam trabalhados de forma a
acrescentar e aprimorar o que os estudantes aprenderam até ali, no intuito de que estes ndo
sofram perdas de conhecimentos anteriores, mas, sim, tenham acréscimos aos ja vistos,
portanto, “Nesse sentido, também ¢ importante fortalecer a autonomia desses adolescentes,
oferecendo-lhes condigdes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes de informag¢ao” (BRASIL, 2017, p. 60).

A respeito do ensino de lingua portuguesa, é afirmado na BNCC:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes

experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
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permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(BRASIL, 201, pp. 67 e 68)

Tal afirmacdo vai ao encontro do que se pretende nesta pesquisa, que é o trabalho
com letramento literario com base na semidtica, os quais serdo mais aprofundados em tépicos
posteriores, de maneira que a literatura seja um campo fértil para essa participacdo feita
criticamente pelos alunos.

No que concerne a Semiotica na BNCC, um dos pressupostos que estdo

relacionados com esta pesquisa encontra-se no trecho a seguir:

[...] as praticas de leitura/escuta e de producdo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situagGes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens
de uma forma geral, em que essas descrigdes, conceitos e regras operam e nas quais
serdo concomitantemente construidos: comparacdo entre definicBes que permitam
observar diferencas de recortes e énfases na formulacdo de conceitos e regras;
comparacdo de diferentes formas de dizer “a mesma coisa” e analise dos efeitos de
sentido que essas formas podem trazer/ suscitar; exploracdo dos modos de significar
dos diferentes sistemas semiéticos etc. (BRASIL, 2017, p. 81)

Mediante essa afirmacdo, o que se pretende nesta pesquisa é utilizar a Semiética
no aprofundamento, por exemplo, desses diversos modos de contar uma mesma situacao,
além de explorar os significados diversos dentro da obra de Carolina Maria de Jesus, Quarto
de despejo: diario de uma favelada. Tudo isso feito por meio das seguintes competéncias

especificas de lingua portuguesa no ensino fundamental:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

[-]

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagoes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes lddicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2017, p. 87)

Por fim, acredita-se que o0s preceitos estabelecidos pela BNCC para o ensino de
lingua portuguesa, mais especificamente no que tange a literatura, tais como as competéncias
supracitadas, sdo cruciais para que esta pesquisa alcance o objetivo de apresentar a literatura

nas suas diversas manifestacGes em sala de aula do 9.° ano do ensino fundamental de forma
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eficiente. Ainda assim, é valido destacar que a literatura enquanto disciplina vem sofrendo um
apagamento nos documentos oficiais que regem a educacao, mais especificamente na BNCC.

3.2 Noc0es de Letramento literario

Para comecar a falar sobre letramento literario, € necessario compreender o

conceito de letramento antes:

Figural — Conceito de letramento

letra + mento

l i

forma poruguesa da ~menfor sufixo

palavra lating fittera incica
restiltado de wima agdo
Exemplo:
Jerimento

resultado da acho de fenr

Fonte: SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. -
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

Portanto, de acordo com essa adicao lexical sugerida por Soares (2009), pode-se
inferir que letramento® tem a ver com a agdo de letrar, “fazer adquirir letras ou adquirir letras,

conhecimentos literarios”. Entretanto, ndo se limita a isso, como Se V& a seguir:

[...] o letramento é um estado, uma condicdo: o estado ou condicdo de quem interage
com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de
leitura e de escrita, com as diferentes funcBes que a leitura e a escrita desempenham
na nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve nas
numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2009, p. 44)

Partindo dessa conceituagdo, significa dizer que um individuo é letrado quando
consegue fazer uso de sua lingua nos mais diversos contextos de forma eficiente, ou seja,
compreendendo e se fazendo compreender. Letramento pode ter relacdo com independéncia
no dmbito da leitura, em que o leitor se desprende das amarras da decodificagdo de letras e
alcanca uma leitura produtiva, reflexiva.

Feita a conceituacdo de letramento, € necessario o aprofundamento do termo

dentro do &mbito literario. Assim, segundo Rildo Cosson, no Glossario Ceale’,

Letramento literario é o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem.
Para entendermos melhor essa definicdo sintética, é preciso que tenhamos bem

® Disponivel em: https://languages.oup.com/google-dictionary-pt-en/
" Disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramento-literario
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claros os seus termos. Primeiro, o processo, que € a ideia de ato continuo, de algo
que estd em movimento, que ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que o
letramento literario comega com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida
a cada romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que é um processo de
apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se
tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa
ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos déa palavras para
dizer o que ndo conseguiamos expressar antes.

Sendo assim, percebe-se que o letramento literdrio € um processo que se da
durante toda a vida das pessoas, ja que se inicia na infancia e segue ao longo de toda a
existéncia delas. Aqui vale destacar que ndo necessariamente € um processo que ocorrera
apenas quando se tem acesso a literatura candnica, isto €, pertencente a um grupo fechado,
considerado de prestigio. Dessarte, deve-se compreender que “ndo é que alunos e alunas,
professores e professoras ndo leiam ou repudiem produtos da escrita. E que eles carregam
consigo um acervo contabilizado como marginal, folclérico, baixo ou inferior, vale dizer, ndo
alinhado ao saber dito elevado.” (ZILBERMAN, 2021, p.10)

As situacdes supracitadas estdo relacionadas ao que apregoa a BNCC no seguinte
trecho: “[...] ¢ importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de
massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir
uma ampliagdo de repertorio € uma interacao e trato com o diferente.” (BRASIL, 2017, p. 70).
Logo, percebe-se que a educacao atualmente busca inserir nos contetdos aquilo que faz parte
do contexto social do estudante, 0 que proporciona, muitas vezes, o reconhecimento de si
mesmo e a representatividade.

Nessa perspectiva, € perceptivel que a literatura deve ser encarada como um
elemento social, ja que, para Todorov (2012), ela busca a representacdo da existéncia humana
e isso implica a inclusdo de autor e leitor, com isso, se chega a ideia da literatura como algo
que “humaniza” (CANDIDO, 1995).

Ademais, por ser a literatura ligada ao social, o letramento literério,
consequentemente também é uma pratica propria da sociedade, ja que “O ato de ler, mesmo
realizado individualmente, torna-se uma atividade social. [...] Aprender a ler e ser leitor séo
préaticas sociais que medeiam e transformam as relagdes humanas.” (COSSON, 2021, p. 40).

Para que o ensino de literatura se dé mediante os parametros do letramento
literario, Cosson (2021) aponta uma sequéncia basica de aula dividida em quatro momentos,
quais sejam: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacdo, isso feito no intuito de
sistematizar o trabalho do professor.

Na motivacdo, que é o primeiro momento da sequéncia, tem-se a preparagdo para

a entrada do leitor no texto e, para Cosson (2021), a fim de que se obtenha éxito, esse ponto
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necessita ser bom, a fim de que alcance atengédo por parte do estudante que se encontra nesse
processo. Assim, por ser um periodo anterior a leitura propriamente dita, “cumpre observar
que as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem lagos estreitos
com o texto que se vai ler a seguir.” (COSSON, 2021, p. 55).

Em continuidade, apresenta-se a introdugdo, em que se deve enunciar elementos
centrais a respeito do autor e da obra de maneira que ndo estenda em demasia. Para Cosson

(2021) é interessante que

a apresentacdo do autor ndo se transforme em longa e expositiva aula sobre a vida do
escritor, com detalhes biograficos que interessam a pesquisadores, mas nao sao
importantes para quem vai ler um de seus textos.

[...] Outro cuidado que se deve ter é na apresentacdo da obra. [...] quando se estd em
um processo pedagogico o melhor € assegurar a direcdo para quem caminha com
vocé. Por isso, cabe ao professor falar da obra e da sua importancia naquele
momento, justificando assim sua escolha. (p. 60)

Portanto, na introducdo o professor precisa ter seguranca do que se propde a
realizar, para que ndo se perca tanto na exposi¢do da obra quanto na do autor, além de saber
elencar os motivos pelos quais aquele texto foi escolhido em detrimento de outros que
poderiam ser também apresentados.

Na parte da sequéncia béasica denominada leitura, espera-se que seja feito o
acompanhamento dela, a fim de que se demonstre que esse processo de ler tem objetivos a
serem alcancados que nao devem ser esquecidos ao longo do trabalho. Dessa maneira, “O
professor ndo deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o
processo de leitura para auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo
de leitura.” (COSSON, 2021, p. 62). Esse acompanhamento pode se dar por meio dos
intervalos, pausas e retomadas da obra de maneira que os alunos percebam que o docente ndo
se perdeu nos objetivos daquela leitura e/ou de atividades relacionadas a ela.

Por fim, tem-se a interpretacdo. E nela que os sentidos do texto se constroem,
com a contribui¢cdo mutua de autor, leitor e contexto. Nessa parte da sequéncia bésica, ha dois
momentos apontados por Cosson (2021), quais sejam: interior e exterior. O primeiro “¢ aquele
que acompanha a decifracdo, palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e
tem seu dpice na apresentagao global da obra que realizamos logo ap6s terminar a leitura.” (p.
65); o ultimo “¢ a concretizagdo, a materializacao da interpretagdo como ato de construgdo de
sentido em uma determinada comunidade.” (idem). E aqui que se encontra a capacidade de
compartilhar e ampliar os sentidos do texto lido.

Apesar disso, pode acontecer de haver a sensacdo de que falta algo nessas aulas,

por isso, 0 estudioso acrescenta outros elementos e 0 que era sequéncia basica se torna
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sequéncia expandida, j& que, além dos quatro elementos ja citados, adiciona-se mais uma
interpretacdo, passando a ser primeira e segunda interpretacdo, além da contextualizacdo e da
expansao.

Dessa forma, um dos topicos que se acrescenta ao conteudo da sequéncia
expandida é a contextualizacdo, a qual se subdivide em sete tipos, quais sejam tedrica,
historica, estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica. Vale destacar que a
contextualizagdo ¢ compreendida como “movimento de ler a obra dentro do seu contexto, ou
melhor, que o contexto da obra é aquilo que ela traz consigo, que a torna inteligivel para mim
enquanto leitor.” (COSSON, 2021, p. 86). Isto posto, ¢ mister esclarecer o que cada tipo de
contextualizacdo representa para a sequéncia expandida. A tedrica busca demonstrar quais
ideias sdo cruciais para o sustento de uma determinada obra literaria, inclusive exemplifica
com O cortico, de Aluisio Azevedo, o qual foca no determinismo biolégico a partir dos
comportamentos das personagens. A histérica se aproxima do que ja se faz nas aulas de
literatura, ao apresentar o periodo da publicacdo da obra em estudo, relacionando-a aos
preceitos da sociedade vigente. A estilistica, por sua vez, se concentra nos periodos literarios
ou estilos de época, focando na relacdo existente entre obra e periodo. A poética tem relacédo
com a parte estrutural e composicional da obra a ser estudada, com fulcro na questdo
organizacional dela. Ja a critica pretende revisar criticamente aquilo que foi publicado a
respeito da obra, inclusive das mais contemporaneas, demonstrando, assim, as diversas
possibilidades de abordagem do texto em analise. A presentificadora, também chamada de
presentificacdo, como o proprio nome sugere, tem relacdo com a correspondéncia que a obra
tem com o presente em que a leitura se da. Por fim, a temética se relaciona as proposicdes
presentes na obra, explicitando o tema ou os temas ali presentes, no entanto, isso ndo pode
sobressair a discussdo sobre a obra.

Ademais, acrescenta-se também uma segunda interpretacdo, esta, diferentemente
da primeira que se relaciona a apreensdo global do objeto de estudo, busca aprofundar-se em
um determinado aspecto do texto, a exemplo de uma personagem ou um tema; além da
expansao, cujo foco estd no didlogo possivel da obra em estudo com outros textos, 0s quais
podem ser anteriores, da mesma época ou posteriores a publicacédo dela.

Com isso, espera-se que o professor de literatura alcance um ensino efetivo desta,
todavia, sempre compreendendo até que ponto consegue avangar com seus alunos, para que o

método sugerido ndo retroceda. A esse respeito, Cosson (2021) afirma que

E importante que o professor também tenha em mente que seu propdsito é promover
o letramento literario, mostrando ao seu aluno um caminho de leitura que podera ser



36

transposto para tantos outros textos que ele venha a ler mais tarde ou julgar
necessario. Mais importante que a simples oposicao entre quantidade e qualidade é a
competéncia de leitura que o aluno desenvolve dentro do campo literario, levando-o
a aprimorar a capacidade de interpretar e a sensibilidade de ler em um texto tecedura
da cultura. E essa competéncia que se objetiva no letramento literario. (p. p. 103 e
104)
Nesta pesquisa, busca-se fazer a leitura de Quarto de despejo: diario de uma
favelada, sob a perspectiva do letramento literario. Para isso, a sequéncia basica de Cosson

(2021) ¢ basilar para essa pratica, a qual serd mais detalhada na metodologia deste trabalho.

3.3 Semiotica discursiva: panorama geral

A Semiotica fundada por Greimas, com a obra Semantica Estrutural, de 1966,
tem ascendente em Saussure, ou, mais apropriadamente, da retomada que Hjelmslev fez da
heranga linguistica saussuriana, buscando explorar o plano do conteddo da manifestacdo
textual.

Mas ndo existe uma Unica Semidtica. Segundo Saraiva e Leite (2017, p.13):

1. A Semiética peirciana, cujo objeto de estudo é o signo, originada no seio da
Fenomenologia (patrono: o americano Charles Sanders Peirce, 1839-1914);

2. A Semiética Discursiva, cuja preocupacdo é investigar a geracdo do sentido,
nascida no ambito da Linguistica (patrono: o suico Ferdinand de Saussure, 1857-
1913);

3. A Semiotica da Cultura, que busca estudar o dinamismo cultural, tributaria do
Formalismo Russo, (patrono: o russo luri Létman, 1922-1993).

Nesta pesquisa, como ja esclarecido, a Semidtica Discursiva serd a teoria
norteadora para que sejam realizados os estudos relativos a obra Quarto de despejo: diario de
uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, tendo em vista que se pretende estudar a
construcdao dos sentidos do texto citado ou, conforme Barros (2005), “A semidtica tem por
objeto, ou melhor, procura descrever e explicar o que o texto diz e como ele faz para dizer o
que diz” — grifos da autora (p. 11), isso, dentro da obra de Carolina, significa verificar como
os sentidos construidos por ela podem ser visualizados a partir da teoria greimasiana, dai é
possivel, por exemplo, se utilizar das reiteracbes semanticas numa abordagem tematico-
figurativa, essencial para entender como a fome e a precarizacdo sdo preponderantes nas
paginas do diario.

A Semidtica Discursiva, também conhecida como greimasiana, foi criada por
Algirdas Julien Greimas, ainda na década de 1960, com a publicacdo em 1966 da obra

Semantica Estrutural — pesquisa de método. Nessa teoria é possivel perceber que o texto é
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compreendido como unidade de anélise (FIORIN, 2016), tendo como base 0 percurso
gerativo do sentido, modelo de abstragdo composto de trés niveis de sentido:

c) a primeira etapa do percurso, a mais simples e abstrata, recebe 0 nome de nivel
fundamental ou das estruturas fundamentais e nele surge a significacdo como uma
oposicdo semantica minima;

d) no segundo patamar, denominado nivel narrativo ou das estruturas narrativas,
organiza-se a narrativa, do ponto de vista de um sujeito;

e) o terceiro nivel é o do discurso ou das estruturas discursivas em que a narrativa é
assumida pelo sujeito da enunciagéo. (BARROS, 2005, p. 13)

No nivel fundamental, o mais profundo do percurso, sdo categorizadas oposi¢oes
semanticas de termos contrarios, tais como natureza x cultura, amor x odio, vida x morte; é
neste momento que entram os elementos de disforia, considerados negativos dentro do texto,
e de euforia, positivos. No segundo nivel, o narrativo, apresentar-se-a a relacdo transitiva
entre sujeito e objeto e valor, tendo em vista que o sujeito pode estar em conjuncao (junto) ou
disjuncdo (separado) do objeto, proposto no contrato narrativo. No Gltimo nivel, estd o
discursivo que, para Barros (2005), € o que mais se aproxima da manifestacdo textual, pois é
quando o sujeito da enunciacdo (enunciador e enunciatario) assume o contrato discursivo
(fazer persuasivo > enunciado > fazer interpretativo), tornando-o0 mais concreto.

Para Fiorin (2016, p. 44), “Esse modelo mostra aquilo que sabemos de forma
intuitiva: que o sentido do texto ndo € redutivel a soma dos sentidos das palavras que o
compdem nem dos enunciados em que os vocabulos se encadeiam, mas que decorre de uma
articulacdo dos elementos que o formam [...]”. Assim, ¢ possivel perceber que a teoria aqui
utilizada busca compreender os sentidos do texto de forma completa e ndo mais como partes
isoladas dentro desse todo, pois os elementos textuais s6 funcionam satisfatoriamente em

constante relacéo.

3.4 Semidtica Tensiva e os conceitos de memoéria do acontecido e meméria-acontecimento

Conforme Tatit (2019), a Semiética Tensiva, em contraponto a Semiotica
Discursiva, dispensa uma atencdo especial a surpresa, a qual se relaciona ao conceito de
acontecimento; enquanto a teoria greimasiana se organiza em etapas narrativas, 0 que a
relaciona a ideia de espera. Isso significa que Claude Zilberberg firma a sua teoria no
imprevisivel, mesmo que esta seja um desdobramento do que ja vinha estudando Greimas
desde a década de 1960.

Assim, antes da Semidtica Tensiva, a existéncia e/ou presenca estava mais
atrelada ao campo do saber, isto €, numa competéncia cognitiva, em que se pressupde uma

comunicacgédo. Posteriormente, os estudos se alargam para o campo do sentir, por ter surgido
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uma demanda afetiva, em que se apresentam conceitos de intensidade (mais relacionado a
sensibilidade) e extensidade (mais relacionado ao saber), por exemplo.

Neste trabalho, a Semidtica Tensiva € introduzida a partir de dois conceitos
formulados pela semioticista brasileira Mariana Luz Pessoa de Barros, em sua tese, datada de
2011, sdo eles memdria do acontecido e memoria-acontecimento. As duas ideias apontadas
pela estudiosa partem do ja citado acontecimento (ZILBERBERG, 2011), este aqui entendido
como “aquilo que surpreende o sujeito, que satura seu campo de presenca” (BARROS, 2016,
p. 361), conceito herdado da fenomenologia, aplicado na Semiotica Tensiva por Zilberberg e
Fontanille (2001, p. 125): “o dominio espacio-temporal em que se exerce a percepgao, e, por
outro, as entradas, as estadas, as saidas e 0s retornos que, a0 mesmo tempo, a ele devem seu
valor e lhe dao corpo”.

Para esta pesquisa, inicialmente, interessam a memdria do acontecido —
“estratégias que privilegiam a legibilidade do texto” — e a memoria-acontecimento — “explora
a sua dimensdo sensorial e afetiva” (BARROS, 2016, p. 355), isso significa dizer que a
primeira surge como algo prévio ao texto, em que se nota um distanciamento, enquanto a
ultima, por sua caracteristica afetiva, se realiza ao longo do texto, em que se percebe um
envolvimento do sujeito da enunciagdo com as memorias expostas. E valido destacar que nio
necessariamente uma memoria anula a outra, ha textos em que predomina uma em detrimento
da outra, mas ha outros em que as duas aparecem a depender da situacdo exposta pelo

enunciador.

3.5 Analise de trechos de Quarto de despejo: diario de uma favelada sob pressupostos

semioéticos

A titulo de analise inicial da obra em estudo, Quarto de despejo: diario de uma

favelada, em relacdo aos conceitos aqui citados, vé-se a seguir o seguinte trecho:

17 de julho Domingo. Um dia maravilhoso. O céu azul sem nuvem. O Sol esta
tépido. Deixei 0 leito as 6,30. Fui buscar agua. Fiz café. Tendo s6 um pedaco de pao
e 3 cruzeiros. Dei um pedaco a cada um, puis feijdo no fogo que ganhei ontem do
Centro Espirita da Rua Vergueiro 103. Fui lavar minhas roupas. Quando retornei do
rio o feijao estava cosido.

[-]

Eu, era o alvo das atengdes. Fiquei apreensiva, porque eu estava catando papel,
andrajosa (...) Depois, ndo mais quis falar com ninguem, porque precisava catar
papel. Precisava de dinheiro. Eu ndo tinha dinheiro em casa para comprar pao.
Trabalhei até as 11,30. Quando cheguei em casa era 24 horas. Esquentei comida, dei
para a Vera Eunice, jantei e deitei-me. Quando despertei, 0s raios solares penetrava
pelas frestas do barracdo. (JESUS, 2014, p. p. 14 e 15)
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Em relacdo ao campo de presenca, percebe-se o tempo bem demarcado, além da
data, é citado o dia da semana e o periodo do dia em que Carolina passa a expor as memorias.
Além disso, 0 espaco € outro elemento sempre presente durante a rememoracéo dela, se inicia
na casa, espacgo que claramente demonstra a disjuncao da autora-personagem com a fartura e a
conjuncgao com a necessidade, com a precariedade.

No que tange a memoria do acontecido e a memoria-acontecimento (BARROS,
2011), percebe-se que a descricdo predomina ao longo do trecho: “Despertei 0 Jodo. Ele
abluiu-se e foi comprar pdo. Eu lavei as loucas e desinfetei 0 José Carlos. Troquei-lhe, dei-lhe
café. Eles foram para a escola. Eu fui buscar agua. [...]” (JESUS, 2014, p. 118), o que
demonstra a memdria do acontecido em curso, ja que se V& uma metoticidade, além da
estabilidade da situacdo, encaixando-se no que Barros (2011, p. 266) chama de “figura do
arquivo”, ou seja, uma recordagdo pronta, a espera de ser utilizada.

Para dar continuidade a analise, mais um dia da vida de Carolina:

26 de novembro ..Eu estou contente com os meus filhos alfabetizados.
Compreendem tudo. O José Carlos disse-me que vai ser um homem distinto e que eu
vou traté-lo de Seu José.

J& tem pretensdes, quer residir em alvenaria.

... Eu fui retirar os papel6es. Ganhei 55 cruzeiros. Quando eu retornava para a favela
encontrei com uma senhora que se queixava porque foi despejada pela Prefeitura.
Como é horrivel ouvir um pobre lamentando-se. A voz do pobre ndo tem poesia.
Para reanima-la eu disse-lhe que havia lido na Biblia que Deus disse que vai
concertar o mundo. Ela ficou alegre e perguntou-me.

— Quando vai ser isto, Dona Carolina? Que bom! E eu que ja queria me suicidar!
Disse-lhe para ela ter paciencia e esperar que Jesus Cristo vem ao mundo para julgar
0s bons e 0s maus.

— Ah! entdo eu vou esperar.

Ela sorriu.

... Despedi-me da mulher, que j& estava mais animada. Parei para concertar o saco
que deslisava da minha cabega. Contemplei a paisagem. Vi as flores roxas. A cor da
agrura que esta nos coracdes dos brasileiros famintos. (JESUS, 2014, p. 140 e 141)

Percebe-se que a afetividade predomina ao longo do trecho, a exemplo das
expressoes: “é horrivel.”; “voz do pobre ndo tem poesia”, o que demonstra a memdria-
acontecimento em curso, ja que se vé uma dinamicidade, além da instabilidade da situacéo,
em que Carolina estava contente, falando da alfabetizacdo dos filhos e do dinheiro que
ganhara naquele dia, mas entristece com a realidade de uma mulher, que sofre as mesmas
agruras que ela; ¢ o que Barros (2011, p. 266) fala sobre “construcao que se realiza ao longo
do texto”.

A respeito de isotopia Greimas (1979, p. 245) afirma que ela “torna possivel a
leitura uniforme do discurso, tal como resulta das leituras parciais dos enunciados que o

constituem, e da resolugdo de suas ambiguidades [...]”, ou seja, busca esclarecer o que o texto
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diz, j& que ndo sdo as percepgdes do leitor, mas os elementos que estdo presentes no proprio
texto, pois “A recorréncia de tragos semanticos estabelece a leitura que deve ser feita do texto.
Essa leitura ndo provém da fantasia do leitor, mas esta inscrita no texto” (FIORIN, 2016, p.
113). Dessa forma, a isotopia se relaciona a reiteracdo semantica por meio dos temas (mais
abstratos) e das figuras (mais concretas), assim, a coeréncia textual vai se construindo ao
longo da leitura.

No trecho a seguir, serd identificada a isotopia representada pela palavra fome e,

posteriormente, os temas e as figuras que convergem com ela:

24 de julho Como € horrivel levantar de manha e ndo ter nada para comer. Pensei até
em suicidar. Eu suicidando-me é por deficiéncia de alimentacdo no estémago. E por
infelicidade eu amanheci com fome. [...]

Depois de conseguir algumas coisas para 0s meninos comer. Reanimei-me. Acalmei
0 espirito. Fui no senhor Manoel vender as garrafas. Ganhei 22 cruzeiros. Comprei
10 de pdo e um cafezinho. [...] (JESUS, 2014, p. 100 — grifos da pesquisadora)

As expressdes destacadas no trecho se referem a uso (figuras) e troca (temas). As
expressoes figurativas que fazem referéncia ao uso podem ser: “pao”, “cafezinho”, algo que
traga 0 minimo de satisfacdo fisica a uma necessidade fisioldgica: comer; ja as tematicas
fazem referéncia a troca, como “vender as garrafas”, “22 cruzeiros”, assim, esta se relaciona

ao quantitativo nesse caso.
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4 METODOLOGIA

A metodologia tem duas bases: 1) a teoria semiotica no trato discursivo,
particularmente no que se refere ao tratamento do corpus (por extracdo, segundo Greimas
[1966]), a utilizacdo do percurso gerativo do sentido (sobretudo nos componentes semantico e
sintatico do nivel discursivo) e aplicagdo do conceito de espaco tensivo nos efeitos de sentido
da discursivizagdo da memoria; 2) o letramento literario no trato didatico-pedagogico.

Além disso, ha a divisdo a seguir, em que se apresenta o percurso pelo qual esta
pesquisa passou até a sua conclusdo: contexto da pesquisa, no qual foi apresentada a
abordagem deste trabalho e quais teorias foram abarcadas durante o processo de realizagédo
dele; publico-alvo, em que foi estabelecida a série do ensino fundamental — anos finais — em
que esta pautado este trabalho; e procedimentos, nos quais estdo presentes os direcionamentos
a respeito da utilizacdo do caderno didatico, o qual foi produzido como apéndice desta

pesquisa.

4.1 Contexto da pesquisa

Esta € uma pesquisa aplicada porque busca, por meio de discussbes tedricas,
contribuir com a solucdo de problemas préaticos €, no caso desta pesquisa, de uma leitura
produtiva da obra Quarto de despejo: diario de uma favelada, além de se pautar em lacunas
nos conhecimentos relativos ao ensino de literatura na educacao basica, mais precisamente no
ensino fundamental — anos finais, e nas aplicacdes da Semidtica Discursiva, no que tange a
memaria-acontecimento e a memoria do acontecido (BARROS, 2016) e a temas e figuras que
mostrem a marginalizacdo como elemento central na obra aqui estudada.

E valido destacar que memoria-acontecimento e memdria do acontecido estio
atualmente atreladas aos estudos da Semiética Tensiva. Tal proposta de Semidtica estd no
estado da arte, no entanto, ndo dispensa elementos originais dos estudos greimasianos, a
exemplo do percurso gerativo do sentido e do quadrado semidtico.

Além disso, este trabalho encontra-se pautado em hipoteses a respeito de como o
ensino da literatura deveria ser realizado, em contraposicdo ao que &, por vezes, feito
atualmente, tendo em vista que o que se busca € a utilizagdo efetiva do letramento literario, a
partir da sequéncia basica de Cosson (2021), em sala de aula, neste caso, do 9.° ano do ensino
fundamental, como forma de se alcar a competéncia interpretativa dos alunos.

Por fim, mediante proposta de trabalho final, como apéndice, do Programa de

Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, é apresentado um caderno didatico, no
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qual h& sugestdes de atividades relativas a leitura do texto literario com apoio numa teoria
semiotica voltada pala o plano do conteudo do texto, desdobrando-se em exercicios com

enfogque em questdes raciais e no papel ocupado pela mulher na sociedade.
4.2 Publico-alvo

A presente pesquisa visa ao aprimoramento das aulas de literatura no 9.° ano do
ensino fundamental, mas com possiveis adaptacdes a outras séries, sob o aporte do letramento
literario. Além disso, 0 ensino estd atualmente pautado nos direcionamentos da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2018), portanto, hd a necessidade de se formar
“leitores-fruidores™.

Ademais, a Semidtica Discursiva também se faz presente nesta pesquisa, por meio
da adaptacdo didatico-pedagdgica, a fim de se explorar os textos no que tange aos efeitos de
sentido da memoria: a memdria-acontecimento e a memoria do acontecido.

A partir disso, o trabalho apresenta propostas de atividades, cujo publico-alvo sdo
estudantes do ensino fundamental — anos finais. Estas tém como base o género
memorialistico, o qual, por ser de facil compreensdo e apelo empatico, convida ao contrato
discursivo da leitura.

Neste momento, faz-se necessario levar em consideracdo que o sujeito do
aprendizado, os jovens estudantes do ensino fundamental — anos finais, € um actante em busca
de chegar a um objeto de valor, neste caso, 0 conhecimento, o qual tem por adjuvante o
professor, ou seja, o provedor do saber, com seu apoio nesse processo constante de construcao

do aprendizado.
4.3 Material

Esta pesquisa tem como corpus o texto literario que serve como foco para este
trabalho, Quarto de despejo: didrio de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, ja que ha
nele os elementos essenciais para a realizacdo de estudos sob a 6tica do letramento literario e
da Semidtica Discursiva, isso feito mediante o envolvimento aprofundado na leitura do texto.

A obra em estudo consiste nas paginas de alguns dos diversos diarios escritos por
Carolina Maria de Jesus que é a autora-personagem desta. Nela, a escritora rememora 0s mais
diversos acontecimentos de sua vida e das de seus filhos e de seus vizinhos, inclusive deixa

claro que muitos deles se incomodavam com o0s seus escritos. Além desse carater
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confessional, acredita-se que a riqueza literaria diante da precarizacéo cotidiana é o que torna
0s escritos da autora-personagem tdo buscados atualmente para pesquisas cientificas.

Por fim, a leitura aqui proposta sob a égide tedrica da Semiotica greimasiana e Tensiva
e do letramento literario gerou como apéndice um material técnico e pedagdgico, cujo
objetivo é trabalhar as teorias por meio de atividades didaticas, mas sem pretensdo de impor
conceitos academicistas aos discentes.

4.4 Procedimentos

Esta pesquisa surgiu como um questionamento a respeito de como se organizam
as aulas de literatura para o ensino fundamental nos anos finais, até por conta do apagamento
que ela vem sofrendo ha alguns anos nos documentos de referéncia educacional. Assim,
propBe-se uma discussdo no que concerne a necessidade do letramento literario trabalhado de
forma eficiente na sala de aula, de tal forma que se consiga aprimorar a competéncia leitora
dos discentes do 9.° ano do ensino fundamental.

Para que isso ocorra, 0 género literario apreciado é o memorialistico por
intermédio da leitura de Quarto de despejo: didrio de uma favelada, de Carolina Maria de
Jesus. Tal escolha esta relacionada tanto a questdo do contetdo tratado na obra, em todo o seu
teor critico e reflexivo, quanto a estrutura em forma de diario, a qual torna a leitura fluida e
prazerosa.

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa de natureza bibliografica a respeito do
ensino de literatura no ensino fundamental, a fim de compreender as possiveis mudancas
pelas quais a escola vem passando no que diz respeito ao texto literario em sala de aula, além
da busca por producées que sejam de conteudo diretamente ligado ao género memorialistico e
a Semiotica Discursiva de A. J. Greimas.

Apbs este momento, foi produzido um caderno didatico, cujo objetivo é colocar
em prética questdes relativas a literatura, mais especificamente ao memorialismo, de maneira
que, também, se aplique a teoria greimasiana para um viés didatico-pedagdgico. Ha atividades
das mais diversas, relacionadas a obra em analise — Quarto de despejo —, a autora e a
elementos de cunho social, tais como racismo, feminismo, marginalizacdo da populagéo
menos favorecida.

Faz-se mister relembrar que as atividades propostas visam aos estudantes do 9.°
ano do ensino fundamental, porém podem ser adaptadas a outras séries; para isso, ha

orientacbes aos alunos que tém a pretensdo de uma realizagdo satisfatéria. Além disso, o



44

caderno tem apontamentos voltados para os professores, a respeito de como utiliz-lo nas
aulas de literatura, no intuito de que este material possa somar no fomento ao letramento
literario, tendo como norteadora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Como citado anteriormente, as atividades do caderno buscam aplicar elementos da
Semidtica Discursiva na pratica didatico-pedagogica. Dentre esses conceitos, ganham
destaque o percurso gerativo do sentido, a isotopia temético-figurativa e o0 campo de presenca,
estando a memoria-acontecimento associada aos estados de alma e a memoria do acontecido,
aos estados de coisas.

Destarte, a metodologia aqui aplicada é pautada na construcdo de um caderno
didatico, por meio de atividades que visam ao reconhecimento por parte do professor de que a
utilizacdo do texto literario em sala de aula deve estar relacionada diretamente ao letramento
literario e ao carater humanizador da literatura (CANDIDO, 1995).

Assim, foi organizado pela autora um quadro que sintetiza os pressupostos da
sequéncia bésica de Cosson (2021), cujo foco é o alcance do letramento literario que perpassa,

nessa sequéncia, quatro etapas, quais sejam motivacao, introducéo, leitura e interpretacéo.

Quadro 1 — Sequéncia basica de Cosson

SEQUENCIA BASICA

Motivacao E o primeiro passo da sequéncia basica e busca a preparagio para a entrada na
leitura do texto pelo aluno. Pode ser feita de maneira temética ou por meio de
atividades de leitura, escrita e/ou oralidade, ja que ensino de lingua e literatura
podem se complementar.

Introducéo Na introducdo, devem ser apresentados autor e obra. Vale ressaltar que aqui
ndo se deve tratar de detalhes da vida que ndo serdo interessantes para quem
vai ler a obra, o que tornaria a aula expositiva longa em demasia. A respeito da
obra, é importante justificar a escolha dela naquele momento e mostrar aos
alunos o livro fisico, porém é necessario cuidado para que ndo se alongar
muito.

Leitura Considerado um momento crucial, j& que é a parte em que o leitor vai
manusear 0 texto. Pode ser feita fora da escola, mas com retomadas a respeito
dela dentro da sala de aula engendradas pelo professor, ndo como um vigilante
da leitura, mas por meio dos intervalos, momentos em que se fard uma pausa
sobre o assunto e posterior retomada, de forma que ndo sejam muito longos.
Dessa forma, a leitura ndo sera esquecida, mas também ndo sera feita como
uma imposicéo.
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Interpretacéo Esse momento é o da construcdo do sentido, j& que nele se encontram leitor,
autor e contexto, logo exige cuidados. Pode se dar em dois momentos: interior,
traduzido pelo autor como “encontro do leitor com a obra” — etapas da leitura
até que se chegue a conclusdo, ao fechamento do livro — e exterior —
materializacdo da interpretacdo em que se consegue compartilhar e ampliar os
sentidos daquilo que foi lido.

Fonte: Organizado pela autora da pesquisa com base em Cosson (2021).

4.5 O material técnico — Caderno de atividades

A partir de agora, sera feita a andlise do material técnico, a fim de demonstrar a
sua relacdo com as teorias em voga nesta pesquisa. O primeiro ponto que merece destaque na
confeccdo deste material foi a escolha do tom de amarelo, tendo em vista que, para Carolina
Maria de Jesus, a fome tinha cor e era amarela, como afirma Audalio Dantas no prefacio de
Quarto de despejo: diario de uma favelada (2014): “Carolina viu a cor da fome — a Amarela”;
Ou como a propria autora-personagem expde em um de seus escritos: “...Resolvi tomar uma
media e comprar um péo. Que efeito surpreendente faz a comida no nosso organismo! Eu que
antes de comer via o céu, as arvores, as aves tudo amarelo, depois que comi, tudo normalizou-
se aos meus olhos.” (JESUS, 2014, p. 44). Dessa maneira, optou-Se por recorréncia dessa cor
ao longo do caderno, como uma forma de relembrar que a “amarela” estd presente durante
toda a leitura.

Além disso, as atividades que serdo apresentadas e analisadas nesta pesquisa
contemplam os quatro eixos de propostas pela BNCC (BRASIL, 2017), quais sejam:
Oralidade, Analise Linguistica/Semiotica, Leitura/Escuta e Producdo de textos, com o
objetivo de agregar ainda mais um uso contextualizado da lingua falada/escrita as atividades
com o texto literario, pois “ndo ha sentido separar o ensino de literatura do ensino de lingua

portuguesa porque um esta contido no outro.” (COSSON, 2021, p. 57).
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Figura 2 — Capa do material técnico

U
AS SOCIAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS (PROFLETRAS)
ORIENTADOR:
PROF.” DR. JOSE LEITE JUNIOR
AUTORIA:
KAREN APARECIDA DE SOUSA ANDRADE
MATERIAL TECNICO E PEDAGOGICO
PUBLICO-ALVO: 9" ANO

Fonte: Elaborado pela autora.

Dando continuidade, esse material busca ser uma maneira de fomentar a leitura
integral da obra em analise de Carolina Maria de Jesus, 0 que para Rouxel (2013) deve ser
feito por meio da leitura sensivel da literatura, pois é assim que se constroi o sujeito leitor e,
consequentemente, se constroi a sua humanidade, corroborando com 0s pressupostos de
Candido (1995) a respeito de uma literatura que humaniza. Dessa forma, as atividades
propostas podem ser utilizadas pelo professor como intervalos dessa leitura global, estes séo
incentivados por Cosson (2021), tendo em vista que sdao uma forma de paralisar a leitura sem
esquecer que ela esta sendo realizada.

Diante disso, o caderno traz na primeira se¢édo intitulada A memoria da fome, na
sua primeira atividade, a “porta de entrada” para que os alunos conhecam a temadtica por meio

da pintura Crianca morta, do pintor brasileiro Candido Portinari, como se vé a seguir:
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Figura 3 — Atividade se¢do 1 — Leitura de imagem

(riasga morta de Cindide Portinan

1. Observe atentamente a imagem, as cores, os elementos que compoem a
tela e descreva-a.

2. No centro da pintura, hd um bebé morto mos bracos da mae. Levante
hipoteses: qual seria a causa da morte da crianga?
3. Aimagem pode ser associada a alguns problemas sociais. Quais?

4. Pesquise um pouce sobre o pintor brasileiro Candido Portinari e
busque identificar quais temas fazem parte dos quadros pintados pelo
artista. Registre a pesquisa no caderno.

3. Na sua pesquisa sobre o pintor, conseguiu identificar algama outra
pintura cuja tematica seja parecida com Crianga morta? Qual(is)?

l
I N —

Fonte: Elaborada pela autora.

Na primeira atividade, Leitura de imagem, o que se busca € realizar a motivacao
(Cosson 2021), primeiro passo para alcancar o letramento literario, cujo objetivo é preparar
guem vai ler para o encontro com a obra, mais especificamente, com a tematica abordada

nela, no caso em tela, a precariedade social. Para Cosson (2021, p. 55), “cumpre observar que
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as mais bem-sucedidas préaticas de motivacao sdo aquelas que estabelecem lacos estreitos com
o texto que se vai ler a seguir.”. Vale ressaltar que esse momento ndo deve se estender muito,
uma aula, segundo o estudioso ja citado neste paragrafo, é o suficiente.

Isto posto, antes mesmo de iniciar a atividade, o/a professor/a pode mostrar a
imagem em estudo e fazer perguntas simples, cuja resposta esteja explicita na pintura, como:
Quantas pessoas hd na imagem?; Por que estdo juntas? (pergunta hipotética); Como é a
aparéncia delas?; Todas elas estdo bem?. A intencdo € que haja um prendncio do que se passa
ali a partir das repostas dadas pelos préprios discentes, no intuito de que seja colocado em
préatica o pensamento tanto critico quanto reflexivo a respeito da leitura e do que esta ao redor
de todos.

Apds esse momento de predicdo, € importante que o professor trabalhe os
aspectos da pintura sob a Otica das cinco questdes propostas na atividade Leitura da imagem
até a questdo de numero 3, ja que as questdes 4 e 5 predispdem a utilizacdo de meios de
pesquisa, a qual podera ser apresentada em momento posterior como forma de exposicéo oral
com ou sem cartazes, fica a critério do professor fazer esse combinado com a turma.

Além disso, a BNCC é referéncia para a producédo de atividades contextualizadas,
em que o texto seja a fonte para se trabalhar coerentemente, portanto, é basilar para essa e
outras atividades que aparecerdo posteriormente. No caso do trabalho com a pintura Crianca
morta, “Ressalta-se, ainda, a proposi¢do de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
concorrem para a capacidade dos estudantes de relacionarem textos, percebendo os efeitos de
sentidos decorrentes da intertextualidade tematica [...]” (BRASIL, 2017, p. 138 e 139). Dessa
maneira, vé-se que a primeira proposta de atividade coaduna com 0s pressupostos da Base.
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Figura 4 — Atividade secdo 1 — Sobre a leitura

1. Que evento citado motivon a escrita do texto?

2. 0 texto apresenta um desejo da mae de presentear a filha. 0 que ela foz
para conseguir realizar esse desejo?

3. 0 texto relata algumas acdes que a mie realizava para conseguir
alimentar sua familia. Que acies eram essas!

4. Por que a mae nao conseguiu sair a moite para catar papel?

5. Procure o professor de matemitica e faca pesquisas em busca de
relacionar o5 valores em cruzeiros contidos no texte com o valores atuais,

em real. A que conclusdes chegou?

Fonte: Elaborada pela autora.

Na atividade Sobre a leitura, presente ainda na secdo 1 — Memdria da fome, ha a
pretensdo de ser trabalhada a primeira pagina do diéario de Carolina que se passa no dia 15 de
julho de 1955. E o dia do aniversario de Vera Eunice, a filha mais nova da autora-
personagem, e ela pretendia comprar para a crianca um par de sapatos, mas foi impedida
porque, caso comprasse O presente, ndo conseguiria comer, nem ela nem os filhos. Entéo,
Jesus (2014, p. 11) afirma: “Eu achei um par de sapatos no lixo, lavei e remendei para ela
calcar.”. Além disso, nesse dia Carolina se sentia indisposta, ainda assim, foi catar garrafas
para trocar com um homem chamado Arnaldo, que Ihe deu pdo em troca, o que foi de grande
ajuda, ja que ela ndo tinha naquele dia, porém ndo teve condi¢fes de ir catar papel, que
aparentemente € o que lhe rende mais dinheiro. Por ser muito trabalhadora, tinha um dinheiro
a receber de papeis que havia catado antes daquele dia. Assim é a vida dela e dos filhos

durante toda a leitura, uma vida regida pela precariedade.
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Apos esse esboco da pagina do diéario, é importante comentar a respeito dos
procedimentos necessarios para realizar a atividade. Inicialmente, o/a professor/a deve
realizar a leitura da passagem do livro com os alunos, se possivel, tentando demonstrar um
tom emotivo na leitura para que nédo reste duvidas de que um dia que deveria ser de felicidade
é apenas mais um dia de atribulagGes para a familia Jesus. Outro ponto interessante seria que
o/a docente estivesse com o livro fisico nesse momento, mais ainda seria que todos pudessem
ter esse contato, no entanto, compreende-se que as condi¢des do/a estudante da escola publica
ndo da possibilidades para isso.

Antes de iniciar a atividade, o/a professor/a pode escolher algumas expressdes em
especial para um momento de discussao com a turma, a exemplo das passagens: “[...] Mas 0
custo dos géneros alimenticios nos impede a realizacdo dos nossos desejos. Atualmente somos
escravos do custo de vida. [...]” (JESUS, 2014, p. 11), em que pode ser iniciada perguntando:
Por que o custo dos alimentos impede a realizagdo dos desejos?; Esse trecho tem alguma
relacdo com a atualidade?, aqui vale lembrar que o texto foi escrito nos anos 1950 e a
problematica da inseguranca alimentar ja era recorrente. Outro questionamento seria: Por que
ela se considerava escrava do custo de vida? Dessa maneira, seria facilmente iniciada uma
conversa, buscando perceber o que os estudantes entenderam do texto e fazer reflexdes a
respeito das dificuldades prementes pelas quais a autora-personagem passa.

Foram feitas cinco questbes, cujas respostas das quatro primeiras sdo de
interpretacdo com o apoio do exercicio de inferéncia que o aluno precisa fazer, na busca de
“Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.” (BRASIL, 2017, p. 87), como apregoa a BNCC. Assim, a intencdo, ao produzir
as questdes interpretativas, é buscar suscitar a criticidade naquele adolescente que terd acesso
ao livro e as atividades propostas. Em relacdo a pergunta de nimero 5: Procure o professor de
matematica e faca pesquisas em busca de relacionar os valores em cruzeiros contidos no texto
com os valores atuais, em real. A que conclusdes chegou?, o propésito é fomentar um
processo de interdisciplinaridade, mas obviamente uma questdo ndo é o suficiente para isso,
porém deve ser encarado como uma tentativa de iniciar esse percurso, tendo em vista que a
propria Base ja traz essas imbricagdes e sobre o componente curricular matematica, anos

finais do ensino fundamental, afirma que

Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica é o estudo de conceitos
béasicos de economia e financas, visando a educacdo financeira dos alunos. Assim,
podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflacdo, aplicacfes financeiras
(rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos. Essa unidade tematica
favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensfes culturais, sociais,
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politicas e psicoldgicas, além da econdmica, sobre as questdes do consumao, trabalho
e dinheiro. (BRASIL, 2017, p. 269)

Figura 5 — Conceituacdo de género memorialistico na se¢éo 1

"0 género memorialistico insere-se mo estatuto de textos
referenciais que relatam a trajetoria de wma vida, sao
documentos que ‘servem’, imicialmente, a historia & tem
grande valor literario a partir da transformacao da
linguagem e sew discurso esteticamente elaborade.”

Fambe: COETA, lngé Carled da; ALNES, Lomniecs Kaminshi. Nepreseatlagies da memiria aa literafara & ma ealfora I
Renidta lunestigagies. mal I3, 0" I, Pernambuga: OFPE, 2000 (Mdaptada)

0s diarios e as autobiografias sao exemplos
de texto do género memorialistico.

Fonte: Elaborada pela autora.

Antes de partir para a analise da proxima atividade, & mister destacar que os discentes
necessitardo do conceito de género memorialistico, logo, deve ser apresentado ao alunado
antes, tendo em vista que sera proposta a leitura do box para responder a questdo de numero 1,
por exemplo.

O/A professor/a deve atentar-se para uma pequena introducdo sobre elementos que
caracterizam os diarios e 0s que o aproximam e o diferenciam da autobiografia, como a

utilizacdo da narracdo autodiegética, texto escrito em 12 pessoa, em ambos. Deve-se, ainda,
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destacar que as autobiografias geralmente pressupdem que aquela histéria é de alguém cuja
vida ja é conhecida por um numero razodvel de pessoas, enquanto o diario pode se manter na

intimidade, exceto em casos de publicacéo.

Figura 6 — Atividade se¢do 1 — Mergulhando no texto

MERGULRARDD R0 THITD

I. Apos a leitura do box Gémers Memorialistico, indigue os elementos no texto
que @ caracterizem como um diario.

2. Assim coma a autora, voceé tem o habito de escrever didries oum conhece
alguém que tenha esse habite?

3. 0 que vocé entende quando a autora diz que "Atualmente somes escravos do
custo de vida."?

4. No terceire paragrafe, a autora afirma ter adoecido e, por isso, ela ndo
pode ir trabalhar. Levande em consideracdo que sew trabalhe mae é fixo, come
fica a sitwacdo financeira da familia? Expligue.

5. Qual o sentido do verbo “ablwir® no texte? Relacione o significado as
condicdes precarias da familia. Faca wse do diciendris.

-
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W
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Fonte: Elaborada pela autora.

[

Faz-se necessario que o professor realize uma discussao com os alunos acerca das
varias formas de se guardar o cotidiano em memorias existentes atualmente, a exemplo de
blogs, vlogs, status, stories de redes sociais. Aqui também é valido mencionar a respeito da
efemeridade dos stories e status, ja que tem duracdo de apenas vinte e quatro horas, apesar de
haver a opcao de salvar, enquanto um diario, como registro escrito, pode resistir uma vida

inteira, além das questdes de exposicdo da intimidade. Esse debate sobre as redes e o género
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memorialistico deve ser mediado pelo/a professor/a ap6s a breve introducdo a respeito do
género diério.

A atividade Mergulhando no texto, ainda na se¢do 1 do caderno, € mais uma
retomada da leitura, mas de maneira um pouco mais aprofundada do que a Sobre a leitura,
como o préprio nome sugere. J& na questdo 1, € necessario, por parte do estudante, encontrar
no trecho do livro Quarto de despejo: diario de uma favelada o que o faz ser classificado
como parte do género diario, posteriormente, nas questdes 3 e 4, partindo para as situacdes
mais complexas dentro da narrativa, a exemplo da critica feita aos valores pagos pelos
alimentos ou, ainda, quando Carolina remete a escraviddo atual, a qual ela relaciona a
sobrevivéncia financeira. Nesse momento, como uma corre¢cdo de atividade coletiva, seria
possivel que o/a docente comecgasse uma conversa a respeito, por exemplo, de heranca
histérica de um Brasil escravista ou sobre as dificuldades enfrentadas por mées solo, tendo em
vista que com a doenga de Carolina, retomada na questéo 4, os filhos terdo menos acesso do
que o “normal” a comida, tudo isso para entender como ¢ a recep¢do da turma a respeito de
temas como esses.

Na questdo 2, busca-se entender a respeito da escrita de diarios, se ainda existem
jovens na adolescéncia escrevendo nesses cadernos que tanto tém para contar ou se ainda
predomina como uma escrita feminina, 0 que ndo deve ser visto como uma regra. Essa
questdo busca também ser um estimulo a producdo de um género textual tdo rico no que
concerne a falar sobre si mesmo sem que haja uma obrigatoriedade daquela a¢do, como se,
conforme Freire (1989), ao expressar-se nele, se recriasse e revivesse no texto escrito a
experiéncia passada.

Ademais, a questdo 5 traz o uso do dicionario como ponto crucial para obter éxito
na resposta dada, no entanto, um leitor mais atento ja poderia inferir por meio do contexto a
que se refere o verbo “abluir”, interessa, ainda, destacar que ndo basta localizar o verbete no
dicionario, € necessario que o/a aluno/a estabeleca uma relagdo entre o significado e a
situacdo em que se encontra aquela familia. Dessa forma, espera-se que o leitor compreenda
que “abluir-se” esta num sentido de “lavar-se”, porém de forma rapida, ja que ndo havia dgua

encanada no barraco em gue moravam, 0 que mais uma vez remete a escassez.
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Figura 7 — Atividade secdo 1 — Mergulhando no texto (continuagéo)

O textos, de mameira geral, permitem gue o leiter identifique palavras e
BIpresses que sae centrais para compreender o texto. Na pagina de didrio gue
lemas, 2 ideia central & a pebreza. Ao lomgo da leitura, &5 palavras vio sendo
repetidas por meio de owtras palavras, que chamaremos de femas e figoras, as
quais garamtem a coeréncia textual. As figoras sae as expressoes de natereza
mais concreta, relacionadas s coisas que a mae pode ou ndo comprar, come o
capate da sua filha. Ja os femas sdo expressoes mais abstratas e tém relacdo
com o que ela busca consumir &, por vezes, ndo consegue. Em outras palavras,
ne texto a5 figoras tém a ver com as relaghes de nse (vestudrio ¢ alimentes),
enquanto os temas, com as relaghes de troca (comercio ¢ consamo).

B. Com  leitura do box Temas ¢ Figuras, identifigue na pagina do dirio as
relacdes de uso (fizwras) ¢ as relacdes de troca (femas) presentes no texto.

FRHHE Tk

sapato atanen bve ] e ¢ Sroguei come Ainalie

Fonte: Elaborada pela autora.

A atividade Mergulhando no texto ndo finaliza na questdo 5, na pagina 6 do
caderno, encontra-se a Ultima questdo, cujo foco esta no uso da Semidtica Discursiva, uma das
teorias em estudo nesta pesquisa, em atividades do ensino fundamental — anos finais. Para

isso, foi feita uma breve explanacdo para o aluno sobre temas e figuras, as quais fazem parte
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dos niveis de concretizacdo do sentido (Fiorin, 2021) por meio de reiteracfes semanticas, ou
seja, usa-se expressdes que remetam a um determinado assunto, 0 que o torna recorrente
dentro do texto. Além disso, temas e figuras fazem com que o texto se torne algo mais
préximo do concreto, ndo a toa dentro do percurso gerativo de sentido se encontram no nivel
discursivo, o mais concreto dos trés.

Isto posto, os/as alunos/as devem buscar expressdes relacionadas a troca (temas) e ao
uso (figuras). Por ser a Semidtica Discursiva ainda pouco exploradas em atividades escolares,
optou-se pela exemplificagdo em um quadro, para que se tenha um parametro a ser seguido.
Esse tipo de tematizacdo e figurativizacdo (Fiorin, 2021) é bastante recorrente em Quarto de
despejo: diario de uma favelada. Como a proposta é a leitura integral do livro, espera-se que
isso fique perceptivel também para o leitor.

Inicia-se uma nova se¢do na pagina 7 do material técnico, cujo titulo é O que
Carolina tem?, numa referéncia a frase da cancdo O que é que a baiana tem? (1939), de
Dorival Caymmi, interpretada por Carmen Miranda, em que se faz a pergunta que da titulo a
cancdo diversas vezes e ha respostas diferentes e num tom positivo, em que se demonstra que
a baiana esta, a0 menos na can¢do, em conjuncdo com a riqueza, totalmente o oposto de
Carolina Maria de Jesus, sempre em disjuncdo com a prosperidade e em conjungdo com a
pobreza. Portanto, o titulo O que Carolina tem? foi pensado numa perspectiva da
figuratividade, num contraponto entre a caréncia material e a riqueza literaria manifestada na
forma de diario.

Além disso, a apresentacdo do autor remete a introducao na sequéncia bésica de
Cosson (2021), na qual deve ser feita uma exposicdo breve sobre autor e obra, de maneira a
ndo se alongar demais, mas sem deixar de revelar pontos da vida do autor que, se possivel,
possam ter alguma relacdo com a tematica da obra. Assim, passa-se agora a analise da

segunda secéo desse material.
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Figura 8— Atividade se¢do 2 — Sobre a autora

:pndu
Attps/ /b praterest com/ pin B3231B45 86370320/

1. Pesquise em outras fontes a respeito da vida da autora e registre
no caderno.

2. Escolha, a partir dessa pesquisa, uma informacao a respeito de
Carolina Maria de Jesus que tenha lhe chamade mais atencao, anote-
a e depois expomha para os colegas por que escolheu essa
informacao.

3. 0 titulo desta secdo & 0 gue aralina tem?. De que forma o verbo
"ter” se torna essencial para entender a histiria da autora?

4. Na sua opinido, escrever sobre a vida num didrio torna as coisas
menos dificeis para quem gscreve? Por qué?

Fonte: Elaborada pela autora.
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A atividade Sobre a autora se inicia na pagina 8, em que h& uma breve
apresentacdo sobre Carolina Maria de Jesus, além de uma foto e um QR code para
apresentacdo de uma animacdo que foi ao ar no programa Fantastico da Rede Globo de
Televisdo, num quadro chamado Mulheres Fantasticas. Alem disso, ha um QR code, no
intuito de que seja possivel acessar o video de forma rapida. Esse video obviamente, por ser
uma animacao, tem um tom que acaba amenizando as dificuldades enfrentadas por Carolina, o
que deve ser ressaltado pelo/a docente.

Isto posto, faz-se mister passar a analise das questdes. Por ser o0 Sobre a autora, a
atividade tem um teor mais bibliografico, principalmente as duas primeiras questdes, no
sentido de que os/as discentes deverdo realizar pesquisas mais aprofundadas, inclusive, a
BNCC apregoa como uma de suas competéncias para o ensino médio em lingua portuguesa o
“dominio de procedimentos, géneros e préaticas de linguagem relacionadas a diferentes tipos
de pesquisa: bibliografica, experimental, de campo etc.” (BRASIL, 2017, p. 515). Embora, o
material produzido tenha como publico estudantes do ensino fundamental — anos finais néo
significa que uma competéncia do ensino medio seja de todo inapropriada para a aplicagdo no
9.% ano, por exemplo.

A questdo 3, entretanto, retoma um teor voltado para o campo da Semidtica
Discursiva. O enunciado ¢ “O titulo desta se¢ao ¢ O que Carolina tem? De que forma o verbo
"ter" se torna essencial para entender a historia da autora?”, a partir disso, espera-se que 0S/as
estudantes compreendam que a autora-personagem ndo é uma pessoa de posses, 0 que torna a
pergunta O que Carolina tem? um paradoxo. Além disso, remete a situacdo de disjuncdo com
a riqueza e conjungdo com a pobreza em que a escritora esta inserida desde sempre, como se
ela estivesse inserida em um circulo vicioso que vem desde a infancia dela e que j& ocorria
com seus antepassados, remetendo, assim, & heranca escravocrata brasileira.

Por fim, a ultima questdo do Sobre a autora busca uma reflexdo acerca da
possibilidade de o diario ser uma espécie de refagio na escrita, uma maneira de expor as dores
sem ter muitos receios de sofrer julgamentos, tendo em vista que € uma escrita de si para si,

exceto quando se tornam puablicos, mas geralmente ndo sdo escritos para o outro.



Figura 9 — Atividade se¢éo 2 — Hora de exercitar

0L D ERERRITAD .f I

Nin casei @ ndo eston descontente. Dz que preferiv me eram soezes e as condigdes que
eles me impunham eram borriveis. _
Tem a Maria José, mais conhecida por Zefa, que reside no barracio da Bva B numero 4.
ema aleanlatra. Ouando estd gestante bebe demais. | as eriangas nascam @ morrem antes
des doze mases. Ela odeia-me porque o5 maus flhes vingam @ por du ter radio. Um dia ela
pediv-me o radio emprestade. Disse-1he que ndo podia emprestar. Oue ela ndo tinha flhos,
podia trabalbar & comprar. Mas, & sabido que pessoas que 3o dadas a0 vicio A2
embriaguds ndo campram nada. Nem rowpas. s ehries ndo prosparam. Ela a3 wezes joga
agua nos mews flhes. Ela aleds que ev wdo expanco of mens flhos. Wio son dada 2
violéncia. 0 Jesé Carlas disse:

= Nao figue triste mamde! Nossa Senhara Aparecida ha de ter dd da senbora. Quando gy
CTESCEr & COMPro uma casa de tijoles para a seabera [...]

IESHS, Cowllma Warbi Mwarow b despujc ldrin de oma tmeiada Destraphe Toicns Becd gued Fellpe Y0 ol
Tda Fanlec Kb, T90d, 10

soer Lharate, sem nenhum valor; desprexivel, reles, vulgar;
2.que n3o tem bom carater; baixa, vil, ordindria.

LA partir da leitera do trecho do livea Jwarte o despeja; didrio de uma favelada,
respanda:

a) Hi algum wse da vacativo oo trecho acima? Se sim, identifique o trache.
b) Coma fei possivel parceber que a autera se wtilizon desse recorse?

t) Ao fazer a ideatificagan do wvocative, @ possivel afirmar que falta wm elementa
impertante na constrecdo do enunciade. Bual seria ele?

i) Levante hipéteses: Por que Caralina ndo utilizow tal recorsa?
k) [350 camsou prejuizo a0 enteadimento do leitor? Justifique sua respesta.
2. Utilizanda-se de wm vocative, crie uma possivel respesta dada o filhe pela mae. Nio

gsquega de colocar am pritica 2 regra de pantwagdo prépria deste elements da lingua
portuguesa. .

Fonte: Elaborada pela autora.
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Antes de iniciar a atividade Hora de exercitar, que consta também na se¢do 2 — O
que Carolina tem? —, nas paginas 10 e 11 do material, h& conceituacéo de vocativo e textos de
Quarto de despejo: diario de uma favelada e outros para comparacdo, a titulo de
exemplificacdo e reconhecimento do uso do vocativo. Sendo assim, nessa atividade esta
presente o eixo de andlise linguistica de maneira mais clara, quando serdo feitas perguntas
sobre 0 ja citado uso do vocativo e da pontuacdo, mais especificamente colocagdo de virgula.
Espera-se que os/as discentes consigam reconhecer e identificar o vocativo nos periodos
apresentados, além de entender o uso da virgula em casos como esse.

\

Dessa forma, se pretende chegar a “Compreensdo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a
géneros diversos” (BRASIL, 2017, p. 73), pois entende-se que somente por meio de

atividades contextualizadas se alcanga o uso produtivo da lingua.

Figura 10 — Atividade secéo 2 — Estrutura bésica do diario

« Referéncia ao periodo em que foi escrita a pagina do diario por meio S

da data O
« Yocativo se referindo a0 interlocutor (nesse caso, o proprio diario) B VR TV —
« As situacdes vividas pelo autor-personagem naquele periodo B
» Assinatura HmR,

@& ze pu:x.» g 2O 1Mk, Gesfe
W % ©hhicimes L umﬂw 1’
7 u.,*h.w. s v'e.a\. wr,d&.

‘i‘%{
e sewrdem, Moo 0 f_
L bl F/bcn.b dade i \GD
f bt L dundos Ge g 'LL »u,h} )

il ’Mh AL »\,u gl do
v uike. rer.fL 70, Gui L0,

LU0 YX0. Gk . v ohigan

s Gondi mak aaqw. LG

£ possivel perceber que a estrutura do diario lembra hastante a de uma

: Te fe!
carta, come nos exemplos a seguir:

= Amle—

Belo Hovizonts, 03f02/2020 ! —
Querido didrio,

Hope ol am din wuits expeciol pars mim! Depoiz de muito tempn,
reencontin minha mofher amiga, o araste. Fowas fozer 5 que
L RandWandT A APITR infARGID: Lomar Sorvels Aa torvelera
na eoquina da notta anliaa estoln Disponivel om: bttps://atards com be/muite/escrevem-se-

Lonvercamac minto ¢ matamse a candade. Limss dos bictdrias

hildrias do mooco tempo de 05(gio & contamss comp AT meTOAT i

R R R R S NA PRATICA...

& que Tea am dia ths felz como evte.

« |dentifique os elementos estruturais presentes tanto nma

}omnn (aper g 3 p 2 S A
pagina de diario quanto na carta vistos anteriormente.

Bispeaivel em Altpsc/ /www sigeiticades com be/geonrn-testual-
l'n]l

v __J W

Fonte: Elaborada pela autora.
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Nas paginas 14 e 15 do material, é possivel se deparar com a Estrutura bésica do
diario, na qual aparecem tdpicos a respeito do que pode ser encontrado numa pagina de diério
e, posteriormente, uma comparacao da estrutura do diario com a da carta, tendo em vista que
ambos utilizam data, vocativo, contelddo e assinatura, entretanto a interlocucéo os diferencia,
porque, em relacdo a carta, pode haver uma resposta, diferentemente do que ocorre com 0
diério.

A partir disso, foi criado um ponto a ser respondido em que devem ser identificados 0s
elementos em comum nos dois textos para fins de comparacdo. E interessante que, no
momento da correcdo, o/a professor/a possa fazer referéncia a diferenga quanto a interlocugédo
nos dois textos, por meio de um questionamento, por exemplo, para que os/as discentes

possam demonstrar se estavam ou ndo atentos a isso.

Figura 11 — Atividade secéo 2 — Producéo textual

PLULEARDE WER NIERID

Mgora gue vocd ji sabe come & o género didrio, gue
tal escrever o sea?

A prodicie escuitn sees veafiznda, em sofo. e mdn, & apresentodo. ne fermate de
wlog (nosemann, Fiteadsinl.
Tl prrirmusitues mements; bevemes. o primeion caceiba de didoie & opds o andfise e beats, o
reesorifn. Pesterisemente 4 wesonito, todos ns pradiodes weie gronadns (predicie
senll o cofecadns ne Eﬂdﬂ-aﬁcﬂ!ﬂ;

FRITIEY

- Plangjar seu bacta. Anots s 2ies que vocE queira destacar. Exemples:
Juamia acantecen? Onde? D gos powrns? Ques pessoas s bridas?

ANTES OE «  WMiliz3r & primeira passoa. Hao esgeeca de wsar palaras qoe novelem seas
piMDES B SEEE SERGHRIES.

« [Emgregar vma lingeagem inlarmal, mas asteja abebe a3 comepies e esila,
comr ariagrafia, pardgrafas, coesd, coerincia sic.

= Mipesquecer deofilicar data vacative @ assimabra. Embara nde oistaoma
farmula exaka para 3 compasicie dodidria, asses damambe: costmman
aparecer m baxta.
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Figura 11 (continuacao) — Atividade secédo 2 — Producéo textual

L= % PARATER UMA APRESENTACAD PADRONIZADA, SIEA 05 PASSOS ABAIND:
1. knafe na fodia 2 daka e 0 vocative
1 Redija o 220 texio relaiando 3= seas vivéncias. Inclea opinibes, reflexies e senfimentos.
1. Lemfre-s2 de colpcar quanda & siftwacies ocormeram, pode segarar p2las daftas.
Hao esgueca de ufilizar e verbes m passadn.
4. Apas 3 escrita dos acont ecimentas, voc@ pode escrever um pardgrafo explicanda por que essas fatos
ficaram em sua mamidia.
3 Assine o texfe, incluinda, se desejar, sma despedida.

li
-

Fonte: Elaborada pela autora

Uma eoclenle spresentacial

Nesse momento do material, é chegada a hora da producéo textual. E importante
observar o que a BNCC afirma sobre: “O Eixo da Produgdo de Textos compreende as praticas
de linguagem relacionadas a interacéo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral
e multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos [...]” (BRASIL, 2017,
p.76), portanto, a iniciativa de producdo inicial de um diario apontada na figura 8 esta de
acordo com 0 que assevera a Base, ja que pretende despertar nos/as alunos/as o interesse pela
escrita de forma individual de um texto autoral escrito e, posteriormente, transforma-lo em
uma gravacdo a ser publicada em um blog da escola. No entanto, isso somente ocorrera
guando se der a reescrita.

Nesse primeiro momento, devem ser seguidas as orientacbes do quadro Pratica e
logo abaixo as diretrizes do Para se ter uma apresentacao padronizada..., aqui ndo se entenda
como todos os textos devem ser iguais, mas em estrutura € interessante que mantenham o

basico do que se compreende como uma pagina de um diario.



62

Figura 12 — Atividade secdo 2 — Producéo textual (reescrita)

1A BE PARFESEDR

Mgora que *9ces Lim 3 primeira versao do sea didria, neleia para identilicar ¢ carrigir sens
desvies. Dhservem a arganizagda do Rexte, seas ideias o, principalmente, o5 pardgrates.

Apisa soiadie de s beada, LG i L Linilns de compasti®fio-fo comes nl&gn.ﬁ-:
Tlease mements deveesenibn, cado afine dese for l-li.l:mtndlrl:.nﬁr_gn.- e ki B,
aabiocde.

KT

1 et spresents datn @ acatim?

Huteris o eventns marcantes? As infrmacies printipai: ferum spresentoss stikrande s rerivis 0

[ P10
] 1 ety apresints IR pacsss?
" Dt o itimual, e &2 comvn it wrtigraficas? Tem mma caerdasiy na g Al potrin?
Uz perdgrafes foram atiizude: cametamaky?

Apés a.covecde de teads do celega, explique as centalBuicées que faram
tmﬂ.ﬂu.:ﬁmpﬂt-mé. Se necessdus, E@ﬂqi&&ﬂf&:ﬂﬁt&mmwaﬁﬂw

s aacrea-as, o bipls, ne puipais teate

LEMERE-SE
0 mements da reeserita @ Lio importante guante o da eserita Apos o5 comentiries do
Sod calega, leia o texte atealamente ¢ planeje 35 medangas.
Em seguida, reescreva o Sed laxio.
Eeorgamice of paragrafos ¢ verifique se nele consta a2 sua ideia cea'lral.

L)

I
. A

Fonte: Elaborada pela autora.

Nesse segundo momento, espera-se que cada aluno/a se comprometa a fazer a
revisdo no texto do/a colega de forma honesta e séria, compreendendo que isso ajudara a
pessoa que escreveu a refletir os pontos a melhorar. Para isso, foi elaborado um quadro de
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Avaliagcdo com perguntas referentes ao uso do vocativo, a momentos marcantes, ao uso do
verbo no passado, outra caracteristica do diério, a linguagem mais informal, mas que obedeca
as regras ortograficas e a marcagdo adequada de paragrafos. Faz-se mister que o/a professor/a
seja um mediador nesse momento para que a proposta de producdo se mantenha da forma
esperada, logo, € o momento de usar 0o quadro Lembre-se para retomar questdes de
figurativizacdo e tematizacdo (Fiorin, 2017) que estdo intimamente relacionadas a coeréncia
textual, por meio da reiteracdo semantica (ver Figura 5), que aqui podem levar pode levar a
ideia central citada no quadro.

E valido destacar que as atividades de producéo textual da parte final desta se¢io
sdo interligadas com a proxima a ser analisada a de Oralidade, o que significa que deixar de

fazer algo compromete o resultado ao final da secéo.

Figura 13 — Atividade secdo 2 — Oralidade

o

Agora que voecg ji conhece o género textual didrio e ji tem wma
{?ﬂt producdo escrita pronta, gue tal apresenti-la para a turma no
i flagda escola?

E e !.'l.u‘_-n.-mr.ﬁ-a.-l...rrﬂ If.-l.ea. Eateaca o, en-Bine?
Foatante, ae predhinses. careibas, soafirndas e snlbin de oole, desses s ser. ns fearmate de
ik el ot al e e Lot oo o et e ne nesss Bog.7

PARA TER UMA APRESENTACAD PADROMIZADA SIGA 0S PASSOS ABAIXD:
E L Escolha wm fragmento da sew texta escrito e elzhore am otzire
de fzlas gua devera ser apresentado.
2 Escalha um lecal trangeilo para realizar 3 gravacio de seu video_
1. Llembre-se de que, anbzs da gravacio, & importanbz gee vock ensaiz suas falas para ter mais
seguranca durantz @ gravacio.
4 Naapresanticio, fzle am vaz altza devagar, com fluéncia e pranmiciznde
claramentz a3 palaeras.
5 Apds a gravaci . nao 52 esqueca de verificar se a niden 2 o amdio 25t smoonzados.
6. Cada alune deve pastar seu video editada ma Slogda escola .
T. Ha pagina, TeTa sm 25paco para gue seus cllegas pessam tecer
comentarias sabrz sua prodocao.

Ima socelowis apres onlsa

Fonte: Elaborada pela autora.
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A atividade Oralidade, fechamento da se¢cdo 2 — O que Carolina tem? —, é a
culminéancia das duas anteriores de producdo textual. Nela se sugere uma feira literaria a fim
de publicizar as paginas de diario produzidas pelos/as discentes nas aulas anteriores. Ela se
pauta no que a Base apregoa a respeito desse eixo, como se V€ a segulir:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacéo
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio,
entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral,
apresentacdo de cantigas e cangfes, playlist comentada de musicas, vliog de game,

contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. (BRASIL,
2017, p.p. 78 79)

A atividade propBe que seja realizada por meio de um blog, no entanto, o/a
professor/a tem autonomia para adaptar a outras possiveis plataformas, a exemplo das
préprias redes sociais, por meio de stories, ou pelo Padlet, um mural on-line em que é
possivel fazer diversas publicacGes com textos, fotografias, videos, dentre outros.

Por fim, ha um passo a passo para os/as estudantes praticarem, a fim de realizarem
a atividade de maneira mais segura. Vale, ainda, o destaque para o trabalho de manuseio com
ferramentas digitais que é um tema bastante em voga na atualidade.

Em continuidade, a se¢do 3 do material técnico tem inicio na pagina 19 com o
titulo E verbal ou n&o verbal?, em que serdo estudados os conceitos das linguagens verbal,
ndo verbal e mista, por intermédio de comparagdes entre textos, além de producdo de texto
que faca uso das linguagens em estudo. Passa-se agora a analise da primeira atividade da

secao.

Figura 14 — Atividade secdo 3 — Leitura

| SE—
1. Ha uma relagio entre o5 dois textos. Qual?

2. Com base na leitwra de treche do didrio, Caroling era uma mulher de fé7
Justifigue sma resposta com um trecho do texte.

3. Levanmte hipoteses: o _
= For gue Carolina pensow que os hiscoites poderiam estar envenenados?

= Mesma assim a catadera comen. 0 gque ndo a impedin de ingerir os
biseoitos?

4. Yocé sabe o que & wm provérbio? Conkece algom famoso? (Se sim,
exemplifigue.)
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Figura 14 (continuacéo) — Atividade se¢do 3 — Leitura

5.
1 Frase curta de cardter pratice @ popular, geralmente com ritme & rima, rica em
imageas @ senbides figurados, que contém uma sintese a respeito de uma regra sacial
du moral; aforisma, anexim, ditado, mixima, rifdn.

2 Mo Velho Testameats, pequena frase com o intwite de acenselhar om eduwcar;
pensamento.

3. ldentifigue, no treche do didrio, e copie wm prevérhie que foi utilizado pela
autora-personagem.

G. Expligue o sentido que pode ser atribuido ao pravérhio utilizade por ela.

1. Levante hipoteses:
« Nacharge, por que o menino diz @ mae gue sua barriga estd "mentinda®?

8. 0 gue as expressdes faciais da crianca e da mulher sugerem?

9. ldentifigue wma frase presemte no trecho gue possa ser relacionada @
expressdo lacial da erianga ow da mde (on de ambos), anote me caderno e
gxpligue » motivo da escelha.

10. Identifigue, me treche do didrio de Carolina, deis verbos que estejam em
tempos verbais diferentes e expligme que efeito esse uso causa no texto.

1
-

Fonte: Elaborada pela autora.

A primeira atividade da se¢do 3 — E verbal ou no verbal? —, retomando Cosson

(2021), poderia ser utilizada em um dos intervalos de leitura, tendo em vista que, na pagina

20, é apresentada uma charge com a mesma tematica tdo comentada na obra de Carolina

Maria de Jesus: a fome, e um trecho de Quarto de despejo: diario de uma favelada no intuito
de se comparar uma leitura genuinamente verbal e outra que mescla verbal e ndo verbal.

Para efeito de analise, sera utilizado o seguinte conceito da Base:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito

ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,

desenho, esquema, gréafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao

som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL,
2017, p.72)

Assim, vé-se que as leituras e a atividade propostas estdo de acordo com o que
assevera a Base no trecho acima. Portanto, busca-se ampliar os horizontes dos/as discentes no

que diz respeito a leitura.
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As questdes 1 e 9 foram produzidas numa perspectiva de comparacdo entre 0s
textos; ja as questes 2 e 8 tém um cunho mais voltado para a interpretacdo de textos com
informacdes mais explicitas nele; as questdes 3 e 7 buscam que se faca inferéncia, por meio
do Levante hipéteses; as demais questdes se referem a elementos externos ao texto, mas que,
de alguma maneira, podem ser relacionados a ele.

A questdo 10 trata de verbo sob a 6tica de que é um conteddo ja estudado, mais
especificamente tempos verbais. Nela sera necessaria a identificacdo de dois verbos em
diferentes tempos e, posteriormente, deve ser explicado o efeito causado pelos tempos
distintos dentro do mesmo contexto. Esse enunciado foi pensado na perspectiva do trabalho
com a memoria sob a égide da Semioética Tensiva e o conceito de acontecimento (Zilberberg,
2011), como algo que surpreende, que quebra a expectativa. Essa conceituacdo se desdobrou
em dois tipos conhecidos por meio de outros estudos de Barros (2016): memdria do
acontecido e memoria-acontecimento, esta tem relacdo com questdes afetivas que causem
algum impacto emocional, aquela com uma memoria mais delimitada e descritiva, sem que
haja situacdes de surpresa. Assim, conclui-se que as duas perspectivas aparecem nos textos de

Carolina, como se Vé no trecho a seguir que serviu de base para a atividade aqui descrita:

30 de maio

... Troquei a Vera e saimos. la pensando: Sera que Deus vai ter pena de mim? Sera
que eu arranjo dinheiro hoje? Sera que Deus sabe que existe as favelas e que os
favelados passam fome?

... O José Carlos chegou com uma sacola de biscoitos que catou no lixo. Quando eu
vejo eles comendo as coisas do lixo penso: E se tiver veneno? E que as criangas nao
suporta a fome. Os biscoitos estavam gostosos. Eu comi pensando naquele
provérbio: quem entra na danca deve dancar. E como eu também tenho fome, devo
comer. (JESUS, 2014, p.p. 46 e 47)

Antes de seguir para a andlise da proxima atividade, faz-se necessario
contextualizad-la com os conceitos anteriores a ela. Sendo assim, nas paginas 22 e 23 do
material, encontrar-se-a uma conceituagdo a respeito dos tipos de linguagem, os quais estdo
citados anteriormente, seguida de exemplificagdo com uma pégina da graphic novel Carolina
(2018), acrescida, ainda, de uma breve explanacéo sobre o género tirinha e suas caracteristicas
mais comuns, com um exemplo do personagem Armandinho, de Alexandre Beck, cujo

trabalho é sempre permeado de criticas aos problemas presentes na sociedade brasileira.
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Figura 15 — Atividade secdo 3 — Producéo textual

Agora que vocE conheceu melhor o génere textual timmba, @ a sua vez de produzir
um texto cuja caracteristica principal seja wtilizar a linguagem mista, isto @,
linguagem verbal & nao verbal a0 mesmo tempo.

Para isso, em dupla com um colega da sala, escolha um momento da leitura do
dirio de Carolina Maria de Jesus, intitulado fuarto de despejor didrio de uma
favelada, e reproduza a tirinha sob essa nova perspectiva apresentada.

= Sua tirinha deve ter no méximo trés quadrinhos, um ao lado do owtro;

« Podera trocar expressoes utilizadas no texte onginal, mas nao deve
modificar a tematica apresentada;

« As cores dos desemhos sao de livre escalha.

L

Fonte: Elaborada pela autora.

A atividade acima exposta pertence ao eixo da producdo de textos e fecha a
penultima secdo do caderno pedagogico. Aqui, busca-se chegar a ultima fase da sequéncia
bésica de Cosson (2021): interpretacdo, na qual existem dois momentos, segundo o autor, o
interno, em que ha o encontro de quem I& com o livro, e 0 externo, entendido como a

“materializagdo da interpretagdo como ato de construgdo de sentido em uma determianda
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comunidade” (COSSON, 2014, p. 65), o que demontra a acep¢do da leitura como um ato
social.

Ao chegar a essa etapa, compreende-se que a leitura foi finalizada e que o leitor
encontra-se literariamente letrado, logo € possivel escolher uma passagem marcante do livro
lido para representar com base em outra semiose, como se afirma na BNCC: “Assim, as
praticas de leitura/escuta e de produgdo de textos orais, escritos e multissemioticos
oportunizam situacdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral [...]”
(BRASIL, 2018, p. 81).

Portanto, 0 que se intenta com essa atividade de producdo textual realizada em
dupla é a reflexdo sobre a leitura, no sentido de que, para Freire (1989), o ato de ler ndo
finaliza na decodificacdo de palavras, o que pode se identificar com a proposta de sequenciar
a leitura de Cosson (2021), a qual vai além de somente etapas, pois, ao finalizar, espera-se que
se partilhe, reflita, produza, isto €, torna-se processo.

Mais adiante, inicia-se a Ultima se¢do do material técnico aqui analisado, a qual
comeca com a seguinte provocacdo: E normal ndo ter comida?, ja na pagina de abertura. Com
isso, 0 objetivo das atividades propostas nela € suscitar a criticidade mediante a desigualdade
social enfrentada por tantas Carolinas encontradas no mundo. Para isso, serdo feitas algumas

perguntas, como se V€ na figura a seguir:

Figura 16 — Atividade secdo 4 — Para comecar a conversa...

PARA COMECAR A CONVERSA...

« [gee voce entende como feme?

= Na sma opinido, seofir fome @ passar fome 530 a mesma coisa? lustifigue sua
resposta.

= Woci acredita gue a ansémcia de alimentacao @ ema escolha das pessoas?

= [uando as pesseas ndo tém o gue comer, deYem recorrer 2 QUem na sua opinide?

Fonte:Elaborada pela autora.

Essa atividade funciona como uma predicdo para motivar a participacdo dos/as
alunos/as sobre a tematica da fome, por isso, as perguntas tém um teor mais pessoal, ao estilo
Na sua opinido [...]. Antes das perguntas, é interessante que o professor sempre retome as

questdes sociais, as quais muitas vezes sdo tdo comuns na vida dos jovens, principalmente da
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escola publica, ja que, nos termos de Freire (1989, p. 9), “Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”.

Nessa primeira conversa da secdo 4, podem ser comentadas ainda politicas de
assisténcia social, a exemplo do Programa Bolsa Familia® que foi criado em 2003 e
proporcionou a saida de muitas pessoas de uma zona alimentar insegura, além de aumentar a

frequéncia escola, pois estava condicionada ao recebimento.
Figura 17 — Atividade secéo 4 — Leitura

1. 0'gue ocasienou a escrita da noticia?

2. Qual & o ponto em comum entre a moticia e o trecho da pagina de didrio de
Carolina? Como chegou a essa conclusan?

3. Yec# ja owvin falar em Declaracdo Universal des Direitos Humanes? Imagina o gue
tem nessa declaraco?

LEI N* T1.346, DE 15 DE SETEMERD DE 2006.
CAPITULO |
DISPOSICOES BERAIS

Art. 1° Esta Lei estabelece as definicies, principios, diretrizes, objetivos e composicio
do Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional — SISAM, por meio do qual o
poder publice, com a participacis da sociedade civil organizada, formulard e
implementara politicas, plamos, programas e acdes com vistas em assegurar o direito
bumann a alimentacao adeguada.

Art. 2% A alimentacdo adequada & direito fundamental do ser humamo, inerente a
dignidade da pessoa humana e indizpensavel a realizagao dos direitos consagrados na
Constituicdo Federal, devendo o poder publice adotar as politicas e acdes que se facam
mecessirias para promover @ garamtir a seguranca alimemtar e mutricional da
populagao.

PNy

Fonte: Elaborada pela autora.

A atividade Leitura da se¢éo 4 foi produzida com base em duas leituras, a de uma manchete
que saiu no portal Glem 18 de outubro de 2021 — Moradores coletam comida do lixo em
Fortaleza — e uma pagina do diario de Carolina. As duas historias se encontam no ponto

comida retirada do lixo, é importante lembrar que, por mais que Quarto de despejo: diario de

8Disponivel em: https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/crianca_feliz/CriancaFeliz_BolsaFamilia.pdf
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uma favelada seja considerado uma obra literaria, as duas histdrias séo reais, s6 acontecem em
momentos diferentes. Sendo assim, as questfes apresentadas na pagina 28 do caderno s&o
voltadas para essa comparacdo de realidades em tempos distintos, mas tdo iguais a0 mesmo
tempo.

Além disso, €, ainda, apresentada, na mesma pagina com continuacdo na seguinte, a
Lei 11.346 (BRASIL, 2006) que cria o Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e
Nutricional — SISAN, cujo intuito € assegurar o direito a uma alimentacdo adequada a toda a
populacdo. Antes de iniciar a leitura da supracitada lei, foi feita uma pergunta a respeito da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, para que se abrisse essa discussédo em torno de
documentos oficiais que objetivam auxiliar a populagdo tanto a nivel mundial quanto

nacional.

Figura 18 — Atividade sec¢éo 4 — Hora de opinar

O ||
mH\ ||

0 texto anterior, Lei 11.346/2006 aborda uma gquestao polemica a
inseguranca alimentar, que afeta milhoes de pessoas, nao somente agui no
Brasil, mas em diversas outras regioes do planeta.
Debata com os colegas:
* [ problema da fome e da precariedade wvivida por essas pessoas @
recente? Justifigue sua resposta.
« Acriacao da Lei 11.346 conseguiu acabar com a fome dos brasileiros por
completo? Justifigue sua resposta.

_.rf.!_

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dois pontos a serem respondidos da atividade Hora de opinar tém como
embasamento os textos do tépico Hora da leitura e a Lei 11.346 de 2006. No primeiro ponto,
€ necessario que haja uma inferéncia por parte dos/as discentes a respeito de como o problema

da inseguranca alimentar é recorrente no pais, ja que a autora-personagem de Quarto de
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despejo: diario de uma favelada j& contava a respeito dessa problemaética nos anos 1950 e em
2021, mesmo com todo o avango tecnoldgico e social, as pessoas ainda sdo vulneraveis
guando o quesito é alimentacé&o.

No segundo ponto, a pergunta é voltada para a atualidade, para o contexto em que
os/as alunos/as estdo inseridos, porém a resposta permanece como uma negagdo. Aqui ele
podem retomar mais uma vez a leitura do portal G1 a respeito da situacdo deploravel ocorrida

em Fortaleza no ano de 2021.

Figura 19 — Atividade secéo 4 — Oralidade

ATIVIDADE EXPOSITIVA EM GRUPD

(s grupos deverdo pesquisar:
= Declaragdo Universal dos Dirgitos Humanos
« Drganizacao das Nacdes Unidas
« Constituicao Federal brasileira

Esses temas devem ser subdivididos em:

* Dqueé?

= Como surgiu/foi criada?

= Qual o objetiva?

« Comoimpactou/impacta na vida das pessoas?

« Como podem ser relacionados 3 noticia "Moradores coletam comida em
caminhdo de lixo em Fortaleza” do 61 ¢ com a pagina do didrio de
Carolina?

Fonte: Elaborada pela autora.

Com essa atividade de Oralidade ¢ finalizada a secdo 4 — E normal n&o ter
comida?. Nela foi proposta uma atividade em grupos com o objetivo de que facam exposic¢des

orais a respeito dos temas sugeridos, quais sejam: Declaracdo Universal dos Direitos
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Humanos, Organizagdo das Nagdes Unidas e Constituicdo Federal brasileira, seguidos de um
breve roteiro sobre quais perspectivas tomar a respeito da exposicao oral.

A partir dessa apresentacdo, além de conteudos relacionados as leis, normas e
instituicOes relacionadas aos direitos humanos, conseguirdo ter um momento de interacdo em
grupos menores e, posteriormente, no grupo maior, se aprofundardo em pesquisas, além de ter
a oportunidade de fazer uma apresentacdo na forma digital por meio de slides, por exemplo.
Ademais, poderdo retomar a leitura da obra de Carolina Maria de Jesus como uma fonte de
exemplificacdo para aquelas desobediéncias as leis que conseguirem identificar ao longo da
feitura desse trabalho.

Dessa forma, compreende-se que é necessario

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. (BRASIL, 2018, p. 87)

Portanto, conclui-se que as atividades propostas pelo material técnico desta
pesquisa alcancam diversos pressupostos da BNCC, além de serem praticas possiveis quando
se utilizar a sequéncia béasica de Cosson (2021) para ler Quarto de despejo: diario de uma
favelada em sala de aula com o objetivo de fomentar o letramento literario no ambiente

escolar.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa surgiu de um desejo de se trabalhar com um tipo de literatura pouco
apreciado pelo canone literario, haja vista ter sido escrita por uma mulher negra, de origem
humilde e mae solo que s6 frequentou a escola durante dois anos. Dessa forma, Carolina
Maria de Jesus faz parte de um contexto marginalizado da literatura brasileira que, entretanto,
tem bastante a agregar cultural e socialmente ao leitor.

Por isso, Quarto de despejo: diario de uma favelada se tornou o corpus desta
pesquisa. Dentre varias caracteristicas, o diario € um género textual de simples compreenséo,
além de ser muito rico por ter a memdria como mote para a sua escrita, o que torna facil a
aceitacdo por parte dos/as dicentes. Além disso, a obra de Carolina é permeada de textos que
levam a reflexdo e a criticidade, dois pontos bastante importantes para que seja feito um
trabalho eficiente em sala de aula, inclusive destacados em diversos trechos da BNCC.

O método estabelecido foi 0 da pesquisa aplicada, mas ndo com coleta de dados e
producdo de gréaficos etc. e sim com os desdobramentos de uma revisdo bibliografica em um
material técnico de carater pedagdgico, cujo objetivo € estimular o letramento literario na sala
de aula do ensino fundamental — anos finais, mas que facilmente pode ser adaptado a outras
séries. Embora nédo tenha sido feita uma aplicacdo na sala de aula, isso ndo significa que o
material ndo possa ser aplicado. Com efeito, o Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS - busca pesquisas com esse teor aplicavel no contexto escolar, porém, por
conta do contexto pandémico, a turma VII passou por todo o processo do mestrado de forma
remota, o que prejudicou essa etapa dos estudos.

No que diz respeito a escolha das teorias para embasar a pesquisa, optou-se pelo
letramento literario como aporte a leitura que busca um leitor fruidor e critico, por meio de
etapas vinculadas a sequéncia béasica do letramento literario proposto por Cosson (2021). Por
sua vez, a Semidtica Discursiva foi utilizada na busca da construgéo de sentidos, com foco no
texto e sua relagdo com os elementos que o constroem, mais especificamente a Semiotica
Tensiva e os estudos relacionados @ memdria do acontecido e a memaoria-acontecimento.

As teorias supracitadas foram cruciais para a criacdo do caderno pedagdgico, fruto
desta pesquisa, tendo em vista que as atividades buscam torna-las mais proximas do contexto
de alunos/as e professores/as, visando a um percurso a ser seguido nas aulas de literatura no
ensino fundamental — anos finais — com objetivo de causar uma maior participagao discente.

Conclui-se, por fim, que a pesquisa e seu desdobramento num material técnico e

pedagdgico contribuirdo para o ensino de literatura sob uma perspectiva ainda pouco aplicada



74

na sala de aula, mais especificamente do ensino basico, com base na Semidtica greimasiana, e

para o letramento literario.
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Professor/a, esse material técnico e pedagogico visa ao aprimoramento do
letramento literario na sala de aula. I51amr disso, ele foi pensado para ser
realizado concomitantemente a leitura de Quarto de despejo; diario de uma
favelada da escritora brasileira Carolina Maria de Jesus.

Para conseguir realizar esse trahalho co duntamente a leitura, serao seguidos
pressupostos da sequeéncia basica de Rildo Cosson exposta em seu livro
Letramento literario. teoria e pratica (2021).

SEQUENCIA BASICA DE COSSON

Motivacao E o primeiro passo da sequéncia basica e busca a preparagado para a
entrada na leitura do texto pelo aluno. Pode ser feita de maneira
tematica ou por meio de atividades de leitura, escrita e/ou oralidade,
14 que ensino de lingua e literatura podem se complementar.
Introducio Na introdugdo, devem ser apresentados autor e obra. Vale ressaltar
que aqui ndo se deve tratar de detalhes da vida que ndo serdo
interessantes para quem vai ler a obra, o que tornaria a aula
expositiva longa em demasia. A respeito da obra, é importante
justificar a escolha dela naquele momento e mostrar aos alunos o
livro fisico, porém é necessario cuidado para que ndo se alongar
muito.

Leitura Considerado um momento crucial, ja que é o momento em que o
leitor vai manusear o texto. Pode ser feita fora da escola, mas com
retomadas a respeito dela dentro da sala de aula engendradas pelo
professor, ndo como um vigilante da leitura, mas por meio dos
intervalos, momentos em que se fara uma pausa sobre o assunto e
posterior retomada, de forma que ndo sejam muito longos. Dessa
forma, a leitura ndo sera esquecida, mas também nao sera feita como
uma Imposicao.

Interpretacio | Esse momento é o da construgdo do sentido, ja que nele se
encontram leitor, autor e contexto, logo exige cuidados. Pode se dar
em dois momentos: interior, traduzido pelo autor como “encontro
do leitor com a obra™ — etapas da leitura até que se chegue a
conclusdo, ao fechamento do livro — e exterior — materializagdo da
interpretagdo em que se consegue compartilhar e ampliar os
sentidos daquilo que fo1 lido.

Fonte: Organizado pela autora com base em Cosson (2021).
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o Secao A memaria da fome

Professor/a, essa secao ahire a material técnico e pedagogico, portanto, inicia-se com a
proposta de ser a motivacao proposta na sequeéncia basica de Cosson, que ser feita por
meio do trabalho com a pintura Crianca morta, de Portinari, o que suscitara diversas
discussoes em torno da tematica da precarizacao humana que também aparecera na
obra de Carolina Maria de Jesus.
Na atividade Leitura de imagem, antes mesmo de iniciar, voce ||Jode mostrar a imagem
em estudo e fazer perguntas simples, cuja resposta esteja explicita na pintura, como:
Quantas pessoas ha na imagem?; Por que estao juntas? (pergunta hipotética); Como é a
aparéncia delas?; Todas elas estao bem?
Posteriormente, o professor deve iniciar a apresentacao da obra, pois ha a leitura da
primeira Szigina do didrio de Carolina. Essa leitura pode ser feita juntamente com a
pagina 8 do material, na secao 0 que Carolina tem?, dessa forma, ja se consegue chegar
a introducao proposta por Cosson (ver quadro).
Assim, passa-se as atividades Sobre a leitura ¢ Mergulhando no texto nao ao mesmo
tempo, mas gradualmente. Na primeira delas, ha uma atividade basicamente
interpretativa com cinco questoes e uma conceituacao a respeito de género
memorialistico que sera basilar para a obra em apreco.
Aproveite para discutir com seus alunos sobre os géneros que existem no mundo virtual
e que se assemelham ao diario, tais como: hlogs, viogs, stories e status de redes
sociais. Comente também sobre a questao da efemeridade de alguns deles,
diferenciando-os, assim, do diario com valor historico, documental e literario. Além
disso, cite a semelhanca de conteudo com a autobiografia, mas chame atencao para a
diferenca em relacao a quem escreve diario e autobiografia ser menos ou mais
conhecida pelo piblico.
Na Mergulhando no texto, como ja é sugerido no titulo, ha um certo aprofundamento nas
ﬂuestﬁe_s relacionadas o trecho do diario e a outros elementos relacionados ao genero diario.
questao 6 dessa atividade faz uso da teoria Semidtica Discursiva uma teoria que tem como
objetivo a busca pelos sentidos do texto, a ﬂual chamamos Percurso gerativo do sentido. Em
linhas gerais, tal percurso pode ser dividido em trés niveis: fundamental, narrativo e
discursivo. 0 primeiro € o nivel mais profundo, o nivel das abstracoes, no qual identificamos
n?usi(,:ﬁes semanticas, por exemplo: cultura/natureza, sagrado/profano, liherdade,/opressao.
A ﬁ_uns textos podem apresentar esse nivel mais claramente, como em Morte e Vida Severina, ja
indicado no titulo do poema. 0 seﬁumlu nivel, chamado de narrativo, esta pautado numa
transformacdo de um estado inicial para um estado final, os contos de fada comumente
apresentam essas transformacdes, como a Chapeuzinho Vermelho que estava em casa quando
sua mae pediu que fosse a casa da vovo. 0 terceiro nivel é o discursivo, o mais superficial
dentre eles, porque € a concretizacao do nivel narrativo. A atividade aqui apresentada busca
tratar desse ultimo nivel por meio dos temas e figuras, mas de maneira ainda hem elementar.
Para um maior aprofundamento nessa teoria, indicamos a leitura de Elementos de Analise do
Discurso (FIORIN, 2016) e Para entender o texto (PLATAO; FIORIN, 2003). Além disso, a
atividade traz um quadro explicando temas e figuras que sera crucial para a realizacao da
atividade, vale o destaque durante a aula.
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o Secao 0 que Carolina tem?

Professor/a, a ahertura da secao deve ser feita ainda junto com a anterior, como Ha foi
explicitado, aproveite e disponibilize para seus alunos uma animaco da hlogra 1a da
autora que foi veiculada no programa Fantastico da Rede Globo, mas que pode ser
facilmente encontrado no YouTube. A atividade Sobre a autora pude ser realizada em
casa pelos estudantes e retomada na aula seguinte.
Ha ainda uma conceituacao de vocativo, ja que é um recurso linguistico bastante
explorado no genero em ‘estudo, com exempllflcacues e, posteriormente, a Hora de
exercitar, atividade para e utlllzacao na pratica do vocativo.
Alem dlssu a secao traz ainda a estrutura hasica do diario e exemplos de outros diarios
conhecidos e paginas de didrio e carta para que possa ser comparada a estrutura dos
dois generos, dadas as semelhancas. Acrescenta-se, ainda, dicas e sugestoes de
eventos e canais para a publicacdo das paginas que os alunos pruduzuan
Por fim, ha a primeira prudm:ao textual e a reescrita do diario, com a correcao da
primeira feita entre os proprios alunos. E importante que se charme 2 atencao deles
para a seriedade de corrigir a atividade de alguém. Além da oralidade, com uma possivel
Eravacao feita pelo discente de seu trabalho para publicacao em blag

rofessor, uma outra ferramenta interessante para a atividade de oralidade é o Padlet,
um mural on-line que aceita fotos, videos, textos, que podem ser comentados e curtidos
Eelus colegas.

valido relembrar ﬂue se espera ler Quarto de despejo. diario de uma favelada
enquanto as atividades sao feitas, pois, assim, ¢ possivel marcar os intervalos de
Ieltura sugemlus por Cosson (ver quadru) nos quais sao feitas atividades e lidos textos
que “conversem” com a obra em apreco.

o Secao £ verbal ou nao verbal?

Tem inicio com a leitura de um trecho da obra de Carolina Maria de Jesus em
comparacao com uma charge que mantém a tematica da fome. Assim, a atividade
posterior as leituras busca compara-las e acrescentar informacoes novas, tais como o
conceito de provérhio, para que os alunos consigam identificar 0 uso dentro do texto.
Posteriormente, ha uma conceituacao sobre as linguagens verbal, nao verbal e mista,
com exempllflcacau a partir da graphic novel Carolina, de Jodo Pinheiro e Sirlene
Barbosa, a fim de mostrar a mistura das linguagens.
Apos isso, ha uma explicacao sobre o género tirinha e caracteristicas, além da
exempllflcacau com um texto de Alexandre Beck da personagem Armandinho. Prnfessor
nao perca a oportunidade de conversar com os alunos a respeito da tematica racial
Fresqnte natirinha. B _

or fim, ha uma producao textual em duplas de uma tirinha a partir da obra Quarto de
despejo: diario de uma favelada. Nesse momento, espera-se que a leitura ja esteja hem
avancada e que os discentes ja conhecam o livro para fazer a escolha.
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« Secao E normal nao ter comida?

Essa é a ultima parte do caderno pedagogico e espera-se que a leitura do livro ja tenha
sido finalizada para que a fase da interpretacao da sequéncia hasica de Cosson se dé de
forma satisfatoria e que o letramento literario tenha sido alcancado.
Professor, por ser um assunto muitas vezes proximo da realidade dos alunos da escola
piblica, a falta de acesso ao alimento deve ser amplamente debatida ate o final desse
Instrumento pedagogico, além de ser recorrente na obra em estudo, Quarto de despejo.
diario de uma favelada. Para isso, € necessario estimular os estudantes a chegarem a
um nivel de criticidade em que se entenda que tal situacao tao falada nao seja encarada
como algo “normal”, como na atividade Para comecar a conversa..., em que sao feitas
Ferguntas de cunho mais pessoal sobre a tematica da fome.

osteriormente, faz-se a Hora da leitura, na qual ha uma manchete de jornal e um
trecho do livro para comparacao. Foi disponibilizado o QR code caso se queira acessar a
noticia completa. Espera-se aqui que os alunos facam uma relacao entre as épocas e
notem de forma critica que o passado voltou a assombrar as pessoas negativamente
com a miseria.
Na atividade Leitura, sao feitas perguntas relativas a manchete e ao trecho do livro,
comparando-0s e uma outra que pergunta sobre o conhecimento deles a respeito da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos.
Logo apos a atividade, deve ser apresentada aos alunos a Lei 11.346 de 2006 e
comentada por meio da atividade Hora de opinar. Além disso, a secao ¢ finalizada com
uma atividade de oralidade Atividade expositiva em grupo, no intuito de que sejam
feitas pesquisas sobre Declaracao Universal dos Direitos Humanos, Organizacao das
Nacoes Unidas e Constituicao Federal brasileira para que desenvolvam suas
apresentacoes e, por fim, tentem relacionar a leitura empreendida de Quarfo de

espejo. diario de uma favelada.
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Neste caderno, iremos conhecer uma obra
da literatura chamada Quarto de despejo: diario de uma
favelada, de Carolina Maria de Jesus.
Voce conhece este livro?
Trata-se de um relato a respeito das dificuldades
enfrentadas por uma mulher e seus trés filhos que vivem em

pobreza extrema na cidade de Sao Paulo.
Mais adiante, estudaremos sobre coeréncia textual por meio
de temase figuras
e produziremos textos escritos e orais.
Que tal criarmos um v/og contando um pouco das nossas
rotinas diarias?
Vamos movimentar as redes sociais?
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1. Observe atentamente a imagem, as cores, 0s elementos que compoem a
tela e descreva-a.

2. No centro da pintura, ha um bebé morto nos bracos da mae. Levante
hipoteses: qual seria a causa da morte da crianca?

3. Aimagem pode ser associada a alguns problemas sociais. Quais?

4. Pesquise um pouco sobre o pintor brasileiro Candido Portinari e
busque identificar quais temas fazem parte dos quadros pintados pelo
artista. Registre a pesquisa no caderno.

9. Na sua pesquisa sobre o pintor, conseguiu identificar alguma outra
pintura cuja tematica seja parecida com Crianca morta? Qual(is)?

|
-

87



13 DE JULHO DE 1935

Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar
um par de sapatos para ela. Mas o custo dos géneros alimenticios nos
impede a realizacao dos nossos desejos. Atualmente somos escravos
do custo de vida. Eu achei um par de sapatos no lixo, lavei e remendei
para ela calcar.

Eu nao tinha um tostao para comprar pao. Entao eu lavei 3 litros
e troquei com o Arnaldo. Ele ficou com os litros e deu-me pao. Fui
receber o dinheiro do papel. Recebi 65 cruzeiros. Comprei 20 de
carne. 1 quilo de toucinho e 1 quilo de aciicar e seis cruzeiros de
queijo. E o dinheiro acabou-se.

Passei o dia indisposta. Percebi que estava resfriada. A noite, o
peito doia-me. Comecei tussir. Resolvi nao sair a noite para catar
papel. Procurei meu filho Joao Jose. Ele estava na rua Felisherto de
Carvalho, perto do mercadinho. 0 onibus atirou um garoto na calcada
e a turba aluiu-se. Ele estava no nicleo. Dei-lhe uns tapas e em cinco
minutos ele chegou em casa.

Ablui as criancas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei
até as 11 horas, um certo alguém. Ele nao veio. Tomei um melhoral e
deitei-me novamente. Quando despertei o astro rei deslizava no
espaco. Minha filha Vera Eunice dizia: - Vai buscar agua mamae!”

(Fonte: JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 8. ed. Sao Paulo: Atica,
2000).
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1. Que evento citado motivou a escrita do texto?

2. 0 texto apresenta um desejo da mae de presentear a filha. 0 que ela fez
para conseguir realizar esse desejo?

3. 0 texto relata algumas acoes que a mae realizava para conseguir
alimentar sua familia. Que acdes eram essas?

4. Por que a mae nao conseguiu sair a noite para catar papel?

9. Procure o professor de matematica e faca pesquisas em busca de
relacionar os valores em cruzeiros contidos no texto com os valores atuais,
em real. A que conclusoes chegou?

s ; N

"0 género memorialistico insere-se no estatuto de textos
referenciais que relatam a trajetoria de uma vida, sao
documentos que 'servem’, inicialmente, a historia e¢ tem
grande valor literario a partir da transformacao da
linguagem e seu discurso esteticamente elaborado.”

Fonte: COSTA, José Carlos da; ALVES, Lourdes Kaminski. Representacdes da memdria na literatura e na cultura. In:
Revista Investigacoes. vol. 23, n° 1, Pernambuco: UFPE, 2010 (Adaptado)

0s diarios e as autobiografias sao exemplos
de texto do género memorialistico.
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NERGULHANDD MO TEATE

1. Apds a leitura do hox Genero Memorialistico, indique os elementos no
texto que o caracterizem como um diario.

2. Assim como a autora, vocé tem o habito de escrever diarios ou conhece
alguém que tenha esse habito?

3. 0 que vocé entende gquando a autora diz que "Atualmente somos
escravos do custo de vida."?

4. No terceiro paragrafo, a autora afirma ter adoecido e, por isso, ela nao
pode ir trabalhar. Levando em consideracao que seu trabalho nao € fixo,
como fica a situacao financeira da familia? Expligue.

9. Qual o sentido do verbo "abluir" no texto? Relacione o significado as
condicoes precarias da familia. Faca uso do dicionario.

~§ g&,
W
L
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0s textos, de maneira geral, permitem que o leitor identifique palavras
e expressoes que sao centrais para compreender o texto. Na pagina de
diario que lemos, a ideia central é a pobreza. Ao longo da leitura, as
palavras vao sendo repetidas por meio de outras palavras, que
chamaremos de femas e figuras, as quais garantem a coeréncia
textual. As figuras sao as expressoes de natureza mais concreta,
relacionadas as coisas que a mae pode ou nao comprar, como o0 sapato
da sua filha. Ja os temas sao expressoes mais abstratas e tem relacao
com o que ela busca consumir e, por vezes, nao consegue. Em outras
palavras, no texto as figuras tém a ver com as relacoes de uso
(vestuario e alimentos), enquanto os temas, com as relacoes de troca
(comércio e consumo).

6. Com a leitura do box Temas e Figuras, identifique na pagina do didrio as
relacdes de uso (figuras) e as relacoes de troca (femas) presentes no texto.

FIURAS TENAS

sapato Entao eu lavei 3 litros e troquei com o Arnaldo

.
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Carolina Maria de Jesus (1914-1977) foi uma |
autora brasileira, considerada uma das =
primeiras ¢ mais destacadas escritoras -
negras do pais. Ela é autora do livro best
seller autobiografico “Quarto de Despejo:
Diario de uma Favelada”.

Morando em uma favela, durante a noite
trabalha como catadora de papel. Lé tudo =
que recolhe e guarda as revistas que =~ .
encontra. Estava sempre escrevendo o seu

FONTE:
https://www.ebiografia.com/carolina_maria_de_jesus/

> -19 0:02/1:07 [ 'g o & O 3

Mulheres Fantasticas #9 | Carolina de Jesus
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https://br.pinterest.com/pin/65231894586910320/

1. Pesquise em outras fontes a respeito da vida da autora e registre
no caderno.

2. Escolha, a partir dessa pesquisa, uma informacao a respeito de
Carolina Maria de Jesus que tenha lhe chamado mais atencao, anote-
a e depois exponha para os colegas por que escolheu essa
informacao.

3. 0 titulo desta secao é # gue Carolina tem?. De que forma o verho
"ter" se torna essencial para entender a historia da autora?

4. Na sua opiniao, escrever sobre a vida num diario torna as coisas
menos dificeis para quem escreve? Por que?
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L
0 que € um VOCATIVO? 78n
Vocativo é um termo acessdrio da oracao, isto &, acrescenta uma nova
informacao, porém nao é um elemento indispensavel para a compreensao
completa do sentido a ser expresso.

A principal funcao de um vocativo dentro de um enunciado é chamar ou
estahelecer uma comunicacao com um interlocutor, por exemplo:

— Senhor Manoel/ o senhor nao errou na conta?

- Nao. Porque? _
- Porque o saco de latas nao pesava tanto para eu ganhar 31 cruzeiros. E a
quantia que eu preciso para pagar a luz

IESUS, Carolina Maria. Quarto de despejo: didrio de uma favelada. llustracao: Vinicius Rossignol Felipe. 10. ed.
Sao Paulo: Atica, 2014, p.19.

No trecho acima, temos um exemplo do uso do vocative, a fim de estabelecer uma
comunicacao ao dizer "Seu Manoel", em que se busca iniciar uma comunicacao.
E importante destacar que o vacative deve ser isolado do restante da oraco por
meio de virgula.
' J
DURANTE 0 APROFUNDAMENTO DOS ESTUDOS, VOCE UTILIZARA 0 VOCATIVE,
JA QUE NO DIARIO E BASTANTE UTILIZADO POR QUEM ESCREVE PARA
INICIAR 0 TEXTO. VEJA:

Clim dises, nou & 2

au o quine dovmin fonds

“..*\Jza .sg.wm n 5

oin .J.am,mm drizon s Whon m rpommabiionam maia 5(} DISPONIVEL EM:

s s s i b s s ponsssim s o s | WTTPS://ENSINARRIELCD

:am[a A guonda no. mas £650s 4 SAGUING. £OVA. »J:m 2 M/GENERO-TEXTUAL-

&wh‘ w4 | PAGINA-DE-DIARIO-TEXTO-
5 Q4 7 | E-QUESTOES/




\‘I’/
s N

E importante saber que o vocativo é bastante utilizado nos textos literarios, ja que
estes podem estar repletos de dialogos, o que implica nesses chamamentos. A exemplo
disso, tem-se o texto teatral, o qual tem a caracteristica das falas bem marcadas dos
personagens e que faz bastante uso desse recurso linguistico, como no exemplo a
seguir retirado do livro A Cor Pirpura, de Alice Walker:

A prixima dizia,
Querida Celie,

Eu fico pensando que ainda é cedo demais pra esperar uma carta sua. Eu sei o tanto
que vocé estd ocupada com todas essas criancas do Sinhd__ . Mas eu tenho tantas
saudades de vocé. Por favor me escreva assim que vocé tiver uma chance. Todo dia eu
penso em vocé. Cada minuto. A senhora que vocé conheceu na cidade se chama Corrine.
A menininha se chama Olivia. 0 marido é Samuel. 0 nome do menino é Adam. Eles sao
religiosos praticantes e me tratam muito bem. Vivem numa boa casa ao lado da igreja
onde o Samuel prega, e nds passamos muitas horas cuidando das coisas da igreja. Eu
digo “nds” porque eles sempre procuram me incluir em tudo que fazem, assim eu nao
me sinto tao a parte e sozinha. Mas, meu Deus, Celie, como sinto sua falta! Eu penso
naquela vez que vocé se entregou por mim. Eu amo vocé com todo o meu coracao.

Suairma,

Nettie

WALKER, Alice. A Lor Pirpura. 1. ed. Rio de laneiro: José Olympio. 2016. pp. 152 e 153.
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Com o livro A Cor Pirpura, Alice Walker ganhou o prémio Pulitzer de 1983.

E um prémio importante para a literatura. Nos anos 1960, Carolina Maria de |
lesus recebeu, com a publicacao de fuarfo de despejo: diario de uma
‘ favelada, titulo honorifico da Orden Caballero del Tornillo, na Argentina, em '

1961. /]

I/}

|
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HOR OE EXERGITAR ‘/ I

Nao casei e ndo estou descontente. Os que preferiu me eram soezes e as condicoes que
eles me impunham eram horriveis.

Tem a Maria José, mais conhecida por Zefa, que reside no barracao da Rua B numero 9. 1
uma alcoolatra. Quando estd gestante bebe demais. E as criancas nascem e morrem antes
dos doze meses. Ela odeia-me porque os meus flhos vingam e por eu ter radio. Um dia ela
pediu-me o radio emprestado. Disse-Ihe que nao podia emprestar. Que ela nao tinha flhos,
podia trabalhar e comprar. Mas, ¢ sabido que pessoas que sao dadas ao vicio da
embriagués nao compram nada. Nem roupas. Os ebrios nao prosperam. Ela as vezes joga
agua nos meus flhos. Ela alude que eu nao expanco os meus flhos. Nao sou dada a
violéncia. 0 José Carlos disse:

- Nao fique triste mamae! Nossa Senhora Aparecida ha de ter do da senhora. Quando eu
crescer eu compro uma casa de tijolos para a senhora. [...]

JESUS, Carolina Maria. Quarto de despejo: diario de uma favelada. llustragao: Vinicius Rossignol Felipe. 10. ed.
$ao Paulo: Atica, 2014, p.17.

soez. 1.barato, sem nenhum valor; desprezivel, reles, vulgar;
2.que nao tem bom carater; baixo, vil, ordinario.

1.A partir da leitura do trecho do livro Quarfo de despejo: didrio de uma favelada,
responda:

a) Ha algum uso do vocativo no trecho acima? Se sim, identifique o trecho.
h) Como foi possivel perceber que a autora se utilizou desse recurso?

¢) Ao fazer a identificacdo do vocativo, & possivel afirmar que falta um elemento
importante na construcao do enunciado. Qual seria ele?

d) Levante hipdteses: Por que Carolina nao utilizou tal recurso?
e) Isso causou prejuizo ao entendimento do leitor? Justifique sua resposta.
2. Utilizando-se de um vocativo, crie uma possivel resposta dada ao filho pela mae. Nao

esqueca de colocar em pratica a regra de pontuacao propria deste elemento da lingua
portuguesa.

97



e am am em e e - -

4 Y

0s textos do género diario relatam fatos vividos pelo autor e apresentam
reflexoes, opinides e sentimentos.
E um texto que retrata uma comunicacdo intima.
0 conteiido € escrito diariamente ou existe um pequeno intervalo entre as
paginas. Geralmente sua estrutura é composta de: data, vocativo e
assinatura.

/4

0 diario é um texto particular, intimo, usado para registrar seu dia a dia,
por isso a linguagem costuma ser mais descontraida, com frases e
palavras simples, embora alguns autores tenham uma escrita mais
rebuscada. Em geral, o leitor do diario @ o proprio autor, mas existem
versoes que foram publicadas.

\

0 diario de Anne Frank

Anne Frank faz uma narrativa dos dilemas e desafios, entre medos e alegrias, dos dias que lutou
junto com sua familia judia pela sobrevivéncia. 0 contexto historico se passa no na Il Guerra
Mundial e a menina denuncia os horrores cometidos contra os judeus, tornando o livro um dos
mais lidos do mundo. § didrio de Anne Frank é uma leitura carregada de sentimentos e
considerada uma das obras mais importantes do seculo XX.

Diario do hospicio
Dirio do hospicio & um documento impressionante, no qual Lima Barreto narra o periodo em
que ficou internado no Hospital Nacional dos Alienados, no Rio de Janeiro, entre o Natal de 1919
e fevereiro de 1920. 0 volume, publicado postumamente em 1953, redne ainda a obra
cemitério dos vivos. Nesta edicao, ha um conjunto inédito de informacoes que entrelacam
temas como psiquiatria, historia e critica literaria.




« Referéncia ao periodo em que foi escrita a pagina do diario por meio
da data

« Vocativo se referindo ao interlocutor (nesse caso, o proprio diario)

« As situacoes vividas pelo autor-personagem naquele periodo

o Assinatura

E possivel perceber que a estrutura do diario lembra bastante a de uma
carta, como nos exemplos a seguir:

Belo Horizonte, 03[03/2020
0{46}’1‘6{0 a{/a'r/o,

Hoje foi um dia muito especial para mim! Depoic de muito tempo,
reencontrei minha melhor amiga, a [/anecca. Fomos fazer o que
MAIC AmAVAmOS na nocca infancia: tomar corvete na corveteria

na esquina da nocca antiga escola.

Convercamos muito e matamos a caudade. Rimos dag hictdrias
hildrias do nosco tempo de colégio e contamos como as noccac
vidas mudaram desde entdo. Ecpero muito reencontrd-la em breve

e que ceja um dia tio feliz como ecte.
Joana Lopec

Disponivel em:_https://www.significados.com.br/genero-textual-

I |
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Pon: Vonesso, Fatos

Broo,
i se possou 4 ang e & meses dﬁ;ﬁe
M@M&Mj&k&g@

Wl O JUL SO L e oundo
2 ‘I'Q B0 YU 0 b

Disponivel em: https://atarde.com.br/muito/escrevem-se-
cartas-de-amor-786508.

NA PRATICA...

e |dentifique os elementos estruturais presentes tanto na
pagina de diario quanto na carta vistos anteriormente.

l
[«
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PLANEJANDD NED DIARID

Agora que vocé ja sabe como é o género didrio, que
tal escrever o seu?

A pusdugae escrita send vealizada, emv sala, de aula, e apresentada, ne feunate de
wlog (na semana, Literdria).
o primeire mements, teremos o primeina escrita do didrie e, apés a-andlise do texts, a
neescrita. Posterisumnente a weescrita, tedas as predugses seris gravadas (preducie
owal) e colocadas ne 6log da escela.

PRGN

»  Planejar seu texto. Anote os fatos que vocé queira destacar. Exemplos:
Quando aconteceu? Onde? 0 que ocorreu? Quais pessoas envolvidas?

ANTES DE
COMEGAR

Utilizar a primeira pessoa. Nao esqueca de usar palavras que revelem suas
opinioes e suas sensacdes.

o Empregar uma linguagem informal, mas esteja atento as convecdes de escrita,
como: ortografia, paragrafos, coesao, coeréncia etc.

Nao esquecer de utilizar data, vocativo e assinatura. Embora nao exista uma
formula exata para a composicao do dirio, esses elementos costumam
aparecer no texto.

LS PARA TER UMA APRESENTA[JAI] PADRONIZADA, SIGA 0S PASSOS ABAIXO:
1. Anote na folha a data e o vocativo.
2. Redija 0 seu texto relatando as suas vivéncias. Inclua opinioes, reflexdes e sentimentos.
3. Lembre-se de colocar quando as situacdes ocorreram, pode separar pelas datas.
Nao esqueca de utilizar os verbos no passado.
4. Apos a escrita dos acontecimentos, voce pode escrever um paragrafo explicando por que esses fatos
ficaram em sua memaria.
9. Assine o texto, incluindo, se desejar, uma despedida.

l

Uma excelente apresentacao!
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JIGA D PROFESGOR

Agora que vocé tem a primeira versao do seu diario, releia para identificar e corrigir seus
desvios. Observe a organizacao do texto, suas ideias e, principalmente, os paragrafos.

Apés a wevisis do sew texts, agora & a ver de compartiliia-le com oy colegas.
Yesse momento de weescrita, cada alune deve ler o texto do colega e avalid-le.
awaliacie.

AALIAGAD

1 0 texto apresenta data e vocativo?

No texto ha eventos marcantes? As informacdes principais foram apresentadas utilizando os verbos no

passado?
3 0 texto apresenta fatos pessoais?
! 0 texto, embora informal, segue as convencdes ortogréficas? Tem uma coeréncia no que foi escrito?

0s paragrafos foram utilizados corretamente?

Apéy a covecio do texto do colega, explique as contriluicdes que foram
realizadas pev vecé. Se necessanis, explique o ele sebre as suas escoliias
ow escrena-as, o bapis, ne préprie texte.

LEMBRE-SE
0 momento da reescrita € tao importante quanto o da escrita. Apds os comentarios do
seu colega, leia o texto atentamente e planeje as mudancas.
Em seguida, reescreva o seu texto.
Reorganize os paragrafos e verifique se nele consta a sua ideia central.

AN
I
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o Agora que voce ja conhece o genero textual diario e ja tem uma
'ﬁll producao escrita pronta, que tal apresenta-la para a turma no
M blogda escola?

& se fizéssemeos uma feira, biteranias on-line?
Pertants, ay produgcses escritas, weakizadas em sala de aulo, deverds sewno foumate de

vides (wlog), o qual deverd, ser postade ne Blog da. escola.
Jav pensou come vai ser’ massa' ter acesss o muites videss no nesso 6log?
Vocés vae ficar fora dessa?

PARA TER UMA APRESENTACAO PADRONIZADA, SIGA 0S PASSOS ABAIXD:
E 1. Escolha um fragmento do seu texto escrito e elabore um roteiro

de falas que devera ser apresentado.

2. Escolha um local tranquilo para realizar a gravacao de seu video.
3. Lembre-se de que, antes da gravacao, & importante que voce ensaie suas falas para ter mais

seguranca durante a gravacao.
4. Na apresentacao, fale em voz alta, devagar, com fluéncia e pronunciando
claramente as palavras.
9. Apds a gravacao, nao se esqueca de verificar se o video e o dudio estao sincronizados.
6. Cada aluno deve postar seu video editado no 4/eg da escola.
1. Na pagina, tera um espaco para que seus colegas possam tecer
comentarios sohre sua producao.

0@

Uma excelente apresentacao!

i
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G~V
30 de maio
..Troquei a Vera e saimos. la pensando: Sera que Deus vai ter pena de mim? Sera
que eu arranjo dinheiro hoje? Sera que Deus sabe que existe as favelas e que os
favelados passam fome?
.. 0 José Carlos chegou com uma sacola de biscoitos que catou no lixo. Quando eu
vejo eles comendo as coisas do lixo penso: E se tiver veneno? E que as criancas
nao suporta a fome. 0s biscoitos estavam gostosos. Eu comi pensando naguele
provérbio: quem entra na danca deve dancar. E como eu também tenho fome,
devo comer.

JESUS, Carolina Maria. Quarto de despejo: diario de uma favelada. llustracao: Vinicius Rossignol
Felipe. 10. ed. Sao Paulo: Atica, 2014, p.p. 46 e 41.

A THAGE..

MAE .
WA PARRIGA
TA MENTINDO

JE Now!

Disponivel em: https://suburbanodigital.blogspot.com/2019/07/charge-de-
ivan-cabral-barriga-mentirosa.html
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1. Ha uma relacao entre os dois textos. Qual?

2. Com hase na leitura do trecho do diario, Carolina era uma mulher de fé?
Justifique sua resposta com um trecho do texto.

3. Levante hipoteses:
« Por que Carolina pensou que os biscoitos poderiam estar envenenados?

e Mesmo assim a catadora comeu. 0 que nao a impediu de ingerir os
hiscoitos?

4. Vocé sabe o que € um provérbio? Conhece algum famoso? (Se sim,
exemplifique.)

s.m.

1 Frase curta de carater pratico e popular, geralmente com ritmo e rima, rica em
imagens e sentidos figurados, que contém uma sintese a respeito de uma regra social
ou moral; aforismo, anexim, ditado, maxima, rifao.

2 No Velho Testamento, pequena frase com o intuito de aconselhar ou educar;
pensamento.

9. ldentifique, no trecho do diario, e copie um provérhio que foi utilizado pela
autora-personagem.

6. Explique o sentido que pode ser atribuido ao provérbio utilizado por ela.

1. Levante hipoteses:
 Nacharge, por que o menino diz 2 mae que sua barriga estd "mentindo"?

8. 0 que as expressoes faciais da crianca e da mulher sugerem?

9. Ident_ifique.uma frase presente no trecho que possa ser relacionada a
expressdo facial da crianca ou da mae (ou de ambos), anote no caderno e
explique o motivo da escolha.

10. Identifique, no trecho do diario de Carolina, dois verbos que estejam em
tempos verbais diferentes e explique que efeito esse uso causa no texto.

1
-



LINGUAGEM VERBAL E NAO VERBAL

A comunicacao é essencial para o ser humano. Para isso, pode se utilizar de palavras,
de imagens, desenhos, etc. Ao fazer uso da linguagem oral ou escrita, poe-se em pratica
a linguagem verbal, cujo foco esta na palavra. Ja a linguagem nao verbal aparece
quando se utiliza pinturas, danca, simbolos etc. Além dessas duas, ha ainda a
linguagem mista que consiste na utilizacao da verbal e da nao verhal a0 mesmo tempo.
A seguir, ha um exemplo do uso da linguagem mista na graphic novel Carolina, de Joao
Pinheiro e Sirlene Barbosa:

7 ///// 77 ///////// //%/ / ////

/

g 4 % / /
4 /// 7

7/, Vs, /

// y

U;(/ '/ y a0 2
///" / WA
'] I \ / 7 /

( \

DAQUI A POUCO
(I)MEO\ O

Disponivel em:
http://lerhd.blogspot.com/2016/09/carolina-sirlene-

barbosa-e-joao.htmll

i
-
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A tirinha

A tirinha é uma sequéncia de quadrinhos que geralmente faz uma critica aos
valores sociais. Este tipo de texto humoristico é publicado com regularidade. Pode-
se dizer que sao como as historias em quadrinhos (HQ's), porém hem mais curtas.
As tirinhas podem estar contidas em jornais, revistas e em sites da Internet.

Caracteristicas

« Baloes de variados tipos e formas que mostram os dialogos dos personagens
ou suas ideias.

« Possui elementos hasicos de narrativa, tais como personagens, enredo, lugar,
tempo e desfecho.

« Sequéncia de imagens que montam uma cena.

Disponivel em: hitps://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/eaja/tirinha/

Vejamos a seguir um exemplo de tirinha do personagem Armandinho, idealizado por
Alexandre Beck:

PRA NOSSA SEGURANCA | ATINGIDO DENTRO |  erartfof ARMANDINHO. .
EA DOi OUTROS... DE CASA, CAMILO! \

Alexandre Beck 3436/20

\

D 1

"

D A

Disponivel em: https://twitter.com/Quebrando0Tabu/status/1263439798541287424
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Agora que vocé conheceu melhor o género textual tirinha, é a sua vez de produzir
um texto cuja caracteristica principal seja utilizar a linguagem mista, isto €,
linguagem verbal e nao verhal ao mesmo tempo.

Para isso, em dupla com um colega da sala, escolha um momento da leitura do
diario de Carolina Maria de Jesus, intitulado Quarto de despejo. diario de uma
favelada, e reproduza a tirinha sob essa nova perspectiva apresentada.

« Sua tirinha deve ter no maximo trés quadrinhos, um ao lado do outro;

« Podera trocar expressoes utilizadas no texto original, mas nao deve
modificar a tematica apresentada;

« As cores dos desenhos sao de livre escolha.




NORMAL NI TER COMIDA




j‘\\ PARA COMECAR A CONVERSA...

o 0 que vocé entende como fome?

o Na sua opiniao, sentir fome e passar fome sao a mesma coisa? Justifique sua
resposta.

« Voce acredita que a auséncia de alimentacao é uma escolha das pessoas?

« (uando as pessoas nao tém o que comer, devem recorrer a quem na sua opiniao?

Imagens disponiveis em: https://www.canva.com/
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gl CEARA )fims

Moradores coletam comida em
caminhao de lixo em Fortaleza;
video

Comida era descartada por supermercado no Bairro Coco e iria para caminhdo de lixo. Funcionario

de supermercado diz que pessoas buscam comidas vencidas e descartadas.

Por Gloras Xerez, g1 CE
18/10/2021 12h11 - Atualizado h& um ano

6O v © 0 M <

Disponivel em:
https://gl.gloho.com/ce/ceara/noticia/2021/10/18/moradores-
coletam-comida-em-caminhao-de-lixo-em-fortaleza ghtml

13 de junho... Vesti as criancas e eles foram para a escola. Eu fui catar papel. No frigorifico vi uma mocinha
comendo salchichas do lixo. —Vocé pode arranjar um emprego e levar uma vida reajustada.

Ela perguntou-me se catar papel ganha dinheiro. Afirmei que sim. Ela disse-me que quer um servico para andar
hem bonita. Ela esta com 15 anos. Epoca que achamos o mundo maravilhoso. Epoca em que a rosa desabrocha.
Depois vai caindo pétala por pétala e surgem os espinhos. Uns cancam da vida, suicidam. Outros passam a roubar.
(-..) Olhei 0 rosto da mocinha. Esta com hoqueira.

.. 0s precos aumentam igual as ondas do mar. Cada qual mais forte. Quem luta com as ondas? So os tubardes.
Mas o tubario mais feroz é o racional. E o terrestre. E o atacadista.

A lentilha esta a 100 cruzeiros o quilo. Um fato que alegrou-me imensamente. Eu dancei, cantei e pulei. E agradeci
0 rei dos juizes que é Deus. Foi em janeiro quando as aguas invadiu os armazéns e estragou os alimentos. Bem
feito. Em vez de vender barato, guarda esperando alta de precos: Vi os homens jogar sacos de arroz dentro do rio.
Bacalhau, queijo, doces. Fiquei com inveja dos peixes que nao trabalham e passam bem.

[

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. Sao Paulo: Atica, 2014. p. 60.

[
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1. 0 que ocasionou a escrita da noticia?

2. Qual ¢ o ponto em comum entre a noticia e o trecho da pagina do diario de
Carolina? Como chegou a essa conclusao?

3. Yoce ja ouviu falar em Declaracao Universal dos Direitos Humanos? Imagina o que
tem nessa declaracao?

LEI N© 11.346, DE 15 DE SETEMBRO DE 2006.
CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Esta Lei estabelece as definicoes, principios, diretrizes, objetivos e composicao
do Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional - SISAN, por meio do qual 0
poder piblico, com a participacao da sociedade civil organizada, formulara e
implementara politicas, planos, programas e acoes com vistas em assegurar o direito
humano a alimentacao adequada.

Art. 2° A alimentacao adequada é direito fundamental do ser humano, inerente a
dignidade da pessoa humana e indispensavel a realizacao dos direitos consagrados na
Constituicao Federal, devendo o poder publico adotar as politicas e acoes que se facam
necessarias para promover e garantir a seguranca alimentar e nutricional da
populacao.

.. S—
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§ 1° A adocao dessas politicas e acdes devera levar em conta as dimensoes
ambientais, culturais, economicas, regionais e sociais.

§ 2° [ dever do poder publico respeitar, proteger, promover, prover, informar,
monitorar, fiscalizar e avaliar a realizacao do direito humano a alimentacao
adequada, bem como garantir os mecanismos para sua exigibilidade.

Art. 3° A seguranca alimentar e nutricional consiste na realizacao do direito de
todos ao acesso regular e permanente a alimentos de qualidade, em quantidade
suficiente, sem comprometer o acesso a outras necessidades essenciais, tendo como
hase praticas alimentares promotoras de saude que respeitem a diversidade cultural
e que sejam ambiental, cultural, economica e socialmente sustentaveis.

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ceivil 03/ ato2004-2006/2006/lei/[11346.htm

e}b:

il

0 texto anterior, Lei 11.346/2006 aborda uma questao polémica: a
inseguranca alimentar, que afeta milhoes de pessoas, nao somente aqui no
Brasil, mas em diversas outras regioes do planeta.
Debata com os colegas:
e 0 problema da fome e da precariedade vivida por essas pessoas &
recente? Justifique sua resposta.
« Acriacao da Lei 11.346 conseguiu acabar com a fome dos brasileiros por
completo? Justifique sua resposta.

b
-



ATIVIDADE EXPOSITIVA EM GRUPO

0s grupos deverao pesquisar:
» Declaracao Universal dos Direitos Humanos
o Organizacao das Nacoes Unidas
o Constituicao Federal brasileira

Esses temas devem ser subdivididos em:

o 0quee?

o Como surgiu/foi criada?

o (Qual o objetivo?

o Como impactou/impacta na vida das pessoas?

o Como podem ser relacionados a noticia "Moradores coletam comida em
caminhao de lixo em Fortaleza" do G1 e com a pagina do diario de
Carolina?

115
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BNCC EM USO

A Base Nacional Comum Curricular foi utilizada como fundamento para justificar a escolha na producao das
questoes, desde as competéncias mais gerais da area de Linguagens até habilidades especificas para o
ensino fundamental - anos finais. Dessa forma, seguem alguns dos pressupostos orientadores para este
material técnico:

- Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes
campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagao na
vida social e colaborar para a construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

- Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questoes do mundo contemporaneo.

- Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos de
atuacao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

- Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacao de sentidos, valores e ideologias.

- Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para
fruicao, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensoes lidicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador
da experiéncia com a literatura.

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.

(EFGILPA4) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em
textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer miltiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e historico de sua producao.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade
(referencias, alusoes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras
manifestacdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, misica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto,
videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF89LP33) Ler, de forma autonoma, e compreender - selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes - romances,
contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcao cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e
fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacao sobre o texto lido
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

]
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DEFERENCIAS
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