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No principio era o verbo [...] E o homem comecou a produzir discursos ¢ a
conquistar seu mundo por intermédio da palavra [...] Ainda hoje, a palavra
transformada em pulso eletronico, em onda magnética, em pixel luminoso,
concretiza-se na matéria etérea de significados da qual ¢ feita. Domina-la e
entregarmo-nos ao dominio que nos impoe. Eis o sentido ultimo do encanto, do
jogo, da paixdo e da nossa devocdo e vicio. A palavra [...]” (CARVALHO, 2002,
on-line).



RESUMO

Nesta dissertagao, pesquisamos a produg¢do do género cartilha, assim como a leitura e a
compreensdo leitora de textos multissemioticos de diferentes géneros, dentre os quatro
campos de atuag@o propostos ao 9° ano do ensino fundamental pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), considerando a coeréncia interativa dos textos, estes em uma perspectiva
multissemiotica. Tais andlise e compreensdo, fundamentadas no aporte tedrico do
Interacionismo  Sociodiscursivo (ISD) lancando mao, também, da necessidade da
compreensdo critica leitora, da teoria da Gramatica do Design Visual (GDV), assim como do
modelo interativo de leitura e da metodologia freiriana do ensino a partir do Tema Gerador, a
fim de promover uma reflexao sobre fatos da vida cotidiana e sobre o comportamento dos
mundos discursivos. Ao se propor um estudo dos mecanismos enunciativos, avaliam-se as
formas linguistico-discursivas responsaveis pela coeréncia interativa do texto. Assim, o
estudo das vozes e modalizagdes permite a analise de quais instdncias se pronunciam no texto,
assumindo o que ¢ enunciado, e a observacdo do modo como sdo atribuidas opinides, ideias,
julgamentos e sentimentos aos agentes, propiciando a criticidade leitora. Para respaldar as
reflexdes feitas ao longo do trabalho, tomamos, por base central, os estudos de Bronckart
(2009, 2012), fundamentando a analise de textos; a corrente sociointeracional e dialogica: a
teoria de Vygotsky (1934) e Bakhtin (2003); os estudos da Gramatica do Design Visual
(GDV), de Kress e van Leeuwen (2006); os estudos sobre multiletramentos, de Rojo e Moura
(2019) e Ribeiro (2021); o modelo de leitura interativa proposto por Leurquin (2014); a
metodologia de ensino por Tema Gerador, de Paulo Freire (2021). A partir desta pesquisa,
foram realizadas andlises dos mecanismos enunciativos da tessitura de textos
multissemioticos, em seu gerenciamento de vozes e modalizagdes, resultando na producao de
um caderno pedagdgico contendo atividades de leitura e compreensdo textual de textos
multissemioticos, proposto para uma turma do 9° ano do ensino fundamental de uma escola
publica estadual localizada no bairro do Vicente Pinzon/CE. Este ¢, portanto, um estudo
bibliografico — propositivo que intenta favorecer a compreensao critica leitora do estudante,

consequenciando em seu desenvolvimento mais critico e humano.

Palavras-chave: vozes; modalizacdes; interacionismo sociodiscursivo; multiletramentos.



ABSTRACT

This paper aims to search a reader’s analysis and text comprehension of multisemiotic of
different genres, among the four areas of action suggested to 9th grade elementary school
students, by the National Common Curricular Base (BNCC), considering text interactive
coherence in a multisemiotic perspective. Such analysis and comprehension based on
Sociodiscursive Interactionism (SID), theoretical support, making use, likewise, of a critical
reading comprehension, of Visual Design Grammar theory (VDG), as well as the reading
interactive model and of the freirean teaching methodology from the Generator Theme, in
order to promote a reflexion about life daily facts and also about the behavior of discursive
worlds. Once proposed in an enunciative mechanism study, the linguistic-discursive forms
responsible for the interactive coherence in the text are evaluated. Thus, the study of voices
and modalizations proposes the analysis of which instances are pronounced in the text,
assuming what is statement, and the observation of how the opinions, ideas, judgments and
feelings are attributed to agents, fostering a critical reading. To support the reflections made
throughout this paper, it is taken, as central argument, the studies of Bronckart (2009, 2012),
supporting the analysis of texts; the social interactional and dialogic theory: the theory of
Vygotsky (1934) and Bakhtin (2003); studies of Visual Design Grammar (VDG), by Kress
and van Leeuwen (2006); studies on multiliteracies by Rojo and Moura (2019) and Ribeiro
(2021); the interactive reading model proposed by Leurquin (2014); the methodology of
teaching by Theme Generator, by analyses were carried out, in their voice and modality
management, followed by the production of a pedagogical notebook containing activities of
reading and textual comprehension of multisemiotic texts, proposed to a 9th grade elementary
state public school education class located in the district of Paulo Freire (2021). Based on this
research, enunciative controls of the texture of multisemiotic texts of Vicente Pinzon/CE. This
is, therefore, a bibliographic study — propositional that intends to promote the student’s

critical reading understanding and consequently a better critical and human development.

Keywords: voices; modalizations; sociodiscursive interactionism; multiliteracies.
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1 INTRODUCAO

Vivendo na pdés-modernidade, percebemos que a vida, aqui situada, necessita,
constantemente, ser reconfigurada. As praticas sociais demandam-se a partir do pensar a
condicdo do homem em sua dimensdo humana para além das visdes tecnicistas ou
biologizantes tdo promissoras no modernismo. Nessa perspectiva, Mosé (2013) pondera que,
“com a certeza de que o saber pode ser mais poderoso do que a forca dos exércitos e das
armas, o século XX foi atravessado pelo medo do pensamento critico e pela supervalorizagao
do conhecimento técnico”.

A condi¢do humana, que sempre fora virtual e revoluciondria ja por isso, hoje -
principalmente, no mundo durante e pds-pandemia da covid-19 - leva a sua virtualidade ao
extremo, pela utilizagdo demasiada dos meios digitais. Realidade essa extremamente pautada
pela efemeridade, pelos jogos instantaneos de resultados, muitas vezes metaversos apenas, em
contraposicdo a necessidade cada vez maior de humanidade em situagdes reais, como as
escancaradas pela profunda desigualdade social, no nosso pais.

Porém, segundo Mosé (2013), se, por um lado, a pandemia amplificou os
problemas, por outro, ofereceu possibilidade de grandes transformacgdes, pois a sociedade se
transforma quando o individuo se transforma. Assim, constatamos e caminhamos, também
como educadores, pensando que ha uma necessidade primordial: as redes colaborativas, para
que ocorra uma nova revolu¢do humana, uma vez que [...] estamos caminhando na dire¢ao de
uma sociedade de colaboracdo; ou ela existe, ou ndo teremos sociedade (MOSE, 2013). Nessa
sociedade, o homem (o estudante, aqui, em questdo) necessita agir, na vida, conscientemente,
de modo colaborativo e com dinamicidade; ancorando-se, para tanto, - € sobretudo - nas agdes
linguageiras, imbricadas em meio a varias habilidades, como as de compreensao leitora.

A propria compreensao leitora ¢ que tanto dialoga em progresso para o constructo
cognitivo do ser, quanto para sua mobilizagdo consciente, pois, como pontua Bronckart, “a
construgdo de capacidades cognitivas tendencialmente universais € resultado de um processo
segundo, que se aplica progressivamente as capacidades de pensamento, as quais sdo, desde
seu inicio, marcadas pelo sociocultural e pela linguagem" (BRONCKART, 2009, p. 11). Ou,
ainda, conforme Kersch e Silva (2012), ao enfatizarem o aspecto dialdgico desse processo,
quando ponderam que “ [...] ao participar de determinada pratica social, portanto, ao mesmo
tempo em que tomam posse de determinado letramento, as pessoas transformam e sdo
transformadas, impactam e s3o impactadas”, ou seja, “as pessoas aplicam ativa e

criativamente as habilidades de letramento para atender a seus proprios objetivos e
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necessidades; elas se apoderam dele, e ndo sdo simplesmente transformadas passivamente por
ele” (KERSCH; SILVA, 2012, p. 393). Para tanto, no ambito das discussdes que envolvem o
ensino e a aprendizagem, a convic¢ao de que qualquer didatica deve levar em conta o homem
em suas multiplas facetas, inserido em um mundo multicultural, multissemidtico e com
praticas diversas de letramentos. Além disso, para além dos muros escolares, &,
imprescindivel, para os ditames deste trabalho, pois, segundo Kersch e Silva (2012), as
praticas de leitura e de escrita sdo determinadas pelo contexto social que envolve os
individuos e sdo situadas no tempo e no espago.

As praticas de leitura e escrita variam de uma sociedade a outra, sdo determinadas
pelo contexto social que envolve os individuos, sdo situadas no tempo e no espacgo, ¢ exercem
diferentes papéis na vida dos grupos ou dos individuos. Kersch e Silva (2012, p. 394) afirma
que, como as pessoas ocupam diferentes lugares sociais, sdo lhes impostas diferentes
demandas funcionais de leitura e escrita, determinadas, por exemplo, por sexo, idade,
localizagao rural ou urbana e etnia.

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, ¢ um pilar nesse sentido,
bem como alicerga também este trabalho. Esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) e no Plano Nacional da Educacdo (2014) referenciando os
curriculos de todas as redes publicas e particulares, determinando os conhecimentos e as
habilidades essenciais que todos os estudantes tém o direito de aprender, independentemente
da regido, raga ou classe socioecondmica. Potencializando, assim, politicas educacionais
importantes nesse sentido, principalmente, nos anos finais do Ensino Fundamental, momento
importante para a constru¢do da criticidade, como ressalta o0 documento da BNCC (BRASIL,
2018, p. 79): “Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem
textos orais e sobre as diferengcas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade e a multissemiose”.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem das
diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista
essa maior especializacdo, ¢ importante, nos varios componentes curriculares, retomar e
ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das
diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliagdo de repertorios dos estudantes.
“Nesse sentido, também ¢ importante fortalecer a autonomia desses adolescentes,
oferecendo-lhes condi¢des e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes

conhecimentos e fontes de informag¢ao” (BRASIL, 2018, p. 60).
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Este trabalho, ao propor um caderno didatico que aprimore a compreensao leitora
do estudante, considerando sua criticidade, estd em consonancia a recente BNCC, assim como
aos demais documentos educacionais que norteiam a educacdo basica, como: a Lei n°
9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) (1996), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (2022) e o Plano Nacional de
Educacdo em seus Parametros Curriculares (1997,1998), além do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, doravante PNLD, regulamentado pelo Decreto n® 9.099/2017 e
pela Resolugdo n° 12/2020.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental de Lingua
Portuguesa, por exemplo, determinam que os conteudos de lingua portuguesa sejam
articulados em dois eixos: o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo desse uso através de
atividades interativas. Para isso, propdem uma abordagem de texto em multiplas dimensdes,
destacando-se a dimensdo textual que configura o texto em géneros textuais e em sequéncias
textuais.

Nesse sentido, o trabalho em questdo leva em consideragdo pelo menos cinco
importantes ditames do documento da BNCC:

1. aleitura interativa e critica alicer¢ada na pratica social;

2. o trabalho tanto com a oralidade quanto com a escrita;

3. a importancia do contato, do aluno, com uma gama diversa de géneros em
campos de atuacao distintos;

4. a perspectiva multissemidtica e multicultural do texto e

5. a percepcdo e compreensdo das modalizagdes e vozes nos diversos textos
criticamente.

Sobre a leitura interativa e critica alicercada na pratica social, o caderno voltou-se
a uma pratica social final: a produgdo da cartilha, a fim de alcangar a sensibiliza¢do sobre o
conteudo valorativo em pauta, o Envelhecimento, assim como da aprendizagem sobre
modalizacdo e vozes pertinentes a perspectiva multissemiotica do texto, em especial, da
Cartilha sobre os Direitos Humanos das Pessoas Idosas, género final a ser produzido, apods
uma sequéncia de atividades de compreensdo textual e oficinas de produgdo ou selecdo de
géneros representativos dos quatro campos de atuagdo voltados ao evento de lancamento da

cartilha em foco. Proposta esta que condiz com o documento da BNCC:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢ escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
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interagem consigo mesmas € com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas intera¢des, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos (BRASIL, 2018, p. 63).

Sobre o trabalho, tanto com a oralidade, quanto com a escrita, o caderno trabalhou
junto a producdo da cartilha, a organizacdo do evento de langamento da cartilha, com sarau
“intergeracional”, valorizando, assim, a escrita e a oralidade.

Sobre a importancia do contato, do aluno, com uma gama diversa de géneros em
campos de atuagdo distintos; o caderno, no percurso didatico, traz diversos textos de
diferentes géneros para serem lidos e refletidos, através de exercicios de compreensdo textual
que, em certa medida, também trazem a andlise linguistica/semidtica, o que se alinha com o

documento da BNCC:

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a
construcao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018, p.
65).

Os alunos também sdo convidados a produzirem ou selecionarem textos de
géneros distintos para se somarem ao evento de langamento da cartilha e ao sarau
w . ” ) . o , L

intergeracional”, como: producdo de convite, infografico, ou mesmo para didatizarem os
conteudos, como mapa mental e anotagdes metacognitivas.

Sobre a perspectiva multissemiotica e multicultural do texto e sobre a percepgao e
compreensdo das modalizagdes e vozes nos diversos textos criticamente, o caderno foi
elaborado de modo a evidenciar, com constancia, a perspectiva multissemidtica dos textos,
para isso, selecionamos memes, infograficos, intervengcdes em pinturas, campanha
publicitaria, curtas-metragem, videoclipe, audiovisual musical, dentre outros, para provocar

cognitivamente o aluno, perpassando pelos campos de atuagdo legais e convidando o aluno a

posicionar-se quanto aos textos, condizentemente a BNCC (BRASIL, 2018, p.73 ):

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e formatacdo de
imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua sequenciagdo
(disposi¢do e transi¢do, movimentos de camera, remix) ¢ da performance —
movimentos do corpo, gestos, ocupagdo do espaco cénico e elementos sonoros
(entonagdo, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se relacionam.

Os exames aplicados para analise do desempenho escolar da Educacao Basica,
como a avaliagdo do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), do Sistema

Permanente de Avaliagdo da Educacdo Bésica do Ceard (SPAECE) também contemplam um
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conjunto de habilidades e competéncias que exigem uma preparacdo do educando para a
analise de textos de diferentes géneros, tipos e fungdes, porém o ensino ¢ aprendizagem de
lingua portuguesa ainda necessitam ser repensados, em varias frentes, e adaptados conforme
as orientagdes do documento e conforme as proprias dificuldades de implementacdo em cada
sala de aula, para cada discente. Assim, como podemos ver nos resultados das avaliagdes mais
importantes do pais, a saber, o SAEB; bem como o SPAECE, o estudante brasileiro ainda
precisa aprimorar sua leitura critica.

Aos ditames dos documentos legais e aos resultados dos supracitados exames,
soma-se a observacdo vivenciada na rotina escolar e percebe-se o fato da existéncia de
estudantes com bastante dificuldade em suas praticas de letramentos, nos varios ambitos que
norteiam a leitura, a escrita e a oralidade, assim como a andlise linguistica/semidtica, em sua
compreensdo e em sua critica leitora. Da identificacdo do contetido tematico a identificacao
dos mecanismos enunciativos - percebendo as estratégias multissemidticas envolvidas no
texto, com seus possiveis efeitos de sentidos -, hda uma gama de dificuldades a serem
superadas pelos estudantes, a fim de se ampliar a cultura dos letramentos em suas vidas
estudantis, buscando “[...] desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcdo das
multiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitagdo como leitor efetivo dos
mais diversos textos representativos da nossa cultura” (BRASIL, 1998, p. 52).

Ao se analisar, por exemplo, o resultado da Prova Brasil de 2017 da escola
publica estadual, em Fortaleza, locus deste trabalho, percebemos, pragmaticamente, o
resultado dessas dificuldades que o estudante pode apresentar, segundo descri¢do a seguir,

retirada do site do INEP:

Figura 1 — Dados Prova Brasil 2017.

Distribuicdo percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiéncia

As escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Leitura) e Matematica da Prova Brasil sao compostas por niveis progresswos e cumulativos. Isso significa que a
escala esta organizada em niveis que vao da menor para a maior proflmem:la e que cada nivel de bém os saberes e habilidades do(s)
nivel(is) anterior(es). Assim, quando um quantitativo (%) de alunos foi posi em determil nivel da escala, pressupomos que estes alunos, além de terem
desenvolvido as habilidades descritas neste nivel, pr ido as habilidades dos niveis anteriores.

Distribuicao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

0.88% 0.0% 0.0%
Nivel 0  Nivel 1  Nivel2 Nivel3 Nivel4 Nivel 5 Nivel6 Nivel 7 Nivel 8

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2021).
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Considerando, segundo a tabela, que:

Quadro 1 - Niveis Prova Brasil 2017

Nivel

Significado

Nivel 0

os estudantes ainda ndo demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar;

Nivel 1

provavelmente sdo capazes de reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica, etc.) e
a relagdo entre expressdo e seu referente em reportagens e artigos de opinido, inferir o efeito de sentido de
expressdo e opinido em cronicas e reportagens;

Nivel 2

além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de localizar informagdes
explicitas em fragmentos de romances e cronicas, identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando
elementos verbais e ndo verbais, reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuagdo, de
conjungdes em poemas, charges ¢ fragmentos de romances, reconhecer relagdes de causa e consequéncia e
caracteristicas de personagens em lendas e fabulas, reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido,
inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes em cronicas;

Nivel 3

além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de localizar informagdes
explicitas em cronicas e fabulas, identificar os elementos da narrativa em letras de musica e fabulas, reconhecer a
finalidade de abaixo-assinado e verbetes, reconhecer relagdo entre pronomes e seus referentes e relagdes de causa
e consequéncia em fragmentos de romances, diarios, cronicas, reportagens ¢ maximas (provérbios), interpretar o
sentido de conjungdes, de advérbios, e as relagdes entre elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos
de romances, reportagens e cronicas, comparar textos de géneros diferentes que abordem o mesmo tema, inferir
tema e ideia principal em noticias, cronicas e poemas, inferir o sentido de palavra ou expressdo em historia em
quadrinhos, poemas ¢ fragmentos de romances;

Nivel 4

além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de localizar informagdes
explicitas em artigos de opinido e cronicas, identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos,
reconhecer opinides distintas sobre 0 mesmo assunto em reportagens, contos e enquetes, reconhecer relagdes de
causa e consequéncia e relagdes entre pronomes e seus referentes em fragmentos de romances, fabulas, cronicas,
artigos de opinido e reportagens, reconhecer o sentido de expressdo e de variantes linguisticas em letras de
musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances, inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de
musica, editoriais, reportagens, cronicas e artigos, inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em
charges e historia em quadrinhos, inferir informagdes em fragmentos de romance, inferir o efeito de sentido da
pontuacdo e da polissemia como recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos;

Nivel 5

além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de localizar a informagao
principal em reportagens, identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas, reconhecer
caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) em reportagens, reconhecer elementos da narrativa em
cronicas, reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e fragmentos de romances, diferenciar
abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos, inferir informacdo em contos, cronicas, noticias e
charges, inferir sentido de palavras, da repeti¢do de palavras, de expressdes, de linguagem verbal e ndo verbal e
de pontuacdo em charges, tirinhas, contos, cronicas e fragmentos de romances;

Nivel 6

além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de identificar ideia principal
e elementos da narrativa em reportagens e cronicas, identificar argumento em reportagens e cronicas, reconhecer
o efeito de sentido da repeticdo de expressdes e palavras, do uso de pontuagdo, de variantes linguisticas e de
figuras de linguagem em poemas, contos e fragmentos de romances, reconhecer a relacdo de causa e
consequéncia em contos, reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema,
reconhecer a relagdo de sentido estabelecida por conjungdes em cronicas, contos e cordéis, reconhecer o tema
comum entre textos de géneros distintos, reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de
linguagem e de recursos graficos em poemas e fragmentos de romances, diferenciar fato de opinido em artigos e
reportagens, inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas;

Nivel 7

além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de localizar informagdes
explicitas, ideia principal e expressdo que causa humor em contos, cronicas e artigos de opinido, identificar
variantes linguisticas em letras de musica, reconhecer a finalidade e a relagdo de sentido estabelecida por
conjungdes em lendas e cronicas;
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Nivel 8 | além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de localizar ideia principal
em manuais, reportagens, artigos e teses, identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas, diferenciar
fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e noticias, inferir o sentido de palavras em poemas.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (2017).

Nessa feita, pela constatagdo dos resultados das avaliagdes diagnosticas de
aprendizagem, como mostrado anteriormente, pela percepcao das dificuldades de criticidade
demonstradas pelo estudante na hora da leitura e da compreensao leitora em sala de aula, com
base nas diretrizes dos documentos oficiais do ensino, ¢ que propomos um caderno didatico
de exercicios que, a luz do ISD, sob uma concepcao enunciativa do ensino de lingua, além do
modelo interativo de leitura. Tal caderno buscou aprimorar a compreensado leitora critica de
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental através da identificacao/analise de mecanismos
enunciativos construtivos da tessitura de textos multissemioticos, inseridos na cultura dos
multiletramentos, pois, conforme Rojo e Moura, “pensar o papel da escola em um mundo
globalizado e, por que ndo dizer, digitalizado e multifacetado tornou-se imprescindivel”
(2019, p. 123).

Incentivar, pois, o professor e provocar o estudante através de atividades com
novas praticas de ensino, concorde Santos, “que levem o aluno a conceber a leitura como uma
pratica social e que os ajude no desenvolvimento da competéncia textual-discursiva,
favorecendo uma maior compreensao do que ¢ dito” (2016, p. 14), entdo, ¢ de relevancia
humana, social e educacional, j& que prediz sobre habilidades discentes fundamentais ao
aprimoramento das suas praticas dos letramentos, de compreensao e de critica leitora efetivas,
resultado tdo ambicionado na educacdo contemporinea. Isso ¢ valido, principalmente, por
oportunizar, ao aprendiz, ampliar sua participagdo efetiva nos diversos momentos,
construindo - e refletindo - seu agir linguageiro como pratica social consciente. “Nesse
sentido, também ¢ importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes
condigdes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e
fontes de informagdo”, condizente com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 60), aprendendo a
aprender, aprendendo a ser um leitor estrategista.

“Acreditando na virada pragmatica no ensino de lingua materna”, consoante
Moreira, Silveira, Ribeiro (2013) e referenciando-se nos estudos de Bronckart (2012), no que
concerne aos aspectos textuais e discursivos, acrescenta-se que o posicionamento € construido
por meio de compreensdes linguisticas que contribuem para a coeréncia pragmatica ou
interativa de um texto. Em outras palavras, analisar os mecanismos enunciativos:

gerenciamento de vozes e modalizac¢des ¢ fundamental para o posicionamento mais critico do
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leitor, podendo ser um exercicio renovador, possibilitando a ele uma leitura critica, um
didlogo mais eficaz entre os interlocutores em questao.

Quanto aos trabalhos situados dentro da esfera em questdo, sobre a coeréncia
interativa, Leite abordou os mecanismos enunciativos no estudo de contos brasileiros no livro
didatico para o ensino médio (2009); ja sobre os mecanismos enunciativos na analise de
cronicas, Santos (2016) tratou, desenvolvendo um caderno didatico que trabalhou analisando
trés cronicas de Luis Fernando Verissimo, uma de Mario Prata ¢ uma de Carlos Eduardo
Novaes, orientado pelo ISD, para o 8° ano do Ensino Fundamental. Em seguida, Ferreira,
Almeida e Dias (2017) tematizam sobre os mecanismos enunciativos constitutivos da tessitura
de textos multissemidticos, propondo uma analise de duas campanhas educativas, valendo-se
do ISD e da GDV para alcancgarem a criticidade discente.

Nesse contexto, percebe-se que a produgdo de um caderno didatico de atividades
que traga a abordagem dos mecanismos enunciativos, adequados aos anos finais do Ensino
Fundamental, ¢ escassa, mesmo em partida a alta valorizacdo desta tematica na cultura atual
dos letramentos e da critica leitora. A partir das lacunas evidenciadas pelos trabalhos ja
realizados, que propdem um direcionamento efetivo para o 9° ano do Ensino Fundamental -
mas ndo somente para este - sobre compreensao dos mecanismos enunciativos da tessitura de
textos multissemioticos, ¢ que este trabalho propde avancar contribuindo para o
multiletramento critico do estudante. Nessa perspectiva, possibilitando espaco para
manifestagdo de suas praticas sociais, trazendo a compreensao, segundo Marcuschi, como
“um processo criador ativo e construtivo que vai além da informagao estritamente textual. Ou
seja: compreender um texto envolve mais do que o simples conhecimento da lingua e a
reproducdo de informagdes” (MARCUSCHI, 2010, p. 56).

Os proximos capitulos trazem as fundamentagdes que ancoram este trabalho.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para aporte tedrico deste trabalho, inicialmente, trazemos os estudos da linha
tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), contando com as teorias de Bronckart
(2009, 2012), apoiando-se no campo do desenvolvimento por Vygotsky (1934) e, no campo
da linguagem, em Bakhtin (2003), posteriormente, em Marcuschi (2010), Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e retomando Bronckart (2012) na nog¢do de género de texto. Para
fundamentar a nogdo dos mecanismos enunciativos, contamos, novamente, com as
contribui¢cdes de Bronckart (2012), Bakhtin (2003), também de Koch (2002) e de Habermas
(2012). Para a teoria da cultura de multiletramentos, contamos com Rojo ¢ Moura (2019),
Kleiman (1995), Soares (2013), Dionisio (2006), Serafim (2015) e Ribeiro (2021), quando
necessario, Kress e van Leeuwen (2006), para dar conta das multissermioses. Ja para a
concepgdo do caderno didatico, trabalhos de Soares (2016) e de Ferreira, Almeida e Dias

(2017) nortearam a concepgao.

2.1 Interacionismo Sociodiscursivo

O ISD ¢ uma teoria originada da intera¢do de varias disciplinas, perpassando pela
Psicologia de Vygotsky, de Piaget e as pesquisas do Centro Internacional de Epistemologia
Genética; pela linguistica de Saussure, Culioli, Sapir, Benveniste, Coseriu, Volochinov e
outros, elaborando uma abordagem didatica inspirada na Linguistica e na Psicologia,
apoiando-se no campo do desenvolvimento, em Vygotsky e, no campo da linguagem, em
Bakhtin. Conforme Guimaraes e Machado (2007, p. 10), “[...] atualmente, essa posicao se
expandiu, chegando Bronckart a dizer que se trata de um projeto de constru¢do de uma
Ciéncia do Humano integrada”.

Essa ciéncia da linguagem, o ISD, no seio de uma ciéncia do humano apoia-se,
epistemologicamente: na perspectiva socio-historica humana e coletiva; nas interagdes
refratadas (das articulacdes fonoldgicas aos géneros textuais; do social ao individual); na
linguagem como uma das maiores prioridades do humano.

Chiapinotto (2010), elucidando Bronckart (2012), considera como agdo de
linguagem todo ato textual ou verbal num dado espago-tempo, com seu contexto de produgao,
resultante de um contexto fisico, do qual sdo integrantes o lugar, o0 momento, 0 emissor € 0
receptor. Para além do contexto fisico, ele aponta o contexto sociossubjetivo € o decompoe

em quatro parametros principais: o lugar social, a posi¢do social do emissor, a posi¢ao social



22

do receptor e o propdsito comunicativo. Dessa forma, a interacdo se da socialmente e por
meio do discurso. Muito mais do que agdes isoladas, nossas interagdes em sociedade se dao
pela producdo do discurso, dai o termo “Interacionismo Sociodiscursivo”, que abriga a
concepgdo de género de texto e sua funcdo social. Para Bronckart (2012, p. 75), o texto é
definido como “[..] toda unidade de producdo de linguagem situada, acabada e
autossuficiente (do ponto de vista da acdo ou da comunicagdo)” guardando sempre os mundos
discursivos pré-construidos, tensionando, em alguma percepgao, os modelos ja existentes,
indexados, semiotizados, e a singularidade ou o ineditismo que o texto possa ter.

O ISD postula que as agdes humanas, consoante Bronckart, sdo “[...] acdes
situadas cujas propriedades estruturais e funcionais sdo, antes de mais nada, um produto da
socializagao” (2012, p. 13) assim como as agdes linguageiras também o sdo. Tendo os
trabalhos postulados por Vygotsky (1934/1985) como um alicerce, entende-se que ¢ no
contexto da atividade em funcionamento que se constroem as agdes sociais e suas particulares
apropriacdes da linguagem. Valendo lembrar os principios postulados por Vygotsky
(1934/1985) que, por conseguinte, geraram as teorias que tratam da aquisi¢ao da linguagem,
abordando o funcionamento psicoldgico do ser humano e seu comportamento a partir das
relacdes interpessoais que o sujeito mantém por toda vida.

A partir do século XIX, muitas outras teorias acerca da lingua e da linguagem
surgiram e se intensificaram nos séculos seguintes, diversas tendéncias coexistem em didlogo.
Em toda forma, a linguagem tomou para si o estatuto de ciéncia autdbnoma, a partir das
proposicdes de Saussure (1995), em novas perspectivas, a consolidar a linguagem como uma
instituicao social e a lingua como indissociavel dos fatos socioculturais, como consequéncia
da propria natureza da linguagem humana. Em resultado, a linguagem transita por todos os
fendmenos historicos, sociais e culturais de um povo, estabelecendo, assim, a realidade.

Dessa maneira, partindo da realidade, a andlise da diversidade de textos que
circulam socialmente - diversidade essa redimensionada duas vezes: tanto pela disseminagao
das tecnologias de comunicacdo e informacdo, como pela tecnologia ampliada pelos
equipamentos digitais - prescindem os aspectos linguisticos, dando ao aspecto ndo linguistico
também um novo olhar, uma vez que esses aspectos se organizam, discursivamente, para o
processo de producdo de sentidos. Assim, os modos de producdo de sentido dos textos
multissemioticos s6 sdo possiveis no estudo da linguagem em sua complexidade semidtica.
Nessa perspectiva, conforme Joly (2012), imagens e palavras sao consideradas signos, pois
exprimem ideias e provocam na mente daquele ou daqueles que o percebem uma atitude

interpretativa, embora o texto seja constituido em ideia final global.
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Os elementos verbais e os elementos ndo verbais sdo, desde ja, inseridos em
separado, para didatizacdo e apresentacdo das especificidades e leis proprias de organizagdo e
comportamento desses signos, assim como de seus processos de significagdo particulares, mas
interdependentes, pois, embora Bronckart (2012) ndo tenha se detido no estudo de recursos
imagéticos, consideramos que os debates realizados por ele podem elucidar uma questio
sobre os textos multissemioticos.

Na perspectiva de estudos da estrutura e do funcionamento das diferentes espécies
de textos em uso, assim como dos discursos imbricados ali, ora detendo-se ao texto, ora ao
discurso, mas buscando estudar producdes textuais especificas dentro de suas dimensdes
empiricas efetivas, tendo como foco uma analise da organizacdo e do funcionamento do texto,
levando em consideracdo o efeito que os textos e suas linguagens verbais (e ndo verbais,
mesmo ndo sendo foco da ISD) e seus significados multissemidticos exercem sobre seus
interlocutores, a ISD dialoga com esses ndo verbais..

De acordo com Bronckart (2012), sdo trés os niveis de organizagdo de um texto:
da infraestrutura geral, dos mecanismos de textualizacdo e dos mecanismos enunciativos. O
primeiro, resumidamente, configura-se por compor de um plano geral, dos tipos de discurso e
suas articulacdes e pelas sequéncias que podem existir nesses discursos. O segundo estd
relacionado a coeréncia tematica do texto, portanto leva-se em consideragdo a linearidade do
texto, tais como conexao (articulagdes da progressao tematica), coesao nominal (introdugdo
de temas e/ou personagens, ou garantia de retomada ou substitui¢do no desenvolvimento do
texto) e coesdo verbal (organizacdo temporal e/ou hierarquica dos processos verbalizados no
texto). Por fim, o terceiro nivel, dos mecanismos enunciativos - que sdo enfatizados neste
trabalho - determina a coeréncia do texto em seu aspecto pragmatico ou interativo. Além do
exposto, ¢ importante apontar que os estudos do ISD concebem o texto como uma unidade
comunicativa, produto da atividade de linguagem em funcionamento nos contextos sociais em
que o agente produtor nele estd inserido. Nessa dimensdo, todo texto se inscreve
necessariamente em um género de texto (ou revela-se de um modelo de género), obedecendo

aos niveis de organizacgao textual, como representados a seguir, esquematicamente:
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Figura 2 - Arquitetura interna do texto.

GESTAO DE VOZES
E MODALIZACOES
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COESAO VERBAL
E PLANO GERAL
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TIPOS DE
DISCURSO

E TIPOS DE
SEQUENCIAS

INFRAESTRUTURA GERAL

Fonte: Elaboragdo propria.

No contexto dos mecanismos enunciativos, merecem destaque as vozes
enunciativas e a modalizagdo, Bronckart (2012) afirma que o estudo desses mecanismos traz a
possibilidade de se perceber as diversas formas de posicionamento e de engajamento
enunciativos construidos em comunidade, de se situar em relagdo a essas formas,
reformulando-as, o que faz com que esse processo contribua para o aperfeicoamento de
habilidades linguisticas e discursivas. Com relagdo a este nivel, acreditamos que ele pode

colaborar, também, para que o leitor possa interpretar o texto, de um modo mais critico.

2.1.1 Vozes e modalizacoes

Os mecanismos enunciativos sdo responsaveis pela coeréncia pragmatica ou
interativa do texto. E na instincia geral de enunciagio que se assume a responsabilidade do
dizer e que se processa o gerenciamento das vozes enunciativas presentes no discurso. De
acordo com Bronckart (2012), vozes sdo “entidades que assumem (ou as quais sdo atribuidas)
a responsabilidade do que ¢ enunciado” (1999, p. 326), pois, ao produzir um texto, o autor
cria, automaticamente, um ou diversos mundos discursivos, cujas regras de funcionamento

diferem das do mundo em que vive. Sdo a partir desses mundos virtuais, especificamente
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instancias formais que os regem (textualizador, expositor, narrador), que sdo distribuidas as
vozes que atuam no texto.

Geralmente ¢ a instancia geral de enunciacdo que assume a responsabilidade do
dizer. Entretanto, em alguns casos, a instdncia de enunciagdo pode pdr em cena uma ou varias
outras vozes que se agrupam em trés categorias, segundo Bronckart (2012, p. 327),
parafraseando-o, temos: a categoria das vozes de seres humanos ou entidades humanizadas,
implicadas na qualidade de agente, em que encontraremos segmentos de texto ou na 1? pessoa
gramatical, deixando, a margem, as vozes do narrador/expositor e evidenciando a voz que este
pde em cena, em discurso direto, ou em segmentos de texto na 3* pessoa gramatical,
mantendo a distingdo entre narrador/expositor e a voz secundaria postada em cena, em
discurso indireto; a segunda categoria agrupa as vozes sociais, em que as vozes de
personagens, grupos ou institui¢des sociais ndo intervém como agentes no percurso tematico
de um segmento textual, mas sdo mencionadas como instancias externas de avaliacdo de
alguns aspectos desse conteudo tematico; a terceira categoria, a voz do autor, voz que procede
da pessoa que esta na origem da producao textual e que intervém, como tal, para comentar ou
avaliar alguns aspectos do que ¢ enunciado.

Percebe-se que, em qualquer a¢do de linguagem, as vozes que constituem o
discurso podem estar explicita ou implicitamente demarcadas, mas ¢ importante salientar que
nem sempre sdo traduzidas por marcas linguisticas especificas, devendo, nesse caso, ser
inferidas no processo textual. Outro mecanismo enunciativo responsavel pela coeréncia
pragmatica do texto sdo as modalizagdes.

As modalizacdes, segundo Bronckart (2012), tém a finalidade geral de traduzir, a
partir de qualquer voz enunciativa, avaliagdes ou comentéarios formulados a respeito do
conteudo tematico. Elas pertencem a dimensdo configuracional do texto e contribuem para a
realizacdo de sua coeréncia pragmatica ou interativa, além de orientar o destinatirio na
interpretacdo de seu contetdo temadtico. As modaliza¢des, ainda de acordo com Bronckart
(2012, p. 327) podem ser agrupadas em quatro grupos essenciais. As modaliza¢des logicas,
agrupando julgamentos sobre o valor de verdade das proposi¢des enunciadas, tratadas como
certas, possiveis, improvaveis, etc. Exemplo: “O Brasil, sem duvida, ¢ um pais em forte
desenvolvimento”. As modalizagdes dednticas, agrupando avaliagdes das proposigcdes
enunciadas como base em valores sociais, os quais regulariam o que ¢ permitido, necessario,
proibido, etc. Exemplo: “O Brasil precisa prestar mais atencdo as suas fronteiras”. As
modalizagdes apreciativas, agrupando os julgamentos mais subjetivos, apresentando os fatos

enunciados como bons, maus, estranhos, na visdo da instdncia que avalia. Exemplo:
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“Felizmente, ela chegou”. E, por fim, as modalizagdes pragmaticas, que introduzem um
julgamento sobre uma das facetas da responsabilidade de um personagem em relagdo ao
processo de que ¢ agente, principalmente sobre a capacidade de acdo (o poder-fazer), a
intencdo (o querer-fazer) e as razdes (o dever-fazer). Exemplo: “Ela ndo podia ajudar mais”.

E a partir desses mundos discursivos virtuais criados pelo agente e de suas
instancias formais que os regem (textualizador, expositor, narrador) que sdo distribuidas as
vozes que atuam no texto. Esclarecendo essa questdo, Bronckart (2012) postula que, em
qualquer texto, ha a possibilidade de varias vozes infraordenadas em relagdo ao
narrador/expositor se evidenciarem.

O mecanismo enunciativo evocado por Bronckart (2012) refere-se as
modalizacdes, que, além de integrarem a organizagdo configuracional do texto, podem
contribuir para garantir a coeréncia pragmatica ou interativa e para orientar a interpretacdo
dos destinatarios, evidenciando estratégias de mobilizacdo do leitor para adesdo a orientacao
recebida. Nessa dire¢do, podemos elencar as quatro fungdes basicas desse mecanismo nas
atividades de linguagem, a saber: l6gicas, dednticas, apreciativas e pragmaticas. Tais fungdes
sdo caracterizadas pelo autor em sua materialidade linguistica, ou seja, nas marcas que
traduzem uma avaliacdo externa dos contetdos tematicos.

As modalizagdes logicas se circunscrevem no ambito de uma avaliacdo de alguns
elementos do conteudo tematico, apoiada em critérios do mundo objetivo e pautada em pontos
de vista de suas condigdes de verdade, como assertividade, probabilidade, eventualidade,
necessidade dos fatos. Exemplos: advérbios (talvez, necessariamente), verbos no futuro de
pretérito (produziria) e estruturas oracionais (E evidente que).

As modaliza¢des dednticas evidenciam uma avaliagao de elementos do contetido
tematico, ressaltando valores, opinides e regras estabelecidas pelo contexto social,
apresentando os elementos de seu conteido do ponto de vista da obrigatoriedade ou de
conformidade com as normas de usos. Exemplos: verbos no presente (deve, nao deve, posso,
ndo posso), estruturas oracionais (E lamentavel que).

As modalizagdes apreciativas relacionam-se a processos de avaliacdo de alguns
aspectos do contetdo tematico advindos do mundo subjetivo do mecanismo enunciativo da
voz (fonte desse julgamento), qualificando-os como benéficos, infelizes, estranhos, etc., do
ponto de vista do sujeito avaliador. Exemplos: advérbios (felizmente, infelizmente),
expressoes de interjei¢do (ai de mim!).

As modalizagcdes pragmaticas direcionam-se para a explicitagdo de alguns

aspectos da responsabilizacao de uma entidade (personagem, grupo, institui¢do, etc.) indicada
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pelo conteudo tematico em relacdo as agdes de que ¢ o agente, e atribuem a esse agente
intencdes, razdes (causas, restricdes, etc.) ou capacidades de ag¢do. Exemplos: verbos no
pretérito (quis, pode, pretendeu, pudesse, devia, ndo devia).

Nesse sentido, ainda conforme Bronckart (2012), a discussdo sobre a modalizacao
implica considerar as marcas enunciativas deixadas pelo locutor no texto, no processo de
interagdo verbal, uma vez que a producdo de um texto se dd em funcdo de um proposito
comunicativo ¢ de uma representagdo de um interlocutor. Assim, qualquer a¢ao implica um
agente, que, ao fazer uma interven¢do no mundo, mobiliza determinadas capacidades mentais
e comportamentais que ele sabe que tem (um poder-fazer), determinados motivos ou razdes
que ele assume (o porqué do fazer) e determinadas intengdes (os efeitos esperados do fazer);
sendo que esses ultimos parametros (capacidades, motivos e intengdes) definem a
responsabilidade assumida pelo agente em sua intervengdo ou em sua acdo (BRONCKART,
2012, p. 19-20).

Em face do exposto, reiteramos que a modalizagdo se constitui como um
mecanismo enunciativo constitutivo dos textos, pois, segundo Bronckart (2012, p. 145-6),
"um texto ndo ganha sentido sendo através da atividade de seus leitores, a qual reconstroi
sentido a partir dos indices disponiveis na materialidade textual". Os textos que produzimos
encontram-se condicionados por necessidades, interesses e objetivos concernentes as
diferentes situacdes sociointerativas em que, cotidianamente, estamos inseridos, revelando
ndo somente uma direcdo no tratamento da informacdo, mas também estratégias de interagdo
com o(s) interlocutor (es). Esses elementos condicionadores, em conjunto com o lugar social
ocupado pelo locutor, se mesclam com a presenca de marcas enunciativas, com vistas a atingir
0 objetivo pretendido em cada acdo de linguagem aludidas teoricamente pelo ISD. Este

ancorador em esséncia pauta o caderno pedagdgico proposto.

Quadro 2 - Esquema das modalizag¢des pelo ISD.

MODALIZACOES ISD

1 Loégica Agrupando julgamentos sobre o valor de verdade das proposi¢des enunciadas, tratadas
como certas, possiveis, improvaveis, etc.

Exemplo: O Brasil, sem divida, é um pais em forte desenvolvimento.

2 | Apreciativa | Agrupando os julgamentos mais subjetivos, apresentando os fatos enunciados como
bons, maus, estranhos, na visdo da instancia que avalia.

Exemplo: Felizmente, ela chegou.
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3 | Deontica Agrupando avaliagdes das proposi¢des enunciadas como base em valores sociais, os
quais regulariam o que € permitido, necessario, proibido, ctc.

Exemplo: O Brasil precisa prestar mais atencgio as suas fronteiras

4 | Pragmatica Introduzem um julgamento sobre uma das facetas da responsabilidade de um
personagem em relacdo ao processo de que é agente, principalmente sobre a
capacidade de acdo (o poder-fazer), a intencdo (o querer-fazer) e as razdes (o
dever-fazer).

Exemplo: Ela nio podia ajudar mais.

Fonte: Elaboragao propria baseada em Bronckart (2012).

2.2 Gramatica do Design Visual

Para complementar nossa visao, neste trabalho, trazemos a Gramatica do Design
Visual (GDV), de Kress e van Leeuwen, (1996/2006), cuja teoria advém da Linguistica
Sistémico Funcional (LSF), a qual compreende a lingua a partir das fungdes sociais que a
lingua desempenha, tornando seu aporte tedrico, mesmo que secundario indispensdvel ao
trabalho proposto, pois, como considera Halliday (1985 apud NOVELLINO, 2007), a LSF
estuda a forma como os individuos desenvolvem suas competéncias comunicativas e
interagem a partir da codificagdo e decodificacdo de expressdes linguisticas, construindo, para
tanto, diferentes significados para a lingua.

A LSF propode, dessa forma, conforme Novellino, trés fun¢des para a linguagem:
“(a) ideacional — funcdo de representacdo das experiéncias do mundo exterior e interior; (b)
interpessoal — expressao das interacdes sociais e (¢) textual — expressao da estrutura e formato
do texto” (2007, p. 51), as quais sdo realizadas de modo concomitante na lingua.

Kress e van Leeuwen (2006) transpdem tais funcdes da LSF para a andlise de
imagens e propoem outros termos, defendendo que “as estruturas visuais assemelham-se as
estruturas linguisticas, visto que aquelas também expressam interpretagdes particulares da
experiéncia, além de se constituirem como formas de interacao social” (2006 apud SANTOS,
2010, p. 2). Dessa forma, as trés funcdes da linguagem de Halliday sdo agora reorganizadas,
respectivamente, como representacional, interativa e composicional.

A fim de atingir a compreensdo de cada funcdo, € necessario, primeiramente,
descrever quem participa dessa interacdo entre leitor e imagem: quem a observa ¢
denominado participante interativo (PI) e quem - ou o que - estd representado na imagem,

chamamos participante representativo (PR). Pimenta e Maia (2014) explicam que o PI diz
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respeito a pessoas reais, podendo ser tanto a que produz quanto a que observa a imagem,
enquanto o PR sdo as pessoas ou objetos representados na imagem, desempenhando fungdes
semioticas que podem ser as de ator, quando o vetor parte do PR; ou de meta, quando o vetor
se volta para o PR. Ainda nessa nuance, Pimenta, Maia explicam, também, que os "[...]
vetores sdo aquilo que linguisticamente definimos como verbos. Nas imagens, eles sdo linhas
visiveis ou imaginarias, formados pelos corpos, ou membros, ou ferramentas em acao, € que
indicam processos, os quais sdo de dois tipos: narrativos ou conceptuais” (2014, p. 134).

Baseando-se nas autoras citadas, Santos (2010) explicita cada uma das trés
funcdes de linguagem propostas pela GDV. Primeiramente, a func¢do representacional
-ideacional - advém da relacdo entre os PR, podendo ser uma representagao narrativa, em que
participantes se engajam em agdes ou eventos (transacional) ou em que a a¢ao nao se dirige a
outro participante (ndo transacional). Pode haver ainda, segundo Novellino (2007), uma
representacdo conceitual, em que os PR sdo mostrados de modo genérico, simbolizando algo.

Ja a fun¢do interativa - interpessoal - ¢, conforme Pimenta e Maia (2014), a
relagdo que a imagem estabelece entre PI e PR. Esta interacdo ¢ mensurada pelo olhar, pelo
enquadramento, pela perspectiva e pelo angulo. Explicitando cada um deles temos: o olhar
marca a maior ou menor aproximagdo entre PI e PR, sendo que a forma de ver pode ou nao
formar vetores. Se ha a presenca de vetor, ha um contato pessoal entre PR e PI, contudo o PR
nao olha para o PI, ndo hé vetor de olhar, fazendo com que o PR seja um item de informagao,
um objeto para ser contemplado.

Por sua vez, os autores ainda elucidam que o enquadramento (ou distancia social)
tem a ver com a forma como o PR ¢ mostrado na imagem, a qual pode demonstrar
aproximacao/intimidade (PR tem apenas o rosto mostrado ou ¢ visto do ombro para cima),
distancia social média (PR mostrado da cintura para cima) ou afastamento (PR retratado de
corpo inteiro, inclusive com o cenario que o envolve). Somada a isso, a presenca de
perspectiva indica subjetividade, enquanto a sua auséncia demonstra objetividade. Ha, ainda,
o angulo, que pode ser horizontal ou vertical e indica a forma como o PI vé o PR: angulo
frontal (PI e PR de frente) indica envolvimento; angulo obliquo (PR nao fica de frente para
PI) sugere imparcialidade; angulo elevado (PI vé PR de cima) representa superioridade do PI;
angulo inferior ou baixo (PR vé PI de cima) confere poder ao PR; PI e PR estando na mesma
altura de olhos simboliza igualdade. (PIMENTA; MAIA, 2014).

Novellino (2007), quanto a fungdo composicional - textual -, diz que ela ¢
responsdvel pela integracdo entre elementos das funcdes representacional e interacional e

envolve: o valor da informacao, a saliéncia e a moldura. O valor informacional tem a ver com
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a posicao do elemento na imagem: do lado esquerdo ficam a informacgdes dadas e, portanto,
menos importantes; do lado direito, fica o novo, as informagdes mais importantes; na parte
superior, o ideal, a esséncia da informagdo; na parte inferior, o real, aquilo que ¢ concreto,
verdadeiro; no centro, fica o nucleo da informagdo; e, na margem, informagdes
complementares. J4 a saliéncia ¢ obtida pela relacdo, considerando elementos que compdem a
imagem, entre tamanho, cor, contraste, nitidez, brilho, perspectiva, sobreposi¢do, etc. E,
finalmente, Pimenta e Maia (2014) afirmam que a moldura pode ser observada pela presenca
ou auséncia de quadros, linhas divisorias, (des)continuidades no uso de cor ou de forma,
espacos vazios, etc. As modalizagdes, seguindo a GDV, podem ser, portanto, esquematizada

da seguinte forma:

Quadro 3 - Esquema das modalizagoes pelo GDV

Modalizagoes GDV

Quanto a composicio

1 | Valor da Onde esta a imagem. Imagem a direita, mensagem ideal ou de valor informativo maior.
informagao
2 | Saliéncia Relagéo entre elementos como: cor, brilho, filtro etc. Pode ressaltar elementos de maior valor informativo

ou a tipografia pode referir-se ao tempo em que o género se reporta assim como o meio por onde o
género se faz.

3 | Moldura Delimitagdo do texto. Pode indicar o meio por onde o género se faz ou, ainda, fazer referéncia ao tempo
em que o género se reporta.

Quanto a Interatividade

4 | Olhar PR ndo olha, ndo ha vetor, ndo ha dialogo, imparcialidade.

PR olhando para a esquerda, relembranga, momento passado. PR olhando para a direita, vislumbre,
momento futuro (se caminhando nessa dire¢do, indicagdo de ac¢do).

5 | Enquadramento Maior aproximagao, maior intimidade.

Maior distanciamento, menor intimidade.

6 | Perspectiva Subjetividade do emissor.

7 Angulo PR em frente a PI, envolvimento.

PR sem ficar em frente a P, imparcialidade.

Fonte: Propria autora baseada em Kress e van Leeuwen (2006)..

Kress e van Leeuwen (2006) destacam o carater ideologico que tais elementos
encerram. As combinagdes visuais reproduzem formas de organizacdo da realidade,

evidenciando interesses das institui¢des sociais em que as imagens sao produzidas, circuladas
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e lidas. Dessa forma, em textos multimodais, muitas vezes, € necessario considerar a
complementaridade entre pistas verbais e elementos nao verbais, como exemplificagdo da
GDV. Tal abordagem seré associada aos pressupostos do ISD quando imperativa a criticidade
do estudante em sua leitura. Assim, a GDV serd utilizada, entdo, para a constru¢ao dos efeitos
de sentido que sdo angariados no texto, principalmente, nos imagéticos, no que concerne aos
diferentes recursos: cores, detalhes, iluminagdo, posicdo dos elementos, etc., da tessitura de

textos multissemiodticos.

2.3 Multissemiose para multiletrar

Segundo Ramos (2022), Os multiletramentos (multiliteracy) ¢ um termo criado na
década de 90, por um conjunto de académicos (New London Group) empenhados no
desenvolvimento de uma nova pedagogia de alfabetizacdo. O termo se refere a dois grandes
aspectos da comunicagdo e da representacdo na atualidade: a variedade de convengdes de
significados nas diferentes esferas da vida (cultural, social ou de dominio especifico) e a
multimodalidade resultante das caracteristicas dos novos meios de informacao ¢ comunicagao.

Por esse motivo, a alfabetizagdo tradicional, focada primordialmente nas regras
formais e no canone literario de um unico padrdo de uma lingua, ndo ¢ mais suficiente. As
condi¢des do dia a dia requerem a preparacao dos estudantes para estarem aptos a transitar
pelos varios ambientes sociais nos quais as convengdes da comunicacao podem ser muito
diferentes. Tais diferengas sdo consequéncias de diversos fatores, como cultura, classe social,
género, experiéncia de vida, campo de trabalho, assunto ou disciplina académica. Portanto, o
multiletramento propde uma alfabetizacdo que explore as variantes da lingua.

A multimodalidade refere-se ao fato de que o registro da palavra ndo se da apenas
pela escrita, apesar de a linguagem escrita gozar, tradicionalmente, de mais prestigio, ela
nunca foi a unica forma de comunicagdo e registro. Ha tempos, diferentes meios de gravacao
e transmissdo, tais como oral, visual, auditiva, tactil, gestual e espacial, com suas proprias
regras ¢ padroes de significado, relacionam-se entre si € com o meio da escrita. Gragas as
tecnologias digitais, estes meios tém ganhado cada vez mais espaco. E por isso que é
necessario ampliar a pedagogia de letramentos, para que esta ndo privilegie unicamente as
representacdes escritas, mas, sim, busque uma formacao que va além. Ou seja, nos ambientes
de aprendizado de hoje, ¢ necessario suplementar a tradicdo da leitura e escrita com
representacdes multimodais; particularmente - e ndo, exclusivamente - com 0s novos meios

digitais.
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Assim, a abordagem de multiletramentos para a multissemiose estd em
consonancia com os preceitos da BNCC de preparar o educando para a vida em seus diversos
aspectos, como o social e o profissional, obtendo o pleno exercicio da cidadania, a ampliagao
da utilizacdo das novas tecnologias no aprendizado e, ainda, corroborando os ideais
democraticos e de inclusdo defendidos pelo documento, embora este apresente sérios
problemas quanto a apresentacdo de procedimentos apropriados para alunos com problemas
de desvio de linguagem, como a Dislexia, por exemplo; propiciando uma pratica efetiva para
a inclusao.

Logo, multiletrar jovens e adultos requer um professor participativo, dindmico,
atento as especificidades de cada aluno, inovador, critico, reflexivo, que proporcione a troca
de conhecimentos e utilize todos os métodos para desenvolver integralmente o seu discente,
pois, com as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunica¢do, TDICs, a multissemiose
torna-se inevitavel.

Nesse mundo multissemidtico em que a imagem tem sido um elemento
constitutivo da representacao da realidade social, so a leitura do texto verbal ndo € suficiente
para a producdo de sentidos. E preciso, portanto, novos letramentos que desenvolvam
capacidades especificas de leitura de imagens e outras semioses. Quando nas atividades de
ensino e de aprendizagem de lingua portuguesa em que estdo presentes géneros multimodais,
por exemplo, tiras, charges, propagandas, e ndo sao considerados seus elementos verbais e
visuais, a compreensdo do todo do enunciado pode ser prejudicado.

Nas ultimas décadas, estudos de pesquisadores de varios ramos da linguistica t€ém
recomendado que o género discursivo, enquanto uma pratica social, deve orientar a agdo
pedagdgica com a lingua materna, privilegiando o contato real do estudante com a
multiplicidade de textos produzidos e que circulam socialmente. Além da palavra escrita, um
enorme aparato semiotico tem desempenhado importante papel constitutivo nos textos
p6s-modernos, principalmente nos textos midiaticos, como jornais, revistas, livros, cartazes
publicitarios, dentre outros. Dionisio (2006) chama a aten¢do para o fato de que nossa
sociedade esta cada vez “mais visual”, mostrando que os textos multimodais “sdo textos
especialmente construidos que revelam as nossas relacdes com a sociedade e com o que a
sociedade representa” (2006, p. 160). Em virtude disso, o conceito de multimodalidade
torna-se imprescindivel para analisar a inter-relacdo entre texto escrito, imagens € outros
elementos graficos, além de possibilitar a compreensao dos sentidos sociais construidos por
esses textos, bem como a sua importancia nas praticas de letramento, conforme Soares (2003),

o termo “letramento” surgiu no contexto das grandes transformagdes culturais, sociais,
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politicas, econdmicas e tecnologicas, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizagdo apenas.

No Brasil, o termo “letramento” foi usado pela primeira vez por Mary Kato, em
1986, na obra “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Depois dessa
referéncia, o vocabulo letramento aparece em 1988, no livro intitulado “Adultos ndo
alfabetizados: o avesso do avesso”, de Leda Verdiani Tfouni, a qual dedica boa parte da obra a
defini¢dao de letramento e busca distinguir letramento de alfabetizacao. Mais recentemente, o
verbete passou a figurar em titulos de livros, por exemplo: Os significados do letramento,
organizado por Kleiman (1995), e Alfabetizacdo e letramento, por Tfouni (1995).

A partir da constatacdo de uma crescente mudanca nas formas de interacao
humana, influenciadas pelo desenvolvimento tecnologico, Dionisio (2006) propde uma
revisdo do conceito de letramento sugerindo o termo multiletramentos para designar a
capacidade de atribuir e produzir sentidos a mensagens multimodais. Na concepcao da autora,
uma pessoa letrada deve ser uma pessoa “capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de
multiplas fontes de linguagem” (DIONISIO, 2006, p. 131). Para isso defende um letramento
plural que concilie o letramento imagético (signo visual) e o letramento da escrita (signo
verbal). A respeito do Letramento Visual, Gunther Kress e van Leeuwen (2006) fazem as
seguintes consideracdes: a) As imagens visuais podem ser lidas como um texto; b) A
multiplicidade de significados dos textos multimodais deve estar pautada nos seus contextos
sociais; ¢) As imagens visuais, como a linguagem e todos os modos semioticos, ¢ socialmente
construida. Segundo os autores, o desprezo pelo letramento visual na escola acaba gerando
iletrados visuais. De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), a multimodalidade ¢ uma
caracteristica de todos os géneros textuais, j& que congrega, no minimo, dois modos de
representacdo, como imagens ¢ palavras e palavras e tipografias. Dessa forma, o
empoderamento semiodtico depende da compreensdo das diferentes semioses presentes em
cada género. Na teoria da Semiotica Social, organizada por Kress e van Leeuwen (2001,
2006), a multimodalidade focaliza a inter-relacdo de diferentes modos de significagdo ou
modos semidticos, que incluem a linguistico, o visual, o gestual.

Um texto multimodal ¢ aquele que admite mais de um modo de representagao
semidtica, como a oralidade, a escrita, a imagem estatica ou em movimento, o som, dentre
outros. Segundo Kress e van Leeuwen (2006), assim como a linguagem verbal, a visual
também “representa 0 mundo de maneira concreta e abstrata” (SOARES, 2013), similarmente
ao texto e/ou discurso, construindo, também, relagdes sociointeracionais ¢ constituem relacdes

de significado a partir de sua composi¢do; produz conhecimento, formas de pensar e de agir
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no e com o mundo; ¢ meio eficaz para o convencimento e o controle do leitor-consumidor; ¢
portadora de sentidos que direcionam comportamentos; ¢ ideologicamente construida;
representa um importante papel na constru¢ao de identidades, de valores, de crencas e da
propria realidade.

Mesmo os géneros da modalidade escrita, podem compor um conjunto integrado
de combinacdo da linguagem escrita, das imagens e dos graficos, por isso sdo multimodais.
Desse modo, o trabalho com a Teoria da Multimodalidade, de Kress e van Leeuwen (2006),
que olha para além da linguagem verbal e examina os varios modos de comunicacdo e
construcdo de significados, tem ganhado cada vez mais espago nos estudos linguisticos nas
ultimas décadas. Isso ocorre devido ao fato de que, nas praticas sociais pds-modernas, tem
sido bastante recorrente a utilizacdo de textos multimodais. Nesse sentido, o estudo da
comunica¢do contemporanea em uma abordagem que estude o texto em todas suas
possibilidades: fisicas (verbais ou ndo verbais) e discursivas representa um avango ao estudo
da linguagem visando as praticas sociais situadas e visando a necessidade humana de

interagao.

2.4 Leitura Interativa

A leitura assume um lugar importante nas praticas linguageiras, “ja que ¢ também,
por meio dela, que os individuos se comunicam e se posicionam nos diversos setores da
sociedade, marcando seu papel dialdgico” (BARBOSA; LEURQUIN, 2017), o que nos faz
pensar que, ao passo em que mais o sujeito 1€, maior a sua capacidade de a¢do em meio a
diversidade comunicativa. Nessa perspectiva, faz-se necessaria a formagao de leitores cada
vez mais criticos, que sejam capazes de compreender o que leem, podendo refletir e
transformar-se e ndo so a si, mas as outras pessoas, se necessario, fazendo, por exemplo, com
que seus direitos sejam assegurados e respeitados, ou que se conhega mais o que, antes, se via,
preconceituosamente, e, de entdo, compreendendo a dimensao humana - individual e social -
da leitura, € possivel perceber que ela, também, ¢ um importante instrumento de cidadania,
pois um sujeito critica a partir da consciéncia do seu papel e da sua funcdo social no mundo.

Ler, além de decodificar, ¢, concorde Serafim (2015), “[...] encaminhar ao texto os
objetivos, as ideias e as experiéncias de mundo do leitor, considerando que, para a eficiéncia
da leitura, € necessario o envolvimento do leitor em um processo de previsdes e inferéncias
que se apoiam nas informagdes proporcionadas pelo texto e na bagagem do leitor enquanto

alguém historicamente situado”.
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Assim, ¢ considerado um leitor proficiente aquele que 1€ entrelinhas e realiza
atividades de geracdo de sentido pela unido de varias informagdes, considerando, sempre,
segundo Eco (1997 apud SERAFIM, 2015), que o texto, como uma fonte de significados,
apesar de ndo reduzir-se a intengcdo do autor, restringe as varias interpretacdes do leitor,
levando, a critica, as teorias que supervalorizam o leitor, ja que “palavras s3o um conjunto um
tanto embaragoso de evidéncias materiais que o leitor ndo pode deixar passar em siléncio,
nem em barulho” (ECO, 1997, p. 28 apud SERAFIM, 2015). Ja Leurquin (2014), embasada
pelo ISD, traz uma proposta interativa de leitura, apresentando uma opgao do trabalho a partir
do género, podendo, a critério do professor, trazer uma leitura criteriosa, direcionando a
leitura para um determinado aspecto do texto.

Porém, ainda segundo Leurquin (2014), “ha duas possibilidades de produzir as
atividades: investindo nos posicionamentos enunciativos e nas vozes; ¢/ou nas modalizagdes”,

assim,

[...] abordando as vozes, mostramos ao leitor a importancia da autoria, das vozes que
soam no texto marcando suas posicdes, suas inten¢des, seus desejos, entre outros.
Podemos nos deparar com a nossa voz ¢ a voz de outros, representadas no discurso
alheio. Por intermédio das atividades com foco nas modalizagGes, investimos nas
muitas possibilidades de uso da lingua a favor de objetivos e intengdes; temos acesso
a tramas discursivas onde a modaliza¢do pode representar relagdes de poder, entre
outras (LEURQUIN, 2014, p. 180).
Dessa forma, ¢ fundamental que se leve, para a sala de aula, diversos géneros de
texto, oferecendo, ao estudante, também, os géneros menos conhecidos ou/e mais formais e,
também, os conhecimentos necessarios para agir nas diferentes situacdes discursivas,
observando que o texto pode ser analisado em suas variadas partes, e que efeitos de sentido
diferentes existirao a partir, também, da existéncia de marcas diversas e que uma das marcas
que conduzem a coeréncia do texto sdo os mecanismos enunciativos, ou, ainda, o0s
mecanismos que atuam na gestao das vozes e nas modalizac¢des. Por consequéncia, ¢ ajudando
para a coeréncia global (ou interativa) do texto que a analise desses mecanismos enunciativos
aprimora a compreensao leitora critica do estudante.
No texto, sob a virtualidade tedrica e esquematica do Interacionismo (ISD), para
Bronckart (2009), o enunciador se posiciona quanto ao que ¢ dito, cria mundos discursivos
para organizar o conteudo referencial que deseja expressar e transfere a responsabilidade do
que ¢ dito a instancias enunciativas chamadas de: narrador, expositor, textualizador e

personagens e, com base no género de texto em foco e no tipo de texto, faz a gestdo, também,

de outras vozes, chamadas de: voz do autor, voz de personagens e voz de instancias sociais



36

Bronckart (2012). Segundo Soares, cada voz assume um posicionamento a partir de
avaliagOes feitas, o que configura nas modalizagdes. “Um leitor critico pode aderir ou se
distanciar das ideias levantadas, e, assim, estara, também, posicionando-se diante dos atos
apresentados” (2016, p. 15).

Nessa perspectiva, o caderno didatico foi produzido, considerando-se a realidade
em que se situa o aluno historico e socialmente, pretendendo elaborar exercicios para praticas
de ensino em sala de aula também situados, adequados, dentre infinitas possibilidades de
motivar, veicular e interagir sugeridas pelas tecnologias digitais - mas ndo somente por elas, e
pela dinamicidade dos tempos atuais.

Buscando sair do ensino mais comum na educagdo basica, aquele que traz o texto
apenas como pretexto (para conhecimentos metalinguisticos somente), ora centrado em uma
perspectiva prescritiva ou normativa, ora em uma perspectiva descritiva ou estruturalista, ja
que ainda hé restritas evidéncias de praticas de ensino sociointeracionista. De acordo com
Bagno (2002), embora as teorias linguisticas discutidas no ambito das universidades
brasileiras tenham se direcionado a muitas transformagdes nas formas de abordagem do
ensino de lingua na escola basica, ao se sair do meio académico-cientifico e adentrar-se na
sala de aula de grande parte das escolas brasileiras, verifica-se que tais mudangas ainda nio
dominam a pratica pedagogica. Antunes (2003), em uma reflexdo acerca das aulas de
portugués, reforca essa constatacdo, afirmando que uma observagdo cuidadosa do
desenvolvimento do ensino de lingua materna desde o Ensino Fundamental aponta a
persisténcia de uma pratica voltada para o estudo da palavra e da frase descontextualizadas.

Como participantes ativos do cotidiano escolar em turmas do ensino fundamental,
somos testemunhas de tais fatos, razdo por que defendemos uma pratica que assuma a
dimensao social da lingua e direcione ao ensino produtivo. Lembrando o texto ora como em
sua pretensdo estrutural, ora como em sua pretensdo discursiva, mas sempre refletindo um
processo interacional ativo entre interlocutores, seus acordos e propositos, além, certamente,
de compreendé-lo na sua dindmica multimodal, com seus elementos linguisticos e

paralinguisticos também, quando necessario:

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola tais como noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgacdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais (BNCC, 2018, p.
69).
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Para alcancarmos esses novos propodsitos redimensionados do ensino e da
aprendizagem, € preciso ressaltar que o texto pode ter uma dimensdo multissemiotica, levando
a leitura a um contexto mais amplo, como traz a propria BNCC, pois leitura, no contexto da
BNCC, ¢ tomada em uma foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais (BRASIL, 2018, p. 72). Isso nos leva a ancorar-nos, também, em um
observatorio da andlise semiodtica difundida na obra Gramatica do Design Visual (GDV), de
Kress e van Leeuwen (1996), quando preciso, para a compreensdo global do texto em andlise.

A compreensdo de qualquer género de texto so ¢ possivel ao se desenvolver uma
leitura mais critica. Lopes-Rossi, por entdo, elabora atividades que podem fazer parte dos
modulos de leitura: sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas
também a imagens estaticas, [...] selecdo de determinada quantidade de textos do género a ser
estudado; distribuicdo desses textos para os alunos; levantamento do conhecimento prévio dos
alunos sobre o género; comentarios sobre aspectos discursivos do género; atividades para
observagdo de seus aspectos tematicos e composicionais; opcionalmente, pesquisa dos
proprios alunos para obtengdo de outros exemplos, sintese dos aspectos observados
(LOPES-ROSSI, 2011, p. 76).

Uma aula interativa de leitura, dada a sua importancia - em consequéncia da
importancia da leitura - previamente citada, deve ser calculada, planejada, segundo
CICUREL, 1992 apud LEURQUIN, 2014), segundo as seguintes etapas:

e A primeira etapa seria o “Antes da leitura”, como caracterizou Solé (1998), ¢ o
momento de ativacdo dos conhecimentos prévios de seus alunos, por parte do professor,
facilitando, assim, a leitura. Para isso, o professor pode fazer questionamentos sobre o tema
tratado no texto, a ver por analise global, ou acionar cendrios guardados na memoria do aluno
para que se possam estabelecer relacdes entre memoria pessoal e texto ou, ainda, fazer
associacoes de ideias partindo de palavras-chave. Essa etapa ¢ considerada de pré-leitura e
deve acontecer antes mesmo de o professor entregar o texto aos alunos, a fim de motiva-los.

e A segunda etapa e a terceira seriam o “Durante a leitura”. Para Solé (1998),
seria 0 momento de observagao e antecipagao do conteudo e da funcdo do texto, em que o
professor deve fazer com que seus alunos se identifique mais intimamente com o texto, o que
pode ser feito a partir de uma rapida leitura do texto e, a seguir, 0 momento da leitura
criteriosa do texto, no qual o aluno deve observar, sob solicitacdo do professor, se suas
hipdteses levantadas nos momentos anteriores se comprovam ou nao. Para alcancgar esta etapa,

Cicurel (1992 apud LEURQUIN, 2014) sugere seis entradas ao texto que Leurquin (2014)
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agrupa em trés, partindo do contexto de produgdo. Para tanto, a autora faz uso do quadro
tedrico do ISD (BRONCKART, 2009).

No contexto de produgdo, “sao mobilizados os conhecimentos comunicacionais
que definiram a escolha do género em questdo, o contetido da interagdo e os posicionamentos
do agente sobre esse contetido, numa rede discursiva que nem termina nem tem inicio na
referida producao textual.” (CARNEIRO; LEURQUIN, 2014). A partir do contexto de
producao, dao-se:

1. A entrada pelo nivel do tipo organizacional: considera os tipos de
sequéncias, os tipos de discurso e o plano geral do género em questdo, isto ¢ a infraestrutura
do texto, e os mecanismos de textualiza¢do (coesdo nominal e conexdo). Essa entrada nos
permite observar a heterogeneidade do texto, por meios das sequéncias textuais (narrativa,
descritiva, dialogal, argumentativa, injuntiva e explicativa); a relagdo tempo, espago e
agentividade (observada nos tipos de discurso mobilizados — tedrico, interativo, relato
interativo, e narracdo, dentro do contexto do mundo do expor ou do mundo do narrar); e
conhecer a formagdo macro dos géneros estudados (através do plano geral do texto), além de
perceber os mecanismos de textualizagdo, possibilitando a compreensao das relagdes internas
do texto e a sua progressdo tematica.

2. A entrada pelo nivel do tipo enunciativo: realiza-se nas vozes (do autor,
social e dos personagens) e nos posicionamentos dos agentes no discurso, por intermédio das
modalizagdes (logica, dedntica, pragmatica e apreciativa). E na compreensdo do contexto de
produ¢do que entendemos como se posicionam os agentes no discurso e quais as
modalizacdes utilizadas para alcangar o objetivo comunicacional. Essa entrada ¢ estreitamente
relacionada ao papel social e aos objetivos da acdo de linguagem, isto ¢, ao mundo
sociossubjetivo mobilizado no contexto de produgao.

3. A entrada pelo nivel do tipo semantico: tem eco nas figuras de agdo nas
intengdes, nos Motivos € nos recursos para o agir — que remetem as condi¢des de trabalho do
professor. Ha cinco figuras de acgdo, a saber, figura de acdo: acontecimento passado,
experiéncia, candnica, defini¢do e ocorréncia. Neste momento, soma-se a discussao os
modalizadores do agir representados pelo poder fazer, querer fazer e dever fazer, pois devem
ser levados em considera¢ao quando interpretamos os impedimentos no agir professoral.

® A quarta etapa, enfim, ¢ a reflexdo profunda partindo do texto, em que a critica
leitora ¢ possibilitada, “¢ a religagdo e a rea¢do dos conhecimentos e significados apreendidos

no texto ou que emergem da leitura do mesmo”, segundo Carneiro e Leurquin (2014).
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Assim, o ensino da leitura ¢ vivo buscando sempre se reordenar a medida da

demanda humana, como Carneiro e Leurquin (2014) prenunciam:

E através do ensino vivo da lingua materna, que busque refletir sobre os usos reais
dessa lingua e da propria constituicdo humano-coletiva que ela nos permite construir
que podemos dar a nossa contribuicdo para o agir educativo: formar e instruir
pessoas, seres humanos capazes de gerir seu processo de desenvolvimento,
construindo acordos e interagindo nas praticas sociais. Por mais utopico que seja
esse objetivo, ele continua fazendo parte da esséncia do educar e das reflexdes sobre
o curriculo e a didatica (CARNEIRO; LEURQUIN, 2014, p. 17).

Diante do referencial apresentado, elaboramos o seguinte esquema para sintetizar

a relacao existente de nosso percurso tedrico.

Figura 3 - Esquema de sintese da fundamentag@o tedrica da dissertag@o.

MODELO MULTILETRAMENTOS TEMA
INTERTATIVO »

DE LEITURA GERADOR

- _/

Fonte: Elaboragdo propria.

No proximo capitulo, traremos os aspectos metodoldgicos utilizados para compor

o caderno pedagbgico, assim como uma breve descri¢do das atividades inseridas no livrete.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢do, descreveremos os métodos que serdo aplicados para alinhar a
reflexdo tedrica com a proposta de intervengdo pratica, tendo como ferramenta o caderno

didatico - que constitui nosso trabalho de pesquisa e produgao.

3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

O mestrado profissional em Letras, Profletras, tem como grande objetivo a
intervengdo propositiva na pratica de sala de aula no ensino e na aprendizagem da lingua
portuguesa, como lingua materna, de modo que, a partir dos problemas detectados neste
universo, ¢ que o professor-pesquisador deverad escolher um problema (que serd o principal)
central e propor estratégias para solucioné-lo ou ameniza-lo.

Assim, esta pesquisa ¢ uma pesquisa propositiva, uma vez que propds um caderno
didatico, enquadrando-se em uma perspectiva bibliografica e de carater tedrico-propositivo,
respaldada pela Resolugdao n® 003/2021, da Coordenagdo Nacional do Programa de Mestrado
Profissional (Profletras), em resposta ao tempo de pandemia constituido no momento. No que
diz respeito, especificamente, ao trabalho em questdo, fora observado de que forma o
aprimoramento da compreensdo leitora de textos multissemioticos pode ser constituido a
partir da andlise dos mecanismos enunciativos do texto, como na perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), para uma cultura de multiletramentos, e alinhado aos
pressupostos da Gramatica do Design Visual (GDV), quando necessario. Além de aulas de
leitura interativa e sequenciando os textos a partir de um Tema Gerador, no caso, o

envelhecimento, com o titulo: “O envelhecimento em pauta: envelhecer pra qué?”

3.2 Contexto da Pesquisa

O caderno proposto, além de dialogar com o professor, tem como publico-alvo os
estudantes dos 9° anos de ensino fundamental, da escola publica estadual, no bairro Vicente
Pinzon, em Fortaleza/CE. A faixa etaria desses estudantes varia entre 14 ¢ 16 anos, estando a
maior parte deles dentro da correspondéncia idade-série. Os alunos residem no entorno da
escola ou em bairros circunvizinhos e, pertencendo, em sua maioria, a familias de baixo poder

aquisitivo, muitos sdo estudantes, sem realizar atividade remunerada, embora colaborem,
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quase sempre, com os familiares, nas atividades domésticas, estabelecendo interferéncias
extras ao processo de ensino e de aprendizagem.

A metodologia utilizada neste trabalho condiz, ainda, com os trabalhos da Soares
(2016) e de Ferreira, Almeida, Dias (2017), de Freire (2021) e Costa (2012) quanto a
produgdo das atividades em analises dos textos e do proprio caderno didatico. A execugao do
caderno estd organizada para 20 horas-aulas, divididas em 10 encontros de 2 horas-aula cada,
com atividades para os estudantes do 9° ano de escola estadual publica em Fortaleza/CE - de
maneira especifica, como publico-alvo deste trabalho (mas de maneira abrangente, todos os
anos finais do ensino fundamental podem ser beneficiados), conduzindo-os a compreensao
critica de textos multissemioticos diversos, incluindo os quatro campos de atuagao citados na
BNCC: campo das praticas de estudo e pesquisa; campo jornalistico-mididtico; campo de

atuacao na vida publica e campo artistico-literario.

3.3 Sobre a Producio do Caderno

Os textos foram escolhidos de maneira a diversificar o contato do estudante com
dimensdes e usos distintos dos géneros textuais na vida cotidiana, mas todos envolvidos a
partir do assunto intitulado: "O envelhecimento em pauta: envelhecer pra qué?”. Assunto
valorativo de extremo valor social para a humanidade da pos-modernidade mais
especificamente.

A estratégia de contato com os textos foi marcada por uma unidade de assunto,
com varios temas dentro do assunto em questdo, assim, o discente fora motivado a mobilizar
os seus conhecimentos prévios sobre o assunto. Em seguida, a cada texto, foram realizados os
momentos de predicao; explicacdo de vocabulos que previamente tragam dificuldades na
leitura; inferéncias; confirmag¢do e correcdo; leitura em voz alta; questionamentos diretos
sobre o texto em sua arquitetura textual e global; questionamentos indiretos, sobre o discurso
adotado e o lugar social do texto-discurso; questdes sobre os aspectos ndo verbais
possibilitados, finalizando sempre com a hora do compartilhamento de experiéncias pessoais
sobre o tema, com audicdo, ética e respeito mutuo.

No momento dos questionamentos, o quadro teodrico trazido no ISD fora
implementado, refletindo sobre texto, discurso, género e estabelecendo reflexdo sobre os
posicionamentos enunciativos e ideias foram modalizadas ali a fim de trazerem julgamento,
opinido ou sentimento para a formac¢do do contetdo teméatico do texto em questdo, trazido no

texto. Vale ressaltar que todas as atividades da proposta interventiva se orientam pelas
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categorias de andlise segundo as propostas por Bronckart (2012), mas agregando
possibilidades de observacao da Gramatica do Design Visual (GDV), de Kress e van Leeuwen
(2006) quando necessario, a fim de uma cultura de multiletramentos, como pontuam Rojo e
Moura (2019).

Para o presente estudo, focou-se, principalmente, nos mecanismos enunciativos
porque acreditamos que, através da andlise de tais mecanismos, a leitura critica pode
acontecer, mais plenamente, para os estudantes, uma vez que, muitas vezes, possuem uma
baixa criticidade - fato observavel no cenario do Ensino Fundamental ¢ do Médio também,
repetidas vezes.

Os textos trazidos no caderno didatico, com manual para o professor, sdo de
diversos gé€neros, dentro dos quatro campos de atuagdo propostos pela BNCC, para o ano em
questdo. Como proposi¢do, o caderno trouxe atividades para o estudante realizar dentro do
calendario letivo escolar anual, contabilizando 20 horas-aula. O material a ser analisado na
pesquisa abrange 45 imagens e textos, analisados em uma perspectiva multissemidtica, em
torno do assunto gerador: "O envelhecimento em pauta: envelhecer pra qué?” Dessa forma, o
caderno trouxe os conteudos: valorativo, com o tema sobre o envelhecimento; de leitura e
andlise linguistica/semiotica, abordando a coeréncia interativa de textos multissemidticos e
procedimental, ao desenvolver procedimentos para uma pratica social ao final da sequéncia de

atividades propostas.

Quadro 4 - Estrutura Curricular do Caderno Pedagdgico.

ESTRUTURA CURRICULAR DO CADERNO
NiVEL DE ENSINO
9° ano do Ensino Fundamental 11
COMPONENTE CURRICULAR Lingua Portuguesa
CONTEUDO PROCEDIMENTAL - Procedimentos para uma
pratica social;
CONTEUDOS ; A
CONTEUDO DE LEITURA E |- Géneros multissemioticos;
ANALISE - Vozes;
LINGUISTICA/SEMIOTICA - Modalizacdes;
CONTEUDO VALORATIVO Reflexdo sobre o Envelhecer.

Fonte: Elaboragao propria.
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O caderno foi constituido em trés partes, denominadas de: Antessala, Salas e
Jardins, respectivamente. Os nomes dos capitulos fazem referéncia a arquitetura de uma casa,
metaforicamente, a arquitetura do texto, elucidando uma relacdo caracterizada ja pela
perspectiva da multissemiose, da multicultura e da transmutagdo entre linguagens de campos
diversos.

Na Parte I, Antessala, em um primeiro momento, os alunos sdo convidados a
refletir sobre o que ¢ linguagem, género textual e texto, dentre oportunidades de pesquisa a
respeito e reflexdo sobre os conceitos estabelecidos, com apoio da realizacdo de
mapas-mentais.

Na Parte II, hd quatro momentos distintos:

e Sala I, na qual a apresentagdo da situacdo de produgao da cartilha sobre os
direitos humanos da pessoa idosa ¢ realizada, assim como a divisdo da sala em equipes (com
tr€s ou quatro integrantes) para tal produgdo. A produgao tem como finalidade ser replicada a
comunidade escolar, através das Redes Sociais da escola, dos aplicativos de conversa, além
de, se possivel, impressa para distribuigdo a comunidade escolar durante evento de
langamento da cartilha, em uma intervencao artistica do espago para o acontecimento de um
sarau “intergeracional”. Esse sarau ¢ convidativo a leitura e a circulagdo da cartilha para a
disseminagdo desse conteudo valorativo. Nesta ocasido, o professor pode estipular a data do
evento e instigar os alunos a conversar € a investigar géneros textuais, como: poemas,
musicas, cinema e seus personagens, campanhas publicitarias emblematicas etc. pertencentes
as memorias de uma pessoa idosa de estima. No ensejo, o professor pode apresentar o
contexto de producao do referido género para o aluno, assim como ressaltar, também, a

e situacionalidade das cartilhas que servirdo de textos motivadores;

e Sala II, na qual a perspectiva da multissemiose entra em cena, com atividades
de compreensao de diversos textos de diferentes campos de atuacao;

e Sala IIl, em que a modalizacdio e vozes entram em cena, também, com
atividades de compreensao de diversos textos de diferentes campos de atuagao;

e Sala IV, na qual modaliza¢dao e vozes nos textos multissemidticos entram em
cena, também, com atividades de compreensdo de diversos textos de diferentes campos de
atuacdo.Na Parte III, Jardim, h4d a culminancia do evento com o sarau “intergeracional” e a
divulgagdo da Cartilha sobre os Direitos Humanos das Pessoas Idosas, com a participacado, se

possivel, de toda comunidade escolar, inclusive familiares dos alunos também.
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Quadro 5 - Informagdes Gerais sobre o Caderno Pedagogico

INFORMACOES GERAIS SOBRE O CADERNO

O que o aluno ira aprender com | - Identificar as caracteristicas dos géneros sob o aspecto multissemiotico;
esse caderno pedagdgico? - Compreender o texto de maneira global;
- Identificar o didlogo entre textos de géneros diversos;

- Identificar as vozes presentes nesses textos;

- Observar os efeitos de sentido existentes no texto a partir da presenca de verbos e expressoes
modalizadoras;

- Discutir sobre tematicas referentes a questdo do Envelhecer.

O caderno pedagogico esta | Parte 1
organizado em quantas partes? |- Antessala: definiciio de linguagem - texto - género textual;
Parte 2
- Sala I: Compreensao: as cartilhas em cena;
- Sala II : Compreensdo: multissemiose em cena;
- Sala I1I: Compreensao: modalizacdes e vozes em cena;
- Sala I'V: Compreensido: modalizacées e vozes nos textos multissemiéticos em cena;
Parte 3
- Jardim: Evento com Sarau !intergeracional”

- “Olhar” Amplificado

Qual a duraciio das atividades? 20 aulas de 50 minutos cada, em 10 encontros.

Fonte: Elaboracao propria.

Para o intuito, podem ser utilizados: quadro branco, pincel e apagador, além de
computadores e internet para pesquisa, de datashow e, caso necessario, lapis de cor,
canetinhas, tesoura, cola, cartolinas coloridas, e, se possivel, impressora, folhas para
impressao.

As atividades serdo desenvolvidas seguindo um itinerario didatico a fim da
culminancia no evento de lancamento da Cartilha dos Direitos Humanos da Pessoa Idosa, com
sarau “intergeracional”, mas no percurso outras atividades, inclusive sobre o contetido de
leitura e analise linguistica/semiotica, assim como de producdo de géneros distintos tendo

uma finalidade procedimental e, ao fim, valorativa.
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45

Antessala

Atividade 1

Mapa-mental.

Atividade 2 Anotagdes metacognitivas.

Sala I

Atividade 3 Compreensao: as cartilhas em cena. 1* Producéo da cartilha.

Sala I1

Atividade 4 Pesquisa. Compreensdo: multissemiose em cena.

Atividade 5 Continuagao da compreensao: multissemiose em cena. Convite

Sala III

Atividade 6 Compreensdo: modalizagdo e vozes em cena. 2* Produgdo da cartilha. Infografico.

Atividade 7 Continuagdo da compreensdo: modalizagdo e vozes em cena. 3* Producao da cartilha.

Sala IV

Atividade 8 Compreensdo: modalizagdo e vozes nos textos multissemidticos em cena. Produgdo final da
cartilha. Preparacao da intervengao artistica para o evento “intergeracional”.

Jardim

Atividade 9 Evento de langamento da cartilha. Intervengao artistica espacial. Sarau.

Atividade 10:

Socializagdo do evento. Olhar Amplificado. Analise metacognitiva do processo.

Fonte: Elaboragao propria.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho estudou a coeréncia interativa da tessitura de textos multissemidticos
e a transposicao de tal conteudo para uso em sala de aula do 9° ano do ensino fundamental, a
luz do Interacionismo Sociodiscursivo e, somando-se, a GDV, de Kress e van Leeuwen
(2006). O quadro tedrico desenvolvido por Bronckart (2012) possibilitou a realizagdo de
andlises de 45 imagens e/ou textos de diferentes campos de atuacdo e de géneros textuais
diversificados, tendo como foco de investigagdo a contribui¢ao dos mecanismos enunciativos
na compreensao textual.

Bronckart (2012) propde que o texto seja analisado empiricamente, sugerindo uma
divisdo em trés camadas, para que haja uma maior compreensdo de todas as caracteristicas
importantes. Através dos estudos realizados, observamos andlises de texto sugeridas por
Bronckart, em seu livro “Atividades de linguagem, textos e discursos: Por um Interacionismo
Sociodiscursivo”, e pudemos perceber, assim, como foram feitas andlises de géneros variados,
tais como: contos, transcricdo de didlogos, romances, monografia cientifica, textos de
dicionarios, interveng¢do politica oral, didlogos, mondlogos, artigos, peca de teatro...

Como nossa analise centrou-se na perspectiva multissemiotica do texto, nao houve
um unico género textual para andlise, e sim uma amostra ampla de textos de diversos géneros
em torno de um tema valorativo intitulado: “O envelhecimento em pauta: envelhecer pra
que?”

No caderno, quanto a compreensdo das vozes e da modalizacdo, observamos que a
analise das vozes e modalizacdes se realizou tendo em vista as peculiaridades do género. As
vozes presentes em um texto podem se complementar, podem indagar-se umas as outras,
podem apresentar uma postura irdnica com relagdo a determinado tema discursivo, o que leva
a uma percep¢ao mais critica do que esta no texto. Compreende-se, portanto, que a gestdo das
vozes ¢ constituida pelas escolhas feitas pelo escritor (ou produtor) que contrapde visdes de
mundo, promovendo dialogo e reflexao e apresentando posicionamentos ideologicos também.
Isso aponta para um modo subjetivo de ver a realidade, percebido nas modalizagdes.

Com os estudos das modalizagcdes nos textos, pode-se observar o modo como o
sujeito v€ e se posiciona diante de uma determinada questdo, indicando sua subjetividade,
seus valores sociais, valores de mundo e capacidades de agao. Compreende-se, com isso, que,
ao proporcionar atividades que ajudem na identificagdo da gestdo das vozes e das

modalizacdes, ajuda-se no desenvolvimento de uma leitura critica, pois leva-se o sujeito a
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entender a posi¢do das vozes no texto e suas avaliagdes. Normalmente, a escola ndo faz esse
“movimento - percepgao’.

Com relagdo ao caderno pedagogico, resultado desta pesquisa, constatamos que as
teorias pressupostas na pesquisa conseguiram servir de embasamento para a elaboracdo de
atividades de compreensdo textual que ajudem a desenvolver um leitor mais critico. Nessa
dire¢cdo, foram elaboradas atividades que levassem os alunos a conhecer as caracteristicas do
género, trazendo a producdo de questdes que trouxeram uma forma diferente de abordar o
género na escola, abrindo espaco para a andlise de aspectos importantes relacionados a
compreensdo do texto. Esse caderno foi idealizado para aplicacdo em uma turma do 9° ano do
Ensino Fundamental, durante 20 horas-aulas.

Ao final desta pesquisa, compreendemos que a leitura critica pode suscitar o
entendimento de posicionamentos discursivos e, para isso, torna-se necessario que haja o
reconhecimento das posigdes que os enunciadores exibem no texto. Assim, com esse estudo,
buscamos levar o aluno a compreender os posicionamentos presentes no texto, analisa-los e
posicionar-se quanto as questoes levantadas, aderindo ou distanciando-se das ideias colocadas
pelo texto, além de observar que este trabalho ¢ instrumento de produgdao académica na

formac¢ao de humanos, que respeitam as geragdes que os antecedem.
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Apren-entocsie

Dileto professor,

Este material foi desenvolvido a partir de estudos realizados através do Progra-
ma de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), na Universidade Federal
do Ceara (UFC). Pretendemos apresentar uma alternativa de trabalho com géneros
textuais multissemiodticos, a partir da analise textual centrada no Interacionismo So-
ciodiscursivo (ISD), de Bronckart (1999, 2006) e, também, a partir de pressupostos
da Gramatica do Design Visual (GDV), de Kress e van Leeuwen (2006), além dos
estudos sobre multiletramentos, de Rojo e Moura (2012) e Ribeiro (2021); da meto-
dologia de ensino por Tema Gerador, de Paulo Freire (2021) e do modelo interacio-
nista de leitura proposto por Leurquin (2014), quanto a entrada pelos mecanismos
de responsabilidade enunciativa e as modaliza¢des. Apesar de sabermos que ha in-
findaveis maneiras de se trabalhar com a compreensao do género textual, queremos
apresentar o viés do didlogo entre géneros diversos, sob um olhar multissemiotico,
valorizando a coeréncia interativa, sem desconsiderar o conteudo valorativo condu-
zido através do Tema Gerador: ENVELHECER - e alguns de seus muitos subtemas
possiveis. Acreditamos que essa seja uma boa maneira de ajudar na forma¢ao de um
leitor critico, consciente das vozes que existem num texto, das marcas de subjetivi-
dade expressas e de seus efeitos de sentido na compreensao global discursiva. Esse
material estd focado nessa compreensio textual, visando a uma melhoria na leitura
dos alunos. Esperamos que este caderno seja mais um suporte para a realizagdo das
atividades nas suas aulas de Lingua Portuguesa. Vocé percebera que, ao longo das ati-
vidades, apresentamos sugestdes de como trabalha-las com os alunos, mas ninguém
melhor do que vocé para saber o que, de fato, funciona com suas turmas. Logo, sinta-
se a vontade para acolher as sugestdes ou adapta-las a sua realidade. Também traze-
mos, ao longo do caderno, os conceitos tedricos que embasaram o nosso trabalho.
Acreditamos que esses conceitos irdo ajudd-lo na compreensao tedrica das atividades
propostas e instrumentalizd-lo para o desenvolvimento das atividades. Desejamos

que esta proposta contribua, significativamente, para vocé e seus estudantes.

Afetuosamente,

Ana Carolina Bomfim Jacé
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DEFINICAO DE LINGUAGEM -
TEXTO - GENERO TEXTUAL;

Encondones o 1

{AULAS 1 e 2}

COMUNICAQRO SOBRE O PROCESSO DAS AULAS:

Professor, este ¢ o momento de explicar sobre como se dara o processo durante
as aulas deste itinerario. Momento de explica¢do sobre as atividades ao longo deste
trajeto que valerdo pontuagdes para formagao de uma nota avaliativa individual; tais
atuagdes sdo realizadas em equipes (com trés ou quatro integrantes); as fazeduras en-
volvem pesquisas, criatividade, leituras individuais e em grupo. O foco recai em exer-
cicios de compreensao textual, contando, ainda, com oficinas de produgdes textuais
e uma produgdo condutora principal do ensino, uma cartilha sobre os direitos hu-
manos das pessoas idosas, que, por ora, para os alunos, serd “um elemento surpresa”.

LEVANTAMENTO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS 1:

Professor, agora, é o momento de sondagem sobre as definicdes que os alunos
tém sobre linguagem, texto e género textual, fundamentais para iniciar a discussao,
assim, deve-se langar, no quadro, as perguntas:

1) O que é linguagem?
2) O que é texto?
3) O que é género textual?
O objetivo de tais perguntas, além da sondagem, é fomentar o surgimento de
duavidas e de problemas relacionados as questdes colocadas. Com as indagagdes, es-

critas no quadro, o professor devera instigar os estudantes a se expressarem, de forma
oral, sobre o que conhecem, e a anotarem as respostas.



ALinidoale o 1

MAPA MENTAL:

Professor, esta é a ocasido para ir ao laboratdrio de informatica. De posse das
respostas discutidas em sala, anteriormente. Aqui, professor, vocé pode orientar os
alunos a pesquisarem sobre os termos discutidos e a criarem mapas mentais para
esquematizar os conceitos trabalhados em sala, previamente, confrontando o que foi
visto com o que esta sendo pesquisado. O objetivo é fazer os alunos confirmarem suas
hipoteses, comparando as respostas e revisando seus esquemas para a construgdo dos
mapas mentais. No momento, professor, utilize o site, ou, caso nao seja viavel a ida do
grupo ao laboratdrio, sugira outras formas de criagdo de mapas, como manualmente.

(https://blog.estacio.br/calouros/o-que-e-mapa-mental/
?gclid=CjOKCQjwn9CgBhDjARISAD15h0DGI__ c2HXEFnQLCOT7YXvTznbZsIDI-
L9sFvEG45md375PkvMSl4daArePEALw_wcB&gclsrc=aw.ds)

Seguem algumas sugestdes de sites para a elaboracdo de mapas mentais:

e )
https://www.mindmeister.com/pt

www.canva.com/pt_br/modelos/?query=mapas-mentais
www.mindomo.com/pt/

https://miro.com/pt/mapa-mental/

N _J

CONFIRMACAO DOS CONHECIMENTOS 1:
VIDEO:

Professor, apds a investigagdo dos alunos, pode-se apresentar um video curto
sobre o conteudo.

Sugestdo de video didatico:

e https://youtu.be/C2kLuUGGZzrg
(video com duracao de 11 minutos e 26 segundos)




Encondne o 2

{AULAS 3 e 4}

APRESENTAGAO DA SITUAGAO:

O objetivo desta sala é, por meio de divisdo em equipes (com trés ou quatro in-
tegrantes), produzir a escrita de uma cartilha sobre os direitos humanos da pessoa
idosa a fim de ser publicada nas Redes Sociais da Escola, replicada em aplicativos de
conversa, além de, se possivel, impressa para distribuicao a comunidade escolar du-
rante evento de langamento da cartilha, em uma intervencao artistica do espago para
o acontecimento de um sarau “intergeracional”. Esse sarau ¢ convidativo a leitura e a
circulagao da cartilha para a disseminacdo desse conteudo valorativo.

Nesta ocasido, professor, vocé pode estipular a data do evento e instigar os alunos
a conversar e a investigar géneros textuais, como: poemas, musicas, cinema e seus
personagens, campanhas publicitarias emblematicas etc. pertencentes as memorias
de uma pessoa idosa de sua estima. O professor podera, em didlogo com a gestao da
escola, convidar toda a comunidade escolar, em especial, as pessoas idosas referen-
ciadas pelos alunos em questao.

Professor, no ensejo, vocé pode apresentar o contexto de producao do referido
género para o aluno, assim como, ressaltar, também, a situacionalidade das cartilhas
que servirdo de textos motivadores.

CARTILHAS SUGERIDAS SOBRE OS
DIREITOS HUMANOS DAS PESSOAS IDOSAS:

4 )
SUGESTAO CARTILHA 1:
o Fonte:https://www.guarulhos.sp.gov.br/sites/
defaultfiles/2020-04/Cartilha%20-%20Direitos%20da%20

pessoa%20idosa.pdf
(Total de 20 pdginas)

SUGESTAO CARTILHA 2:

e Fonte:https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/
noticias/2018/marco/CartilhaUNISAL.pdf
(Total de 12 pdginas)




VIDEOS-APOIOS SUGERIDOS SOBRE
OS DIREITOS HUMANOS DA PESSOA IDOSA
PARA SENSIBILIZAGAO SOBRE O TEMA:

é )

SUGESTAO 1:

e Fonte:https://youtu.be/AigpYv4uxbo
(11 min. 16 seg)

SUGESTAO 2:

e Fonte:https://youtu.be/LvNOqgwDO0
(01 min. 17 segq.)

SUGESTAO 3:

e Fonte:https://youtu.be/TXnZgzzv3U4
(16 min. 01 segq.)

SUGESTAO 4:

e Fonte:https://youtu.be/97hjNjSM5I
(8 min. 37 seg.)

ALiwidoade o 2

ANOTACOES METACOGNITIVAS:

Neste momento, os alunos tém um primeiro contato com as cartilhas sugeridas
apresentadas a eles por DataShow ou por meio de impressdes das cartilhas - que
seriam revezadas, pelas equipes, a fim de que todos leiam as trés cartilhas e possam,
deliberadamente, em equipes, anotar tépicos importantes, que os ajudem na execu-
¢do da cartilha sobre os direitos humanos das pessoas idosas, segundo esquema:



GENERO Observagdes:
CARTILHA

EQUIPE: Responsabilidades:
CARTILHA1 Topicos / Observagoes:
CARTILHA 2 Tépicos / Observagoes:
VIDEOS Observacgoes:




Encondus o 3

{ AULAS 5 e 6}

CONTINUAGAO DA APRESENTAGAO
DAS CARTILHAS SUGERIDAS:

Professor, a proposta, aqui, é realizar uma atividade de leitura interativa das carti-
lhas, comentar os aspectos multissemioticos envolvidos e o contexto de producao e en-
fatizar os interlocutores e a adequacao da cartilha a situacdo de produgdo de cada uma.

..............................................................................

S-ob@obo'l

COMPREENSAOQ: AS CARTILHAS EM CENA

ALinilode o 3

ATIVIDADE DE COMPREENSAO TEXTUAL SOBRE AS CARTILHA:

Nesta atividade de leitura e compreensao sobre o género CARTILHA, vocé, pro-
fessor, podera elucidar a unidade de assunto em pauta: O ENVELHECIMENTO.



ESTUDO DIRIGIDO: AS CARTILHAS EM CENA
VOLTANDO-SE A CARTILHA 1:

1) De quem é a responsabilidade enunciativa da cartilha?

2) Qual o publico-alvo?

3) A cartilha elenca quantos direitos e quais?

4) Cada capitulo explica um direito da pessoa idosa, trazendo as ilustragdes em que
partes do capitulo? As ilustracdes mostram-se adequadas a situa¢ao de uso?

5) Antes dos capitulos explicativos dos direitos da pessoa idosa, quais os capitulos
iniciais acrescentados?

6) E qual o capitulo acrescentado apds a explica¢ao dos direitos da pessoa idosa?

7) Vocé achou a cartilha pertinente ao seu uso? O que vocé mudaria?




VOLTANDO-SE A CARTILHA 2:

8) De quem ¢ a responsabilidade enunciativa da cartilha?

9) Qual o publico-alvo?

10) A cartilha elenca quantos direitos e quais?Cada capitulo explica um direito da
pessoa idosa, trazendo uma ilustragdo na abertura ou no final do capitulo? As
ilustragdes mostram-se adequadas a situagdo de uso?

11) Cada capitulo explica um direito da pessoa idosa, trazendo uma ilustra¢ao na
abertura ou no final do capitulo? As ilustragdes mostram-se adequadas a situa-
¢do de uso?

12) Antes dos capitulos explicativos dos direitos da pessoa idosa, quais os capitulos
iniciais acrescentados?

13) E qual o capitulo acrescentado ap0s a explicacdo dos direitos da pessoa idosa?




14) Vocé achou a cartilha pertinente ao seu uso? O que vocé mudaria?

15) Qual das duas cartilhas vocé preferiu? Explique:

PRIMEIRA PRODUGCAO DA CARTILHA:

O aluno devera produzir a primeira versio da CARTILHA em questao - texto
multissemiotico representativo do campo de atuagdo da vida publica, segundo cam-
po descrito no documento BNCC, CARTILHA sobre os direitos dentro do assunto:
O ENVELHECIMENTO.

( )
A PROPOSTA DE PRODUCAO:

Turma, vocés deverdo unir as equipes para a realiza¢do inicial da Car-
tilha sobre os Direitos Humanos das Pessoas Idosas. Cada equipe ficara
responsavel por uma parte da feicdo da cartilha, como visualizado ja nas
anotagdes metacognitivas. A cartilha da turma sera publicada nas Redes So-
ciais da Escola e nos Grupos de Conversa da Escola, além de impressas, se
possivel, para circulagdo durante evento futuro de langamento da cartilha
para toda comunidade. Nesse evento de langamento, teremos sarau “interli-
terario” com a participacdo de seus convidados, além de um espago que tera
uma intervencao artistica para a recep¢ao do evento.




S-ob@oboz

COMPREENSAOQ: MULTISSEMIOSE EM CENA

Encontrng o 4

{AULAS 7 e 8}

LEVANTAMENTO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS 2:

Professor, agora, ¢ o momento de sondagem das ideias que os alunos tém sobre
géneros multissemioticos ou multissemiose, aporte imprescindivel para o objetivo
geral deste itinerario. Dessa forma, deve-se lancar, no quadro, as perguntas como
sondagem:

1) O que é a multissemiose?
2) O que é um género multissemiotico?
3) Qual arelacao da multissemiose com a multimodalidade e com

a multicultura?

Com as indagag¢des, no quadro, professor, solicite ao estudante a se expressar, na
modalidade oral, sobre o que ele conhece e anote, no quadro, as respostas alcangadas,
a fim da realizagdo da sondagem e promocédo do surgimento de duvidas, questoes e/
ou problemas relacionados as perguntas colocadas.

ALiniloale o 4

PESQUISA:

Professor, esta é a ocasido para a ida ao laboratério de informatica. Nesta aula,
os alunos - em equipes (com trés ou quatro integrantes), devem pesquisar sobre os
géneros multissemioticos. A partir dessa pesquisa dirigida, dando continuidade as
perguntas anteriores, solicite respostas para as seguintes perguntas no quadro:



4) Quais sdo as principais caracteristicas desses géneros?

5) Quais os principais géneros que sdo multissemidticos, nos dias atuais?
6) Onde sdo veiculados esses géneros?

7) O que impulsionou o uso desses géneros?

8) Como podemos classificar os géneros multissemioticos?

9) A multissemiose possibilita também a multicultura? Vocé acredita que isso seja
positivo? Explique:

CONFIRMACAO DOS CONHECIMENTOS:
VIiDEO:

Professor, apds a investigacdo dos alunos, pode-se apresentar um video curto so-
bre o conteudo.

( )

e Sugestdo de video didatico: Fonte:https://youtu.be/6p-Y9sFH1dI
(video com duragdo de 5 minutos e 42 sequndos)

e Sugestdo de video didatico: Fonte:https://youtu.be/Ucjv4LT8CSg
(video com duragdo de 12 minutos e 2 sequndos)

\_ J

Professor, na sociedade pds-modernidade, competéncias leitoras sdo atreladas
aos conceitos de multiletramentos e no letramento multissemio6tico (também co-
nhecido como letramento multimodal). Segundo Rojo (2012), os multiletramentos
consistem na competéncia e na habilidade de lidar com o amplo contingente de
formatos textuais e midias audiovisuais. Ou seja, Silva (2019), também cita que, os
multiletramentos e/ou letramento multissemidtico acontecem, quando os sujeitos
conseguem lidar com as distintas convergéncias de linguagens e semioses atrela-
das as rotinas do dia a dia. Ao se deparar com os dois conceitos de multimodais
e multissemidticos, observa-se que os textos de géneros multissemioticos tem a
possibilidade de trabalhar com géneros compostos por varias linguagens modos e
semioses, por exemplo, “na salas de aula, trabalharia géneros que combinam dife-
rentes modalidades, tais como as linguagens verbal (oral e escrita), visual, sonora,
corporal e digital; ja os géneros multimididticos, colocamos em cena a diversidade
de midias, como a TV, o radio e a internet.



Essa ideia amplia nossa condi¢do de exploragao de géneros discursivos, a medida
que podemos dimensionar o ensino de uma variedade de textos contemporaneos.
Analisando tais aspectos, é possivel observar que o uso de textos e escritas semioticas
vem buscando entender como o ser humano consegue interpretar as coisas dentro
do que é proposto linguisticamente, principalmente no ambiente em que esta in-
serido, trazendo a ele um papel significativo, um papel de sujeito ativo. Hoje, por-
tanto, as construgdes textuais sdo multimodais. O que tem requerido trabalho pe-
dagdgico focado na pluralidade de semioses materializadas na esfera social. Diante
da quantidade de géneros multimodais/visuais e midias digitais disseminadas nas
rotinas cotidianas, é necessario compreender e processar constru¢des textuais efe-
tivadas por diferentes modalidades linguisticas e semioses. Logo, os leitores da
pos-modernidade devem conseguir efetuar o processamento de textos de distintas
modalidades linguisticas, sendo construgdes textuais derivadas da atua¢ao de um
amplo leque de arranjos visuais.

Fonte:https://bdm.unb.br/bitstream/10483/30349/1/2021_
IsabelleCristineMoreiraDelesus_tcc.pdf

ATIVIDADE DE COMPREENSAO TEXTUAL:

Essa atividade traz textos multissemioticos com uma unidade de assunto: O EN-
VELHECIMENTO. O assunto embasa nosso contetdo valorativo. Ja o contetdo de
analise linguistica é trazido por meio das questdes reflexivas de compreensao textual
sobre os textos trazidos e seus enunciados. Professor, nesse momento, vocé conduzi-
ra a leitura e a reflexao feitas pelos alunos.

MULTISSEMIOSE EM CENA.

4 )
Estudante,

Reflita...

O texto pode ser definido de diversas formas, a depender dos aspectos
que estdo sendo considerados. O texto como intera¢ao, pressupde a identi-
ficacdo de signos. Estes signos, em muitos textos, seja na vida pratica, seja
no universo artistico, precisam ser avaliados pelo resultado da associagao
de signos de ordem distintas, como a interpreta¢ao gerada ao ouvir ndo sé
as palavras, a frase, que alguém fala, mas, observa a face e o gestual da pes-
soa; a entonagdo da sua voz; a roupa e acessorios dela; o cendrio em que ela
estd; mobilizando uma mensagem final global inica, que ndo é s6 a simples
soma das diversas ordens de signos.




Sendo assim, lembre-se do texto ndo s6 como um objeto constituido
de palavras, escritas e/ou faladas, mas como signos cultural e sdcio histo-
ricamente difundidos. Compreendendo textos por esse viés, com base nos
exemplos a seguir, vamos pensar juntos...

Cada linguagem artistica representada nas imagens a seguir, por exem-
plo, possui um signo essencial em que se baseia (PODENDO HAVER OU-
TROS SIGNOS ASSOCIADOQS). Por exemplo, temos o signo verbal, das
palavras, o da pintura, o da melodia, o do desenho, 0 do movimento - na
danga, ou pela associagdo e ou superposicdo de mais de uma linguagem,
podendo haver também, mais de um discurso empregado.

1) A partir dessa reflexdo, observe o texto a seguir e responda:

|
: 1 — \\| Fonte:https://sp.unifesp.br/
2 i w epm/noticias/dia-pessoa-i-
y dosa-e-terceira-idade

a) Descreva a imagem:

b) Vocé percebe nessa fotografia a “brincadeira” com outra fotografia. Com qual
intengao tera sido feita essa sobreposi¢ao?




c) O filtro utilizado para representar o retratado, em ambos os momentos, é o mes-
mo? O que indicaria cada uso distinto?

2) A partir da leitura do texto, responda:

a) Inicialmente, a imagem nos leva a pensar em qual representagdo artistica?

b) Essa tela estd no site: Fonte:https://www.amazon.com.br/Velhas-Lembran%-
C3%A7as-Pintura-Tamanhos-tamanho/dp/B07CVQW73L e esta com a in-
formacao:

( )
“Velhas Lembrangas Casal Idoso 1883 Pintura de John George Brown na
Tela em Varios Tamanhos (51 cm X 42 cm tamanho daimagem). R$128,00
Em até 2x RS 64,00 sem juros.”

- J




O que essas informagdes denunciam? Explique:

4) Assista ao video e responda: Fonte://www.youtube.com/watch?v=NpfOXaCpijcI

Respeite os Mais Velhos. Eles ja tiveram a
sua idade. Entdo, seja educado(a) e gentil.

79 mil visualizacdes ha 3 anos ...mais

a) Qual alinguagem artistica representada no video?

b) Na sua opinido, o que faz com que o video tenha sucesso?

c) A plateia tem voz e representa quais pessoas da sociedade? E os dangarinos re-
presentam qual voz?




5) Asimagens abaixo representam qual linguagem artistica?

a)
Fonte:https://docplayer.com.br/106179804-O-retrato-
feminino-na-escultura-portuguesa-dos-seculos-xix-
e-xx-um-percurso-escultorico.html

b)

Fonte:https://kanto.legiaodosherois.com.br/w760-h398-cfill/wp-con-
tent/uploads/2016/06/kj7u0XmH4GQDrtwnobEih2qvalUK6sZPW_OF-
c5Yepg.png.webp




Fonte:http://info-fajas.pt/
index.php/2018/12/28/tea-
tro-comedias-na-festa-dos-i-
dosos-do-concelho-da-calhe-
ta-ilha-sao-jorge-c-video/

d)
UP ALTAS AVENTURAS Filmes Completo
Dublado 720p Filmes De animagao Comp... Fonte:https://youtu
5 | visualiz: s hal: i
253 mil visualizagoes ha 1ano ...mais be/eeRAHXfK8UW
e)

https://br.freepik.com/vetores-premium/desenho-a
-mao-livre-de-uma-mulher-idosa-cansada-sentada-na-
-cadeira-e-olhando-para-a-janela_26242069.htm




f)

Heréi de guerra na primeira trilogia de Gears of
War, Marcus Fenix envelhece 25 anos apés o fim
do terceiro game e tem um filho (JD, o novo
protagonista), mas isso ndo o impede de

enfrentar novas ameacas em Gears of War 4

J

Fonte:https://www.theenemy.com.br/amp/
assassins-creed/mortal-kombat-x/8-grandes
-envelhecimentos-dos-games

6) Leia a imagem e responda:

Fonte:https://docs.
google.com/documen-
t/d/1stPydfDB6H2zEJOh-
quyExhbEYxvQOPmx/edit



a) Ha duas construgdes na fotografia. As duas arquiteturas saio do mesmo periodo?

b) Qual construcio seria contemporinea? Por qué?

c) Essa “mistura” arquitetdnica revela uma historia, vocé considera importante e
bela essa “mistura’? Justifique:

d) As pessoas de geragdes diferentes também podem coexistir de forma “bela”?
Argumente:

7) Leia o texto e responda:

QUALQUER
PESSOA E UM
INFLUENCER

OQUEE UM
INFLUENCER,
ANESIA?

v




a) Que diferenca vocé percebe nesta representacao textual em comparagio as re-

b)

presentacdes textuais da questao 5?

Nesta representacao textual, além das imagens, temos
signo, ambos dialogando de forma coordenada. Que nome se da a esse género

textual misto representado aqui?

as palavras como outro

Sera que ao retirar as imagens ou as palavras, o texto seguiria com a mesma pos-

sibilidade de compreensao leitora? Preencha a seguinte tabela:

TEXTO TIRINHA

SEM PALAVRAS

SEM IMAGENS

Como ficaria a compreensao:

Como ficaria a compreensao:




d) Interferindo... Recrie a tirinha criando um terceiro personagem, utilizando dos
mesmos dialogos e das mesmas imagens e cenas do Personagem 1 e do 2:

FALA DO

TEXTO FALA DO e
TIRINHA PERSONAGEM ZE O 3 (QUE

PERSONAGEM PARENTESCO
(CRIE UM AMIGA DE P -
TITULO): T ANESIA: OU RELACAO

’ : TEM COM
ANESIA):
O QUE E UM
CENA| INFLUENCER,
ANESIA?

QUALQUER
CENAII PESSOA E UM

INFLUENCER

BASTA SABER
CENA I E(S)S'\I/IMO? CONVENCER

: 0S OUTROS

FAZ UM

CAFE QUE
CENA IV TA! TE EXPLICO

ENQUANTO

TOMAMOS.

e) O seu Personagem 3 representa qual personagem social?

f) Ele trouxe um novo discurso ao texto original? Se sim, comente.




g)

8)

9)

b)

Houve uso de humor, satira ou graga? Se sim, explique.

Sera que essas imagens (das questdes anteriores até aqui) podem ser considera-
das textos? Justifique:

Responda ainda:
Vocé consegue identificar qual assunto é comum nos textos trabalhados até aqui?
Qual seria?

Vocé considera um assunto importante para refletir? Por qué?

10) Como vocé define o que é o envelhecimento?

11) Quais pessoas passariam por esse processo de “envelhecer”? Explique:

12) Vocé conhece alguém que esta passando por esse processo de envelhecimento?




13) Como vocé descreveria esse momento?

14) Ao rever os textos multiplos trazidos, vocé supde qual é o assunto/tema aborda-
do neles?

15) Considere a seguinte situagdo surreal: vocé é convidado a entrar na “maquina
do tempo futuro” e se percebe aos seus 65 anos de idade. Imagine que vocé vai
precisar enviar uma mensagem para vocé mesmo, com a idade cronoldgica de
hoje. Elabore essa mensagem em um texto, como preferir (Pode ser um desenho,
um HQ, um bilhete, um poema etc.)

16) Agora, vamos assistir aos curtas-metragens, ambos do diretor Alexandre Esteva-
nato, com roteiro de Cintia Sumitani:

(" )
e Minha mae, minha filha, de 2018,
https.//www.youtube.com/watch?v=bDMnydsyljc
e Luiz, de 2019,
https://www.youtube.com/watch?v=s4QcUo1zCkY

_J

a) Quais sdo as caracteristicas que podemos detectar deste género curta-metragem?

b) O assunto e o tema sio equivalentes entre os dois curtas?




c) O ponto de vista do narrador quanto ao processo de envelhecimento em cada
curta ¢ positivo ou negativo? Como vocé chegou a essa conclusao?

d) Vocé ja presenciou cenas nas quais ha pessoas semelhantes as pessoas que estao

nesses curtas?

e) Vocé se identificou mais com que curta? Por qué?

19) Observe os textos:

MEME |

pura I)OC

ALé o sorriso

NO_4879.00 = [raremo

& Q etarismo




Vocé ja viu ou “ouviu falar” em meme? Se sim, onde o meme é, comumente, vei-
culado?

20) Varios géneros textuais sao utilizados no nosso dia a dia socialmente. Muitos de-
les virtualmente e utilizando uma linguagem mista. O meme pertence ao grupo
de géneros mistos? Explique:

21) Quem seria o personagem central representado neste meme?

22) A qual fato esta relacionado o meme? Como vocé identificou?

23) Vocé percebe algum humor ou critica? Quais?

Agora, leia um pouco mais...

O termo “meme’, originalmente, foi usado em 1979 pelo zodlogo Richard
Dawkins, em sua obra “O gene egoista’, para explicar a teoria de Charles Da-
rwin sobre a molécula replicadora e, consequentemente, a evolugdo dos ge-
nes, que resultou na origem de todas as espécies. Dawkins buscava um termo
para nomear a unidade de informagéo cultural, uma analogia ao gene, que é
uma unidade de informagao genética.

Como género textual, segundo estudos no assunto, o meme foi concei-
tuado muito antes da era digital, no entanto, as caracteristicas interativas das




\_

redes sociais propiciaram uma disseminac¢ao cada vez mais popular, a medi-
da que a internet se expandia, caindo no gosto dos internautas ampliando os
espacos de humor, comum em nossa cultura.

O primeiro registro da palavra “meme” na internet é de1998, no blog Me-
mepool (que estd indisponivel desde 14 de dezembro de 2013) produzido por
Joshua Schachter, que agregava links virais e outros assuntos. E no inicio dos
anos 2000, Jonah Peretti, criador de Contagious Media (um site por meio do
qual se realizavam experimentos virtuais), realizou um “festival de virais” que
contribuiu para a disseminacao e para a criacdo de artefatos culturais na web.

A partir disso, os memes passaram a ser identificados como uma pro-
ducio que utiliza da criatividade para estabelecer o propdsito comunicativo
e estabelecer interagées com os usudrios por meio de imagens, figuras, foto-
grafias, frases, palavras-chave ou qualquer outro elemento que apresente um
conteudo irdnico ou humoristico que se propague ou se replique na rede.
(http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br)
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24) O meme, muitas vezes, mantém um “didlogo” com outros textos ja produzidos.
Explique qual a relagdo estabelecida, aqui, entre os memes quanto ao tema de cada
um, tendo em vista que todos tém um assunto em comum: o Envelhecimento:

TEXTOS: TEMA:
Meme 1 O envelhecimento fisico, as marcas no corpo com o passar do tempo;
Meme 2

A nova geracao de pessoas idosas e seus costumes diferentes das pes-
Meme 3 soas idosas de outra geracao e, também, possivelmente, as diferencas
a partir das condi¢des socioecondmicas distintas.

Meme 4

Meme 5




25) Uma das principais caracteristicas do meme é que ele pode ser adaptado ou mo-
dificado dependendo da situagdo, e, por causa disso, ele acaba viralizando com
facilidade. Assim, qual o meme que vocé mais gostou e compartilharia? Por qué?

26) Leia os infograficos e responda:

INFOGRAFICO |
Projecao: expectativa de vida ao nascer (anos)
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. J
INFOGRAFICO Il
Evolugdo da piramide etaria brasileira
/
Brasil 1980 2019 2030 2060
80+ J L - -
7579 » L - - @
70074 [ 3 - - -
65069 - - - -
60064 =0 - - [
55059 - - @ - 0 -
50054 - === S - ===
45049 - - @ —_—— - 0
40044 - [ - @ -
35039 - - 0 - O L
30034 -_— @ [ [ I -
25029 ——— - W - O - 0
20024 f=———— I f————— N - 0 -
15019 - - O - 0 - @
10014 4 40 - 0 - - 0
509 - 40 - 0 = == @
S I - @ - -
Pop. 119 MM 212 MM 225 MM 228 MM
15-29 34 MM (297%) 50 MM (24 45 MM (20%) 37 MM (16
\_ 60+ 7 MM (6%) 29 MM (14 42 MM (19 73 MM (32

Fonte:https.//
gente.globo.com/
infografico-pesqui-
sa-diversa-idade
-um-olhar-aprofun-
dado-sobre-a-ma-
turidade/

Fonte:https.//
gente.globo.com/
infografico-pes-
quisa-diversa-ida-
de-um-olhar-apro-
fundado-sobre-a
-maturidade/



a) Qual a informagao retirada do infografico I para 2030?

b) Também pelo infografico I, o que se pode perceber ao longo dos 40 anos em analise?

¢) E qual a informacao do infografico II para 2030?

d) Também pelo infografico I1, o que se pode perceber ao longo dos 80 anos em andlise?

e) Os infograficos trazem ideias contraditorias, concordantes ou complementa-
res? Explique:




Encondrne. o 5

{ AULAS9 e 10}

ALinidoale o 5

CONTINUACAO DA ATIVIDADE DE LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL:

Propomos, entdo, algumas reflexdes e esquemas a respeito ...:

Professor, aproveite as duvidas oportunizadas no momento da mobilizagdo an-
terior para, agora, ancorar as defini¢des de género textual multissemidtico que serdo
utilizadas na sequéncia, pressupondo as correntes tedricas norteadoras do caderno:
o Interacionismo Sociodiscursivo e a Gramatica do Design Visual e a Cultura dos
Multiletramentos.

ATIVIDADE EXTRA:

A equipe deve produzir um CONVITE para o lancamento da cartilha e do sa-
rau “intergeracional”. Esse convite - texto multissemiotico representativo do campo
jornalistico/midiatico, segundo descricdo do documento BNCC, pode ser produzido
fisicamente, com papel, canetinha, lapis de cor, cartolina, para reproducio por foto
e postagem e/ou impressdo. Outra possibilidade é o convite produzido, pela equipe,
através de um celular, por meio de um aplicativo de edicao.

Professor, neste momento, vocé devera estabelecer o prazo para a entrega da
atividade.

Sugestdes de aplicativos:

a )

e COLLAGEABLE
e CANVA
e IMOVIE




g-ob@ob03

COMPREENSAO: MODALIZAGOES E VOZES EM CENA

Encondne o 6

{AULAS 11 e 12}

SEGUNDA INTERVENCAO DIDATICA:

(

Professor, a proposta, aqui, é realizar uma atividade de leitura e com-
preensao textual, lancando entradas no texto pelos mecanismos enuncia-
tivos: vozes e modalizacdes, fazendo o aluno refletir sobre o que suscita no
texto tais mecanismos.

Os mecanismos enunciativos sdao responsaveis pela coeréncia pragma-
tica ou interativa do texto. E na instancia geral de enuncia¢do que assume
a responsabilidade do dizer e que se processa o gerenciamento das vozes
enunciativas presentes no discurso. De acordo com Bronckart (1999), vozes
sao “entidades que assumem (ou as quais sao atribuidas) a responsabilidade
do que é enunciado” (p. 326, 1999), pois, ao produzir um texto, o autor cria,
automaticamente, um ou diversos mundos discursivos, cujas regras de fun-
cionamento diferem das do mundo em que vive. Sdo a partir desses mundos
virtuais, especificamente instancias formais que os regem (textualizador, ex-
positor, narrador), que sdo distribuidas as vozes que atuam no texto.

Geralmente é a instancia geral de enunciacdo que assume a responsa-
bilidade do dizer. Entretanto, em alguns casos, a instancia de enuncia¢ao
pode por em cena uma ou varias outras vozes que se agrupam em trés ca-
tegorias, segundo Bronckart (1999, p. 327), parafraseando - o, temos: a ca-
tegoria das vozes de seres humanos ou entidades humanizadas, implicadas
na qualidade de agente, onde encontraremos segmentos de texto ou na 12
pessoa gramatical, deixando, a margem, as vozes do narrador/expositor e
evidenciando a voz que este pde em cena, em discurso direto, ou em seg-
mentos de texto na 32 pessoa gramatical, mantendo a distin¢cao entre nar-
rador/expositor e a voz secundaria postada em cena, em discurso indireto;




a segunda categoria agrupa as vozes sociais, onde as vozes de personagens
- grupos ou instituicdes sociais que nao intervém como agentes no percurso
tematico de um segmento textual, mas que sao mencionadas como instan-
cias externas de avaliacao de alguns aspectos desse conteudo tematico; a
terceira categoria, a voz do autor, voz que procede da pessoa que esta na
origem da producdo textual e que intervém, como tal, para comentar ou
avaliar alguns aspectos do que é enunciado.

Percebe-se que em qualquer agao de linguagem, as vozes que consti-
tuem o discurso podem estar explicita ou implicitamente demarcadas, mas
é importante salientar que nem sempre sao traduzidas por marcas linguisti-
cas especificas, devendo, nesse caso, ser inferidas no processo textual. Ou-
tro mecanismo enunciativo responsavel pela coeréncia pragmatica do texto
sao as modalizagdes.

As modalizagdes, segundo Bronckart (1999), tém a finalidade geral de
traduzir, a partir de qualquer voz enunciativa, avaliagdes ou comentarios
formulados a respeito do conteddo tematico. Elas pertencem a dimensao
configuracional do texto e contribuem para a realizagao de sua coeréncia
pragmatica ou interativa, além de orientar o destinatdrio na interpretacao
de seu conteudo tematico. As modalizacdes, ainda de acordo com Bron-
ckart (1999, p. 327) podem ser agrupadas em quatro grupos essenciais. As
modalizagdes ldgicas, agrupando julgamentos sobre o valor de verdade das
proposicdes enunciadas, tratadas como certas, possiveis, improvaveis, etc.
Exemplo: O Brasil, sem duvida, é um pais em forte desenvolvimento. As
modalizacdes dednticas, agrupando avaliagdes das proposi¢cdes enunciadas
como base em valores sociais, 0s quais regulariam o que é permitido, neces-
sario, proibido, etc. Exemplo: O Brasil precisa prestar mais atencao as suas
fronteiras. As modalizagdes apreciativas, agrupando os julgamentos mais
subjetivos, apresentando os fatos enunciados como bons, maus, estranhos,
na visao da instancia que avalia. Exemplo: Felizmente, ela chegou. E, por
fim, as modalizagdes pragmaticas, que introduzem um julgamento sobre
uma das facetas da responsabilidade de um personagem em relagao ao pro-
cesso de que é agente, principalmente sobre a capacidade de agao (o po-
der-fazer), a intencao (o querer-fazer) e as razoes (o dever-fazer). Exemplo:
Ela ndo podia ajudar mais.




E a partir desses mundos discursivos virtuais criados pelo agente e de
suas instancias formais que os regem (textualizador, expositor, narrador), que
sao distribuidas as vozes que atuam no texto. Esclarecendo essa questao,
Bronckart (2012) postula que, em qualquer texto, hd a possibilidade de varias
vozes infraordenadas em relacdo ao narrador/expositor se evidenciarem.

Outro mecanismo enunciativo evocado por Bronckart (2012) refere-se
as modaliza¢des, que além de integrarem a organiza¢ao configuracional do
texto, podem contribuir para garantir a coeréncia pragmatica ou interativa
e para orientar a interpretacdao dos destinatdrios, evidenciando estratégias
de mobilizacao do leitor para adesao a orientacao recebida. Nessa direcao,
podemos elencar as quatro fungdes bdsicas desse mecanismo nas atividades
de linguagem, a saber: |dgicas, dednticas, apreciativas e pragmaticas. Tais fun-
¢cOes sao caracterizadas pelo autor em sua materialidade linguistica, ou seja,
nas marcas que traduzem uma avaliacdo externa dos conteudos tematicos.

As modalizagdes ldgicas se circunscrevem no ambito de uma avaliagao
de alguns elementos do conteudo tematico, apoiada em critérios do mun-
do objetivo e pautada em pontos de vista de suas condicdes de verdade,
como assertividade, probabilidade, eventualidade, necessidade dos fatos.
Exemplos: advérbios (talvez, necessariamente), verbos no futuro de preté-
rito (produziria) e estruturas oracionais (E evidente que).

As modalizagGes dednticas evidenciam uma avaliacao de elementos
do conteudo tematico, ressaltando valores, opinides e regras estabelecidas
pelo contexto social, apresentando os elementos de seu conteddo do ponto
de vista da obrigatoriedade ou de conformidade com as normas de usos.
Exemplos: verbos no presente (deve, ndo deve, posso, ndo posso), estrutu-
ras oracionais (E lamentavel que).

As modalizagdes apreciativas relacionam-se a processos de avaliacao
de alguns aspectos do conteudo tematico advindos do mundo subjetivo
do mecanismo enunciativo da voz (fonte desse julgamento), qualificando
-0s como benéficos, infelizes, estranhos, etc., do ponto de vista do sujeito
avaliador. Exemplos: advérbios (felizmente, infelizmente), expressdes de
interjeicdo (ai de mim!).




As modalizacdes pragmaticas direcionam-se para a explicitacao de al-
guns aspectos da responsabilizacdo de uma entidade (personagem, grupo,
instituicdo, etc.) indicada pelo conteido tematico em relacdao as acdes de
que é o agente, e atribuem a esse agente intengdes, razdes (causas, res-
tricdes, etc.) ou capacidades de acdo. Exemplos: verbos no pretérito (quis,
pode, pretendeu, pudesse, devia, ndo devia).

Nesse sentido, ainda conforme Bronckart, a discussao sobre a modaliza-
¢do implica considerar as marcas enunciativas deixadas pelo locutor no tex-
to, no processo de interagdao verbal, uma vez que a producao de um texto
se dd em funcdo de um propdsito comunicativo e de uma representacao de
um interlocutor. Assim, qualquer acao implica um agente, que, ao fazer uma
intervencdao no mundo, mobiliza determinadas capacidades mentais e com-
portamentais que ele sabe que tem (um poder-fazer), determinados moti-
vos ou razdes que ele assume (o porqué do fazer) e determinadas intencoes
(os efeitos esperados do fazer); sendo que esses ultimos parametros (capa-
cidades, motivos e intencdes) definem a responsabilidade assumida pelo
agente em sua intervencao ou em sua acao (p.19-20, 2012).

Em face do exposto, reiteramos que a modalizagao se constitui como
um mecanismo enunciativo constitutivo dos textos, pois segundo Bronckart
(2012, p. 145-6), “um texto ndao ganha sentido sendo através da atividade
de seus leitores, a qual reconstroéi sentido a partir dos indices disponiveis na
materialidade textual”. Os textos que produzimos encontram-se condicio-
nados por necessidades, interesses e objetivos concernentes as diferentes
situacdes socio-interativas em que, cotidianamente, estamos inseridos, re-
velando nao somente uma direcao no tratamento da informagao, mas tam-
bém, estratégias de interacdo com o(s) interlocutor (es). Esses elementos
condicionadores, em conjunto com o lugar social ocupado pelo locutor, se
mesclam com a presenc¢a de marcas enunciativas, com vistas a atingir o ob-
jetivo pretendido em cada agao de linguagem.




MODALIZAGOES

julgamentos sobre
o valor de verdade
das proposicoes
enunciadas,
tratadas como
certas, possiveis,
improvaveis, etc.
Exemplo:

O Brasil, sem
duvida, é um

pais em forte
desenvolvimento.

julgamentos

mais subjetivos,
apresentando os
fatos enunciados
como bons, maus,

estranhos, na visao

da instancia que
avalia.

Exemplo:

Felizmente,
ela chegou.

avaliacdes das
proposicoes
enunciadas como
base em valores
sociais, 0s quais
regulariam o

que é permitido,
necessario,
proibido, etc.

Exemplo:

O Brasil precisa
prestar mais
atengdo as suas
fronteiras.

1 2 3 4
LOGICA APRECIATIVA DEONTICA PRAGMATICA
Agrupando Agrupando os Agrupando Introduzem um

julgamento sobre
uma das facetas da
responsabilidade
de um personagem
em relagdo ao
processo de

que é agente,
principalmente
sobre a capacidade
de acdo (o poder-
fazer), a intencgao
(o querer-fazer) e
as razoes (o dever-
fazer).

Exemplo:

Ela ndo podia
ajudar mais.

ALiniloade o 6

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL:

Fonte: Prdpria autora.

Essa atividade traz textos multissemidticos com uma unidade de assunto: o en-

velhecimento. O assunto embasa nosso conteudo valorativo.

O conteudo de analise linguistica é trazido por meio das questdes reflexivas so-

bre os textos trazidos em seus enunciados.

PRIMEIRA REVISAO E REESCRITA TEXTUAL DA CARTILHA:

Reescrita da segunda versao da CARTILHA em questdo - texto multissemidtico re-

presentativo do campo de atuagao da vida publica, segundo campo descrito no documen-
to BNCC, CARTILHA sobre os direitos dentro do assunto: O ENVELHECIMENTO.




ATIVIDADE EXTRA:

A equipe deve produzir um INFOGRAFICO - texto multissemiético represen-
tativo do campo jornalistico/midiatico, segundo descrigdo do documento BNCC,
pode ser produzido para o lancamento da cartilha e sarau “intergeracional”. Esse
grafico deve ser pesquisado e trazido em folha impressa ou pode ser produzido fisi-
camente, com papel, canetinha, lapis de cor, cartolina, para impressao. Outra possibi-
lidade ¢ o grafico ser produzido, pela equipe, através de um celular, por meio de um
aplicativo de edigdo.

Professor, neste momento, vocé devera estabelecer o prazo para a entrega da ati-
vidade e ressaltar que a fonte, a origem do grafico, deve ser informada. Explique
que as impressoes servirdo para ambientacao do lancamento da cartilha e do sarau,
demonstrando a importancia do assunto e a pluralidade de temas e subtemas subse-
quentes a tal questao.

Sugestdes de aplicativos:

( )
e COLLAGEABLE
e CANVA
e IMOVIE

\_ _/

Sugestdo de site para pesquisa:

e Fonte:https://gente.globo.com/infografico-pesquisa-
diversa-idade-um-olhar-aprofundado-sobre-a-maturidade/

MODALIZACAO E VOZES EM CENA.
LEIA E RESPONDA...

( )
TEXTO I

UM IDOSO NA FILA DO DETRAN

“O senhor aqui é idoso’, gritava a senhora para o guarda, no meio da confu-
sdo na porta do Detran da Avenida Presidente Vargas, apontando com o dedo
o tal “senhor”. Como ninguém protestasse, o policial abriu o caminho para que
o velhinho enfim passasse a frente de todo mundo para buscar a sua carteira.

- J




Olhei em volta e procurei com os olhos o velhinho, mas nada. De repente,
percebi que o “idoso” que a dama solidaria queria proteger do empurra-em-

purra nao era outro senao eu.

Até hoje ndo me refiz do choque, eu que ja tinha me acostumado a varios
e traumaticos ritos de passagem para a maturidade: dos 40, quando em crise
se entra pela primeira vez nos “entra’; dos 50, quando, deprimido, salte que
jamais vai se fazer outros 50 (a gente acha que pode chegar aos 80, mas aos
100?); e dos 60, quando um eufemismo diz que a gente entrou na “terceira
idade”. Nunca passou pela minha cabega que houvesse uma outra passagem,

um outro marco, aos 65 anos. E, muito menos, nunca achei que viesse a ser
chamado, tao cedo, de “idoso’, ainda mais numa fila do Detran.

Na hora, tive vontade de pedir a tal senhora que falasse mais baixo. Na

verdade, tive vontade mesmo foi de lhe dizer: “idoso é o senhor seu pai. O
que mais irritava era a auséncia total de hesita¢ao ou duvida. Como ¢ que ela
tinha tanta certeza? Que ousadia! Quem lhe garantia que eu tinha 65 anos,

se nem pediu pra ver minha identidade? E 0 guarda paspalhdo, por que ndo
criou um caso, exigindo prova e documentos? Sera que era tao evidente as-
sim? Como além de idoso eu era um recém-operado, acabei aceitando ser
colocado pela porta adentro. Mas confesso que furei a fila sonhando com a
massa gritando, revoltada: “esse coroa td furando a fila! Ele ndo ¢ idoso! Man-
da ele la pro fim!” Mas que nada, nem um pio.

O siléncio de aprovagdo aumentava o sentimento de que eu era ao mes-
mo tempo privilegiado e vitima — do tempo. Me lembrei da manha em que
acordei fazendo 60 anos: “Isso ¢ uma sacanagem comigo’, me disse, “eu nao
mereco.” Ha poucos dias, ao revelar minha idade, uma jovem universitaria
reagira assim: “Mas ninguém lhe dd isso.” Respondi que, em matéria de idade,
o triste ¢ que ninguém precisa dar para vocé ter. De qualquer maneira, era
um gentil consolo da linda jovem. Ali na porta do Detran, nem isso, nenhu-
ma alma caridosa para me “dar” um pouco menos.

Subi e a mocinha da mesa de informagdes apontou para os balcoes 15 e
16, onde havia um cartaz avisando: “Gestantes, deficientes fisicos e pessoas

idosas.” Hesitei um pouco e ela, ja impaciente, perguntou: “O senhor nao tem
mais de 65 anos? Nao ¢ idoso?”

— Nao, sou gestante — tive vontade de responder, mas percebi que nao

carregava nenhum sinal aparente de que tinha amamentado ou estava prestes
a amamentar alguém. Sai resmungando: “ndo tenho mais, tenho sé 65 anos.”




O ridiculo, a partir de uma certa idade, é como vocé fica avaro em maté-
ria de tempo: briga por causa de um més, de um dia. “Vocé nasceu no dia 14,
eu sou do dia 157, ja ouvi essa discussao.

Enquanto espero ser chamado, vou tentando me lembrar quem me faz
companhia nesse triste transe. Ai, se ndo me falha a memdria — e essa é a
segunda coisa que mais falha nessa idade —, me lembro que Fernando Hen-
rique, Maluf e Chico Anysio estariam sentados ali comigo. Por associagdo
de idéias, ou de idades, vou recordando também que s6 no jornalismo, entre
companheiros de geragao, ha um respeitavel time dos que ndo entram mais
em fila do Detran, ou estdo quase ndo entrando: Ziraldo, Dines, Gullar, Evan-
dro Carlos, Milton Coelho, Janio de Freitas (Lemos, Cony, Barreto, Armando
e Figueird ja andam de graca em o6nibus ha um bom tempo). Sei que devo

estar cometendo injustica com um ou com outro — de ano, meses ou dias
—, e eles vao ficar bravos. Mas nao perdem por esperar: ¢ questdo de tempo.

Ah, sim, onde é que eu estava mesmo? “No Detran’, diz uma voz. Ah,
sim. “E o atendimento?” Ah, sim, esta mais civilizado, ha mais ordem e lim-
peza. Mas mesmo sem entrar em fila passa-se um dia para renovar a carteira.
Pelo menos alguma coisa se renova nessa idade.

Fonte: [Um idoso na fila do Detran Zuenir Ventura
https://contobrasileiro.com.br/um-idoso-na-fila-do-detran-
cronica-de-zuenir-ventura/ (Grifos para questdo.)

\_ _/

BOX DO ARTISTA -« cvcvvevenenearaneneaeaseneneaseseneeseseseneneasanennn :

Zuenir Carlos Ventura (Além Paraiba,
12 de junho de 1931) é um jornalista e es-
critor brasileiro. Nascido em Além Paraiba,
Minas Gerais, filho de Antonio José Ventura
e de Herina de Araujo, aos 11 anos mudou-
se com a familia para Nova Friburgo e co-
mecou a trabalhar como pintor. Depois foi
continuo de banco, faxineiro e balconista.
Em 1954, no Rio de Janeiro, iniciou o cur-
so de Letras Neolatinas na Faculdade Na-
cional de Filosofia, hoje UFRJ. Em seguida,
comegou sua carreira de jornalista.!! Foi
professor de Comunicac¢ao Verbal da Escola




Superior de Desenho Industrial (ESDI), fazendo parte, desde 1963, do grupo ini-
cial fundador desta instituicao, mais tarde absorvida pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ). E colunista do jornal O Globo, tendo ganhado o Prémio
Jabuti em 1995 na categoria Reportagem pelo livro Cidade Partida. E o sétimo
ocupante da cadeira n.2 32 da Academia Brasileira de Letras, eleito no dia 30 de
outubro de 2014, na sucessao do dramaturgo Ariano Suassuna. Tomou posse em
6 de marco de 2015, quando foi saudado pela académica Cleonice Berardinelli.
Seu livro 1968: o Ano Que ndo Terminou serviu de inspiragao para a minissérie
Anos Rebeldes produzida pela Rede Globo.

Fonte: [4]https.//pt.wikipedia.org/wiki/Zuenir_Ventura
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#tirinhas #quadrinhos #humor... Ver mais

Fonte: https://www.facebook.com/tirinha-
sinteligentess/photos/pb.100044426408138.
-2207520000./5401692036566804/?type=3



1) Pelavisualizagdo do TEXTO I, vocé supde que se trate de que género textual ? Ja
no TEXTO II, qual o género ?

VOLTANDO-SE AO TEXTO I:

2) No texto, ha uma questdo relevante a partir de uma reflexao do narrador de uma
situacdo vivenciada por ele, num cendrio comum. Qual é a questao central?

3) Vocé sabe o que a lei recomenda, em caso de fila, para a pessoa idosa ? Explique:

4) Vocé ja vivenciou momento de transtorno por conta de direito a prioridade em
lugar na fila? Se sim, conte um pouco qual seu sentimento a respeito:

5) Explique o que significa o trecho: “O siléncio de aprovagdo aumentava o senti-

»

mento de que eu era ao mesmo tempo privilegiado e vitima — do tempo [...]

6) Dentre todos os personagens mencionados ou participantes no texto, quais pos-
suem os mesmos direitos legais que a pessoa idosa possui?




7) Retire do texto, entre as palavras destacadas, dois exemplos de modalizacio...

a) logica, que traz valor de verdade:

b) apreciativa, que faz julgamentos mais subjetivos:

c) dedntica, que regula os valores sociais, regulando o que ¢ proibido, permitido,
necessario:

d) pragmatica, que identifica a responsabilidade de um personagem em relagdo ao
processo de que é agente:

e) Segundo o autor, ao dizer “Pelo menos alguma coisa se renova nessa idade [...]”
o que se renova da terceira idade? Vocé concorda? Explique:

VOLTANDO-SE AO TEXTO II:

8) Sobre o que trata o texto?

9) Qual arelagdo do que é escrito e das imagens neste texto especificamente?




10) Qual a relagao possivel entre as questdes centrais dos TEXTOS I e II? Explique:

LEIA:

€ Bom Ser Do Bem

N

&% 96,3 mil 1,4 mil comentarios

oY Curtir « Comentar > Compartilhar

Fonte: https://www.instagram.com/p/
CE7VD1Jjskf/?igshid=YmMyMTA2M2Y=

11) Esse é um “print” de uma postagem do Perfil @terceiraidade0093, no Instagram.
Observe que o texto possui além da imagem do desenho em si, palavras escritas.
Vocé considera que s as palavras, sem o desenho e sem a formatagdo das letras
bastariam para a comunicagdo do que se pretende comunicar? Explique:




12) O desenho se relaciona intensamente com as palavras indicando um texto tnico,
no qual as linguagens se complementam, representando, aqui, os personagens
(as vozes) principais do texto. Quem sdo esses personagens. ..

a) representados pelo verbo imperativo CONVERSE?

b) representados pelo desenho do perfil?

c) representados pela formatagdo da palavra GOOGLE?

13) Sabedoria tem, aqui, a mesma significagdo de “obter informag¢des”? Explique:

LEIA ESTE OUTRO PRINT:

/©m¢.m-m- X )
Seguir
Sugestdes para vocé - 10 de
ago. - Q
Também prefiro a palavra “velha” a
“idosa". O que pesa é contexto e forma.
... Ver mais

“NAO TENHO MEDO DA PALAVRA
YELHA. NAO ME CHAMEM DE 1DOSA.
PALAVRA FEIA. VELHA, EU ACHO LINDA.
ESTOU COM MUITA ENERGIA, MUITO
BEM, MUITO DISPOSTA.... E VELHA!"

A O @

—gre o ol Weteh Vete s Fonis Nt f s

I
\_




14) Quais seriam as “Piracoes da Meia-Idade”?

15) Nesse post da capa de revista ha uma cor predominante? Qual é e o que ela re-
presenta no contexto?

16) Qual a apreciagdo da atriz Marieta Severo quanto a palavra “velha’? E da socie-
dade contemporanea?

17) Como vocé se posiciona perante o uso da palavra “velha” e da palavra “idosa”?
Por qué?

LEIA:




18) Segundo a imagem, todos estdo olhando para onde? O que significaria este lugar
em foco?

Leia e responda o que traz graga ou humor ao post:

R —
‘/CImkaMmicol

Sugestdes paravocé - 1d - @

VOS € VIOLRO

\

A

#0041 mil 199 comentirios
Fonte: https://br.pinterest.com/

b)

Fonte: https://www.facebook.
com/tirinhasinteligentess/
photos/pb.100044426408138.-
2207520000./5420420034694004/?type
=3&locale=pt_BR




Fonte: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=741365910687616& se-
t=pb.100044426408138.-2207520000.&type=3&locale=pt_BR

Fonte:https://www.facebook.com/
photo.php?fbid=6741605974081
48&set=pb.100044426408138.-
2207520000.&type=3&Ilocale=pt_BR




LEIA E RESPONDA:

1* de outubro
Do Internocionol

do Pessoo idoso

Fonte: https://rbj.com.br/1o-de-outubro-dia-
internacional-da-pessoa-idosa/

19) Existe uma modalizagdo pragmatica na constru¢ao verbal “pode esperar”. Essa
modaliza¢ao indica facetas da responsabilidade de um personagem. Que perso-
nagem ¢ este, aqui no cartaz?

20) A palavra “eminente” pode ser substituida por outra palavra, sem perda de sen-
tido. Por qual palavra vocé substituiria a palavra “eminente”?




21) Qualquer campanha publicitdria tem uma pessoa ou empresa ou 6rgao que as-
sume a responsabilidade enunciativa. Nesta campanha quem assume esse papel?

Encontous. o 7

{ AULAS 13 e 14 }

CONTINUAGAO DA SEGUNDA INTERVENCAO DIDATICA:

Professor, a proposta, aqui, é refletir junto ao aluno sobre os mecanismos enuncia-
tivos: vozes e modalizacdes suscitados nos textos da atividade de leitura e compreensao.

ALiniloale o 7

CONTINUACAO DA LEITURA E DA COMPREENSAO TEXTUAL:

Essa atividade traz textos multissemidticos com uma unidade de assunto: o en-
velhecimento. O assunto embasa nosso contetido valorativo.

O conteudo de analise linguistica é trazido por meio das questdes reflexivas so-
bre os textos trazidos em seus enunciados.

SEGUNDA REVISAO E REESCRITA TEXTUAL DA CARTILHA:

Produzir a terceira versao da CARTILHA em questdo - texto multissemio-
tico representativo do campo de atuagdo da vida publica, segundo campo des-
crito no documento BNCC, CARTILHA sobre os direitos dentro do assunto: O
ENVELHECIMENTO.




9@&»-4

COMPREENSAO: MODALIZAGOES E VOZES NOS
TEXTOS MULTISSEMIOTICOS EM CENA;

Encondne. o 8

{ AULAS 15 e 16 }

TERCEIRA INTERVENCAO DIDATICA:

Professor, a proposta, aqui, é realizar a reflexdo a partir da atividade de leitura
e compreensao textual, lancando entradas no texto pelos mecanismos enunciativos:
vozes e modalizacoes em textos multissemioticos.

@ )

Professor, percebendo o surgimento da necessidade de uma discussao
mais sistematizada, no contexto da formacao de professores, acerca dos
modos de organizacado e de funcionamento dos textos multissemioticos, de
forma a viabilizar a adequacao. Os arcaboucos tedricos de Dionisio (2005) e
Ribeiro (2013) defendem que nenhum texto é monomodal e/ ou monose-
midtico. Isso implica em considerar que todo texto € multimodal e multis-
semiotico. Por exemplo, um texto na modalidade escrita, apresenta marcas
multimodais (cores, fontes, italico, negrito, sublinhado etc). No entanto, ao
considerar o termo multissemiotico, neste artigo, a mencao é feita consi-
derando a combinacdo de varios recursos das atividades de leitura as di-
ferentes demandas da sociedade da informacdo. Assim, considerando que
ha teorias/epistemoldgicas que se ocupam de fendmenos da linguagem re-
lacionados a modalidade escrita que podem ser estendidas para os textos
multissemidticos, este estudo elege como objeto de estudo os mecanismos
enunciativos, de modo mais especifico, as modalizacdes. Assim, apoiando-
se no referencial tedrico proposto por Bronckart (2012), este estudo busca
refletir sobre o fendmeno da modalizacdao em textos multissemidticos enfa-
tizando-se que, nos textos multissemioticos, os produtores também utilizam
mecanismos enunciativos, com o propoésito de mobilizar estratégias com a
finalidade de interagir com os interlocutores, manifestar posicionamentos




\_

e direcionar o percurso interpretativo. Esse posicionamento é sustentado
teoricamente pelos estudos de Leal e Pinto (2009), que pontuam que as
modalizacdes podem figurar implicitamente nos mais diferentes géneros
discursivos, mesmo nao sendo instanciadas por marcadores linguisticos.

Fonte:(https://revistas.unicentro.br/index.php/revista_interfaces/article/view/7165)

MODALIZAGOES GDV

Quanto a composicao

1 3
VALOR DA o
INFORMACAO SALIENCIA MOLDURA

Onde esta a imagem.

Relagdo entre elementos
como:cor, brilho, filtro, etc.

Delimitagao do texto.

MODALIZACOES GDV

Quanto a Interatividade

4 5 6 7
OLHAR ENQUADRAMENTO PERSPECTIVA ANGULO
O *PR ndo olha, Maior aproximacao, Subjetividade do PO*PR em

nado ha vetroca,
nao ha dialogo,
imparcialidade.

maior intimidade.

Maior
distanciamento,
menor intimidade.

emissor.

frente a **PI,
envolvimento.

O *PR sem
ficar em frente
a PI**Pl,
imparcialidade.

*PR: pessoa Representada
**P|: Pessoa da Interagdo



ALiwnidoade o 8

LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL:
MODALIZACAO E VOZES NOS TEXTOS MULTISSEMIOTICOS

Professor, essa atividade traz textos multissemioticos representativos no campo
das praticas de estudo e pesquisa, segundo descri¢do do documento BNCC, com uma
unidade de assunto: o envelhecimento. O assunto embasa nosso conteido valorativo.

O conteudo de analise linguistica é trazido por meio das questdes reflexivas so-
bre os textos trazidos em seus enunciados, evidenciando aspectos da coeréncia inte-
rativa do texto multissemiodtico.

MODALIZAGCAO E VOZES NOS TEXTOS MULTISSEMIOTICOS EM CENA

1) ESTUDANTE, SOBRE OS TEXTOS A SEGUIR, RESPONDA:

TEXTO | TEXTO I TEXTO 1l

Vs
"NC NAO TEM MAIS
IDADE PRA 1SS0}

MEU BEMEU FAGO 0 QUEEV
QUEER NA IDADE OUE EUAVER

!

a) Asimagens representam que personagem?




b)

d)

f)

g)

h)

Qual das imagens seria a obra original? Essa obra ¢ representante de que lingua-
gem artistica?

E o TEXTO I e o Il representam que género textual? Explique:

Qual a relagao entre os textos II e III? Como vocé percebe o assunto apenas pelas
imagens?

Qual a relagdo entre os textos I e I11?

De quem seria a voz que diz: “Vocé nao tem mais idade pra isso™:

A MonalLisa da MonaAcida representa a mulher contemporanea? Justifique sua
resposta:

A MonalLisa da Mona Acida ¢ enfatica no que pensa e isso pode ser percebido
em como ela diz o que afirma. Que constru¢des de palavras expressam o seu
dizer de forma mais intensa?




2) LEIA E RESPONDA:

Dancar até

perder o passo, pode.

Recusar pessoas e

pla saude por causa
e, nao pode.

ANS. A 238001 requladora e planos de saude 6o Brasl

Disque ANS: 0800 701 9656 | www.ans govbr «-A’SL’;“"": e m
f 8 rogiacon t‘-’a‘.‘; reguiacon :.'.awn;»»:ra

Fonte:(ANS / Gov. Federal ® Campanha: Acesso a idosos
https://br.pinterest.com/pin/334110866080872072/)

a) Como podemos chamar o género textual que acabamos de ler? Qual proposito
comunicativo esse género possui?

b) De quem é a responsabilidade enunciativa do texto?




3) A imagem guarda sutilezas para a composi¢do do texto em sua totalidade. Co-
mente algumas caracteristicas da cena que podem ser intencionais para a pro-
posta deste texto:

4) Pautando-se sobre a pessoa idosa, o verbo “poder” aparece com que carga signi-
ficativa?

5) De quem seria essa “voz” no texto ao dizer: “RECUSAR PESSOAS EM PLA-
NOS DE SAUDE POR CAUSA DA IDADE, NAO PODE!”? Vocé concorda
com essa ideia?

LEIA:
[ M TMR 15:36 I
DONA.ANESIA
< Publicagoes

Zo aemarco ae ZusZs - ver traaucao

@ dona.anesia

OQvY . A
\_ 26.362 curtidas )




6) Dona Anésia e Dolores conversam sobre o qué?

7) Quais os tempos verbais utilizados? eles passam ideia de certeza ou de duvida
sobre o que ¢ dito?

8) Vocé concorda com Dona Anésia (a esquerda das cenas) ou com a Dolores ( a
direita) ou com ambas ou discorda? Explique:

OBSERVE:

Intervengio na pintura Moga com brinco de pérola, de
Johannes Vermeer, 1965




Intervengio na pintura O baile no Moulin de La
Galette, de Pierre-Auguste Renoir, 1876

https://www.historiadasartes.com/
sala-dos-professores/baile-no-mou-
lin-de-la-galette-renoir/

9) RESPONDA:

a) Qual o objetivo da Intervenc¢ao na Pintura I?

b) E daIntervencao II?




¢) As duas Interven¢oes tém semelhancas? Quais?

d) O que muda na imagem?

Assista ao clipe:

Fonte:https://www.youtube.com/watch?v=saHcmtU9I-0

LETRA DA MUSICA: NA PELE

Olhe dentro dos meus olhos
Olhe bem pra minha cara
Vocé vé que eu vivi muito
Vocé pensa que eu nem vinada

Olhe bem pra essa curva
Do meu riso raso e roto
Veja essa boca muda
Disfarcando o desgosto

A vida tem sido agua
Fazendo caminhos esguios
Se abrindo em veios e vales
Na pele leito de rio

A vida tem sido agua
Fazendo caminhos esguios
Se abrindo em veios e vales
Na pele leito de rio

Contemple o desenho fundo
Dessas minhas jovens rugas

Conquistadas a duras penas

Entre aventuras e fugas

Observe a face turva

O olhar tentado e atento

Se essas sdao marcas externas
Imagine as de dentro

A vida tem sido agua
Fazendo caminhos esguios
Se abrindo em veios e vales
Na pele leito de rio

A vida tem sido agua
Fazendo caminhos esguios
Se abrindo em veios e vales
Na pele leito de rio

A vida tem sido agua
Fazendo caminhos esguios
Se abrindo em veios e vales
Na pele leito de rio

(Leito de rio)
(Leito de rio)
(Leito de rio)
(Leito de rio)

Fonte:https://www.letras.mus.br/elza-soares/na-pele/



10) Segundo a letra, qual o tema envolvido?

11) A cantora Elza Soares representa o ser humano em que momento de vida? E a
cantora Pitty?

12) Com a leitura multissemiotica do clipe, a musica ganha novas plurissignifica-
¢oes. O clipe, seguindo um roteiro, utiliza-se, também, das fotografias das cenas,
além da musica. Cada fotografia pode indicar um sentido.

a) Qual o possivel efeito de sentido pretendido na cena em que a cantora Elza Soa-
res poe-se voltada para Pitty, olhando a esquerda do espectador?

Elza Soares e Pitty - Na Pele (Videoclipe
Oficial)




a) E quando a cantora Pitty estd sentada e a cantora Elza Soares em pé, ambas
inclinadas levemente a esquerda e no quadrante direito da fotografia, se-
gundo o espectador?

Elza Soares e Pitty - Na Pele (Videoclipe
Oficial)

b) Asimagens embacadas podem ser uma representagao grafica de qual aconteci-
mento? Explique:

Elza Soares e Pitty - Na Pele (Videoclipe Elza Soares e Pitty - Na Pele (Videoclipe
Oficial) Oficial)




c) Qual a metéfora relacionada com o rio? E com o leito do rio?

Elza Soares e Pitty - Na Pele (Videoclipe
Oficial)

13) Nas edi¢des audiovisuais, percebemos, como no uso da lingua também ocorre,
o grau de monitoramento da edi¢ao. Neste video, que ¢é o clipe oficial da musica
Na pele, percebe-se um alto ou baixo grau de monitoramento?

Agora, assista ao clipe:
Fonte:https://www.youtube.com/watch?v=ux3UhizVdv4

14) Neste video, do artista Caetano Veloso com sua mde Dona Cano, percebe-se um
alto ou baixo grau de monitoramento? Explique:




15) O género textual do video, pelo fato de nao ser o clipe oficial de uma musica,
influencia na sua edi¢do?

Caetano Veloso e Dona Cand.




16) A fotografia do video tem um enquadramento na altura dos personagens, isso
refor¢a que ideia para o momento representado?

17) Seguindo o raciocinio da modalizagdo em textos multissemidticos, Dona Cand
estar voltada para a esquerda do espectador, assim como Elza, no outro video,
traria algum sentido a cena? Qual?

18) As musicas interpretadas revelam-se mais proximas do tempo de Dona Cané ou
de Caetano Veloso? Como vocé chegou a essa conclusao? Explique:

LEIA:
a4 )
Universitarias debocham de colega
por ter 40 anos em Bauru: ‘era para
estar aposentada’; veja video:
Escrito por Redagdo, 10:06 / 12 de Margo de 2023.
Atualizado as 11:00 / 12 de Margo de 2023
\_ J




Para o trio de alunas, a colega de sala mais velha ndo deveria estar na
faculdade por conta da idade.

Legenda: O trio questiona como desmatricular uma colega de sala.
Foto: Reproducdo/Redes Sociais

Estudantes do curso de Biomedicina da Unisagrado, em Bauru, no interior
de Sao Paulo, utilizaram as redes sociais para debochar de uma colega de sala
de 40 anos. Em video que viralizou no Twitter, trés universitarias aparecem
falando que a colega deveria estar aposentada e que ndo tem mais idade para
estar em uma faculdade. As informacgdes sao do Metrdpoles.

“Ela tem 40 anos ja era para estar aposentada”, diz uma das alunas.

Em outro trecho, uma das estudantes questiona “como desmatricular
uma colega de sala”. A Universidade onde as estudantes sao matriculadas
confirmou. “ Gente, 40 anos nao pode mais fazer faculdade. Eu tenho essa
opiniao”, afirma uma das universitarias. O trio continua debochando da co-
lega de 40 anos afirmando que ela “n3do sabe o que é Google”. O G1 apurou
gue todas sao maiores de idade.

Fonte: https://diariodonordeste.verdesmares.
com.br/ultima-hora/pais/universitarias-debo-

cham-de-colega-por-ter-40-anos-em-bauru-era
-para-estar-aposentada-veja-video-1.3345209

\_ J

19) Na fala de uma das estudantes, ao dizer “..ja era para estar aposentada’, a moda-
lizagao deontica traz uma ideia de regula¢do sobre qual a¢do ?

20) Responda:

a) Essaideia é trazida por quem? Essas pessoas representam que parcela da sociedade?

b) Vocé se posiciona de que forma perante o dilema retratado na noticia? Por qué?




PRODUQRO FINAL DA CARTILHA:

Professor, aqui, a produgao sera finalizada e digitalizada ou impressa para futura
divulgacdo em evento posterior de langamento.

PREPARAQRO DA INTERVENQI\O ARTISTICA PARA O SARAU
“INTERGERACIONAL:

Neste momento, professor, os alunos devem organizar o espago que sofrera in-
tervengdo, a fim de prepara-lo para visita¢ao dos convidados e para contribuir com o
evento de langamento da cartilha em questao.

..............................................................................

{AULAS 17 e 18}

Atinidoale o 9

INTERVENCAO ARTISTICA E SARAU “INTERGERACIONAL”:

Culminancia do evento artistico/literario da INTERVENCAO ARTISTICA ES-
PACIAL, representativo do campo artistico/literario, assim como, o SARAU - texto
multissemiotico, igualmente, representativo do campo artistico/literdrio, a fim de
lancar a CARTILHA, representativa do campo de atuagdo da vida publica, cartilha.



Professor, organize, junto aos alunos, o ambiente em que ocorrera o evento/sa-
rau; lembre-se dos infograficos, dos poemas, letra de musica, desenho de persona-
gens simbdlicos para interven¢ao artistica, ambientacao para o sarau e langamento
da cartilha. A sugestdo ¢ de uma instalagao sinestésica, que envolva, em especial, as
pessoas idosas convidadas e homenageadas.

Encondns o 10

{ AULAS 19 e 20 }

Atiwidoale o 10

SOCIALIZACAO:

Socializagao dos registros feitos do evento sarau pelo aplicativo de conversa e
pelo perfil em rede social da Escola.

OLHAR AMPLIFICADO:

Dialogo sobre a autoaprendizagem e sobre o processo da sequéncia DISPOSTA.
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