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RESUMO

A Escola é chamada a promover a formagdo do cidaddo critico e criativo, capaz de refletir
acerca do mundo, de si mesmo e das praticas sociais. A leitura literaria tem muito a colaborar
nessa funcdo educacional, pois promove a entrada do leitor em textos e discursos de diferentes
matrizes éticas e estéticas, ampliando a sua capacidade de relacionar a leitura do mundo com a
leitura da palavra (FREIRE, 1986). Nosso trabalho tem como objetivo propor oficinas de leitura
de mundo que contribuam para a formacdo do cidaddo critico nas aulas de Lingua Portuguesa
do 9° ano do ensino fundamental. Utilizamos dois arcaboucos tedricos que julgamos adequados
e complementares ao objetivo do trabalho: A Educagdo Libertadora de Paulo Freire e 0
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). O ISD corrobora uma abordagem descendente da leitura
e producéo dos textos a partir das préaticas sociais (BRONCKART, 1999), utilizando a analise
do contexto de produgdo como impulsionadora para a entrada no texto e para a compreensdo
dos sentidos produzidos por meio da Arquitetura Textual. A perspectiva Freireana de educacéao
nos traz a Tomada de Consciéncia Critica como etapa do processo de conscientizacéo,
procedimento que buscamos inserir no decorrer da pesquisa. No que concerne a metodologia,
0 nosso trabalho langa méao de uma proposta didatica, por meio das oficinas de leitura de mundo.
Essas oficinas incumbem o estudante-sujeito a participar, ativamente, dos processos de
aprendizagem por meio da leitura do texto literario. Os textos sugeridos tém um carater
identitario. Devido ao periodo pandémico, a proposta didatica elaborada ndo pdde ser aplicada
na sala de aula. Entretanto, almeja-se dar ao estudante a oportunidade de agir na sua realidade
a partir do texto, com o texto e sobre o texto literario. Pretende-se, assim, chegar a compreensao
leitora, por meio do desvelamento da realidade, vide a sugestdo dos textos versarem sobre
problematicas sociais comuns as vidas dos estudantes, como o conto Maria, de Concei¢do
Evaristo, os instapoemas, de Rupi Kaur e a graphic novel Persépolis, de Marjane Satrapi. Dessa
forma, acreditamos colaborar na emancipacdo do aluno por intermédio dos significados e usos

que ele dara e fara ao/do texto literario lido.

Palavras-chave: leitura literaria; cidaddo critico; emancipacao.



ABSTRACT

The School is called upon to promote the formation of critical and creative citizens, capable of
reflecting on the world, on themselves and on social practices. Literary reading has a lot to
contribute to this educational function, as it promotes the reader's entry into texts and discourses
of different ethical and aesthetic matrices, expanding their ability to relate reading the world
with reading the word (FREIRE, 1986). Our work aims to investigate the relationship between
the reading of literary texts and the formation of critical citizens in Portuguese classes in the
9th grade of elementary school. We use two theoretical frameworks that we deem appropriate
and complementary to the objective of the work: Paulo Freire's Liberating Education and
Sociodiscursive Interactionism (ISD). The ISD corroborates a top-down approach to reading
and producing texts based on social practices (BRONCKART, 1999), using the analysis of the
context of production as a driver for entering the text and for understanding the meanings
produced through Textual Architecture. The Freirean perspective of education brings us the
Critical Awareness as a stage of the awareness process, a procedure that we seek to insert in the
course of the research. With regard to methodology, our work makes use of a didactic proposal,
through “Reading the World” workshops. These workshops entrust the student-subject to
actively participate in the learning processes through reading the literary text. The texts read
and discussed refer to relevant social issues pointed out by the students themselves. Due to the
pandemic period, the elaborated didactic proposal could not be applied in the classroom.
However, the aim is to give students the opportunity to act in their reality from the text, with
the text and on the literary text. It is intended, therefore, to reach the reader's understanding,
through the unveiling of reality, see the suggestion that the texts deal with social problems
common to the lives of students, such as the short story Maria, by Conceicdo Evaristo, the
instapoems, by Rupi Kaur and the graphic novel Persepolis, by Marjane Satrapi. In this way,
we believe that we collaborate in the emancipation of the student through the meanings and

uses that he will give and make to/of the literary text read.

Keywords: literary reading; critical citizen; emancipation.
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1 INTRODUCAO

Objetivo geral:

e Desenvolver o letramento literario de alunos do 9° ano do ensino fundamental

em uma perspectiva emancipatoria de formagao de leitores.

Objetivos especificos:

e Propiciar atividades de leitura nas quais o aluno possa conhecer textos que
contribuam com a sua emancipagao;

e Apresentar praticas de leitura com base em entradas no texto literario que
possibilitem ao estudante perceber diferentes pontos de vista enunciativos, vozes
e modalizacgdes nos textos e a influéncia do contexto de producao e recepc¢éo dos
textos na construcgdo ativa dos sentidos;

e Propor oficinas de leitura de mundo para apropriacdo de textos literarios, a partir
de uma perspectiva progressista de praticas pedagdgicas voltadas para

autonomia e emancipacao do educando.

A tematica da leitura de textos literarios vai ao encontro da necessidade de formacéo
de um leitor critico e emancipado, conforme preconiza Freire (2017). E cada vez mais
necessario que a leitura literaria tenha maior destaque nas aulas de Lingua Portuguesa e que
ndo figure como atividade secundaria, mas como abordagem central em prol da consolidacdo
da compreensdo leitora, do alcance da fruicdo e do estabelecimento de posturas criticas e
progressistas em meio a um contexto que exige cidadania para a ruptura com as injusticas
sociais, as quais estdo imbricadas nas vidas de nossos estudantes. A lingua, que denota poder,
devera transferir poder para os menos favorecidos (BARTHES, 2019).

Na perspectiva da contribuicdo para o desenvolvimento das capacidades de leitura
dos alunos, o Interacionismo Sociodiscursivo — ISD (BRONCKART, 1999) tem trazido
reflexdes e propostas fundamentadas em uma abordagem descendente, a qual possibilita a saida
do contexto social e chega ao nivel da lingua, a semiotiza¢éo no texto. As praticas sociais com
0s géneros textuais esclarecem a influéncia do contexto de produgéo e recepc¢do dos textos na

construcdo ativa de sentidos. O ISD aborda os textos em sua arquitetura, colaborando, também,



11

para o desenvolvimento de préticas de leitura com base em entradas no texto, as quais consistem
em estratégias que levam os estudantes a confrontar as suas a¢oes de linguagem, os textos que
circulam socialmente, com a linguagem do texto literario, suas situacbes de producdo e
estrutura. Assim, eles poderdo perceber diferentes pontos de vista enunciativos, vozes e
modalizagdes.

Inspirado nos Circulos de Cultura de Paulo Freire (FREIRE, 2017), nosso trabalho
propde oficinas de leitura de mundo, pautadas nas etapas do processo de conscientizacéo
freireano. O texto literario é abordado a partir de uma perspectiva progressista de praticas
pedagogicas voltadas para a autonomia e a emancipacao do educando. Essas oficinas, descritas
em nossa proposta didatica, propdem-se a colaborar para o dialogo entre os interactantes do
processo de leitura de textos literarios. Salientamos que 0s textos selecionados para o material
pedagdgico vdo ao encontro das tematicas socialmente relevantes, por dialogarem com as
realidades dos educandos.

Embora os textos literarios ja sejam utilizados nas aulas de leitura dos anos finais
do ensino fundamental, em especial, os veiculados nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
ainda ha desafios, no que concerne ao trabalho com esses textos em sala de aula, se levarmos
em consideracdo as expectativas dos alunos. A problematica da exigua destinacéo do tempo de
aula a leitura literaria tambem para a fruicdo demonstra que a escola precisa assumir uma pratica
de educacdo politica, solidaria, com o intuito de considerar os textos que falam com o universo
dos alunos e ndo apenas para o universo deles (FREIRE, 2017, p. 30), sendo, poderao incorrer
em praticas autoritarias e arbitrarias, contrarias ao objetivo de alcancar uma leitura prazerosa,
critica e emancipadora.

Além das dificuldades com o processo de aquisicdo de leitura e escrita, muitos
alunos ndo tiveram contato com textos literarios antes de ingressarem na escola, e mesmo
quando inseridos no ambiente escolar, o contato com os textos literarios, muitas vezes,
objetivava a aquisicdo do cddigo da leitura e da escrita, a exemplo dos testes de proficiéncia de
leitura. Sem contar com 0s preconceitos propiciados pelo ndo conhecimento ou pela falta de
contato com o texto literario: “textos de dificil leitura”, “vocabulario muito elevado”, “textos
extensos”, rotulos imputados aos textos literarios do século XIX, por exemplo. Ao invés de
sofrerem criticas depreciativas e generalizagdes nada salutares, esses textos literarios devem ser
utilizados nas atividades de leitura, pois podem propiciar o confronto historico, politico e social
com os textos que circulam no contexto social do estudante e, assim, favorecer a criticidade por

intermédio da leitura.
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A problematica estrutural do sistema educacional corrobora esse tipo de estereotipo
e exige investimento, pesquisa e fundamentagdo para reconhecer o carater literario em textos e
géneros contemporaneos, sem desconsiderar, portanto, a importancia dos cléassicos. Segundo
Freire (2017), a prética leitora requer a leitura séria e o adentramento nos textos, para a
viabilizacdo de uma disciplina intelectual (FREIRE, 2017), a qual formard, concomitantemente,
professores e estudantes. Entdo, é necessario superar também a magicizacao da palavra, no que
se refere a quantidade de palavras ou paginas lidas. Necessitamos de demora nos atos de ler e
de anélise dos textos com os estudantes (FREIRE, 2017).

Nessa esteira, desenvolvemos as oficinas de leitura de mundo com vistas a valorizar
0 estudante leitor como sujeito do processo de leitura, como uma espécie de coautor, a partir
das entradas no texto literario, das vozes oriundas dele e das que agem sobre ele, porquanto se
considera que a leitura de textos literarios com tematicas sociais relevantes pode colaborar para
0 interesse e desenvolvimento das capacidades de leitura dos alunos e para a ampliacdo do
repertorio sociocultural, da autonomia e da autoria, simultaneamente.

N&o obstante os inimeros desafios que impossibilitam o trabalho efetivo com o
texto literario, a exemplo da subestimacdo das capacidades dos alunos de escolas publicas,
narrativas deterministas, como a da “deficiéncia linguistica”, tém sido contestadas pela
Sociolinguistica (SOARES, 2017), e isso tem sido fortalecido por praticas docentes que
desenvolvem abordagens nas quais a participacao e 0s conhecimentos prévios dos discentes séo
valorizados e vistos como essenciais.

Diante da dificuldade de instigar os alunos de 9° ano a lerem textos literarios, seriam
as aulas de leituras planejadas a partir de oficinas de leitura de mundo — cujas atividades partem
de textos do interesse dos educandos, o0s quais se afinam as suas realidades, a exemplo de slams;
raps; instapoemas; musicas; contos, como os de Conceicdo Evaristo, que denunciam o racismo
sofrido pelas mulheres negras; e outros — instrumentos mais proficuos para a criticidade e a
emancipacdo dos alunos?

Propusemos o trabalho com os textos literarios que se configuram como producdes
culturais as quais representam as relagfes sociais e expressam identidade (COSSON, 2020a),
pois acreditamos que isso preenchera possiveis lacunas no que diz respeito as aulas de leitura
com textos que proporcionem uma interacao significativa entre os envolvidos no processo, dado
o carater identitario dos textos escolhidos para as aulas de leitura. Alguns exemplos de textos
elencados para subsidiar as oficinas de leitura de mundo séo: o conto do livro Olhos D agua,

de Conceigdo Evaristo, quadrinhos da graphic novel Persépolis, de Marjane Satrapi,



13

instapoema, de Rupi Kaur, selecionados, justamente, por trazerem, em seus enredos, tematicas
sociais que concorrem para o letramento critico (COSSON, 2020a).

Nesse cenario, outros textos literdrios sdo utilizados nas oficinas de leitura de
mundo, as quais objetivam o desenvolvimento das capacidades de leitura, ou seja, préaticas de
leitura literaria que estejam além da decodificacdo, que coloquem os textos em dialogo com os
contextos dos estudantes — praticas que possam culminar na conformidade do texto com a vida
dos alunos do 9° ano do ensino fundamental (ROJO, 2012). O trabalho proposto tenciona a
emancipacdo (FREIRE, 2017) dos educandos do 9° ano, por intermédio dos inseparaveis atos
de ler e escrever (FREIRE, 2017).

Para a composicao deste trabalho, realizamos o cotejamento de diversas pesquisas
relacionadas a leitura em geral e, especificamente, a leitura literaria. Com relagéo aos estudos
acerca dos géneros e da leitura numa perspectiva dialogica e interacional da linguagem. Nesse
sentido, para embasar esta pesquisa e para a composi¢cdo da proposta didatica, destacamos 0s
trabalhos fundadores de: Vygotsky (1989), Bakhtin (2000), Bronckart (1999); Schneuwly e
Dolz (2004).

Além desses trabalhos, no que concerne a leitura significativa e as capacidades
linguistico-discursivas que ela suscita, é imperioso trazer a discussdo Gomes (2017). O autor
postula a mobilizacdo dos alunos para maior participacéo nos discursos em sala de aula, seguida
pelo questionamento de suas posi¢des, com o objetivo de propiciar novos encaminhamentos.
Nosso trabalho afina-se com o trabalho de Pereira e Santos (2015) no que diz respeito a leitura
na concepcao de linguagem social e interacionista, e no ensino baseado na mediagéo entre 0s
pares. Entre os trabalhos pesquisados e analisados com o proposito de estabelecermos as
semelhancas, diferencas e lacunas acerca da pesquisa, como a ja mencionada, que infere sobre
a necessidade de mais estudos e proposicGes com textos cujas tematicas versam sobre o social,
vertente que vai ao encontro do que preconiza o 1SD, encontra-se em Amorim (2018), em suas
contribuicdes do ISD para o ensino de leitura de géneros literarios na sala de aula do 9° ano do
ensino fundamental, tanto a oportunidade de ampliar o referencial tedrico de nossa pesquisa,
quanto a possibilidade de analisar a consolidacdo das questBes de leitura na Linguistica
Aplicada.

Ademais, salientamos acerca da possivel lacuna, no que diz respeito ao trabalho
com o texto literario que envolve tematicas sociais relevantes. De antemdo, reforcamos que,
nos demais trabalhos referidos, tratar-se-a da mesma lacuna.

No que concerne as constantes, tanto em Amorim (2018) quanto em Barbosa

(2016), os modelos de aulas de leitura elencados sdo os propostos por Cicurel (1991) e Carneiro
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e Leurquin (2014), ambos convergem para a abordagem do ISD. A pertinéncia das temaéticas,
o referencial teorico e as possibilidades de uma pratica voltada para a interacdo e para o social
direcionam o nosso trabalho para a ampliacdo desse panorama, com o fim de acrescentar
praticas com o texto literario com tematicas sociais relevantes.

Ainda em Barbosa (2016), com uma pesquisa que propde aulas de leitura na viséo
Interacionista Sociodiscursiva, encontramos tanto um referencial quanto um tema de pesquisa
que se afinam ao nosso, 0 que corrobora o anseio de ampliacdo das discussdes e proposicdes
para as aulas de leitura proficuas na educacao basica. Retornando a pesquisa de Amorim (2018),
percebemos a ampliacdo do letramento literario como objetivo primordial, e a proposicdo de
aulas interativas com o objetivo de ampliar as capacidades linguistico-discursivas dos alunos
do 9° ano, fatores comuns a pesquisa em questéo.

Vale ressaltar que a nossa pesquisa tambem foi embasada na Base Nacional Comum
Curricular BNCC (BRASIL, 2017) e no seu eixo sobre a leitura, que considera o texto para
além do que esté escrito, concomitantemente a premissa de que a leitura deve ser compartilhada
e autdbnoma. No documento, a leitura e as habilidades de compreensdo e interpretacao
coadunam-se. Nesse sentido, o trabalho de leitura com o texto literario de carater social podera
ser alargado, quando da sua aplicacdo na proposta didatica, uma vez que 0 nosso trabalho
postula a ampliacdo da dimensdo social do texto, fato que dialoga com a proposta do
Interacionismo Sociodiscursivo.

Para enriquecer o trabalho, nos aspectos inerentes as praticas de leitura, na vertente
da Linguistica Aplicada, recorremos a Carneiro (2014) e Leurquin (2014) e suas contribuicdes
sobre o agir didatico-pedagogico dos professores de Lingua Portuguesa do ensino basico. Na
pesquisa intitulada “Praticas de Leitura na Perspectiva da Linguistica Aplicada: Algumas
Consideragdes Sociodiscursivas”, 0s autores discorrem sobre praticas pautadas em analises
ascendentes, as quais geram espécies de fragmentacdes do texto e tém-se configurado como
ineficientes para a formacéo de leitores criticos.

No mesmo trabalho, Leurquin e Barros (2007) explicitam uma ideia aparentemente
Obvia, porém inédita, acerca da necessidade de reflexdo do professor de Lingua Portuguesa que
pretende colaborar com o desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas de leitura
dos alunos em suas aulas: eles expressam a urgéncia da superacdo de uma aula de leitura
tradicional para uma realizada de maneira significativa.

Outra contribuicdo, objetivo maior do trabalho de Carneiro (2014) e Leurquin
(2014), aponta para a caréncia de espagos de leitura na sala de aula. Diante dessa reflex&o,

surgem inumeras outras que podem fortalecer a justificativa da escolha por textos literarios
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também significativos, como os que tratam dos temas sociais relevantes. De acordo com essas
analises, concluimos que o trabalho com a leitura do texto literario abre possibilidades a cada
nova pesquisa, a cada novo debrugar-se. Sabemos que as aulas de Lingua Portuguesa tém sido
direcionadas para exames e avaliacOes externas que priorizam a interpretacdo de textos, em
detrimento da leitura como prética social significativa e prazerosa. Esses fatores concorrem
para a cristalizacdo do trabalho do professor, o qual passa a encaixar-se em moldes e descritores,
e, concomitantemente, precisa preparar 0s seus alunos, visando aos resultados mais necessarios
ao interesse do capital do que a propria educacéo.

A partir do estado da arte do trabalho proposto, detectou-se como possivel lacuna,
a exiguidade da pesquisa sobre aulas de leitura com textos literarios cujas tematicas sejam
sociais, significativas e que propiciem a emancipacdo dos estudantes, visto que, para Freire
(2017, p. 27), “educar ¢ um ato politico e ato politico ¢ educar”, fato que vai ao encontro das
necessidades reais do aluno enquanto sujeito no processo do ato de ler para agir com o texto e
sobre o texto. Assim, ampliamos a pesquisa acerca da leitura desses textos, visto que versam
sobre tematicas que sdo comuns ao dia a dia do aluno, como o racismo sofrido pelas mulheres
negras, denunciado nos contos de Conceicdo Evaristo; a violéncia as mulheres, motes dos
instapoemas de Rupi Kaur; ou a perda dos direitos femininos tematizados na graphic novel

Persepolis, de Marjane Satrapi.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 A leitura do texto literario no ensino fundamental

A leitura no ensino basico — ha muito — encontra-se a mercé do paradoxo de, nas
salas de aula, contribuir, ora para a aquisicdo desse processo como simples meio de
demonstracdo de habilidades mecénicas no ato de decodificar o codigo, na perspectiva da
educacdo tradicional, ora para a consolidacéo da leitura enquanto propiciadora de sentido, nas
situacOes cotidianas, as quais requerem o seu uso real. Esses dois pressupostos ndo apresentam
convergéncia nem coeréncia, visto que o primeiro ndo condiz com a realidade nem com o0s
anseios dos novos leitores.

Assim, o objetivo principal desta pesquisa, de colaborar com o desenvolvimento
das capacidades de leitura dos alunos, encontra eco no pensamento de Bakhtin e VVoloshinov
(1979 apud MARCUSCHI, 2020), os quais confirmam que mesmo a menor enunciacao humana
advem de fora, vem do contexto social.

Ainda segundo Bakhtin e Voloshinov (1979 apud MARCUSCHI, 2020, p. 20):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica e isolada, nem pelo ato psicofisioldgico
de sua producédo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagBes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua.

Essas assercOes vao ao encontro de abordagens de leitura que prezam e que
objetivam 0 processo, inicialmente, por tematicas e atividades que podem corroborar o
envolvimento do leitor com a pratica da leitura. Embora esta consolide-se também no ato da
escrita, € importante que o ato de ler em si ja se constitua como uma pratica independente, que
0 momento da acdo de ler em sala de aula seja téo significativo quanto a escrita de uma redacao,
a qual sera utilizada em situacdes concretas e que possa contribuir com isso. Almejam-se
praticas de leitura que podem ser incorporadas as interacdes sociais e até aperfeicoadas.

N&o obstante todas as pesquisas, discussdes e novas teorias na area da Linguistica
Textual, no que concerne ao uso da lingua e a leitura, muitas praticas docentes ainda
demonstram pautarem-se em anacronias. Sao realizadas atividades que privilegiam a leitura
mecanica, como instrumento de avaliacdo da proficiéncia, para os exames de leitura e
interpretacdo das avaliagOes externas, as quais mais interessam ao mercado de rankings em
detrimento da aprendizagem significativa, por meio da leitura prazerosa, a qual valoriza os

alunos como interactantes do processo de ler um texto, para utiliza-lo com efetividade e sentido.



17

No entanto, a Linguistica Textual, enquanto Ciéncia, mesmo com 0 seu advento
tardio no Brasil, que se deu no pds-ditadura militar, a luz das perspectivas interacionais e
cognitivas, e mesmo das formais, funcionais e estruturais, uma em colaboragdo com a outra,
traz novas possibilidades de trabalho para os professores pesquisadores e reflexivos de sua
pratica, e, a medida que esses estudos e novas abordagens sdo pesquisados, surgem novos
desafios e lacunas compativeis ao aspecto ad infinitum da lingua, mutavel, varidvel e
heterogénea.

E mister salientar que muitas praticas de leitura nfo estfo centradas no que o texto
pode oferecer aos estudantes, ndo se afinam com o0s objetivos, interesses e conhecimentos que
os alunos trazem de fora da escola. As aulas de leitura tém demonstrado um certo afastamento
dos caminhos que o texto pode apontar para o desenvolvimento de muitas capacidades
necessarias a atuacdo dos alunos na sociedade com o texto e sobre o texto.

Para Marcuschi (2020, p. 55), o aluno ja chega a escola com a habilidade
comunicativa estabelecida. Nesse viés, é preciso dar o tratamento adequado ao texto, que &,
muitas vezes, introduzido como motivacao para ensinar a lingua que o aluno detém. No entanto,
0 acesso, o trabalho e as propostas de analise do texto tém mudado, ou seja, a escola tem
mostrado usos diferentes para a lingua por meio do texto literario, partindo do confronto deste
com os textos que circulam no meio social do estudante.

Diante da dificuldade de instigar alunos de ensino fundamental, em especial os de
9° ano, série que antecede o ensino médio, segmento no qual os exames vestibulares e as
avaliacGes externas sdo os focos das instituicGes publicas e das expectativas de vida dos
estudantes, a destinacdo de maior tempo e a aplicacdo de outras atividades com os textos
literdrios podem favorecer o planejamento de aulas mais atrativas, visto que, além da
possibilidade de introduzir a gramética e seus aspectos normativos, ha a oportunidade de
reconhecimento de vozes, implicacGes que dialogam com as realidades dos alunos e alunas.

Contos como os de Concei¢do Evaristo — que denunciam 0 racismo nas
comunidades carentes — tém potencial de ndo apenas mobilizar e desenvolver as capacidades
de leitura, mas também de propiciar o envolvimento dos alunos no debate tematico e nos
sentidos que partem dos textos e colaboram com estratégias de utilizacdo destes em situacdes
reais e ressignificadas.

Nesse panorama, a luz de Marcuschi (2020, p. 53), vé-se a importancia do debate,
da comunicacao verbal:

E 6bvio que se a escola tem como miss&o primaria levar o aluno a bem se desempenhar
na escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que os aspectos formal e
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comunicativo estejam bem conjugados, isto ndo deve servir de motivo para ignorar 0s
processos da comunicacdo oral. A razdo € simples, pois desenvolver um texto escrito
é fazer as vezes do falante e do ouvinte simuladamente. Mesmo que o texto escrito
desenvolva um uso linguistico interativo ndo do tipo face a face, deve, contudo,
preservar 0s papéis que cabem ao escritor e ao leitor para cumprir sua fungdo, sob
pena de ndo ser comunicativo.

Portanto, observa-se, na fala do teorico, a necessidade de aulas de leitura que sejam
aliadas do debate. Nesse sentido, os textos literarios podem contribuir com o desenvolvimento
de capacidades que comunguem para 0 uso da lingua como pratica social, o que, inclusive, vai

ao encontro da temdtica dos textos literarios sugeridos nesta pesquisa.

2.2 O texto literario e a realidade social

Conforme aludido no topico anterior, vé-se na leitura de textos literarios sobre
conflitos sociais um caminho de aproximacdo do leitor com o texto. Sabe-se que os leitores
iniciantes, ou seja, 0s que ainda ndo encontram o prazer no ato da leitura, necessitam de motivos
diferenciados, até porque a era tecnoldgica oferece muitos estimulos audiovisuais, o que, para
esses novos leitores, & muito familiar, diferente da leitura literaria de um livro fisico. Dessa
forma, cabe a escola propiciar leituras que se aproximem da realidade dos alunos, para que ele
possa atuar com a leitura, que o ato de ler seja ja em si uma pratica social.

Pretendemos, com este trabalho, ampliar as possibilidades e abordagens de leitura
pautadas no I1SD, pois acreditamos que uma pratica que insira o leitor no lugar de participe do
processo de leitura contribuird para o desenvolvimento de capacidades nos ambitos de um
letramento literario progressista (COSSON, 2020b).

Embora a pesquisa tenha partido do interesse pela insercao da leitura dos textos do
livro Olhos d’agua, de Conceigdo Evaristo, ndo significa que as atividades de leitura sobre
tematicas sociais ficardo restritas aos contos de Conceicdo Evaristo, pois hd uma diversidade
de textos de outros géneros, cujos motes sdo tematicas sociais, inclusive os que circulam na
rede, os quais podem ser trabalhados na perspectiva proposta por este trabalho e dialogar com
aqueles e com outros.

Desse modo, as abordagens que constituirdo as oficinas de leitura de mundo
pretendem preencher a lacuna que caracteriza o lugar-comum da necessidade de contribuir com
a formacdo do prazer no ato de ler, mas que, enquanto a escola demonstrar distancia do trabalho
com a leitura, coloca-la como um ato secundario, elas serdo necessarias e urgentes. A respeito

do trabalho do professor com a leitura, Lajolo (2008, p. 16) traz a seguinte reflex&o:
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De modo geral, ndo se pode — e talvez ndo se deva — fugir a alguns encaminhamentos
mais tradicionais no ensino da literatura: por exemplo, a inscri¢éo do texto na época
de sua producéo, uma vez que textos assim contextualizados nos ddo acesso a uma
historicidade muito concreta e encarnada, a qual se cola a obra de arte a revelia ou ndo
das intencBes do autor; outro caminho, a inscricdo, no texto, do conjunto dos
principais juizos criticos que sobre ele foram acumulando, fundamental para fazer o
aluno vivenciar a complexidade da instituicdo literaria que ndo se compde
exclusivamente de textos literarios, mas sim do conjunto destes mais todos os outros
por estes inspirados; outro exemplo ainda, a inscri¢cdo do e no texto, no e do cotidiano
do aluno, entendendo que este cotidiano abrange desde o mundo contemporaneo (no
que essa expressao tem, intencionalmente, de vago e de amplo) até os impasses
individuais vividos por cada um, nos arredores da leitura de cada texto.

Lajolo (2008) confirma, assim, que o texto literario pode propiciar um didlogo com
outros e novos textos, capacidades estabelecidas a partir da abordagem do professor nas aulas
de leitura: comentéarios e atividades bem planejados deverdo encaminhar a direcdo do trabalho
com o texto nessa perspectiva dialogica e interdisciplinar. Alem disso, a autora também defende
a aproximacao do texto com o cotidiano dos discentes, argumento que encontra eco no trabalho
com os textos literarios ou outros, que conversem com as realidades sociais dos alunos.

A escolha por textos literarios sobre conflitos sociais demonstra relevancia ao passo
que intenta possibilitar debates necessarios e interdisciplinares nas aulas de leitura. Cabe
salientar que ndo defendemos um trabalho exclusivo com esses textos literarios, mas que —
assim como 0s sujeitos, protagonistas dessas historias, envolvem outros protagonistas para
possibilitar a escrita de novas histérias — objetivamos um dialogo com as vidas dos alunos,
NOVos autores com suas novas historias.

Além disso, a conducdo das atividades de leitura pode favorecer o dialogo com
outros textos literarios, alem das novas concepcdes de sujeito leitor. A prépria linguagem do
texto deve ser apresentada de forma que os alunos percebam as diferencas em relagcdo aos
classicos universais ou nacionais.

Ademais, devemos salientar acerca do fato de muitos desses textos utilizarem uma
linguagem mais proxima da fala, e isso deve ser debatido e problematizado: Como é a
linguagem dos textos de Conceicdo Evaristo? Por que Rupi Kaur escreve versos iniciados com
letras minudsculas? Por que existem essas diferencas?

No que concerne a esses guestionamentos, buscamos, a luz do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) e da educacdo libertadora (FREIRE, 1986), ndo respostas, mas
alternativas de analisar e propor atividades, por meio das oficinas de leitura de mundo, que, a
partir das entradas no texto, possam contribuir com o desenvolvimento das capacidades de
leitura sociodiscursivas, consequentemente, das argumentativas ligadas ao debate, que podem

culminar na criticidade e na emancipacgéo dos estudantes.
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Vale ressaltar que a caréncia de tempo para trabalhar o texto literario como uma
pratica legitimamente social e a propria constituicdo da escola, que sofre com a nddoa de ainda
ser uma escola para as elites, pensada para as elites, também justificam a escolha do trabalho
com textos literarios com tematicas identitarias, alids, é preciso ler todos os tipos de textos
literérios, pois eles podem traduzir o mundo, o contexto social do estudante.

Desse modo, urge que a escola adote préaticas sociais a partir do texto, para agir com
0s textos e sobre os textos: acBes que possibilitem a leitura literdria como um ato
conscientizador e critico da realidade acerca das desigualdades sociais e exclusdes orquestradas
pelo Capitalismo. Podemos observar que as praticas de leitura tém mudado, tém caminhado
rumo ao agir com o texto literario na sociedade. A nossa pratica professoral e 0 PROFLETRAS
tém contribuido para essa mudanca. No entanto, algumas asser¢Ges sdo necessarias para a
conducéo de nossas reflexdes. Concernente a isso, Soares (2017) discorre sobre a urgéncia de
uma escola de qualidade para a populacao:

Entretanto, essa escola para o povo &, ainda, extremamente insatisfatéria, do ponto de
vista quantitativo e, sobretudo, qualitativo. N&o sé estamos longe de ter escola para
todos, como também a escola que temos é antes contra 0 povo que para 0 povo: 0
fracasso escolar dos alunos pertencentes as camadas populares, comprovado pelos
altos indices de repeténcia e evasdo, mostra que, se vem ocorrendo uma progressiva
democratizacdo do acesso a escola, ndo tem igualmente ocorrido a democratizacdo da
escola. Nossa escola tem-se mostrado incompetente para a educacdo das camadas

populares, e essa incompeténcia, gerando o fracasso escolar, tem tido o grave efeito
ndo s6 de acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo, de legitima-Ilas.

Nesse sentido, acreditamos na relevancia dos textos literarios que versam sobre
tematicas identitarias, principalmente, por trazer questdes que oportunizam a problematizacéo,
0 estranhamento e a desnaturalizacdo — termos caros a Sociologia/Antropologia, contudo
necessarios para um trabalho de leitura na perspectiva da andlise linguistica e do
sociointeracionismo — de situa¢6es comuns a realidade dos estudantes.

Assim, as praticas de leitura com esses textos literarios favorecem, também, as
capacidades inerentes ao debate, a0 ato de argumentar. Ndo obstante observarmos que a
argumentacdo advém de quaisquer géneros textuais, acreditamos que as praticas de
argumentacao aliadas a leitura de textos que tenham mais significado para os discentes podem

tornar mais efetivo o trabalho com a leitura nas aulas do ensino basico.

2.3 A leitura de textos sobre conflitos sociais a luz da proposta de Bronckart

Em seu trabalho intitulado L ‘enseignement des discours, Bronckart (2001) sugere

a elaboracdo de um modelo didatico em quatro fases; identificar as capacidades adquiridas;
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elaborar e conduzir atividades de producgéo e avaliar as novas capacidades adquiridas. Para
Bronckart (2001), esse passo a passo leva em consideracdo o trabalho com os géneros enquanto
“instrumentos de adaptagdo e participacdo na vida social e comunicativa”.

Nessa perspectiva, delineamos esta pesquisa com oficinas de leitura de mundo a luz
das propostas de Schneuwly e Dolz (2004), pois acreditamos que o texto deve contribuir com
as capacidades que possam acrescentar sentido as vidas dos alunos, bem como muni-los de
possibilidades para exercerem uma comunicagdo proficua noutras instancias diferentes de seus
lares, escolas. Instancias nas quais as capacidades sociodiscursivas de leitura aprendidas e
apreendidas possam propiciar a oportunidade da criticidade para o entendimento acerca dos
problemas que assolam as suas vidas.

Cabe salientar que a proposta do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
manifestada nos estudos de Bronckart (2009, p.10 -11), coloca a linguagem e 0s aspectos
socioculturais como centrais nos processos de aprendizagem. Sobre isso, ele assevera que:

A especificidade do ISD é a de postular que o problema da linguagem é absolutamente
central ou decisivo para essa ciéncia do humano. No desenvolvimento da tese
partilhada por Saussure e Vygotsky, segundo a qual os signos linguageiros fundam a
constituicdo do pensamento consciente humano, o ISD visa demonstrar que as praticas
linguageiras situadas (ou os textos-discursos) sdo 0s instrumentos principais do
desenvolvimento humano, tanto em relacdo aos conhecimentos e aos saberes quanto
em relacdo as capacidades do agir e da identidade das pessoas. [...] O importante aqui
é considerar que a construcdo das capacidades cognitivas tendencialmente universais
é resultado de um processo segundo, que se aplica progressivamente as capacidades

de pensamento, as quais sdo, desde seu inicio, marcadas pelo sociocultural e pela
linguagem.

Consoante a proposta defendida por Bronckart (2007), de conex&o entre linguagem
e préticas sociais para fazer alunos actantes linguageiros, Carneiro (2011) lanca méo da ideia
de que “¢ preciso produzir textos para conseguir mover as pessoas € o mundo”. Desse modo, a
proposta das oficinas de leitura de mundo com textos sobre conflitos sociais se coaduna as
orientacdes do ISD, no que concerne ao texto como instrumento para agir em todas as
dimensdes da vida (CARNEIRO; LEURQUIN, 2014).

O trabalho de Lopes (2019) dialoga com nossa pesquisa, pois aborda o trabalho
docente na perspectiva em comum a vertente selecionada para 0 nosso, concernente aos
pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo — ISD (BRONCKART, 1999; 2006; 2008).

Amorim (2018) lanca mao da reflexdo sobre o ensino de leitura de textos literarios
em aulas de Lingua Portuguesa: trabalho que demonstra relevancia para esta pesquisa,
principalmente, no que se refere as contribuicdes do ISD para o ensino de leitura de géneros

literarios na sala de aula do 9° ano do ensino fundamental.
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No que diz respeito a leitura de textos literarios com tematicas sociais relevantes,
na sala de aula, os quais precisam também ter a participacdo dos estudantes no processo de
escolha, cabe enfatizar que, quanto mais diversificadas forem as praticas sociais tematizadas
nesses textos, mais proficua seré a aprendizagem. Essa assercdo coaduna-se com 0 pensamento

sociointeracionista de Vygotsky (1989).

2.4 Os debates suscitados pela leitura de textos sobre conflitos sociais

Reiterando o pressuposto de Bronckart (2007) acerca da centralidade da linguagem
nas préaticas sociais, em consonancia com o objetivo desta pesquisa de inserir 0s textos sobre
tematicas sociais nas aulas de leitura, encontramos nos estudos de Soares (2017), & luz da Teoria
do Capital Cultural, de Bourdieu (1983), uma critica veemente as desigualdades oriundas do
capital linguistico, no ambito escolar, porquanto é paradoxal que a escola persista legitimando
as linguagens das elites em detrimento dos falares e escreveres que circulam no dia a dia. Para
Soares (2017, p. 55) ha uma lingua legitima, ou seja, legitimada, e uma ndo legitima, e esta €

desprestigiada na escola. Sobre isso, ela acrescenta:

N&o se pode dissociar a linguagem da estrutura social em que é usada; assim, Bordieu
desloca o foco da anélise: da caracterizacdo da linguagem para a caracterizagdo das
condigBes sociais em que ela ocorre. Segundo suas préprias palavras, ele procura a
“reintroducdo do mundo social na ciéncia da linguagem”.

Uma relagdo de comunicacdo linglistica ndo é, para Bordieu, simplesmente uma
operagdo de codificacio-decodificagdo; é, fundamentalmente, uma relacéo de forca
simbdlica, determinada pela estrutura do grupo social em que ocorre a comunicagao,
ou seja, pelas relagBes existentes entre os interlocutores.

Essa discusséo focaliza a ideia de que, para participar do debate, 0 aluno precisa ler
textos que favorecam a sua participacdo, embora a escola ainda privilegie uma tradicao
gramatical, uma norma padrdo. Ndo h4, com isso, a intencdo de desprestigiar a lingua
legitimada, de prestigio, até porque ela é exigida nos exames vestibulares, nas provas das
avaliacOes externas, a exemplo do Enem, Spaece (CE), SAEB.

Urge que a pratica docente seja alicercada pela reflexdo acerca da problematica dos
sujeitos que tém dominado os capitais cultural e linguistico; sobre quais linguagens tém
dominado o cenério escolar; sobre como a tradicdo gramatical considera as variagdes
linguisticas. Além disso, principalmente, se os textos lidos e debatidos tém suscitado essa e
outras reflexdes entre os alunos, ndo apenas nas academias e cursos de pds-graduacdo. Se os
textos tém propiciado o debate necessario a pratica social de alunos e professores, a agdo com

0 texto, como actantes linguageiros.
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No que se refere ao debate suscitado por questdes sociais, no eixo leitura, no ensino
fundamental, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) elenca significativas reflexdes
acerca da importancia do ato de debater como pratica de linguagem para a atuacdo na vida
publica. E ndo obstante referir-se aos géneros de texto legitimados pela escola ou mais
utilizados, paradoxalmente, um dos eixos de leitura do ensino fundamental sugere, aos jovens,
a ampliacdo e a qualificacdo de suas participagdes nas praticas relativas ao debate de ideias.
Além disso, sugere a atuacdo politica e social, por intermédio da compreensao dos interesses
politicos, do reconhecimento da importancia de se envolver com questdes de interesse publico
e coletivo e do desenvolvimento de habilidades envolvidas na leitura/escuta. Isso reforca a
necessidade da leitura literaria de géneros discursivos variados.

Assim, encontramos, na leitura de textos literarios identitarios, a oportunidade de
lugar de fala® para os estudantes que ainda encontram na linguagem legitimada, na escola e na
vida, obstaculos para a consolidacdo de sua aprendizagem.

E mister salientar que as tematicas identitarias sio recorrentes no cotidiano dos
alunos: eles assistem aos telejornais, filmes e séries que tém o social como mote, além de suas
proprias vivéncias, cujas injusticas sociais, preconceitos e desigualdades sdo constantes,
todavia, na escola, sdo pouco trabalhadas, principalmente, no que concerne ao desvelamento da
ideologia dominante, da realidade (FREIRE, 2017), aspecto crucial para a formacdo do sujeito
critico e autor de sua emancipacao.

Isso tudo corrobora falta de problematizacdes e de desnaturalizacbes a partir da
leitura, que, na escola, quando muito, fica restrita a determinados géneros do discurso, nas aulas
de Lingua Portuguesa, — sem espaco destinado, exclusivamente, a leitura e as atividades
planejadas a partir delas, mas muito mais complementares ou coadunadas a gramatica — ou as
discussdes acerca de textos das disciplinas das Ciéncias Humanas.

Como mencionado, nas aulas de leitura ou de Lingua Portuguesa, ha atividades com
textos literarios quase sempre oriundas dos livros didaticos. Alguns textos com enredos que
trazem problematicas sociais, contudo, tém a gramatica e a construcdo do género em si,
privilegiados, em detrimento do que o texto pode oferecer se trabalhado numa perspectiva que
valoriza os interactantes e suas contribuic@es para a construcdo de novos sentidos (BAKHTIN,
2000). Embora esses textos tragam questdes comuns ao cotidiano dos estudantes, muitos alunos
ndo tém a oportunidade ou tempo para escolher e conhecer os que melhor dialogam com as suas

realidades para, com eles, desvela-las.

! Termo cunhado pela Mestra em Filosofia, Djamila Ribeiro, em seu livro O que é lugar de fala?
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Os trabalhos pesquisados para embasar esta pesquisa contribuem com a vertente da
leitura enquanto ato social, aspecto concernente as praticas efetivas com o texto literario cujas
tematicas sdo identitarias, alids, condizente com todos os atos da leitura, mas divergente de
praticas tradicionais aplicadas nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino basico.

2.5 Leitura critica em Paulo Freire

As experiéncias e escolhas de nossos alunos, compartilhadas nas aulas de Lingua
Portuguesa, demonstram a riqueza que ignoramos, por falha em nossa formagdo ou por
insensibilidade, no que diz respeito a escuta e consideracdo acerca da importancia e do
conhecimento de que aquele ja traz um repertorio de textos de seu acervo de vida. Quica a
institucionalizacdo da educacao, com suas normas, a exemplo da propria gramatica, contribua
para a nédoa de engessamento de abordagens na pratica do professor, até no que concerne a
leitura, pratica imbuida de liberdade.

Uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura

desta ndo possa prescindir da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. (FREIRE, 2017, p. 15)

Essa assercdo vai ao encontro do que preconizam as teorias linguisticas que tém a
leitura critica como ponto importante. Essas teorias pressupdem a analise tanto do texto quanto
do seu contexto de producdo, a exemplo do Interacionismo Sociodiscursivo — ISD, quando trata
da génese e da arquitetura textuais (BRONCKART, 1999).

Os estudos e as abordagens acerca da leitura critica defendem a conscientizacéo,
isto é, a reflexdo critica sobre a realidade como fundamento de uma leitura emancipatoria,
promotora da cidadania.

Paulo Freire reafirma a necessidade de que educadores e educandos se posicionem
criticamente ao vivenciarem a educacdo, superando as posturas ingénuas ou “astutas”,
negando de vez a pretensa neutralidade da educagao. Projeto comum a tarefa solidaria

de educandos e educadores, a educacdo deve ser vivenciada como uma prética
concreta de libertagdo e de construgdo da histéria. (SEVERINO, 2017, p. 12)

Para isso, primeiramente, faz-se necessaria uma postura de inacabamento da
professora e do professor de Lingua Portuguesa, os quais precisam saber que ndo sabem tudo,
reconhecer a sua ingenuidade ou astlcia — no sentido de que sdo igualmente reprodutores de

alienacOes — partir da leitura do mundo de e com seus educandos, porquanto esta conduz ao
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conhecimento significativo, real, que lhes possibilite reconhecer as relacbes de poder na
sociedade.

Além disso, Freire (2017) alude ao fato de que a educacdo € politica e que uma nédo
pode prescindir da outra. Sendo politicas, as escolhas dos textos literarios precisam adiantar-se
ao ato da reflexdo: os textos devem ser inerentes as realidades dos alunos e ndo se fecharem a
esse aspecto, precisam ampliar os horizontes do conhecimento das professoras, dos professores
e dos educandos.

Na Gtica de que as aprendizagens se dao, concomitantemente, entre educandos e
educadores, 0s primeiros necessitam sentirem-se participes do processo de construcdo do
conhecimento, ndo podem estar alheios as escolhas das leituras, dos textos; e os segundos,
reflexivos da sua pratica e sedentos pelo desvelamento das realidades daqueles que,
dialogicamente, sdo também as suas realidades, por mais peculiares, singulares que sejam.

Reconhecer essas singularidades é reconhecer que ambos, sujeitos educandos e
educadores, alunos e professores, tém necessidades diferentes e que necessitam ser supridas
pelos atos politicos, 0s quais originam-se, antecipadamente, no ato de ler o mundo imediato,
para depois, serem lidos nos textos que as 2camaradas professoras e os camaradas professores
mediardo, e que, mais tarde, serdo praticados nas atitudes politicas cotidianas cidadas e
democraticas, a exemplo do voto.

Quando se posicionam criticamente, educadores e educandos superam as posturas
ja mencionadas, astutas ou ingénuas, e negam a neutralidade, lugar-comum urdido,
paradoxalmente, na escola, por aqueles que desejam propagar a relacdo opressor/oprimido.

N&o obstante a sociedade reproduza meritocracias e desigualdades de um contexto
neoliberal, é imprescindivel que a escola aja na contramdo desse fatalismo. Conforme Freire
(1992), necessita-se de uma educacdo que estimule a colaboracdo e ndo a competicdo. Para a
consolidacdo de uma mudanca, a escolha dos textos para o trabalho nas aulas de Lingua
Portuguesa é fator crucial para a promocédo da compreensdo do educando como sujeito politico,

que utilizara os textos contra a reproducéo das relacGes arbitrarias.

2.6 Emancipacao e texto literario

Contrariando a logica da escola tradicional, com um curriculo pautado em uma

educacédo bancéria (FREIRE, 1996 [1968]), na qual o estudante era visto como uma tabua rasa,

2 Paulo Freire utiliza o termo para referir-se aos mediadores dos Circulos de Cultura, que desenvolveu em Séo
Tomé e Principe.
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ha perspectivas mais progressistas, como o ISD (Interacionismo Sociodiscursivo), que
preconizam uma participagéo ativa do sujeito no seu processo de aprendizagem. A concepgéo
em questdo é embasada pela psicologia vygotskyana histérico-cultural da educacéo e corrobora
abordagens que possibilitam estratégias de leitura e compreensdo do texto literario, cujas
tematicas sejam socialmente relevantes. Ademais, deve haver espagos e horarios destinados
exclusivamente a leitura no 9° ano, os quais, dada aos alunos a devida oportunidade da leitura
de mundo, poderdo contribuir para a criticidade e a emancipagdo do estudante. Portanto, a
educacédo podera ocorrer de forma reciproca e dialogada com as realidades dos estudantes, por
intermédio de aulas e atividades de leitura que negardo a passividade do educando.

Levando em consideracdo o fato de que muitos textos literarios ndo candnicos
contrariam as arbitrariedades da sociedade, dado o seu carater libertario, a exemplo dos textos
de slams, instapoemas® ou de alguns versos livres contemporaneos, a professora de Lingua
Portuguesa pode desempenhar importante papel na ruptura com o curriculo engessado, que,
muitas vezes, ndo favorece o debate e as problematizacgdes a partir das leituras realizadas em
sala de aula.

A “formagao do sujeito” ¢ um dos resultados da educagdo emancipatdria. Segundo
Freire (2005[1993]), a Educacdo Libertadora ou problematizadora, a que ensina, é a educacao
que permite ao sujeito desocultar e compreender o objeto do estudo, comparando-0 com outros,
conhecendo, aventurando-se, como quando o professor de Lingua Portuguesa planeja uma aula
com varios tipos de textos literarios escolhidos pelos proprios alunos, podendo, assim, colaborar
com uma criagdo/recriacéo critica por parte daturma — quando do debate ou da producdo escrita.

Essa concepcao vai ao encontro do que ainda assevera Freire:

[...] ensinar ndo pode ser um puro processo, como tenho dito, de transferéncia de
conhecimento da ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecanica de que resulte a
memorizacdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo critico corresponde um ensino
igualmente critico que demanda necessariamente uma forma critica de compreender
e de realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto. (FREIRE,
2005[1993], p. 33)

E mister trazer a tona a ideia de que texto literario e emancipacéo sdo termos que
tém aspectos afins, no que tange a liberdade e a autonomia — palavras inerentes aos atos da
reflexdo propiciada pela leitura — para quem Ié. Ademais, aqueles que ainda ndo pensaram sobre

0 que leram e ndo tiveram a oportunidade de entrar no texto literario, com ele e sobre ele, se 0s

% Consoante a proposta de Festino (2015), Amarante; Azzari; Lima (2019) declaram que os instapoemas sio
cibernarrativas literrias, como os da instapoeta Rupi Kaur.
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fizerem, terdo momentos autoformativos, os quais suscitardo novos dialogos a partir do texto
literario.

A leitura de uma diversidade de géneros e textos literarios pode proporcionar
problematizacOes, estranhamentos, desnaturalizacGes, e, por conseguinte, levar o aluno a
atualizar, ampliar os seus conhecimentos e, assim, caso Ihe seja dada a oportunidade (na escola
ou na vida), demonstra-los por meio da escrita e da oralidade. Dessa forma, vé-se a necessidade
e urgéncia de novas abordagens didatico-pedagdgicas com o texto literario de cunho
emancipatério, objeto do nosso trabalho.

Assim, o0 espaco destinado ao texto literario nas aulas de Lingua Portuguesa €
essencial, porquanto € a partir do pensar sobre o que se Ié que comegamos a agir com o texto,
de forma auténoma ou até de maneira confrontada com as leituras dos outros interactantes,
quando da leitura compartilhada. Em discusséo, estudo e analise nos cursos e artigos de pos-
graduacédo, encontramos pautada, sobremaneira, a necessidade de leitura literaria do professor,
para o possivel progresso emancipatério de seu educando. Para Freire (2005 [1993]), ensinar e
aprender sdo acdes reciprocas:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparagdo, sua capacitacdo, sua formacao se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai

deixando claro que ela requer uma formagao permanente do ensinante. Formacg&o que
se funda na analise critica de sua prética. (FREIRE, 2005[1993], p. 28)

Em periodos de recrudescimento de politicas conservadoras, que rondam a escola,
a leitura literaria atrelada a formacdo do professor de Lingua Portuguesa pode desempenhar
papel preponderante na emancipacéo do educando, pois, assim como o0 educador, que esta em
reflexdo permanente, ele terd a possibilidade de analisar o que Ié e de atualizar esses textos a
partir de seus conhecimentos prévios e das entradas no texto literario. Além disso, a
possibilidade de escolha de textos pelo educando, nas oficinas de leitura de mundo, sinaliza um
principio de que o trabalho da professora sera pautado pelos ideais freireanos de autonomia e
cidadania.

Ainda, no que concerne ao papel da leitura literaria critica, Leurquin e Barbosa

exortam:

[...] compreendendo o papel da leitura, € possivel também compreender que ela se
torna, nesse contexto, um importante instrumento de cidadania, pois uma pessoa
critica, consciente do seu papel e da sua funcdo social e com conhecimento, que é
conquistado através da leitura, dificilmente se deixard influenciar por opinides
incondizentes com seus ideais. (LEURQUIN; BARBOSA, 2017, p.57)
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Assim, o trabalho e os itinerarios com o texto literdrio, aliados a formacao
continuada dos professores de Lingua Portuguesa, ao seu envolvimento e ao seu prazer pela
leitura, podem contribuir com a cidadania de seus alunos. A educacdo politica que os textos
literarios podem proporcionar € emancipatéria, pois uma vez conhecidos, lidos, desvendados e
confrontados com outros textos, o estudante podera manifestar a sua opinido critica acerca do
universo lido, que se traduz no seu universo politico e social.

O exiguo tempo destinado a leitura do texto literario, na contemporaneidade, em
plena expansao das tecnologias, a qual demonstra uma diminuicdo de distancias geograficas,
paradoxalmente, quicd, isso pode configurar uma das maiores gravidades, no que diz respeito
a aprendizagem e ao trabalho com o texto literario, além da ndo oferta de leituras diversas,
corroborando, assim, possivel ignorancia sobre o vasto conhecimento que o texto literario pode
despertar nos educandos.

Ao passo que as avaliagdes externas e a propria BNCC pregam competéncias e um
curriculo que prometem ampliar o capital cultural dos educandos, quando se pensa em aumento
do repertorio, ha, no cerne de preparacdo para as primeiras, e no texto do documento da
segunda, um esvaziamento da literatura enquanto fruicdo, prazer para uma literatura mais
pragmatica, com foco no modelo empresarial, produtivo de educacdo, com suas metas e
nameros.

A assercao acima nao se consolida como mera tergiversagdo ou fatidico “mimimi”
como bradam os interessados pelo conservadorismo nas escolas. Trata-se de uma reflexdao
acerca da liberdade de escolha das tematicas propostas nas oficinas de leitura de mundo deste
trabalho pelos educandos e educadores. E necessario levar em consideracéo a proximidade dos
textos literarios apreciados por alunos do ensino fundamental, os quais seriam relevantes para
a intertextualidade com a Sociologia, a Filosofia e a Histdria: as duas primeiras ainda
desconhecidas no ensino fundamental e com as quais o texto literario pode dialogar. Para Cara
(2019), “Paulo Freire diria sobre a BNCC™:

[...] a base curricular de Michel Temer é a propria expressao da educacéo bancaria,
aquela que pressupde que o aluno nada sabe e que o professor transmite o
conhecimento, como se essa transmissdo fosse possivel em termos préticos.
Provavelmente Paulo Freire anotaria que a novidade dessa BNCC é seu desservico na
promogdo de um controle injusto do trabalho aos educadores e da boa prética

pedagdgica, que é obrigatoriamente dial6gica, emancipatoria e construtiva. (CARA,
2019, p. 91)

As proposicoes freireanas demonstram o quéo significativas podem ser as leituras
de textos literarios de cunho emancipatorio, e as aulas de leituras no ensino fundamental podem

ser o laboratorio, uma espécie de pré-requisito para a interdisciplinaridade com as disciplinas
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das Ciéncias Humanas, a partir de leituras, discussdes e escritas culminadas por importantes
conceitos da Sociologia, j& mencionadas neste trabalho, como as problematizacGes, 0s
estranhamentos e as desnaturalizagcbes, com o intuito de colaborar com a emancipacdo do
estudante/sujeito.

Nesse panorama, é preciso estabelecer a urgéncia de um trabalho transformador
com o texto literério, o qual possibilite ao aluno a leitura dialégica dos enunciados, estes com
a mediagdo da professora que identifique, junto a ele, as intencionalidades do texto-evento,
Unico e irrepetivel (BEAUGRANDE, 1997). Ou seja, um trabalho com o propdsito
emancipatério e cidaddo de também propiciar a ruptura com as desigualdades e o preconceito
na escola por meio da leitura aprofundada do texto literario. Desigualdades e preconceitos
sofridos e denunciados pelos intelectuais da escrita literaria junto ao povo, desde o Brasil
Republica, como salienta Sevcenko:

Dai o desenvolvimento do “canibalismo dos argentarios” e a transformagdo do
“preconceito em conceito”. A riqueza, as posigdes, os cargos, os simbolos de distin¢do
e 0 saber passaram a exercer a indigna funcdo de separar e indispor 0s homens entre

si, enquanto a Republica cumpriria o papel de “enriquecer os ricos e empobrecer os
pobres”. (SEVCENKO, 1999, p. 187)

Dai, igualmente, a necessidade do saber, da transformacdo de uma ordem social
injusta em que o conhecimento também desempenha papel de discriminar. Por isso, a leitura
emancipatdria do texto literario deve contribuir com a diminuicao dos preconceitos que foram
cristalizados como conceitos: para que o educando possa ler e conhecer textos transformadores?
gue nao apenas motivem, mas propiciem mudancas de opinido e de atitude.

A oportunidade de escolha do texto literario também pode proporcionar um
confronto de realidades, estas, muitas vezes, semelhantes as vivéncias dos educandos, 0s quais
terdo uma oportunidade de problematizar, a partir dos textos oferecidos, suas préprias
realidades. Uma vez desmistificadas, essas historias, as ficcionais e as reais, encontrardo eco
nas desnaturalizac6es necessarias a formacédo de uma consciéncia mais critica, de uma educacao
politica, do letramento literario. Conforme apontam Zilberman e Silva:

uma pedagogia da leitura que objetiva a transformacéo do leitor e, através deste, da
sociedade, dificilmente se funda na descricao da estrutura do(s) texto(s). Mais do que
isso, uma pedagogia da leitura de cunho transformador propde, ensina e encaminha a

descoberta da fungdo exercida pelo(s) texto(s) num sistema comunicacional, social e
politico. (ZILBERMAN; SILVA, 2005, p. 115)

4 Termo atribuido pela propositora deste trabalho, professora que, audaciosamente, atribuiu um novo adjetivo para
o trabalho com os textos motivadores, que, para ela, ndo devem apenas motivar, mas também transformar, visto
que se transformam em novos textos, com marcas indeléveis de seus autores.
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Enxergamos, portanto, a leitura do texto literdrio, com tematicas escolhidas pelos
alunos, como ferramenta de deslegitimagdo de vozes Unicas, de hegemonias, comumente
atribuidas aos homens brancos, oriundos da burguesia, a exemplo de muitos literatos do século
XI1X. Vozes saidas de textos literarios das periferias, de mulheres negras, como Carolina de
Jesus e Conceigédo Evaristo; de menininhas oprimidas por sistemas e ditaduras, a exemplo de
Marjani Satrapi, tanto podem levar as estudantes e os estudantes que estdo a margem dos
direitos sociais a lerem o mundo de outra forma, como incita-los a agirem com o texto literario,
questionando o status quo. E as leituras realizadas nos anos finais do ensino fundamental seréo

decisivas para um ensino médio, uma jornada académica igualmente emancipatoria.

2.7 Compreensao do texto literario e emancipacgao

A compreensdo leitora consiste na tecnica, competéncia ou habilidade de
confrontar, comparar, aludir a novos textos e conhecimentos a partir de outros textos lidos, ou
seja, ir aléem da decodificacdo. Para que a compreensdo leitora ocorra, Solé (1998, p. 75)
defende o uso de estratégias que se imbricam num continumm — antes, durante e depois da
leitura:

[...] contribui para evidenciar que ndo hd nenhuma contradicao em se postular o ensino
de estratégias de leitura e a0 mesmo tempo sustentar a ideia de um leitor ativo, que
constroi seus préprios significados e que é capaz de utiliza-los de forma competente

e autdnoma. Como ocorre em todos os contetidos do ensino, também aqui se pode —e
se deve — ensinar o que deve ser construido (SOLE, 1998, p.75)

Para chegar a essa constatacao, Solé (1998, p. 75) sugere estratégias de leitura cujos
objetivos ndo se esgotam de maneira ensimesmada, mas que vao para além, corroborando o
anseio pelo leitor ativo. A premissa da autora reforca a ideia, aparentemente, 6bvia, mas
paradoxal, j& que demonstra, em muitos processos de ensino da leitura, a dificuldade do
professor de Lingua Portuguesa na organizacdo de um trabalho com estratégias bem definidas,
deixando, muitas vezes, a leitura a cargo do interesse do estudante. Contudo, a pratica em sala
de aula demonstra ser inevitdvel o uso de estratégias de leitura para a consolidacdo da
compreensdo leitora. Ndo obstante as posturas arbitrarias, tradicionais ou espontaneistas,
sofridas pelo professor e pelo estudante, concernente a leitura, urge a responsabilidade daquele

com a formacao intelectual de ambos, professores e alunos, como aponta Freire:

A opcéo realmente libertadora nem se realiza através de uma pratica manipuladora
nem tampouco por meio de uma prética espontaneista. O espontaneismo é licencioso,
por isso irresponsavel. O que temos de fazer entdo, enquanto educadoras ou
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educadores, é aclarar, assumindo a nossa opgao, que ¢ politica, e sermos coerentes
com ela, na prética. (FREIRE, 2017, p. 29)

Ao longo dos anos, a nossa pratica de professores tem apontado inmeros equivocos
em relagdo a aprendizagem de nossos estudantes. A reflexdo freireana unida a nossa demonstra-
nos a urgéncia de ensinar 0s nossos estudantes a ler, a compreender, a interpretar, a sentir o
prazer de ler, a conduzir-se no mundo com o texto e sobre o texto literario. Tal premissa
encontra eco nas necessidades reais de nossos alunos, de agir com a leitura sobre as suas
realidades, de conhecer o mundo por meio do desvelamento, com textos e atividades sobre eles,
que os levem a criticar, a problematizar e, consequentemente, que promovam a liberdade e a
emancipacdo. Os textos com temaéticas relevantes, bem como as estratégias de leitura, que séo
utilizados nas oficinas de leitura de mundo, podem proporcionar uma leitura mais significativa,
uma alfabetizagdo politica, conforme prezou Freire (2017, p. 24).

Embora haja muitos estudos, discussdes e trabalhos acerca das duas problematicas
fundantes da dificuldade de compreensdo leitora — a falta de um curriculo favoravel a leitura,
bem como o pouco ou nenhum envolvimento dos professores com os textos literarios —, sabe-
se, especialmente, que o0 PROFLETRAS (mestrado profissional em letras) muito tem
contribuido, no que concerne ao desenvolvimento de sequéncias/itinerarios (COLOGNESI,
2015) com atividades criativas que proporcionam uma pratica de leitura significativa,
corroborando potencial compreenséo leitora do aluno.

Entretanto, € preciso fundar uma cultura de oferta de situacGes de leitura
significativas, concretas, pois ha muito convivemos com 0 mito de que os estudantes podem
aprender sozinhos. Todavia, a reflexdo e analise permanentes da professora de LP, conjugadas
as estratégias para ensinar a compreender, o que inclui o material didatico, demonstra propensao
a um trabalho que pressupBe a leitura inseparavel do ato de compreender e ndo apenas
decodificar.

Uma atividade criativa pode auxiliar o aluno a aprender melhor as estratégias de
compreensdo leitora. Solé (1998) aponta a necessidade de ensinar o aluno a compreender um
texto. As praticas de ensino direcionam os professores de outras areas de forma que criem
procedimentos e estratégias para chegar ao resultado de um calculo, para a resolucdo de um
problema matematico, entdo, nessa mesma perspectiva, a professora de lingua portuguesa, com
uma pratica voltada a constante reflexdo, em consondncia com a sua pratica, precisa ser
sensivel, critica e autbnoma na consecucdo de um material didatico criativo para que seus
alunos compreendam o texto literario e atuem com ele, sobre ele, transformando-o de maneira

igualmente criativa.
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Os estudos cognitivos da area da Psicologia da Educacdo muito tém favorecido o
exercicio docente e a reflexivo, pois gestaram significativos resultados para o campo do
conhecimento, a exemplo das teorias interacionistas, vide um dos aspectos estudados por
Vygotsky (1989), intitulado de ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal), cujo conceito
basico insta os professores a trabalharem o conhecimento real, objetivando o conhecimento

potencial. Sobre esse aspecto, Zanella (1994) corrobora:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial, caracteriza o que Vygotsky denominou de Zona de Desenvolvimento
Proximal: "A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas fun¢des que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungBes que
amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embrionario” (VYGOTSKY,
1984, p. 97 apud ZANELLA, 1994, p. 98-99)

Esses estudos demonstram relevancia para a educacao e, potencialmente, para o
aprendizado de como ler, porquanto visam a aproximagao entre 0 conhecimento prévio
(PIAGET, 1980) com o que ser& transformado por meio das inferéncias, dos links estabelecidos
entre a leitura anterior e a ulterior. No entanto, a mediacdo dos professores torna-se
imprescindivel para a aprendizagem de como compreender o0 que se lé. A elaboragcdo do
material didatico deve favorecer a participacdo dos educandos desde o planejamento a
consecucao e escolha dos textos literarios.

A pratica de ensino da compreensdo leitora, a reflexdo sobre a pratica e o0s
contributos da Ciéncia apontam para a pertinéncia de termos como reciprocidade, por exemplo,
utilizados na Psicologia do Desenvolvimento e que precisam estar presentes na pratica dos
professores de Lingua Portuguesa, quando do trabalho com o texto literario. Trata-se aqui de
apropriar-se do conceito para aplica-lo a pratica professoral. Nesse vislumbre, cabe aludir a
necessidade de escolha pelos alunos também, e mesmo quando houver a escolha de textos
literarios pelos professores, a exemplo da escolha para as oficinas de leitura de mundo, isso
caracterizar-se-4 como reciprocidade, pois os professores pesquisam textos literarios afins ao
contexto social e aos interesses dos estudantes, objetivando ensina-los a compreendé-los. Os
estudantes, por sua vez, podem, reciprocamente, escolher entre os textos literarios pré-
selecionados pelos professores, aqueles que desejam ler, aprender e agir com eles em suas vidas.

Nessa perspectiva, cabe-nos mencionar a necessaria vinculagdo entre compreensao
leitora e emancipacdo, conceitos que ndo se excluem e exigem do Professor de Lingua
Portuguesa, nas aulas de leitura, a sistematizacdo defendida por Solé (1998, p. 75), proposta em

nossas oficinas de leitura de mundo, com estratégias que podem favorecer a participacdo dos
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estudantes como sujeito (FREIRE, 2017) de todo o processo de leitura, das entradas no texto

literario a agdo com ele no contexto social.

2.8 “O direito ao texto literario®”: missio e emancipacio

A medida que desenvolvemos esta dissertacdo, refletimos o quanto a leitura no
ensino fundamental e, mais tarde, no médio, tem correspondido a tradicdo gramatical e a um
determinado hermetismo comprometidos com regras sintéticas e escolas literarias, impedindo,
assim, o aprofundamento necessario a curiosidade e ao olhar ‘natural’ pesquisador do estudante
que ingressa na escola, negando-lhe a possibilidade de conhecer ou reconhecer o mundo do
qual ele ja vem e do qual ndo pode descolar-se.

Desta feita, por mais que 0s canones estabelecam requisitos para conceituar um
texto em literario ou a escola legitime alguns géneros textuais para inserir em seus programas
de leitura, se os professores de Lingua Portuguesa ndo estiverem sensiveis, familiarizados com
a diversidade de textos, ndo sentirem prazer pelo ato de ler e ndo reconhecerem a necessidade
de aprofundar as leituras, em sala de aula, com o estudante, seja aludindo do classico ao
contemporaneo, favorecendo didlogos e escolhas com os alunos, das musicas a prosa, das
ficches cientificas ao cordel, no que eles tém de peculiar, de semelhante, de Conceicdo Evaristo
a Edgar Allan Poe etc., os sentidos que poderiam ser atribuidos aos textos, recuperados pelo
estudante, se perderdo. E, com essa perda, possivelmente, também se esgotardo o interesse e 0
prazer do aluno de ler o texto literario para ler o mundo.

Antes de qualquer tentativa de estabelecer uma espécie de rotulo de “de-para”, faz-
se necessario abrir o horizonte da leitura a perspectiva freireana do “com os alunos”. Assim, a
formacdo do professor torna-se essencial para o desenvolvimento de préaticas dinamicas e
criticas na lida com o texto literario. Sobre isso, encontramos eco na voz dos pesquisadores
Berned e Paz (2021):

E necessario afirmar que essa compreensdo sobre a formagio do professor de
Literatura opde-se radicalmente a visdo de Literatura como um saber estagnado. Pelo
contrério, espera-se do professor uma postura critica, de curiosidade ou de suspeita
daquilo que se apresenta como j& estabelecido, naturalizado e pronto para ser
reproduzido. Dessa atitude decorre a concepgdo de professor como pesquisador que,
com amparo tedrico e metodolégico em sua formacédo, busca conhecer e estabelecer

conexdes entre os textos literdrios com outros textos, para além dos limites
disciplinares (ao menos aparentemente) impostos. (BERNED; PAZ, 2021, p. 228)

5 Subtitulo alusivo ao texto “O direito a literatura”, de Antonio Candido (2011).
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No que diz respeito ao direito a leitura como instrumento de emancipacéo, cabe
salientar que ndo h& conhecimento mais ou menos importante, mas mais privilegiado e sabemos
que o das camadas mais populares &, tradicionalmente, relegado. Dessa forma, ler mais ou
menos quantidades de paginas, sejam elas de livros classicos ou contemporaneos, ndo garantira
uma leitura comprometida com a emancipacdo. Nessa perspectiva, Freire (2017) assevera
acerca da importéncia da variedade de textos, desde que haja o0 adentramento neles por parte
dos professores e estudantes.

[...] ndo significa, de maneira alguma, uma posicao pouco responsavel de minha parte
com relacdo a necessidade que temos, educadores e educandos, de ler, sempre e
seriamente, os classicos neste ou naquele campo do saber, de nos adentrarmos nos
textos, de criar uma disciplina intelectual, sem a qual inviabilizamos a nossa pratica
enquanto professores e estudantes. (FREIRE, 2017, p. 21)

Quando sugerimos oficinas em que o0s estudantes sejam o0s sujeitos das leituras,
desde a escolha dos textos literarios, ndo significa que estamos simplificando, usando de
espontaneismo ou minimizando o papel da inteligéncia, antes, erroneamente, atribuido,
unilateralmente, aos professores da Lingua Portuguesa, pelo contrario, propomos uma
participacéo significativa, na qual a formacao intelectual envolva, efetivamente, os estudantes.

Lancamos mao da escolha de textos que dialoguem com a realidade dos estudantes,
a exemplo do conto Maria (EVARISTO, 2016) — em consonancia com as vivéncias 0s alunos
— por acreditarmos que as aulas de leitura, quica, sejam repetidas alfabetizacGes, no caso desta
proposta, uma alfabetizacdo critica e emancipatdria, um letramento literario (ROJO, 2012)
urgente para o atual contexto politico e social. Além disso, observamos em nossa pratica de sala
de aula, que os enredos dramatico-narrativos podem envolver os estudantes do 9° ano, os quais
demonstram apreciar tais tematicas, porquanto conversarem com o0s problemas sociais de seu
dia a dia.

Sevcenko (1999), quando descreve o pessimismo de Lima Barreto, frente a entrada
da Republica, no Brasil, demonstra ndo perder o viés do autor de ‘Triste Fim’ para denunciar o
que aquele fizera em sua literatura: manifestar, no texto literario de analise, nem por isso menos
literério, as contrariedades sofridas pelos mais vulneraveis, inclusive o proprio autor citado.
Nesse mesmo panorama, hoje, a literatura que emerge dos menos favorecidos dialoga com as
realidades sofridas pela maior parte da populacdo, da qual fazem parte 0s nossos estudantes.
Ao relacionarmos uma musica do cantor Criolo as realidades vividas ou um texto de slam, da
artista, poeta e slammer, Mariana Felix, € possivel aludir aos obstaculos do povo preto, aos
textos literarios e ao proprio Lima Barreto, se assim professor e estudantes considerarem

pertinente.
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Destarte, cabe, nessas asser¢des, a justificativa para que o professor lance méo de
um material didatico que favoreca a acdo politica, critica e emancipatoria dos estudantes por
meio do texto literario, sempre com o estudante e ndo para este (FREIRE, 2017). Parece-nos
imprescindivel, também, destacar que, embora os textos literarios cheguem de uma ou outra
forma para os discentes, restringir 0os géneros discursivos e as manifestacGes as quais eles
pertencem é favorecer um discurso hegemonico, contrario a préatica educativa politico-
emancipatoria (FREIRE, 2017).

Concernente ao direito a literatura (CANDIDO, 2011) e ao seu aprofundamento,
(FREIRE, 2017) demonstra-se ser adequado dispor de um material didatico que proporcione o
envolvimento do estudante com os textos literarios que abundam na atualidade, muitos cujos
géneros discursivos ainda ndo foram definidos — porventura nem necessitem de definigdo —
dados o dinamismo e a rapidez das tecnologias da comunicacgdo, da internet: nascem textos e
novas maneiras de 1é-los, reagir a eles e interagir com eles, todos os dias, por mais que o canone
tenha suas regras que definam um texto como literario. Assim, parece-nos indispensavel a
participacdo do sujeito estudante, desde 0 seu processo de aquisi¢cdo da leitura, até o de escolha
e adentramento nela, e ainda, que sejam compartilhadas aulas de leitura variada com o
professor, com o aluno e o texto literario. Dessa forma, a pratica de leitura na escola, na sala de
aula, podera ser “uma pratica de leitura politica, um instrumento para uma agdo contra-

hegemdnica” (FREIRE GRAMSCI apud FREIRE, 2017, p. 25).

2.9 Consideracdes sobre o novo leitor, os novos modos de leitura e o novo livro

Concernente as aulas de leitura literaria e a nossa pratica como professores
preocupados com uma formacéo leitora critica e progressista, cabe analisar a perspectiva ampla
e nova que enlaca a leitura do texto literario, objeto da nossa maior preocupacdo, dada a
distancia que se apresenta, nas aulas de Lingua Portuguesa, entre o uso sistematizado dos textos
literarios, o que consolidaria as aulas de leitura, quando ha aulas dedicadas a esta, e 0 contexto
hibrido das novas linguagens (SANTAELLA, 2021).

Inicialmente, é preciso delinear o tipo de leitor que surgiu em decorréncia da
chamada quarta Revolucgdo Industrial ou, no que diz respeito ao ciberespaco, 0 4G, o leitor que
é, a0 mesmo tempo, 0 nosso leitor, 0 nosso educando, o qual, independentemente de estar ou
ndo inserido no ciberespaco, vistas as condi¢cdes socioeconémicas atuais da maioria das
familias, nasceu nesse contexto, este, segundo Santaella (2021), hibrido, indivisivel do contexto

fisico. Esse enunciado € dotado de multiplas peculiaridades e merece uma analise acurada,
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porquanto o objetivo-mor desta secdo é trazer a baila a discusséo acerca da importancia de o
trabalho com a leitura literéaria estar equiparado as necessidades do novo estudante.
Relevamos, assim, o entendimento acerca dos tipos de leitores oriundos dos
periodos que permearam os adventos das tecnologias, desde a era gutenberguiana. Do
contemplativo ao imersivo, até o ubiquo (SANTAELLA, 2021).
Nesse contexto, coloquei o foco (SANTAELLA,2013), mais uma vez, nas
transmutacdes cognitivas do humano, em especial nos novos processos de
aprendizagem, notadamente colaborativos, de um leitor ubiquo, com acesso a

informacdo em qualquer lugar e a qualquer tempo. O humano habitando espagos
hiperconectados e, consequentemente, hiperibridos. (SANTAELLA, 2021, p. 07)

Diante dessas consideraces, podemos constatar que essas caracteristicas, no que
tange ao tipo de leitor e leitura, ndo fogem a realidade do nosso estudante do ensino
fundamental, fato que corrobora a necessidade de novas estratégias de leitura do texto literario.
E ainda ha de se considerar os aspectos paradoxais da exclusao digital fisica, mesmo que haja
0 conceito ubiquo (SANTAELLA, 2021) de estar inserido em um mundo digital, pois ainda ha
estudantes que ndo dispdem de aparatos tecnologicos.

Desse modo, ndo apenas a falta de aulas sistematizadas e destinadas para a leitura
de textos literarios, mas também a caréncia de acesso aos aparelhos celulares, computadores e
tablets podem comprometer a inser¢cdo no ciberespaco dos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade, o que podera culminar em menos oportunidades para esse publico e demandara
dos professores estratégias de leitura chamativas.

A cibercultura (SANTAELLA, 2021) modificou também os modos de
comunicacgdo entre 0s nossos estudantes. Esse fato implica na urgéncia de estratégias de leitura
gue possam aliar-se a esse universo. A proposicdo de materiais didaticos, ao passo que oferte
textos literarios dos mais variados géneros discursivos aos recursos do ciberespaco (GIBSON,
1982 apud SANTAELLA, 2021, p. 11), a exemplo dos links e hiperlinks, ja é uma realidade.
No entanto, o que observamos na maioria das escolas das redes publicas, além da deficiéncia
ou caréncia de aparatos tecnoldgicos, € a proibicdo pautada em regras disciplinares de nédo
utilizacdo de aparelhos celulares no espaco escolar, as quais preveem, inclusive, sancdes
expiatdrias. Um caminho viavel poderia ser a estrutura de atividades de leitura literaria nos
moldes dos textos ofertados nas midias, ‘linkados’, interligados, ou seja, fazendo uso da
intertextualidade (KRISTEVA, 1974) e, no que concerne a este trabalho, ainda, interligado a
proposicéo freireana de leitura de mundo, em suas fases (FREIRE, 2017), ao letramento literario
(ROJO, 2012) progressista, ambos corroborados pelas entradas no texto, com base na
perspectiva do ISD (BRONCKART, 1999).
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Nesse ambito, pode-se levar em consideracdo a urgéncia de atividades hibridas de
leitura na escola. Porquanto a leitura de textos literarios exige um olhar pesquisador por parte
do leitor, que deve ter a oportunidade de explorar dicionarios, outros livros, as wiki
(SANTAELLA, 2021), uma vez que as cobrangas de alusdes, referéncias e didlogos serdo
constantes na vida académica. Na perspectiva de evolucdo de ciberespago para a mobilidade
proporcionada pela web 2.0, ndo cabe mais a separagdo entre o universo fisico presencial (off)
e 0 estar conectado as redes (in). Segundo Santaella (2021), a maioria das pessoas estdo,
concomitantemente, in e off, pois ndo sabemos mais quando entramos ou saimos desse espaco.

Ainda segundo Floridi (2014, p.43), as interfaces para a cibercultura estdo ficando
cada vez mais invisiveis, o que torna cada vez mais borrado o limiar entre aquilo que
é feito de carbono, off-line, e o digital, on-line. De fato, conforme foi discutido
detalhadamente em Santaella (2013), o digital esta pingando ininterruptamente no off-
line e se misturando com ele, naquilo que é chamado de comunicacdo ubiqua,

ambientes inteligentes, internet das coisas, e que Floridi (2014) chamar de experiéncia
onlife, vida que se desenrola on-line. (SANTAELLA, 2021, p. 15)

Na perspectiva da vida on-line, Santaella (2021) assevera que o mercado de livros
fisicos pode ter sido impulsionado pelo mercado dos e-books®, fato que contraria muitas
opinides. O que para nos, professores, surge como um desafio, mas, principalmente, como uma
necessidade de considerarmos todos os textos literarios que convivem com 0s contextos de
nossos estudantes. O sistema educacional precisa adequar-se a essa realidade e investir em
tecnologia nas escolas. Assim, parece que a destinacdo a leitura literaria em sala de aula tem
recebido reforcos — diferente do que fora pensado sobre a extin¢ao do livro fisico com o advento
do livro digital — para a aquisicdo das novas competéncias de leitura a partir da acdo com o

texto, que esse mundo ubiquo tanto exige.

2.10 Conhecimento “linkado”: letramento e criticidade

No que diz respeito ao conhecimento propiciado pela intertextualidade
(KRISTEVA, 1974), no qual o estudante estabelece conexdes entre diferentes textos literarios,
por meio do confronto das vozes e intengdes oriundas dos autores e personagens dos textos
literdrios com as suas vozes e inten¢des, proporcionando novos contextos, em que o estudante,
por meio dessas conexdes, passa a agir com o texto literario, pois reconhece nele os seus
proprios textos. Nas oficinas de leitura de mundo, desde a escolha dos textos, os estudantes

podem estar comprometidos com o letramento literario (COSSON, 2020b) progressista. No

6 Segundo o blog Tecnoblog, “o e-book — electronic book, ou livro digital — é um conteido em forma de texto e
imagens, como fotos e graficos, apresentado no formato de um livro.”
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entanto, uma pratica de leitura literaria ndo promete ser a panaceia das lacunas, no que concerne
a falta de espacos de aulas destinados a leitura literdria. Essa possibilidade dependente da
autonomia, da formacéo dos professores e da confianga dos gestores escolares nos profissionais
de Lingua Portuguesa.

Outro possivel impasse com o qual depara-se o professor de Lingua Portuguesa,
além da miscelanea de novas tecnologias frente as possibilidades de novos tipos de leitura —
paradoxalmente, avultadas junto as leis, pareceres e proibi¢ées do uso do aparelho celular no
ambiente escolar —, encontra-se o discurso da aula dinamica: nesse sentido, a préatica docente
tem demonstrado que o conhecimento intertextual € um dos principais recursos para as
chamadas aulas dindmicas. Contudo, a falta de conhecimento, de autonomia e de valorizacéo,
muitas vezes, impede o professor de ministrar uma aula de leitura literaria dotada de
conhecimento e intertextualidade, caracteristicas que configuram uma aula dindmica.

Ainda nesse panorama, ha os entraves das preparacdes para as avaliacfes externas,
para as quais grande parte das aulas € destinada, principalmente nos anos finais do ensino
fundamental. Desse modo, cabe ao professor de Lingua Portuguesa introduzir textos literarios
de interesse dos estudantes nesse planejamento, e, para tal, os docentes necessitam de mais
tempo de planejamento.

Levando em consideracdo o novo tipo de leitor, aquele que ndo mais apenas
contempla, para Santaella (2021), o leitor ubiquo, que Ié tudo, ao mesmo tempo e em todo lugar,
sabemos que muitos estudantes carecem de materiais didaticos que dialoguem com essa
realidade. Nesse contexto, as oficinas de leitura de mundo podem ser aliadas do professor nas
aulas de leitura, posto que a realidade ubiqua tem relacdo com o tipo de atividades interativas
da web. N&o teria, assim, esse leitor muitas propensées dindmicas para a acdo com o0 texto
literdrio? Faltaria a nds, professores, a iniciativa de agir com 0 nosso estudante com o texto,
sobre o texto e sobre os novos textos, fator que, somado a falta de conhecimento das TICs, leva-
nos a julgamentos sem base?

As oficinas de leitura de mundo podem primar pela premissa “uma coisa puxa
outra”, na perspectiva dos hipertextos, que devem fazer-se presentes na pratica do professor, o
qual deve investir na formacdo continuada, uma vez que necessitara de mais conhecimento.
Salientamos também a urgéncia de investimento na carreira dos professores por parte do poder

publico.



39

2.11 Leitura literaria e poder

O PROFLETRAS tem apontado caminhos diferentes para as aulas de leitura
literaria, pois tem orientado trabalhos que destinam tempo a leitura literaria nas aulas de Lingua
Portuguesa, apesar destas ainda carregarem o estereétipo de dificeis, por causa de algumas
praticas pautadas no ensino de regras gramaticais descontextualizadas, filiando-se, algumas
vezes, ao discurso de poder, que, segundo Barthes (2021), é responsavel por engendrar o erro
e, consequentemente, a culpa. Ao refletirmos sobre o trato dado a leitura literaria na sala de
aula, pensamos, quica, muito mais nas dificuldades dos estudantes, obstaculo para nos motivar
a planejar aulas de leitura prazerosas e enriquecedoras. Ainda nessa ética, faz-se urgente lancar
méo da utilizagdo variada de textos literarios.

Barthes (2021) traz a baila a ideia de que a linguagem pode contribuir para
minimizar ou maximizar subalternidades. Assim, entende-se que uma linguagem pode
deslegitimar outras linguagens, haja vista a comparacdo entre os textos do canone e os de
autores ainda desconhecidos.

O poder da linguagem é ubiquo (BARTHES, 2021), e ¢ ela 0 objeto que projeta a
propria imortalidade do poder, a imperecibilidade das idas e vindas do poder. Além disso, a
lingua é a expressao imprescindivel daquela. Dessa forma, um lugar de destaque as aulas de
leitura literaria, com textos cujo carater afine-se com as ideias progressistas, pode propiciar a
emancipacao politica dos estudantes, porquanto pode-se creditar, a esses textos literarios, 0 uso
da lingua em prol da emancipagéo, por mais que, paradoxalmente, para Barthes (2021) o poder
seja renovado também assim. No entanto, na perspectiva da emancipacdo da maioria dos
estudantes, que faz parte de uma minoria social, parece-nos ainda paradoxal apontar a
permanéncia de um poder, mesmo que ele ressurja entre esses grupos.

Cabe ainda acrescentarmos que, como professores de Lingua Portuguesa, com
carga horéria elevada e igualmente vivéncia com os discentes, podemos refletir acerca da
importancia da literatura como instrumento progressista, no que concerne, nesse contexto,
inclusive, a uma igualdade ou suposta igualdade de permanéncia no poder de legislacdo da
linguagem e do codigo lingua (BARTHES, 2021). Quando falamos de literatura como
instrumento progressista, cabe mencionar, repetidas vezes, a lacuna na escola, concernente a
oferta de momentos exclusivos a leitura literaria, o que impossibilita, muitas vezes, o contato
dos discentes com o prazer e a pluralidade literaria. Nesse ambito, vale analisar, ainda, o lugar
de destaque a literatura do cadnone em detrimento das que circundam ou que dialogam com o

dia a dia da maioria dos estudantes.
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Podemos pensar na preméncia da leitura literria mais comprometida com as
rupturas necessarias a emancipagdo do estudante, quando se vé “as opressdes manifestadas na
obrigacéo do que ler, do que dizer” (JAKOBSON apud BARTHES, 2021, p. 13), vide as obras
classicas exigidas em muitos vestibulares. Obras como as de Rupi Kaur, Concei¢do Evaristo e
Marjane Satrapi, textos literarios oriundos das manifestacGes e de grupos vistos como marginais
ou cujas tematicas ilustram situagdes vividas pelas minorias sociais, nas quais a linguagem
rompe com a norma, vao ao encontro do anseio dos adolescentes por voz e lugar. A
normatizacdo da lingua materna aos cddigos que privilegiam a escolha, na sintaxe, entre
masculino e feminino em detrimento do complexo, da linguagem inclusiva (NEVES, 2022),
bem como a escolha por pronomes pré-determinados, “salientam o ‘carater alienante’ da
lingua (BARTHES, 2021, p. 14). Esse fato pode converter-se em mais obstaculos para a
realizacdo de aulas de leitura literaria prazerosas nas salas de aula dos anos finais do ensino
fundamental. Assim, a proposta intenta oferecer aulas de leitura literaria, aliando as entradas no
texto a luz da perspectiva social do ISD as etapas freireanas de desvelamento da realidade, com
0 objetivo de torna-las prazerosas, significativas e emancipadoras.

Ainda assim, nesse panorama, refletimos acerca de como utilizar os textos que
consideramos progressistas, pois, para Barthes (2021), a lingua tem um carater impositivo ou
fascista, como desempenho de toda linguagem. Se a lingua estd a servico de um poder
(BARTHES, 2021), que seja em favor de todos que a falam, ndo apenas de uma minoria
privilegiada. A literatura € a esquiva magnifica da lingua enquanto instrumento de poder
(BARTHES, 2021). Incumbe-se, assim, ao professor de lingua portuguesa, propiciar
abordagens com os textos literarios que promovam a subversdo da lingua necessaria para 0s
discentes.

A nossa pratica professoral tem demonstrado que ndo ha como o nosso trabalho
prescindir desse paradoxo. Todavia, na sala de aula, também ha a possibilidade de reflexdo
continua sobre a lingua, para desaprofundar os abismos que ela mesma pode fundar, por meio
de nossa préatica. As oficinas de conhecimento de mundo podem ser de grande valia para o
trabalho com o texto literario, pois podem contribuir com o letramento literario dos estudantes
de 9° ano.

Empresas privadas, projetos e programas meritocraticos vém apropriando-se do
espago da escola com o discurso de “todos pela educacdo”, quando os textos mais significativos,
propiciadores do agir dos educandos sobre a reproducdo das desigualdades, sdo trocados pelas
aulas preparatorias. A reflexdo é pertinente, no que tange ao aspecto social trabalhado nas

oficinas com os textos literarios deste trabalho, o que pode justificar a necessidade e pertinéncia
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de desenvolver aulas de leitura que, desde o ensino fundamental, oferecam leituras
significativas, por intermédio do dialogo com a vida do aluno e da autonomia e criticidade do
professor de Lingua Portuguesa.

2.12 Leitura literaria e/é prazer

Concernente a aula de leitura literaria como fonte de prazer, interessa-nos refletir
sobre a liberdade que reside no ato de ler textos literdrios. Ao encontro disso esta a
complexidade da pratica de escrever, o jogo teatral das palavras, o qual reside na literatura
(BARTHES, 2021). Esse aspecto propicia ndo mudangas de rotas, mas perspectivas que
apontam ndo haver maior nem menor literatura, mas que deve existir mais espaco para a leitura
literéria nas aulas de Lingua Portuguesa.

Além disso, essa préatica pode restituir ou reparar a relagdo da sala de aula com as
literaturas dantes relegada, bem como com a escrita e a lida pelas minorias sociais: restabelecer
0 contato com 0s textos literarios restritos aos mais favorecidos. Esse podera ser um caminho
com o objetivo de emancipacdo (FREIRE, 2017) do estudante dos anos finais do ensino
fundamental, com o auxilio da leitura literaria, uma vez que ela podera promover dialogos com
as realidades dos educandos.

Dentro desse horizonte, vale ressaltar que, na literatura, ha forcas que vao além das
ideologias dos autores (BARTHES, 2021). Assim, relegar a literatura as rodas literarias
esporadicas ou destinar tempo exiguo nas aulas de Lingua Portuguesa para a leitura literaria
significa prejuizo para os desvelamentos da realidade que s6 os leitores/estudantes podem fazer
por meio daquela. Outrossim, o prazer do ato de ler, cujo bojo alinha-se ao sentimento de
liberdade e, consequentemente, a emancipacdo, podera nao ser experimentado pelos estudantes.

A literatura assume muitos saberes. Num romance como Robson Crusoé, ha um saber
histérico, geogréafico, social (colonial), técnico, botanico, antropoldgico (Robinson
passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de barbarie,
todas as disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto numa, é a disciplina

literéria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento
literério. (BARTHES, 2021, p. 18-19)

Desse modo, as aulas de leitura literaria podem favorecer a aquisicdo de saberes
necessarios as diversas areas do conhecimento, podem promover aprendizagens
interdisciplinares tdo almejadas no contexto atual em que os estudantes dos anos finais do
ensino fundamental, dos nonos anos, precisam como pré-requisitos para ampliarem no ensino

médio, em que se deparardo com mudancas e ampliagcdes curriculares. Concernente a esse
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aspecto e a caréncia de um curriculo nos anos finais do ensino fundamental, o qual inclua
disciplinas importantes, a exemplo da Sociologia e da Filosofia, pode-se, em consonancia com
o lugar social, os tipos de discursos, 0s conceitos do quadro teérico do ISD e as etapas freireanas
de desvelamento da realidade, antecipar conceitos importantes, investir nas entradas no texto
por meio das oficinas de leitura de mundo, as quais podem contribuir com o trabalho com
conceitos importantes de outros saberes e &reas, como 0 estranhamento, a desnaturalizagdo e a
problematizacdo. Além disso, é na Otica de que “a literatura ndo sabe das coisas, mas de algo
sobre as coisas” (BARTHES, 2021, p. 19) que se abrem as possibilidades de saberes para o
educando por meio dela, por intermédio das entradas no texto literario.

De modo precipuo, os saberes devem ser vistos como consequéncias do ato de ler
por prazer, o prazer de conhecer o mundo’, premissa urgente as aulas de Lingua Portuguesa do
ensino basico, pois ha muito tem-se atribuido ao ato de ler a alcunha de habito, o que confere a
leitura literaria um carater enfadonho e desvinculado da necessidade de aquisicdo de
conhecimentos interdisciplinares. A leitura prazerosa deve ser pratica constante nas aulas de
Lingua Portuguesa, e 0 PROFLETRAS tem apontado caminhos proficuos para a concretizagdo
desse intento.

O texto ao encontro do prazer é como “Babel feliz” (BARTHES, 2019, p. 08),
porque, paradoxalmente, o termo fruicdo representa incompletude, ainda que néo reste davidas
acerca da possibilidade de leitura literaria enquanto dialética do desejo. A leitura literaria podera
ser ofertada aos leitores, aos educandos, como um “texto coquete® (BARTHES, 2019, p. 10).

Essa caracteristica de texto sedutor podera configurar-se como mecanismo mister a
pratica docente do professor de lingua portuguesa, desde o tempo destinado a leitura literaria,
a maneira como destina a leitura, seja individual ou dramatizada e coletiva até as oficinas de
leitura de mundo, embasadas nas teorias freireana e no Interacionismo Sociodiscursivo. Ler
textos literarios por prazer, sejam eles classicos, contemporaneos ou *marginais — epigrafe que
encerra 0 paradoxo originalidade versus preconceito — talvez, por essa razdo, favoreca, no
momento da leitura, os efeitos como de uma fenda entre a destruicéo e a cultura, que empolga,
a ponto de tornarem-se possiveis sentimentos andlogos aos do universo erético, do prazer
(BARTHES, 2019).

Ainda consoante Barthes (2019), as obras da modernidade demonstram ter um valor

duplo: o das duas margens: a subversiva e a candnica. No entanto, o que interessa ao prazer de

7 Alusdo ao livro de Madalena Freire: “A paixdo de conhecer o0 mundo”.
8 Segundo o dicionario on-line Priberam, vem do francés coquette, significa que ou quem procura seduzir ou é
namoradeiro.



43

ler é uma espécie de fenda, o que é desconstruida no momento intimo da leitura das palavras,
entre autores, leitores, palavras e todas as suas nuancas, e a falta de censura com a qual essas
palavras se apresentam, subvertendo um momento em infinito ou palavras em milhares de
textos: subversdo para o prazer de ler. E no texto que a lingua se manifesta plena, na interagéo
prazerosa entre escritor e leitor, e esse processo ndo demonstra passividade, apesar do aparente
alheamento do leitor, ambos, autor e leitor, se fundem em palavras de éxtase.

Diante de tais pressupostos, percebemos a importancia do direcionamento para
aulas de leitura prazerosas, irmanadas a liberdade, dado o carater inteiro e diferenciado da
leitura literaria e o que ela pode oferecer ao estudante das séries finais do ensino fundamental.

Nesse panorama, observa-se a aproximacao entre literatura, liberdade e emancipacéo.
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3 METODOLOGIA

Objetivo geral:

e Desenvolver o letramento literario de alunos do 9° ano do ensino fundamental

em uma perspectiva emancipatoria de formacéo de leitores.

Objetivos especificos:

e Propiciar atividades de leitura nas quais o aluno possa conhecer textos que
contribuam com a sua emancipagao;

e Apresentar praticas de leitura com base em entradas no texto literario que
possibilitem ao estudante perceber diferentes pontos de vista enunciativos, vozes
e modalizacgdes nos textos e a influéncia do contexto de producao e recepc¢éo dos
textos na construcgdo ativa dos sentidos;

e Propor oficinas de leitura de mundo para apropriacao de textos literarios, a partir
de uma perspectiva progressista de praticas pedagdgicas voltadas para

autonomia e emancipacao do educando.

3.1 Contexto da pesquisa

O método utilizado em nosso trabalho é bibliografico e propositivo, cuja proposta
podera ser realizada, posteriormente, com estudantes do 9° ano do ensino fundamental. De
acordo com a Resolugdo n°. 03/2021, do Conselho Gestor do Mestrado Profissional em Letras,
de 31 de marco de 2021, dado o caréater excepcional da pandemia do coronavirus, o trabalho da
sétima turma é propositivo e objetiva a elaboracédo de material pedagdgico destinado a aplicacao
em sala de aula em periodo posterior.

Acreditamos que este estudo, ao passo que consiste em uma reflexdo sobre a leitura
literria para a emancipacdo (FREIRE, 2017), também tenciona apontar caminhos de trabalho
com o texto literario para o mesmo fim da reflexdo, por meio de oficinas de leitura de mundo
que propdem inserir professores e estudantes como sujeitos do ato de ler.

E necessario que os textos trabalhados em sala de aula dialoguem com a sociedade

e possam contribuir com o repertério ndo apenas escolar, mas com os que serdo utilizados na
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vida social fora da escola, por isso as atividades de leitura devem proporcionar a interagdo e

levar em consideracdo que o leitor € um individuo que chega a escola dotado de conhecimentos

prévios. A valorizagdo das palavras que vém do universo dos alunos é defendida por Freire:
Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com que organizar o programa de
alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando
a sua real linguagem, 0s seus anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicacdes, 0s

seus sonhos. Deveriam vir carregadas da significacdo de sua experiéncia existencial e
ndo da experiéncia do educador (FREIRE, 2017, p. 23-24)

De acordo com Paulo Freire, a leitura de mundo é anterior a da palavra. Na
perspectiva de que seja possivel que 0s nossos alunos do 9° ano estejam alfabetizados em
relacdo ao cddigo, diferente do processo inicial, de que faziam parte os estudantes dos Circulos
de Cultura, em Sdo Tomé e Principe, vé-se como necessaria, hoje, também, uma alfabetizagéo
politizadora, emancipadora, a qual desvele as realidades nas quais 0s nossos alunos estéo
inseridos. Que esta 0s leve a questionar, criticar a partir das leituras dos textos literarios e das
oficinas de leitura de mundo, como sujeitos ativos. Nesse sentido, o corpus da pesquisa, por
meio do estado da arte, aponta caminhos que demonstram a importancia de ampliar a discusséo
acerca da leitura do texto literario cujas tematicas algam o &mbito social, do mundo anterior a
palavra, com vistas a favorecer o apontamento de um material didatico que possibilite praticas
de leitura diversificadas, com base nas entradas no texto, conforme postula o Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999).

A nossa prética atesta a oferta significativa de textos nos livros didaticos. Nesse
panorama, a quantidade de textos demonstra ndo satisfazer os anseios dos estudantes para a
acdo no mundo com esses textos literarios. Por meio dos materiais didaticos elaborados pelos
professores de Lingua Portuguesa, 0 PROFLETRAS tem propiciado atividades que destinam
tempo ao ato de ler por prazer, possibilitam trazer a tona vozes, discursos, intencdes, contextos
analogos as vidas dos estudantes, contribuem para desenvolver as capacidades linguistico-
discursivas e para o letramento literario. Essas reflexdes motivam a elaboracdo de oficinas de
Leitura de Mundo que propiciem o posicionamento do aluno, a autonomia por meio das
capacidades que apreendeu a partir das entradas no texto, cujas tematicas dialogam com a sua
realidade social.

Esses textos requerem abordagens mais equiparadas com o seu carater social. Nessa
Gtica, as oficinas de leitura de mundo, embasadas na educagdo libertadora e no Interacionismo
Sociodiscursivo, facilitam um contato dialégico do aluno com o texto que, ao passo que conhece
0 texto literdrio e as situacbGes verossimeis e plurissignificativas que ele suscita, tem a

possibilidade de acessar discursos, contextos, vozes e posicionamentos, 0s quais denotam ac¢ao
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social a partir do texto literarios. Assim, as oficinas de leitura de mundo abordam temaéticas
sociais que dialogam com a realidade dos estudantes e trazem fendmenos sociais que 0s seus
textos abarcam, a exemplo das palavras de cunho sociol6gico ou histérico, as quais podem
surgir em uma pesquisa pés-leitura de um texto literario sobre tematicas sociais relevantes, a
exemplo de desnaturalizar. Tal afirmacéo vai ao encontro da intertextualidade.

Outras capacidades linguistico-discursivas podem derivar do trabalho com a leitura
pautada na interacdo social, como a ampliacdo vocabular ou dos conhecimentos para tecer
ideias, argumentar, aludir, capacidades primordiais para o aluno que finaliza o ensino
fundamental e adentra ao médio, no qual, algumas escolas tém a redacdo do texto dissertativo-
argumentativo do Enem como ndcleo da aprendizagem.

No entanto, 0 que mais importa é a abordagem desses textos literarios na sala de
aula do ensino fundamental, respeitando a idade do publico, mas ndo o subestimando, trazendo
0 texto a centralidade para adentra-lo enquanto recurso imprescindivel a acdo social dos
estudantes. Para isso, converge a ideia da importancia da palavra engajada no social
(BAKHTIN, 2002).

Escolhemos o trabalho com a leitura de textos literarios com temaéticas identitarias
por acreditarmos que podem se aproximar das realidades dos discentes e sanar as dificuldades
apresentadas por muitos deles na leitura, na compreensdo de textos, na argumentacdo,
concomitantemente. Interessa-nos também a leitura por prazer, “pelo prazer de conhecer o
mundo” e a consolidagdo das capacidades leitoras necessarias a participacdo social com o texto.

Além disso, as oficinas de leitura de mundo objetivam a emancipacdo do aluno,
pois ele serd o sujeito de todo o processo da atividade com o texto literario: desde a selecdo
destes até a escolha por ouvir, opinar sem ser interrompido, criticar, problematizar e
desnaturalizar o status quo para o desvelamento da realidade. Este trabalho pode constituir-se
como instrumento para novas pesquisas, inclusive pela peculiaridade do contexto. Além disso,
o material didatico propde inserir os estudantes no &mbito do carater da pesquisa, pois a medida
que participam das escolhas dos textos literarios, previamente selecionados pela professora,
eles adentram no processo e se inscreveram no que Freire (2017) intitula de sujeito do processo.
Nessa proposta, 0s estudantes ainda poderdo sugerir novas dindmicas de grupo, outros textos

literarios e atividades, a partir dos ja contidos no material didatico.
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3.2 Procedimentos metodoldgicos

O nosso trabalho analisa a lacuna, no que concerne a exiguidade da destinacao de
aulas para a leitura literaria no 9° do ensino fundamental. Por isso, ele versa sobre a pesquisa
de um estado de arte que fortaleca a consecucao de propostas de leitura literaria pautadas no
Interacionismo Sociodiscursivo e na educacdo libertadora. Nessa perspectiva, este trabalho
consiste numa proposicdo de oficinas de leitura de mundo que objetivam contribuir com as
capacidades de leitura necessarias a emancipacdo e a criticidade dos estudantes.

Em relacdo aos métodos, Lakatos e Marconi (1992) salientam que as pesquisas
podem ser definidas como qualitativas e quantitativas. Esta pesquisa é definida como
qualitativa, pois ndo ha o intento nem a possibilidade de quantificar os dados, visto que o
trabalho ocorreu no periodo da pandemia do Covid-19 e ndo pode ser aplicado. Configura-se,
assim, como uma proposta didatica de leitura literaria, a qual versa sobre textos literarios, cujas
tematicas dialogam com as realidades dos educandos.

Esta analise faz parte de pesquisas descritivo-explicativas, pois demonstra o
interesse de apresentar a descricdo das etapas das oficinas de leitura de mundo, as quais
objetivam contribuir com o desenvolvimento das capacidades de leitura dos alunos, por
intermédio de atividades de leitura que partam de textos que possibilitem a acdo social dos
discentes e levem em consideracdo a interacdo, na perspectiva do (ISD) Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999). Apds descrever as etapas do material didatico, a
pesquisa tenciona expor sobre como a leitura de textos, cujas tematicas sao sociais e relevantes,
contribui para o desenvolvimento das capacidades de leitura emancipatorias.

Esta pesquisa caracteriza-se como uma proposicao de carater educacional e social
por intermédio de material didatico que colabore com o aprendizado de alunos do 9° ano e
desenvolva as capacidades de leitura, no que concerne a compreensao textual, a leitura critica
e a emancipacdo por intermédio de textos literarios que dialoguem com o0s anseios desse
publico.

Nas atividades das oficinas de leitura de mundo, foram adotadas abordagens que
proporcionam a analise dos discursos sociais nos textos literarios com temas relevantes e
objetivam o desenvolvimento da oralidade, do debate e da argumentacdo, pautados no
Interacionismo Sociodiscursivo. O material didatico privilegia a concepc¢do da nova retorica,
na qual a leitura de temas sociais relevantes em textos literarios colabora com o texto como

acado social no mundo.
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No que concerne a criagdo de material didatico, salientamos a importancia da
atitude do professor-pesquisador na transformacdo do ensino da Lingua Portuguesa,
direcionando sua préatica para acles significativas, interessantes e eficazes. Ademais, é
necessario refletir sobre as teorias linguisticas e as concepg¢des pedagogicas do ensino de Lingua
Portuguesa, e, principalmente, praticar essas teorias em sala de aula. Nessa perspectiva, ha a
necessidade da analise sobre a pertinéncia e a eficicia dessas atuacGes respaldadas pelas teorias
no contexto escolar da educagdo bésica.

Preliminarmente, empreendemos o levantamento de teorias e autores sobre 0s
assuntos levantados, com o propdsito de angariar teorias e bibliografia para a pesquisa. Em
seguida, elaboramos as oficinas de leitura de mundo.

Propomos oficinas de leitura de mundo com o intuito de desenvolver as capacidades
de leitura dos alunos, os quais terdo como subsidio praticas voltadas ao texto, as entradas no
texto, a sua compreensdo e 0 que ele possibilita se trabalhado na perspectiva que valorize o
processo, a agdo social, a criticidade e a emancipacao. O objetivo é o ensino de leitura a partir
de textos literarios com tematicas sociais e relevantes, pois entendemos que o carater social
desses textos pode tanto aproximar os estudantes do literario quanto leva-los a intervir na
sociedade em que vivem por meio dele. Contudo cabe a estruturacdo das oficinas de leitura de
mundo propiciar o dialogo entre teoria e pratica e envolver, atrair 0s estudantes, por intermédio

das atividades, quando de sua aplicacao.

3.3 As oficinas de ‘leitura de mundo’

As oficinas foram intituladas de ‘Leitura do Mundo’ por calcarem-se no método
Paulo Freire, trabalhado nos Circulos de Cultura, quando Freire (1992) desenvolveu um
trabalho como assessor educacional, na Republica Democratica de Sdo Tomé e Principe, com
0 objetivo de alfabetizar moradores adultos, de forma que, ao passo que fossem alfabetizados
para a decodificacdo das letras, palavras e textos, fossem capazes de desvelar a sua realidade,
compreendendo a dimensdo politica dela.

O titulo das oficinas vai ao encontro do objetivo da professora-pesquisadora, de
propor, uma educacao libertadora consonante ao método de Freire (2017) que, em seus Circulos
de Cultura, por meio da investigacdo, da tematizacéo e da problematizacgdo, visava a tomada de
consciéncia, ao desvelamento da realidade social e politica dos adultos de Sdo Tomé e Principe.

Salientamos que, tradicionalmente, embora a alfabetizagdo seja vista como um

processo de aquisicdo da linguagem escrita e lida, h4, na lida de professora de Lingua
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Portuguesa, a prética, a observacdo e a reflexdo diarias, as quais nos permitem inferir que,
apesar de decodificarem os simbolos de um texto, falta ao nosso aluno, muitas vezes, a
compreensdo do contexto, questdo que, para Freire (2017), é intimamente ligada a
alfabetizacéo. Dessa forma, entende-se que as oficinas de ‘Leitura do Mundo’ podem contribuir
para o letramento e a formacao do cidad&o critico nas aulas de Lingua Portuguesa do 9° ano do
ensino fundamental.

No que diz respeito aos textos literarios, o passo a passo das oficinas tenciona
propiciar nos educandos do 9° ano, que porventura tiverem contato com elas, o prazer do leitor
pelo ato de ler, o desvelar de suas realidades, por meio da escolha de textos que dialoguem com
elas. Acreditamos que as oficinas podem colaborar com a formacéao leitora e politica dos alunos,
numa perspectiva dialdégica (BAKHTIN, 2003) e por meio da leitura de mundo (FREIRE,
2017).

Sobretudo, é importante trabalhar essas oficinas e vislumbra-las como possibilidade
de diminuir desigualdades, com as quais a escola ndo pode coadunar-se, visto a sua orientacao
de inclusédo — sabe-se que o0 ndo conhecimento exclui os individuos dos grupos dos quais poderia
fazer parte: Em sociedade que exclui dois tercos de sua populacao e que impde ainda profundas
injusticas a grande parte do terco para o qual funciona, é urgente que a questdo da leitura e da
escrita seja vista enfaticamente sob o angulo da luta politica [...] (FREIRE, 2017, p. 13).

Assim, a tomada de consciéncia da realidade, por meio de textos que dialoguem
com as realidades dos alunos e por eles escolhidos, intenta uma alfabetizagéo leitora e politica,
no sentido de que os alunos possam tematizar, problematizar, desnaturalizar, ou seja,
compreender os textos lidos, pois, ao passo que leem suas vidas, as desvelam e sentem-se
capazes de agir sobre elas: agir em suas vidas com os textos literarios cujas problematicas séo
comuns aos problemas de seus cotidianos.

As oficinas de ‘Leitura do Mundo’ cumprem o papel que os ‘Circulos de Cultura’
cumpriam no processo de alfabetizacdo freireano. Envolvem as estratégias de investigacao,
tematizacdo e problematizacao, a fim de alcancar a Tomada de Consciéncia da Realidade. Para
a sua consecucao, sdo trabalhadas dindmicas de grupo que promovam a participacao dos alunos,
ao mesmo tempo que os levem a desvelar para si mesmos os conflitos e problemas da sua
realidade.

A seguir, mostramos o passo a passo das oficinas de ‘Leitura do Mundo’, sugeridas

em nosso material didatico:
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3.4 Proposta: oficinas de leitura de mundo

A seguir, langamos mao da discusséo acerca de duas oficinas de leitura de mundo,
visto que elas séo a consolidacdo do método propositivo desta pesquisa, ancoradas na educacao
libertadora (FREIRE, 1986) e no ISD (BRONCKART, 1999). Destacamos que as Oficinas de
leitura de mundo contam com espacos (boxes) formativos destinados aos professores de Lingua
Portuguesa e aos alunos. Nesta se¢do, discutimos, também, sobre os boxes construidos no

material didatico. Passemos as discussoes.

Figura 01 — Etapa 1: Investigacdo - Predicéo e Leitura do instapoema de Rupi Kaur

'I OFICINA 1 DE LEITURA DE MUNDO

Leia o instapoema a seguir.

Professora, solicite que um(a) estudante da turma faca a leitura
do instapoema. Em seguida, peca que ele(a) antecipe as suas
impressoes acerca do texto literario.

|
|

| todos nascemon
," o bonitos
[ agrande tragtdia ¢ que |
Ros comvencem de que ndo somos |
o7/
7/
L

J

Poesmao de 'Outros jeitos de usar a boed’, de Rupi Kaur (Foto: Divuigacdo)

Fonte: Elaborada pela autora

No inicio, serdo solicitadas uma predi¢do e uma leitura individual, as quais seréo

compartilhadas com os demais estudantes. O intuito é possibilitar que 0os conhecimentos prévios
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venham & tona nesse momento. Essa etapa é de grande valia para que o estudante acione 0s seus
conhecimentos prévios e amplie o0 seu repertorio sociocultural. Nesse momento, o estudante
observara as diferentes caracteristicas dos textos literarios em questao, no que concerne a forma

e ao discurso e podera compara-los com outros textos.

Figura 2 — Etapa 1: Investigacdo — Levantamento de Conhecimentos Prévios

1.1 Descortinando/ Etapa de investigagio

« Apds a leitura do aluno, propor um
brainstorming, solicitando palavras
ou termos que aludam ao texto lido.

« A medida que as palavras e os
termos surgirem, a professora os
registrara na lousa ou em post-its.

Fonte: Elaborada pela autora

Nessa etapa, apos a predicao e a leitura individual do instapoema de Rupi Kaur; das
leituras dos boxes sobre o significado da palavra instapoema e da minibio da poeta, € sugerido
um brainstorming, solicitando palavras que aludam ao texto lido. A medida que as palavras e
0s termos surgem, a professora os registra na lousa ou em post-its. As palavras que aparecerem
serdo 0s possiveis temas para a proxima etapa.

E importante que o professor considere todas as palavras/temas que os estudantes
sugerirem. A interacdo entre professor e aluno é imprescindivel aqui: € o0 momento de o
professor contribuir com as palavras que considera que podem acrescentar a tematizacao e ao

conhecimento de seus alunos.
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Figura 3 — Etapa 2: Tematizacao

1.2 Epifania/ Etapa de Tematizacido

AOS PROFESSORES, COM CARINHO!

Professora, esta sessBo recebeu a alcunha de epifania ou termatizacde [FREIRE, 2017)
pargque intenta trabalhar a ampliacio do repertdrio vocabular dos estudantes. Além disso,
os termos em guestdo dialogam com o objetivo desta etapa que, para Carnelro [2014), &
codificar & decodificar os termnas deflagrados, buscande os seus significados soclals, os
quais repercutirdo na tomada de consciéncia do mundeo vivido.

Em seguida, a professora devera langar mao dos seguintes questionamentos:

+ A partir do texto, das palavras e termos sugeridos no brainstorming, como
vocé percebe as gravidezes na adolescéncia contemporanea?

+ Ma perspectiva da mulher e de sua trajetoria no contexto historico e social,
qual tem sido o lugar destinado a3 maternidade?

« Como a mulher & vista nas sociedades? Como vocé entende o processo
materno para a mulher? E o paterno?

= Qual & a relagdo entre padrdes sociais, estéticos e a mulher?

+ O gue significa o conceito de bonito para vocé?

Fonte: Elaborada pela autora

Nesse momento, observamos que 0s questionamentos referentes a tematizagéo ja
favorecem as entradas no texto (BRONCKART, 1999) para a agdo com este. Por mais que isso,
efetivamente, ocorra na etapa mais a frente, ndo significa que as etapas sejam estanques, a
exemplo da geracdo de palavras que principiam uma tematizacdo no ato em si. Notamos que
podem surgir, nesse ponto, tematicas sobre a perspectiva dos grupos sociais vulnerabilizados:
a diferenca entre os papéis destinados a homens e mulheres; os padrdes de beleza imputados
pela sociedade. Essas tematicas sociais e relevantes sdo evidentes nas questdes. E possivel
notarmos, também, a preocupacdo com a ampliacdo do vocabulario dos discentes e com o
conhecimento do docente, vide 0 boxe: “aos professores, com carinho!”. Essa etapa salienta a
ideia defendida por Paulo Freire acerca do professor que ensina e aprende. Em todas as etapas,

ndo pode haver interferéncias nem censuras quando a pessoa estiver no seu turno de fala.
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Figura 4 — Etapa 3: Problematizacéo e desvelamento da realidade

s -Fazer a leitura do conto "Quantos filhos Matalina teve?”, de
Conceicdo Ewvaristo. Link para a leitura do texto:

autoras/327-conceicag-evaristo-guantos-filhos-natalina-teve

DE QUEM E A AUTORIA?

Um dos principais momes da literabura contemporanea, Conoeicio Evaristo
& poeta, confista, romancista ¢ importante tedrica de estudos literdrios o
afro-brasileiros.

» “Voroé conhece outros instapoemas? E outros textos de autoras
negras?

» Como vocé explicaria a estética do instopoema lido? E quanto a
estética da prosa de Conceigdo Evaristo?

¢« Quais as semelhancas e diferengas entre os textos de Conceigao
Evaristo & Rupi Kaur?

« O gue as leituras dos dois textos provoracaram em vocé? Para
que outros temas eles podem direcionar o leitor?

» Qual/gquais tema(s) vocé acredita que deflagroujaram) a criacio
dos textos em questio? [Messe momento & interessante que a
professora considere toedas as respostas dos estudantes, bemn
como mantenha uma escuta ativa, pois esta etapa configurar-se-
a como imprescindivel a problematizacao).

« Mo momento da problematizagao, vocé pode acrescentar os
demais temas e discuti-los numa perspectiva interdisciplinar e
interseccional . visto gQue essas tematicas mantém uma relacao
de dependéncia e s5 podem ser compreendidas,
dialogicamente, a exemplo de feminismo e racismo.

Fonte: Elaborada pela autora

Nessa etapa, cumpre-se 0 objetivo das oficinas de leitura de mundo, por meio da
problematizacdo propiciada pela comparacao entre o texto de Rupi Kaur e Concei¢éo Evaristo,
pois ambos trazem os obstaculos de suas autoras serem mulheres, vitimizadas pelo machismo
e pelo racismo. Esse ponto também marca o desvelamento da realidade, o agir com o texto e
sobre o texto. Ha aqui uma perspectiva dialdgica e intertextual capaz de levar o estudante, com
os textos literarios, a sugerir intervengdes sociais, a desmistificar preconceitos que o circundam.
Conceitos importantes como “interseccionalidade”, além de ampliar o repertorio sociocultural
dos estudantes, possibilita a atitude de desvelamento das realidades, visto que esse aluno
compreendera que, para o combate a0 machismo, € urgente e necessario combatermos o
racismo. Vale salientar que essas questdes devem ser respondidas sob a forma de discusséo.

Consoante Freire (2017), por meio de nossa préatica consciente, a exemplo das
estratégias utilizadas nas oficinas de ‘Leitura do Mundo’, as quais unem o texto literario ao agir

no contexto, podemos favorecer a transformacéo do mundo dos nossos estudantes.



Figura 5 — Finalizag&o da Oficina 1 - Predicéo e leitura do Poema

Para finalizar a Oficina de Mundo 01, trouxemos umia passiblidade de poema
que dialogue com o de Fupi Kaur.
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DE QUEM E A AUTORIAT

Esmaralda Fbeiro recces am Sdo Pauls, & jormalista @ atua nos
mendimantos do combale @0 racicmo A podta far pate da Caragka
Qusleribhaje @ luta pala construcio de wma uma ‘Literatura Megra’, por
s do resgate da memdria @ das tradicdes africanas @ afro-brasisiras.

Professora, acerca do texto acima, & como forma de propor uma
espdcie de recapitulacio das idelas defagradas a partir das leituras
anteriores, questionse o= estudantes sobre as similardades e
diferencas entre of textos. Além disso, cabe squi uma ditma
guestio  para  que o8 estudanites  expressem oS Seus
posicionamentos criticos sobre a lejitura.

« CUARLAsS MEninas negras que tém & sua kade vool we sentadas
nos bances escolares? Onde @stAho 45 MEnings negras gue nao
esii0 Nas esoalas?

« Como wocd aeredita gue =Bo ag realidades das meninas negras
quie estEo fora das escolas?

Professors, para Tinalizar, wvocd poderd sugerir novas keituras
literarias sobre oS cContextos socias vividoes por meninas & mulhernes
regras. Solcite gque os estupdantes tragam sugestdes de exios
acerca da realidade desse grupa.

Fonte: Elaborada pela autora
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Na atividade da pagina 08, elencamos um texto que podera dialogar com o de Rupi

Kaur e os de Conceicdo Evaristo, pois a partir do perfil da poeta Esmeralda Ribeiro, da sua

historia e de seu envolvimento com as causas sociais e com 0 antirracismo e contra o machismo,

é possivel que sejam deflagradas historias de vida de nossos estudantes. Ademais, a poeta é

engajada na construcdo de uma literatura negra, fato que também contribui com a implicacdo

dos estudantes no contexto da autora, consequéncia da necessidade de ambos serem ouvidos, 0

que vai de encontro ao silenciamento e deslegitimacdo das vozes das minorias sociais pela

burguesia, a qual, h& muito, tem dominado os veiculos de comunicacéo e circulacdo dos textos

literarios. E relevante explanar sobre a forma do texto literario, na disposicéo das palavras, a
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qual, assim como o de Rupi Kaur, rompe com os modos convencionais do poema. Cabe aqui
questionar se essa ruptura contribui com o acesso aos textos literarios identitarios.

Consideramos, ainda, ser de extrema importancia trazer a discussao o protagonismo
das mulheres negras como autoras e como personagens principais na prosa poética de
Conceicdo Evaristo e nos versos dispostos de maneira irreverente e reveladora de Esmeralda
Ribeiro.

Essa atividade de finalizacdo da oficina 01 é um exemplo das inesgotaveis
possibilidades com os textos literarios, oriundas de abordagens alicercadas no I1SD e na
educacéo libertadora. Ou seja, 0s textos literarios escolhidos, a forma como serdo abordados e
as atividades das oficinas contribuem para a acdo com os textos literarios e sobre eles e,
consequentemente, para a compreensdo desses textos, o desvelamento da realidade, a

criticidade e a emancipacédo de nossos estudantes dos anos finais do ensino fundamental.

Figura 6 — Oficina de leitura de mundo 2 — Sugestdes de textos literarios e leitura

L
I

J

Professora, haja vista a reflexSo permanente sobre a sua pratica
professoral, vocd pode sugerir lefturas Iterdrlas come forma de -
motivar o3 estudantes a também indicaremn para os colegas e L
escolherem as suas preferénclas. Aldm disse, a sua experiéncla em
sala de sula tem demonstrade gue vocé, prof B, & h dora
-ue pute uu pl\ﬂﬂaﬁehs de leituras dos estudantes de 9° ano.

a prd gestho de textos literdrios serfo contos de
horror/ternor.

f

» -Sugerir a leitura compartilkada & paragrafads do conta O
cmaq:aa delator, de Edgar allan Poe, por melo do link:

= -Em seguids, sugerir a apreciacio, em filas, de uma releitura do
conto de Edgar Allan Poe, de autoria da propogitora destas
aficinas de leitura de mundo.

77

O Coracao Apaziguador
[Baseado no conto O Coragdio Delator, de Edgar Allan Poe)

E werdade! — nervosa -, eu estava assustadoramente
nervosa e ainda estou; mas por que voed difla gue estou
louea? Ma werdade, nunca estive mais certa de minhas
préprias ideias & de gue ndo preciso de tratamentos e
paliatives para o gue eu acredito ser o Apice da minha
popularidade: tranfarmar em careta de ehofo o Soffiso mais

0 antl patico desta eseola. Chegars o gramde dia!
- Wood pode me questionar: “mas o gue esse pobre
garote fizera para angariar a sua antipatia?™ - E eu

prontamente respondo-lhe: o garoto, ndo. Mas o seu
medonho soffise! E que ele tem um gué de vampiresco, de
predador prestes a rasgar e devorar a carne quente da pobre
witirma/caca indefesa.

|\

Fonte: Elaborada pela autora

No primeiro passo da oficina de leitura de mundo 02, ha a solicitacdo de indicacGes

de textos literérios pelos alunos e as indica¢fes da propria professora, ja que 0 PROFLETRAS
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exige a construcdo de cadernos didaticos, 0 que demonstra o carater da pratica professoral e da
proposta. Aliado a isso esta a experiéncia dos professores acerca dos gostos literarios dos
estudantes. Assim, o género conto de horror/terror foi o escolhido para a segunda oficina. A
escolha deu-se pelo fato de os textos literarios, o original e a releitura, trazerem como tematicas
sociais, problemas que tém sido obstaculos para a efetivacdo da aprendizagem de nossos alunos:
o bullying, o negligenciamento as doencas mentais e a violéncia no ambito escolar. Nesse
momento, a turma lera os dois textos para, depois, passar para as discussdes e as atividades.

Figura 7 — Etapa de investigacdo por meio do universo vocabular do estudante
U e

Apde & beitura, indagar a turma acerca dos possiveis temas que &
leitura fez vir & tona, principalmente, termaticas afins as realidades

dos estudantes.

» Como vools veemn os protagonistas dos dois textos? O gue eles
bEm em comum?

+ Que palavres de seu dia & dia woo@ utilizaria para caracterizar os
textos? [Esses wocdbulos podem ser substantivos, adjetivos ou
werbos).

= O gue areleitura termn a wer com o texto original?
c = Quais 530 as intengdes dos protagonistas dos dois textos?

» Levando em consideracdo que sio considerados textos literdrios
ficcionais, que caracteristicas eles 8m gue garantem es=a
particularidade?

s ‘Wook considera que a releitura O coracio Apaziguador encaica-se
no génerao literdrio de horror? Por qué?

Profes=ora, aqui poderd haver a possibilidade de surgirem temas J
como o bullying, preconceitos e esteredtipos imputados &= doengas

mentais, a exemplo do capacitismo, devido 3 escasser de
investimentos na area da satde mental na escola, para tratamento e

prevencio dessas doencas. Além disso, poderd wir a4 tona o fato de ¥

que a nao efetivacdo da politica nacional de sadde mental no &mbito L /
ezcolar & fora dele pode colaborar para o recrudesciments da /

viakEncia. A

Fonte: Elaborada pela autora

As primeiras etapas das oficinas de leitura de mundo iniciam com a geracdo de
palavras do universo vocabular dos estudantes, palavras de seus conhecimentos prévios. Nesse

momento, os estudantes estardo motivados pelas leituras literarias anteriores e pela leitura de
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mundo, e é possivel que, além das palavras, ja passemos as tematicas e as problematizacées, ou
seja, 0 passo a passo pode se flexibilizar, a depender dos desdobramentos. No entanto, as
questdes da atividade pendem para a geracdo de palavras, a exemplo da etapa inicial dos

circulos de cultura freireanos.

Figura 8 — Etapa de Tematizacdo: Busca pelo Significado Social das Palavras e Consciéncia do
Mundo Vivido

« Desde o pericdo pandémico, o que tem percebido de diferente
nos cotidianos das pessoas?

« Como vocé percebe a voz, o sentimento do protagonista do
texto lido? Essa voz é a mesma do autor?

O

Fonte: Elaborada pela autora

Nessa etapa, ocorre a transformacdo das palavras em tematicas sociais, a exemplo
do bullying, da violéncia, do capacitismo e dos preconceitos com as doencgas mentais. E nesse
momento que as palavras deixam de ser substantivas, cujo carater estava desvinculado do texto
e da vida, e passam a significados mais amplos, subjetivos e a dependerem de seus contextos,
das vozes e das intencGes daqueles que as utilizam — comecam a significar socialmente e a

despertar a consciéncia do mundo no qual vivemos.
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Figura 9 — Etapa de desvelamento: estranhar, desnaturalizar, problematizar para
transformar

QUERIDAS, QUERIDOS E QUERIDES, LELAM O POEMA ABAINO.

DE QUEM E A AUTORIA?

O pacirss o wool ke fol escrito pala peata Eiod Kdpe Conlss, canlista
socal, Hlegrantes do Modmerts de MuFaees Megres LOETOADN: &
rrastrarcda e Sadds Coletiva pela Programa de Pde-Cradusclio am Sa s
Lol v i UFRRCE.

Pulas infarmacdes contidic na plging Mlituleds Ralrales-da-Pandaire,
Varsoh Fiugefb, o podme Pafige, unlhmehls oM ol deimeil Dexlos
Bl vl e areanlracien redd, fer i asd iles durare o parsemia do Covid19

.mxx\; \ : H . Ly

Professora, agora, passemos ao desvelamento das realidades de
seus educandos por meio da problematizacio tio necessdria a
superacao do senso comum e a transformacao dos contextos deles
Primeiro, manifestemos a nossa necessidade so<ial de estranhar,
g desnaturalizar e problematizarn

= BMeninos, meninas e menines, que vozes sociais ha no texto lido
por dltirma?

« De acordo com as informacbes contidas no werso, comda @ o meio o
social aludido pelo sentimento da poeta?

‘ » Mo oontexto pandémico, o que mais os indignou?

# Que aspectos socisis makl implicaram nas injusticas socisis (i
durante aguele periodo? | |

Fonte: Elaborada pela autora

Nessa etapa, as entradas no texto literario possibilitam o conhecimento das vozes
da autora e do sujeito poético, do contexto em que vivem, além da implicacdo ou ndo delas nas
ideias trazidas pelo texto, pressupostos que facilitam a tomada de consciéncia. Por meio das
questdes, a atividade favorece a percepcdo dos estudantes acerca dos problemas que
deflagraram a agéncia da autora por meio do texto literario, levando-os a confrontarem as suas
opinibes com as do texto e, assim, desvelarem as suas realidades e agirem sobre elas com o

texto literario.
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Figura 10 — Estudante, amplie seu conhecimento de mundo!

ESTUDANTE, AMPLIE SEU CONHECIMENTO DE MUNDO!

Fonte: Elaborada pela autora

Nesses boxes, 0s estudantes tém a oportunidade de ampliacdo de seus repertorios
socioculturais. Eles sdo propostos, também, para contribuir com a intertextualidade, visto que
0s textos com tematicas sociais relevantes dialogam com conceitos inerentes as Ciéncias

Humanas e Sociais, como o termo interseccionalidade.

Figura 11 — De quem é a autoria?

DE QUEM E A AUTORIA?

Um dos principais nomes da literatura contemporanea, Conceicao Evaristo
€& poeta, contista, romancista e importante tedrica de estudos literarios e
afro-brasileiros.

Fonte: Elaborada pela autora

A secdo “de quem ¢ a autoria” traz as minibios dos autores e, embora sejam exiguas,
a professora pode ampliar a explanacdo sobre os contextos vividos por eles e sobre os seus
outros textos literarios, visto que os docentes precisam ler esses textos e autores, previamente.
E necessario que os professores sintam prazer pela leitura dos textos literarios e compartilhem-

nos com os estudantes.
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Figura 12 — “Aos professores, com carinho!”

AOS PROFESSORES, COM CARINHO!

INDICACAO DE LIVRO!
Leia O peso do passaro morto, romance de estreia de Aline Bei, que narra com forca e
poesia a vida de uma mulher dos 8 aos 52 anos. A prosa poetica mostra que a protagonista

nao € toda dor. Vale muito a pena ler!
https//editoranos com br/produtg/o-peso-do-passaro-morta/

Fonte: Elaborada pela autora

O boxe em questdo destaca a importéancia da formacao continuada dos professores
de Lingua Portuguesa como docentes sedentos pelo prazer que a leitura proporciona, pois ao
passo que ela amplia o conhecimento, 0 senso estético e artistico, os prepara para lidar com os
novos desafios inerentes a formacao de seus discentes. Se levarmos em consideragcdo o0 exiguo
acesso de professores e estudantes aos meios culturais, a leitura do texto literario é a melhor

alternativa para o lazer e para a formacdo simultanea de cidaddos criticos e emancipados.

Figura 13 — Literatura para todes!

LITERATURA PARA TODES!

Leia histérias com personagens gue tém transtornos mentais:
1k Bentinho @ o transtorno de personalidade parancide em Dom Casmurro (Livraria
Garnier, 1899), de Machado de Assis.

2.Pat Solano e o transtorno bipolar em O lado bom da vida (Ed. Intrinseca, 2013), de =,
Matthew Quick.
3.S5usanna Kaysen @ o transtorno de personalidade limitrofe ou borderline em Garota,

interrompida (Ed. Gente, 2013)

httpsyfwww taglivros.comyblog/personagens-da-literatura-com-transtornos-mentais’

Fonte: Elaborada pela autora

Entre as literaturas classica, universal e contemporanea, € possivel encontrar textos
gue conversem com e para as mais diversas realidades, mas, para isso, é preciso que haja tempo
privilegiado para a leitura literaria, na escola. Os textos literarios sdo para todos e propiciam
fruicdo e conhecimento, consolidando o letramento literario. A se¢do “literatura para todes!”
objetiva a formacdo de um leitor, professores e estudantes que agem em seus contextos a partir
dos confrontos com os textos literarios. Por isso, a necessidade de indica¢fes sistematicas de

obras que ampliem o repertorio de docentes e discentes.
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4 CONCLUSAO

Em virtude do trabalho exposto, observamos que a reflexdo e a formacao constantes
dos professores de Lingua Portuguesa e a sua sensibilidade acerca da necessidade real de seus
alunos sobre que caminhos sociais a leitura literaria deve convergir sdo aspectos que devem
nortear toda a nossa pratica. Na perspectiva de que tanto o ISD quanto a educacéo libertadora
tém preponderancia para tal, dado o seu carater social, — por meio das entradas no texto, da
retomada do contexto, das modalizagdes, das vozes, da geracdo de palavras, da tematizagdo, da
problematizacdo e da conscientizacdo — é que o trabalho propde vias para uma préatica
professoral progressista.

Os textos literarios, cujas tematicas sociais dialogam com as realidades dos
discentes, juntamente as oficinas de leitura de mundo, denotam relevancia, pois propiciam a
acdo do estudante com o texto, sobre o texto e a partir do texto. Isso possibilita o confronto
deste com as avalia¢Bes dos alunos. Notamos, ainda, que as atividades das oficinas de leitura
de mundo lancam mdo de estratégias que levam os discentes a sentirem a forca do texto, do
discurso que o texto literario carrega e dos papéis sociais e politicos do enunciador destes.

Além dos motes e dos papéis sociais dos enunciadores, a miscelanea de vozes que
emergem dos textos literarios selecionados pela professora para a proposi¢do, no que diz
respeito as realidades dos eu liricos e dos proprios autores, convertem-se nas vozes dos nossos
educandos, 0s quais carregam vozes que ecoam junto aos textos literarios que versam sobre
temas sociais relevantes, porque ambos precisam ser lidos, ouvidos e ter espacos destinados as
suas leituras. As aulas de leitura literaria, cujas tematicas dos textos sdo relevantes, leem as
vidas de nossos estudantes dos anos finais do ensino fundamental da escola publica, laica e de
qualidade. Portanto, as aulas de leitura literaria para a acdo com o texto sdo aulas para a leitura
das vidas dos discentes, 0s quais precisam ser privilegiados com a oportunidade de ler mais as
proprias vidas nesses textos e desvelar as suas realidades para a consolidacao da criticidade e
da emancipacéo.

Compreendemos que, apesar do periodo pandémico ter impedido a aplicacdo da
pesquisa — por isso mesmo —, ha a urgéncia de pensar métodos e estratégias novas de educacdo
que respeitem a pluralidade do nosso alunado. As oficinas de leitura de mundo vém preencher
lacunas que muitos professores tém preenchido todos os dias em suas aulas, todavia, a pesquisa,
o trabalho, a reflexdo, o registro escrito, o caderno didatico contribuem para ratificar,
embasados na perspectiva social do ISD e da educacdo libertadora, que existem professoras e

professores, no PROFLETRAS e na sala de aula, os quais leem os principais textos, aqueles
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que motivaram a necessidade de maior destinagédo de tempo e de novas metodologias para a
leitura literaria prazerosa: os textos sociais das vidas de nossos estudantes.

Acreditamos que o trabalho podera tomar novos rumos, visto que tanto a maior
destinacdo de tempo para a leitura de textos literarios, quanto os materiais desenvolvidos no
PROFLETRAS, a exemplo das oficinas de leitura de mundo, possibilitadoras do confronto das
realidades dos estudantes com o0s contextos dos textos lidos, deflagardo novas vozes,
posicionamentos e intencBes dos estudantes e também dos professores de Lingua Portuguesa,
favorecendo que ambos desenvolvam conhecimento e posicionamentos mais criticos e

emancipados.
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Querides?, queridas e queridos leitores,

A partir de agora, vocé € convidade a ler o mundo
em companhia de seus pares, por meio de textos
literarios que poderdao dialogar com as suas
realidades, suas vidas, seus cotidianos. Juntes,

as e leremos os textos
que mantém relagdo com os seus interesses e
desejos, no que concerne a leitura prazerosa e
fonte de ampliagdo dos conhecimentos sobre a
lingua. Assim, partiremos para a Leitura de
Mundo, por intermédio da dos
textos e seus respectivos temas, com o intuito de
construir um conhecimento linguistico
emancipatdério, capaz de levar todes ao

perfazimento de uma lingua que aproxime as
pessoas e colabore para uma realidade
progressista.

Bem-vindes as oficinas de leitura de mundo!

Joebma Furtado Passos Batieto
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Publico-alvo: 9° ano do Ensino Fundamental
Praticas de linguagem: Leitura

Eixo: Leitura

Campo de atuacao: Artistico-literario

Habilidade BNCC: (EF89LP33) Ler, de forma
autdonoma, e compreender - selecionando
procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos géneros e suportes -
romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, crénicas visuais, narrativas de ficcdo
cientifica, narrativas de suspense, poemas de
forma livre e fixa (como haicai), poema
concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.
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OFICINA 1 DE LEITURA DE MUNDO

Leia o instapoema a seguir.

Professora, solicite que um(a) estudante da turma

faca a leitura do instapoema. Em seguida, peca que .
ele(a) antecipe as suas impressdes acerca do texto ) o~
literario. o

R todos nascemos
\ < tio bonitos
\ . a grande tragédia ¢ que \
\ nos convencem de que ndo Somos |
/
§\ Poema de ‘Outros jeitos de
b, / usar a boca’,
de Rupi Kaur (Foto:
. : Divulgacéo)
DE QUEM E A AUTORIA?

“Assumidamente feminista, muitos de seus

poemas trazem questdes particulares de ser
o mulher como tema. “Algumas questdes sao

pessoais e s6 assim & que consigo transmitir tao
bem as emocdes. As que nao aconteceram a mim,
aconteceram as mulheres a minha volta, uma
prima, uma amiga ou uma vizinha. Todas as
histérias sdo ndo-ficcdo, mas nem todas sao sobre
mim”, afirma a poeta.

L \glli} [}

\\I
\
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DE QUEM E A AUTORIA?

Poeta contemporanea, Rupi Kaur nasceu na
india na cidade de Punjab, no dia 5 de outubro
de 1992. Aos quatro anos de idade, se mudou
com seus pais para Toronto, capital do Canada,
onde comecou a pintar e desenhar,
desenvolvendo seu lado artistico, inspirada num
hobby praticado por sua mae."”

Fonte: https://falauniversidades.com.br/

* Apés a leitura do aluno, propor um
brainstorming, solicitando palavras
ou termos que aludam ao texto lido.

e A medida que as palavras e os
termos surgirem, a professora o0s
registrara na lousa ou em post-its.




* Ao final da tematizacao, a professora podera
inserir outros novos temas, se assim O grupo
considerar pertinente.

e Sugestdes de temas pela professora: resisténcia,
solidao, patriarcado, maternidade compulsoria,
feminismo, racismo, padroes estéticos,
esteredtipos, misoginia, feminicidio.

c * No entanto, nesse ponto, considere, inicialmente,
os temas apontados pelos estudantes.

| @ NN

-

AOS PROFESSORES, COM CARINHO!

Professora, esta sessao recebeu a alcunha
de epifania ou tematizacao (FREIRE, 2017)
porque intenta trabalhar a ampliacao do
repertério vocabular dos estudantes. Além
disso, os termos em questdo dialogam com
o objetivo desta etapa que, para Carneiro
(2014), é codificar e decodificar os temas
deflagrados, buscando os seus significados
sociais, 0s quais repercutirdao na tomada de
consciéncia do mundo vivido.

W

Em seguida, a professora devera lancar mao dos
seguintes questionamentos:

O

e A partir do texto, das palavras e termos
sugeridos no brainstorming, como vocé percebe
as gravidezes na adolescéncia contemporanea?
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* Na perspectiva da mulher e de sua trajetéria no
contexto histérico e social, qual tem sido o lugar /
/

destinado a maternidade?

* Como a mulher é vista nas sociedades? Como
vocé entende o processo materno para a
mulher? E o paterno? ‘

* Qual é a relacao entre padrdes sociais, estéticos
.. c e a mulher?

* O que significa o conceito de bonito para vocé?

Na etapa de tematizacdo, pode-se
« observar uma prévia no processo
de problematizacdo, visto que os
estudantes comecam a tematizar
baseados nas leituras literarias e na /
desnaturalizagao das y/
problematicas que mais os . %
é

atingem.

ot . 7
s
A

O

e Agora, vocé lera outro texto cuja
tematica podera conversar com a do

texto de Rupi Kaur.

I;
Z




| OB

r

)

A & &

» .Fazer a leitura do conto "Quantos filhos
Natalina teve?”, de Conceigao Evaristo. Link
para a leitura do texto:

http s letras ufmg. br/literafro/teatro/24-textos-das-autoras/327-

conceicac-evaristo-quantos-filhocs-natalina-teve

DE QUEME A
AUTORIA?

Um dos principals nomes da literatura
contemporanea, Conceigcdo Evaristo &
poeta, contista, romancista e importante
tedrica de estudos literarios e afro-
brasileiros.

Vocé conhece outros instapoemas? E outros
textos de autoras negras?

Como vocé explicaria a estetica do
instapoema lido? E quanto & estética da prosa
de Conceigdo Evaristo?

Quais as semelhancas e diferencas entre os
textos de Conceigdo Evaristo & Rupi Kaur?

O gue as leituras dos dois textos provocaram
em vocé? Para que outros temas eles podem
direcionar o leitor?

s
—\”
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* Qual/quais tema(s) vocé acredita que
deflagrou(aram) a criacdao dos textos em
questdao? (Nesse momento é interessante que
a professora considere todas as respostas dos
estudantes, bem como mantenha uma escuta
ativa, pois esta etapa configurar-se-a como
imprescindivel a problematizacao).

« No momento da problematizacdo, vocé pode
acrescentar os demais temas e discuti-los )

| OB

numa perspectiva  interdisciplinar e P
, Vvisto que essas tematicas o
mantém uma relacdo de dependéncia e sb e

podem ser compreendidas, dialogicamente, a
exemplo de feminismo e racismo.

L
L]

ESTUDANTE, AMPLIE SEU
CONHECIMENTO DE MUNDO!

W

)
S
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Para finalizar a Oficina de Mundo 01, trouxemos
uma possiblidade de poema que dialogue com o
de Rupi Kaur.

MU : ML (Y1) (1]
LHEA LHER LHER LHER
oo SEM
HEMISFERIO NEGRD DEFINICAD
AC SEM
HEMISFERIC SUL LIMITACAD
MU E MU
LHER LHER
FORCA
GUERREIRA
WA

LUTA AFRICANA

Poema de Esmeralda Ribeiro

DEQUEME A
AUTORIA?
Esmeralda Ribeiro nasceu em Sdo Paulo, &
Jornalista e atua nos movimentos de
combate ao racismo. A poeta faz parte da
Geragao Quilombhoje e luta pela construcao
de uma uma ‘Literatura Negra', por meio do
resgate da memodria e das tradigcdes
africanas e afro-brasileiras.

LY T\

row
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Professora, acerca do texto acima, e como forma de
propor uma espécie de recapitulacao das ideias
deflagradas a partir das leituras anteriores,
questione os estudantes sobre as similaridades e
diferencas entre os textos. Alem disso, cabe aqui
uma udltima questao para qgque os estudantes
expressem os seus posicionamentos criticos sobre
a leitura.

* Quantas meninas negras que tém a sua idade
vocé vé sentadas nos bancos escolares? Onde
estdo as meninas negras que nao estaoc nas
escolas?

* Como vocé acredita que sao as realidades das
meninas negras que estao fora das escolas?

Professora, para finalizar, vocé podera sugerir
novas leituras literarias sobre os contextos sociais
vividos por meninas e mulheres negras. Solicite
gue os estudantes tragam sugestdes de textos
acerca da realidade desse grupo.

| @ Y\

\

SN\

79



LITERATURA PARA TODES!

Contos:
Maria, de Conceicdo Evaristo;

-
Zaita esgueceu de guardar os J

bringuedos, de Conceicdo Evaristo.

OFICINA 2 DE LEITURA DE MUNDO

Professora, haja vista a reflexdo permanente
sobre a sua pratica professoral, vocé pode sugerir
leituras literarias como forma de motivar os
estudantes a também indicarem para os colegas
e escolherem as suas preferéncias. Além disso, a
sua experiéncia em sala de aula tem
demonstrado que vocé,  professora, €
conhecedora de parte das preferéncias de
leituras dos estudantes de 9° ano. Assim, a
préxima sugestdo de textos literarios serao
contos de horror/terror.

* -Sugerir a leitura compartilhada e paragrafada
do conto O coracdo delator, de Edgar Allan
Poe, por meio do link:
https://www.recantodasletras.com.br/contos/
2613868

* -Em seguida, sugerir a apreciacao, em filas, de
uma releitura do conto de Edgar Allan Poe, de
autoria da propositora destas oficinas de
leitura de mundo.

L
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O Coracao Apaziguador
(Baseado no conto O Coracdo Delator, de
Edgar Allan Poe)

E wverdade! — nervosa -, eu estava
assustadoramente nervosa e ainda estou; mas
por gque vocé diria gue estou louca? Na
verdade, nunca estive mais certa de minhas
proprias ideias e de que naoc preciso de
tratamentos e paliativos para o que eu
acredito ser o apice da minha popularidade:
tranformar em careta de choro o sorriso mais
antipatico desta escola. Chegara o grande dia!

- Vocé pode me questionar: “mas o que
esse pobre garoto fizera para angariar a sua
antipatia?” - E eu prontamente respondo-lhe:
o garoto, ndo. Mas o seu medonho sorriso! E
que ele tem um qué de vampiresco, de
predador prestes a rasgar e devorar a carne
quente da pobre vitima/caca indefesa.

- Nao sei, porém pressinto que aquele
sorriso €& a personificacédo do deboche,
travestida de simpatia. Quando o incauto abre
aquilo que, para mim, € como a porta do
inferno, e a saliva, o curso do Estige, o arrepio
aprisiona a minha coluna vertebral, que
parece precipitar-se a furar as camadas do
meu corpo como agulhas! E a gargalhada,
entao?!Ah, a gargalhada € o grito dltimo do
horror, & bestial, aterradoral

‘.
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- A coisa ja estava quase que arranjada.
Eu faria da gentileza o©o meu ardil:
“presentearia”, anonimamente, o dono do
sorriso de Hades, com uma caixinha de
bombons, que como o sorriso maligno, teria
uma mistura de pimenta, tinta permanente
purpura e laxante. Sel que o prazer seria
inenarravel com a mudanca de semblante
daquela bocarra esdruxula. Eu deixaria o
regalo no armario do estdpido, em uma ida ao
banheiro.

O planejamento da arapuca ia prospero.
- Todas as maquinacodes inerentes ao conteudo
findaram. Agora, eu precisaria aproveitar o
momento de abertura do armario pela fera de
dentes mordazes, quando fosse deglutir a sua
vitima, quiga um coelhinho selvagem
transformado em biscoitos de nata
branguinhos, destinados a merenda escolar.
Esses seres horrendos & monstruosos tém
sutilezas e feiticos, que nos, reles mortais, nao
conhecemos e nem ousamos conhecer, por
causa do nosso Instinto de defesa contra
tornarmo-nos presas também.

- Eu nado contava que o meu projeto
pudesse ser frustrado. Todavia, por seguranca,
caso falhasse uma vez, tinha tudo escrito no
meu bom, velho e unico amigo diario. Nunca
costumava contar com infortunios, visto que
minha mente, minha caneta e minha
precaucac trabalhavam sem cessar ha muito
nesse estratagema.
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- Mas todos tém o seu calcanhar de
Aquiles! Quem diria que o meu proprio ardil
seria a minha campa, ou a da Fénix as avessas
que eu nao mais deixaria renascer das cinzas
de uma mente lunatica?

O destino € mesmo improvavel e, as vezes,
inexoravel.

Mo auge da minha loucura, eu diria que meus
planos maquiavélicos foram abalados pela
belicosidade de uma harpia. Hoje, eu ja
consigo, gracas a vwvelha harpia, pensar
diferente...

- Pois bem, eu direi o que houve: no
momento em que aproveitava a abertura do
armario para montar a minha armadilha, a
professora, aquela a guem chamara de
harpia, fol tomada por um acesso de tosse e
precisou retirar-se da sala. Eu, temendo a sua
aproximacao, engendrei o meu planc o mais
rapide que pude. No entanto, sem notar,
deixel cair o meu diario de maldades,
consideradas coerentes a época.

Estava feito. Agora, o sorriso ferino
colheria os seus louros. Notel que estava sem
o meu in-félio e providenciei uma maneira de
voltar ao local do crime. Nada! Estava
desesperada! Teria deixado em casa?! Fiquei
mais tranguila guando revisitel o meu cérebro
€ na seguranca dos que se ancoram em coisa
alguma, apenas em suas pretensdes e
arrogancias, acalmei-me. “Ah, deixei-o em
casa, com certeza.".

-
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A ansiedade maior era para saber o
resultado da arataca. Saio mais cedo para a
escola, tamanha a Iinguietacdo e euforial
Ansiava pelo transtorno do vil sorriso!

A professora veio até o portao de entrada da
escola e chamou-me. Entramos. Ndo me disse
nada, apenas estendeu uma caixa de
bombons idéntica a da maguinaria e pediu )
que eu comesse um. Neguei-me. Ela insistiu.

Eu aceitel. O doce daquele chocolate mudou

a minha vida e a imagem distorcida gque eu
tinha das pessoas, para sempre.

* w

(Texto escrito pela autora destas oficinas de leitura de
mundo para trabalho do PROFLETRAS, na disciplina de
Literatura e Ensino)

DE QUEME A
AUTORIA?

Joelma Furtado Passos Barreto é o
mestranda do PROFLETRAS (Mestrado
Profissional em Letras - UFC - turma 07) e
professora de Lingua Portuguesa da rede
municipal de Reriutaba, bem como da

rede estadual do Ceara.

Apos a leitura, Indagar a turma acerca dos
possivels temas que a leitura fez vir a tona,

‘.

principalmente, tematicas afins as realidades dos
estudantes.

e
e

84



.

—fa

My,

+« Como vocés veermn os protagonistas dos dois
textos? O que eles t&m em comum?

* Que palavras de seu dia a dia vocé utilizaria para
caracterizar os textos? (Esses vocabulos podem
ser substantivos, adjetivos ou verbos).

+ O que areleitura tem a ver com o texto original?

* Quais sao as Intencdes dos protagonistas dos
dois textos?

* Levando em consideracao que sao considerados
textos literarios ficcionais, que caracteristicas
eles tém que garantem essa particularidade?

* Vocé considera que a releitura O coracao
Apaziguador encaixa-se no género literario de
horror? Por qué?

Professora, aqui podera haver a possibilidade de
surgirem temas como o bullying, preconceitos e
esteredtipos imputados as doengas mentais, a
exemplo do capacitismo, devido a escassez de
investimentos na area da saude mental na escola,
para tratamento e prevencao dessas doengas. Alem
disso, podera vir &8 tona o fato de que a nao
efetivacao da politica nacional de saude mental no
ambito escolar e fora dele pode colaborar para o
recrudescimento da violéncia.
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ESTUDANTE, AMPLIE SEU
CONHECIMENTO DE MUNDO!
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LEIA OS TRECHOS DO LIVRO TARTARUGAS ATE LA
EMBAIXO, DE JOHN GREEN:

N

“O mais apavorante ndo € girar sem parar numa
espiral crescente, € girar sem parar na espiral
que se afunila. E ser sugado para um
redemoinho que vai se fechando mais e mais e
esmagando seu mundo até vocé estar apenas
girando sem sair do lugar, preso numa cela que
e exatamente do seu tamanho e nem um
milimetro o mais, agté vocé finalmente se dar 0
conta de que na verdade ndo esta preso na cela.

Viocé é a cela”.
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“As palavras usadas para descrever — desespero,
medo, ansiedade, obsessdo - naoc conseguem
sequer chegar perto de transmitir a sensacao.
Talvez tenhamos inventado a metafora como
uma resposta & dor. Talvez precisassemos dar
forma a dor opaca e profunda que escapa tanto a
razao quanto aos sentidos”

“Ndo existe um “eu” para odiar. E como se,
gquando eu olhasse para mim mesma, nao visse
nada definido.. s6 um monte de pensamentos,
atos e contextos. E muitas na verdade nem
parecem meus. Muitos pensamentos eu nao
guero pensar, muitas coisas eu nao quero fazer, &
mais ou menos isso”

DE QUEM E A AUTORIA?

John Green, autor premiado e best-seller do The
New York Times, € formado em lingua inglesa e
estudos religiosos pelo Kenyon College, em Ohio.
Masceu em 1977 em Indiana, onde vive com a
mulher e o filho, e ao longo dos anos morou em
Mova York, lllinois, Michigan, Florida e Alabama. [...]
Personalidade ativa na internet, além do proprio
blog, do Twitter e do canal do YouTube
Viocgbrothers, John coapresenta os videos do
projeto "Crash Courses": canal on-line com aulas
gratuitas de histdéria e biologia. Ele autografou

todos os 150 mil exemplares da primeira tiragem*

87

de A culpa € das estrelas nos Estados Unidos. s
http/fwww bencliveira.com/2017/1/3-trechos-de-tartarugas-ate-la- -

embaixo-john-green.html
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* Desde o periodo pandémico, o gue tem
percebido de diferente nos cotidianos das
pessoas?

*+ Como vocé percebe a voz, o sentimento do
protagonista do texto lido? Essa voz € a mesma
do autor?

LITERATURA PARA
TODES!

Leia  histérias com personagens que tém
transtornos mentais:

1. Bentinho e o transtorno de personalidade
paranoide em Dom Casmurro (Livraria Garnier,
1899), de Machado de Assis.

2.Pat Solano e o transtorno bipolar em O lado
bom da vida (Ed. Intrinseca, 2013), de Matthew
Quick.

3Susanna Kaysen e o transtorno de
personalidade limitrofe ou borderline em Garota,
interrompida (Ed. Gente, 2013)

httpsyfwww taglivros.com/blog/personagens-da-literatura-com-
transtornos-mentais/

Apds as Indicacdes, Indague os estudantes se
conhecem outros textos literarios que tratam
sobre doencas mentais.

-
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QUERIDAS, QUERIDOS E QUERIDES, LEIAM O
POEMA ABAIXO.

N&o ultrapasse
Fica em casa!
Aceleraram a morte
Naturalizaram
Sem despedida
Sem pdo
Sem arroz
Sem feijao
Com lona
Assim aquece o pé e a mao
Mesmo dentro do caixdo
Aja coragdo
Aja razdo
Aja emogao
Eu ndo sei onde estd
O horizonte...
Eu ndo sei...

Poema Efelto Colateral de Elod Kitia Coelho

DE QUEME A
AUTORIA?

O poema que vocé leu fol escrito pela poeta
Elog Kadtia Coelho, cientista social, integrante
do Movimento de Mulheres Negras
LCEBTQIAPN+ e mestranda em Saude Coletiva
pelo Programa de Pés-Graduacdo em Saude
Coletiva da UFRGS.

Pelas informacdes contidas na pagina
intitulada Retratos-da-Pandemia, Versos
Insugentes, o poema Perigo, juntamente com
os demails textos literarios encontrados nela,
foram escritos durante a pandemia do Covid-19.
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2.5 Professora, agora, passemos ao desvelamento
das realidades de seus educandos por meio da
problematizacdo tdo necessdria a superacdo do

senso comum e a transformacao dos contextos
deles.

Primeiro, manifestemos a nossa necessidade social
de estranhar, desnaturalizar e problematizar:

C

-

Meninos, meninas e menines, gue vozes sociais
ha no texto lido por ultimao?

De acordo com as informacdes contidas no
verso, como € o meio social aludido pelo
sentimento da poeta?

No contexto pandémico, © gue mais os
indignou?

Que aspectos sociais mais implicaram nas
injusticas sociais durante aquele periodo?

O que o sentimento da poeta quis dizer nos
versos: "Aceleram a morte/Naturalizam/Sem
despedida"?

Como seria possivel mitigar as problematicas
socials que foram recrudescidas durante a
pandemia?

Quais as lembrancas que vocés levardao do
periodo pandémico?

Que outras leituras literarias tém a ver com o
periodo aludido?

Procure um texto literario escrito durante um
periodo de guerra, de grande depressao ou de
alguem que adoeceu durante esse periodo para
ler e compartilhar com o0s seus colegas.
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AOS PROFESSORES, COM CARINHO!

INDICACAO DE LIVRO!

Leia O peso do pdssaro morto, romance de
estreia de Aline Bel, que narra com forga e poesia
a vida de uma mulher dos 8 aos 52 anos. A prosa
poética mostra que a protagonista nao & toda dor.
Vale muito a pena ler!

hitt psi/feditoranos.com.briproduto/o-peso-do-passaro-mortal

3 OFICINA 3 DE LEITURA DE MUNDO

Professores, todas as etapas da oficina de mundo
3 versarao sobre a graphic novel Persépolis, de
Marjane Satrapi.

Sejam bem-vindes a oficina de leitura de mundo
3! Vocé estard em companhia de uma menininha
muito politizada e progressista. Ela se chama
Marjane Satrapi.

Para iniciar, leremos duas tirinhas autobiograficas
da graphic novel Persépolis, de Marjane Satrapi:
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GRITEL TAD ALTO QUE ELES NEM
ME PRENDERAM,

e ApOs a leitura das tirinhas, reuna os estudantes

em peqguenos grupos de cinco ou seis, eleja um
escriba — para tomar nota das palavras - em cada
grupo e peca que indaguem uns aos outros
sobre possivels palavras que a leitura pode trazer
a baila e cujos significados tenham relagao com
as suas realidades, com as realidades das
meninas, das maes e avos de seus meios sociais.

Pedir as criancgas que identifiquem atitudes afins
entre elas e a protagonista de Persépolis, para
assim, ocorrer a geracao de palavras.

Em seguida, solicite que um membro de cada
equipe compartilhe com a turma as palavras
geradas. Deixe-as expostas em algum lugar da
sala de aula, para a proxima etapa.
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s Leia a tirinha abaixo.
- Professor, sugira que os estudantes facam uma
.. leitura dramatizada.

mlovﬁoWwwuov‘u
SE TORNOY NAS ESCOLAS.

Professor, apds a leitura, inicie uma discussao a partir
das palavras geradas na etapa anterior da oficina.

e Na perspectiva das palavras geradas na etapa
anterior e da leitura da ultima tirinha, como vocé
percebeu o contexto no qual a menina Marjane
Satrapi passou a viver apos a revolucao islamica?
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Vocé consegue perceber como a protagonista se
coloca na histéria? Ela € personagem real ou de
ficcao?

A sua vida tem passado por mudancas que
implicam na sua vida de adolescente, de
estudante? Como?

Vocé ja viveu algo que modificou drasticamente
a sua vida?

Ha problemas no lugar onde vocé vive? Se sim,
como influenciam a sua vida e a de seus
familiares?

Leia os quadrinhos a seguir.

€U NAD SABIA DIREITO 0 QUE PENSAR DO VEU. EU
ERA MUITO RELIGIOSA, MAS, JUNTOS, EU € MEUS PAIS
ERAMOS BEM MODERNOS E AVANCADOS.

https://lugarnenhum.net/quadrinhos/persepolis-hg-review;

A GENTE NLD GOSTAVA MUITO DE USAR O VEL, PRINCIPALMENTE PORDUE NAD ENTENDIA O MOTIVO,

hitps//teianeuronial.com/persepolis-na-alma-de-mariane/
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DE QUEM E A AUTORIA?

Bisneta de um imperador do Irdo, Marjane Satrapi
nasceu em Rasht, em 1969. A autora que estudou
no liceu francés de Teerao - lugar de sua infancia
- hoje vive em Paris. A menina teve uma
educacdao que mesclou a tradicdo da cultura
persa com valores ocidentais e de esquerda.

Fonte: httpsfwww bertrandeditora.pt/autor/marjane-satrapi/2 28066
b ~text=biogra fia,valores¥k20ocidentaisi20et20de¥20esquerda

* O que vocé acredita que levou a autora a

produzir a graphic novel autobiografica?

* Que problema pode ter deflagrado a criacao da

obra?

* A graphip novel tem algo em comum com a

sua realidade?

« Em sua comunidade ha problemas que

poderiam motiva-los a agir com um texto
literario, como fez a menina Marjane? Como
fariam isso?

"
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Leia alguns Graphic novel Heartstopper,
quadrinhos da de Alice Oseman:

™

Quecia te
perquntas
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De acordo com os quadrinhos lidos e com as suas
gue palavras wvocés sugerem gue
podem ser importantes para as suas vidas hoje?

97

|\l

S
e —



DE QUEM E A AUTORIA?

Mascida no Reino Unido, Alice Oseman publica livros
focados na wvivéncia adolescente contemporanea do
Reino Unido. A autora € formada emn artes e literatura
inglesa. Ela possui outros romances de sucesso no
curricule: Radio Siléncio, Um Ano Solitario & | Was Born
For This.

rc 98

b

Leia o poema de Elayne Baeta.

7

A Tobag o
AS
o AS RAZDES

CONT(MUAR

TR0 Exrpaors 5 SENTiNDo
DiNA RIAME
GRANDE , Que who conce

“ s
CABER NELE MAls, CTDEGUIA

~ (UG gagyy)

‘.

4

L T T

- & = & = »



DE QUEM E A AUTORIA?

Elayne Baeta nasceu em Salvador e reside em

Sdo Paulo. E criadora do podcast Lésbica &
Ansiosa, em que aconselha meninas qgue
gostarm de meninas. "Escreve as coisas gue
queria ter lido". Escreveu "o amor nao € dbvia”,
que fol o romance lésbico jovern mais vendido

C
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do pais, & “oxe, baby", seu primeirc livro de
poemas.

. Depni_s que leram os textos, 0 que voces
acreditam que eles tém em comum?
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* Como as personagens se veem?

* Que sit_uaq,ﬁes podem ter levado os autores a
produzirem os textos lidos?

Vocé ja havia lido textos literarios acerca dessa
tematica?

Se voceés fossem os autores, acrescentariam
algo?
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Professor, a partir das leituras literarias, das
palavras e das tematicas aludidas, enseje uma
discussao por meio dos seguintes
gquestionamentos:

L]
L
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Como vocés veem a realidade dos jovens que
néo se identificam com as condi¢cdes que a
sociedade os atribui?

Vocés acreditam que a escola deve trazer
leituras literarias que toguem nessas
tematicas? Por qué?

As tematicas dos textos sdao importantes para
as suas vidas?

Vocés acreditam que precisamos conversar
sobre o que lemos?

Se a escola nao possibilita a leitura de textos
com essas tematicas, o que pode acontecer?

Levando em consideracao a graphic novel e o
poema, vocés acreditam que eles foram
importantes para as pessoas que o0s
escreveram? E para vocés que os leram, como
foi a experiéncia?

Vocés consideram que a leitura literaria é
importante para a resisténcia contra os
preconceitos?

“Eu nao sou livre enquanto alguma mulher

nao o for, mesmo quando as correntes dela

forem muito diferentes das minhas.” Audre
Lorde

"
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