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RESUMO

A pesquisa, de cunho propositivo e de base qualitativa, tem como olpjetpar atividades

que favorecano processo de apropriacdo da compreensao das estratégias argumentativas na
prova oficial aplicada na rede publica SPAECE (Sistema Permanente/aiacdo da
Educacdo Basica do Ceard), por alunos do 9° ano, com foco especialmente no saber 6
(Distinguir fato de opinido relativa ao fato) por este apresentar uma lacuna na aprendizagem
revelada nos relatérios das aplicacbes do SPAECE. Este trabambasado nos
pressupostos tedricos da Linguistica Textual e, mais especificamente, ancorado em
Cavalcante et al (2022) ao afirmar que todos o0s textos se organizam e se estruturam para
realizar os atos comunicativos. E pelos tedricos Adam (2019), que mimpdesequéncias
textuais: narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e dialogal, porém nesta pesquisa a
discusséo visa em torno da sequéncia narrativa e da argumentativa; e por Perelman e
OlbrechtsTyteca (1996), que defendem o objetivo da tead& argumentacdo como o de
persuadir o seu ouvinte e o convencer da tese que foi proposta. Esta pesquisa consta de um
caderno de atividades propostas para alunos de 9° ano, cujo objetivo é optotunizletir

sobre a distingdo consciente do saber Bt{iyuir fato de opinido relativa ao fato), o que
podera se consolidar quando os alunos forem habilitados a perpassarem pelo caderno de
atividades propostas.

Palavras-chave:fato; ginido;sequénciasituais.



ABSTRACT

The research, with propositional and qualitative basis, aims to propose activities that favor
the process of appropriating the understanding of argumentative strategies in the official test
applied in the public network SPAECE (Permanent System of Evaluation of Basici&ualucat

of Ceard), by students of the 9th grade, focusing especially on Knowledge 6 (Distinguishing
fact from opinion relative to fact) because it presents a gap in the learning revealed in the
reports of the SPAECE applications. This work is based on theetiead assumptions of

Text Linguistics and, more specifically, anchored in Cavalcante et al. (2022) when stating that
all texts are organized and structured to carry out communicative acts. And by theorists Adam
(2019), who proposes five textual sequencewarrative, descriptive, explanatory,
argumentative and dialogic, but in this research the discussion aims around the narrative and
argumentative sequence; and by PerelmanQibdechtsTyteca(1996), who defend as the
objective of argumentation theoryensuading the listener and convince him of the proposed
thesis. This research consists of a notebook of activities proposed for 9th grade students,
whose objective is to give them the opportunity to reflect on the conscious distinction of
Knowledge 6 (Dishguishing fact from opinion relative to fact), which can be consolidated
when students are qualified to go through the notebook of proposed activities.

Keywords: fact opinion; textualsequences.
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1 INTRODUCAO

Os da@umentos oficiais, como Base Nacional Comum Curricul88NCC) e
Documents Comuns Regionais do Ceaf@CRC) propdem, para as turmas de 9° ano, as
estratégias argumentativas como um dos objetos de conhecimento a serem de dominio desse
nivel. Algumas dessas estratégias sdo congelap nas avaliacbes em larga esaaano o
Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEBBstema Permanente de Avaliacdo da
Educacao Béasica do Ceara (SPAECE). O objetivo dessas avaliacdes € fornecer subsidios para
as redes educacionais publicas dieem estratégias de ensiaprendizagem que possam
sanar as dificuldades apontadas nosdet feitos apos a aplicacdo. Assimssa pesquisa
partiudaproposta de avaliagdo do SPAECE, tendo em vista que os discentes se submeterdo a
essa avaliacdo amél do ano letivo.

O SPAECE apresenta uma matriz de referénmian 23 saberes agrupados em
Procedimentos de Leitura (D 1 ao D7), Implicagbes do symotsuporte e/ou do enunciador
na compreensao do texto (D09 ao D11), Relacao entre textos [[22}, Coeréncia e coesao
no processamento do texto (D13 e D14), Relacbes entre recursos expressivos e efeitos de
sentido (D19 ao D22) e Variagdo Linguistica (D23). Esses saberes séo recortes de habilidades
que representam uma amostra dos objetos de conhecioentcompdem o curriculo das
séries que serdo avaliadas. Talvez possa haver limitacbes na escolha das habilidades para
esses saberes, por@as limitacdoé um problemajuando se trata de avaliacdo em larga
escala.

O SPAECE apresenta um padréo de desengpdividido em quatro categorias:
muito critico, critico, intermediario e adequado. Essas categorias sao cortes numeéricos
agrupados que compdem uma escala de proficiéncia que estabelece o perfil de desempenho
dos alunos da rede publica municipal e estadodleara. As séries avaliadas sdo 22, 52, 92 do
ensino fundamental e 32 série do ensino médio. Os relatdrios sdo nortes para a tomada de
decisbes pedagogicas para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Dos 23 saberes da matriz de referéncia, ha algunapgyeeentam um padrdo de
desempenho critico, como € revelado nos relatorios presentes halasi®ecretaria de
Educacao do Estado do Ceara da 32 série do ensino médio com dados disponiveis desde 2013

Dentre eles, ha o saber 6, nosso objeto de pesqueséemucomo objetivo distinguir fato de

1 A Matriz de Referéncia do 9° ano do SPAECE ences#raa secido Anexos.
2 Dados dos relatérios de desempenho de 2013 a Pidgonivel emhttps://www.seduc.ce.gov.br/resultado
por-descritores/Acesso em: 5 maio 2023.
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opinido relativa ao fato. Ele representa um indice critico pelos alunos no SPAECE tanto na
rede municipal quanto na rede estadual. Isso pode ocorrer, possivelmente, devido a pouca
leitura e a falta de informacdes.

Outra possivel causa para essa deficiéncia talvez seja a exploracdo de textos nas
avaliacOes que estejam fora da realidade dos alunos, @sglesmotiva fazerem a leitura.

Longe de ficarmos apenas na constatacdo dos indices deficitarios, € precisoassgerir
professores alguns fundamentos tedricos que lhes permitam explicar com mais propriedade
que os modos de organizar um texto tém forte ligacdo com o projeto argumentativo do
locutor. Por isso, nossa pesquisa tem coinetivo geral: Propor atividadesrpaa distingao

de fato e opinido relativa ao fato a partir das sequéncias textuais para alunos do 9° ano do
ensino fundamental anos finais. E combjetivos especificos:a) Demonstrar como as
informacfes sdo apresentadas como fatos, e ndo como opimbeggeéncias descritiva
narrativaou explicativa b) Estabelecer relagdes entre tracos de sequéncia argumentativa e o
modo de apresentar a proposicdo de uma tese ou opinido, e de apEstrs argumentos

como fatos; c) Propor uma sequéncia de atividad para trabalhar as estratégias
argumentativas, ancorada, especialmente no descritor 06, de modo a contribuir para a
identificacdo de fatos e opinibeBessa forma, sssa sequéncide atividadesem como
proposta partide textos cujas tematicas se apmoxn mais da realidade dos alunos e, assim,
sejam maistrativos a eles, ou seja, hajaa aprendizagem significativa.

Em uma matéria publicada na revista Claudia, em setembro de 2020, a
empreendedora Stéphanie Habrich afirmou que é preciso avancar miaitgupaos jovens
consigam distinguir fato de opinido. A matéria cita, inclusive, um relatério de habilidades de
leitura feito pela Organizacéo Para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), em
2019, o qual constatou que apenas 10% dos jovens nooncondeguem distinguir fato de
opinido. No Brasil, essa porcentagem dos que tém essa habilidade € de apenas 2%, porém
jovens de baixa renda ndo foram incluidos nessa amosfragem

Na rede municipal de ensino de Fortaleza, especialmente na escola Sasta Mari
esses dados vém mudando consideravelmente. Em 2014, por exemplo, houve um indice de

acertosde apenas 56,4% nas turmas do 9° ano, considerado como desempenho critico, porém,

3 Os dados oficiais que comprovam bea6 ser avaliado como critico na rede municipal de Fortaleza ainda ndo
foram disponibilizados. Ainda estamos em busca dessa confirmacdo. Por enquanto estamos com informacdes
informais da rede municipal de Fortaleza pela pesquisadora ser professoe da red

4HABRICH, S. Como diferenciar fato de opinido e a importancia de ensinar isso a jRegista Claudia 29

set. 2020 Disponivel em: https://claudia.abril.com.br/coluna/stephaaigrich/diferencdato-opiniaol Acesso

em: 5 maia2022

S Instituicdoescolarem que a pesquisadora é lotada na funcéo de professora.
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no SPAECE de 2019, esses dados subiram para 73,3%. Esse aumento nasddadosXo

B)® se deve a esforcos dos professores ao planejar estratégias com foco nos indices, a
formacdo continuada da rede municipal e ao apoio da gestdo da escola. Esse trabalho vem
sendo realizado ndo apenas pelos professtos nonos anos. Desde @8, os docentes ja
realizam um trabalho de leitura com os alunos para que eles se apropriem de todas as
estratégias de leitura e, consequentemente, de todos os saberes para a aplicacdo do SPAECE
Mesmo com esse indice tendo saido do critico para o intémioeda escola Santa Maria,

isso ainda € um caso pontual. Nao séo todas as escolas da rede municipal de Fortaleza que
apresentam esse cenario. Por esse maitl@zamosestratégias de atividades sobre o saber

06 (distinguir fato de opinido relativa aatd), a fim de que, em formacgbes de professores,

elas possam ser sugeridas e contribuam para o melhor do desempenho dos alunos em geral.

Nesse sentido, o papel do professor é de extrema importancia para que o aluno
desenvolva a habilidade de interpretaggixtual com proficiéncia. No caso desta pesguis
propomos atividades que trabalhem, principalmente, as sequéneisais narrativae
argumentativa, de forma sistematica, promovendo momentos de leitura e de debates sobre
diversos temas, e explicando amrelas ajudam a reconhecer quando um texto objetiva
apresentar fatos ou emitir opinides. Organizar um texto para apresentar fatos ou para
expressar opinido requer diferentes estratégias argumentativas, e € muito importante que o
aluno perceba essas tentati do locutor de influenciar o interlocutor.

Na avaliacdo oficial da rede municipal de ensino, SPAECE, alguns saberes
contemplam as estratégias argumentativas, entre eles, o D6 (Distinguir fato de opinido relativa
ao fato) Assim, o aluno deveso ler umtexto, distinguir as informagcdes que realmente sao
um fato ocorrido na sociedade ou na vida de alguém de uma opinido emitida por um
interlocutor, uma vez que apresentar um dado como um fato faz com que pareca uma verdade,
que traz sua comprovacao aceianglodo incontestavel pela sociedade. Ja emitir uma opinido
exige que o locutor defenda um ponto de vista e que se apoie em argumentos para isso. Em
ambos o0s casos, hg8 a constru-«o de fiverdad:¢
€ sempre uma intergegdo, em parte baseada em saberes e experiéncias individuais e em
parte influenciada por conhecimentos socioculturais.

Distinguir fato de uma opinido € umas das estratégias argumentativas que 0s
alunos do 9° ano precisam dominar, ndo so devido as rdsmssiescolaremas também as

exigéncias sociais fora da escola, por isso esta pesquisa tem como objetivo principal oferecer

6 Disponivelem: https://www.seduc.ce.gov.br/2023/02/28/spa2@22interposicaede-recursossobre
documentosio-ensinefundamental/Acesso em: 5 mar. 2023.
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estratégias que atenuem as dificuldades dos alunos, por meio de uma sequéncia didatica que
aborde as sequéncias textuais nesserittas
Segundo Adam (2019), asequéncias textuagfio a descricdo, que consiste em
enumerar aspectos de um objeto, de um lugar, de personagens, de acontecimentos a partir de
caracterizacdo, de denominacdo, ou de definicdo; a narracdo, que ocorre quando
participantes produzem ou sofrem os acontecimentos relatados numa determinada sequéncia
temporal e num determinado espaco; a explicacdo, que apresenta uma questao (problema)
como ponto de partida e o textose esforcara para elucitdy a argumentacdo, guse
fundamenta por meio de uma generalizagdo, ou premissa maior;gasenea premissa
menor, que conduz o raciocinio a uma conclusdo. Assim, o locutor, um sujeito argumentador
em interacdo com o interlocutor, diante de uma questao, propde defendscuiir dma
tese, que € uma afirmacdo/assercdo (ou sua tomada de posicdo) a respeito de uma
problematicaH& ainda a sequéncia dialogal, quéosena de uma estrutura hierarquizada de
sequéncias chamadas de trocas turnos de fala, por esse motivo, ha mampde um
interlocutor. Para Adam (2019), o dialogo constitui um modo de textualizacdo, que sempre é
desenvolvido por, pelo menos dois falantes, o que difere das demais sequéncias textuais.

E fato que o saber 6 (Distinguir fato de opinido relativa ax) &icontrase entre
os descritores de maior dificuldade de assimilacdo pelos alunos (ver anexo com indices),
entretanto essa habilidade é fundamental ndo s6 para um bom desempenho nas avaliagcfes
externas, mas também para que, no contexto social, o aducebp as tentativas do locutor
de influenciar o interlocor. Como esta pesquisa se propdeabalhar a distingdo de fato e
opinido nas sequéncias textuais, dada a relevancia dessa estratégia ndo s6 para as avaliagOe
externas a que o aluno vai se sulanetomo também para o convivio social deles no
cotidiano, mencionamos alguns trabalhos académicos que também abordaram essas
estratégias.

Dentre os trabalhos, podemos destdd¢ascimento (2014) que, em sua tese de
doutorado, intitulada A CONSTRUQAO MULTI®DAL DOS REFERENTES EM
TEXTOS VERBOAUDIOVISUAIS, analisou a construgéo referencial de um texto verbo
audiovisual com base em categorias da metafuncdo composicional na Graméatica do Design
Visual. Embora néo seja o foco principal de nossa pesquisa, dsabdraontribuiu para a
elaboracédo do nosso Caderno Didatico, no qual vamos explorar textos multimodais.

Santos (204), que pesquisou sobre o significado do trabalho com o texto
dissertativeargumentativo escrito em sala de aldasa dissertagdo contributom a nossa

pesquisa, pois tem o objetivo de aprimorar o processo de producao textual em sala de aula.
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Foi feita uma andlise em cinco textos retirados de revistas e de jornais, os quais foram
estudados em seus aspectos dialdgicos e argumentativos dusphtacdo de uma prética de
producdo de texto. Paralelamente a essas atividades, os alunos também produziram um texto
dissertativeargumentativo. A partir disso, foi realizada uma analise comparativa, verificando

a estrutura do texto, o dialogismo egige entre os textos, bem como o0s operadores
argumentativos. Como resultado, concls@ que os procedimentos adotados interferiram
positivamente na producdo dos sujeitos da pesquisa. Esse estudo € relevante apenas par:
comprovar a importancia de dominais@quéncia argumentativa na producdo de um texto
dissertativeargumentativo, no qual a opinido € a caracteristica mais tipica.

Silva (2015), qudez uma andlise dos recursos coesivos empregados em textos
dissertativosargumentativos por alunos de uma eaqalblica. O foco da pesquisa foi tanto a
coesao referencial e sequencial quanto a nocdo de género textual, tipo textual e dominio do
discurso. Como os operadores argumentativos sdo de extrema importancia para estabelecer a
progressao textual e estdo compéados no saber 14 (Reconhecer as relacdes entre partes de
um texto, identificando os recursos coesivos que contribuem para a sua continuidade), essa
dissertacdo pode ter relevancia para a pesquisa a qual pretendemos desenvolver, mas é
importante apenasapa mostrar os elos coesivos que podem aparecer mais frequentemente na
exposicao de fatos ou na defesa de opinides.

Ja Cortez (2015) fez uma analise da avaliacao do texto dissedsjivmentativo
no ENEM e observou, através do GUIA DO PARTICIPANTE, gée ha, no ENEM, um
referencial teérico bem situado, o que pode fragilizar o processo de avaliacdo. O trabalho
apresenta apenas uma discussao tedrica, sem propor uma aplicacdo pratica, o que difere do
que pretendemos fazer, pois, além da discussdo, tambgrosi propor uma sequéncia de
atividades que contribuam para o professor trabalhar com os seus alunos a distin¢ao entre fato
e opinido.

Ferreira (2018), por sua vez, analisou a constru¢cado da argumentacao na producao
de textos do género artigo de opinidmaqurando investigar as estratégias argumentativas de
que se valem os alunos na escrita de textos argativeist Essa pesquisa fdtil para a nossa
dissertacdo, visto que trata de estratégias argumentativas, mas ndo relaciona a sequéncia
textual argumertiva com a nog&o de opinido.

Podemos mencionar tambér@arvalho (2019), que pesquisou sobee
aprimoramento dos usos de estratégias argumentativas que possam promover melhorias na
escrita argumentativa dos discentes, particularmente na série inieiaido Médio, por isso

foi relevante para estaesquis, embora devamos priorizar as estratégias para a Educacao
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Bésica. Essa pesquisa nédo tinha, no entanto, o propdsito de se ater a distincado entre fato e
opinido, como fazemos aqui.

Tavares 2018 pesquisousobre os desafios na producédo do texto dissertativo
argumentativo nas aulas de lingua portuguesa dos alunos do 3° ano do ensino médio. Esse
artigo tem como objetivo analisar os desafios enfrentados por alunos do 3° ano do Ensino
Médio na producgdo de textaBssertativg-argumentativos. Foram aplicados questionéarios
com alunos e realizadas entrevistas com o0s professores para detectar as possiveis causas d
problematica. Concluise, com esse trabalho, que os principais desafios na escrita dos alunos
sao a diculdade de pontuacao, a ortografia, a leitura, a compreensao e o tempo limite para a
producao, fatores decorrentes da falta de leitura e de escrita, acdes relevantes para que o alunc
redija um texto coerente e coeso. A nossa pesquisa também abordesafios echa producéo
do texto dissertativargumentativo, entretanto tera como base o 9° ano do Ensino
Fundamental.

Muniz et al (2023), no artigo Uma perspectiva textual para o ensino de
sequéncias em interacao digital: um olhar reflexivo para o Sisteriawzmcao Basica
SPAECE, apresemnta reflexfes tedricgraticas para o ensino das sequéncias narrativa e
argumentativa com vistas para o SPAECE sob a perspelivanguistica Textual. Nesse
artigo, as autoras abordam possibilidades de ensino e apgemizzom interagdo em
contexto digital relacionados a dois descritores relativos a procedimentos de leitura:
identificar o tema ou o assunto de um texto e distinguir fato de opinido redatifato.

Assim, esse artigo fale grande relevancia por dialogam o tema da nossa pesquisa.

Outro ponto a ser considerado é que, mesmo o foco da nossa pesquisa sendo no
saber 06, distinguir fato de opinido relativa ao fato, podem ocorrer sobreposi¢cdes de outros
saberespara chegarmos aoosso objetivo. O saber 12dentificar semelhancas e/ou
diferencas de ideias e opiniées na comparacao entre textos, pode ser levado em consideracac
na proposicao da sequéncia de atividades, como propomos no terceiro objetivo especifico.

Por ser a argumentacao algo de fundamentabrithpcia para a construgdo de um
texto, por estar contemplada nas habilidades ndo s6 na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e nas Diretrizes Curriculares Referencial do Ceara (DCRC), como também em varios
saberes das provas oficiais, esta pesgoigetva propor atividades para a distingdo de fato e
opinido relativa ao fato a partir das sequéncias textuais para alunos do 9° ano do ensino
fundamental anos finais, visto que esse é um dos saberes de menor acerto pelomalunos
provas dSSPAECE.
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Portanto,esta pesquisa objetitambématenar os objetivos dd’rograma de
Mestrado Profissional em Letrd®ROFLETRAS)_ entre eles, melhorar a qualidade da
compreensao leitora dos alunos do ensino fundamental, por meio dsego@ncia de
atividades, a quahdo ®ra aplicada aos alunos, pois a turma 07 estd amparada com a
Resolucam® 003/2021.Dessa forma, nossa pesquisa apresenta a introducao, a qual traz os
objetivos do trabalhe o estado da artea metodologia, composta da caracterizacdo da
pesquisa, da delitacdo do universo da pesquisa, da descricdo da proposta interventiva e da
sequéncia de atividadesy desenvolvimento, que contém capitulos sobre o texto, a
argumentacao, a distincdo entre fato e opinido e as sequéncias textaiesentacao da
sequéna@ de atvidades; a concluséde, por fim, os anexod\esse sentido, apresentamos a
seguir a metodologia do nosso trabalho, que contém a caracterizacdo da pesquisa, O
delineamento do universo da pesquisa, a descricdo da proposta interventiva e a sequéncia de

atividades.
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2 METODOLOGIA

Esta pesquisa realizea¢ com 0 objetivo de propor atividades para a distin¢cao de
fato e opinido relativa ao fato a partir das sequéncias textuais para alunos do 9° ano do ensino
fundamental anos finais dade Municipal de Ensino nas provas oficiais aplicadas na rede
publica (SPAECE). Nosso trabalho esta ancorado na Linguistica Textual, ciéncia que objetiva
compreender a producéo, a construcao e a recepcao de textos orais ou escritos.

A fim de atingir noss@roposito, apresentamos a metodologia do nosso trabalho
nesta secao. Em um primeiro momento, mostramos a caracterizacao da pesquisa, em seguida.
o delineamento do universo e da amostra e, por fim, a descrigdo da proposta interventiva.

Além disso, apreseamos, ainda neste capitulo, a organizacdo de um caderno
didatico, contendo sequéncias de atividades envolvendo estratégias argumentativas para que o
aluno consiga compreender textos com mais propriedade a partir do dominio dos descritores
referentes a argoentacao.

Na secao seguinte, apresentamos a caracterizacdo da pesquisa, o ponto de partida
para a elaboracdo do material, a selecdo dos textos, 0s pressupostos tedricos nos quais nos
embasamos e as habilidades da BNCC que pretendemos desenvolver nopaakrpse
obtenhamos resultados satisfatérios.

2.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Nossa pesquisa caracterg@a como propositiva, que, segunBeeire (2018),
apresenta como caracteristica a andlise, a avaliacdo e a proposicdo de alternativas para
solucdo dogproblemas diagnosticados. E tamb@malitativa, porque, segundo Gil (2002),
envolve a reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a redagao ¢
relatério. E bibliografica, porque, para Gil (2002), exige maiores cuidados quanto a
elaboracéo, sobretudo no que se refere a investigacédo estritamente cientifica e descritiva, que
sdo, juntamente com as pesquisas exploratdrias, as que habitualmente realizam os
pesquisadores sociais preocupados com a atuacgdo pratica. Geralmente esgeetigoishke
assume a forma de levantamento. Além disso, contém um carater educacional e social, com o
fito de realizar uma sequéncia de atividades que colabore com o aprendizado de alunos de
uma turma de 9° ano, para que eles desenvolvam a capacidaderpestant sequéncias
textuais, especialmente as questdes voltadas para a argumentacdo. Entretanto, devido ao

contexto da crise sanitaria que impacta o pais e ao enfrentamento da pandemia da COVID 19,
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foi lancada uma resolucdo que define nossa pesquisasap@mao carater propositivo, sem
necessariamente serem aplicadas as atividades em sala de aula.

Devido a dificuldade de os alunos distinguirem fato de opinido relativa ao fato,
percebemos a necessidade de trabalhar esse saber da avaliacdo externa S&l#dEaiitice
um material didatico que oportunize os discentes a percorrem um caminho, avaliando seus
conhecimentos prévios sobre um determinado tema, até que cheguem a distingéo entre fato e
opinido.

Pensando nesse contexto, nossa pesquisa consta de uno cdeleatividades
propostas para alunos de 9° ano. Elaboramos uma sequéncia de atividades em que os aluno:
terdo a oportunidade de interpretar questdes voltadas ndo s6 para a argumentacao,
principalmente sobre o saber 6 (Distinguir fato de opinido relatviata), como também
para questdes que envolvam outros aspectos textuais presentes nos saberes da matriz de
referéncia do SPAECE. As questbes envolvem sequéncias textuais, que Adam (2019) define
como narrativas, descritivas, expositivas, argumentativas iaéogdis, visto que a
argumentatividade é inerente a todo discurso. Assim, propomos atividades para que o aluno se
aproprie do contetudo e consiga distinguir fato de opinido relativa ao fato (D 6) em textos
cujas teméticas sejam atrativas aos jovens. Al&sodelaboramos questdes que utilizem
ferramentas tecnoldgicas, visto que sdo mais atrativas aos jovens, pois todos os alunos da rede

municipal de ensino receberam um tablete, o que podera facilitar a nossa prética pedagdgica.

2.2 Delineamento do univeso e da amostra

Esta pesquisa foi desenvolvida para alunos do 9° ano de uma Escola de Ensino
Fundamental da rede publica de Fortaleza, Escola de Ensino Fundamental Santa Maria,
situada no bairro Henrique Jorge.

O nosso propoésito € de fazer com que o @loonsiga estabelecer as relacbes
entre sequéncias descritivas ou explicativas e 0 modo de apresentar informa¢cdes como um
fato, por meio da leitura e da interpretacdo de sequéncias textuais, e também estabelecer as
relacdes entre sequéncias argumentadvaproposicdo de uma tese ou opinido.

A faixa etaria desses alunos varia de 14 a 16 anos, estando a maior parte deles
dentro da faixataria correspondente a série. A maioria desses alunos reside nas
proximidades da escola e n&o trabalha, assim, poddedg=sar completamente aos estudos.

Escolhemos trabalhar com estratégias argumentativas utilizadas nas avaliagdes

oficiais da rede publica, devido a relevancia desse tema para a compreensao de um texto.
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Além disso, os alunos do 9° ano enfrentam muitasuttifides de interpretacdo, devido a
inUmeros fatores, entre eles, podemos citar a falta ou a pouca frequéncia de leitura. Ademais,
muitos materiais didaticos disponibilizados no mercado ndo contemplam a realidade dos
alunos, o que promove o0 aumento doirtesesse pela leitura, uma vez que os discentes nao
se sentem representados nos textos, pois a realidade difere daquela vivenciada por eles.

Devido ao periodo pandémico da Cot@, por deducdo, levantamos hipoteses
sobre algumas dificuldades referentesprocesso argumentativo presentes em provas que
visam a analisar a habilidade dos alunos com relacdo a essa pratica. Refletimos de forma
tedrica a fim de recomendar uma forma de trabalhar a habilidade de persuadir com o uso de
estratégias argumentativas cunho intertextual.

O Caderno Pedagdgico elaborado mediante nossa pesquisa-geopdielinear
um plano de atividades com o objetivo de colaborar com o ensino da argumentacéo por meio
de estratégias intertextuais no Ensino Fundamental, em particudestirggdo entre fato e
opinido. As atividades propostas no Caderno contém orientacdes para os professores de
Lingua Portuguesa, 0s quais serdo 0s responsaveis porlaglmm@ sua turma. O professor
poderd aplicar as atividades utilizando xerox e disimido entre os alunos, ou até mesmo
projetando, pois nem sempre h& recursos na escola. Pode também aplicar as atividades pelo
Google form, o que podera incentivar ainda mais os alunos. Os resultados poderdao ser
constatados por eles apés a finalizacao thaslades

2.3 Descricdo da proposta interventiva

A pesquisa aqui proposta parte da observacdo da dificuldade de os alunos
compreenderem textos, especialmente as questdes voltadas para o saber 06 (Distinguir fato de
opinido relativa ao fato) nas avaliasdeficiais da rede publica (SPAECE). Dessa forma,
elaboramos uma sequéncia de atividades, contendo questdes referentes a distingdo de fato e
opinido. As questdes elaboradas séo tanto objetivas como subjetivas, para ndo s6 aproximar
os alunos das questdelms avaliacbes externas, que s&o objetivas, como também para
estimular um processo reflexivo através das questdes subjetivas. Essas questdes possibilitardo
ao aluno uma vivéncia com diversos textos e, assim, uma maior capacidade de interpretacao,
ja que sgio respeitados os temas cujos assuntos estejam relacionados ao universo cultural dos
alunos.

Mazdzenski(2008) afirma que textos multimodais sdo aqueles que apresentam

diversas formas ou linguagens presentes no mesmo contexto, como texto escrito, @magens
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graficos. A utilizacdo deste tipo de texto esta cada vez mais presente em sala de aula e em
nossos habitos diarios, principalmente, devido ao avango tecnolégico. Porém, mesmo
presente, nem sempre é facil compreender esses textos, pois, além da lextaekerito, €
necessario ler as imagens que o acompanham, fazendo com que o leitor utilize varias
estratégias para tal finalidade. Assim, cabe também a escola preparar o educando para que ele
seja capaz de compreender e interpretar as mensagens a&xpresstextos multimodais
presentes na nossa vida diaria (BARROS, 2009).

Entdo, como a nossa proposta de pesquisa é a distincdo de fato e opinido nas
sequéncias textuais, a sequéncia de atividades partira de textos multimodais, ou seja, aqueles
que se cortguem de varias linguagens, além do texto escrito, como a utilizacao de cores, de
fontes diferentes, de texturas, de imagens, de graficos, de formas de sons, dentre outros,
embora ndo seja necessario que todos aprecam ao mesmo tempo. Os textos multimodais
transmitem a mensagem tanto pelo texto verbal quanto pelo visual. Entretanto, sabemos que,
para alguns alunos, ndo é facil compreender a tendéncia de producao dos textos multimodais,
ja que é necessario utilizar varias habilidades, pois além da leituextdoescrito, também
nos deparamos com imagens, graficos, cores e fontes diversas. Por isso, propomos atividades
com textos multimodais para que os educandos utilizem as habilidades fundamentais a fim de
compreenderem o0s textos multimodais.

A proposta iitial € a elaboracao de trés blocos de sequéncias de atividades:

- No primeiro bloco, que consta da primeira atividade, abordamos somente a
identificacdo de fatos em textos de sequéncias textuais, que sdo definidas por Adam (2019)
como narrativas, desadxis, expositivas, argumentativas e dialogais, em que as verdades sdo
apresentadas como fatos. Vejamos um exelf@@adro 1yetirado de uma avaliacdo externa

para 9° ano, a Prova Brasil.
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Quadrol - Exemplo 1- A dor de cescer

A dor de crescer

Periodo de passagem, tempo de agitacédo e turbuléncias. Um fendmeno psicolégico e s
tera diferentes particularidades de acordo com o ambiente social e cultural. Do latim ad, que quer diz
olescer, que significa cseer, mas também adoecer, enfermar. Todas essas definicdes, por mais verdad
sejam, foram formuladas por adultos.

"Adol escer d-i T dizem as psiic'pomeeléiumn pedos
de grandes transformacdes. H4 um sofrimento emocional com as mudancas bioldgicas e mentais qu
nessa fase. E a morte da crianca para o nascimento do. &hiitanto, tratse de uma passagem de perd:
ganhos e isso nem sempre é entendido pelos adultos.

" Margarete, Ana Maria e Yeda decidiram criar o "Ponto de Referéncia" exatamente pa
Para facilitar a vida tanto dos adolescentes quanto das pegseaos rodeiam, como pais e professg
"Estamos tentando resgatar o sentido da palavra didlogoifatiza Yeda "quando os dois falam, os do
ouvem sempre concordando um com o outro, nem sempre acatando. Nosso objetivo maior talvez seje
dainterlocucao, com direito, inclusive, a interrup¢des.” Frutos de uma educacado autoritaria, os pais d
gueixam de estar vivendo a tdo alardeada ditadura dos filhos. Contrapondo o autoritarismo, muitos eny
pelo caminho da liberdade generatia e essa tem sido a grande davida dos pais que procuram o "P
Referéncia": proibir ou permitir? "Oque preapo s aqui " 1T afirma Margare
Nem o valetudo e nem a proibi¢éo total. Tivemos acesso a centros semelhantes ao nosso na Espg
Portugal, onde o setor publico funciona bem e da muito apoio a esse tipo de trabalhgapdegaebriram ¢
importancia de uma adolescéncia vivida com um minimo de equilibrio. J& que o processo de pajs
inevitavel, que ele seja feito com menos dor para todos os envolvidos".

MIRTES, Helena.ln: Estado de Minas, 16 jun. 199
No texto, o argmento que comprova a ideia de ser a adolescéncia um periodo de passagem é:
(A) adolescentes sofrem mudangas biolégicas e mentais.
(B) filhos devem ter consciéncia do significado de liberdade.
(C) pais reclamam da ditadura de seus filhos.
(D) psicélogogentam recuperar o valor do dialogo.
Fonte: Portal MEC (2022)

- No segundo bloco, abordamos somente a identificacdo de opinides em textos de
sequéncias textuais, nos quais o aluno também devera identificar argumentos que reforcem a
tese. Vejamos umaugstdo(Quadro 2)retirada de uma Avaliagdo Diagnéstica de Rede

(ADR) elaborada pela Prefeitura de Fortaleza.

Quadro2 - Exemplo 2: Cidadania, direito de ter direitos
CIDADANIA, DIREITO DE TER DIREITOS

Cidadania é o direito dertema ideia e poder expredsa E poder votar em quem quiser s
constrangimento. [...] Ha detalhes que parecem insignificantes, mas revelam estagios de cidadania: 1
sinal vermelho no transito, ndo jogar papel na rua, ndo destruir telefondsomilPor tras dess
comportamento esta o respeito a coisa publica. [...] Foi uma conquista dura. Muita gente lutou e mo
gue tivéssemos o direito de votar.

DIMENSTEIN, Gilberto.

1. O trecho que indica uma opinido é:

a) fAHE8 det al hseisg ngiufei cpaanrteecse.m .ion

b) AMuita gente | utou e morreu. ..o

c) #f. respeitar o sinal vermelho no tr®©nsito
d) @A. para que tiv®ssemos o direito de votar

2. O trecho que indica uma opinido em relagao a cidadania é

7 Disponivel em: http:/portal.meqov.br/index.php?option=com_docmané&view=download&alias=7998
provamodelefano&category_slug=maid011pdf&ltemid=30192 Acesso em: 5 jan. 2022.
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a) A® o direitegpredsé at er. ouma i deia e pode
b) AFoi uma conquista dura. 0

c) ...RArevelam est8gios de cidadania. ..o
d) . Af poder votar em quem quiser...o0.

Fonte: Avaliacdo Diagndéstica de Rede (ADR)Z2).

- No terceiro bloco, a partir da atividade trés, propomos ativideal®sgéneros
em que possam ser reconhecidos os fatos e as opinides; em seguida, sugerimos que 0 alunc
também formule pequenos textos opinativos. Vejamos uma quéxtiaaro 3)retirada de

uma Avaliacdo Diagnoéstica de Rede (ADR) elaborada pela Prefeittiataéeza.

Quadro3 - Exemplo 3: O macaco e a onga
O MACACO E AONCA

A onga é mesmo um animal muito esperto; pode ficar por horas esperando uma presa pai
bote mortal. Houve uma onc¢a que resolveu fingir que estava perdapegar sua presa com mais facilide
Ela pensou:

___Vou ficar aqui, bem quietinha, para que todos pensem que estou morta; assim, qu
trouxas se aproximarem, e estiverem bem perto, dou o meu bote e terei, entdo uma farta refeicéo.

A ideia parea otima. Quando os bichos da floresta souberam que a ong¢a havia morrido
logo ver e queriam até fazer um velério.

Aos poucos, todos foram chegando, e entre eles havia uma macaco muito experie
perguntou:

___Adona Onga ja espirrou? Todos salggm as ongas espirram antes de morrer.

Ao ouvir essas palavras, a on¢a soltou um espirro de fazer a terra toda estremecer. C
fugiram todos apavorados. N&o ficou ninguém para o enterro.

Moral da histéria: Tentar demonstrar esperteza demais codamearado.

Beatriz C. Cotrim. Drogas, mitos e verdades. S&o Paulo: Atica,1998. Frag

Identificase uma opinido no trecho:

a) AfA on-a ® mesmo um ani mal muito esperto; o
b) iForam | ogo ver e queriam at® fazer um vel
c) AA d@m-aa j 8§ espirrou?0 (linha 11)

d) AOs bichos fugiram todos apavorados. o0 (Il in
Fonte: Avaliac@o Diagndstica de Rede (ADR)Z2).

Acreditamos que essa estratégia possa contribuir para apresentar explicacdes,
fundadas nas sequéncias textuais, paedditiar fato e opinido, de modo a auxiliar o aluno a
interpretar as questdes referentes as estratégias argumentativas propostas nas avaliagoe:
oficiais da rede publica, em especial no descritor 6 (Distinguir um fato de uma opiniao), nosso
objetivo geralg, consequentemente, sistematizar essa aprendizagem.

Os trés blocos dialogam com as habilidades da BNCC, dentre ela a EF67LP04,
gue consiste em: distinguir, em segmentos continuos de tttodaopinido enunciada em
relacdo a esse mesmo fatalas DCRQue tratem direta e indiretamente da distingdo entre

fato e opinido, com objetivo de que o professor os inclua em seu fazer pedagdgico.
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Cada bloco de atividades aborda os eixos de leitura e de escrita. Mesmo o saber 6
(Distinguir um fato de uma opinid@stando presente no agrupamento Procedimentos de
Leitura da matriz de referéncia do SPAECE, acreditamos que a escrita possa ser uma forte
aliada para a sistematizacdo dessa aprendizagem. Ja os eixos analise linguistica/semiotica e
oralidade, também presest na BNCC, decidimos ndo abordar por requerer um alicerce
tedrico que diverge de nossa proposta de pesquisa.

As atividades foram elaboradas a partir de sequéncias textuais em praticas
voltadas para um campo de atuacgéo: o jornalistico midiatico, jéetpi@ distincédo entre fato
e opinido é fundamental. Antes de qualquer atividade, realizamos uma predi¢cdo, que é uma
estratégia de inferéncia, voltada para a antecipacdo de conteudos do texto baseada em pistas
linguisticas e no conhecimento prévio do leitdo formular hipoteses, o leitor terd que testa
las para confirmar ou ndo suas predi¢cdes. Para isso, necessitard do automonitoramento, da
autoavaliacao e da autocorrecédo, estratégias que, geralmente, estdo associadas.

Segundo Marcuschi (2008), as estggds que exigem operacdes cognitivas mais
complexas como inferéncia, predicdo, automonitoramento, entre outras, Sa0 pouco
trabalhadas. O autor comprovou isso através da analise de exercicios de compreensao leitora
de diversos livros didaticos adotadosHrsino Fundamental em escolas da cidade de Recife.

Os resultados dessa analise mostraram que a maior parte das atividades exigia do aluno a
cOpia de trechos literais do texto e que somente 5% das perguntas requeriam o
estabelecimento de relacdes e infer@nc

Assim, a predicdo leitora € uma estratégia metacognitiva fundamental a ser
desenvolvida em sala de aula, pois abrange varias outras estratégias. Castro e Pereira (2004)
afirmam que o uso dessa estratégia facilita o processamento da leitura, pgsraaspectos
do texto permite que as relacbes entre as sequéncias sejam estabelecidas sem demanda
muitas retomadas. Em vista disso, criamos, em nossa sequéncia de atividades, situacfes
propicias para 0 uso dessa estratégia com certa regularidade.

Ao final de cada sequéncia de atividades, os alunos devem preencher uma
avaliacdo para que desenvolvam as competéncias socioemocionais ao refletirem sobre o seu
processo de aprendizagem.

Esperase, ao final dessas atividades, que o aluno consiga ler e irderpret
sequéncias discursivas, além de reconhecer alguns recursos argumentativos, principalmente,
0S que séo cobrados no saber 06. A distingdo entre fato e opinido pode estar presente em
qualquer texto de diferentes sequéncias textuais. Ao sistematizar €8sg8dj o aluno a

usara como uma ferramenta importante tanto para sua vida escolar, como também para o
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universo de sua vida apds a escola, além de contribuir para o melhoramento dos indices de

avaliacao da rede municipal de ensino de Fortaleza constam&$AECE.

2.4 A sequéncia de atividades

Desenvolvemos esta pesquisa para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, por
meio de uma sequéncia de atividades voltada para as sequéncias textuais, com o fito de
aperfeicoar suas habilidades de interpretag@wed das atividades propostas.

Como o professor, principalmente o da rede publica, ndo disp6e de muitos
recursos para trabalhar em sala com os alunos, geralmente s6 conta com o livro didatico, que
muitas vezes ndo contempla a realidade do aluno, umansémdé atividades pode ser uma
forte aliada para contribuir com o ensiaprendizagem, por isso é tdo indicada por muitos
estudiosos, especialistas em Lingua Portuguesa.

Primeiramente serdo disponibilizadas atividades a fim de que os alunos conhegam
as dversas sequéncias textuais. Em seguida, serdo propostas atividades envolvendo os dois
eixos: leitura e escrita para que, assim, os alunos desenvolvam as habilidades necessarias &
interpretacdo do texto em estudo até que todas as dificuldades sejam supeklda
dominem com propriedade as estratégias argumentativas nas sequéncias textuais. As
atividades serdo, primeiramente, similares as que costumam ser cobradas nas tarefas
preparatirias para exames nacionais.

Em um primeiro momento, o professor devgréeaentar o(s) texto(s) que serao
trabalhados nas aulas, visto que, cada atividade, contemplarda duas aulas. Sera apresentad:
uma sequéncia de atividades, envolvendo os dois eixos da BNCC: leitura e escrita. Entretanto,
sera dada uma maior énfase as questi® interpretacdo voltadas para o descritor 06
(Distinguir fato de opinido relativa ao fato).

Assim, o professor explicara as caracteristicas do texto em estudo, a linguagem
mais apropriada a cada género e as estratégias argumentativas utilizadas. 1@ axo
deve ser preparado para reconhecer certas verdades apresentadas como fatos em trechos d
sequéncia descritiva e explicativa, mas também em trechos de sequéncia argumentativa. Em
seguida, deve aprender a identificar trechos de opinido expliaigje@vo é fazdo perceber
os efeitos de sentido de apresentar uma verdade como um fato ou como uma opinido.

Em seguida, devera ser feita a leitura do(s) texto(s) e, logo apds, algumas questdes
devem ser levantadas para uma discussao sobre o textos,gomas questdes explorando

a interpretacdo devem ser trabalhadas com os alunos. Primeiramente pretendemos explorar
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somente questdes sobre fato, depois somente sobre opinido e s6 depois, questbes sobre fato
opinido. Para explorar a producdo escrigads necessarias mais algumas aulas para que se
explorem as caracteristicas do género e, em seguida, a producao de um texto.

Dessa forma as questfes da nossa sequéncia de atividades envolvem nédo so a
interdisciplinaridade, como também os saberes referanteprocedimentos de leitura: DO1
(Localizar informacao explicita); D02 (Inferir informacéo em texto verbal); DO5 (ldentificar o
tema ou assunto de um texto); D06 (Distinguir fato de opinido relativa ao fato), as
implicacbes do suporte, do género e/ou etmunciador na compreensdo do texto: D10
(Identificar o propdsito comunicativo em diferentes géneros); as relagdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido: D22 (Reconhecer efeitos de humor e de ironia; e a variagao
linguistica: D23 (Identificar ogiveis de linguagem e/ou marcas linguisticas que evidenciam
locutor e/ou interlocutor).

Como uma das competéncias da Base Comum da B@6ilidades que vamos
utilizar nas propostas) € argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confi@wkis, u
atividades propostas de atividade € um debate sobre uma tematica de bastante relevancia parz
a faixa etaria de alunos do 9° ano, visto gueoca de ideias é fundamental para se ter uma
democracia saudavel. Ser um cidaddo engajado requer a capacidacgpaldilbar, justificar e
defender ideias e, 0 que é ainda mais importante, ouvir com atencdo e reflexdo as ideias e
perspectivas dos outros.

E de grande valia que o professor, ao aplicar a sequéncia de atividades e ao
corrigir as atividades com os alupasbserve e identifique as principais e mais recorrentes
dificuldades dos alunos a fim de que se proponham outras atividades que contribuam para a
superacao dessas dificuldades.

Procuramos elaborar um caderno comlayoutalegre e colorido a fim de torna

lo atrativo ao publicalvo, no caso da nossa pesquisa, alunos de 9° ano.
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29

Figural - Capa do Caderno Didatico

M v, [ eroremes
CADERNO DIDATICO

FATO E OPINIAO NAS AVALIACOES DO SPAECE -
A PERSPECTIVA DAS SEQUENCIAS TEXTUAIS

NPt

GC=

AUTORAFRANCISCA VERONICA DE CARVALHO LEAL

ORIENTADORA: SAMIA ARAUTO DOS SANTOS

Fonte: elaborado pela autora.

Nosso caderno consta de dez atividades (APENDICE A), cada uma para duas
horas/aula, agrtir de sequéncias textuais, as quais foram distribuidas nas seguintes teméticas
(Quadro 4)

Quadro4 - Tematicas do Caderno Didatico
Covid 19
Bullying
Etica e cidadania
Liberacéo de drogas
Consumismo
Salde mental
Povos tradicioais
Inclusao social
Gravidez na adolescéncia
Preconceito racial

Fonte: elaborado pela autora.
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Os géneros selecionados para as atividades foram: artigos de opinido, noticias,
reportagens, charges, tirinhas, musicas, entrevistas e graficos. Antes dade#uextos,
sugerimos algumas perguntas para o professor captar os conhecimentos prévios dos alunos.
Em seguida, deve ser feita a leitura dos textos com os alunos, acompanhada de uma discusséac
e de explicacdes sobre o género explorado na atividade.dpdgoo professor deve estipular
um tempo (40 minutos, aproximadamente) para que os alunos respondam as questdes.
Somente apods essas etapas, deve ser feita a correcdo das atividades, sempre motivando :

participacdo de todos, especialmente daqueles magotgmi
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30 TEXTO E SUA RELACAO COM O DISCURSO

A Linguistica Textual pode ser definida como uma abordagem cientifica por seu
objeto e sua perspectiva de anélise. Esse objeto estudado pela linguistica é o texto. E fato que
um texto ndgpode ser escrito de forma desconexa, com frases confusas ou inconclusivas,
visto que a tessitura (textualidade) entre as palavras precisa estar em harmonia. Assim, um
texto deve ter coeséo e coeréncia entre as palavras, oracoes, frases e paragrafos.

Além disso, um texto se caracteriza pelas relacdes que sdo estabelecidas entre
todas as partes. Dessa forma, € preciso haver um encadeamento das ideias, aliado a ume
conexdo entre as unidades linguisticas, pois um emaranhado dadéssasexagdo pode
ser cosiderado um texto.

Para se compreender um texto, € necessario mobilizar tanto os conhecimentos
linguisticos como também aqueles adquiridos ao longo do tempo, através da convivéncia
social. Diante disso, ndo podem ser desprezados o contexto e as ctcastelisgénero
discursivo, o conhecimento préviopablico-alvo e o suporte.

Ao longo dos estudos da linguistica textual, diversas concepcdes de texto ja foram
defendidas. A principio, o texto foi considerado um artefato I6gico do pensamento, em que
cabeia ao leitor apenas captar as intencdes do autor. Logo em seguida, o texto passou a ser
visto como uma decodificacao de ideias, em que apenas o dominio do cédigo linguistico era
suficiente. Nessa concepc¢ao, a principal funcdo do texto seria transroitimagbes a um
leitor passivo. Depois, numa visdo mais atual, o texto passou a ser visto como um processo de
interacdo. Nesse sentido, o texto passou a ser considerado um evento em que 0S sujeitos Sac
agentes de comunicacgdo, que levam em consideracadoextcosciocomunicativo, histérico
e cultural para a construcéo de sentidos.

Segundo Cavalcantt al (2022), o tratamento analitico de um texto pressupde a
integracdo de um conjunto de aspectos que respondam por sua coeréncia em contexto. Nesse
circuito mmunicativo, os participantes da comunicagdo assumem papeis sociais.

Ja4 Adam(2019) define o texto como uma unidade de comunicagéo e de sentido.
Assim, a nocao de texto ndo pode ser desvinculada da nogao de ¢cquisxtde acordo com
Cavalcanteet al (2022), o texto ndo é apenas uma materialidade fisica e acabada de
segmentos verbais. Segundo os autores, 0 acontecimento do texto comporta todo o contexto
social e histérico, necessério para que os participantes envolvidos na interagdo recortem o que
Ihes parece relevante para negociar sentidos entre eles e se comunicar, até darem por

encerrada aquela unidade de sentido em contsamolo um momento Unico e irrepetivel.
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Para Koch (2002) e Cost¥al (1999), a interagdo textual nao ocorre
exclusivamente por @io dos aspectos linguisticos, mas também pelos conhecimentos de
mundo, pelas interacdes, pelas praticas comunicativas, pela cultura e até mesmo pela histéria
de uma pessoa.

Entretanto, a interpretacdo textual esta se tornando algo cada vez mais distante d
alunos, o que é sempre um grande desafio, pois inUmeros entraves dificultam o trabalho do
professor. A falta de leitura e de informacdes sdo alguns desses empecilhos. Assim,
comecaremos nossa pesquisa falando sobre o texto, que é definido por Bakbtinnco
evento enunciativo, o qual deve sempre se fazer presente na pettagogica de todo
professor de ingua Portuguesa, de maneira que, ao concluir a Educacao Bésica, o jovem ja
consiga interpretar com propriedade e reconhecer as estratégias artjuaseeta diversos
géneros.

Hoje, numa visdo mais atual, o texto é definido como um evento. Partindo do
pressuposto de que o texto é um evento enunciativo, que pode ter interpretacdes diferentes, a
depender da situacdo em que € analisado, constatamos degtaimai muito além de sua

materialidade. E o que dizem Koch e Elias:

Na abordagem interacional de base sociocognitiva, o texto € uma realizacdo que
envolve sujeitos, seus objetivos e conhecimentos com proposito interacional.
Considerando que esses #ojg sdo situados séehistdrica e culturalmente e que

0s conhecimentos que mobilizam sdo muitos e variados, € facil supor que o texto
flesconded muito mais do que revela a sua

Para se considerar o texto como ewvento, € preciso perceber que ele acontece de
forma Unica, sempre que se enuncia, sem se repetir, em um contexthistécico. Isso
significa que os elementos que dao sentido ao texto sao Unicos, a depender da situacao. Um
mesmo enunciado, se colocadm situagbes e em contextos diferentes, pode produzir
sentidos diferentes. Dessa forma, por ser um evento de tanta relevancia, € preciso que o texto
se faca cada vez mais presente na pratica pedagdégica de todo docente.

Para Pauliukonig Cavalcant€2018),a coeréncia de um texto é construida por
uma relacéo intrinseca com as determinacdes do género no qual ele se enquadra e dos
discursos que o atravessam. Para as autoras, 0os géneros do discurso sdo padrdes textuais gL
advém da recorréncia com que esses abmunicativos cumprem determinados propdsitos
em situacdes tipicas e que organizam os atos de comunicacao nas praticas discursivas.

Na abordagem das analises do discurso criticas, segundo as autoras, o discurso se
configura como um conjunto de prinapj de valores e de significados investidos de

ideologias para diferentes grupos sociais. Essa abordagem vé o texto como mera realizagdo
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linguistica dos discursos, 0 que contraria a visdo sustentada pela Linguistica Textual. Uma
caracteristica importanteasl analises de discurso criticas € o pressuposto de que todo discurso
e reflexo de um poder hegeménico. JaA em outras correntes teéricas, como a andlise do
discurso defendida por Maingueneau, o discurso € assocj@ddias discursivas ligadas
linguageme aos posicionamentos ideoldgicos de um determinado grupo. Dessa forma, supde
um conjunto de regras sédnistoricas, num dado tempo e espago, as quais estabelecem as
condicGes de comunicacao.

Dessa forma, para se produzir um discurso, sdo envolvidosapémas 0s
interlocutores, mas também a forma como se posicionam sobre o assunto a imagem de si e
dos outros e ao contexto sétistérico do momento da interacéo, sem desconsiderar, € claro,
as crencas e os valores sociais da comunidade da qual os untedsdazem parte.

Para Pauliukonige Cavalcant€2018), texto ndo é discurso, mas um nao pode ser
definido sem o outro. Segundo as autoras, elaborar uma definicdo precisa de texto significa
correr riscos. O primeiro deles é que, se pensarmos em ter@sameno um objeto material,
uma superficie linear na qual os sentidos se acham organizados, nada sobraria para o texto
como construcao teorica e, além disso, seriam depositadas na no¢do de discurso todas as
demais propriedades atinentes a aspectos emivosigpragmaticos, em sentido estrito) e a
aspectos socioculturais ligados as condi¢des de producao do (inter) discurso.

O segundo risco, para Pauliukonés Cavalcante(2018), € pressupor uma
separacao radical entre texto e discurso e admitir a nocdxtdecbmo construto teorico,
considerdo somente como a representacao, evidentemente abstrata, de sua textualidade (ou
tessitura, ou ainda textura). Foi através dessa perspectiva que se propuseram as noc¢oes
fundamentais da Linguistica Textual em seus @inos desenvolvimentos. Dessa forma, dois
grandes parametros assegurariam a textualidade, ambos orientados por um principio de
dependéncia semantica: a coeréncia e a coesao.

Segundo Pauliukoni®e Cavalcante(2018), existem muitas classificagcdes de
textos,dentre eles, os literarios, os didaticos, os midiaticos, os cientificos, os humoristicos, os
publicitariosi que se subdividem em categorias de géneros reconhecidos socialmente pela
fungéo social que cumprem: noticias, reportagens, receitas, poemas,ercorans, receitas,
artigoscientificos, entre muitos outros. Para as autoras, qualquer texto se enquadra em um
dado género do discurso, que pode ser descrito por diferentes parametros, tais como proposito
comunicativo, locus em que é veiculaftbmato sperestrutural, fungdes sociais que cumpre

e interlocutores que participam da interacdo. Além disso, osenpor uma dada estrutura
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composicional (narrativa, descritiva, explicativa ou argumentativa), para a qual contribuem
certas formas de organizacémlistica.

Dessa forma, Pauliukones Cavalcant€2018) consideram que todo texto resulta
de escolhas (conscientes ou inconscientes) feitas pelo sujeito, em funcdo das restricdes
impostas pela situagdo e pela identidade social de seu interlocutor, aléestrites
linguisticas. Para as autoras, tudo isso ira influenciar nas escolhas das formas de construir os
textos, por exemplo, utilizangse da adjetivacdo, na producdo do modo descritivo, de verbos
de acdo no modo narrativo ou de técnicas de argundentag construcdo do modo
argumentativo.

Concluimos, entédo, afirmando a relevarddatextopara a nossa pesquisa, Visto
que édefinido por Adam (2019) como uma unidade de comunicacdo e de sentido e por
Cavalcanteet al. (2022), como um acontecimento soaeahistérico necessario para que 0s
participantes envolvidos na interacdo recortem o que lhes parece relevante para negociar
sentidos entre eles e se comunicar, até darem por encerrada aquela unidade de sentido err
contexto, sendo um momento Unico e irrepEt Nesse sentido, apresentamos, a seguir, a

importancia da argumentacao para o nosso trabalho.
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4 ARGUMENTACAO

Perelman eOlbrechtsTyteca (1996) traz um traco marcante da retorica de
Aristoteles de que o argumento esta intimamengéeligcom os lugares que constitui o objeto
de investigacdo, denominado de topicos, de maneira direta, e retérica, de maneira colateral.
Um aspecto de grande relevancia para Aristoteles era a distincdo e a definicdo dos meios
retéricos, devendo ancorse naoratoria, ou seja, procurar persuadir através da opiniao
favoravel que o ouvinte tem sobre aquele determinado assunto, como forma que o assunto foi
tratado.

Para Perelman eOlbrechtsTyteca (1996), a teoria dargumentacdotem o
objetivo de persuadir o s@uvinte e o convencer da tese que foi proposta, isto €, o marco do
orador que pretende, por meio de seu discurso, incutir o resdiééglwisto que o discurso
convincente é aquele que promove a adesdo dos ouvintes parargusoentacaoA fim de
persiadir e convencer, o argumento precisa ser eficaz e valido para que seja aceito por cada
individuo e, assim, gere um acordo auditorio universal, pois se for aceito por um auditério
particular, serd apenas eficaz. Dessa forma, a persuasdo ¢ uma formantEntargque
pretende convencer através de um auditério particular, enquanto o argumento convincente &
aquelequeobtém a adeséao de todo ser racional.

De acordo com PerelmanQibrechtsTyteca(1996), as técnicas argumentativas
podem ser divididas em trésagdes gruposargumentos quadégicos; argumentos baseados
na estruturado real; e argumentos que fundam a estrutura d@seatgumentos quase
I6gicos trata do raciocinio ndormal, resultado do esforco mental. Divisie em contradicao
e incompatibildade; identidade e definicdo; reciprocidade; transitividade; inclusdo e divisao;
comparacaoA contradicdo e incompatibilidade funcionam alicercadas ao principio da nao
contradicdo, ou seja, tege 0 argumento da incompatibilidade que estabelece a opgéo en
dois argumentos que sdo apresentados ao interlocutor.

No discurso argumentativo, o argumento detém multiplas definicdes, que
possibilitam a escolha do ouvinte que melhor lhe couber, surgindo o debate como mediador
de diferentes definicdes, em que cétar argumentativo se torna mais nitidaeciprocidade
corresponde ao estabelecimento de relacdo entre duas situacbes importantes para o
argumento, que a priori s&o simétricas, entretanto-sievejeitar um dos dois fundamentos
com o fito de provar quas duas situacdes ndo sdo simétricas, buscando o mesmo tratamento

para suas situacdes correspondentes.
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SegundoPerelmane OlbrechtsTyteca (1996) "a transitividade de uma relacéo
permite demonstra¢cdes em forma, mas quando a transitividade é contestéuelndo a sua
afirmacédo exige adaptacbes, precisdes, 0 argumento de transitividade fica com estrutura
quaselogica” PERELMAN; OLBRECHTSTYTECA, 1996, p. 257)Ainda nos argumentos
quaselogicos, temos a comparacgdo, que contrapde as diferentes reglidade avalidas
umas com as outras, obtendo a valorizagao do elemento mais fraco da comparagao.

Em seguida, temos os argumentos baseados na estrutura do real, os quais
estabelecem ligacbes entre as opinides que sdo formuladas pelo interlocutor dapartir
realidade e pode ser dividida em: ligacdes de sucesséo e ligacbes de coexistdigaades
de sucesséo estabelecem uma ligacdo entre os acontecimentos, tanto em suas causas, com
com suas consequéncias, pois, segundo Peretn@brechtsTyteca (199%), determinado
acontecimento procura encontrar uma ou mais causas antecedentes para que possa determing
a conclusao pertinente, assim como um mesmo fundamento pode ser utilizado para defender
outro argumento dentro de um limite tempotH. as ligacdesedcoexisténcia unem duas
realidades de nivel desigual, sendo uma mais fundamental, mais explicativa que a outra.

Por fim, das técnicas argumentativas, existem os argumentos que fundam a
estrutura do real, ou seja, um determinado caso particular seradatiligeneralizando, a
fim de estabelecer uma estrutura do real socialmente construido, utdsmndesim, da
argumentacao através de exemplos.

De acordo com Cavalcarg¢ al (2022), todos os textos sdo argumentativos, pois a
argumentatividade de umxte nao existe apenas pela forma como um texto € composto ja
que ha evidéncias de que pontos de vista podem surgir por diferentes marcagfes. Entretanto é
valido frisar que uma sequéncia facilita para que pontos de vista opostos entrem em debate até
chegara uma opinido central a ser defendida, como ocorre nos artigos de opinido e nos
editoriais, por exemploContudo, independente da sequéncia composicional de um texto,
sempre havera argumentatividade em todos eles, visto que em todo enunciado h&a pontos de
vista relacionaveis a diferentes enunciadoge® sao gerenciados por um enunciador/locutor
principal, o qual intencionalmente tenta influenciar o interlocutor, por meio de estratégias que
fazem parte do dizer do locutor.

Na sequéncia textual argumentatiggoonto de vista central de um locutor ja vem
explicito e sera defendido a partir de um esquema de raciocinio. Ja em outras sequéncias
textuais, como a narrativa, a explicativa, a descritiva e a dialogal, embora ndo apresentem
argumentos em prol de umpinido, ndo deixam de apresentar uma orientagcao argumentativa,

ao passo que contribuirdo para que o locutor/enunciador gerencie pontos dAsgista.
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constatase que, mesmo agindo estrategicamente, os participantes de um discurso também
sofrem as coer¢8esociais dos contratos comunicativos que se estabelecem a cada interacéo.
Nesse sentido, para Cavalcaateal (2022), todo texto revela uma dimensao argumentativa,

0 que corrobora com a teoria de Adam (1992) de que todo texto se organiza em torno de uma
organizacdo argumentativa.

Na concepcdo de Amossy (2018), a argumentacdo pode ser considerada como
uma dimensaagonstitutiva do texto, mesmo qu&nifestada em graus distintos, dependendo
de vérios fatores como o género do discurso, a modalidade argtivaerata estratégias de
textualizacdo agenciadas a elaboracdo dos sentidos que atendam aos projetos de dizer do
locutor, dentre outroA autora sugere uma distingdo de discursos que apenas possuem uma
dimensdo argumentativa de discursos de visada argativentagieles que constroem um
pretextoem defesa de uma tesd@mossy (2018) afirma que os discursos marcados por
estratégia de persuasao programada manifestam uma intencdo argumentativa, ou seja, um
modo reconhecidamente persuasivo de argumergae é denominado de visada
argumentativa. E o que se verifica em géneros prototipicamente argumentativos, como uma
carta de intencdes, um discurso politico eleitoral ou um andncio péadicios textos que se
manifestam nesses géneros objetiya@nsuadir os imrlocutores a respeito da validade
uma tese, apelando, assimestratégias argumentativas previamente elaborfadastanto,
diferem dos textos que apenas tém uma tendéncia a orientar as representacdes dos
interlocutores, sem, necessariamente, busmavencéos sobre uma opinido, como atece
com 0s géneros narrativos, por exemplo.

Para AMOSSY (2018), A Teoria da Argumentagéo no Discurso consiste em uma
reorientacdo da retorica (classica e nova) como um ramo da Analise do Discurso Francesa.
Amossy(2018)considera que a argumentacao € intringecncionamento discursivagee,
assi m, nN«o existem discursos fin«o argument &
argumentatividade nos discurs®ara Amossy (2018j)pdo discurso exerce influéacsobre
0 outrqg o queconsiste em sua dimensdo argumentativa. Ja Cavalktaate(2022 afirma
gue a diferen-a entre Avisada argumentati va
no discurso, ja que, ms autoresodo discurso € argumeritat por se contrapor a outros
di scur sos. Portant o, guando Asatla aiggymentativaz g u
(AMOSSY, 2018, em que o locutor busca persuadir seu(s) interlocutore(s), apresentand
Ihes uma tese, ela se mefa textos que se constroem €ine¢édo a uma opinido central. E,

guando Amossy fala em fAdiscursoso de di me
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verdade, a inUmeros outros textos que ndo se organizam em torno de uma tese com seus
argumentos.

Concluimos entdo, que a argumentativitlando esta presente apenas em textos
organizados estruturalmente para a explicitacdo de uma tese, visto que diversos mecanismos
linguisticotextuais contribuem para a sinalizagdo de pontos de J3asa maneira,

apresentamos a seguir, um capitulo solfigo e a opinido nas sequéncias textuais.
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50 FATO E A OPINIAO NAS SEQUENCIAS TEXTUAIS

Entendese por fato todo acontecimento que pode, de alguma forma, ser
comprovado através de um documento, de nimeros ou de outra foregistt®. Assim, o
fato é algo que ocorre em decorréncia de eventos exteriores. Ja a opinido representa um ponto
de vista a respeito de um determinado fato, dessa formaséraka um julgamento pessoal,
de uma maneira de pensar em relacdo a algo.

E muito comum, em sequéncias textuais, que algumas opinides sejam emitidas
sobre um determinado fato. Uma das condi¢bes para uma leitura eficaz é que o leitor seja
capaz de localizar a referéncia dos fatos, distingdandi@as opinides relacionadas a eles.
Sabemosentretanto, que tanto um fato como uma opiniéo relativa a ele estdo presentes nao
apenas em textos predominantemente argumentativos e que a maneira mais usada para tenta
manter um controle sobre a opinido e para dar destaque ao fato € bem conhécdana/at
pessoa, pouca adjetivacdo, énfase na descricdo. Dessa forma, estratégimsadeem
sequéncias textuasido necessarias para familiarizar o aluno com a diferenca entre fato e
opinido.

Segundo a BNCC, o aluno do 9° ano ja deve ser caparetpretar e produzir
textos, assumindo um posicionamento e reconhecendo algumas estratégias argumentativas
utilizadas nos textoslodo texto é guiado por uma orientacdo argumentativa, uma vez que,
mesmo gquando ndo defende um ponto de vista, o0 sujeity tenalgum modo, influenciar o
outro quanto a mudancas no seu modo de pensar, ver, sentir ou agir. Além disso, é perceptivel
que até a escolha lexical pode interferir argumentativamente no processo de compreensao de
um texto.

Para um texto conter argumestconsistentes, € preciso que haja embasamento
em provas que confirmem os pontos de vista. Assim, existem algumas estratégias para esse
embasamento. Dentre essas estratégias, encontramos uma que € exigida nas avaliacle:
oficiais da rede publica (SPAECH)ue € a distincdo de fato e opinido. Distinguir fato de
opinido ndo é uma estratégia argumentativa, mas pode funcionar como tal se o locutor
apresentar uma verdade como fato ou como opinido para se tornar mais persuasivo em seu
projeto de dizer.

SegundoKoh (2002) , AA |inguagem ® uma for
de intencionalidadeo. Essa, para a autor a,
justificar um estudo sobre a argumentagéo, visto que é preciso ir além do estudo da gramética,

para ge o professor leve o aluno a compreender, analisar, interpretar e produzirEextos.
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um primeiro momento, € preciso distinguir dissertacdo de argumentacdo, para mostrar que,
sob uma perspectiva pragmatica, todo texto € argumentativo. Mas, sob uma igarspect
composicional, s6 alguns tém sequéncia argumentativa, aquela em que se defende uma
opinido. A primeira trata apenas de uma exposicdo, sem necessariamente haver a defesa de
um ponto de vista. Entretanto, para Koch
narrativos e descritivos a argumenta-«0 se
dessa perspectiva que nossa pesquisa ndo contemplara somente 0s géneros textuais cuj
sequéncia dominante seja argumentativa, por isso tentaremos abordar asiasequénc
argumentativas em diferentes géneros.

Por conseguinte, como a argumentatividade esté inserida no uso da linguagem, ela
esta presente em qualquer discurso, pois a progressdo de um texto ocorre por meio das
articulacbes argumentativas, o que represeétasd um fator basico para a coesdo, mas
também para a coeréncia de um teRtananeira mais usada para tentar manter um controle
sobre a opinido e para dar destaque ao fato € bem conhecida: verbos na 32 pessoa, poucs

adjetivacao, énfase na descricdo. Kengplos a seguir deixam isso bem claro:

Quadro5 - Exemplo 1: Governo Federal anuncia recursos para abrigos de idosos
Governo federal anuncia recursos para abrigos de idosos

Instituicdes devem preencher formulario online pacglver auxilio. Acao é parte da campa
Solidarizese

Os abrigos ou casasde idosos também contam com um auxilio do Governo Federal no
enfrentamentala Covid-19. Porisso,aschamada#stituicdesde LongaPermanénciparaldosos(ILPIs) que
queiramrecéoero beneficioprecisanpreencheum formulariodeinscri¢éo.

A iniciativa visa ao combatea pandemiado novo coronaviruse a conscientizagcdem relacaoao
abandonafetivo,alémdo fortalecimentadosdireitosprevistosno Estatutodo Idoso(Lei 10.741/().

De acordocom o Ministério da Mulher, da Familiae dos Direitos Humanos(MMFDH), a acédo
faz partedacampanh&olidarizese,da SecretaridNacionalde Promoc¢écae DefesadosDireitosdaPessoddosa
(SNDPI),do MMFDH.

Fonte: PortaGov.br (20209.

O trecho transcrito da notici@uadro 6)consegue se deter sobre o fato, sem
muitas interferéncias de opinido; ndo ha adjetivacdo que julgue as informacdes apresentadas;
o0 texto deixa transparecer o lado positivo da noticia, o que fica claro desde éGitwierno
Federal anuncia recursos para abrigos de idosos. As palavras desse
escolhidas ao acaso: elas ddo um bom resumo da noticia, apresentam coeréncia em relagéo a

texto e passam a ideia de que o fato de os idosos receberem realgsdse@éfico.

% Disponivel emhttps://www.gov.br/pbr/noticias/assistencisocial2020/06/governdederatanunciarecursos
paraabrigosde-idosos Acesso em: 5 jan. 2022.
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Quadro6 - Exemplo 2: Envelhecimento da populagéo
Envelhecimentoda populacdo

Dadosdo Instituto Brasileiro de Geografiae Estatistica(IBGE) dao a dimensdodo aumentode
idososna populacéddrasileira.O levantamato apontaque,em poucomaisde duasdécadas32,5 milhdesde
pessoas dentreos226milhdesdebrasileirosi terdo65 anosdeidadeou mais.

fi E s stEnerosnos levama entenderque precisamosmudar os conceitose paradigmassobre
cuidadoe respeitocom as pessoasdosas.Tambémé necessari@primoraros servicosprestadogasiLPIs de
todo o Brasil e praticaro respeitoe o acolhimentoafetivo dessagpessoasDepoisde passarena vida inteira
trabalhandopor vezes essapessoase sentemabandonadas com seusdireitoscerceadoso ingressarenem
instituicbesdelongap e r ma n ®tnfatizaosecretario.

Fonte: Portal Gov.br (202%)

Ja nesse outro trecho da noticia, ao contrario do anterior, a opinido é mais
evidenciada, guan grecisamosnedar os tofceigaradigmasobgeu e
cuidadoe respeitocomaspessoaglosa® . N e s s e-sedeauma vjsadotpessol.a

E importante destacar também a diferenca entre ponto de vista e opinido. Devido a
Cortez (2011) e Rabatel (2016), a taadb ponto de vista passou a ser aplicada aos estudos
textuais e linguisticos.

Para a Linguistica Textual, ponto de vista e opinido sdo conceitos diferentes,
embora estejam relacionados. O ponto de vista representa a posi¢cdo que uma pessoa ocupa er
relacdo a um determinado tema, a partir de suas crencgas, experiéncias e contexto
sociocultural Ele pode ser objetivo ou subjetivo, depende da perspectiva adotada pelo
individuo. Além disso, € influenciado por diversos fatores, como a formacéo educacional e a
visdo de mundo.

J& a opinido tratae de uma posi¢do adotada por um individuo em relacdo a um
assunto especifico e é baseada em valores e em juizos de valor de um individuo. Ela, apesar
de ser um reflexo do ponto de vista, € mais focada em um Unico aspeassutido em
questao e pode ser mais ou mefupglamentada em argumentos eévigias.Dessa forma, o
ponto de vista € mais amplo e abrangente, enquanto a opinido é mais especifica e focalizada e
pode mudar ao longo do tempo, a partir do momento em quévalunm adquire informacdes
e experiéncias novas.

Rabatel2016 sustenta a ideia de que todo texto manifesta pontos de vista. Para o
autor, se qualgquer enunciado contém a presenca de um locutor e de outros enunciadores, esse:
enunciadores ndo sdo os propripontos de vista em si mesmos, mas instancias cuja

subjetividade, seus modos de ver e sentir sGo manifestados, ndo somente por marcas

10 Disponivel em: https://www.gov.br/pbr/noticias/assistencisocial/2020/06/governtederatanuncia
recursogparaabrigosde-idosos Acesso em: 5 jan. 2022.
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linguisticas atreladas ao aparelho formal da enunciagdo, maéntgmob diversos indicios
pelos quais o enunciado podendnciar os pontos de vista.

Para Rabatel (20)6 0 ponto de vista ligae diretamente a construcdo da
coeréncia, pois o ponto de vista do locutor orienta a interpretacdo do texto por um modo de

fazer ver os objetos. Cavalcameteal (2022) evidencia essazer ver no exemplo seguir.

Figura2i Exemplo 3:Reproducdo daendunciode campanha contra a violéncia
doméstica

MASCARA NAO
ODE SUFOCA

A GENTE ESCUTA O SEU SILENCIO.

VIOLENCIA DOMESTICA
NAO TEM VEL.

Fonte:Jornal O Pov@®rline (20202

Na andlise de Cavalcarg¢al (2022) esse texto tratge de uma campankantra
a violéncia domésticggromovida pela rede de farmacias Dose Cepta, circulouem julho
de 2020, de forma fisica e virtudlesse texto, a rede de farmacias assume o papel de locutor,
visto que ela atua como responsavel pela campanha, o que ad@igmcia que fez a
publicidade invisibilizada. Assim, a rede se destaca, pois € seu nome que circula na praca

COmMO uma empresa que Sse preocupa com as mulheres, num momento em que houve um

11 Disporivel em: https://mais.opovo.com.br/colunistas/layout/2020/07/21/deseaderea-campanhssinat
vermelheparaa-violenciadomestica.htmlAcesso em: 7 jan. 2022.
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crescente numero de casos de violéncia doméstica devido ao isolameal que ocorreu no
mundo todo como medida sanitaria na pandemia de Covid 19.

Dessa forma, a rede de farmacias manHsstasolidaria as clientes contra
qualquer violéncia que elagnham a enfrentar em casa na pandelease texto, a violéncia
doméstica, que € o objeto do discurso, é interpretado como um sinatliermepresentado
pela mascara, mostrada visualmente pelas méos do agkessaw .escolhas feitas pelo locutor
revelam pontos de vista, que ficam evidentes pelos adjetivos e até mdematpbutos
feitos ao objeto

Concluise, entdo, que ao se produzir um enunciado, as intencées do locutor
podem ser as mais variadas, por isso nao se pode atribuir uma interpretacéo precisa, pois nédo
entram em jogo somente a intencionalidade do locotas também como ele projeta o seu
interlocutor e como os sentidos sdo negociados na interacdo. Dessa forseandaessario
gue o aluno seja orientado a ler bastante, a pesquisar dados para que, ao interpretar um texto,
por exemplo, ele consiga reconhees estratégias argumentativas utilizadas pelo autor e,

assim, obter éxito na leitura dos textos das avaliacGes e nas leituras veiculadas ao cotidiano.

5.1 As verdades dadas como fatos no acordo prévio

A nocgdo de verdade é vista na nova retdrica com dewgisao justificavel, como
uma escolha. A argumentacao retdrica pressupde um vinculo do locutor com o que diz, o que
envolve ética, estética e politica para a construcdo de uma verdade. Nao existe a verdade, mas
muitas verdades como interpretacfes dow@gmos, pensamos e sentimos. A verdade & um
interpretacdo do que ha no mundo e é expressa no texto como objetos de discurso, ou seja,
como referentes, representacdes axioldgicas das coisas que sdo negociadas nos textos. A
verdade é um acreditar em ou uazdr acreditar em. E o que o locutor tenciona apresentar
como uma fApretens«o de verdade objetivao.

E em vista dessa constatacdo da nova retdrica que a no¢ido de fato precisa ser
discutida. Para argumentar, seda Perelman e Olbrechiyteca (1996),0 locuor supde
uma esp®cie de fAacordo pr®&»i o6 com o inter.l
dados; depois, como pensa em como se tornar persuasivo por meio de estratégias
argumentativas.

Os fatos apresentados pelo locutor nunca sao os fatos regsi:0s, mas uma
Averdadeo constru2da em torno del es, uma i1

outro perceba. E por isso que os fatos dependem de valores ou de crencas, e do modo o
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locutor concebe o auditério. Eles estabelecem um vincutetedo em torno dos referentes
de que vao falar. Muitas vezes, os fatos podem ser mostrados ao interlocutor com visoes
estereotipadas, e até com preconceitos.

E necessario, no entanto, que o locutor tenha alguma credibilidade para dizer o
que diz, paraue tenha eficacia. Perelman e Olbrechtteca (1999, p22) afirmam que, para
guem argument a, o audit-rio ® o ficonjunto
argument a- «00. Em vista disso, sabersepumra (¢
seja socialmente € uma condicdo prévia para o éxito do empreendimento argumentativo.
Assim, € esta adaptacdo do locutor ao seu auditério que determinara a qualidade da
argumentacdo e as escolhas de suas estratégias argumentativas.

E equivocada, paanto, a ideia de que o que é verdadeiro deva ser algo como o0s
fatos em si mesmos, porque depende de quem o0s observa. Fato e valor terminam se
mi sturando, de maneira que, gquando se fal a
pode duvidar, o que #sem jogo é apenas uma crenca sobre o fato, uma verdade sobre ele, ou
uma interpretacao dele.

ATudo que a hist-ria nos revela das t
Averdades evidenteso ® suficiente para que

i A erguasdo consiste, exatamente, neste elemento que faz da verdade uma
escolha, algo que faz parte de uma deliberacdo, de uma decisdo que devemos assumir e
defender para nds, para 0s outros ou para todos. Escolhemos crer e assentir a verdades que
ndoseimpém com suficiente evid°ncia e somos mo

A escola precisa entender, entdo, que uma coisa sao os fatos como objetos de
discurso, ou referentes de que se fala nos téxétess sdo sempre uma interpretacdo de como
sao vistos e wstrados ao interlocutor. Outra coisa € apresentar um dado referente como um
Afato objetivo, i nquestion8vel 0. £ desse
oficiais de ensino. E ele que os documentos sugerem diferenciar da opinido. A ognido é
expressdo de um ponto de vista sobre as coisas referidas, mas € um ponto de vista para o qua
precisam estar pelo menos pressupostos alguns argumentos que o comprovem.

Nossa hipétese é que uins modos de construir uma verdade sobre os fatos e de
apresat&los como objetivos e indubitaveis é coldoa dentro de trechos de sequéncia
descritiva, ou de sequéncia explicativa, porque, nesses modos de organizar o texto,
principalmente na explicativa, o locutor fala por uma voz que parece deter o saberssobre a
coisas. E com essa voz que o locutor ganha credibilidade, e o interlocutor é persuadido a

acreditar que o fato mostrado € uma verdade inquestionavel. Em textos descritivos e
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explicativos, os fatos ndo sdo postos para que se emita uma opinido solpeiekdes sao
simplesmente expostos. Dentro de textos de sequéncia argumentativa dominante, iSSo nao
acontece, porque a Averdadeo em torno dos
sobre eles, e a qual se deseja comprovar com outros fatos/dadaso@e explicita uma
opinido, abrese espaco para o que interlocutor pondere sobre opinides contrarias. E uma
maneira diferente de argumentar, portabiante disso, apresentamos, a seguir, um capitulo
sobre as sequéncias textuais, definidas por Adam9j28omo narrativas, descritivas,

explicativas, argumentativas e dialogais.
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6 AS SEQUENCIAS TEXTUAIS

Cavalcanteet al (2022) afirman que bdos o0s textos se organizam e se estruturam
para realizar os atos comunicativos. Assim,uédamental reconhecer a estrutura que
caracteriza um texto como narrativo, descritivo, argumentativo, explicativo ou dialogal.

Uma ideia pode ser expressa em partes de uma frase, em uma frase, ou em trechos
maiores, chamados por Adam (2019) de macropropesj as quais compdem uma outra
unidade ainda maiora sequéncia textual. Assimma sequéncia textual ndo € composta
apenas de uma série de frases, mas de proposi¢cdes ainda maiores, que sdo enunciadas por ul
falante em um ato comunicativo.

Segundo Paulkonis e Cavalcant€2018),todo texto resulta de uma enunciacdo
situada em um determinado contexto historico e sdksaim sendo, para se compreender um
texto, é necesséria a integracao, pelos interlocutores, tanto das marcas linguisticas quanto do
cenaro em que o texto se insere.

Para as autoras, o texto € ndo s6 um evento comunicativo em que estao presentes
elementos linguisticos visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos sociais, como
também um evento de interacdo entre locutor eldaigor, que exeem papéis sociais. I1sso
nos leva a concluir que a interacdo ndo ocorre somente através dos elementos linguisticos
presentes na superficie do texto, ideia que se tinha do contexto, que hoje, numa visdo mais
atualizada, propde um enfoqueonsd dos elementos linguisticos, mas taml@todas as
formas explicitadas na superficie textual e 0 modo como elas se dispdem e se hierarquizam,
ou seja, imagens, sons e até percepcdes tateis podem fazer parte do contexto. JA o contextc
seria formado dosonhecimentos compartilhados, das praticas comunicativas, da cultura e da
histéria dos sujeitos durante a interagdesse sentido, o locutor de um texto deve ser capaz
nao somente de argumentar, como também de persuadir o interlocutor com suas anémcas, t
racional como emotivamente.

Sabemos que todas as sociedade comunicam por textos gpertencem a
géneros, como bilhetes, noticias, relatorios atas, romance, novelas, conto e até mesmo uma
sentencga, entre tantos outros, e que cada um cumpre ugd fespecifica dentro de um
contexto historicoPartindese, entdo, do principio de que todo texto cumpre uma funcao
social, para a sua interpretacdo, devemos considerar algumas vata@set®mo QUEM
FALA? PARA QUE? A PROPOSITO DE QUE? COMO? COM QUEM?

Pauliukonise Cavalcant€2018) consideram que existem trés modos basicos de

organizacao textual, dispostos em sequéncias que se sucedem no texto, sdo eles o narrativo, ¢
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descritivo e o argumentativo. Ao descrever as formas de organizacdo do texto, Atiam (2
propde cinco sequéncias textuais: narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e dialogal.
Neste trabalho, abordamos apenas as sequéncias descritiva, explicativa e argumentativa.

O texto no modo narrativo € dinamico, possui uma sequéncia craoldeg
fatos, seres protagonistas e antagonistas, envolvidos numa acao légica e coerente. Geralmente
esse modo tem como propdsito construir um relato ou transmitir uma @dAtto escrito
no modo descritivo € marcado por uma perspectiva estética, lojgtivo é reconstruir o
mundo por meio da enumeracdo de detalhes do objeto ou do pradesstexto no modo
argumentativo € construido a partir de um tema, fundamentado em uma tese sobre algo
questionavel, em que o autor assume uma posicdo contra owora Adém disso, usa
argumentos para fundamentar seu ponto de vista.

Ha textos que sdo organizados de forma a expressar um ponto de vista central
como uma opinido que o locutor quer defender com base em dados comprobddrios
proposito dessa forma de onggacdo é argumentar em torno de uma tese, por isso Adam
(2019) chama de sequéncia argumentafieao texto tem uma orientagcdo argumentativa,
porque podemos perceber nele certos pontos de vista sobre aquilo de que se fala. Mas so
alguns expressam um porde vista central, a que estamos chamando de opinido. A tese se
apoia num conjunto de argumentos, explicitados ou apenas insinuados.

Assim, uma sequéncia textual argumentativa prototipica apresenta, basicamente,
dados que servem de argumentos, dadodi¢é®s ou ndo) tidos como conteagumentos e
tese (opinido central). O locutor seleciona, organiza e hierarquiza os dados, que devem
embasar a tese.

Como afirma Cavalcantet al (2022) At odos oS movi ment
realizados ao longo do textajajs sejamos de estabelecer premissas, argumentos e chegar a
uma conclusdo, compdem uma sequéncia textual argumentativa, e podem ser representados

pelo seguinte esqueda
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Figura3 - Movimentos de raciocinio da sequéncia textuglimentativa

Premissas

(tese anterior)

| L : 8
Tese + dados Dados arranjados de 0 que se pode inferir ou
que sdo modo a confirmar deduzir do medo como
apresentados ou contestar foram apresentados
como ponto a(s) premissal(s). 05 argumentos.
de partida.

Fonte: Elaboracao propria com base em Adam (2019).

Os géneros que tém sequéncia argumentativa dominante séo o artigo de opinido, a
nota opinativa, o editorial, a carta do leitor, dentre outros.

Segundo Adam (2019), a sequéncia descritivges@ntes de tudo, para enumerar
partes, propriedades de algo que se quer caracterizar. E o locutor que elege o que focalizar e
como. O autor salienta que ndo se descreve apenas por descrever, mas para atender a um.
orientacdo argumentativa, dependendaa®o ele planeja seu texto e negocia os sentidos
que quer dar.

De acordo com Adam (2019), para descrever, o locutor se vale de alguns
procedimentos, como escolher o referente sobre qual vai tematizar, nomeando, qualificando,
reformulando; eleger as propdaces desse referente que vao ser focalizadas, numa
Aaspect ual i-Aaemeetagdo @m outrds obje®s.

Ja a sequéncia explicativa, conforme Adam (2019), diferegcida descritiva
porgque tem por objetivo respondeor que ou como algo acomeE o que vemos em
exposicOes de livros didaticos, de enciclopédias virtuais, em reportagens de revistas como
Superinteressante, dentre outros.

6.1 A sequéncia descritiva

O ato de descrever consiste em enumerar aspectos de um objeto, de um lugar, de
personagens, de acontecimentos a partir de caracterizacéo, de denominacéo, ou de definicéo.

Esses aspectos sao assim definidos por Pauliukd@évalcant€2018):

Descrever é sempre enumerar aspectos de um objeto, de um lugar, de personagens,
de acontecimntos, tendo em vista principios de caracterizacdo, ou de denominacao
ou de definicdo. Enquanto denominar estd mais voltado para tematica e
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classificacdo, definir consiste em expandir o tema em subtemas aos quais se
associam atributos préprios do ser efdarer. No processo de definicdo, podemos
observar, como exemplo, o modelo usado nos dicionarios, em que se parte,
primeiramente, de uma categorizacao gramatical, depois de generalizacdo de sentido
para a caracterizacdo prépria do objeto, seguida da iAdickgsua funcionalidade.

Como a principal funcdo da sequéncia descritiva € manter uma relacao
metonimica do todo com as partes, a0 mesmo tempo que unifica o seu referente, ele o
fragmenta no plano da aspectualizagdo, com destaque no detalhamentdifiesmnoia do
modo narrativo, em que prevalece um relato, uma historia. O texto descritivo apela para a
compreensao lexical do ouvinte, e isso resulta duas dificuldades para quem descreve. A
primeira referese ao inventario necessario a lista do objeserit®, com a qual vai enumerar
seus elementos constitutivos; a segunda, a necessidade de essa escolha produzir um efeito de
coeréncia ao conjunto.

Outra caracteristica presente em textos descritivos € que nado se verbaliza tudo que
se observa, sempre sa@tés escolhas. A configuracdo do texto descritivo exige um estoque
lexical que envolve o sujeito descritor em face do sujeito receptor e que demanda ainda
competéncia descritiva e avaliativa dos envolvidos.

Dessa forma, o modo de organizacdo da sequéesieritiva, quer seja em um
texto de sequéncia descritiva dominante, quer seja em trechos narrativos ou argumentativos,
tem a fungéo geral de determinar/nomear, localizar e qualificar os seres de acordo com pontos
de vista que o lutor do texto administra tiravantagem para a construgdo do sentido de seu
texto.Pauliukonise Cavalcant€2018) citam como exemplo de um texto descritivo um roteiro
de como fazer caricaturas, chamando a atencédo para detalhes que devem, nesse caso, S€

exagerados o que se gxera de uma boa técnica de como fazer caricatbigsra 4)

Figura4 - Exemplo 4: Descri¢cdo de pessoa

Os cabelos sdo desarrumados e a testa é
marcada por rugas.

As sobrancelhas pequenas e o nariz
arredondado.

0 bigode e a lingua para fora sdo detalhes
para caricaturar.

Os olhos sdo pequenos e as pdlpebras
superiores sdo cafdas nos cantos. Destacar
esses detalhes para reforgar o efeito cémico.

Aflacidez da face, as linhas de expressdo e a
orelha grande também fornecem materia-
prima para trabalhar na caricatura.

Fonte:Adaptado de Pauliukonis e Cavalcante (2018, p. 68)
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Segundo as autoras, em textos descritivos, ndorbaliza tudoque se observa,
h&dsempre escolhas, certo angulo que se oferece. Como fruto da atividade do sujeito descritor,
a descricdo € resultado de atos relativos a lingua e aos conhecimentos de mundo dos
interlocutores.

Adam @019) afirma que, em termos composiEs, um texto que apresenta
dominantemente sequéncia descritiva apresenta um conjunto hierarquico de ideias que devem
ser capazes de reconstruir o objeto a ser, dessa forma, reconhecido pelo leitor do texto.

Segundo Pauliukonis Cavalcantg2018), para & elaborar uma descricdo, séo

necessarios os seguintes procedimentos:

Figura5 - Procedimentos para elaborar uma descrigdo

a) Procedimento de ancoragem (baseando-se
no gue os destinatarios sabem do objeto); e
reformulagéo

A 4
Fonte: elaborada pela autora.

Dessa forma, Pauliukone Cavalcant€2018) definem o resultado de um at®
descrever, em apontar detalhes de elementos importantes de um referente qualquer, com o
intuito de definilo, caracterizdo, apresentdo ou simplesmente enquadd dentro dos

objetivos de um texto.
6.2 A sequéncia explicativa

Para Pauliukonie Cavalcante(2018), o texto explicativo apresenta uma questao
(problema) como ponto de partitlee o texto se esforcara para eludida Segundo Adam
(1992), a sequéncia explicativa & facilmente confundida com o texto expositivo e/ou
informativo, visto que n texto explicativo pode ser expositivo, por trazer uma série de dados
relevantes ndo sO para a execucdo de uma acdo, como também para a compreensdo de ur
evento ou acontecimento. Os textos que procuram tirar davida sobre algum tema representam

bem uma sagéncia explicativa.
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Ainda segundo Adam (2019 na sequéncia explicativa, os interlocutores
estabelecem uma esp®cie de fApactoo: o | ocu
necess8rias para fornecer as respo sdade s es
di scursivao e 0 | sdnaposicic detqeem ndm detémto saber que lhe a |
vai ser transmitido. Por esse motivo, o texto explicativo € muito usado em sala de aula, em
conferéncia, em forum de estudos e em materiais digd¢idagogice. Assim como a
descricdo e a narragao, a explicacdo também pode se manifestar como a sequéncia dominante
de um texto inteiro, ou como parte de outro tipo de sequéncia textual, como, por exemplo, a
argumentativa.

Para PauliukonigCavalcante(2018), o terro explicativo vai além da simples
informatividade ou do desejo de expor, ja que o0 objetivo da explicacdo € dizer por que ou
como alguma coisa acontece; € como se 0 locutor antecipasse possiveis duvidas do
interlocutor e explicasse as razbes com voz deridatte. Essa observacédo € por demais
importante para nossa pesquisa, exatamente porque levantamos a hipétese de que apresente
uma verdade como um fato sendo definido e descrito € uma estratégia argumentativa de levar
o interlocutor a acreditar numa vozalgoridade.

Para comprovaessa voz de autoridades autoras citam o seguinte exemplo:

Quadro7 - Exemplo 4: O que é astrologia
O que é astrologia
Astrologia € um instrumento que permite observar as relacdes entre as posgpsdtas n(
céu e o0s acontecimentos aqui na Terra. O astrélogo utiliza o mapa astral, que considera a data, 0 mé
hora e o local do nascimento de uma pessoa, ideia ou empresa, para tentar compreender a sua natu
das posicdes celeats. Podemos dizer que a Astrologia € uma linguagem e o astrélogo € um intérp
Astrologia se fundamenta em um paradigma que afirma que todas as coisas que existem no Univg
inter-relacionadas. Se todas as coisas estdo conectadas entreosicé mlos planetas num determing
momento de nascimento falara sobre essa vida, revelando seu propésito, seus talentos, suas motivacd
Disponivel em https://horoscopo.gshow.globo.com/astroldgiasso em: 8 jan. 2021.
Fonte:Pauliukonis e Cavalcan{g018, p. 73)

Para Pauliukonig Cavalcant€2018), o préprio titulo de textos dominantemente
explicativos | 8 denuncia o objetivo que €
Astrologia?0 j8 diz aonde o0 textomgesetend
elucidativa, fala das relagdes entre os planetas e do nascimento do leitor interessado; explica o
modo como se faz o0 mapa astral; explana sobre a base fundante da Astrologia e mostra como
se estrutura 0 seu pensamento. O objetivo desse texta@dioirtum conjunto de dados para
caracterizar uma entidade, como se organiza um texto no modo descritivo, nem apresentar

uma ordenagao de passos importantes para a execugao de algo, como se organiza um textc



52

instrucional; a intencdo é apenas elucidar pessidividas do que seja a Astrologia, seu
campo de estudo, seus fundamentos etc.

O texto acima ndo somente define o que € a Astrologia, pois, se assim o fizesse,
estaria organizado dominantemente como descricdo, como também aponta tracos descritivos
paraatingir a finalidade maior de elaborar explicagbes sobre 0s pressupostos nos quais se
baseia a Astrologia. Segundo PauliukaniSavalcant¢2018), ao explicar sobre os fins a que
serve a Astrologia, o texto deixa implicita a avaliacdo de que sao intpertas
interpreta-»es que um astr-logo faz de um
as coisas estdo conectadas entre si, a posicdo dos planetas num determinado momento de
nascimento falara sobre essa vida e revelara seu propésito, sduotalen suas mot i v

Vejamos outro exemplo que represente o texto explicativo, citado por Pauliukonis
e Cavalcant€2018):

Quadro8 - Exemplo 5: Por que fechamos os olhos quando espirramos?
POR QUE FECHAMOS OS OLHOS QUANDO ESPRRAMOS?

Por puro reflexo. O espirro € uma reacao téo violenta que leva quase todos os musculos da
contrairem. E por isso que, mesmo que a gente néo queira, as palpebras se fecham na hora do atchin
organismo, espirrar € bom, porquesa@pro elimina impurezas e limpa as particulas de poeira que ader
nariz, melhorando a filtragem do ar. Geralmente, soltamos 0s nossos atchins toda vez que uma §
prejudicial ao organismo, como o pd, acaros, virus e bactérias, entra em comnias terminacdes nervos
do nariz. O cérebro, depois de receber esse estimulo, faz com que os pulmdes e os musculos respor
respiracao formem um minifuracao para expulsar as particulas agressoras.

Disponivel emhttps://super.abril.com.br/muoeestranho/peguefechamoss-olhosquande
espirramos/Acesso embé jun. 2022.

Fonte:Pauliukonis e Cavalcante (2018, p. 75).

No exemplo § também mostrado por Pauliukoei€avalcant¢2018), a questao
probl ema est § condens adqae fathkmmosp obs- @hos quando? t u
espirramos?0. A explica-«o funciona como ul
assumir a forma de outras sequéncias, como a descritiva. No exemplo, a resposta aparece logo
na primeira frase: eideBanvolvepna resiante doftexte. Poneiro, oma s
locutor fornece uma definicdo de espirro; depois, passa a descrever como 0 espirro acontece e
por qué. A conclusdo/avaliac@io texto se da como um encerramento, mem Semprésso

aparece nos textos.

6.3 A sequéncia dialogal
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Para Adam (2019), o didlogo constitui um modo de textualizacdo, que sempre é
desenvolvido por, pelo menos dois falantes, o que difere das demais sequéncias textuais.
Assim, a sequéncia dialogal forrea de uma estrutura hierarquizadaeguéncias chamadas
de trocas turnos de fala, por esse motivo, ha sempre mais de um interlocutor.

Adam (2019) classifica as sequéncias de dialogos em dois tipos: as sequéncias
faticas de inicio e de término de uma interagcdo e as transacionais, que rooaspdemais
trocas de turno no texto. Para o autor, nem sempre a sequéncia dialogal apresenta
macroproposicdes faticas de iniciar e terminar uma conversa.

Cavalcanteet al (2022) citam a tira abaixo como exemplo de uma sequéncia
dialogal:

Figura6 - Exemplo 7: Tira de Armandinho

SiMI CLARO /7
QUE SAO g 4 NOTA | e
NOSSAS!  fiscaL? |

w MAS QUEM iA
FiSNCoA"I:f?I CARREGAR UMA
, NOTA FiSCAL? AQUi,

Alexandre Beck 2999/19

Fonte: Pagina do Twitter Quebrando Tabu (2822)

Esse texto, do cartunista Alexandre Beck, pertence ao género tira cbmica. Ha
nesse texto uma sequéncia narrativa dominante, mas ocorre uma sequéoga dial
integrada a representacao narrativa imagética dos quadrinhos. Observamos que ha uma troca
de fala entre os interlocutorpgersonagens da cena representada nos quadrinhos:
Armandinho (o garoto de cabelos azuis), Camilo (o garoto negro, amigo de Ath@relo
policial. Em uma sequéncia dialogal, os papeis de locutor e de interlocutor se permutam:
guem era locutor vira interlocutor e vigersa, visto que ocorrem trocas de turnos de fala.
Nesse exemplo, o locutor/enunciador principal, que € o narrddegiona o texto a
qualquer possivel locutor que o leia, com a intencdo de influbmai® forma estratégica,
narrando os fatos em forma de didlogo para sugerir seu ponto de vista de que a policia
normalmente é mais severa com 0S negros.

Embora Adam(2019) ja reconheca que raramente um texto se organiza por uma

sequéncia dialogal dominante, falar em um esquema composicional de didlogo é importante

12 Disponivel emhttps://twitter.com/QuebrandoOTabu/status/1096740979715958¢88s0 em5 jun. 2022
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para tratar de um aspecto enunciativo, pois, em vez de existir um sé locutor, ha mais de um,
ja que o dialog € uma sequéncia poligerida (produzida por mais de um interlocutor), que
estad a servico geralmente de uma outra sequéncia, a qual pode realizar a macroacédo de

narrar, descrever, explicar ou argumentar.

6.4 A sequéncia narrativa

Para Adam (2019), um texthdo possui apenas uma composicao sequencial, ou
seja, h4 uma mistura de segmentos narrativos, descritivos, explicativos e argumentativos,
porém uma delas predomina, a depender do propdésito comunicativo maior do texto.

Segundo Pauliukoni®e Cavalcante(2018), para um texto ser considerado
narrativo, € preciso que os participantes produzam ou sofram os acontecimentos relatados
numa determinada sequéncia temporal e num determinado espaco. Ja Adam (2019) considera
seis aspectos, que juntos, sdo necessarina narrativa. Sao eles:

- Sucessdo de acontecimentos: E preciso que ocorram fatos numa temporalidade,
minima, em que a tensao da narrativa caminhe para uma situacao final;

- Unidade tematica: E necessario que haja pelo menos um ator (individual ou
coletivo, paciente ou agente) responséavel pela unidade da acao;

- Predicados transformados: Um sujeito se encontra em um determinado estado
inicial e passa a agir em busca de algo; assim, o estado inicial em que o sujeito se encontra
sofre mudanca e se estabelatma nova situagao;

- Causalidade narrativa: E preciso que haja uma colocagdo em intriga, uma trama;

- Processo: Como existe uma trama, ela acontece formando um todo que
desenvolve em trés determinados momenhteguacao inicial, transformacao de piadios
durante o processo, situacao final ou fim do processo;

- Avaliacdo final: Toda narrativa (explicita ou implicita) € motivada por uma
avaliacdo que o locutor faz do conteudo narrado; é, na verdade, o que motiva alguém a narrar
um acontecimento.

De aordo com Pauliukonis Cavalcanté2018), ha outros géneros, como a piada
e as tirinhas comicas que também se enquadram no modo narrativo, visto que também trazem
uma sequéncia de acodes, situadas num determinado tempo e espaco.

Vejamos um exemplo de textm tipo predominantementearrativo, citado por
Pauliukonise Cavalcant¢2018):
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Quadro9 - Exemplo 8: Trecho do conto Venha ver o pér do sol

Ela subiu sem pressa a tortuosa ladeira. A medida que avancava, as casas iam raveéasts
casas espalhadas sem simetria e ilhadas em terrenos baldios. No meio da rua sem cal¢camento, cober
por um mato rasteiro, algumas criancas brincavam de roda. A débil cantiga infantil era a Unica notg
quietude da tarde.

Ele a espava encostado a uma arvore. Esguio e magro, metido num largo blusacasntio,
cabelos crescidos e desalinhados, tinha um jeito jovial de estudante.

- Minha querida Raquel. [...]

- S6 mesmo vocé inventaria um encontro num local destes. Que ideigoRmae ideia...

Fonte: Disponivel em: http://www.beatrix.pro.br/index.php/vewiao-por-do-sok
lygiafagundedelles/. Acesso em: 22 maio 201

Fonte:Pauliukonis e Cavalcan{g018, p. 59).

Nesse texto, ha uma histdria contada em terceira pessoaspalizemos que o
texto é estruturado pelo modo de organizacdo narrativo. Isso se comprova, pois ha um
narrador, personagens, acdes, ordenacdo cronoldgica de fatos que ocorrem em um
determinado local, num dado tempo, e ocorre mudanca de predicadeseip@io, quando o
jovem fica esperando uma moc¢a com quem marcara um encontro em um local afastado e ela
aparece.

Na andlise das autoras, ainda que haja outras sequéncias inseridas, elas estardo
abrigadas no desenvolvimento deste modo de organizacdo dtenimamarracdo. Um
exemplo de sequéncia inserida na dominante é a dialogal, no final do texto, o que se nota
pelas marcas da conversacao, dialogo face a face que se passa entre 0os dois personagens.

Segundo Pauliukonise Cavalcante(2018), entremeados na rrativa, ha
segmentos descritivos, pois € uma das caracteristicas da narracdo apresentar trechos
descritivos que se prestam a apresentacdo de detalhes sobre o local e de caracterizacdes do
personagens. No exemplo acima, ha descricbes do local e do japam As acdes das
personagens se desencadeiam em uma sequéncia de tempo sujeita a uma relacao légica d
causa e efeito, cujo objetivo princiopal ®
Atrama ou fato narrat i v odeteroinado chmax ques depotse s e r
apresenta um desfecho, do qual se permite
para o texto.

Para Adam (1992), sdo necessarios 0s seis aspectos, juntos, para que possamos
falar de narrativa, que séo:
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Figura? - Aspectos da Narrativa segundo Adam (1992)

1. Sucessdo de acontecimentos: 2. Unidade tematica:
E necesséario que se observe uma
temporalidade, minima que seja, naqual a
tensdo da narrativa caminha para uma
situacéo final.

E preciso que exista pelo menos um ator
(individual ou coletivo, paciente ou
agente) gue seja responsavel pela

unidade da agé&o.

3. Predicados transformados: 4. Causalidade narrativa:
Um sujeito se encontra em um determinado estado inicial e
passa a agir em busca de algo; assim, o estado inicial em
que o sujeito se encontra sofre mudanga e se estabelece
numa nova situacao.

E preciso que haja uma
colocacdo em intriga, uma
trama.

5. Processo: 6. Avaliacao final:
Como existe uma trama, ela acontece formando
um todo que desenvolve em trés determinados
momentos —situacao inicial, transformacao de

predicados durante o processo, situacéo final ou

fim do processo. O esquema da pagina 62,
adaptado de Adam (1992), permite gue
visualizemos as etapas do processo da narrativa.

Toda narrativa (explicita ou implicita)
€ motivada por uma avaliacdo que o
locutor faz do contetido narrado; €,
na verdade, o que motiva alguéma
narrar um acontecimento.

Fonte: Elaboraapela autora com base em A'dam7(1992).
Pauliukonise Cavalcantg2018) citam ainda como exemplo a fabula de La

Fontaine, que contém todas as fases de uma narrativa, ou roposigdes, entretanto nem

sempre os textos de sequéncia narrativa apresentam todas essas etapas.

Quadrol0- Exemplo 9: O ledo e o rato

O ledo e o rato

Certo dia, estava um Le&o a dormir a sesta quando um ratinho comecou paociara dele. G
ledo acordou, péhe a pata em cima, abriu a bocarra e prepaegpara o engolir.

- Perdoame!i gritou o ratinhd Perdoame desta vez eu nunca o esquecerei. Quem sabe um d
precisards de mim?

O Leao ficou tao divertido com estaid que levantou a pata e o deixou partir.

Dias depois o Ledo caiu numa armadilha. Como os cacadores o queriam oferecer vivo
amarraranmo a uma arvore e partiram a procura de um meio para o transportarem.

Nisto apareceu o ratinho. Vendo a tristeatdo em que o Ledo se encontrava, roeu as cordas
prendiam.

E foi assim que um ratinho salvou o rei dos animais.

Moral da histéria: Nao devemos subestimar os outros.

Fonte: Disponivel em: http://pensador.uol.com.br/o_leao_e o Aatedso em: 2€ev. 2015.

Fonte:Pauliukonis e Cavalcan{g018, p. 63).

No exemplo acima, segundo Pauliukoai€avalcant¢2018), encontramos todas
as fases da narrativa, como mostra o quadro abaixo:
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Figura8 - Fases da narrativa

Conjunto de Identificacao das macroproposicoes da
proposicoes narrativa

Situacdo inicial ou Certo dia, estava o Ledo a dormir a sesta quando
Orientagdo um ratinho comecou a correr por cima dele.
0 Ledo acordou, pos-lhe a pata em cima, abriu a
bocarra e preparou-se para o engolir.

- Perdoa-me! - gritou o ratinho - Perdoa-me desta
vez e eu nunca o esquecerei. Quem sabe se um dia
ndo precisards de mim?

Complicacio ou
Desencadeador 1

0 Ledo ficou tdo divertido com esta ideia que
levantou a pata e o deixou partir.

Dias depois o Ledo caiu numa armadilha. Como
os cagadores o queriam oferecer vivo ao Rei,
amarraram-no a uma arvore e partiram a procura
de um meio para o transportarem.

(Re)agdes e climax

Nisto, apareceu o ratinho. Vendo a triste situagdo

Resolucdo ou -
em que o Ledo se encontrava, roeu as cordas queo

Desencadeador 2

prendiam.
Situagsio final E foi a.ssin.1 que um ratinho pequenino salvou o Rei
do Animais.
Situagdo inicial ou Moral da histéria: Nao devemos subestimar os
Orientagdo outros.
Fonte: Elaborada pela autora com base em Pauliukenis
Cavalcant¢2018).

Sobre as fases da narrativa, PauliukaniGavalcanté2018) afirmam que:

O aparecimento ou ndo das fases de uma sequéncia depende diretamente do género

do discurso a que o texto estacasado. No caso do género fabula, € muito provavel

gue a maioria das fases da narrativa apareca, mas ndo em todos os casos. Falta, por

exemplo, a fAbula de Esopo exposta anteriormente, a situacdo final, que descreve ou

explica o equilibrio que advém da okg;do do climax. Mas é muito recorrente, nas

fabulas, a presenca da moral, no final do texto, com o objetivo de conduzir a

interpretacéo da historia.

Para Pauliukonis Cavalcant¢2018), outros géneros que costumam se manifestar

em textos de sequéncimarrativa dominante, como as piadas, nédo trazem outras etapas da

narrativa, principalmente a moral.

6.5 Sequéncia argumentativa

Segundo Pauliukonis Cavalcantg2018), todo texto argumentativo fundamesga
por meio de uma generalizagcdo, ou premissaomanserese uma premissa menor, que
conduz o raciocinio a uma conclusdo. Assim, o locutor, um sujeito argumentador em
interacdo com o interlocutor, diante de uma tematica polémica X problematizada, propde
defender ou discutir uma tese, que é uma afirolasdercao (ou sua tomada de posicao) a

respeito de uma problematica.
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Segundo as autoras, para melhor persuadir, o locutor fundaseeata argumentos.

Um texto organizado pelo modo argumentativo objetiva intervir nas opinides, nas atitudes ou
nos comportaentos de um interlocutor ou de uma audiéncia mais ampla, a partir dos
argumentos apresentados. Argumentos bem escolhidos séo tdo eficazes que podem deixar o
interlocutor desarmado, sem saber como contréaita

A sequéncia argumentativa também obedecema padrdo: o texto apresenta
geralmente uma opinido geral (a tese inicial) a respeito da tematica a ser desenvolvida;
apresenta alguns argumentos, que podem ser polemizados ou ndo corargamentos
explicitos (a restricdo); e fornece elementos pag por inferéncia, o interlocutor chegue a
tese central (a opinido principal do texto, a nova tese).

E muito importante n&o confundir tema, que consiste no topico central de um texto,
com a tese, que é a opinido que o locutor quer defender. Além disss, dedos ou
argumentos que comprovam ou embasam o ponto de vista defendido. O modo argumentativo
admite ainda uma oposicdo: as opinides do locutor com argumentos relacionados a tese e
outras opinides contrarias as dele, que podem aparecer de formdaemplioiplicita.

Vale salientar que o movimento de argumentar e camgamentar € fundamental
dentro de um texto. E, mesmo que o coatgumento ndo venha explicitado, ele sempre
existira. Os argumentos serdo tdo mais eficazes quanto mais eficiemtes$otécnicas ou as
estratégias argumentativas empregadas para chamar a atencao sobre eles.

Existem outras técnicas de argumentacdo que podem tornar ainda mais persuasivo
um texto, como o argumento de autoridade; o uso dos proprios argumentos do tfoterlocu
para rebater o ponto de vista dele; a analogia; a transitividade dos silogismos, entre outros.

Pauliukonise Cavalcant€2018) afirmam que, em textos de sequéncia argumentativa
dominante, dois movimentos sdo essenciais para estabelecer relacfes alddnne a
conclusao opinativa a que eles conduzem: a selecdo e a hierarquizacdo dos argumentos que
possam ser adequados a tese pretendida; e a escolha de técnicas ou de estratégia
argumentativas que facam os argumentos parecerem convincentes poeqjuecapazes de
afetar o interlocutor. Assim, um dos grandes desafios do professor de Lingua Portuguesa €&
mostrar ao aluno as possibilidades de tornar sua argumentagéo mais convincente.

Para as autoras, quando um texto se organiza por uma sequéncia atgamenta
dominante, terse um ponto de vista sobre um fato, ou sobre um problema, sobre algo ou
alguém; o locutor se empenha em provar que sua opinido é sustentavel e bastante adequada.

Para comprovaa sustentacdo de uma opiniétas citam os seguintes exdagp
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Quadroll - Exemplo 10: As virtudes e as desvirtudes do mundo virtual
As virtudes e as desvirtudes do mundo virtual

Os tempos modernos, com sua tecnologia avancada, seus artefatos inimaginaveis até b
tempo, forcarmos a fazer reflexdes que para algumas pessoas poderao nao ter importancia ao soar cq
de tempo, algo como discutir o sexo dos anjos. Mas que, para quem trabalha com a palavra, com o tex
minimo, curiosas. [...]

Um questionamento que se té@ito é sobre a perenidade do livro impresso, em uma époc
nos oferece bibliotecas inteiras de livros virtuais. Semana passada, conversei com um professor que
tarefa de equipar de livros as escolas oficiais do estado do Ceara. Ele me elissEstpdo esta compran
livros virtuais em vez dos tradicionais livros impressos. Em termos delmersédicio, explicoume ele, ha umg
grande vantagem. Vejamos, um livro virtialm ebook, como estd sendo chamadausta trés ou quatr
vezes um livrompresso. Acontece que ele atende a incontaveis leitores, ao mesmo tempo, o0 que reg
uma economia inimaginavel.

Sabemos que muitos estudiosos, como Humberto Eco, ndo acreditam no desapareciment
impresso, e em sua substituicdo pelo livroualt Eco fala na duragdo: um CD dura cinco anos, enquant
livro impresso dura cinco séculos. Desafia ele as inconveniéncias dos eletrénicos: que fazer qua
energia? quando um equipamento cai e se quebra? Quando um suporte € substituido pemMmuoderna?
Mas fala, também, no conforto e na conveniéncia dos livros impressos, vantagens que os livros virtuai
oferecem. [...]

N&o sei se na sua época ja se haviam popularizado os aparelhos portateis proprios parg
de livros digitais.Sao do tamanho de um celular, cabem no bolso, mas sua tela, quando abertasestt
cinco polegadas. Um aparelho como esse invalida algumas das objecdes feitas por Eco.

E por ter em vista essas solucbes tecnoldgicas que abordo o assunto com outte
argumentacdo. H4 algo, a meu ver, muito mais importante e muito mais forte do que as razées de Hun
a nos dizer que o livro impresso dificilmente sera substituido pelo livro eletrdnico: o fetiche que esse ¢
500 anos tem. Esse fetichdvém de uma tradi¢do de séculos, de uma longa histéria, que empresta :
impresso um carater quase sagrado, o que faz com que seu autor e seu leitor se sintam herdeiros de
magico.

Nenhum escritor ou aprendiz de escritor, como eu, confsem@m ter somente leitores virtua
Sabemos que um texto publicado em sitg em umblog no Facebook, ou algo que os valha, é infinitame
mais lido do que um texto publicado em um livro impresso; mas ndo nos conforman@gmos ter o objet]
sagradonas maos, aspirar seu cheiro caracteristico, sentir sua aspereza. #clsamenores quando nos
obra fica limitada ao mundo virtual.

Publico, senhores, textos no site Camara Brasileira dos Jovens Escritores, que todos
lanca coletaneas de textescolhidos, na versdo impressa e na versao virtual. Os leitores mais lid
assinalados com uma estrela: uma estrela prateada indica que esse autor ja atingiu mais de 5.000 le
estrela dourada, que o autor alcancou mais de 50.000 leitorepieBia mil leitores! E uma quantida
estonteante para publicacdes impressas, no Brasil, mesmo acumuladas por anos. Mas ndo nos co
com esse numero miraculoso. Queremos o livro impresso. Podemos ter um blog particular enviar traba
diversc sites... ndo nos satisfazemos, queremos ver nosso home impresso em papel. [...]

Como se vé, a vida de quem trabalha com a palavra ndo é tdo simples assim. Ha um
autorobra, indispensavel no mundo que se constréi com palavras. [...]

Trecho cedidala cronica inédita de Vicéncia Jaguar

Fonte:Pauliukonis e Cavalcan{g018, p. 790).

Na analise de Pauliukonis Cavalcante(2018), a autora acorre a um jogo
polémico entre as vantagens e desvantagens dos livros digitais. Para comprovar assyantage
ela cita o depoimento de um professor que foi-saoedido na tarefa de equipar as escolas
publicas, adquirindo livros virtuais. O argumento que subjaz a esse depoimento é de que os
livros digitais redundam em grande economia. Em oposicdo a essaepessitagem, a
autora cita o artigo do escritor Umberto Eco que fala sobre as conveniéncias do livro
impresso: é mais duravel que o virtual, mais resistente a falta de energia, ndo quebra quando

cai e d4 mais conforto ao leitor.
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Pauliukonise Cavalcantg2018) observam ainda que a autora comenta sobre
algumas vantagens dos livros digitais que poderiam servir de -@ogtnaento para a opiniao
do proéprio Eco. Mas faz isso com o objetivo de atingir o ponto maximo da constru¢do de seu
ponto de vista, quandcefénde que leitores e escritores tém uma relacdo afetiva com o livro
impresso. Contra o que é da ordem do afeto, ndo h& argumentos I6gicos ou plausiveis.

Pauliukonise Cavalcante(2018) concluem, na analise desse texto que, para
melhor persuadir, o locutdrusca fundamentae em argumentos. Um texto organizado pelo
modo argumentativo objetiva intervir nas opinides, nas atitudes ou nos comportamentos de
um interlocutor ou de uma audiéncia mais ampla, com vista a tornar mais confiavel ou
aceitavel uma conchdo inferivel a partir dos argumentos apresentados.

Para as autoras, argumentos bem escolhidos séo téo eficazes que podem deixar o

interlocutor desarmado, sem saber como contrémhta

Quadrol2- Exemplo 11: O POVO [SIC]

O POVO [SIC]
Fortalezab dejunhode 2015

O (a) senhor (a) concorda com o projeto de criminalizagéo do porte de arma branca que
estaemtramitacao no CongressoNacional?

NAO

O grande debate nacional da atualidade incentivado pela midia é a criminalizagtedie
faca, considerado arma branca pela Lei de Contravencdes Penais. Ante 0 esfaqueamento e morte de
por dois menores na Lagoa Rodrigo de Freitas, no Rio de Janeiro, um projeto de lei de 2004 foi desarq
conforme relatos da imprenssgra apresentado pelo presidente da Camara dos Deputados ainda nest
junho. Referido projeto busca aumentar a pena do crime de roubo se este for praticado com o uso d
tenha lamina igual ou superior a 10 centimetros.

Causame espanto que, ais uma vez, o direito penal venha a ser chamado para resoly
problema que ndo tem nada a ver com a legislagao criminal, mas com o desenvolvimento de politicas
Ora, a lei penal ndao tem condic¢des de resolver problemas decorrentes de deegsdiais. Este remédig
amargo, porque aumenta a populacdo carceréaria, € ndo tem efeito algum sobre a reducdo dos
criminalidade. Importante lembrar que a famigerada lei dos crimes hediondos foi promulgada com @
objetivo, e, desde entaos indices de homicidio no Brasil cresceram exponencialmente. Outro exemplo
foi a Lei do Desarmamento, que ndo reduziu os indices de crimes praticados com uso de arma de fogo

Diante do absurdo da proposta de mais este projeto de lei de cé@idsanente populista, o
anseios sociais por uma sociedade menos violenta ndo serdo atendidos. Da mesma forma, néo te
efeito na reducao da criminalidade a reducdo da maioridade penal. Alids;deatlermedidas contraditorig
no intuito de dinmuir a criminalidade, reforcae a resposta penal, aumentaad&m outras palavras, medid
penais ndo produzirdo qualquer efeito para a resolugcéo de crimes, violentos ou ndo. Estamos no mon
adequado para discutir, com seriedade, o que quedEmana legislacio penal.

NestorE. A. Santiago
nestoreasantiago@gmail.co
Advogado criminalista, professor da Unifor e da UFC e doutor em Di

Fonte: Disponivel em: http://www.opovo.com.br/app/opovo/opiniao/2015/0¢
noticiasjornalopiniao,3449022nfronto-dasideias.shtml. Acesso em: 13 out. 20!

Fonte:Pauliukonis e Cavalcan{g018, p. 83).
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Esse outro texto analisado por Pauliikoe Cavalcantg2018), uma nota de
enquetgornalistica (que, neste caso, aparece estruturada como um artgmnid® curto)
comeca com a tese inicial de que a criminalizacdo do porte de faca (considerada uma arma
branca pela Lei de Contravences Penais) tem sido o grande debate nacional da atualidade.
Devese observar que a At es e quewoiocuioragued defender, c o i
ainda que possa, por vezes, anueidas, nesse texto, ha apenas um comentério cuja Gnica
finalidade é situar a tematica do delrate

Em seguida, o locutor justifica a razdo pela qual o tema ganhou evidéncia nas
midias: houe o esfaqueamento e a morte de um médico por dois menores na Lagoa Rodrigo
de Freitas, no Rio de Janeiro. Ele acrescenta ainda que esse fato motivou o desarquivamento
de um projeto de | ei gue fibusca aumecemar a
o uso de faca que tenha | ©mina igual ou s
delimitacdo do tema, o locutor procede a selecdo dos argumentos para a elaboracdo de sua
tese ou ponto de vista central.

Com argumentos de causa e consequéncianie uma opinido de que ndo é
uma lei penal que vai resolver os problemas decorrentes de desigualdades sociais e justifica
gue esse tipo de fAsolu-«00 ® um rem®di o am
nao tem efeito algum sobre a reducdo ddiés de crimia | | dade o . Como forr
a ideia da ineficiéncia da lei penal para diminuir as desigualdades sociais, o locutor constroi
outro raciocinio causal: demonstra, apelando para a técnica da exemplificacdo, que certas leis
promulgadas s6 percutiram no aumento do indice de homicidios, ndo na diminuicao.
Assim, argumenta, indiretamente, contra todos aqueles que seguem uma direcdo oposta a
dele. E assim que fica subentendida uma opinido contraria a que € defendida no texto. Essa
posicdo comt a qual a tese do texto se coloca é a restricdo, ou-eogtnamentacao.

Pauliukonis e Cavalcante(2018) ressaltam, ainda, que esse movimento de
argumentar e contrargumentar é ciclico dentro de um texto. E, mesmo que o €ontra
argumento ndo venha exptado, ele sempre existira. Para as autoras, 0s argumentos serao
tdo mais eficazes quanto mais eficientes forem as técnicas ou as estratégias argumentativas
empregadas para chamar a atencdo sobre eles. Na andlise feita por PaeliClawskcante
(2018),as leis promulgadas funcionam como argumentos para a tese de que aumentar a pena
nao faz recrudescer a criminalidade; uma das técnicas usadas para demonstrar a razoabilidade

disso é o exemplo. Sdo citados exemplos de leis particulares para construittorepaista

13 Disponivelem: https://www20.0povo.com.br/app/opovo/opiniao/2015/06/05/noticiasjornalopiniao,3449022/co
nfronto-dasideias.shtml. Acesso em: 13 o2022.
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ger al , como mostram o0S seguintes trechos:
crimes hediondos foi promulgada com o mesmo objetivo, e, desde entdo, os indices de
homi c2dio no Brasi.l cresceram eXfioanleide i al m
Desar mament o, que n«o reduziu os 2ndices de

Concluimos, entdo, que todo texto tem uma orientacdo argumentativa, porque
podemos perceber certos pontos de vista sobre aquilo de que se fala. Bréetaliguns
expressam um ponto de vista central, a que estamos chamando de opinido. Assim, as
sequéncias textuais, definidas por Adam(2019) como descritivas, narrativas, explicativas,
dialogais e argumentativas sdo de extrema relevancia para a nosssapB&psa forma,
apresentamos, na sec¢ao seguinte, a conclusao do nosso trabalho.
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7 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve por finalidageopor atividades para a distincdo de fato e
opinido relativa ao fato a partir das sequéncias textuas @lunos do 9° ano do ensino
fundamental anos finais. Essa propgstaera contribuir para minimizar as dificuldades de
alunos do 9° ano do Ensino Fundametdato na realizagdo das avaliagoes externas quanto
no convivio social em que estao inseridos.

Em decorrénia dessa propostssugerimosuma sequénciale atividades que
contribuam para trabalho do professor de Lingua Portuguesa no quesfieito ao ensino
do processargumentativo e de estratégias pertinentes a esse processo, COmo 0S recursos
intertextuais, para estudantes do Ensino Fund@heanos finais, com foco no saber 6
(Distinguir fato de opinido relativa ao fato) construcdo da sequéncia de atividades foi
realizada de acordo com o exigido pelo Programa do Mestrado Profissional emdeetras
Universidade Federal do Ceard (PROFLETRAS-C).

As atividades saonorteadas pelasabilidades e competénciada BNCC,
documento importante para o curriculo educacional, e seguiram uma ordem de atividades que
se relacionavam em busca de um mesmo igbjeaperfeicoar a capacidade argumentativa
dos estudantes do Ensino Fundamental anos fiRaig isso, trabalhamogio so a leitura e a
compreensao textyahas também os recursos argumentativosi@esenvolvimento da escrita

O Caderno de #vidades stdorganizado em tréstapas que se relacianaentre
si de forma conjunta, com a finalidade gerar um maglo de atividades que atinjaobjetivo
de ajudar os alunos a distinguir fato de opinido relativa aocfato o uso de estratégias
intertextuais ensequéncias textuais

Na primeiraetapa, almejamos produzir atividades que explorassem a oli&ervac
dos alunos quanto a identificacdo de fatos em sequéncias narrativas e argumeksativas.
tentando chamaatencgéo dos alunae queo fato é uma verdadecontestavel.

Na segunda etapa, tencionamos, ipeio das atividades, instigas estudantes a
reconhecerem opinidesimcentivalos a expressar também opinides pessoais sobre assuntos
da atualidadeCom isso, desejamos que efessem a fazer a distingéaotre fato e opiniao
relativa ao fato a fim de que avancemos para a etapa seguinte.

Na terceira etapa do nosso trabalho, objetivamos proporcionar l@oss,a
atividades que promowa uma reflexdo sobre alguns temas atuais e possibididaai@ a

distincdode um fato de uma opinido relativa ao fato nas sequéncias narrativas e explicativas,
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e assimcomtemplar um dos descritores necessarios para as avaliagdes externas a que eles se
submeteréo.

Utilizamos, para a elaboracao da sequéncia de atividades, camenol tedrico
Adam(1992) para fundamentar o estudo das sequéncias teRerainare OlbrechtsTyteca
(1996) para a argumentacao e Cavalcantd (2022) para o estudo do texto.

Esperamos que esse material proposto aos professores de Lingua Barsegae
uma importante ferramenta de auxilio ao engiaa a distincdo de fato e opinido relativa ao
fato nas sequéncias textuais. Além disdesejamos que ele sirva de inspiracdo para o
desenvolvimento de outras praticas de ensino e aprendizado dédosntelacionados a
competéncis argumentativas, tdo necessarias tanto para as avaliacdes a que os alunos se

submeterdo ao longo da sua jornada estudantil, quactmabrio social.
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Caro(a) professor(a),

Este caderno surgiu de uma pesquisa, desenvolvida durante o Mestrado Profissional em Letras -
UFC, relacionada & distingdo de fato e opinidio em sequéncias textuais.

A proporgdo que professores de Lingua Portuguesa precisam trabalhar com compreensdo de
textos, principalmente em salas do Ensino Fundamentadl, h4 uma preocupagdo em criar/buscar
estratégias que melhor os auxiliem na redlizagdo dessa tarefa muitas vezes desafiadora. Assim,
pretendemos elaborar um caderno de atividades voltado para o trabalho com os textos, que tragam
sequéncias predominantemente narrativas e argumentativas, pois segundo Cavalcante et ol (2022)
todos os textos se organizam e se estruturam para redlizar os atos comunicativos.

Planejamos atividades de compreensdo leitora utilizando textos que estdo presentes no cotidiano
dos estudantes, investigando os conhecimentos prévios e tentando relaciond-los a conhecimentos
escolares referentes a habilidades trabalhadas dentro da Lingua Portuguesa. Acreditamos que os
conhecimentos relacionados & lingua sdo importantes para formagdo critica e social dos estudantes
dentro da sociedade.

Nesta segdo, apresentaremos as propostas de atividades relacionadas & distingdo de fato e
opinido com énfase nas sequéncias textuais. Vale ressaltar que é necessdria uma atengdo para o
fato de que as atividades que serdo apresentadas, por se tratarem de sugestdes, podem ser
alteradas, a depender dos critérios utilizados pelo professor(a), de acordo com a dindmica das aulas

ou a redlidade da turma.

A autora
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ANTES DA LEITURA DOS TEXTOS

ATIVIDADE 1- TEMATICA: COVID 19

0 Vocé sabe o que é uma pandemia?

@ Vocé viveu uma pandemia? De qué?
@ Vocé sabe o que significa COVID 197
€) Quais as consequéncias dessa doenga?

@ Vocé conhece alguém que foi vitima dessa doenga?
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7 | APOS A LEITURA DOS TEXTOS

TEXTO | E/

Taxa de mortalidade dos 10 paises mais afetados pela pandemia
Numero de pessoas que morre a cada 100 pessoas diagnosticadas com a covid-19
Bélgica
Franga
Reino Unido
italia
Holanda

Espanha
Brasil
Iré
EUA
Alemanha
[ 2 4 [} 8 10 12 14 186 18
“Lista considera os 10 paises mais atingidos
Fonte: Universidade Johns Hopkins [E[B[C]

A Johns Hopkins também andlisa o coeficiente de letalidade (que vem sendo popularmente
chamado nesta pandemia de taxa de mortalidade), raz&io entre nimero de mortes por total de
infectados. Segundo a universidade americana, essa comparagdo internacional enfrenta diversas
distorgdes. Essa taxa tende a ser menor em paises que fazem mais testes na populagdio e tende a ser
maior quando ha sobrecarga do sistema de saude.

O Brasil aparece em sétimo, com 7 mortes a cada 100 infectades. A Itdlia aparece em quarto, com 14
mortes a cada 100 infectados. Os EUA, em nono, tem é mortos a cada 100 infectados.

Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese /brasil-52595760. Acesso em: 7 dez. 2022.

1. De acordo com o grafico acima, o pais que teve 12,8 pessoas mortas a cada 100
diagnosticadas com COVID foi:
a) Bélgica

b) Holanda
c) Espanha
d) Alemanha

2. Ainda de acordo com o grafico, os paises com maior e menor niimero de mortes sao,
respectivamente:

a) Brasil e Alemanha

b) Alemanha e Brasil

c) Bélgica e Alemanha

d) Bélgica e Estados Unidos

3. Qual argumento Johns Hopkins usa para justificar o nimero de mortos por total
infectados?

4. Os dados apresentados no grafico acima representam fatos ou opinides? Justifique:
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| APOS A LEITURA DOS TEXTOS

Nove Lockdown (cdvaiu Fals baixo, sendo podzm

em 92% os cas0s de q«wrc( fajer isso
Covid em PotTvgal- i

Disponivel em: https://www.opovo.com.br/esportes/futebol /2023 /05/22 /vinicius-junior-rebate-presidente-da-la-liga-sobre-racismo-e-cobra-
quero-acoes-e-punicoes.html. Acesso em: 7 dez. 2022.

5. De acordo com a charge, que acontecimento (fato) reduziu os casos de Covid?

6. Na fala do segundo bal&o, ha um posicionamento a favor ou contra o Lockdown? Justifique

com base nas falas dos personagens.

8,
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TEXTO Il E/

|
DEVIDO
A PANDEMIA E rrA .
TODOS FICAREM [ PANDEMIA? =
Em CASA. SINTO L
MUITO, PRA
MIM esse
NE6GCI0 NAO

EXISTE.

# CHARGE: PESSOAS EM SITUAGAO DE RUA

por Grupo Editores Blog. | 4 de abril de 2020

Disponivel em: www.blogdoafr.com.br. Acesso em: 7 dez. 2022.

Para o morador de rua, que negécio ndo existe para ele?

8.
a)
b)
c)

d)

A charge acima faz uma critica a(o):

Pandemia

Lockdown

Falta de moradia

Descrenga de algumas pessoas sobre a pandemia.

Justifique a resposta assinalada.

9.

Que solugdes vocé propde para resolver o problema de quem nao tinha moradia, mas

precisava ficar de Lockdown?
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Nessa atividade, selecionamos trés textos: uma noticia, um artigo de opinido e
uma charge. Esses textos dialogam entre si porque abordam a mesma temética: O
preconceito racial. Koch (2002) e Costa (1999) afirmam que a interagéio textual né&o
ocotre exclusivamente por meio dos aspectos linguisticos, mas também pelos
conhecimentos de mundo, pelas interagdes, pelas préticas comunicativas, pela
cultura e até mesmo pela histéria de uma pessoa. Dessa forma, antes da leitura dos
textos, é fundamental fazer uma predigdo a fim de verificar os conhecimentos prévios
dos alunos acerca da temdatica que serd trabalhada, pois, segundo Castro e Pereira
(2004), o uso dessa estratégia facilita o processamento da leitura, pois antecipar
aspectos do texto permite que as relagdes entre as sequéncias sejam estabelecidas
sem demandar muitas retomadas. Em seguida, deverd ser feita a leitura oral dos
textos e logo apds, os alunos deverdo responder as perguntas sobre os textos. Nas
questdes de interpretagéio, contemplamos alguns descritores da matriz de referéncia
do SPAECE. Nas questdes subjetivas, pretendemos desenvolver o senso critico do
aluno, j& que a argumentacdo é o ato de persuadir o seu ouvinte, de acordo com
Perelman e Tyteka (1996). Nas questdes de interpretacdo dos textos, trazemos
questdes voltadas & teoria da argumentagdio, pois, segundo esses autores, um
locutor/enunciador deve persuadir o seu ouvinte e o convencer da tese que foi
proposta, isto é, o marco do orador que pretende, através de seu discurso, incutir o
resultado, j& que o discurso convincente é aquele que gera a adesdio dos ouvintes
para a sua argumentagdo.

SUGESTAO DE RESPOSTA

1.B

2.A

3.D

4. O jogador pediu “agdes e punigdes” e ndo apenas “hashtags” nas redes sociais.

5. N&o, o técnico ndlo concordou com o jogador. Segundo o técnico, o jogador ndo compareceu as
reunides marcadas para uma explicagdo sobre o ocorrido.

4. Porque o senador praticou verbalmente atos racistas contra o jogador.

7. PESSOAL

8. O racismo estd sendo muito questionado porque, segundo o texto, é uma chaga extremamente
violenta &s sociedades, pois sua histéria foi marcada pela escravidéo.

9. As solugdes apontadas no texto para o combate ao racismo s&o: organizar debates, fomentar
discussées sobre as tematicas celebradas & vida negra, fazer parte dos movimentos populares da
sociedade organizada, praticar comportamentos antirracistas, desenvolver empatia, reflexdo social e
voltar-se para uma educagdo antirracista.

10. Sim, temos uma atitude racista na charge, pois a pessoa afirma né&o ter certeza sobre algo, mas
aponta o negro como culpado.

1. PESSOAL
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ATIVIDADE 2 - TEMATICA: BULLYING

0 Vocé ja ouviu falar de bullying?

@ J& presenciou algum caso ou foi vitima de bullying?

@ Qual a sua opini&o sobre as pessoas que praticam bullying?

€) Que consequéncias vocé acha que uma pessoa vitima de bullying enfrenta?

@ Que solugdes vocé apontaria para resolver esse problema?
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TEXTO | Eﬂ

AFINAL, O QUE E BULLYING?

O bullying é um problema mundial. O termo em inglés foi proposto pelo pesquisador sueco Dan
Olweus, apés o Massacre de Columbine, ocorrido nos Estados Unidos no ano de 1999.
A palavra vem do gerundio do verbo inglés to bully (que tem acepgéo de “tiranizar, oprimir, ameagar
ou amedrontar”) para definir os “valent8es” que procuram intimidar colegas nas escolas.

O QUE DIZ A LEI 13.185/20157

A lei 13.185/2015 define o bullying como todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e
repetitivo. E praticado sem motivag@o evidente por individuo ou grupo contra uma ou mais pessoas.

A esse respeito, a lei caracteriza a intimidag&o sistemdtica, ou o bullying, nas seguintes situag&es:

Ataqgues fisicos;

Gratites depreciativos;

Insultos pessoais;

Expressdes preconceituosas;

Comentdrios sistematicos e apelidos pejorativos;

Isclamento social consciente e premeditade;

Ameagas por quaisquer meios;

Pilhérias.

O QUE E CYBERBULLYING?

Enquanto o bullying acontece no ambiente fisico, comumente no escolar, o cyberbullying
ultrapassa a fronteira fisica e permite que as vitimas estejam sujeitas aos crimes cibernéticos. Ou seja,
as condutas sdo praticadas no @mbito virtual, por meic de diversas redes sociais e aplicativos
existentes.

Essa violéncia também deve ser prevenida e combatida, por também gerar consequéncias reais
&s vitimas, que ultrapassam a barreira virtual e chegam também no espago escolar.

BULLYING E CRIME?

O advogado Cristiano Rodrigues, professor de Direito Penal da LFG, avalia o bullying como um
conceito de cunho social e ndo juridico, que acontece em diversas esferas. Porém, com mais
frequéncia, no ambiente escolar, desde o ensino basico até o superior.

“Hé o bullying moral, sexudl, fisico e até o patrimonial”, explica o advogado. E, dependendo da
situag@io, pode se configurar uma conduta agressiva, ofensiva ou constrangedora.

Nesse sentido, diversos crimes podem ser praticados por meio do bullying, principalmente nas
escollos. Entretanto, o professor lembra que mencres de idade ndo cometem crimes, mas sim infracéo

enal.
P Nesse caso, a puni¢&o aplicada para autores de bullying com menos de 18 anos s&o medidas
socioeducativas previstas pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que estabelece sanges
especificas para menores de 18 anos.

“Mas isso ndo deixa de ser um crime definido pelo Cédigo Penal. Embora o menor né&o responda
criminalmente nem seja preso, ele pode ser internado em instituigdes adequadas, conforme determina
o ECA”, informa o advogado.

CONHECA OS TIPOS DE BULLYING
Veja a seguir alguns tipos de bullying, listados pelo professor Cristianc Rodrigues, que s&o

considerados condutas criminosas previstas pelo Direito Penal. S&o eles:

1. Bullying morall

2. Bullying fisico

3. Bullying patrimonial

4. Bulring de constrangimento legal

5. Bul&lmg sexual

Disponivel em: https://blog.lfg.com.br/legislacao/bullying-e-crime /. Acesso em: 7 dez. 2022.
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1. De acordo com o texto, o bullying ocorre:

a) Sem intengdo.

o

)
) Repetidamente

) Apenas por violéncia fisica.

) Apenas por violéncia psicolégica.

o O

2. Ainda segundo o texto, o bullying:

a Tem um motivo para ser praticado

o

) Ocorre sem motivo evidente.
c¢)  N&o ocorre no ambiente escolar.

d

E considerado um crime se for praticado por menor de idade.

3. Como o autor do texto define o cyberbullying?

4. De que forma o advogado Cristiano Rodrigues avalia o bullying?

5. A partir da leitura do texto, que puni¢céo é aplicada a menores de 18 anos que praticam

bullying?

6. Afinalidade desse texto é:

a) Criticar a pratica do bullying.

b) Elogiar as medidas de punig&o para infratores.

c) Mostrar as medidas punitivas para menores de 18 anos.
d) Informar o que é e quais s&o os tipos de bullying.
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TEXTO I E/

Leia o texto a seguir para responder as questdes seguintes:

GRANDE, FORTE ...POR ISSO TODOS MAS issO € ...0u €
E BRIGAO... \ RESPEITAM ELE! RESPEITO?..  MEDO?

72%

Disponivel em: https://www.opovo.com.br/esportes/futebol/2023/05/22 /vinicius-juni bate-presidente-da-la-lig b i obra-
quero-acoes-e-punicoes.html. Acesso em: 7 dez. 2022.

7. Levante hipéteses: Os garotos realmente respeitavam colega que era grande, forte e
brigao?

8. Veja as imagens a seguir e relate o que supostamente esta ocorrendo em cada cena:

sl\
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=

b)

9.  Os episédios reportados nas imagens acima representam fatos ou opinides? Justifique

sua resposta:

10. Escreva cinco motivos por que ndo devemos praticar bullying!
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Os dois textos dessa atividade, artigo e tirinha, apresentam uma relagdo intertextual,
por apresentarem a mesma abordagem temética: O bullying. Castro e Pereira (2004)
afirmam que a predicdo € uma estratégia que facilita o processamento da leiturg,
pois antecipar aspectos do texto permite que as relacdes entre as sequéncias sejam
estabelecidas sem demandar muitas retomadas. Dessa forma, antes da leitura dos
textos, é necessdrio que o professor faca algumas perguntas, a fim de verificar os
conhecimentos prévios dos alunos acerca da temdtica que serd trabalhada. Apés a
predig8o, o professor deve fazer a leitura oral dos textos com os alunos e, em
seguido, pedir que respondcm as perguntas sobre os textos. Para o texto 1, um artigo
que apresenta o conceito de bullying, elaboramos seis questdes, objetivas e
subjetivas, nas quais contemplamos tanto informagdes implicitas quanto explicitas
(descritores 01 e 02 da matriz de referéncia do SPAECE), assim, tentamos nos basear
nas questdes das avaliagdes externas. Nas questdes subjetivas, pretendemos
desenvolver o senso critico do aluno, pois, segundo Perelman e Tyteca, (1994) a
argumentagdo é o ato de persuadir o seu ouvinte. Para o texto 2, uma tirinha que
aborda o mesmo tema do texto um, elaboramos questdes as quais também
contemplam informagdes implicitas e explicitas. Trouxemos também para essa
atividade algumas imagens de pessoas sofrendo bullying, para as quais, o aluno
deverd construir sua opinido sobre essa temadtica. Dessa forma, contemplamos o
descritor 06 (Distinguir fato de opini&o relativa ao fato) da matriz de referéncia do
SPAECE. Nessa atividade, as questdes de interpretagéo desse texto estdo voltadas a
teoria da argumentacdio, pois, segundo Perelman e Tyteca, (1996), um
locutor/enunciador deve persuadir o seu ouvinte e o convencer da tese que foi
proposta, isto €, o marco do orador que pretende, através de seu discurso, incutir o
resultado dele, j& que o discurso convincente é aquele que gera a adesdo dos
ouvintes para a sua argumentagdo.

SUGESTAO DE RESPOSTA

B
B

1.
2.
3. S@&o condutas praticadas nas diversas redes sociais e aplicativos.

4. Avalia como um conceito de cunho social e n&o juridico, que acontece em diversas esferas, porém
com mais frequéncia no ambiente escolar.

5. Aplicam-se medidas socioeducativas previstas pelo ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente).
6. D

7. Sugestdo: Os garotos ndo respeitam, apenas tém medo do colega por ele ser forte.

8. a) Possivelmente os garotos estdo xingando, ou ofendendo o menino que esté sentado, com as
mé&os no rosto, pois estd incomodado.

b) As garotas comentam algo sobre o garotinho que estd passando, possivelmente por ele ser negro.

9. S&o fatos, pois s&o situagdes que estdio ocorrendo e ndo hd como contestar.
10. PESSOAL
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ATIVIDADE 3 - TEMATICA: ETICA E CIDADANIA

0 Vocé sabe o que é ética?

@ Que atitudes caracterizam falta de ética para vocé?

@ Quais atitudes representam nosso dever como cidaddo?

€) Ja presenciou ou vivenciou alguma atitude antiética? Comente.

@ Que solugdes vocé apresenta para que ajam de maneira ética na sociedade?

[6
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APRENDA A CHAMAR A POLICIA

Eu tenho o sono muito leve, e numa noite dessas notei que havia alguém andando sorrateiramente
no quintal de casa. Levantei em siléncio e fiquei acompanhando os leves ruidos que vinham |a de fora,
até ver uma silhueta passando pela janela do banheiro. Como minha casa era muito segura, com
grodes nas jcmelos e trancas internas nas portas, ndo fiquei muito preocupado, mas era claro que eu
n&o ia deixar um ladréo ali, espiando tranquilamente.

Liguei baixinho para a policia, informei a situagéio e o meu enderego. Perguntaram-me se o ladr&o
estava armado ou se j& estava no interior da casa. Esclareci que ndo e disseram-me que ndo havia
nenhuma viatura por perto para ajudar, mas que iriam mandar alguém assim que fosse possivel.

Um minuto depois, liguei de novo e disse com a voz calma:

— Oi, eu liguei ha pouco, porque tinha alguém no meu quintal. N&o precisa mais ter pressa. Eu j&
matei o ladrdo com um tiro de escopeta que tenho guardada em casa para estas situagdes. O tiro fez
um estrago danado no caral

Passados menos de trés minutos, estavam na minha rua cinco carros da policia, um helicéptero,
uma unidade do resgate, uma equipe de TV e a turma dos direitos humanos, que n&o perderiam isso
por nada neste mundo.

Eles prenderam o ladréio em flagrante, que ficava olhando tudo com cara de assombrado. Talvez
ele estivesse pensando que aquela era a casa do Comandante da Policia.

No meio do tumulto, um tenente se aproximou de mim e disse:

— Pensei que tivesse dito que tinha matado o ladréo.

Eu respondi:

— Pensei que tivesse dito que n&o havia ninguém disponivel.

Luis Fernando Verissimo

Disponivel em: https://robertoavila.com.br/aulas/literatura /Literatura_09B.pdf. Acesso em: 7 dez. 2022.

1. Numere os fatos na ordem em que acontecem no texto:

() Como minha casa era muito segura, com grades nas janelas e trancas internas nas portas, ndo
fiquei muito preocupado, mas era claro que eu n&o ia deixar um ladrdo ali, espiando tranguilamente.
() — Pensei que tivesse dito que tinha matado o ladrae.

() —Oi, eu liguei hd pouco, porque tinha alguém no meu quintal. N&o precisa mais ter pressa. Eu ja
matei o ladréio com um tiro de escopeta que tenho guardada em casa para estas situagdes. O tiro fez
um estrago danado no caral
() Liguei baixinho para a policia, informei a situagdo e o meu enderego.

() Eu tenho o sono muito leve, e numa noite dessas notei que havia alguém andando
sorrateiramente no quintal de casa.

() — Pensei que tivesse dito que n&o havia ninguém disponivel.

() Eles prenderam o ladréo em flagrante.

2. Esse texto pertence ao género:

a) Conto
b) Noticia
c) Fabula
d) Crénica

I
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3. O humor desse texto esta no fato de:

a) O personagem tfer o sono leve.

b) Alguém ter entrado sorrateiramente no quintal.

¢) A policia perguntar se o ladréo estava armado.

d) O personagem dizer para a policia que ja havia matado o ladréo.

4. Esse texto faz uma critica a algo que acontece na sociedade. Qual seria essa critica?

5. Que fato, ocorrido no texto, fez com que o personagem ligasse para a policia?

6. Releia o trecho: “Talvez ele estivesse pensando que aquela era a casa do Comandante da
Policia”.
Levante hipéteses: Por que o ladrao achou que ali poderia ser a casa de um comandante da
policia?

7. Redija um paragrafo, expondo sua opini@o sobre o comportamento da policia na situacao
vivida pelo personagem do texto:

TEXTO Il [
O que sdo ética e cidadania:

Etica e cidadania s&o dois conceitos fulcrais na sociedade humana. A ética e cidadania estéo
relacionados com as atitudes dos individuos e a forma como estes interagem uns com os outros na
sociedade.

Etica é o nome dado ao ramo da filosofia dedicado aos assuntos morais. A palavra ética é
derivada do grego, e significa aquilo que pertence ao caréter. A palavra “ética” vem do Grego
"“ethos” que signitica “modo de ser” ou “carater”.

Cidadania significa o conjunto de direitos e deveres pelo qual o cidad&o, o individuo esté sujeito
no seu relacionamento com a sociedade em que vive. C?’rermo cidadania vem do latim, civitas que
quer dizer “cidade”.

Disponivel em: https://www. ficados.com.br/etic ladania/. Acesso em: 7 dez. 2022.

8. A partir dos conceitos de ética e cidadania definidos no texto acima, responda: O policial
do texto 1 agiu de forma ética com o cidadéo que ligou pedindo ajuda? Justifique:

18]
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9. Descreva as imagens e escreva a sua opini&o sobre o que esta ocorrendo:

Disponivel em: https://www.significados.com.br/etica-e-cidadania/. Acesso em: 7 dez. 2022.

Disponivel em: https://projetocolabora.com.br/odsl4/lixo-nos-oceanos-faz-mal-a-saude/. Acesso em: 7 dez. 2022.

b)
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