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O verdadeiro problema é considerar que existe uma lingua perfeita, correta, bem-
acabada e fixada em bases solidas, e que todas as inimeras manifestagdes orais e
escritas que se distanciem dessa lingua ideal sdo como ervas daninhas que precisam
ser arrancadas do jardim para que as flores continuem lindas e coloridas! (BAGNO,

2007, p. 37)



RESUMO

O objetivo central desta pesquisa foi o de analisar o tratamento da variacdo linguistica nos
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental,
especificamente, os da Geragdo Alpha-Lingua Portuguesa, 22 Edi¢ao, 2018, das séries finais do
Fundamental (8° e 9°). A pesquisa foi fundamentada nos pressupostos teéricos da Variagdo
Linguistica de Labov ([1972] 2008), pois trata da importancia de estudar a lingua como objeto
de construcdo social ajustando-se a Sociolinguistica que se integraliza da relacéo entre lingua e
sociedade, do estudo da estrutura e da evolucdo da linguagem dentro do contexto social da
comunidade de fala, com isto, essa teoria lanca a proposta da presenca do componente social
na andlise linguistica. Constam, também, neste trabalho, as significativas contribuicdes de
grandes linguistas contemporaneos como Bagno (2007), Faraco (2008), dentre outros, dos que
colaboram para um efetivo movimento pedagdgico com o ensino da variagdo linguistica dentro
das escolas brasileiras. Com efeito, se a lingua serve para desempenhar fungfes em diferentes
contextos de inter-relacdo de locutores, ela é um fenébmeno estritamente social, e por tdo
relevante comprovacdo se explica nos estudos da sociolinguistica, posto que é significativo
explora-la em suportes didaticos para o ensino da lingua nas escolas. Portanto, a pesquisa se
destinou a uma coleta de informacdes sobre o corpus que, para além de uma anélise, pauta-se
em propor uma reflexao sobre o tratamento que os LD dispGem sobre a variagdo linguistica em
seus conteldos e atividades, uma abordagem feita sobre amostras, comparacdes e sugestoes,
visto que entendemos a importancia desse conteudo nos LD que consistem em ser um recurso
didatico significativo da educacdo nas escolas do Brasil, principalmente porque ha uma maior
facilidade para o ensino-aprendizagem, uma vez que eles sdo os principais coadjuvantes -
aliados na promogdo da discussdo em torno da heterogeneidade da lingua nas aulas de
Portugués. No processo de coleta e analise dos livros didaticos, investigamos: (a) se, em seu
objetivo inicial; seu sumario, unidades, titulos introdutérios e em cada secdo de capitulo,
abordaram o fenébmeno da variacdo linguistica. (b) como faziam referéncia, no contetdo
linguistico, a concepcdo de lingua(gem); as normas padrao e ndo-padréo; aos condicionamentos
linguisticos e extralinguisticos (usos regionais, género, classe social, escolaridade, faixa etéria,
nivel de formalidade, contexto situacional e interlocutor); o uso de géneros orais/escritos e 0
ensino de casos concretos de variacdo linguistica no Portugués Brasileiro; (c) se, exploraram a
variacdo linguistica nos textos e na exposi¢do dos contetidos de modo que contribuam para
facilitar o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Baseando-se no aparato teérico da

Sociolinguistica, considerando as motivacdes linguisticas e extralinguisticas no uso efetivo da



lingua, propusemos, em nossa dissertacdo, um caderno pedagogico, cuja proposta tratou de
atividades vinculadas a variacéo linguistica, de modo a permitir aos alunos a apropriacdo das
nogdes, técnicas e instrumentos linguisticos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressdo, bem como aprendam a lidar com as mais variadas formas de

interacdo social de acordo com as suas necessidades de comunicagao.

Palavras-chave: variacdo linguistica; livros didaticos; sociolinguistica; ensino; lingua

portuguesa.



ABSTRACT

The central objective of this research was to analyze the treatment of linguistic variation in the
Portuguese Language Textbooks of the final years of Elementary School, specifically, those of
the Alpha-Portuguese Language Generation, 2nd Edition, 2018, of the final years of Elementary
School (8th and 9th). The research was based on the theoretical framework of Labov's
Linguistic Variation ([1972] 2008), as it deals with the importance of studying language as
anobjectof social construction, adjusting to Sociolinguistics, which is part of the relation
between language and society, of the study of structure and evolution of language with in the
social context of the speech community, with this, launches the proposal of the presence of the
social component in linguistic analysis. This work also contains the significant contributions of
great contemporary linguists such as Bagno (2007), Faraco (2008), among others, who
collaborate for an effective pedagogical movement witht He teaching of Linguistic Variation
with in Brazilian schools. Indeed, if language serves toper form functions in different contexts
of interrelation between speakers, it is a socially strictly phenomenon, and for such relevant
evidence it is explained in studies of sociolinguistics, since it is significant to explore it in
didactic supports for language teaching in schools.Therefore, there search was intended to
collect information about the corpus that, in addition to an analysis, is based on proposing a
reflection on the treatment that textbooks disposes about the linguistic variation in their contents
and activities, an sample-based approach, comparisons and suggestions, since, we understand
the importance of this content in textbooks that consist of being a significant didactic resource
of education in schools in Brazil, mainly because there is a greater facility for teaching and
learning, since they are the main coadjuvants - allies in promoting the discussion around
language heterogeneity in Portuguese classes. In the process of collecting and analyzing
textbooks, we investigated: (a) if, in its initial objective; its summary, units, introductory titles,
and in each chapter section, addressed the phenomenon of linguistic variation. (b) how they
referenced, in the linguistic content, to the conception of language; the norms standard and non-
standard; linguistic and extralinguistic accommodations (regional uses, gender, social class,
schooling, age group, level of formality, situational context and interlocutor); the use of
oral/written genres and the teaching of concrete cases of linguistic variation in Brazilian
Portuguese; (c) if, explored linguistic variation in the texts and in the exposition of the contents
in a way that they contribute to facilitate the teaching and learning of the Portuguese Language.

Based on the theoretical apparatus of Sociolinguistics, considering the linguistic and



extralinguistic motivations in the effective use of language, we propused, in our dissertation, a
pedagogical notebook, whose proposal dealt with activities linked to linguistic variation, in
order to allow students to appropriate the notions, techniques and linguistic instruments
necessary for the development of their expression ability, as well as learn to deal with the most

varied forms of social interaction according to their communication needs.

Keywords: linguistic variation; textbooks; sociolinguistics; teaching; portuguese language.
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1 INTRODUCAO

A variacdo linguistica é tema relevante nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998) para o ensino da Lingua Portuguesa, assim como vemos, com frequéncia, o
assunto em livros didaticos, bem como em avalia¢cdes, caso do ENEM, o que indica a
importancia a ser dada, haja vista a observacao quanto aos falares dos usuarios da nossa lingua
materna quando chegam a escola. No entanto, parece que o assunto, bastante recorrente, ndo se
esgota e continua a sofrer preconceitos, quando o valor majoritério é o da prescricao.

Nesse sentido, esta pesquisa surgiu da necessidade de reflexdo e andlise da
importancia do trabalho com a variacao linguistica em sala de aula, cujo fenbmeno é observavel
em Vvarios contextos sociais de comunicacdo na sociedade atual, a exemplo das redes sociais,
plataformas digitais etc. Diante disso, é relevante o trabalho com observacdo das diferencas
existentes na lingua, sobretudo o que se apresenta nos Livros Didaticos, doravante LD, uma vez
que também pelos PCN, eles sdo considerados um dos materiais com mais influéncia/suporte
na pratica do ensino brasileiro de portugués (BRASIL,1998).

A Lingua Portuguesa, doravante LP, embora sendo uma das disciplinas priorizadas
para 0 ensino no Brasil, ainda é tida como de grande dificuldade quanto ao ensino-
aprendizagem nas escolas e, por isso, esta dissertacdo trata da analise da cole¢do Geracdo Alpha
- Lingua Portuguesa como apoio nas propostas didaticas diarias para o ensino de LP quanto ao
tratamento da variagdo linguistica no municipio de Reriutaba, situado na regido Norte do Ceara,
a aproximadamente 276 km da capital Fortaleza, do qual fago parte como professora da rede
municipal.

O nosso objetivo foi o de analisar se os LD exploram a variacdo linguistica nos
textos, na exposicao do contetdo gramatical e nas atividades gramaticais, pois a principio, nossa
hipotese foi a de que os LD nédo abordam o fendmeno da variagéo linguistica e se o fazem é de
modo superficial, ndo fazem referéncia, no conteudo linguistico, as motivag@es linguisticas e
extralinguisticas (usos regionais, género, classe social, escolaridade, idade, nivel de
formalidade, contexto situacional e interlocutor), assim como também no trabalho com os
géneros textuais, os LD ndo trazem géneros auténticos do uso real da lingua que demonstrem a
ocorréncia da variagdo e que isso seria de grande valia.

Neste sentido, objetivamos, especificamente: (i) analisar se a proposta didatica da
colecdo “Geragdao Alpha- Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Fundamental”, em sua

organizacgao, objetivo inicial, abordagem dada pelos autores, em seu sumario, unidades, titulos
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introdutdrios e em cada secdo de capitulo, aborda significantemente o fenémeno da variagdo
linguistica. (ii) investigar como os LD fazem referéncia: a concep¢do de lingua (gem); as
normas padrdo e ndo-padrdo; aos condicionamentos linguisticos e extralinguisticos (usos
regionais, género, classe social, escolaridade, idade, nivel de formalidade, contexto situacional
e interlocutor); o uso de géneros orais/escritos e o ensino de casos concretos de variacao
linguistica no Portugués Brasileiro. (iii) verificar se as atividades exploram a variacdo
linguistica nos textos e na exposi¢do dos contetdos gramaticais, de modo que contribua para
facilitar o ensino e a aprendizagem do aluno quanto a Lingua Portuguesa. Ademais, como forma
de contribuir, (iv) propor atividades que lidem com a heterogeneidade no uso real da lingua
apoiando-se nos pressupostos tedricos da Sociolinguistica.

A variacdo linguistica € um tema abordado nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN,1998), norteadores do Ensino Fundamental, que tem como propoésito respeitar as
diversidades linguisticas, regionais, culturais, politicas, existentes no pais, além de considerar
a necessidade de elaborar referéncias nacionais comuns voltadas ao processo educativo em
todas as regibes brasileiras, de modo a analisar ndo s6 o livro didatico, principal ferramenta
para 0 ensino da Lingua Portuguesa utilizado nas salas de aulas brasileiras, mas de elaborar
materiais didaticos que propiciem o desenvolvimento de tal contetdo.

Ainda apontam os PCN (BRASIL, 2008), que para o ensino da Lingua Portuguesa
nas series Finais Ensino Fundamental, ha a necessidade de dar ao aluno condi¢cfes de ampliar
o dominio da lingua e da linguagem, desenvolver seus conhecimentos discursivos e linguisticos,
refletir sobre os fendmenos dessa linguagem, particularmente os da variedade linguistica,
combatendo a estigmatizacdo, discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da lingua,
aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania, objetivo também do estudo da
sociolinguistica.

Nesse contexto, para esta pesquisa, a opc¢ao de abordar a variacao linguistica no LD
de Lingua Portuguesa deve-se a alguns fatores, dentre eles:

i) ser, ainda, o LD um dos materiais de forte influéncia na pratica de ensino de
Lingua Portuguesa no contexto em que atuo (escola publica municipal no interior do Ceard);

ii) ser preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a coeréncia e a
eventuais restrigdes que apresentem em relacao aos objetivos educacionais propostos diante do
tema da variacdo linguistica;

iii) ser a variacdo constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis
(lexicais, fonoldgicos, morfologicos, semanticos, sintaticos), considerando que a lingua é

variavel sincronica e diacronicamente, independentemente de qualquer acdo normativa,;
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iv) permitir aos alunos a escolha da forma de falar, considerando as caracteristicas
e condicdes do contexto de producdo no ensino-aprendizagem de diferentes registros de fala e
de escrita;

V) levar o aluno a coordenar, satisfatoriamente, o que fala ou escreve e como fazé-
lo;

vi) verificar a pertinéncia do uso de uma ou outra forma da lingua e o que revela
sobre a estrutura linguistica, dado o contexto comunicativo;

vii) adequar a linguagem as circunstancias de uso e ndo a questéo de erro, mas de
utilizacdo adequada da linguagem. (PCNEF, 1998, p.29-31)

A nosso ver, a proposta de ensino baseada na variacdo linguistica auxiliaria
professores e alunos a uma melhor interacdo com o contexto linguistico dos LD e,
consequentemente, uma maior facilidade para o ensino-aprendizagem, uma vez que os LD
continuam sendo, ainda, 0s principais recursos pedagogicos em sala de aula. Para além da
investigacao, € salutar explicar por que a abordagem com a heterogeneidade da lingua a luz da
Sociolinguistica se faz necessaria nos materiais didaticos.

Neste sentido, auxiliando-nos nesta pesquisa, em nosso estado da arte, trouxemos
Coelho (2007), que em se tratando da sociolinguistica, revela estudos sobre a heterogeneidade
constitutiva das linguas humanas, bem como as mudangas significantes que deve constituir a
pratica dos professores, nos diversos niveis de escolaridade. Ndo encontrou, ainda, uma situacéo
ideal para o trabalho com VL, por conta do enaltecimento da norma-padrdo pela escola.
Acreditamos que, neste sentido, se o professor e a escola adotam o LD como material didatico
de maior uso, essa reflexdo deva ser levada em consideragéo.

Para a analise da variacdo linguistica nos livros didaticos, temos o trabalho de Lara
(2010) que destaca a necessidade de falar e refletir sobre o processo de preconceito as avessas,
também chamado de preconceito/ discriminacao, justamente por promover o favorecimento de
determinado grupo em razdo de um fator social discriminatorio. Mostra, ainda, que a
sociolinguistica educacional no Brasil faz um grande movimento em prol das variantes do
portugués gque ndo se aproximam de um padrao prestigiado, ou seja, a sociolinguistica objetiva,
através desse movimento, esclarecer que ndo ha razdes linguisticas determinantes para que um
grupo ou alguém seja vitima de preconceito, caso do exemplo anterior. Acerca dos estudos da

variacdo linguistica e seu viés social, a autora enfatiza Labov (1972)}, cujo estimulo da

L LABOV, William. Padrdes Sociolinguisticos. Traducdo de Marcos Bagno, Marta Scherre e Caroline Cardoso.
Sao Paulo: Parabola, 2008.Titulo original: Sociolinguistic Patterns. Philadelphia: University of Pennsylvania
Press, 1972,
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sociolinguistica é primordialmente a pessoa ou grupo que usa a lingua em um contexto social.
Partimos destes pressupostos teoricos, pois a relevancia de um significante trabalho com a VL
no livro didatico consiste em uma ferramenta relacionada ao ensino da LP, cuja aprendizagem
da lingua se faz importante em contextos de uso social, se assim néo o fosse, de nada adiantaria
a abordagem desse viés linguistico na vida dos estudantes.

Posto isso, neste estudo, adotamos os pressupostos da Sociolinguistica, haja vista a
relacdo entre linguagem e sociedade como principio da diversidade linguistica. Segundo Borin
(2010), o homem como um ser social esta no exercicio de comunicagdo e interagdo, pois
expressa seus pensamentos e ideias através da lingua. Notamos que, para a abordagem da
variacdo linguistica no LD, deve-se levar em consideracdo a linguagem dos estudantes,
respeitando, também, o uso da lingua em seu contexto social. Faz-se mister tratar que, nas
atividades propostas pelos LD, se propicie demandas com textos que contenham “notas” de
usos regionais, de género, considerar ainda, classe social, escolaridade, idade, nivel de
formalidade, contextos situacionais e interlocutores. Os autores dos LD devem se apropriar ndo
somente dos tipos de variacao linguistica, mas das pesquisas desenvolvidas neste ambito, a fim
de proporcionar uma maior familiaridade do aluno com os contextos de uso da lingua e,
consequentemente, motivar o progresso no ensino-aprendizagem.

Conforme Tomlinson (2004, p.13) “tudo o que € usado por professores e alunos
para facilitar a aprendizagem de uma lingua” é a defini¢do para materiais didaticos, assim como
Menezes (2014) destaca os livros didaticos serem os mais adotados em sala de aula. Entretanto,
abordar a heterogeneidade da lingua tem sido uma tarefa dificil, uma vez que o ensino
tradicional é preponderante nas escolas, mesmo a variacao sendo inerente a toda lingua. N&o
obstante, é importante orientar o professor na conduc¢do do ensino da variacdo da lingua, em
seus varios contextos de uso, de modo a aproximar os discentes da disciplina e de seus
conteddos.

Ainda com relagdo a Sociolinguistica e aos Livros Didaticos, Morais (2015), em
um levantamento sobre esses materiais dos anos finais do Ensino Fundamental, integrantes do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), buscou compreender como tem acontecido a
reflexdo sobre a diversidade e a variagdo linguistica nas salas de aulas, em suas analises de
dados validou a hipétese de que nos LDP, que circulam atualmente nas escolas brasileiras, ainda
predomina a submissdo das marcas da diversidade e da variacdo linguisticas aos processos de
normatizacdo da lingua, mesmo onde se propde apresentar e discutir a variagdo linguistica.
Aspectos relevantes, nesta pesquisa, fazem-nos compreender o quao significante ainda é o LD

como ferramenta didatica para professores e alunos nas salas de aulas e, sobretudo, nas escolas
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publicas brasileiras em que se deve abordar o uso/contexto da lingua em vez de sua
homogeneidade.

Desta forma, para que o aprendiz seja capaz de reconhecer que ha uma necessidade
de adequacao da linguagem em suas manifestac6es linguisticas, é preciso mostrar-lhe os vieses
desta necessidade, ou seja, o tipo de linguagem, para qué e para quem se ira falar. Desse modo,
neste trabalho, apontamos estudos (estado da arte) sobre tais usos e como séo vistos pela
sociedade. Bagno (2007, p. 60) discute o assunto “lingua” destacando que, ha duas ordens de
discurso, pois:

a) o discurso cientifico, embasado nas teorias da linguistica moderna, trabalha com
as nocOes de variacdo e mudanca;

b) o discurso do senso comum, impregnado de concepgdes ultrapassadas sobre
linguagem e de preconceitos sociais fortemente arraigados opera a nogao do erro.

Entendemos estes discursos expressos em funcdo: (i) da constante evolugédo da
lingua; (ii) da adequacédo dela a intencionalidade do locutor, no intuito de que a linguagem seja
entendida. Contudo, podemos inferir preconceitos linguisticos por parte dos interlocutores, no
gue se enseja, por vezes, a nogdo de erro, embora que os interlocutores de uma determinada
lingua obtenha uma capacidade nata da linguagem como afirma Coelho (2015) em “o erro na
lingua falada ndo é um erro de transgressao de algum sistema de regras da lingua, mas uma
variedade que coocorre e concorre com outra variedade linguistica, existente na sociedade.”,
isto é, pessoas que dominam uma linguagem mas néo tém preocupacdo em analisar e descrever
a lingua, apenas a intencionalidade de comunicar, obter informag@es, mesmo que de modo
incompleto ou, que digamos, sem dominio das regras impostas por crengas de uma determinada
comunidade de fala.

Um exemplo seria um cidaddo comum, que n&o teve acesso a variante? padréo da
lingua (variedade de maior prestigio social), faz uma reivindicacdo, por escrito, contendo
desvios linguisticos para atender determinado interesse de uma comunidade em que ele € o
representante, tendo sido o texto direcionado ao prefeito da cidade, o qual desconsiderou porque
0 texto ndo estaria de acordo com a norma padrdo. Neste sentido, é evidente o preconceito
linguistico manifestado pela gestao e seus assessores.

Além desse trabalho dedicado a anélise da variacgdo linguistica nos livros didaticos,

Santos, Mendes e Pereira (2016), através da revisao bibliografica de autores empenhados em

2 Formas linguisticas alternativas que incorporam um mesmo sentido. Cada uma das realizages possiveis de uma
variavel (fendmeno em variagdo, constituido de duas ou mais variantes linguisticas). A defini¢do mais simples
de variante ¢ “cada uma das formas diferentes de se dizer a mesma coisa”. (BAGNO, 2007, p. 50)
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discutir a problematica do ensino da sociolinguistica variacionista na escola, propuseram, com
esse trabalho, desmistificar a homogeneidade na lingua e contribuir para a concepcdo de que a
escola precisa promover o ensino da variacdo linguistica, de modo a proporcionar reflexao
linguistica na competéncia comunicativa dos alunos.

Outra questdo pertinente e que corrobora a nossa pesquisa, é a concepgao acerca da
sociolinguistica educacional®, é a andlise, dentro do ambiente de ensino, da conducdo do
professor sobre variedades linguisticas perante as aulas, visto que o professor de LP deve
instigar a percepcdo dos alunos em reconhecer as variagfes ou até mesmo as diferentes
expressdes, que podem ou ndo serem utilizadas nos contextos de comunicagdo, em
determinadas situacbes de uso. E importante discutir sobre a linguagem, como podemos
adequé-la em distintas ocorréncias de comunicacdo e ndo relacionar isso a erros na conducgéo
da lingua. Embora, como corrobora Bortoni-Ricardo (2020, p. 37), esse comportamento ainda
é problematico para os professores, haja vista ficarem inseguros, sem saber se devem corrigir
0s erros ou até mesmo se podem falar em erros. Debate pertinente a sociolinguistica no contexto
educacional, uma vez que na sala de aula, inUmeras vezes, o professor apresenta contestacGes
sobre a anélise linguistica de um determinado discurso, a depender do evento, por exemplo, em
um discurso de oralidade, pode haver o monitoramento para atender as regras da lingua, assim
como eventos de leitura ou mesmo na situacdo de um discurso escrito se classificam as
intervencgdes sobre o0 uso da lingua. Questdes como estas é que nos fazem refletir a importancia
da abordagem das varia¢es linguisticas nos materiais didaticos, sobretudo nos LD.

Dentre os trabalhos que discutem a concepcdo dialdgica da variacdo linguistica,
destacamos o de Vargas (2021) que, em sua analise, observa o LD, essencialmente, de acordo
com a norma culta do portugués brasileiro, ndo fazendo mencéo a heterogeneidade linguistica
usual no pais. A autora traz os conceitos “variedade prestigiada” e “variedade padrdo” e que
comete, desta forma, um equivoco comum em muitos livros didaticos, pois segundo Bagno
(2007), o padrdo ndo € variedade, nem lingua, nem dialeto para tratar de variedade, mas a
existéncia de pessoas de carne e 0sso falando esta variedade, pois ninguém fala (nem escreve)

0 padrdo, nem no maximo grau de monitoramento estilistico.

3 Sociolinguistica Educacional - concepgdo de uma pedagogia que € culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos, atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e mostra ao professor como
encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas diferengas nos eventos de letramento. Da
perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos alunos, podemos dizer que, diante da
realizagcdo de uma regra ndo padrdo pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois componentes: a
identificacdo da diferenca e a conscientiza¢do da diferenga. BORTONI-RICARDO, S. M. Educagéo em lingua
materna [recurso eletronico]: a sociolinguistica na sala de aula / Stella Maris Bortoni-Ricardo. - 1. ed. - S&o
Paulo: Parabola, 2020.
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A guisa de a lingua ter uma funcéo social e evoluir, a proposta deste trabalho &,
também, produzir atividades voltadas ao ensino da variedade da lingua em sala de aula, com
textos que se vinculem aos discursos condizentes a vida dos alunos como uma forma de
aproximar da realidade deles, estimulando-os a refletir para a producdo de enunciados das mais
diversas possibilidades concomitantemente a analises linguisticas, de modo a promover um
conhecimento significativo do uso real da lingua em seus diversos contextos.

Diante disso, observa-se que no ensino brasileiro, a Lingua Portuguesa € uma das
disciplinas priorizadas nas escolas, porém ainda é tida como de grande dificuldade quanto ao
ensino-aprendizagem do sistema linguistico por parte dos aprendizes. Certamente, o professor
também encontra dificuldades em fornecer meios de melhor explorar os conteudos para ensinar
aos alunos, em vista das regras da lingua, de modo que se invertesse o ritual de ensino para
comeca-lo a partir das variedades linguisticas vivenciadas pelos alunos do que dominam e
compreendem, talvez pudéssemos obter um melhor efeito para a compreensdo da Lingua
Portuguesa e seus sistemas linguisticos e, por isso, esta dissertacdo trata, especificamente, da
colecdo Geracdo Alpha- Lingua Portuguesa, anos finais (2020-2023), como suporte para as
aulas da rede municipal de ensino da cidade de Reriutaba - CE, local de minha atua¢ao enquanto
professora.

Nesse sentido, entendemos que se os LD ndo abordam o fenbmeno da variedade
linguistica, nem fazem referéncia, em seu conteddo linguistico, a heterogeneidade da lingua,
como apontam os documentos oficiais da educacdo. O ensino da Lingua Portuguesa nao esta
sendo satisfatério, tendo em vista que ndo se € levado em consideracdo o uso que o aluno faz
da lingua, aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania, um dos objetivos também
do estudo da Sociolinguistica. No entanto, observa-se que os LD, considerados um dos
materiais com mais influéncia/suporte na pratica do ensino de portugués, ndo abordam de
maneira expressiva, a heterogeneidade da lingua, as motivages linguisticas e extralinguisticas
em seu contetdo linguistico.

Sendo assim, partindo da proposta primordial que € a de promover a reflexdo sobre
os trabalhos nos LD com as variedades da lingua, em nosso trabalho, propomos as seguintes
questdes de pesquisa, os LD: (a) abordam o fendmeno da variacdo linguistica em sua proposta?
(b) fazem referéncia em sua concepcao de lingua (gem), em seu contetdo linguistico, as
motivagOes linguisticas e extralinguisticas (usos regionais, género, classe social, escolaridade,
idade, nivel de formalidade, contexto situacional e interlocutor) e fazem o uso de géneros
orais/escritos e 0 ensino de casos concretos de variacdo linguistica no Portugués Brasileiro? (c)

exploram a variagdo linguistica nos textos e na exposigéo dos contetdos de modo que contribua
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para facilitar o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa? (d) prop6em atividades que lidam
com a heterogeneidade da lingua considerando a postura investigativa de Labov (1972) e
também o que norteiam os PCNs?

Nessa perspectiva, a nossa hipdtese basica foi de que o Livro Didatico (LD) ndo
contempla o fendmeno da variacdo linguistica nas se¢des destinadas a lingua. Desse modo, a
auséncia de trabalho com a heterogeneidade da lingua e sua funcdo social nas atividades e nos
contetdos propostos pelo LD poderiam ensejar abordagens inapropriadas para uma lingua que
os estudantes ja utilizam, havendo a necessidade de reflexdo sobre as variedades linguisticas e
suas circunstancias de uso, a fim de motivar o aluno a interpretar e compreender melhor as
formas em funcdo da situagdo comunicativa e nao de repreensao pelo ndo uso da norma.

Mediante essa contextualizacdo e o designio de nossa pesquisa, delineamos esta
dissertacdo da seguinte maneira: - O primeiro capitulo consta a Introducédo na qual esbogcamos
0 proposito da pesquisa: analisar o tratamento da variagdo linguistica nos Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, especificamente, os da Geracgédo
Alpha-Lingua Portuguesa, 22 Edicdo, 2018, das séries finais do Fundamental (8° e 9°), livros
dos quais séo utilizados pela rede municipal de ensino da cidade de Reriutaba da qual fago parte
como professora. - O segundo capitulo diz respeito ao Referencial tedrico, pressupostos dos
quais nos baseamos para nossa pesquisa e esta subdividido da seguinte forma: A variagao
linguistica e o ensino de lingua portuguesa; As orientacbes sobre o ensino da variacdo
linguistica no ensino de lingua materna; Categorizacdo de variacdo linguistica; A variagdo
linguistica no livro didatico de Lingua Portuguesa do ensino fundamental; O Livro didatico e o
uso da lingua na real; Duas contribui¢cGes para a observacdo sobre o tratamento da variagdo
linguistica no livro didatico: contribuicdo de Bagno (2007) e Faraco (2008). - O terceiro
capitulo, intitulado Percurso metodoldgico, apresentamos a caracterizacdo da pesquisa, 0
contexto de pesquisa, a descricdo do corpus, bem como expusemos 0Ss procedimentos
metodologicos. - No quarto capitulo, que tem como titulo Analise dos livros didaticos,
destinado a analise do nosso corpus, sua base de fundamentagéo teorica, bem como a analise
em conformidade ao roteiro de questdes norteadoras considerando 0s seguintes aspectos: a
apresentacdo e objetivo inicial da colegdo; a concepgéo de linguagem; as normas padréo e ndo-
padrdo; os condicionamentos linguisticos e extralinguisticos; o uso de géneros orais/escritos e
0 ensino de casos concretos no portugués do Brasil. - O quinto capitulo destina-se as
Considerac0es finais da pesquisa, seguindo-se as Referéncias e o Apéndice composto do
Caderno pedagdgico elaborado no intuito de contribuir para o ensino-aprendizagem da

variagéo linguistica em sala de aula.
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Ressaltamos o carater oportuno a realizagéo desta pesquisa que € o de desmistificar
que o LD precisa tratar, essencialmente, de atividades relativas apenas a variedade padrédo da
lingua, uma vez que os interlocutores, tanto o professor, quanto o aluno, se servem desse suporte
como instrumento na interagdo com “a lingua na real”. Propomos, ainda, com esta pesquisa,
contribuir e enaltecer os aspectos relevantes do ensino da variagdo linguistica no LD para um
melhor desempenho na aprendizagem da Lingua Portuguesa por meio de adaptacdes didaticas,
ou seja, inserir exemplos de atividades que envolvam a VL, cujos contextos correspondam a
realidade social e escolar dos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais, pautando-se em usos

concretos.



28

2 REFERENCIAL TEORICO

A busca por novos caminhos, a luz da Sociolinguistica, sobretudo, a educacional,
para um ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa mais efetivos, foi a motivacdo para o
desenvolvimento dessa pesquisa. Partimos da averiguacdo de um dos materiais didaticos mais
utilizados dentro das escolas brasileiras, o Livro Didatico. Entretanto, para que o estudo sobre
a variacao linguistica em livros didaticos fosse devidamente embasado em conceitos tedricos
consolidados pela ciéncia, alguns estudiosos e um percurso de aprendizagem foi tragado para
fundamentar as concepcOes aqui idealizadas. Nesta secdo, apresentamos 0S pPressupostos

tedricos norteadores de nossa pesquisa.

2.1 A variacao linguistica e o ensino de lingua portuguesa

Ao mencionarmos variacao da lingua, indubitavelmente, ndo podemos nos esquecer
de William Labov que, por meio de suas pesquisas linguisticas, desenvolveu a teoria da variacéo
e mudanc¢a no contexto social das comunidades de fala. Seus estudos abriram um “leque” de
eventos para explicar a ocorréncia da variacdo linguistica e os fatores que justificam esse
fendmeno. No entanto, todas suas concepg¢des sobre a lingua s6 se postularam depois de muitos
estudos, inclusive, apos a atribuicdo do estatuto cientifico da linguistica ser incumbida ao suigo
Ferdinand de Saussure?, no inicio do século XX, que com o Curso de linguistica geral, Saussure
instaura a linguistica moderna, delimitando e definindo seu objeto de estudo, estabelecendo
suas concepcOes gerais e seu critério de abordagem. Saussure é a referéncia da corrente
linguistica chamada de estruturalismo. Para Saussure, a linguistica tem por Unico e verdadeiro
objeto a lingua considerada em si mesma e por si mesma, Coelho (2010, p.13).

Com uma visdo divergente da de Saussure, William Labov postulando que ha uma
estreita relacdo entre lingua e sociedade e que existe a variagdo e mudanga, pleiteia sua proposta

discorrendo sobre a Sociolinguistica que, para ele, em seu livro Padrbes Sociolinguisticos, € um

4 Ferdinand de Saussure - Professor de Linguas Indo-Européias e Sanscrito em Genebra desde 1891. Estabeleceu
as bases do estruturalismo linguistico (Curso de Linguistica Geral, publicado postumamente em 1916). Saussure
diferenciava o sistema da linguagem ou "lingua", articulado numa série de leis gerais, da utilizacdo individual e
concreta ou "fala". Estabeleceu ainda a distingdo entre métodos de investigagao sincronicos, que estudam a lingua
num determinado ponto de sua evolucéo, e diacronicos, que a analisam no decurso da historia. Disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/biografias/ferdinand-de-saussure.htm. Acesso em: 17 de janeiro de 2023.
Ferdinand de Saussure, linguista e fil6logo sui¢o. Considerado o fundador da linguistica estrutural, os principais
trabalhos de Saussure sdo nas areas de linguistica historica, especificamente nos estudos do indo-europeu. Entre
suas principais contribuicdes, destacam-se sua teoria do signo e os principios da linguistica, da semiologia e da
semidtica modernas. Disponivel em: https://www.fflch.usp.br/41519 Acesso em 06 de fevereiro de 2023.


https://educacao.uol.com.br/biografias/ferdinand-de-saussure.htm
https://www.fflch.usp.br/41519
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termo mais para a sociologia da linguagem. O autor enfatiza que esta envolve fatores sociais de
uma forma bem abrangente, o que compreende a relacdo de interacéo entre linguas e dialetos.
Labov (2008 [1972], p. 216) comenta, ainda, que ““a sociolinguistica ¢ uma aproximagao do que

Hymes (1962)° chama de etnografia da fala” e, por isso, destaca:

Ha muito o que fazer na descricéo e na analise dos padrdes de uso de linguas e dialetos
dentro de uma cultura especifica: as formas de “eventos de fala”; as regras para a
selecdo adequada dos falantes; as inter-relacdes entre falante, ouvinte, ptblico, topico,
canal e contexto; e os modos como os falantes se valem dos recursos de sua lingua
para desempenhar certas fungdes. (LABOV, 2008 [1972], p. 216)

Entendemos que, se a lingua serve para desempenhar funcdes em diferentes
contextos de inter-relacdo de locutores, ela é um fendmeno estritamente social, e por tdo
relevante comprovacdo se explica nos estudos da sociolinguistica, posto ser significativo
explora-la em suportes didaticos para o ensino da lingua nas escolas.

A Sociolinguistica se detém na estreita relacéo entre lingua e sociedade, no estudo
da estrutura e da evolucdo (mudanca) da linguagem em seu contexto social de uso. Temos, por
certo, que as mudangas da lingua sdo observadas, de acordo com as mudangas sociais e a
sociolinguistica, teoricamente, vem tentando desvendar os processos que entrelacam linguagem
e sociedade. Para Borin (2010, p.11), “a Sociolinguistica ¢ uma area da linguistica que estudara
a lingua através de fatores externos, os quais caracterizardo a diversidade e a heterogeneidade
linguistica.”

Para maiores elucidacdes desses pressupostos, de como a Sociolinguistica é
explicita em nosso entorno e que engloba diferentes fatores, Tarallo (1986) ja enfatizava que,
em toda comunidade de fala sdo frequentes as formas linguisticas em variacdo e que a essas
formas em variacao da-se o nome de variantes. Para Mollica e Braga (2021, p.10), “a variacéo
linguistica constitui fenbmeno universal e se pressupde a existéncia de formas linguisticas
denominadas variantes”.

Diante disso, é possivel dizer que a Variacdo Linguistica, doravante VL, sempre
existira e, diante dos fatos, nunca esse evento linguistico de comunicacao sera estatico, inerte a
mudanca, pois se define com a ocorréncia do que chamamos de variantes linguisticas, isto é, 0s
diversos eventos alternativos de comunicacdo que compreendem o alcance do fenémeno

variavel (o conjunto de variantes), consideradas por Bagno (2008, p. 50) como cada uma das

5> HYMES, Dell. The Ethnography of Speaking. In T. Gladwin & W. C. Sturtevant (Eds.), Anthropology and
Human Behavior,1962. Em LABOV, William. Padrdes Sociolinguisticos.Traducédo de Marcos Bagno; Marta
Scherre e Caroline Cardoso. Séo Paulo: Pardbola, 2008[1972], p. 216.
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realizacdes possiveis de uma varidvel e que, segundo Tarallo (1986, p. 8), sdo diversas maneiras

de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto. Além disso, Mollica e Braga esclarecem:

As variantes podem permanecer estaveis nos sistemas (as mesmas formas continuam
se alternando) durante um periodo curto de tempo ou até por séculos, ou podem sofrer
mudanga, quando uma das formas desaparece. Neste caso, as formas substituem
outras que deixam de ser usadas, momento em que se configura um fendmeno de
mudanca em progresso. Cabe a Sociolinguistica investigar o grau de estabilidade ou
de mutabilidade da variacdo, diagnosticar as variaveis que tém efeito positivo ou
negativo sobre a emergéncia dos usos linguisticos alternativos e prever seu
comportamento regular e sisteméatico. (MOLLICA; BRAGA, p.11)

Vejamos um exemplo: no caso das palavras bassoura e vassoura, temos duas

variantes, ou seja, duas alternativas possiveis e semanticamente equivalentes de se dizer a
mesma coisa referindo-se ao mesmo objeto, pois vassoura, segundo o dicionario Aurélio, € um
utensilio usado para varrer o lixo dos pavimentos, no entanto, a palavra “bassoura”, alguns
dicionarios registram com o mesmo sentido, porém, destacando como uma informalidade ou
variante popular. O termo bassoura, bastante usual em algumas regides do Brasil, tem 0 mesmo
significado de vassoura, alternancia prevista no sistema linguistico, portanto, variantes.

A titulo de ilustracéo, ainda, temos a variagdo do pronome de tratamento “voce”,
considerando que vem de um contexto de uso bem antigo, segundo Faraco (2017, p.118), uma
das mais antigas formas era “Vossa Mercé”, cujo primeiro registro escrito é o texto das Cortes
de 1331, sendo um pronome de tratamento que, primeiro, serviu para dirigir-se ao rei, depois
aos aristocratas®, depois aos nobres mais importantes e pela constante alteragio de seu valor
social, resultante de sua expansdo, tornou-se comum entre todas as classes sociais. Faraco
(2017) explica:

A evolucéo dessa forma depois da ampla expansdo social de seu uso se deu em duas
diregdes, provavelmente conectadas a diferentes variantes socioestilisticas. De um
lado, ela manteve sua integridade formal e seu valor como uma forma de tratamento
relativamente respeitosa num estilo cuidado entre a pequena burguesia urbana, mas
foi arcaizando-se durante os séculos XVII e XVIII, ao mesmo tempo em que sua rival
abreviada (vocé) estava se tornando dominante. De outro lado, a forma foi afetada por
um répido processo de simplificacdo fonética tornando-se 0s pronomes vocé/voceés de
uso corrente hoje, em especial no portugués brasileiro, no tratamento da segunda
pessoa do discurso (FARACO, 2017, p.120).

6 Aristocratas - pessoas distintas do restante da sociedade. Esta distincéo se daria através da linhagem, da riqueza

e da heranga. Por isso recebem o nome de "aristos", os melhores individuos de uma sociedade ou no caso grego,
cidades-Estado. Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/aristocracia/. Acesso em: 08 de fev. 2023.
A palavra aristocracia é derivada dos termos gregos kratos, que significa "dominio", e aristoi, que quer dizer
"aqueles que se destacam", portanto pode ser definida como “o governo dos melhores”. Postado por Elson
Barbosa em 16/04/2019 e atualizado pela Gltima vez em 20/07/2020. Disponivel em: https://www.educamais
brasil.com.br/enem/historia/aristocracia.
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Neste sentido, percebemos que pelo contexto linguistico, “vossa Mercé” cedeu
lugar ao atual uso de “vocé”, segundo Mollica e Braga (2021), houve uma mutabilidade,
configurando-se em um fendmeno de mudancga, isto é, uma das formas néo se usa mais, em cuja
competicdo linguistica a vencedora foi a menor forma, ou seja, a que exige menor esforco
cognitivo.

Sendo assim, a Sociolinguistica defende que diferentes fatores, principalmente as
variaveis entrelacadas nas comunidades de fala, caracterizam a variacdo linguistica, seja ela
sincronica ou diacronicamente’, portanto, a lingua ndo é um sistema homogéneo, ela é dindmica
e varia de acordo com diferentes condicionamentos linguisticos e extralinguisticos.

Diante disso, tendo em vista o olhar agugcado da Sociolinguistica para o
desenvolvimento da linguagem humana, acreditamos ser possivel criar uma proposta didatica
e metodologica capaz de ampliar, em sala de aula, o conhecimento e 0 uso da Lingua
Portuguesa, haja vista trazer um modelo que leve em conta a grande importancia atribuida aos
diversos contextos sociais e interativos, tipicos das situacdes formais e informais em que o
individuo se insere.

O trabalho com a Sociolinguistica, em sala de aula, pode contribuir para reduzir os
preconceitos no uso da lingua que, infelizmente, mesmo com tantas evidéncias acerca da
pluralidade linguistica, ainda assim existe discriminacdo vivenciada por cidaddos que
pertencem a camadas de menor prestigio socioecondémico e cuja linguagem €, muitas vezes,
considerada inferior em relacdo & cultura dos letrados. Em prefécio escrito por Bagno (2004)

para a obra de Bortoni-Ricardo (2020, p.7), 0 autor nos convida a refletir:

Como possibilitar a esses brasileiros o acesso a cultura letrada e, com isso, a chance
de lutar pela cidadania com os mesmos instrumentos disponiveis para os falantes ja
pertencentes as camadas sociais privilegiadas? Como fazer para que a escola — fonte
primordial do letramento na nossa sociedade — deixe de ser uma agéncia reprodutora
de agudas desigualdades sociais e dos perversos preconceitos que elas suscitam?
Como levar os professores, sobretudo do ensino fundamental e, mais ainda das séries
iniciais, a deixar de acreditar em algo que ndo existe (o “erro de portugués”) para, no
lugar dessa supersticdo infundada, passar a observar os fendmenos de variagdo e
mudanga de modo mais consistente e cientificamente embasado? (BAGNO, 2004)8

7 Linguistica sincronica e Linguistica diacronica. E sincronico tudo quanto se relacione com o aspecto estético da
nossa ciéncia, diacronico tudo quanto diz respeito as evolugdes. Do mesmo modo, sincronia e diacronia
designardo respectivamente um estado da lingua e uma fase de evolugdo. (SAUSSURE, 2006, p. 96)

8 Marcos Bagno (2004) no prefacio da obra de Bortoni-Ricardo, S. M. Educacdo em lingua materna [recurso
eletrnico]: a sociolinguistica na sala de aula. 1.ed. - Sdo Paulo: Parabola, 2020, p. 7.
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O autor nos traz questionamentos sobre o trabalho que ainda precisa ser feito em
sala de aula para o ensino da Lingua Portuguesa relacionado a VL, em que as classes menos
privilegiadas deixem de ser encaixes, quanto a visdo de que, 0s que ndo dominam a norma
padrdo é que devem procurar se adequar ao que alguns insistem em defender, que a existéncia
de uma variedade da lingua monopolizada pelas classes socioeconémicas de maior prestigio.
No entanto, é preciso que a sociolinguistica deixe de ser preterida dentro das escolas e,
sobretudo, nos conteddos linguisticos abordados em livros didaticos, material de maior uso nas
salas de aulas brasileiras para o ensino da lingua.

Pela visdo social da lingua, Bagno enfatiza ser preciso uma ‘“reeduca¢io
sociolinguistica”, sobretudo nas salas de aulas, no sentido de que os cidaddos possam, na
complexidade da dinamica social, respeitar as diferencas sociais existentes entre as pessoas e,
por consequéncia, a diferenca de valores empregados a cada situagdo comunicativa por meio
da linguagem, segundo o autor (2007, p. 82). Apresenta, ainda, que a nogdo de “erro” foi
desencadeada no mundo ocidental, nos grandes impérios, face as primeiras obras gramaticais
desenvolvidas pelos fildlogos da época para que assim, com essa escrita sistematica, se
sobressaissem sobre as outras culturas. Em seu livro, “Nada da lingua ¢ por acaso”, Bagno

(2007) sinaliza:

Desprezo pela lingua falada e supervalorizacéo da lingua escrita literaria; depreciacao
de variedades ndo urbanas, ndo letradas, usadas por falantes excluidos das camadas
sociais de prestigio (exclusdo que atingia todas as mulheres); criacdo de um modelo
idealizado de lingua, distante da fala real contemporanea, baseado em op¢des ja
obsoletas (extraidas da literatura do passado) e transmitido apenas a um grupo restrito
de falantes, os que tinham acesso a escolarizagdo formal. Em consequéncia disso,
passa a ser vista como erro todo e qualquer uso que escape desse modelo idealizado,
toda e qualquer opcdo que esteja distante da linguagem literaria consagrada; toda
prondncia, todo vocabuldrio e toda sintaxe que revelam a origem social desprestigiada
do falante; tudo o que ndo conste dos usos das classes sociais letradas urbanas com
acesso a escolarizacdo formal e a cultura legitimada. (BAGNO, 2007, p. 69)

Neste sentido, Bagno (2007) considera que a maioria dos falantes de uma lingua
foge dos padrdes linguisticos da norma-padrdo, uma vez que principalmente na fala, os falantes
de uma lingua exercem sua linguagem por padrdes culturais e sociais de uma comunidade e ndo
por mera obediéncia prescritiva. Levando isso para 0 contexto escolar, é preciso conscientizar
o0 aluno da existéncia dos mais variados usos da lingua e que as imposi¢fes sociais e a no¢do
de erro ndo se sobrepujam ao “manifestar linguistico” do falante. Quanto aos recursos didaticos,
eles deveriam explorar mais este fendmeno como objeto de ensino, tendo em vista as

multifacetadas variedades da lingua, bem como os seus valores.
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No que concerne a sociologia da linguagem e as suas variedades da lingua, se ha
muito tempo originou-se a nog¢ao do dominio nao culto, condi¢ao designada ainda por “erro”,
e que se faz por muitas pessoas, a considerar uma norma padrao a ser seguida, Faraco (2008)

enfatiza sobre a norma e a lingua:

Conceito de norma, nos estudos linguisticos, surgiu da necessidade de estipular um
nivel tedrico capaz de captar, pelo menos em parte, a heterogeneidade constitutiva da
lingua. (...) os estudos cientificos da linguagem verbal tém mostrado, nenhuma lingua
€ uma realidade unitaria e homogénea. S6 o é, de fato, nas representa¢des imaginarias
de uma cultura e nas concepc¢0es politicas de uma sociedade. (FARACO, 2008, p. 31)

Portanto, se os estudos cientificos apontam que a lingua ndo ¢ uma ‘realidade
unitaria e homogénea’, por que para o ensino da Lingua Portuguesa a norma-padrao, ou seja,
uma variedade da lingua embasada em regras e decodificacdo que prevalece em detrimento das
outras variedades, se uma lingua é o espelho do povo que a fala, segundo Maurer Jr (1967, p.
28). Entendemos ainda como outras variedades, estas que ndo seguem regras petrificadas e que,
para a sociolinguistica, variam de acordo com as comunidades de fala. Por sua vez, Faraco
(2008), direcionando ao portugués ensinado no Brasil, quanto a definir ou ndo uma norma
padrédo face as relativas variedades cultas e comuns no pais, considera que ndo hé risco algum
a essas variedades, visto que as circunstancias da grande urbanizacéo brasileira, novas formas
de interacdo, 0os meios de comunicacao ao dispor da populacédo e a ampliacdo da escolaridade
favorecem ainda mais estas variedades e enaltecem a sua amplitude social.

O autor defende uma pedagogia da variacao linguistica, haja vista os linguistas ndo
serem contrarios ao ensino das variedades cultas, pois as situam adequadamente no contexto
das praticas socioculturais da escrita, uma vez que se trata de uma pedagogia centrada no
letramento amplo e ndo apenas em formas linguisticas (FARACO, 2008, p. 170). Posto isso, 0
LD deve ser um coadjuvante/aliado na promocéo da discussao em torno da heterogeneidade da
lingua nas aulas de Lingua de Portuguesa, jA que é um recurso didatico significativo da
educacéo nas escolas brasileiras, cujo objetivo deveria ser o de servir aos falantes na valorizagao
da propria lingua e de seu uso real.

Dessa maneira, muitos autores se dispuseram a estudar e fornecer reflexdes sobre a
lingua, ja que corroboram com os estudos sociolinguisticos a exemplo da conscientizagdo da
variacdo linguistica. Bortoni-Ricardo (2020) relembra quais sdo os trés ambientes onde uma

criangca comeca a desenvolver o seu processo de sociabilizacdo: a familia, os amigos e a escola,
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os chamados pela tradigdo socioldgica, de “dominios sociais™®. De fato, ambientes onde iniciam
e circulam a relacdo de comunicagdo mais espontanea em que se usufrui de sua lingua materna
em comunidade. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2020, p. 23) salienta que “a transi¢cdo do
dominio do lar para o dominio da escola é também uma transicdo de uma cultura
predominantemente oral para uma cultura permeada pela escrita, que vamos chamar de cultura
de letramento”. Isso quer dizer que as escolas sio um ambiente de “cultura letrada”, tornando-
se responsaveis por instruir os estudantes, cuja proposta de ensino permeie as mais variadas
culturas linguisticas, a fim de leva-los a conhecer o instrumento de comunicacdo mais auténtico
e eficaz de um povo: a lingua.

Bagno refere-se as disputas do mercado linguistico, “diferenca ¢ deficiéncia”,
ressaltando que cabe a escola levar os alunos a se apoderar das regras linguisticas que gozam
de prestigio, bem como enriquecer o seu repertério linguistico, de modo a lhes permitir 0 acesso
a maior gama possivel de recursos para que possam adquirir uma competéncia comunicativa
cada vez mais ampla e diversificada sem que nada disso implique na desvalorizacdo de sua
propria variedade linguistica, adquirida nas relacdes sociais dentro de sua comunidade.
(BAGNO, 2020)°

A luz dessas discussbes que envolvem a Sociolinguistica Educacional,
desenvolvemos uma pedagogia baseada em processos educativos sociolinguisticos que reflitam
a heterogeneidade da lingua, a partir das reflexdes das salas de aulas para o ensino da Lingua

Portuguesa.

2.2 As orientacdes sobre o ensino da variagdo linguistica no ensino de LM

Para efeitos de organizacdo, alinhamento e ordenacdo da Educacdo Basica, 0s
documentos oficiais sdo orientagdes norteadoras para o ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, doravante LDB, no artigo 22, dispde que a educacdo basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e nos estudos, e isso ndo seria

possivel sendo por meio da linguagem, ferramenta fundamental para o desenvolvimento

9 Dominio social - espago fisico onde pessoas interagem assumindo certos papéis sociais, sendo um conjunto de
obrigacdes e de direitos definidos por normas socioculturais. [...] sdo construidos no préprio processo de
interacdo humana. BORTONI-RICARDO, S. M. Educagdo em lingua materna [recurso eletrdnico]: a
sociolinguistica na sala de aula. 1.ed. - S&o Paulo: Parabola, 2020, p. 23.

10 Marcos Bagno (2020) no prefacio da obra de Bortoni-Ricardo, S. M. Educacdo em lingua materna [recurso
eletronico]: a sociolinguistica na sala de aula. 1.ed- Sao Paulo: Parabola, 2020, p. 8.
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humano. No entanto, as exigéncias sociais para o dominio de uma lingua padrdo ou que
digamos, a variedade, que por classes de mais prestigio, é absoluta, faz com que seja expressa
em lei, cujas orientagbes norteiam para a valorizacdo das caracteristicas e diversidades
regionais, culturais e, sobretudo, econdmicas dos estudantes. Da-se a entender que a base
comum para a escola é o respeito as diversidades sociais e, logicamente, estendemos as

diversidades linguisticas nos curriculos escolares brasileiros, no que destacamos a seguir:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (LDB, 1996 [2013])

Neste artigo, a educag¢do para ‘o exercicio da cidadania’ deve ofertar meios de
progresso nos ambitos de trabalho e estudos, considerando as caracteristicas regionais e locais
da sociedade e dos educandos. Ora, se a lingua é uma préatica social, a LDB regulamenta a
educacao brasileira, inclusive quanto as caracteristicas sociais de um povo, por que nao levar a
sala de aula e explorar o fenbmeno das variag6es linguisticas e, sobretudo, inserir este contetido
no livro didatico, o principal suporte do professor e aluno nas escolas? Para responder a esta
questdo, seria pertinente analisar se 0s professores, nas escolas brasileiras, em suas propostas
didaticas para o ensino de Lingua Portuguesa implementam o estudo da heterogeneidade
linguistica voltada a cultura de um povo.

Os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN (1998), referéncia curricular
gue promove a instrucdo de uma educacdo voltada a cidadania, a organizacao educacional para
o ensino fundamental, a garantia ao respeito as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas. Consolida, ainda, uma proposta flexivel, justamente para que sua
efetivacdo sobre os curriculos seja considerada mediante as decisdes regionais e/ou locais, as

realidades educacionais, as manifestacGes sociais e a lingua de seu povo, orientando assim:

...que a escola organize o ensino de modo que o aluno possa desenvolver seus
conhecimentos discursivos e linguisticos, sabendo: a) ler e escrever conforme seus
propdsitos e demandas sociais; b) expressar-se apropriadamente em situacGes de
interagdo oral diferentes daquelas proprias de seu universo imediato; c) refletir sobre
os fendmenos da linguagem, particularmente os que tocam a questdo da variedade
linglistica, combatendo a estigmatizacéo, discriminacgéo e preconceitos relativos ao
uso da lingua. (PCN,1998, p. 60)

No ensino fundamental, os PCN (1998) néo se caracterizam de modo homogéneo e

nem em imposicdo de suas contribuicbes desconsiderando a competéncia dos governos
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estaduais e municipais e ainda da diversidade politica e cultural das multiplas regifes do pais
ou a autonomia de professores e equipes pedagogicas (PCN, 1998, p. 50), muito pelo contrario,
a contribuicdo, portanto, destes parametros, seria, de fato, organizar um curriculo em uma base
comum que contemple o contexto das variantes linguisticas, porém sem enrijecer suas
orientacdes a respeito das diversidades sociais. Assim sendo, os PCN (1998) direcionam suas
metas para que os educandos, no desenvolvimento de sua linguagem, concebam o
conhecimento e sua autoconfianca em funcéo de suas capacidades, bem como perseverar no
exercicio da cidadania. Quanto a escola no que se refere a variacdo linguistica na pratica

pedagdgica do ensino de Lingua portuguesa, os PCN (1998) propdem:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrfes de fala e escrita, 0 que se almeja ndo
é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas e condi¢des do contexto de producao, ou seja, é saber
adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
situacBes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo; saber que modo de expressao é pertinente em funcgéo de sua intengéo
enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questao
ndo é de erro, mas de adequagdo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da
linguagem. (PCN, 1998, p.31)

Os PCN (1998) preconizam para o ensino da Lingua Portuguesa que o aluno utilize
a lingua de acordo com os seus propositos comunicativos e que aprenda a refletir sobre os
fendmenos linguisticos dos diferentes contextos de uso da lingua, suas variedades, bem como
as consequéncias advindas desta escolha que culminam no que conhecemos como 0S
preconceitos linguisticos. Por outro lado, o ensino de portugués, nas escolas, ainda esta atrelado
a orientacdo normativo-prescritiva, alargando a diferenca existente entre a lingua escrita formal
e a lingua oral utilizada em nossas interac6es comunicativas diarias, conforme Tavares e Cunha
(2007, p.13).

Se 0s PCN (1998) sinalizam e instruem uma educacédo voltada ao exercicio pleno
da cidadania, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge para lapidar essas orientacdes,
porém em carater bem contemporaneo que, em comum com 0s demais documentos oficiais para
aeducacéo (LDB, PCN...), corroboram para uma visdo mais atual das possibilidades estudantis.
As propostas para uma educagéo nivelada, realmente, desmistificam toda e qualquer forma de
opressao a um aprendiz no sentido de gue seu contexto social e escolar poderia exclui-lo.

Este documento, que também € intitulado norteador para a educacgédo brasileira,
propde assegurar aprendizagens essenciais por meio de dez competéncias gerais a serem

desenvolvidas pelos estudantes. Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
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(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (BNCC, 2018, p.8)

Sem se sobrepor aos documentos oficiais ja citados, a BNCC (2018) objetiva
estimular o ensino de valores, contribuindo para a transformacao da agdo humana e promover,
consequentemente, uma sociedade mais justa e também voltada a preservacdo do meio
ambiente. Com tdo ampla finalidade, embora ndo se detenha diretamente na valorizagéo das
variedades da lingua, reconhece a escola como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, e que deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito
e respeito as diferencas e diversidades (BNCC, 2018, p.14). Norteia a valorizacdo do educando
e de suas diversidades, uma vez que reconhece a lingua como acéo social e cultural de um povo
nos processos educativos de desenvolvimento da crianga, do jovem e do adulto.

Para o ensino fundamental, a BNCC (2018) orienta trabalhar em um conjunto de
habilidades, cujos conteudos, conceitos e processos séo organizados em unidades tematicas, em
que tal abordagem objetiva o desenvolvimento das competéncias especificas de cada
componente curricular. Na area das linguagens, o documento norteador sinaliza trabalhar com
os estudantes as especificidades de cada linguagem, de maneira a ndo perderem a viséo geral
do meio em que estdo inseridos. Por isso, é relevante compreender que as linguagens sdo
dindmicas, e que todos participam desse processo de constante transformacdo (BNCC, 2018,
p.63).

Considerando esses pressupostos e tomando como foco a lingua, deve-se considerar
que ela varia, e mais que isso, estd em constante mudanca. A linguagem é uma construcao
humana, historica, social e cultural, de natureza dinamica, que deve ser reconhecida e
valorizada como forma de significacédo da realidade e expresséo de subjetividades e identidades
sociais e culturais. Em outras palavras, as linguagens evoluem, mudam e isso precisa ser
compreendido.

Para o ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC (2018), igualmente, se ampara nos
PCN (1998) em uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem enfatizando, entéo, que
se deve proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa e critica nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, escrita e por outras linguagens (BNCC, 2018, p.

67), posto que:
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... procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos,
(...). (...) imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta considera, como
uma de suas premissas, a diversidade cultural. (...) em relacdo a diversidade cultural,
cabe dizer que se estima que mais de 250 linguas sdo faladas no pais — indigenas, de
imigracdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e de suas
variedades. Esse patrimdnio cultural e linguistico é desconhecido por grande parte da
populacéo brasileira. (BNCC, 2018, p.70)

Neste sentido, esta premissa norteadora revela que, na ascensdo do ensino
contemporaneo, tenhamos um olhar para essa diversidade linguistico-cultural. O ensino das
variacOes linguisticas, portanto, faz-se totalmente necessario, ja que a lingua é dinamica,
criativa, produtiva, maleavel, heterogénea e que deve atender as necessidades comunicativas de
seus falantes. Ainda conforme a BNCC (2018), os conhecimentos sobre as diferentes
linguagens, inclusive da norma-padrao, devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento
das capacidades, ampliando as possibilidades de participacdo em préticas de diferentes esferas/
campos de atividades humanas.

Partindo desse enfoque, em mais um pressuposto da BNCC (2018) para as
linguagens, observamos que cada vez mais 0os documentos oficiais brasileiros pactuam com o
que William Labov (1972) ja estudava em suas pesquisas em relagdo a estrutura e as constantes
evolugBes por que passa a lingua, visto que os falantes nativos de uma lingua normalmente tém
pouca consciéncia ou nenhuma de que sua lingua esta mudando, por isso a necessidade de levar
a sala de aula um estudo aprofundado sobre a dindmica desse processo linguistico e como se
apresenta, ou seja, quais sdo suas facetas.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado a partir da Resolucéo n°
42 de 28 de agosto de 2012, dispde sobre a educacdo basica, cujas necessidades sdo
consideradas essenciais como: ser um direito de todos e um dever do Estado, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania, bem como sua qualificagéo para o
mercado de trabalho; a igualdade de condigdes para 0 acesso e a permanéncia dos alunos na
escola; a importancia da participacdo dos docentes no processo de escolha dos livros, pois
assegura as escolas publicas de ensino fundamental e médio a aquisicao dos livros didaticos.

Neste sentido, percebemos uma visao mais compreensiva da adequagéo do material
didatico as ‘diversidades sociais e culturais que caracterizam a populacdo e a sociedade
brasileira’, haja vista sempre haver a necessidade de se “moldar” os materiais didaticos as
realidades sociais de cada comunidade escolar. Considerando o corpo docente conhecer a
realidade de seus alunos, a participacdo ndo so na escolha do livro didatico, mas na elaboracéo
do material seria fundamental para a inser¢éo desta realidade linguistica, de modo a considerar

a variedade da lingua em contraponto, por exemplo, a norma-padréo.
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Diante de muitos questionamentos inerentes ao assunto, resta-nos avaliar qual a
contribuicdo dos livros didaticos ao ensino da variedade da lingua. Ndo podemos rechacar o
trabalho dos LD, mas podemos dar nossa contribuicdo enquanto usuarios do material didatico
elaborado, aprovado pelo MEC e disponibilizado para uso. Na condicdo, também, de abrir os
horizontes para uma nova versdo dos LD, como forma de evoluirem juntamente a lingua e a
partir de contextos diversos de inter-relacdo, podem ser desenvolvidas a autonomia e a
competéncia necessarias na abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora (BNCC,
2018, p.19).

2.3 Categorizacgao de variacgao linguistica

Diversos autores tém debatido, nas Gltimas décadas, sobre a Sociolinguistica. Esse
estudo, como ja mencionado anteriormente, busca compreender a relacdo entre lingua (gem) e
sociedade, bem como as suas variag¢des linguisticas, ou seja, dos fatores que estdo envolvidos
nas transformacdes constantes da lingua. Nesse interim, estudamos a lingua portuguesa em suas
normas e se o falante faz uso adequado da lingua. Trés fatores contribuiram para tal: uma
tentativa de fortalecer um nacionalismo; um olhar limitado do fenédmeno linguistico, que apenas
consegue dar importancia a norma culta; e talvez uma insensibilidade para as variac6es, tendo
em vista que os falantes “se adaptam naturalmente a diferentes contextos de fala” (ILARI;
BASSO, 2006, p. 151). No entanto, devido ao tdo impulsionado estudo sobre a diversidade
linguistica, definir a lingua como estéatica tornou-se definitivamente um “mito”.

Entretanto, sabendo-se que a lingua é variavel, Coelho (2007) assinala que essa
variacdo pode ocorrer em todos os niveis da fala e pode ser influenciada por diversos fatores,
seja linguistico ou extralinguistico, como momento historico, origem geografica, classe
socioecondmica, escolaridade, género etc, considerando a sociolinguistica como um evento
natural, uma caracteristica fundamental das linguas, assim como Bagno (2007, p. 39) que
considera a variacdo ocorrer em todos os niveis da lingua: variagdo fonético-fonoldgica
(diferentes prondncias de palavras dependendo da origem regional do falante); variacdo
morfoldgica (diferentes formas ou configuracBes de palavras com o mesmo significado);
variacdo sintatica (diferentes organizacdes de frases que podem compor o mesmo sentido);
variacdo semantica (diferentes significados de uma mesma palavra a depender da origem

regional do falante); variedade lexical (diferentes palavras que significam a mesma coisa);
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variacdo estilistico-pragmatica (diferentes vocabularios ou enunciados marcados pelo grau de
maior ou menor formalidade do ambiente em que ocorre a interacéo).

Ilari e Basso (2006, p.152) afirmam que os estudiosos categorizam as variacOes da
sequinte forma: Variacdo diacrbnica; Variacdo diatdpica; Variacdo diastratica e Variacdo
diamésica. Coelho (2007) traz mais um tipo, chamada de variacao diafasica. No entanto, Borin
(2010) afirma que as variedades linguisticas sdo, de certa forma, subordinadas a dois amplos

campos: variedades diatdpicas e variedades diastraticas, conforme verificamos:

Variagdo Diatopica ou Geografica — relaciona-se a diferencas lingiisticas distribuidas
no espaco fisico, observaveis entre falantes de origens geograficas distintas, ou seja,
sdo as responsaveis pelos chamados regionalismos, provenientes de dialetos ou falares
locais. As variedades geograficas também conduzem a oposicdo entre linguagem
urbana e linguagem rural. Variacao Diastratica ou Social —relaciona-se a um conjunto
de fatores que tém a ver com a identidade dos falantes e também com a organizacéo
sociocultural da comunidade de fala. Classe social, idade, sexo e situacéo ou contexto
social sdo fatores que estdo relacionados as variagdes de natureza social. (BORIN,
2010, p. 13)
Dessa forma, consideravelmente, elucidamos que a lingua se compGe de variagfes
e que este € 0 ponto de partida para as pesquisas sociolinguisticas. Por conseguinte, para mais
consideracdes sobre as categorizagdes da variacdo linguistica, apresentamos algumas de suas

defini¢Ges nas subsecdes seguintes.
2.3.1 Variacao diacrénica (historica)

Saussure (2006 [1857-1913], p. 209), em seu estudo, declara que a lingua perpassa
uma unidade sincronica e assegura existir o fendmeno da diacronia, afirmando que “ndo existe
elementos delimitados de uma vez para sempre”, no que exemplifica por meio de graficos a

diferenga desses elementos:

Figura 1: Representacdo feita por Saussure de como seriam os elementos da
lingua delimitados

T ._l__,EpocaA
oy * :': _.,-EPOCQB

Fonte: Livro Curso de linguistica geral/ Saussure (2006[1857-1913]).
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Declara que, “ao contrario, de um momento a outro, eles se distribuem de forma
diversa, em virtude de sucessos dos quais a lingua € o teatro, pelo que responderiam melhor a

figura”:

Figura 2: Representacdo feita por Saussure de como sdo o0s elementos com 0
fendmeno da diacronia da lingua

Epoca A

al————— b = & Emca B
Fonte: Livro Curso de linguistica geral/ Saussure (2006[1857-1913]).

O linguista destaca o processo evolutivo da lingua e conclui sobre a representacdo
do ultimo grafico: “Isso resulta de tudo quanto dissemos a propdsito das consequéncias da
evolucao fonética, da analogia, da aglutinagdo etc.” (SAUSSURE, p.209). O autor afirma que,
“somente a solucdo do problema da unidade diacronica nos permitird ultrapassar as aparéncias
do fendmeno de evolugdo e atingir-lhe a esséncia” (SAUSSURE, p. 211). Essas declaragdes
revelam o grau de observancia da variacdo histdrica, no que os estudos linguisticos asseguram
a existéncia da diacronia da lingua e, sobretudo, da variagéo.

Dubois!!(1988, p.609), quanto & variagdo diacronica, chama o fenémeno no qual,
na pratica corrente, uma lingua determinada ndo € jamais, numa época, hum lugar e num grupo
social dados, idéntica ao que ela é noutra época, em outro lugar e em outro grupo social, assim
como para Bagno (2007, p. 47) que explica o termo “diacronia” vir de “Dia-"" e khrénos
significar “tempo” e vir do grego, haja vista que a variagdo verificada na comparagao entre
momentos historicos de uma lingua se transforma de tempos em tempos, seja entre geragdes ou
séculos, no que tal estudo € de grande relevancia.

Diante desses estudos, a variacdo diacrbnica € um processo de evolucdo ou
mudanca de termos (fala/escrita) da lingua. Dessa maneira, considerando que os falantes
(mesmo sem perceber) buscam novas formas de se comunicar de maneira mais eficiente, a

lingua sempre estara em transformacé&o.

11 Jean-Paul Dubois - Escritor, ensaista e jornalista francés, nascido em 1950, em Toulouse, cidade onde sempre
viveu. Surgiu no panorama literario francés em 1984 e em 2004 conquistou o Prémio Femina com Une Vie
Francaise (Uma Vida Francesa), um dos mais importantes galardGes literarios do seu pais. Porto Editora —
Jean-Paul Dubois na Infopédia [em linha]. Porto: Porto Editora. [consult. 2023-05-31 23:10:28]. Disponivel
em: https://www.infopedia.pt/$jean-paul-dubois
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2.3.2 Variacdo diatopica (regional ou geografica)

O termo “diatopica” vem do grego dia (através de) e de topos (lugar), em que se
percebe a comparagao entre os jeitos de falar de diferentes localidades, seja entre estados, zona
rural ou urbana e areas demarcadas socialmente mesmo na mesma cidade (BAGNO, 2007, p.
46).

Alguns estudiosos ainda a denominam como regional, geografica ou geolinguistica,
pois € a variacdo linguistica presente nas diversas regifes em que uma lingua é falada. Segundo
Coelho (2007), essa categoria pode ser vista dentro de um mesmo pais de diferentes formas e,
a titulo ilustracdo para o Brasil, vejamos dois destes:

1. A prondncia das palavras: esse fendBmeno pode ser percebido como o sotaque de

cada regido do pais.
Sobre isso, Coelho (2007) exemplifica que ha lugares no Brasil em que os dialetos variam, por
exemplo, a vogal [0] “quando dtona e em posi¢do pretonica (como em novela, corrente, nojento)
¢ pronunciada aberta [6], enquanto em outras, ¢ pronunciada fechada [0]”, por exemplo... A
autora ainda cita outro exemplo onde se pode notar a diferenca entre a pronuncia do [t] e do [d],
principalmente quando seguidos de [i], que em alguns lugares do pais se fala [tchia] e [djia] e
em outros [tia] e [dia], assim como a pronincia do [r] nas palavras, que sdo algumas da
variabilidade regional no Brasil (COELHO, 2007).

2. As diferencas no léxico: o uso de diferentes vocabularios (dizeres ou palavras)
que significam a mesma coisa.

Alguns exemplos citados pela autora: “mexerica”, "bergamota” ou “tangerina”, a
depender da regido do pais; alternancia entre “tu” ou “vocé”; varios dicionarios regionais COMo
o “Baianés”, da Bahia; o “Papachibé”, do Pard; o “da I1ha”, de Santa Catarina. Mas, ainda de
acordo com a autora, também ha fatores de ordem morfossintatica como o uso ou supressao dos
artigos definidos “Entrei na casa de madinha/de minha mae/da minha mae” ou no uso de tu e
vocé, como pronomes de segunda pessoa, entre muitos outros (COELHO, 2007). A autora
salienta que a maior parte dos exemplos de variabilidade diatdpica no portugués brasileiro vem
do Iéxico.

Como depreendemos, a identificacdo dessa variedade é feita por meio das
diferencas lexicais, ou seja, pela distingdo das escolhas do vocabulério na manifestagdo do uso,
por isso pode ser chamada de regional ou geogréfica, j& que esta sempre relacionada aos tragos

linguisticos do territério ou comunidade de fala a que pertence um individuo.
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2.3.3 Variacdo diastréatica (social)

Para Bagno (2007, p.46), o termo vem do grego “did” (através) e do “stratum”
(camada, estrato), ou seja, por meio do status social do falante esse tipo de variacéo é visto na
comparagdo entre os jeitos de falar das diversas classes sociais. Acrescentando a essa
informacdo, Borin (2010, p.14) explica que, classe social, idade, sexo e situagdo ou contexto
social sdo fatores que estdo relacionados as variac@es de natureza social, pois sdo influenciaveis
tanto pela organizacéo sociocultural da comunidade de fala quanto pela identidade dos falantes.

A autora acrescenta o ambiente de sala de aula como propicio para discutir a
varia¢do linguistica no que “na fala entre colegas e mesmo na linguagem da professora que, por
exercer um papel social de ascendéncia sobre seus alunos, esta submetida a regras mais
rigorosas no seu comportamento verbal e ndo verbal” (BORIN, 2010, p. 14). Nesse sentido,
compreendemos que existe uma caracterizagdo da linguagem de ambos os interlocutores na
situacéo de uso, por exemplo, a da professora se diverge por fatores como o de idade, posi¢ao
e responsabilidade social etc., a do aluno por fatores como, grupo social, idade, escolaridade
etc.

Coelho (2007) define essa variedade como “a distingdo constatada entre as
diferentes esferas da populacdo, podem-se observar no contexto social, cultural, nivel de
escolaridade e local de origem (rural e urbano)”. A autora traz como exemplo as formas de
tratamento (dona, madame, senhora) muito utilizadas pelos cariocas, que mesmo sendo da
mesma forma semantica, séo empregados de forma diferente de acordo com a classe social de
guem pronuncia.

No portugués brasileiro, Castilho (1985, p. 248- 250) apresenta alguns exemplos de
como a variagdo diastratica se manifesta:

e Na fonética, a queda da vogal atona postdnica, acompanhada ou ndo da perda de
outros elementos fonéticos da palavra: cosca (por ccega) abobra (por abébora),
arve (por arvore), oclos (por 6culos), lampa (por lampada), figo (por figado);

e Na morfologia, a anteposicdo do advérbio de comparacao a adjetivos que ja sao
comparativos: mais mié em vez de melhor;

e Na sintaxe, a generalizacdo do reflexivo se para as primeiras e segundas pessoas:
“eu se esqueci”, “faz tempo que nos ndo se falemo mais”, “eu esqueci”.
(CASTILHO, 1999, p. 248-250).

Em conformidade com os exemplos citados, llari e Basso (2006, p. 176) declaram

ser importante observar as formas de construcdo do portugués fazendo parte de uma variedade
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da lingua que tem uma gramaética propria, e que permite uma comunicagdo muito eficaz. Posto
isso, entendemos que a variagdo diastratica € a mudanca no sistema linguistico, observada entre
os diferentes grupos de falantes da populagédo, dos quais percebemos até mesmo em nossa
linguagem do dia a dia.

Ainda como entrelaces dessa variacao, existem os socioletos, estes se caracterizam
por diferentes dialetos sociais, cujas variantes decorrem exatamente de fatores
sociolinguisticos, ou seja, se compdem de tragos linguisticos caracterizadores e identificadores
de um grupo de falantes. Assim, a variacdo diastratica ou social pode ser percebida entre as
diferentes ‘comunidades de fala’, no que resulta das varias linguagens apresentadas por seus

interlocutores e, sobretudo, de suas diferencas socioculturais.

2.3.4 Variacdo diamésica (fala e escrita)

Essa denominagéo origina-se dos termos gregos “dia” (através) e de “mésos”
(meio), isto é, do meio de comunicacdo, comparando-se a lingua falada e a lingua escrita,
andlise essencial para o conceito de género textual (BAGNO, 2007, p. 46).

Para uma maior compreensdo de onde e como acontece esse tipo de variagéo,
inicialmente, assinalamos os estudos de Marcuschi (2010, p. 25) que aborda e questiona, em
uma de suas concepcOes, sobre a necessidade ou oportunidade de distinguir entre duas
dimensGes de relagdes no tratamento da lingua falada e da lingua escrita, o autor decifra: (a) de
um lado, a oralidade e letramento e (b) de outro lado, fala e escrita. Ainda ressalva que (i) seria
uma distincdo de praticas sociais e (ii) entre modalidades de uso da lingua (MARCUSCHI,

2010). Para melhor entendermos, o autor explica essas dimensdes (grifos do autor):

A oralidade seria uma préatica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de
uso (...) O letramento por sua vez envolve as mais diversas préticas da escrita (nas
suas variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima da escrita
(...) até uma apropriacdo profunda (...) Letrado é o individuo que participa de forma
significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz um uso formal da
escrita (...) A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto) sem a
necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo prdprio ser humano
(...) A escrita seria um modo de producdo textual-discursiva para fins comunicativos
com certas especificidades e caracteriza-se por sua constituicao gréfica (...) Trata-se
de uma modalidade de uso da lingua complementar a fala (MARCUSCHI, 2010, p.
25-26).
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Coelho (2007) afirma que essa variagdo comporta as diferencas existentes entre as
modalidades de expressdo da lingua, por isso é fundamental o conceito de géneros discursivos
no continuum tipologico das préaticas sociais de producéo textual, na distin¢ao e correlacdo dos
textos de cada modalidade (fala e escrita), segundo Marcuschi (2010, p. 42).

Nesse caso, tomando por base a anélise dos autores, a variagdo diamésica abrange
as diferencas de préticas da lingua (falada ou escrita) e assume a observancia dos diferentes
aspectos dicotémicos: na fala - a ndo normatizacéo, ndo planejada, implicita etc; na escrita -
normatizada, planejada, explicita etc, o que se percebe na interacdo discursiva entre os falantes.

E importante deixar claro que, nesta variacdo, nio podemos marcar uma oposicio
rigida entre: (a) os registros formal e informal; (b) as modalidades oral e escrita da lingua, uma

vez estarmos tratando de uso linguistico.

2.3.5 Variacao diaféasica (Estilistica ou situacional)

Essa variacdo, definida por Bagno (2007, p. 47) como estilistica, € 0 uso que o
falante faz da lingua de acordo com o seu nivel de monitoramento e quanto ao seu costume de
falar. Além disso, o adjetivo deriva de “Did-" somando-se ao termo grego Phasis, modo de
falar, de se expressar.

Para Coelho (2007), a variacdao Diafasica ocorre em um grupo muito homogéneo
como, no mesmo momento histérico, mesma classe social, mesmo género, faixa etaria e até a
mesma profissdo, em que ainda pode haver a diferenca que o falante faz “de acordo com o grau
de monitoramento em determinada situa¢ao” (COELHO, 2007), ou seja, a conduta verbal do
falante depende do contexto em que esté inserido, “tipo de relagao entre os interlocutores, classe
social, sexo, idade etc” (COELHO, 2007), cujas interagdes verbais costumam ser mais
monitoradas em ambientes como o profissional, por exemplo.

Com uma percepcdo de fatores que caracterizam a variacdo diafasica, Coelho
(2010) declara que as chamadas relacdes de poder e solidariedade sdo 0s papéis que representam
os tipos de relacdes entre o locutor e seu interlocutor, o contexto ou dominio social. Afirma que
esses sdo os fatores que determinam a variacéo estilistica, questdes de adequacdo ao contexto
em que ocorre a comunicagédo e que, dependendo do contexto de interacdo, podem resultar em
situacbes com maior monitoramento (mais formal) ou situagbes mais informais (mais

coloquiais), no que podemos pensar em uma gradacéo, vejamos (grifos do autor):
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Apesar da classificacdo entre registro formal e informal, normalmente, nossa fala ndo
apresenta somente esses dois extremos. E mais apropriado pensarmos que existe um
continuum que perpassa situagdes de maior ou menor formalidade, correspondendo a
registros mais ou menos formais, entre esses dois pdlos. Ou seja, mais do que dois
modos que se opdem, temos graus de formalidade que permeiam as situagfes
cotidianas de interacdo. Eventualmente, falantes védo apresentar uma escala maior ou
menor de possibilidades de registro, dependendo de seu desempenho linguistico. As
criancas, por exemplo, usualmente ndo apresentam uma escala grande e, portanto, tém
menor possibilidade de variar estilisticamente seus registros. (COELHO, 2010, p. 82)

Diante dessa contextualizacdo, constatamos que a variacdo diafasica ocorre
dependendo do contexto situacional e que, obviamente, o estilo da comunicacéo (fala ou escrita)
resulta em fatores nos quais os interlocutores estejam envolvidos, isto é, a situacdo ou
circunstancia pode determinar a escolha da linguagem utilizada e, com isso, certos aspectos tém
influéncia na observancia de regras, normas e costumes no contexto da comunicacao.

Com todas essas variacOes que foram descritas, pensamos ser possivel que o0s
materiais didaticos, sobretudo, os LD, mesmo com os distintos editais que os selecionam,
possam encontrar a maneira adequada de tratar este assunto acerca da lingua, no sentido de
debater, de forma mais aprazivel, nas salas de aulas, para que o ensino da lingua portuguesa se
torne descomplicado, uma vez que a apresentacdo da variedade da lingua, em suas diferentes

modalidades de uso, pode favorecer o entendimento da prépria normatizacao.

2.4 A variacao linguistica no livro didatico de Portugués do Ensino Fundamental

O livro didatico e suas propostas de atividades, em geral, direcionam a
procedimentos de andlise linguistica (fonéticos, morfolégicos e sintaticos), vistos como um
conjunto de regras para o ensino da lingua. Situando-se as variedades e 0s conceitos
linguisticos, vale ressaltar que o texto ainda é a forma mais utilizada de apresentacdo no
contexto de uso pelos LD, na medida em que o diferencial para trabalhar a sociolinguistica nos
livros didaticos é a escolha dos tipos de enunciados e/ou textos relevantes para promover aos
aprendizes o conhecimento das variedades linguisticas no ensino da Lingua Portuguesa.

Em relacdo a abordagem do ensino das variedades da lingua, é valido considerar a
elaboracéo de LDs pelos autores, ao passo que ensejamos insercdes de natureza auténtica, por
exemplo, transcricdo de frases/textos falados e analisados em pesquisas stricto sensu
demonstrando a ocorréncia da variagdo, ao mesmo tempo, fazerem referéncia, no contetdo
linguistico, as motivacdes linguisticas e extralinguisticas (usos regionais, género, classe social,
escolaridade, idade, nivel de formalidade, contexto situacional e interlocutor). Dessa maneira,

da-se ao aluno condicdes de ampliar o dominio da lingua, sendo uma forma de comportamento
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social, conforme Labov (1972), assim como também aproximar a linguistica da préatica
cotidiana de sala de aula.

Diante disso, entendemos a relevancia com que os autores de livros didaticos de
Lingua Portuguesa podem inserir, por meio de atividades diversificadas, o conteudo das
variedades linguisticas, de modo que o0s alunos possam se apropriar, na medida em que
percebam a heterogeneidade da lingua, bem como aprendam, de maneira ampla, a lidar com as
mais variadas formas de comunicacdo social de acordo com as suas necessidades de interacéo.

Em contraposic¢do, sobre a producdo de um livro didatico que seja adequado, que
permeie textos e atividades eficientes, Bagno (2021)!2 afirma que “nunca sera produzido um
LD perfeito, ideal, totalmente sintonizado com os resultados da pesquisa cientifica...” De fato,
sobre 0 que comenta o autor, tem-se uma plena significancia, uma vez que a lingua esta inserida
em um eixo sincrénico, ou seja, em constante evolugdo e que assim os LD devem seguir. Com
isso, voltamos a teoria de Labov (1972), em que as comunidades de fala se utilizam da lingua
a ser considerada em sua plenitude.

Ao adentrarmos no contexto de producéo dos LD, ndo queremos, com isso, trazer
atonaa polémica do livro didatico Por uma vida melhor, da colecéo viver, aprender, distribuida
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do MEC, em 2011. Foram muitos 0s
posicionamentos contra a pedagogia da variagdo linguistica proposta pelo livro, naquele
momento, a exemplo do texto “Inguinoranga” de Clovis Rossi, que despertou a manifestagao
da Profa. Dra. Maria Jose Foltran (2011), presidenta da Associacdo Brasileira de Linguistica —
ABRALIN, na época, e que comenta:

A linguistica se constituiu como ciéncia ha mais de um século. Como qualquer outra
ciéncia, ndo trabalha com a dicotomia certo/errado. (...) Esse trabalho investigativo
permitiu aos linguistas elaborar outras constatacdes que constituem hoje material
essencial para a descricdo e explicacdo de qualquer lingua humana. Uma dessas
constatacBes é o fato de que as linguas mudam no tempo, independentemente do
nivel de letramento de seus falantes, do avanco econdmico e tecnolégico de seu povo,
do poder mais ou menos repressivo das Instituigdes. As linguas mudam. Isso nao
significa que ficam melhores ou piores. Elas simplesmente mudam. Formas
linguisticas podem perder ou ganhar prestigio, podem desaparecer, novas formas
podem ser criadas. Isso sempre foi assim. (...) A escola precisa estar atenta a esse fato,
porque precisa ensinar que, apesar de falarmos "vou compra", precisamos escrever
"vou comprar". E a linguistica ao descrever esses fendbmenos ajuda a entender melhor
o funcionamento das linguas, 0 que deve repercutir no processo de ensino.
(FOLTRAN, 2011)

12 Marcos Bagno em Webconferéncia de abertura da I1I Semana de Letras do Seridé com o tema “Os impactos da
BNCC para o ensino de linguas e literatura” em 03 de ago. 2021. Web disponivel em: https://www.you tube
.com/watch?v=g9gNypJBzew.
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De acordo com o posicionamento de Foltran (2011), fica esclarecida a ideia de que
os autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa devem apresentar uma proposta didatico-
pedagogica voltada a abranger as variedades linguisticas em suas composi¢cdes, nédo
desqualificando o conteudo neles apresentados, hoje, mas promover a reflexdao e a analise, a
partir das intera¢cdes comunicativas, do que de fato a lingua é moldada.

2.5 O Livro didatico e o uso real da lingua

Diante de muitos estudos acerca da heterogeneidade da lingua, detivemo-nos na
abordagem da variacdo linguistica na perspectiva classica de Labov (1972). Assim, os falantes
de uma lingua, em suas ‘comunidades de fala’, inconscientemente, nao percebem as diferencas
linguisticas existentes entre uma e outra comunidade, haja vista “dominaram” sua LM e, nessa
sociabilidade, compartilharem suas regras linguisticas (a linguagem de sua comunidade), na
medida em que, com 0 uso, esse processo de partilha pode ir se modificando, conforme a

necessidade comunicativa é o que revela Bortoni-Ricardo (2020):

(...) sempre haverd variagéo de linguagem nos dominios sociais. O grau dessa variacdo
sera maior em alguns dominios do que em outros. Por exemplo, no dominio do lar ou
das atividades de lazer, observamos mais variacdo linguistica do que na escola ou na
igreja. Mas em todos eles ha variagdo, porque a variacdo € inerente a propria
comunidade linguistica. Vamos nos deter na variacdo que se observa na escola. Para
comecar, had as diferengas relacionadas aos papéis sociais: professores, diretores,
coordenadores etc. desempenham funcdo de autoridade que lhes confere direitos
especiais e também obrigaces: entre elas a de usar uma linguagem mais cuidada —
gue podemos chamar também de monitorada — que a dos alunos. Ha também as
diferencas relacionadas aos eventos que tém lugar na escola: eventos de sala de aula
sdo mais formais que eventos que ocorrem na cantina ou no recreio. Mas, mesmo em
sala de aula, ha eventos que sdo conduzidos com mais formalidade e mais
monitoracdo linguistica que outros. (BORTONI-RICARDO, 2020, p. 25)

Nesse contexto, entendemos que os autores dos LD poderiam utilizar textos
auténticos, usos reais da lingua no dia a dia, aproximando a analise linguistica a realidade dos
alunos, no sentido de leva-los a perceber as variedades linguisticas e de como trata-las nas
diversas situacdes linguisticas de comunicacdo. Bortoni-Ricardo (2020, p.24) salienta que, em
sala de aula, como em qualquer outro dominio social, pode-se encontrar grande variagdo no uso
da lingua, por exemplo, a linguagem da professora, que por exercer um papel social de
hierarquia sobre seus alunos, estd submetida a regras mais rigorosas no seu comportamento

verbal. Salientamos, ainda, as observagdes sobre as variedades linguisticas:
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Estudando rigorosamente essas interacdes em sala de aula, pudemos constatar uma
ampla gama de variacéo linguistica. Nos eventos de letramento, constatamos um alto
grau de monitoracdo na linguagem do professor. J& nos eventos de oralidade, os
professores se monitoravam menos e eram mais coloquiais. Essa forma intuitiva de
administrar a variacdo em sala de aula é salutar porque da ao aluno a oportunidade de
participar em interagdo com um grau maior ou menor de monitoracdo estilistica.
(BORTONI-RICARDO, 2020, p. 25)

Dessa forma, o professor é o principal coadjuvante para a exploracdo das variedades
linguisticas em sala de aula. Por este motivo e por tais contextos de uso real da lingua é que
“apostamos” em um ensino-aprendizagem eficiente do portugués como uma significante
contribuicdo do LD, de modo a considerar as estratégias do dominio linguistico dos estudantes
e oportunizar ao professor a inovacdo, baseando-se neste material didatico, que € considerado
o de maior uso em sala, certamente, contemplaria a mesma didatica e avancgaria nessa proposta.

Por esta razdo, a analise do material didatico é imprescindivel, j& que permeia o
espaco entre sala de aula, professor, aluno e a aprendizagem. Discutir sobre a ideologia desse
material, sua metodologia para o ensino de portugués e ndo discutir sobre a variedade da lingua,
que verdadeiramente usamos, ndo faria sentido algum. Diante disso, Faraco (2008, p.177),
declara que “os sinais mais evidentes da auséncia de uma pedagogia de variacdo linguistica
podem ser encontrados nos livros didaticos”. O autor destaca que, a didatica existente nos LD

ainda permanece a de supervalorizacdo da “norma culta” e ndo o reconhecimento das situacdes

reais de comunicacgéo, por isso que:

...raramente os livros didaticos tratam da variacdo social, isto é, dos contrastes,
conflitos, aproximacd@es e distanciamentos entre as variedades do portugués chamado
popular (a norma popular) e as variedades do portugués chamado culto (a norma
culta/comum/standard). E nesse ponto que residem os estigmas linguisticos mais
pesados de nossa sociedade. Poucos se aventuram a mexer nessa ferida. Talvez falte
um estudo sistematico mais aprofundado da variagdo social e uma ampla divulgacédo
dos fendmenos linguisticos brasileiros... (FARACO, 2008, p.178)

Correlacionando as nossas intencGes da pesquisa ao desenvolvimento de uma
pedagogia variacionista promovida pelos LD a vida atual dos educandos, destacamos a
colaboracdo de Cyranka e Barroso (2018), quando enfatizam que muito além dos problemas
sociais e econdémicos que a escola brasileira enfrenta para garantir a presenca dos alunos e
incentiva-los, resta-nos investigar o que Ihes interessa aprender na lingua portuguesa e como
leva-los a ampliacdo das competéncias comunicativas por meio da analise da variacdo
linguistica, o que implica identificar na lingua as variadas ocorréncias sem ser estigmatizador,
nem preconceituoso. Nesse sentido, buscamos um elo entre o livro, a proposta de atividade e 0

interesse do aluno para, assim culminar na sua aprendizagem efetiva.
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O Livro Didatico da cole¢do Geragdo Alpha- Lingua Portuguesa, alvo de nossa
investigacdo, teoricamente, em sua proposta, se detém a atrair o aluno pelo estudo do uso real
da lingua, uma vez que deve estar de acordo com 0 seu interesse, permeando um contetdo
importante e pertinente para a sua progressao linguistica. Neste sentido, a colecdo analisada
contempla, para o aluno, uma se¢éo de atividades de estudo denominada A Lingua na real que,
no manual do professor, p.22, apresenta a seguinte descrigdo: “A se¢do A lingua na real propde
a apresentacdo dos conceitos gramaticais estudados no capitulo em diferentes situacdes de uso.
Ao abordar esses contetdos, em uma perspectiva semantico-discursiva, promove a ampliagcdo
da reflexao sobre os conceitos estudados”, em diferentes situacdes de uso.

Entretanto, para adentrarmos nas praticas de linguagem em que os estudantes das
séries finais do fundamental estdo inseridos, indagamo-nos qual logistica o LD poderia explorar
como ferramenta atrativa no desempenho linguistico destes estudantes? Vale salientar que, no
livro, ja existe uma sugestdo de atividade inerente ao topico, porém coube-nos analisar se essa
proposta contempla, expressivamente, a variedade linguistica como ponto de partida para
reflexdo do aluno, no sentido de leva-lo a fazer a analise linguistica do conteddo e ampliar o
conhecimento acerca do tema.

Este foi o foco do estudo para 0 nosso corpus. Se em sua proposicao linguistica, 0s
autores ndo abordaram realmente a lingua em seu uso real ou fizeram de modo superficial,
demos relevancia a identificacdo desse conteudo e das atividades desenvolvidas, no sentido de
sugerir que o trabalho seja voltado aos diversos contextos situacionais de comunicacao,
partindo do dominio linguistico que o estudante ja adquiriu, tornando mais facil a apreensdo e
o conhecimento das nuances linguisticas envolvidas nas comunidades de fala que lhes é comum,
em paralelo ao dominio linguistico da variante “culta’, assim denominada por muitos autores
da nossa area. Salientamos que, nossa pesquisa ndo intenciona desqualificar os materiais

didaticos, mas de propor uma maior quantidade de atividades atinentes a variacdo linguistica.

2.6 Duas contribuicdes para a observagdo sobre o tratamento da variagao linguistica no

livro didatico

Apresentamos duas contribui¢fes: uma de Bagno (2007) em forma de roteiro e
outra do Faraco (2008), as quais podem ajudar na andlise do tratamento dado pelos livros
didaticos a abordagem da Variagdo linguistica. As propostas a seguir demonstram as

observacdes de pesquisadores acerca do assunto e de como professores de Lingua Portuguesa
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podem levar a sala de aula tal tema, a fim de refletir quanto as estratégias e intervengdes sobre

0 ensino proposto nos LD.

2.6.1 Contribuicédo de Bagno (2007)

Bagno (2007), em seu livro “Nada na lingua € por acaso, por uma pedagogia da
variagdo linguistica”, faz uma andlise critica acerca das variacGes linguisticas na lingua
portuguesa brasileira e, sobretudo, sobre como o ensino da VL é abordado nos livros didaticos.
Sua obra esta dividida em duas partes, sendo a primeira a Variacdo, mudanca e ensino com as
varias faces da variacdo linguistica, sua construcdo histérica e sua importancia no ensino da
lingua portuguesa, bem como enfatiza as concepcdes de certo ou errado, dentre outros temas
relevantes. Nesse topico, inclui, ainda, a discussao sobre as variagdes linguisticas nos LD. Na
segunda parte intitulada Com a m&o na massa esta dividida em trés topicos: (1) um projeto de
pesquisa proposto pelo autor, a fim de o (a) professor (a) levantar dados e métodos para suas
aulas, ou com seus alunos; (2) a analise “do tratamento das variedades estigmatizadas em sala
de aula”; e o (3) “Para ler e refletir” traz breves atividades para praticar tudo que foi explanado.

Ao iniciar a primeira parte, Bagno (2007) traz o questionamento: “Por que tratar da
variagdo linguistica?” e cita a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
1997, afirmando que essas diretrizes elaboradas pelo Ministério da Educacédo trouxeram uma
tentativa de renovar o ensino nas escolas. Salienta, ainda, que o impacto dos PCN (1997) foi
muito positivo, entretanto, evidenciava dois grandes obstaculos: o primeiro foi “a resisténcia
das pessoas muito apegadas as concepgdes antigas e as praticas convencionais de ensino” e, o
segundo, “a falta de formacao adequada das professoras para lidar com todo um conjunto de
teorias e praticas que até entdo jamais tinham aparecido como objetos e objetivos do ensino”
(BAGNO, 2007, p.28). Ademais, trazendo o foco para a atualidade, o autor expde serem
escassos 0s livros que se ocupam, especificamente, das VL, o que também pode ser encarado
como um obstéculo, pois este tema tende a ficar em segundo plano na docéncia ou é trabalhado
superficialmente.

Para Bagno (2007), a variacdo € verificada em todos os niveis da lingua (fonético-
fonolégico; morfoldgico, sintatico; semantico; lexical; e estilistico-pragmatico), ressaltando
que isso somente evidencia a importancia do seu ensino nas escolas, reverberado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1996, pelo Ministério da Educagéo
que “avalia, compra e distribui obras destinadas ao ensino”. Em seu livro Nada na lingua é por

acaso, o0 autor reconhece:
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[...] o tratamento da variacdo linguistica nos livros didaticos ser [...] um tanto
problematico. A gente percebe, em muitas obras, uma vontade sincera dos autores de
combater o preconceito linguistico e de valorizar a multiplicidade linguistica do
portugués brasileiro. Mas a falta de uma base tedrica consistente e, sobretudo, a
confusdo no emprego dos termos e dos conceitos prejudicam muito o trabalho que se
faz nessas obras em torno dos fendmenos de variagdo e mudanga (BAGNO, 2007,
p.119).

O autor questiona, exclusivamente, a forma que os LD trabalham as VL trazendo
uma série de problemas em sua analise. A primeira delas é a tendéncia de abordar a VL como
um mero sindbnimo de variedades regionais, rurais ou de pessoas nao escolarizadas, supondo
que falantes urbanos e mais escolarizados utilizam a lingua de forma “mais correta”, préxima
do padréo. O que se costuma encontrar nos LD quanto a esse caso de variacao, é a utilizacao de
tirinhas do Mauricio de Sousa (personagem Chico Bento), os poemas de Patativa do Assaré e
os sambas de Adoniran Barbosa como se fossem exemplos fiéis de VL, porém Bagno (2007, p.
120) afirma que estes “ndo sdo representagdes fi¢is das variedades linguisticas que eles
supostamente veiculam [...] o problema estd no uso inadequado que se faz dos trabalhos
criativos dessas pessoas”.

Outra problematica a que o autor se refere € sobre a frequéncia de atividades com
o objetivo de fazer com que o aluno “passe para a norma culta” trechos desses autores citados.
Bagno (2007, p. 123) afirma que esse tipo de tarefa se mostra, mesmo que indiretamente, “tao
preconceituosa quanto a atitude de discriminar o Chico Bento por ‘falar tudo errado’ [...] essa
diferenca ¢ transformada em deficiéncia, em algo que pode e deve ser ‘corrigido’ € o que se
tem como “norma culta” termina sendo enfatizada como a que “vale de verdade”. Depois de
Suscitar tais questionamentos, o autor sugere formas de se trabalhar com “variedades reais”
dando trés exemplos diferentes do que sdo costumeiramente cobrados nos LD:

1. Buscar variedades linguisticas auténticas: explorar canais educativos de
televisdo que realizam programas voltados aos mais diversos grupos sociais, ricos em aspectos
culturais, que retratam as peculiaridades de determinadas comunidades;

2. Usufruir do portal do Museu da Lingua Portuguesa, rico em material para
estudos e pesquisas tanto na lingua falada quanto na escrita de diversas regides do pais e de
outros paises falantes da lingua portuguesa, por explorar diversas camadas sociais e periodos
historicos;

3. Pesquisa de campo: o (a) professor (a) pode pesquisar sobre as origens sociais e
regionais de seus proprios alunos a fim de aproximar ainda mais o contetido com a realidade do
aluno. (BAGNO, 2007, p. 124,125)
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Estes séo apenas alguns exemplos trazidos pelo autor, contudo, adverte que 0 mais
importante, nas atividades, é sempre o de preservar o respeito pelas diferencas linguisticas. A
guisa de “uma pedagogia da variagdo linguistica”, Bagno (2007, p. 125-140) propde “Um
roteiro para analisar os livros didaticos” com 10 perguntas que buscam ajudar pesquisadores e
docentes a avaliar o tratamento que os LD ddo aos fendmenos de variagdo e mudanga

linguisticas, vejamos:

Quadro 1: Questdes para analise dos livros didaticos segundo Bagno (2007)
QUESTC)ES PARA ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS SEGUNDO BAGNO (2007)

1. O livro didético trata da variacao linguistica?

A primeira e principal questdo busca atentar para o fato de que caso o LD néo trabalhe
com VL, significa que este se encontra fora de harmonia com as propostas mais recentes do meio
e até mesmo ultrapassado de acordo com as diretrizes oficiais, no entanto, se o LD faz um bom
trabalho nos outros aspectos, entdo, cabera ao docente buscar meios para abordar os fendmenos
das variacgdes (p. 125-128).

2. O livro didatico menciona, de algum modo, a pluralidade de linguas que existe no Brasil?

O autor declara que, historicamente, devido a uma formagéo social violenta e de
autoritarismo, constitui-se a crenca de existir uma Unica lingua falada no Brasil, que ele chama
de monolinguismo, e assegura ser uma inverdade. Bagno traz dados das mais variadas linguas
que coexistem com o portugués e afirma que o plurilinguismo é uma realidade, apesar de
silenciado por décadas, portanto, 0 monolinguismo é um mito a ser combatido em sala de aula
(p.126-128).

3. O tratamento se limita as variedades rurais e/ou regionais?

O autor salienta que a grande maioria dos LD é produzida e publicada na regido
Sudeste do pais e, em menor quantidade, na regido Sul, de onde séo os seus autores. As VL mais
representadas, nesses livros, séo as urbanas dessas localidades, e quando recorrem as variagoes
rurais, também séo limitadas a essas regifes e pode levar o usuario do LD a acreditar que seu
jeito de falar € errado, sendo um desservigo na busca em superar 0 preconceito linguistico
(p.128,129).

4. O livro didatico apresenta variantes caracteristicas das variedades prestigiadas (falantes
urbanos, escolarizados)?

Essa questdo complementa a anterior, pois na maioria das vezes os LD ndo apresentam
as variedades presentes nos centros urbanos e mesmo em pessoas escolarizadas, como € o0 caso
da diafésica. O intuito ao trabalhar as VL ¢ criar “a consciéncia de que a lingua € essencialmente
heterogénea, varidvel e mutante, e que ndo existe nenhum grupo que fale mais “certo” ou mais
“errado” do que outro” (p. 129,130).

5. O livro didatico separa a norma-padrdo da norma culta (variedades prestigiadas) ou continua
confundindo a norma-padrdo com uma variedade real da lingua?
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O autor demonstra que ha diferencas entre norma culta (variedades privilegiadas -
presente em falantes urbanos e com grau elevado de escolaridade) e norma padréo (o vernaculo -
presente nas gramaticas, o padréo a ser alcangcado como uma “receita de lingua”) em detrimento
das variacOes estigmatizadas, que sdo retratadas muitas vezes como um erro a ser corrigido
(p.130,131).

6. O tratamento da variacao no livro didatico fica limitado ao sotaque e ao Iéxico, ou também
aborda fendmenos gramaticais?

Essa questdo se torna necessaria, pois é bastante frequente o tratamento da VL
restringindo-a a eventos superficiais, como por exemplo, o sotaque e o Iéxico, tanto entre regides
do pais, quanto ao portugués europeu, o que termina por reforcar ainda mais os estigmas. O autor
reforca que a empreitada da reeducacdo sociolinguistica integra aumentar o repertdrio linguistico
do aprendiz, sendo que também existem “modos e tempos verbais que sdo exclusivos dos géneros
textuais mais monitorados” (p. 132-134).

7. O livro didatico mostra coeréncia entre o que diz nos capitulos dedicados a variacao linguistica
e o tratamento que da aos fatos de gramatica: Ou continua, nas outras segoes, a tratar do “certo”
e do “errado”?

Bagno apresenta essa questdo e chama atencdo para o que aparenta acontecer, pois
acredita que alguns livros didaticos abordam a VL com o mero intuito de “cumprir as exigéncias
do Ministério da Educa¢do” para, entdo, poder ser inserido nas listas das obras que poderdo ser
compradas e distribuidas aos alunos. Acrescenta haver, nos LD, uma grande contradi¢ao, pois “¢
incoerente pedir respeito e tolerancia diante da variacdo linguistica e apontar, nos exercicios de
gramatica, que usar o pronome “ele” como objeto direto € um “erro’”’, portanto, € necessario um
cuidado especial ao avaliar este ponto” (p. 135).

8. O livro didatico explica que também existe variacdo entre fala e escrita, ou apresenta a escrita
como homogénea e a fala como lugar de erro?

O autor argui sobre a falsa ideia de que fala e escrita séo diferentes, que a fala é ilogica
e ndo tem gramatica, ou seja, lugar de erro, enquanto a escrita mostra-se 16gica, organizada,
homogénea. Bagno diz que ha uma necessidade da abordagem da lingua nos LD, em termos, nao
SO de sua organizacdo estrutural (a gramatica), mas também em termos de suas manifestaces
concretas na vida social: os géneros textuais, falados e escritos (p. 136).

9. O livro didatico aborda o fenébmeno da mudanca linguistica? Como?

Bagno critica o fato de que os livros didaticos abordam o fenémeno da mudanga, mas
que nunca avancam em esclarecer que a lingua continua em transformacdo. Declara ser
imprescindivel fazer entender que essas mudangas ndo param e que estdo em constantes
transformacdes. Sugere que os LD deem exemplos de textos antigos para mostrar que a lingua
mudou, ndo s6 no léxico, mas principalmente na sua gramatica (p. 136-138).

10. O livro didatico apresenta a variagdo linguistica somente para dizer que o que vale mesmao,
no fim das contas, é a norma-padréo?

Bagno diz ser comum que os LD, em seu contetdo, apresentem variagdes regionais e
nas atividades pecam para corrigir o “erro”, o que se torna uma grande contradi¢do. Destaca haver
um “sutil preconceito linguistico” abordar a VL e, no final, insistir na preservacdo de um modelo
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idealizado da lingua. Para Bagno, a VL “precisa ser estudada como fator social e cultural, naquilo
que ela €, na riqueza que representa e como reveladora do dinamismo da lingua” (p. 138-139).

Essas sdo as consideracfes de Bagno (2007) sobre o ensino da variacao linguistica
em LD. Torna-se inegavel sua positiva contribuicdo para a observacéo e o tratamento das VL
nos LD de Lingua Portuguesa, uma vez que essa abordagem permite aos estudiosos, professores
e, sobretudo, aos autores de LD refletirem sobre esse ensino baseado no uso real da lingua e da

sua constante evolucao, de acordo com as suas varia¢Oes nas diversas situacdes comunicativas.

2.6.2 Contribuicéo de Faraco (2008)

Em sua obra Norma culta brasileira, desatando alguns nos, assim como fez Bagno,
0 autor contribui a discussdo sobre as VL e, concomitantemente, ao problema desse ensino nos
LD de Lingua Portuguesa, no Brasil. Antes de entrar no contexto da VL, permite uma analise
sobre 0s conceitos de norma, norma culta, normas padrao e nao-padrdo, além de correlaciona-
las a gramatica e ao ensino do portugués. O autor e pesquisador, além de contextualizar
gramatica, variagdo e ensino colabora para a reflexdo e o0 avango da sociolinguistica em favor
do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil.

Faraco (2008) nao esconde sua critica ao que ele chama de “gramatiquice e ao
normativismo”, porém refuta que isso nao deve levar ao abandono do ensino da norma culta. O
autor enfatiza que a reflexdo sobre as estruturas da lingua e seu funcionamento no meio social
é essencial para o dominio fluente da escrita e da fala, posto que conhecer a norma culta faz
parte do amadurecimento das capacidades linguistico-culturais e cultiva o seguinte lema:
“reflexdo gramatical sem gramatiquice e estudo da norma culta/comum/standard sem
normativismo” (p. 157).

Embora destaque normas e concorde com a ndo abolicdo do ensino da variedade

culta da lingua, ao tratar da norma-padréo, esclarece:

O padrdo nédo conseguiré jamais suplantar integralmente a diversidade porque, para
isso, seria preciso alcancar o impossivel (e o indesejavel, obviamente):
homogeneizar a sociedade e a cultura e estancar 0 movimento e a histéria. Mesmo
assim, o padrdo tera sempre, por coacdes sociais, certo efeito unificador sobre as
demais normas (FARACO, 2008, p. 78).

Dessa forma, acreditamos que, embora permaneca o prestigio de uma variedade em

detrimento das outras, a lingua como uma manifestacdo ‘puramente social’, jamais sera
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compreendida como homogénea. O autor traz as mesmas problematicas de Bagno (2007) em
que destaca uma variedade continuar se sobrepondo a outra por ‘coagdes sociais’ € rebate a
ideologia da lingua homogénea, cujo “equivoco se constituiu e se cristalizou” tornando-se um
obstaculo a ser enfrentado. Acrescenta que, para a ideologia normativista da lingua homogénea,
a heterogeneidade da lingua, ou seja, as variagdes sdo vistas como um mal a ser combatido, por

isso Faraco (2008) adverte:

Essa crenca social é tdo forte e arraigada que nem sequer as incontaveis contradicoes,
insuficiéncias e deficiéncias desses manuais se tornam minimamente visiveis. A
crenca é tao forte que chega a cegar para o ébvio. Em consequéncia dela, é comum se
ouvir asser¢des de que os brasileiros ndo sabem falar sua lingua, de que os brasileiros
tratam mal sua lingua, de que, no Brasil, a lingua estd em decadéncia etc. (FARACO,
2008, p. 167).

Sobre 0 ensino do portugués, para o0 autor, existe um evidente aspecto de que a
pedagogia da variacao linguistica € ausente e salienta: “Parece que nao sabemos, de fato, o que
fazer com a variagdo linguistica na escola. E o que temos feito é seguramente bastante
inadequado” (FARACO, 2008, p. 176), apesar dos diversos trabalhos sobre esse tema.
Considera notdria a auséncia do ensino da variacdo linguistica nos livros didaticos, além de,
nos exames de avaliagdo como ENEM (Exame Nacional do Ensino Meédio) e o SAEB (Sistema
de Avaliagdo da Educacdo Bésica) também existir essa auséncia, mesmo que minimamente.

Em relacdo aos LD, Faraco (2008) concorda que o tratamento do fendmeno da
variacdo ainda é maltratado ou distorcido, pois, neles, ainda ha a concepcao do erro e isso é
totalmente inadmissivel em uma sociedade com varios fatores influentes a linguagem de seus
falantes. O autor discorre que as abordagens sobre VL, nos LD, predominam a variacdo
geografica, sendo a mais simples de ser abordada, porém a ela restringem-se a forma de
anedotica, em vez de tratd-la como expressdes linguisticas e acabam por reforcar estereotipos -
como o uso das tirinhas do Chico Bento - que pouco contribui para o reconhecimento da VL
(FARACO, p. 177).

Outro ponto citado pelo autor, é que dificilmente os LD trabalham com a variagdo
social, ou seja, "dos contrastes, conflitos, aproximacoes e distanciamentos entre as variedades
do portugués chamado popular (a norma popular) e as variedades do portugués chamado culto
(a norma culta/ comum/ standard)” (FARACO, 2008, p.178). Nessa variacdo € onde incide os
maiores estigmas sociais e que talvez ainda falte um estudo aprofundado dessa VL, o que

serviria de parametro mesmo para a elaboracdo dos LD.
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Sobremaneira, ao longo de sua obra, Faraco (2008) faz um levantamento de todo o
contexto historico do ensino da Lingua Portuguesa com importantes questionamentos sobre as
metodologias usadas em sala de aula no ensino da gramatica, alem das implicacdes no caso das
VL, seus equivocos e/ou distor¢cdes apresentados nos LD, reforcando o que tem se tentado
superar que é o preconceito linguistico. E inegavel sua colaboragdo ao evidenciar tais
problematicas, tornando-se fundamental debater, constantemente, acerca desse ensino em sala

de aula.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, descrevemos as etapas e a forma como a pesquisa foi conduzida.
Levamos em consideracéo os aspectos da caracterizagdo, o contexto da pesquisa, 0 Corpus e 0s
procedimentos metodoldgicos. Com énfase nos pressupostos sociolinguisticos e na analise dos
livros didaticos, investigamos se esses materiais didaticos utilizados pelos professores das
séries finais do Ensino Fundamental, para as aulas de Portugués, contemplam o ensino da

variagdo linguistica, bem como seu contexto de uso social.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Os propositos desta pesquisa se caracterizam na adocdo do méetodo exploratério e
propositivo, tendo como objetivo inicial fazer um levantamento das propostas didaticas e
atividades do livro Geragao Alpha de Lingua Portuguesa aderido pelo PNLD/ Edigdo 2020-
2023, quanto a variacdo linguistica com a intencdo de auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

O processo exploratério tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com
o0 problema, no sentido de tornd-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que
estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicBes (GIL, 2002). A pesquisa exploratoria, ainda, tem como finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores (GIL, 2008).

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados para obtencdo do corpus, pautamo-
nos em desenvolver, segundo Gil (2002), uma pesquisa documental: as colecdes de livros
didaticos do PNLD que foram analisadas sdo documentos que ainda ndo receberam tratamento
analitico e a pesquisa qualitativa no tocante a abordagem do estudo.

Por certo, com esta pesquisa, exploramos o corpus, no sentido de analisar atividades
e textos que fossem propensos ao estudo das variagdes linguisticas, em diversos contextos, a
fim de esclarecer se o conteudo apresentado no LD era limitado ao ensino da variacdo
linguistica em portugués.

Além disso, a Coordenacdo Nacional do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), que define as normas sobre a elaboragéo do Trabalho de Concluséo

do Curso para a sétima turma, através da Resolugdo n® 003/2021 do Conselho Gestor, de 31 de



59

margo de 2021, Art. 1°, resolve que: “Os trabalhos de conclusdo da sétima turma poderdo ter
carater propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial”.

Dessa forma, como proposicdo, elaboramos um caderno pedagégico contemplando
atividades inerentes a variacdo linguistica e que consta ao final deste trabalho de pesquisa.
Criamos multiplas atividades, de modo a permitir o aluno a apropriacdo das nogdes, técnicas e
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita
em situacOes diversas de comunicacgéo, no sentido de motiva-los para o aprendizado da Lingua
Portuguesa. lgualmente, em nosso caderno pedagdgico, incluimos um percurso de
aprendizagem em que os estudantes possam fazer observagfes de seus proprios construtos,

reflitam e comparem seus usos linguisticos em situacdo de comunicacao.

3.2 Contexto da pesquisa

Para nossa pesquisa, escolhemos as séries de 8° e 9° Anos Finais do Fundamental,
de modo a compreender por que ainda existe grande dificuldade em relacdo ao ensino
aprendizagem na disciplina de portugués. Nossa pesquisa partiu, em principio, da realidade do
municipio de Reriutaba, situado na regido Norte do Ceard, a aproximadamente 276 km da
capital Fortaleza, cidade da qual sou professora na rede municipal de ensino.

O municipio através da sua rede de ensino e precisamente a EEF Nossa Senhora
das Gracas, da qual sou professora, utiliza o referido Livro Didatico Geragao Alpha de Lingua
Portuguesa aderido pelo PNLD/ Edi¢do 2020-2023, como principal recurso destinado ao
ensino da Lingua Portuguesa e abrange 765 alunos matriculados, atualmente, nas séries finais
do fundamental e que destes, 248 sdo das séries do 8° e 9° Ano. A rede de ensino do municipio
é composta por 6 (seis) escolas com ensino direcionado as séries Finais do Fundamental, com
19 professores que ministram a disciplina de Lingua Portuguesa, todos formados na area, dentre
efetivos e temporérios, portanto, enfatizamos o porqué da escolha das referidas séries e obras
para analise.

Salientamos que a pesquisa se destina a uma coleta de informacdes sobre o corpus
que, para além de uma analise, pauta-se em propor uma reflexdo quanto ao tratamento da
variagdo linguistica nos LD em seus contedos e atividades, no que tange a amostras,
comparagOes e sugestdes. Para alcangarmos o objetivo esperado, empenhamo-nos em delinear
a estrutura do corpus sob analise.

Debrugcamo-nos, inicialmente, em uma pesquisa bésica sobre os indices de

aprendizagem dos alunos em lingua portuguesa nas referidas séries tanto no Sistema
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Permanente de Avaliacdo da Educacio Basica do Ceara (SPAECE)®, quanto no Sistema de
Avaliacdo da Educacio Bésica (SAEB)™.

O SAEB, base para o SPAECE, permite ao Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP)® realizar um diagnostico da educacéo bésica brasileira. O
resultado dessas avaliagdes tanto € um indicativo da qualidade do ensino quanto identificam o
nivel de proficiéncia e a evolugdo do desempenho dos alunos, além de oferecer subsidios para
a elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base em
evidéncias. Destacamos, como referéncia para a pesquisa, 0 municipio de Reriutaba-CE, cujos
indices podem ser encontrados nos sites oficiais®.

Entretanto, ao observarmos os indices e graficos sobre o referido municipio, no

altimo SPAECE, em 2022, denominado como diagndstico, os indicadores criticos e muito

criticos ultrapassaram os adequados, e o indice intermediario praticamente permaneceu 0
mesmo do resultado do ano de 2019, antes da pandemia, ou seja, 0 ensino remoto favoreceu o
déficit ja existente e mesmo com a volta as aulas presenciais em 2022, o indicador € ainda
menor quanto a aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Baseando-se nessas avaliagdes externas, analisamos de que modo a Lingua
Portuguesa e mais precisamente o fenémeno da variacdo linguistica pode auxiliar os estudantes
na interpretacao do préprio codigo linguistico, em sua reflexdo e usos, no sentido de despertar
para um avanco significativo quanto as estratégias de abordagens tanto no que diz respeito a
aprendizagem do portugués, quanto ao principal material didatico utilizado para o ensino dessa
lingua.

Portanto, a investigacdo da variacdo linguistica nos LD de lingua portuguesa, a
analise do método disponibilizado nas propostas didaticas do livro fez-se necessaria, haja vista
as lacunas do LD quanto a realidade linguistica dos alunos. Desta forma, averiguamos se 0s
livros exploram a variacao linguistica nos textos e na exposi¢do dos contetidos de modo que

contribuam para facilitar esse ensino.

13 Sites de referéncias sobre o SPAECE. Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/;
https://institucional.caeddigital.net/projetos/spaece-ce.html

14 (Saeb) é um conjunto de avaliaces externas em larga escala que permite ao Inep realizar um diagndstico da
educacdo bésica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb

15 (Inep) é o drgéo federal responsavel pelas evidéncias educacionais e atua em trés esferas: avaliagdes e exames
educacionais; pesquisas estatisticas e indicadores educacionais; gestdo do conhecimento e estudos. Disponivel
em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/sobre

16 Sites de referéncias aos indices do SAEB sobre o municipio de Reriutaba. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados;
https://gedu.org.br/municipio/2311702-reriutaba/ideb


https://www.seduc.ce.gov.br/spaece/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/resultados
https://qedu.org.br/municipio/2311702-reriutaba/ideb
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Com esta pesquisa, por meio de todo o contexto em analise, pudemos propor
sugestdes de atividades, apoiando-se nos pressupostos tedricos da Sociolinguistica que lidam
com a heterogeneidade da lingua a fim de amenizar as dificuldades encontradas no ensino

aprendizagem da variagdo linguistica.

3.3 Descricao do corpus

O corpus analisado consta de dois livros didaticos da colegdo Geracdo Alpha-
Lingua Portuguesa das Séries Finais do Ensino Fundamental, cujos volumes correspondem aos
niveis de ensino 8° ano e 9° ano, 2% Edicdo de 2018, dos autores: Everaldo Nogueira, Greta
Marchetti e Maria Virginia Scopacasa, de responsabilidade da editora Andressa Munique Paiva.
E uma obra coletiva, desenvolvida e produzida pela SM Educagio, selecionada pelo PNLD para
2020/2023 e adotada pela rede publica da cidade de Reriutaba-Ceara.

Para o que pretendemos elucidar na pesquisa, partimos da leitura preliminar da
apresentacdo do LD (estrutura e organizacdo) verificando o propoésito da colecdo e os seus
objetivos iniciais. Cada obra, tanto a do 8° quanto a do 9° ano, dispde de 8 (oito) unidades
compostas de dois ou trés capitulos. Salientamos que ambos 0s manuais, Lingua Portuguesa 8°

e 9% ano, possuem a mesma estrutura, inclusive 0s mesmos textos para sua apresentagéo.

3.3.1 Manual do professor

Os livros Geragdo Alpha - Lingua Portuguesa das Séries Finais 8° e 9° ano, em sua
estrutura e organizacgdo, iniciam com um texto de apresentacdo, em seguida, oferecem um
primeiro sumario destinado, exclusivamente, ao educador, que contempla a divisdo e
subdivisao de tdpicos apresentados a seguir:

v A colecdo (A escola no século XXI e a educacédo para competéncias; Educacéo
baseada em valores; A Base Nacional Comum Curricular). A obra destina esses
topicos como uma apresentacdo de seu principal referencial tedrico
concomitante a instrucdo para 0 embasamento do professor a sua pratica em sala
de aula;

v Estratégias e abordagens (As interacGes disciplinares no ensino de Lingua

Portuguesa; Avaliacdo e autoavaliacdo; Investigacao e Pesquisa). Neste tdpico,
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a colecdo aborda a perspectiva dos resultados a partir da didatica utilizada pelo

LD e as referenciam teoricamente;

v O ensino de lingua portuguesa, A BNCC e o Ensino de Lingua Portuguesa (As
competéncias gerais da BNCC na colecdo; as competéncias especificas de
Lingua Portuguesa; Concepgao de linguagem; as praticas de linguagem e 0s
eixos; os campos de atuacao). Nesta abordagem, os autores destinam o topico
exclusivamente para o ensino da LP, expdem como sdo contempladas as
competéncias gerais e especificas, além de especificar o valor dado pela colecéo
a0s campos e praticas orientadas pela BNCC;

v Exposi¢do da organizagéo e estrutura do livro do aluno. (Abertura da unidade;
Capitulos; Fechamento da unidade; Final do livro; Distribuicdo de conteddos
na colecdo). Este topico destina-se a descrever, através de pequenos textos, o
que dispde em cada parte do livro do aluno;

v Distribuicdo de contetudos na colecdo. De forma bem extensa, o LD traz a
exibicdo da organizacao e distribuicdo de todos os contetdos dispostos em todas
as obras da colecdo (6° - 9°), além de suas respectivas habilidades;

v Textos de apoio. Neste topico € apresentado 6 (seis) textos com auxilio de
embasamento tedrico ao professor para sua pratica em sala de aula;

v Conhega o manual do professor em “Formato U”. Este ultimo topico traz a
descricdo do formato da exposicao de se¢des e boxes com as orientagdes para a
pratica do professor;

Cada topico apresentado pelo LD, com exce¢do do ultimo, contempla a insercédo

dada pelos autores, de uma abordagem teorica, no que remontaremos as devidas consideracdes

na analise das obras, no capitulo 6.

3.3.2 Livro do aluno

Logo apds as abordagens tedricas sobre os objetivos do LD, no manual do

professor, é feita a apresentacdo da organizacao da colecdo, bem como da estrutura do livro do

aluno gue consta:

v Abertura da unidade, com trés subtopicos (Primeiras ideias; Leitura de
imagem; Questao de valor) que sensibiliza o aluno para o conteudo a ser tratado,

totalizando 3 paginas.
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v Composicdo dos capitulos, o LD se detém com a seguinte subdivisdo: texto
inicial, com as caracteristicas do género que vai ser estudado no capitulo; texto
em estudo, que pretende trabalhar as habilidades de leitura e as caracteristicas do
género textual do texto inicial; uma coisa puxa outra, que dispde de uma relacao
do texto proposto na se¢do com o assunto do texto inicial; lingua em estudo, cuja
secdo intenciona levar a uma reflexdo para a construgdo do conhecimento sobre
a LP; a lingua na real propde a ampliacdo dos conceitos da LP por meio de
diferentes situagdes de uso da lingua; escrita em pauta (ndo contempla todos 0s
capitulos) e oferece atividades sobre ortografia, acentuacéo e pontuacédo; agora

€ com voceé propde ao estudante produzir um texto.

v Fechamento da Unidade, uma espécie de aprofundamento da tematica discutida
no capitulo com as seguintes subdivisdes: Investigar (contempla apenas dois
capitulos), propondo diferentes metodologias de pesquisa e resultados das
investigacOes; atividades integradas, oferecidas para integrar os assuntos da
unidade; ideias em constru¢cdo com questdes para o estudante fazer sua
autoavaliacdo do seu aprendizado.

v Final do livro consta somente uma subsec¢do denominada Interacéo, que propde
0 planejamento e o desenvolvimento de um projeto coletivo destinado a
comunidade escolar.

Portanto, esta é a composicéo do livro didatico destinado ao estudante. Apreciamos,

aqui, de maneira resumida, porém, na analise, tracamos um perfil mais detalhado da obra.

3.4 Procedimentos metodoldgicos

Para atingirmos 0s objetivos da pesquisa, no processo de coleta e analise do material
escolhido, Colecdo Geracdo Alpha de lingua portuguesa 8° e 9° ano, cumprimos algumas
etapas de realizacdo conforme elencamos abaixo:

1. Andlise da apresentacdo do LD, de sua estrutura e organizacao, verificando seu
objetivo inicial; a abordagem dada pelos autores, em seu sumario, unidades, titulos
introdutdrios e em cada secdo de capitulo, sobre o nosso fendmeno de estudo: variagdo
linguistica (manual do professor e livro do aluno);

2. Anélise dos livros didaticos pautada em um roteiro com questfes norteadoras

para a colecdo de Lingua Portuguesa das Séries Finais do Fundamental contempla:
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a) aconcepcdo de lingua(gem);

b) as normas padréao e ndo-padrao;

c) os condicionamentos linguisticos e extralinguisticos (usos regionais, género,

classe social, escolaridade, idade, nivel de formalidade, contexto situacional e
interlocutor);

d) o uso de géneros orais/escritos e 0 ensino de casos concretos de variacdo

linguistica no Portugués Brasileiro.

3. Elaboracdo da proposta do caderno pedagdgico com atividades sobre variacdo
linguistica.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino de
Reriutaba-CE e atenta aos fendmenos linguisticos a serem investigados no principal recurso
educativo utilizado pelos professores no municipio: o Livro Didatico (doravante LD), a
investigacao sobre variacdo linguistica, nesse material, foi essencial considerando os diversos
usos da lingua, sobretudo pelos adolescentes, a partir da fase de reflexdo e de observac6es sobre
0 contexto linguistico e de aprendizagem dos alunos, principalmente em se tratando da idade

em que esta comunidade estudantil estd inclusa nas séries finais do Fundamental.

3.4.1 O caderno pedagdgico

Vislumbrando a pesquisa propositiva, ao projetarmos o caderno pedagdgico,
tivemos a pretensdo de explorar as possibilidades de variacdo linguistica de modo a
conscientizar os alunos, seja na expressao oral ou escrita, do emprego de certas palavras,
conforme as situagfes comunicativas. Por meio da apresentacdo de géneros que contemplem
variedades linguisticas, analisamos a lingua em uso, pressupondo que, no decorrer de cada
etapa, para 0 ensino da lingua portuguesa, haja uma progressao na aprendizagem, tanto em
analises quanto na expressividade linguisticas nas mais diversas possibilidades de uso.

Por meio das atividades propostas e para alcangarmos 0s objetivos, a estrutura do

material didatico idealizado contemplou:

Quadro 2: Apresentacdo da estrutura do caderno pedagdgico

» Capa: expomos 0s elementos pré-textuais como o tema do caderno, a autora e a orientadora;
» Sumario: apresentamos as divisdes, secdes e outras partes do trabalho, na mesma ordem e
grafia em que se sucedem o delinear do caderno, acompanhadas do respectivo nimero da

pagina;
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» Apresentacdo do material ao professor: expomos a utilidade do caderno, bem como
exibimos sua estrutura e a fundamentacdo de cada secédo para o planejamento e execugéo das
atividades em sala de aula;

» Quadro do planejamento de duas oficinas: visualizamos uma subdivisao contendo: as series
destinadas, o quantitativo de aulas previstas, o campo de atuacdo bem como sua definicdo, a
pratica de linguagem, os objetos do conhecimento, a finalidade das aulas, os géneros textuais
trabalhados e as habilidades propostas;

» Apresentagdo do caderno do aluno: traz uma apresentacdo geral e a explanacdo de todas as
etapas do caderno, bem como sua relevancia para aprendizagem;

» Se liga no que vocé vai aprender: expde 0s objetivos a serem alcangados com a aplicagdo
do material e, por conseguinte, apresenta a tematica a ser abordada: Variacao linguistica.
Alguns conceitos sobre as diferentes variages linguisticas sdo apresentados para servir de
apoio ao seu desempenho no decorrer das atividades abordadas;

» Oficinas subdivididas: Abertura - apresentacdo de um texto, de forma a sensibilizar o aluno
para o conteldo a ser tratado; Texto inicial - aborda as caracteristicas do género que vai ser

estudado na oficina; Compreendendo e interpretando o texto - visamos o trabalho com as

habilidades de leitura e as caracteristicas do género do texto inicial; Texto X género — traz o

estudo do género textual proposto na secdo; Apropriando-se da lingua - propde levar o aluno

a uma reflexdo para a construgdo do conhecimento sobre a LP; Analisando os tragcos da

lingua(gem) do texto — intenta a ampliacdo dos conceitos sobre a LP por meio de diferentes

situagdes de uso da lingua; Refletindo sobre a lingua - objetiva o aprofundamento e retomada

da tematica discutida na oficina a fim de levar o aluno a refletir acerca dos contelidos
abordados referentes as variedades linguisticas; Colocando as habilidades em pratica - propde

ao estudante fazer atividades acerca do contetdo abordado na oficina, intercalando questfes
objetivas com questdes subjetivas;

» Orientacdes metodoldgicas: nas atividades, algumas sugestfes sdo apresentadas, inclusive,
boxes (variagdo a vista; variacdo em estudo) com exposic¢Oes tedricas que vislumbram as
variages linguisticas contempladas nos contetdos. Em cada questdo das atividades, trazemos
uma sugestao de resposta para o aluno, uma maneira de, também, ajudar o professor quanto
ao assunto tratado;

» Referéncias: apresentacdo do referencial teérico abordado em nosso caderno didatico.

Almejamos que estas atividades do caderno ampliem o contato do estudante com
géneros textuais relacionados a tematica da Variagdo Linguistica, partindo-se de praticas de

linguagem ja vivenciadas pelos jovens que permitam induzi-los, espontaneamente, a uma



66

andlise de possiveis inadequagdes dos recursos linguisticos. Dessa forma, pretendemos que o
estudante avalie se determinado uso linguistico no texto é adequado ao efeito de sentido a que
se deseja estabelecer, tendo em vista ampliar essas praticas e correlaciona-las a novas
experiéncias discursivas, as novas aprendizagens de analises linguisticas, que contemplem

textos, jogos, musicas e curiosidades relacionadas ao género escolhido.
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4 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, apresentamos as analises e as discussdes dos resultados obtidos
acerca das obras descritas no capitulo 3. Fazemos as devidas considera¢fes quanto ao objetivo
inicial dos livros, a base de fundamentacgdo tedrica e analise dos LD, de acordo com o roteiro
das questdes norteadoras nos procedimentos metodologicos, quais sejam: (i) a concepg¢édo de
lingua(gem); (ii) as normas padrdo e ndo-padrédo; (iii) os condicionamentos linguisticos e
extralinguisticos; (iv) o uso de géneros orais/escritos e (v) 0 ensino de casos concretos de
variacdo linguistica no Portugués Brasileiro. Os livros foram avaliados e discutidos

considerando cada aspecto, portanto, o presente capitulo consta de dez secdes.

4.1 Apresentacéo e objetivo inicial da colecéo

Para esta analise, verificamos que tanto o manual do professor quanto o livro do
aluno Geracdo Alpha - Lingua Portuguesa das Séries Finais 8° e 9° ano possuem a mesma
composicdo, qual seja: a apresentacéo, a estrutura e a organizacgéo, inclusive 0s mesmos textos
de apoio, a Unica diferenca estd na exibicdo das competéncias gerais para cada unidade
destacadas em nossa analise.

Para este percurso de andlise, inicialmente, examinamos o sumario destinado
exclusivamente ao educador. Este contempla a divisao e a subdivisdo de topicos, sendo expostas
as respectivas explanagdes e nossas consideragoes:

Quadro 3: Explanacfes e consideragfes sobre o objetivo inicial do livro didatico.
CONSIDERAQOES SOBRE O OBJETIVO INICIAL DO LIVRO DIDATICO
A COLECAO SOBRE:

1. A escola no século XXI e a educacéo para competéncias:

Para este titulo, o LD destaca, no manual do professor, que ha décadas o ensino
tem tomado novos rumos e que o professor deixou de ser o “detentor do conhecimento”,
sendo o aluno, em meio a0 mundo contemporéneo, o protagonista da construcdo de sua
prépria aprendizagem. Enfatiza, ainda, que as nocdes de habilidade e de competéncia vém
sendo amplamente debatidas na educacédo e defende que, ao promover o desenvolvimento
das competéncias e habilidades, a educacdo do século XXI volta-se ao desafio de formar
pessoas na ampla possibilidade de interacdo e de acesso ao conhecimento proporcionado




68

pelas inovagOes tecnoldgicas, a capacidade de buscar e selecionar informacdes para utiliza-
las com propriedade e responsabilidade, de trabalhar em equipe para tomar decisdes e,
principalmente, de criar solugbes para os problemas da vida em comunidade (LIVRO
GERACAO ALPHA, p. V).

Diante do exposto, percebemos que o LD observado, em sua teoria, esta pactuando
com os documentos oficiais para a educacdo, tanto com os PCNEF como a BNCC, pelo
menos quanto a educacao contemporanea, uma vez que ambos os documentos apregoam que
o0 aluno deve ser o protagonista no processo de construcdo de seu conhecimento. Isso é
pertinente a pesquisa, pois 0 LD deve se pautar nos documentos norteadores para a educacéo,

cujos critérios de analise pelo PNLD se fizeram necessarios a escolha da colecéo.

2. Educacao baseada em valores

Neste aspecto, o manual aborda que a educacéo baseada em valores deve ser parte
integrante do trabalho voltado ao desenvolvimento de competéncias, permeando todas as
relacdes estabelecidas no ambiente escolar, dentro e fora da sala de aula e, ainda, que a escola
deve abordar ndo apenas o convivio em sociedade, mas propor uma reflexdo sobre quais
valores devem orientar 0s comportamentos das pessoas nos diferentes contextos sociais.
Ainda sobre esse aspecto, o LD enfatiza a participacdo do educador, que é, também,
responsavel pelo desenvolvimento intelectual do aluno.

O manual trata que, durante o processo de aprendizagem, cabe ao professor
incentivar o exercicio da liberdade de pensamento e da responsabilidade dos alunos, a fim de
que eles possam conquistar autonomia e se imbuir de nogdes de responsabilidade social. O
professor deve estar atento as realidades de sua turma, propondo a discussao de temas locais,
para que eles se percebam como parte da sociedade em que vivem, atuando como agentes
transformadores. Por meio de uma pratica didatica intencional realizada durante a educagéo
basica, os valores passardo a ter significado para os alunos, uma vez que sao aprendizados
levados a vida adulta.

Neste ponto, considerando o contexto para a Variagdo Linguistica, 0 manual é
oportuno, pois o papel do professor também € o de vislumbrar a realidade da LM do estudante
intencionando gerar uma discussdo dos niveis de linguagem existenciais a realidade deste,
pois desafortunadamente, alguns alunos ndo dominam a LP, em alguns contextos de uso,
muitas vezes porque o aluno sai da escola sem saber como se comportar em uma situacdo
comunicativa que exige formalidade, o que poderia o professor de LP propiciar momentos

de reflexdo, em sala de aula, quanto ao uso dessa forma de linguagem, por exemplo.
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3. A Base Nacional Comum Curricular

A colecdo, em sua apresentacdo, mostra-se estar de acordo com todos 0s
principios que a BNCC propde e estabelece a relacdo em contribuir para o aprendizado do
aluno no desenvolvimento das dez competéncias gerais, listadas mais a frente neste texto.

Ainda em consonancia com a BNCC, a proposta de ensino desta colecéo ressalta
que possui foco no desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender e de aprender a
conviver, de modo que o aluno tenha discernimento para lidar com a disponibilidade cada
vez maior de informagdes, atue com ética e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplique conhecimentos para resolver problemas, tenha autonomia para tomar

decisOes e, principalmente, valorize e respeite as diferencas e as diversidades.

A COLECAO SOBRE AS ESTRATEGIAS E ABORDAGENS:

4. As interac0es disciplinares no ensino de Lingua Portuguesa

A colecdo destaca permitir o didlogo entre as diversas disciplinas, destaca
oportunizar debates produtivos, pesquisas e ampliacdes culturais que favorecam a interacdo
disciplinar na escola. Ainda, ressalta que a diversidade de géneros textuais possibilita a
relacdo com diferentes componentes curriculares, tendo em vista que muitos textos,

apresentados nesta colecéo, podem correlacionar-se a outros temas.

5. Avaliacgao e autoavaliacéo

A colecdo instrui tomar o texto como objeto de estudo e que a avaliacdo deve ser
compreendida como atividade repleta de significacdo, ligada a experiéncias situadas que
possam contribuir, de fato, para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.
Considera que evidencia a preocupagdo com uma avaliagdo menos acumulativa e mais
processual. Destaca como avaliacdo inicial o levantamento de hipdteses por partes dos alunos
na secao Primeiras ideias, também propde a avaliacdo reguladora nas secGes de Atividades
e Agora é comvoceé! e, por fim, a avaliagao final, apresentada na se¢do Atividades integradas,
cuja proposta de aplicagcdo de conhecimentos construidos ao longo dos capitulos compdem

cada unidade.

6. Investigacéo e Pesquisa

O Manual oportuniza situacées em que o aluno € levado a refletir sobre diversas
praticas de linguagem como a de estudo e pesquisa orientados pela BNCC e a investigar seu

funcionamento, presentes na secdo Investigar, cujo foco é o ensino de como fazer, ou seja,
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uma abordagem metodoldgica das estratégias que o aluno deve realizar no desenvolvimento
da pesquisa.

Temos, pois, um ponto significativo no manual, considerando a abordagem de
reflexdo sobre as diversas praticas da linguagem e a investigacdo do seu funcionamento, o
aluno é incentivado a aprender a lidar com os contextos de uso da LM, de modo a analisar a
variacdo linguistica, nas mais diversas situaces de uso, foco de nossa investigacdo, nesta

dissertacdo de mestrado.

A COLECAO SOBREA BNCC E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:

7. As competéncias gerais da BNCC na colecéo

Neste aspecto, a colecéo elenca as competéncias gerais da BNCC presentes nas
unidades propondo garantir aos alunos um conjunto de conhecimentos necessarios a vida
social. A seguir, listamos todas as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental, destacando-se, sobretudo, os itens 4 e 5 referentes a nossa pesquisa de
cunho variacionista:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de
identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao
nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgfes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interag0es sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género
textual.

6. Analisar informagfes, argumentos e opinides manifestados em interacfes
sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a

conteddos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.
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7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacGes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensfes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos
autorais (BRASIL, 2018).

Eis que, nas obras, em suas unidades, as competéncias estdo assim distribuidas
segundo os autores:

LIVRO GERACAO ALPHA DE LINGUA PORTUGUESA 8° ANO

= COMPETENCIAS
TITULO DA UNIDADE GERAIS
1 Conto de enigma e conto de terror Jed
2 Mowvela e romance de ficgcéao cientifica 2, 3eb
o 3 Diario intimo, declaracéo e peticdo on-line 5 8e9
g 4 Werbete de enciclopedia e dissertacido académica 1,2e6
= 5 Texto dramatico 3ed
= 6 Poama e poema visual Z2aed
= T Artigo de opinifdo e editorial 6, 7Ted
8 Carta do leitor e debate regrado 1e7
FINAL DO LIVRO
Interacéo - simulacio ONU 4 9e 10
Interacéo - peca teatral 3, 4e10
LIWVRO GERACAQO ALPHA DE LINGUA PORTUGUESA 9° ANO
= COMPETENCIAS
TITULO DA UNIDADE GERAIS
1 Conto psicolégico e conto social 1e3
2 Cronica e viog de opiniao Sed
oo 3 Crénica esportiva e reportagem 1e6
g 4 Reportagem de divulgacio cientifica e infografico Z2e4d
g 5 Roteiro de TV e roteiro de cinema 3,4, 528
g 6 Artigo de opinido de lei 5eT
[ Resenha critica 5e’7T
8 Anuncio publicitano e anuncio de propaganda Sed
FINAL DO LIVRO
Interacio- canal e videos 4 5 910
Interacao- cineclube 9e10

Fonte: De autoria propria, baseada nas informacdes do LD.
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8. As competéncias especificas de Lingua Portuguesa

Segundo o que estd descrito no manual, as competéncias especificas sdo
contempladas na colecdo com base no trabalho com textos, que sinalizam ser o objeto de
ensino. Enfatizam que nas leituras propostas, as questdes objetivam desenvolver tanto as
capacidades de compreensdo quanto as discursivas ligadas a reflexdo sobre o uso:
interlocutores envolvidos, finalidade de comunicacdo, interesses em jogo etc. quanto a
producdo de textos focalizando os géneros que circulam socialmente e estimula o
protagonismo do aluno. Além dos estudos linguisticos, o0 manual destaca estimular a reflexao
sobre 0 uso situado da lingua e declara que essas propostas contribuem para o

desenvolvimento do sujeito enquanto ser social.

9. Concepcéao de linguagem

Quanto a proposta da colecéo, os autores assumem uma perspectiva de linguagem
enunciativo-discursiva, 0 que para eles implica compreender que a producdo de qualquer
enunciado ocorre no interior de uma pratica concreta, engendrada por sujeitos ativos que tém
uma finalidade no momento da realizagéo de seu discurso.

Nesta concepcdo, deparamo-nos com uma possivel resposta a uma das questoes
de nossa pesquisa “o LD aborda o fenomeno da variacao linguistica?”, uma vez que o proprio
manual destaca desenvolver dimens@es discursivas, linguisticas e estilisticas na producédo de
discursos adequados as diferentes situacfes comunicativas, que também se refere a outra
questdo: o LD “faz referéncia, no conteudo linguistico, as motivagdes linguisticas e
extralinguisticas (usos regionais, género, classe social, escolaridade, idade, nivel de
formalidade, contexto situacional e interlocutor)?”, no que os mecanismos de linguagem
propostos no LD devem partir dos diferentes contextos linguisticos existentes na comunidade
de fala dos estudantes. Ressaltamos que se trata de analise preliminar, cujas observacGes
pertinentes sdo acerca do objetivo do LD e que a aplicacdo intrinseca desta concepg¢do consta

no proximo subcapitulo.

10. As préaticas de linguagem e 0s eixos

O manual explana que as praticas de linguagem da Lingua Portuguesa estdo no
dia a dia de cada cidaddo por meio de sua utilizagdo, ja que 0 seu uso esta ancorado na
interacdo entre 0s sujeitos e, portanto, no ensino de lingua materna na escola, sendo
necessaria ter essa praxis em mente.

Assim, a colecdo propicia o contato com diferentes praticas de linguagem e,

baseadas nelas, os alunos refletem a lingua em uso. Destaca que o LD obtém uma organizacao




73

do planejamento didatico dos varios aspectos de cada uma dessas praticas com a utilizagédo
dos eixos de ensino — Leitura, Producéo de textos, Oralidade e Analise linguistica/Semidtica,

descrevendo 0s aspectos relevantes para a pratica de cada uma delas.

11. Os Campos de atuagao

O Manual salienta que as praticas de linguagem realizadas, cotidianamente,
ocorrem sempre no interior de um campo de atuacéo, ou seja, ligadas a contextos mais amplos
dos quais participam, isto é, na familia, no trabalho, na escola, no grupo de amigos etc., bem
como aborda as escolhas linguisticas e de organizagdo do discurso guiadas por esses espagos
em que o enunciado é produzido.

Apds as abordagens tedricas sobre o objetivo de cada tépico apresentado nas
primeiras se¢des do manual do professor, a colecéo trata de expor a distribuicdo de contetdos
nas secOes de todas as séries dos Anos Finais. Também, de forma bem extensa, a colecéo
reproduz todas as praticas de linguagem, os objetos do conhecimento e todas as habilidades
dos Anos Finais do Ensino Fundamental apresentados na BNCC.

Ainda como apoio ao professor com reflexdes tedricas sobre o ensino e a lingua,
na secdo Textos de apoio, a colecdo disponibiliza seis textos relacionados ao ensino
aprendizagem e, em seguida, consta o Conhega o manual do professor em “formato U”
mostrando a organizacao das secOes e dos boxes que trazem orientacdes a pratica docente.
Finalizando, no sumario destinado ao professor, também constam as orientacfes de cada

atividade, além de ser disponibilizada a bibliografia de toda a orientacdo tedrica dirigida ao

professor.

4.1.1 Sintese do subcapitulo

Conforme observamos, o objetivo inicial apresentado pelo LD em suas propostas,
teoricamente, condiz com o uso da lingua nas diversas situacdes, pois sinalizam serem voltados
aos discursos produzidos em funcdo da situacdo almejada, ou seja, a comunicagdo que se quer
transmitir entre os interlocutores, levando em consideracdo, portanto, a lingua e suas variantes,
porém, esta comprovacado sobre a abordagem e o ensino da VL serd exposta mais adiante em
nossa pesquisa.

Quanto a estrutura e a organizagdo do LD destinado ao aluno, percebemos que o
livro tem uma significativa organizagdo em seu sumario, unidades, titulos introdutdrios e em

cada secdo de capitulos. Destacamos como de maior relevancia as se¢@es Lingua em estudo e
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A lingua na real, especificamente, por serem, pelo menos em seus titulos, propensos ao estudo
sobre o contexto de nossa pesquisa: 0 ensino da variacdo linguistica.

Em suma, para além desse contexto de organizacdo e objetivo da colecdo, nao
percebemos um ensino voltado a VL, pelo menos no que se refere ao estudo da sociolinguistica
educacional, no entanto, enfatizamos que, ao longo da pesquisa, 0 nosso papel é o de contribuir
com este ensino no conteddo do LD, uma vez que se torna fundamental para a aprendizagem
de LP, considerando a vivéncia e o uso linguistico de cada ser humano em atividade escolar.

Diante disso, ressaltamos ainda que o resultado positivo dessa abordagem, a
variacdo linguistica no LD, logicamente, somente serd alcancada se, para o ensino de LP, for
levado em consideracdo o contexto linguistico do educando, como corrobora Cyranka e Barroso
(2018, p.28), em uma de suas concepcdes sobre as praticas bem-sucedidas de ensino da lingua
portuguesa. Salientam que, deve-se tomar a lingua do aluno, quer seja na modalidade oral ou
escrita, como objeto de ensino e reflex&o para a aquisi¢cdo da norma culta, ou seja, se 0 ensino
for explorado de maneira em que o fenébmeno da VL seja analisado face a realidade linguistica
dos alunos, estes terdo o dominio de multiplas variantes linguisticas, inclusive o da variante dita

como culta, como conceituam as autoras.

4.2 Concepcao de lingua (gem)

Na primeira parte do manual do professor, em ambos os livros didaticos do 8° e 9°
Ano, 0s autores apresentam uma perspectiva de linguagem enunciativo-discursiva e enfatizam
que seu objetivo fundamental é o desenvolvimento das dimens@es: discursiva, linguistica e
estilistica do texto. Segundo os autores, a primeira compreende relacionar-se a capacidade de
produzir discursos adequados as situa¢des comunicativas; a segunda, aos conhecimentos sobre
a lingua que o sujeito domina e usa ao produzir seus textos; e a terceira, a condicdo de saber
selecionar 0s recursos expressivos mais adequados aos objetivos e as finalidades do género e
da situacdo de comunicacao (manual do professor do 8° e 9° ano, sumario - tépico XIlIl, p.15).

Para Cavalcante Filho e Menezes Torga (2011), baseando-se na concepcdo do
Circulo de Bakhtin'’, sobre enunciado e discurso, perspectiva de base do LD em estudo,

“entender a lingua como discurso significa ndo ser possivel desvincula-la de seus falantes e de

17 Circulo de Bakhtin é a denominacio dada pelos pesquisadores ao grupo de intelectuais russos que se reunia
regularmente no periodo de 1919 a 1974, dentre os quais Bakhtin fez parte. Para o pensador russo, a lingua é
uma atividade essencialmente social dada as condic¢Bes inquestionaveis de comunicacdo entre os falantes.
Bakhtin faleceu em 1975. Referéncia: CAVALCANTE FILHO; MENEZES TORGA, Lingua, discurso, texto,
dialogismo e sujeito, | Congresso Nacional de Estudos Linguisticos, Vitoria-ES, 18 a 21 de outubro de 2011.
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seus atos, das esferas sociais, dos valores ideoldgicos que a norteiam”, ou seja, neste conteXto,
a lingua (gem) é significativamente o ato de mais pura relacdo do falante com o meio social de
sua ‘comunidade de fala’, conforme Labov (1972). Neste interim, é conveniente relacionar esse
estudo com a nossa pesquisa sobre VL no livro didatico de LP, uma vez que o falante (aluno) é

usuario de sua lingua materna dentro do dominio linguistico que Ihe convém.

4.2.1 Lingua Portuguesa- Geracao Alpha/ 8° Ano

Vejamos as observagdes do Livro Didatico de Lingua Portuguesa do 8° Ano. O
capitulo 1, unidade 3, aborda o género Diario pessoal (género descrito para estudo no capitulo
do livro). Neste capitulo consta um texto que exibe trechos do livro O Diario de Anne Frank
(Lancado em 1947, o diario da jovem, vitima dos nazistas na Segunda Guerra Mundial, tornou-
se um dos livros mais conhecidos e lidos no mundo). No texto, os relatos séo correspondentes

a trés dias do diario de Anne Frank. Abaixo, o trecho:

Figura 3: Fragmento do texto O Dirio de Anne Frank, p.78 do LD.
TEXTO

0 diario de Anne Frank

Domingo, 14 de junho de 1942

Vou comegar a partir do momento em que ganhei vocé, quando o

vi na mesa, no meio dos meus outros presentes de aniversario. (Eu

estava junto quando vocé foi comprado, e com isso eu ndo contava.)

Na sexta-feira, 12 de junho, acordei as seis horas, o que nio é de

espantar; afinal, era meu aniversdrio. Mas niio me deixam levantar

a essa hora; por isso, tive de controlar minha curiosidade até quinze

%t para as sete. Quando nio dava mais para esperar, fui até a sala de

‘#  jantar, onde Moortje (a kata) me deu as boas-vindas, esfregando-se
£

em minhas pernas.

Fonte: Livro Geragdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edi¢do de 2018, p. 78.
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A seguir, mais um trecho do texto O diario de Anne Frank, exposto no LD:

Figura 4: Fragmento do texto O Diario de Anne Frank, p.79 do LD.
Sdbado, 20 de junho de 1942

Figquei alguns dias semn escrever porque queria, antes de tudo, pensar sobre
meu didrio. Ter um didrio € uma experiéncia realmente estranha para uma pessoa
como eu. Nio somente porque nunca escrevi nada antes, mas também porque
acho que mais tarde ninguém se interessard, nem mesmo eu, [TIH](]H pensamentos
de uma garota de 13 anos. Bom, ndo far mal. Tenho vontade de escrever e uma

necessidade ainda maior de desabafar tudo o que estd preso em meu peito.

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edicdo de 2018, p. 78.
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Para o estudo linguistico do texto, pudemos perceber uma incdgnita quanto a
abordagem sobre a linguagem. A seguir, um fragmento da atividade relacionada ao texto para

nossa analise:

Figura 5: Fragmento da atividade, se¢do de capitulo A linguagem do texto no LD, p. 83.

12. ldentifigue no texto trés adjetivos relaciomados a sentimentos de Anne Frank &
associe o uso desses adjetivas com o género didrio intimo.

Erm um texto, guando se percebe o relato de pensamentos do auter, revelados nas
frases opinativas, e também na escolha dos fatos relatados, na selecdo do wocabulério, no
emprego de determinados adjetives, ha uma criagcdo de efeite de sentido de subjetividade
Didrios intimes sao, entao, textos predeminantemente subjetives, pois aguele gue escreve
procura apresentar uma vis&o pessoal dos fatos e o valor que atribui a eles

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 28 Edicao de 2018, p. 83.

Na se¢do A linguagem do texto, em nenhuma questdo da atividade da-se relevancia
acerca das variantes da lingua apresentadas no texto, pois pelas caracteristicas do género, ou
melhor, pela linguagem discursiva de quem o produziu (uma garota de 13 anos), compreende-
se uma linguagem com fatores extralinguisticos (idade; sexo) que envolve a autora do discurso
(Anne Frank) e isso ndo é levado em consideracdo, embora que, no boxe Anote ai! abordem o
conceito de subjetividade, ndo consideraram, no texto, a analise dos aspectos linguisticos
dominados ¢ utilizados pelo falante. Por exemplo, quando a autora diz: “os bons momentos
foram poucos e muito espacados”, a jovem utilizou o termo ‘espagado’ em vez de “com grandes
intervalos de tempo”, pois em seu contexto de vida, para sua idade e seu dominio linguistico,
essa determinada forma de falar (escrever) era dentro da normalidade diaria.

Depreendemos ainda gue, na questdo da atividade apresentada no LD, embora 0s
autores no boxe “Anote ai!”’ pecam, indiretamente, a percepcao para estilo do texto (relato de
pensamentos; frases opinativas; predominantemente subjetivo; apresenta uma visao pessoal
dos fatos...), em outros termos, enfatizam os tracos estilisticos (uma linguagem mais afetiva,
subjetiva e expressiva), entretanto, ndo assinalam observacdes para as variantes do texto.

No boxe, ndo evidenciam que o contexto do género diario intimo pode conter
vocabularios ou expressdes que correspondam a fatores de VL de dominio do falante, tal como
na questdo, pedir para observarem a ‘variagdo semantica’ existente, a titulo de exemplo, o
sentido do fragmento “desabafar tudo o que esta preso em meu peito” (5° paragrafo, p. 79).
Serviria de base para perguntar ao aluno se ‘variacdo lexical’, como por exemplo, a palavra
peito (vocabulario/léxico utilizado por Anne Frank) poderia ser substituida por outra? Dessa
forma, apontariam diferentes maneiras de abordagem da VL no texto. Em todo esse contexto,

ainda vale ressaltar que as cartas de Anne Frank sdo uma tradugéo, deste modo, a escolha lexical
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é do tradutor baseando-se no original, assim, apresenta-se outro ponto do qual poderia ser
trabalhado, pois com a possibilidade de outras formas de traducdo, suscitaria outras variantes
para se dizer o que a autora escreveu em seu diario. Nesse sentido, corrobora Pozzani e Steffler
(2016, p. 5) que, para estudar um texto “é essencial observar os pontos extratextos, os
fendmenos extralinguisticos, porque o enunciado esta para além da simples decodificagdo dos
signos linguisticos.”

Diante disso, compreendemos que no LD de LP do 8° Ano, a concep¢do de
linguagem volta-se ao desenvolvimento das dimensdes: discursiva e estilistica do texto, mas
ndo faz referéncia a concepcédo explicita de lingua (gem) no tocante as conexdes estabelecidas
entre a lingua falada pelos individuos, assim como também néo trata, significativamente, do

ensino das variagdes linguisticas.

4.2.2 Lingua Portuguesa - Geragao Alpha/ 9° Ano

No LD de LP do 9° Ano, recorte do capitulo 2, unidade 2, que aborda o género Vlog
de opini&o (género descrito para estudo no capitulo do livro), em uma transcrigdo de um video
de Julia Tolezano, conhecida como JoutJout.'®, pudemos perceber a relevancia da linguagem
abordada no texto, que trata justamente do dominio ou ndo da lingua portuguesa, no sentido de
compreendermos a necessidade do debate, em sala de aula, acerca do uso das variacGes

linguisticas. Vejamos, a seguir, o fragmento de um texto do LD:

Figura 6: Fragmento do texto Menas, abertura do capitulo 2, Unidade 2, p. 58 do LD.

Menas
Hoie e L b 2 A » dei tad "
Hoje eu vou falar sobre uma coisa que me deixa muito uritada porque
e hoje t4 sendo um dia irritante, entdo eu resolvi homenageé-lo COM uma
- coisa que me irrita Existem pessoas no mundo que tém total dominio

da Eln;[:m portuguesa ¢ oxastem outras pessoas que nao tém :'-:.|| de M»mni-
nwo \l.n ’Ill:.'_i).l P MMUugUesa, ¢ al essas pessoas se e ontram na inter
net e, quando clas se encontram na internet, elas geralmente estio
discutindo, e af uma forma que as pessoas que tém total dominio

da lingua portuguesa arranjaram de terminar as discussdes FOI "eu

nao li.\gk.:" com quem separa supeito L!l' :.bh \llk.:(il' com \AI.“L:.:
eu ndo discuto com quem escreve 1¢do’ com dois s, eu nido discu-
1O CoOm quem escreve seje, eu nao discuto com quem escreve me-
nas . E esse é exatamente o tipo de argumento que ¢é n3o tem como
responder, cé fala "é, realmente eu errei o portugués aqui, entio

Vamo analisé aqui (.1:.\:\{!.}}“ O que que ta por tras desse pensamento de

T A vicgueira Julia eu ndo discuto com quem pr--Jl;/n._ erros gramaticais” l‘lu.m\i-- uma pessoa
Tolezano. Foto de com quem vocé td discutindo comete um erro de portugués, isso significa QUE
2016.

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa, 22 Edicdo de 2018, p. 58.

18 Julia Tolezano, a JoutJout — como é conhecida —, é fluminense e jornalista de formagéo. Comegou a criar vlogs
como um projeto pessoal, para vencer 0 medo que tinha de criticas. De forma didética e engragada, ela grava
seus videos em casa e expde sua opinido sobre os mais variados assuntos. Fonte: Livro Geragdo Alpha de Lingua
Portuguesa, 22 Edicdo de 2018, manual do professor, p. 140.
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O exposto acima conduz a uma abordagem de lingua no discurso de uma vlogueira
que produziu o texto, cuja linguagem do dia a dia (coloquial) destaca a motivacdo para se
discutir o uso da lingua, uma espécie de metalinguagem no aprofundamento deste debate trazido
no texto e que o LD é o suporte para esse tipo de atividade critica ser desenvolvida, a exemplo
do topico Texto em estudo, como vemos a seguir, a titulo de ilustrag&o:

Figura 7: Fragmento da atividade da se¢do de capitulo Texto em estudo, no LD, p. 59.

® PARA ENTENDER 0 TEXTO |

1. 0 assunto que vocé imaginou com base no titulo foi tratado no texto? Explique.
2. Mo vlog de opinido “Menas”, Julia Tolezano aborda uma questao relativa a
lingua portuguesa e a situa no espago da internet.

a) Ela faz referéncia a “pessoas que tém total dominio da lingua portuguesa”®

g a pessoas que nao o tém. E possivel um falante ter total dominio de sua
lingua? Justifigue.

b) O conflito descrito pela vlogueira restringe-se a comunicacao pela internet?

3. Avlogueira se irrita com a estratégia que pessoas usam para discutir na internet.
a) Que estratégia & essa? Transcreva o trecho gue a ilustra.
b} Essa estratégia revela a falta de argumento dessas pessoas. Por qué?

4. Para comprovar seu ponto de vista, Julia Tolezano realiza um raciocinio.
Acompanhe-o.

Raciocinio Trecho

Um interlocutor que ndo "domina” a lingua portuguesa nao pode debater
porgue ele comete desvios._.

- B as pessoas citadas ndo discutem com quem os comete.

As pessoas citadas |4 cometeram/cometem desvios.

O o|m| =

E impossivel ndo cometé-los.

Entdo as pessoas citadas tambem nao podem debater. O resultado & que E
ninguém pode debater.

* Associe cada trecho abaixo a uma parte do raciocinio de Julia.

I. Porque erros de portugués vio acontecer na internet... principalmente
no Twitter, que vocé ndo pode, vocé nio tem caracteres o bastante pra
acertar no portugués, né?

II. “Eu nio discuto com quem separa sujeito de predicado com virgula, eu
nido discuto com quem escreve. .. ‘acio’ com dois 5, eu ndo discuto com
quem escreve ‘seje’, eu ndo discuto com quem escreve menas’.”

I11. Isso sugere QUE uma pessoa que talvez nio teve o acesso que essa outra
pessoa teve a educagio nao pode entrar na discussio de nada.

IV, E provavelmente essas pessoas que ndo discutem com quem cometeu
erro de portugués ji cometeram erro de portugués.

V. E ai comé que resolve essa questio?

Fonte: Livro Geragdo Alpha de Lingua Portuguesa, 9° ano, 22 Edicdo de 2018, p. 59.
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Com a exposicdo das atividades acima, compreendemos que no LD de LP do 9°
Ano, a concepc¢do de linguagem para o ensino de LP faz a devida analise da lingua (gem) e,
sobretudo, das conexdes estabelecidas entre a lingua e o discurso do texto, neste caso, 0 género
vlog de opinido, que aborda e trata da Lingua Portuguesa em uso, inclusive, na referida
atividade do Texto em estudo, alude a analise sobre o “erro de portugués” ¢ o preconceito

linguistico, servindo aos pressupostos para o ensino das variacdes linguisticas.

4.2.3 Sintese do subcapitulo

Nossa analise ndo se limitara apenas a estes determinados capitulos, os quais
serviram de exemplos como forma de mostrar que os autores tratam da variacdo linguistica,
mas de forma sutil entre seus contetdos e ndo como um propdésito de levar a aquisicdo do
portugués a partir do conhecimento das variedades linguisticas e extralinguisticas existentes.
Salientamos que, a nosso ver, para além do ensino da gramatica e conceitos de certo ou errado
da lingua, as abordagens nos LD de LP deveriam partir do trabalho com os mais variados
contextos de uso da LM entre seus interlocutores, corroborando Pozzani e Steffler (2016) em

que salientam:

No que se refere ao reconhecimento quanto as caracteristicas estruturais, acredita-se
gue ndo se deva enfatizar somente a forma, ja que essas sdo variaveis. Deve-se
preocupar também com o modo como as atividades humanas estdo organizadas em
linguagem. Lembrando que a meta principal do processo ensino aprendizagem é levar
0 aluno ao dominio de sua lingua materna (POZZANI; STEFFLER, 2016, p. 7).

Ademais, o que percebemos ao longo dessa analise nos LD (8° e 9°) de LP é que,
mesmo com algumas atividades concebidas face a concepgéo de linguagem, o estudo da lingua
ainda resta superficial, haja vista que estamos tratando de maleabilidade, evolucao,
transitoriedade no quesito uso linguistico, quer dizer, eu posso me restringir a um léxico
diferenciado, técnico, por exemplo, a depender da situacdo comunicativa, para me fazer
entender, a titulo de ilustragdo: uma palestra proferida aos professores de Lingua Portuguesa da
rede publica de Reriutaba sobre norma padrdo e ndo-padrdo. Certamente, sera motivo de
curiosidade, pois todos ja sabem falar e escrever a lingua da qual sdo usuérios desde pequenos,
ndo sendo necessaria uma palestra para tal contetdo, € o que vao imaginar. Embora defendam
adotar uma concepgdo de linguagem que “visa garantir tanto a associacdo entre textos e seus

contextos de uso quanto a relagdo intrinseca entre o desenvolvimento de habilidades e as
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praticas de leitura, escuta e produgdo textual” (manual do professor, sumério - tépico XIllI,

p.15), a metodologia apresentada no livro atende, superficialmente, a essas expectativas.

4.3 As normas padréo e ndo-padrao

Segundo Faraco (2008, p. 41), “uma norma, qualquer que seja, ndo pode ser
compreendida apenas como um conjunto de formas linguisticas; ela é também (e
principalmente) um agregado de valores socioculturais articulados com aquelas formas”, isto
significa que esses valores estdo inseridos em determinados grupos de falantes, ou seja,
‘comunidades de fala’, cujas praticas (normas) linguisticas os distinguem. Um fato indiscutivel
é que esses falantes também circulam, se movimentam em outros grupos, ou seja, um mesmo
falante possui conhecimentos acerca de variadas normas que compdem cada grupo.

Dessa forma, podemos afirmar que ndo existe uma norma de exclusividade ou a
mais certa, como salienta Bagno (2007, p.158), o fato de que “as normas linguisticas, como
todas as normas sociais, mudam com o tempo e que de nada vale lutar contra essa mudanca -

mais sensato € tentar se adaptar a elas”. Ele ainda insiste:

A tendéncia nas sociedades democraticas contemporaneas é para a revisdo constante
das normas de conduta e de convivio social, para que elas sejam adequadas as
exigéncias da vida atual, para que ndo prejudiquem um segmento social em detrimento
dos outros etc. (BAGNO, 2007, p.159).

Com esta observacdo de Bagno, notamos a necessidade de que os LD de Lingua
Portuguesa abordem essa problematica, no sentido de ndo existir uma norma linguistica que se
sobressaia das outras, mas de variedades linguisticas que devem ser apresentadas como as

diferentes maneiras de comunicacéo entre os falantes de uma lingua em suas comunidades.

4.3.1 Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8° Ano

Para responder a questdo se o LD de LP contempla as normas padréo e ndo-padréo,
em nossa analise, fizemos alguns recortes de atividades do livro, no que destacamos a seguir, a
titulo de ilustracdo, os questionamentos para a abertura da unidade 5, Género Texto dramatico,

extraido do livro geracdo Alpha de Lingua Portuguesa:
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Figura 8: Fragmento das questdes de abertura da unidade 5 no LD, p. 59.

PRIMEIRAS IDEIAS

1. Vocé ja assistiu a alguma peca teatral? Se sim, o que achou?

2. Em sua opinido, qual é a diferenca entre um texto escrito para ser lido e um
texto escrito para ser encenado no teatro?

3. Como um dramaturgo indica no texto dramatico o tom de voz a ser empregado
pelo elenco, os sentimentos das personagens e a ambientac3o da histéria?

&. Ha diferenca entre dizer “Eu vi o espetdculo” e “0 espetaculo foi visto por mim"?

5. Segundo a norma-padrao, é adequado dizer “Eu fui salva por ele” ou “Ele poderia
ter me salvado”? Justifique.

Fonte: Livro Geracgéo Alpha de Lingua Portuguesa, 8° ano, 22 Edicéo de 2018, p. 59.

Essas cinco perguntas acima, constantes na atividade do LD de LP revelam a
primazia de se analisar a variagdo linguistica sob variados aspectos, sendo vejamos: a 0posi¢do
entre escrita versus fala, disposta em um género proprio para tal, que € o teatro, cuja encenacéo,
eis a presenca da oralidade a partir da escrita. Esse é o primeiro ponto. Na sequéncia, a variacao
em ambito sintético disposto na estrutura (voz ativa versus voz passiva), em que na primeira,
temos apenas uma forma verbal (estrutura, cuja acdo indica o ato de ver o espetdculo) e, na
segunda oracdo, temos o uso do auxiliar (ser) acrescido do participio passado do verbo “ver”
(visto), assim formando a perifrase verbal [foi visto], além da alternancia da posicao da funcéo
de sujeito “eu” para agente da passiva “por mim”. Ademais, o agente “espetaculo”, na segunda
oracdo, se transforma em Objeto Direto da primeira. A isso, damos 0 nome de variacao
estilistica. O mesmo direcionamento é trabalhado na questdo 5, mas em uma variacdo
estilistico-semantica, posto que na primeira oragdo “fui salva”, temos um evento finalizado, o
que ndo acontece na segunda oracdo quando “poderia ter me salvado” esta no ambito da
possibilidade e ndo € um fato realizado.

Neste sentido, logo abaixo destacamos, igualmente, a resposta a questdo 5 do
guestionamento da atividade, cuja orientacdo para o professor se encontra no Manual dirigido
aele:

Figura 9: Orientagdo constante no Manual do Professor acerca da
resposta a questdo de nimero 5, p. 59.

5 Resposta pessoal. Espera-se gue
os alunos percebam gque as duas
frases, segundo a norma-padrao,
estdo adequadas. Sasilvar apresen-
ta duas formas no participio: re-
gular e irregular.

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa, 8° ano, 22 Edi¢do
de 2018, p. 59.
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Em seguida, os objetivos da unidade 5, capitulo 1, de acordo com as habilidades

orientadas pela BNCC:

Figura 10: Mapa da unidade, objetivos do capitulo 1 do LD p. 150.

w [ OBJETIVOS HABILIDADES
E CAPITULO 1- DO LIVRO A0 PALCO
=) Texto em estudo: Conhecer as principais caracteristicas do género texto dramtico; identificar a organizagdo do texto dramética. EFOBLP16; EFBOLP32; EFB9LPL;
= EFBOLP3T; EFB9LP4L; EFEILPAS
g Uma coisa puxa outra: Ler & compreender as caracteristicas do género resenha; reconhecer o objetivo de uma resenha de peca teatral, que ode  EFOBLPIE; EFGOLPAS
E levar o leitor @ assistir a uma peca.
; Lingua em estudo: Compreender o conceitos de voz passiva, ativa e reflexiva; reconhecer os sujeitos em oragdes; identificar em que voz o verbo estd.  EFOBLPOS
A lingua na real: Compreender que o uso da voz verbal possibilita destacar aspectos diferentes de determinado fato EFOBLPO
Agora & com vocé!: Produzir um texto dramético; planefar a produgo textual do texto dramético de acordo com suas caracteristicas composicionais;  EFOBLPOS; EFDBLPTE,; EF49LPAL,
elaborar rubricas claras para orientar a montagem da pega. EFGSLPA; EF69LPaS

Fonte: Livro Geragdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edicdo de 2018, p. 150.

Na figura acima, referindo-se a0 mapa da unidade com os objetivos de cada se¢ao
de capitulo, observamos que os tépicos (Texto em estudo) e (Agora € com vocé!) referem-se a
habilidade EF69LP55, que na BNCC significa:

Figura 11: Codigo e conceito da BNCC para uma das habilidades de lingua portuguesa, p. 161.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de
preconceito linguistico.

Fonte: BNCC, p. 161.

Seguidamente, abaixo, uma das atividades abordadas sobre a linguagem do texto
(género dramatico). Analise do texto Terceiro ato (comédia de William Shakespeare - O Sonho

de uma noite de ver&o):

Figura 12: Fragmento da atividade A linguagem do texto sobre o género dramético do capitulo 1 da
unidade 5, p. 157.

4. Releia as falas de algumas personagens:

Personagem Fala
Bute “*Minha senhora apaixonou-se porum monstro.”
Ob “0 gue aprontaste? Tu te enganaste completarnente, pingando o sumo
eron
do amar nos olhos de quem sente um armor verdadeiro.”
Hé . “E wocé, senhorita, todo esse tumulto é por sua causa. Mada disso, ndo se
ermia
afaste.”
Lisandro “Faltou-rmme discernimenta, quando a ela prometi o meu amor.”

= 0 registro predominante na peca & formal ou informal? Indique exemplos
que justifiguem sua resposta.

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edicao de 2018, p. 157.
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Na sequéncia, observamos a resposta a questdo 14 do questionamento da atividade,

cuja orientacdo para o professor se encontra no Manual:

Figura 13: Orientacdo constante no Manual do
Professor acerca da resposta a questdo de nimero 14:

RESPOSTAS E COMENTARIOS

14. O registro da peca € mais formal.
Pode ser justificado pela época
em que a peca foi escrita, no sé-
culo XVI. Exemplos que justificam
a resposta: "Minha senhara™; "Tu
te enganaste™; "senhornta™; “Fal-
tou-Mme discernimento™.

Fonte: Livro Geragao Alpha de Lingua Portuguesa 8°,
22 Edicao de 2018, p. 157.

Percebemos que os autores sugerem estar de acordo com a BNCC, a objecéo aqui
é se realmente tratam da variagdo como o ponto de partida para anélise dos textos. O texto esta
em uma linguagem mais formal, como salienta o LD com a justificativa, porém, nesta questéo,
seria oportuno fazer perguntas, como por exemplo: se a peca fosse escrita nos dias atuais, teria
a mesma linguagem? Como ficaria o fragmento da fala do personagem Lisandro “Faltou-me
discernimento, quando a ela prometi 0 meu amor”, se fosse proferida por um garoto de 15 anos
de idade? Que variedade linguistica contempla este fragmento? (variedade histérica ou
diacrbnica) e assim trabalharia contextos sobre o fenébmeno da variagdo linguistica de acordo
com o nivel linguistico dos proprios alunos.

Notamos ainda que, o LD do 8° Ano, em suas atividades, e nas recomendacGes no
Manual do Professor, d& énfase ao ensino da norma padrdo com a possibilidade de uso dos
participios, haja vista haver regra gramatical que determina usar o participio regular (marcado
pelas terminacdes -ado ou -ido) com os verbos ter e haver, por exemplo: "Ele tinha salvado o
arquivo™ e "Ela havia prendido o dedo”. J& com os verbos ser e estar, 0 emprego é da forma
irregular, exemplos: "Ele foi salvo por um her6i" e "Os bandidos estdo presos"”. Vejamos, a

seguir, a questdo de uma das atividades que fazem essa alusao:

Figura 14: Fragmento da atividade Escrita em pauta sobre o género dramatico do capitulo 2 da unidade
5.

5. Leia este titulo:

Piloto perde controle, mas vence rali: “pensei gque nio tinha

-
g.anl'l ado
Disponivel am: <httpsyfesporte.uol.com.brivelocidadefultimas-noticias201 77131 3 piloto-de-
rali-perde-controle-a-metros-do-fim-mas-se-recupera-e-vence htms_ Acesso em: 4 set 2018

a) A fala do piloto esta de acorde com a Rorma-padrac? Justifigue.

b} Reescreva-a, empregando a forma irregular do participio do verbo ganhar,
Fonte: Livro Geragdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 2% Edicéo de 2018, p. 175
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A resposta sugerida no Manual do Professor para a questdo 5 esta disposta a seguir.

Figura 15: Orientacéo constante no Manual do Professor
acerca da resposta a questdo 5.

5. a)5im. O verbo ganhar & abundan-
te; logo, podemn ser empregadas
as duas formas de participio.

b) Pensei que ndo tinha ganho.

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22
Edicéo de 2018, p. 175.

No entanto, a explanagédo para o professor deveria ser mais abrangente, no sentido
de mostrar que para outros verbos, como ganhar (caso da questdo), além de verbos como pagar
e pegar, a tendéncia moderna é o uso cada vez maior do participio irregular (ganho, pago e
pego, respectivamente) seja la qual for o verbo antecessor. A titulo de ilustracdo, temos: "Ele
havia ganho muitos presentes™ e "Ele tinha ganho muitos presentes”. Essa desobediéncia ndo
constitui erro. E considerada pelos estudiosos um movimento natural da lingua e que deveria
ser trabalhado pelo professor em sala de aula se a isso ele fosse exposto.

Abaixo, apresentamos um recorte da unidade 1, capitulo 1, tema sugerido Mistério
desvendado, topico “Agora é com vocé! Escrita de conto de Enigma”, para mostrar que nestas
orientacOes didaticas, no Manual do Professor, percebemos mais uma relevancia dada a

abordagem das regras da norma-padrao.

Figura 16: Orientagdes didaticas para o docente no Manual do professor, p. 23.

* Avaliacdo e reescrita do texto: Mo fim da
primeira versao do texto, oriente os alunos a
reler o conto para identificar possiveis con-
tradigoes, problemas de continuidade e falta
de consisténcia no enredo. Lembre-os de
gue a existéncia de pistas falsas serve para
desviar o raciocinio do leitor, mas ndo o do
detetive. E isso que torna esse género t3o in-
teressante, pois o leitor passa a acreditar na
genialidade do detetive e se surpreende com
o inesperado. Procure organizar a avaliagdo
em duas etapas. Na primeira, os alumos
trocam os contos entre si para apreender
com mais propriedade as partes da narrativa
de enigma. Nessa etapa, sugira a eles que,
ao ler os textos dos colegas, fagam breves
anotacbes acerca da histéria lida. Apds a

reescrita baseada nas sugestdes do colega,
faca a sua avaliagdo para identificar possiveis
oportunidades de melhoria e corrigir even-
tuais desvios da porma-padrac. A reescrita
com base nos critérios estabelecidos em
classe podera ser feita em casa.

sCirculacao: Mo laboratdrio de informética,
ajude os alunos a organizar o livro. Oriente-
-os a escolher os formatos de letras para os
contos, a definir o padrao de titulos, a orga-
nizar um sumario e a produzir uma capa co-
erente com o ambiente de mistério que deve
ter um livro de contos de enigma.

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edicdo de 2018, p. 23.

Dessa forma, compreendemos que o LD do 8° ano, se apropria, especialmente, da

“norma-padrao”, a ‘variedade prestigio’ tanto em sua linguagem quanto para a motivagao de
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que os aprendizes a dominem, tratando, portanto, a variedade ndo-padrao da lingua de maneira

irrelevante.

4.3.2 Livro Geragéo Alpha de Lingua Portuguesa 9° Ano

Partimos, agora, para as observacbes das orientacBes e embasamentos do livro
Geracgédo Alpha de Lingua Portuguesa do 9° Ano. Abaixo, 0s questionamentos para a abertura
da unidade 1, Género Conto psicoldgico e conto social, extraido do livro. Diferentemente da
imagem 4 em que das cinco questdes, trés versaram sobre a possibilidade de desenvolver
trabalhos e explicacOes acerca da variagdo linguistica, nesta imagem das cinco questdes, apenas

uma merece ser explorada para o fenbmeno em questao na nossa pesquisa, que é a questdo 5:

Figura 17: Fragmento contido na apresentacdo de capitulo, topico primeiras ideias da Unidade 1 do
LD, p. 9.

PRIMEIRAS IDEIAS

1. Em sua opinido, qual é a diferenca entre um conto psicoldgico e um conto social?

2. Vocé ja sentiu o tempo passar de modo diferente, mais rapido ou mais lento, ao
viver uma experiéncia prazerosa ou ruim? Comente com seus colegas.

3. Vocé acredita que o conto social lida mais com as emocdes das pessoas ou com
a realidade do mundo?

4. As oragdes que formam um periode composto podem se articular por
coordenacgdo ou por subordinacdo. Como vocé definiria essas relagdes?

5. De que forma a prondncia das palavras pode nos induzir a cometer desvios na
ortografia e na acentuagdo em relacdo & norma-padrao?

Fonte: Livro Geragéo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edigdo de 2018, p. 9.

Em seguida, no manual do professor, a orientagcdo para a resposta 5 da questdo
versa:

Figura 18: Orientag&o constante no Manual do Professor acerca da
resposta a questdo de nimero 5 do topico, p. 9.

5. Resposta pessoal. Os alunos po-
dem dizer gque, as wvezes, tende-
mos a escrever palavras como as
pronunciamos — "adevogado”, por
exemplo —, o que nos leva a incor-
rer em erros ortograficos.

Fonte: Livro Geragdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicdo
de 2018, p. 9.
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No entanto, para além dessas consideracdes, da ‘concepcao de erro’ na linguagem,
o professor poderia aproveitar para tratar de explicar a variacéo estilistica que é regulada pelos
dominios em que se d&o as praticas sociais na escola, igreja, lar, trabalho, clube etc., bem como
0s papéis sociais envolvidos e monitorados a depender do evento comunicativo mediado pela
lingua escrita e/ou falada, como o caso do professor versus aluno; pais versus filhos etc., além
do grau de variacdo concernente a esses fatores, conforme Gorski e Coelho (2009, p. 78).

Na imagem a seguir, apresentamos os objetivos da unidade 1, capitulo 1, de acordo

com as habilidades orientadas pela BNCC:

Figura 19: Objetivos do capitulo 1, Unidade 1, do LD, p. 10.

0BETVOS HABILIDADES

i

E CAPITULO 1 - MERGULAD INTERIOR

3| Texto em estudo: onhecer as prinips caracteritieas do género cont picldgio;dterenciar a construio do tempn pioligicoe otempo ~ EFGSLPS, EFOLPAY, LFALPAT

: cronoldgico em narraivas; identiicar s ntencionaldades das escolhas inguisicas na narativa psicolagca.

=1 Ima coisa puxa outra: nalisar poema com tematica sobre o unverso infantL ey

E Lingua em estudo: Dfrencarpeiodo compasto por coordenagdn e peiod compasto por subordimaga;reconhecer 8 conjncdes Conrdentivse  EFO9LPCR

E S8 sentis nas orages; dentificar oraqdes coordenadas & reconhecer sUa expressividade ¢ Seus sentidos.
A lingua nia eal: Reconhecer o valor geral de opascéo da canjncan mas. EFOVLPC8; EFOOLPI, EFLPLS
Agors & com vocg: Etreser um cont pfcligon, ulzands o rcurss e inuagem dequads par e & expressivdade desfady, organzar — EFALPLG EFUSLPR, EFBRLPYS
UM Coletin de Conts. EFoALP5g

Fonte: Livro Geragdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 28 Edi¢do de 2018, p. 10.

Na figura acima, referindo-se a0 mapa da unidade com os objetivos de cada se¢ao
de capitulo, destacamos o topico (Agora é com vocé!), que se vincula a habilidade EF69LP56,

significando na BNCC:

Figura 20: Cédigo e conceito da BNCC para uma das habilidades de lingua portuguesa

(EFGILPS6) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situagdes

de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
Fonte: BNCC, p. 161.

Também, posteriormente, ao observarmos as questfes do topico Linguagem do
texto para a abertura da unidade 3, capitulo 1, Género Cronica esportiva e reportagem, eis a

nomenclatura “norma-padrdo” exposta, aleatoriamente, sem a devida explicacdo do que seja

esta expressdo, pois o0 aluno poderia indagar ao professor — E o0 que € norma-padrédo? Observe:
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Figura 21: Fragmento da atividade tépico Agora é com vocé! capitulol, Unidade 3, p. 87.

LINGUAGEM DO SEL TEXTO

1. Ma erdnica espartiva “Onde futebol € coisa de mulher™, varias conjuncdes e
pronomes relatives foram utilizados para articular as oracdes, Cite um exem
plo do texto que vocé leu nesta se¢cdo em que isso acontece.

2. AlEm do primeiro e do segundo paragrafo, gue wocé @ analisou, cite outro
segmento da erdnica em gue adjuntos adverbiais tenham sido utilizados para
relacionar diferentes paragrafos.

Ag escrever sua crénica, use adequadamente a ReRMmaspadrao, e nriquecendo seu
texto com conjungdes, pronomes relatives e adjuntos adnominais, a fim de marcar
a progressao dos conteddos gue vocé vai discutir.

5, o

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicdo de 2018, p. 87.

Destacamos, ainda, que apds a proposta das duas questdes para a escrita da cronica,
a recomendacdo deixada pelos autores € de que os alunos devem escrever, adequadamente,
utilizando-se da norma-padrao.

Na sequéncia, a orientacdo fornecida pelo Manual do Professor para a resposta 2 do
guestionamento sem maiores explicacdes acerca da énfase a expressao norma-padrao, nao se

utiliza de explicagcdes pormenorizadas quanto ao uso de uma ou outra forma linguistica:

Figura 22: Orientagcdo constante no Manual do
Professor acerca da resposta a questdo de ndmero 2
do topico, p. 87.

2, Ao longo da crinica, os diversos
adjuntos adverbiais, especialmen-
te os de termpo e de lugar, auxiliarm
na articulacdo entre os paragra-
fos. Professor, incentive diferen-
tes alunos a apresentar suas
respostas e aceite as que estive-
rerm corretas.

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°,

22 Edigdo de 2018, p. 87.

Evidenciamos que a atividade acima considera que o aluno tenha o dominio da
norma-padrao para a escrita do texto cronica, inclusive, focalizamos na orientacdo ao professor,
para a resposta 2 da questdo, que o aconselha a aceitar apenas as que estiverem corretas.
Ademais, verificamos que ndo ha explicacdes detalhadas quanto ao termo norma-padrdo. E se
o0 aluno perguntar, o que vai explicar o professor diante de tal questdo? Enfatizar o que seria
regra e ndo o uso que se faz da lingua? Justificar-se-iam explicar que, em uma perspectiva
cientifica, as manifestacdes linguisticas sdo legitimas e previsiveis, ainda que exista flutuacao
estatica, como explica Mollica (2021, p.13), “os padrdes linguisticos estdo sempre sujeitos a

avaliacdo social positiva e negativa e, nessa medida, podem determinar o tipo de inser¢ao do
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falante na escola social”, ou seja, o padrdo pode ser reconhecido por alguns falantes como
lingua legitima, na mesma medida que outras manifestacdes de fala também podem ser
consideradas legitimas e positivas, obviamente, a depender da situagdo comunicativa em que o
falante esteja inserido. Dessa forma, o professor poderia explicar que se considera a ‘norma-
padrao’ umas das multiplas variantes linguisticas existentes para promover uma comunicacao

entre interlocutores.

4.3.3 Sintese do subcapitulo

No LD de LP, a abordagem dos autores para o trabalho com os conhecimentos
linguisticos, é que toda a obra “baseia-se no estudo de textos auténticos, permitindo aos alunos
refletir sobre a lingua e seus usos, reconhecer as variedades linguisticas e apropriar-se da norma
padrao” (topico XVII, manual do professor, p.19). No entanto, percebemos que 0s autores
tratam, teoricamente, das variedades linguisticas, esclarecem que visam levar o aluno a
conhecer essas variedades, porém, ao final da concepc¢do dada sobre sua base de estudo tendem
a priorizar o ensino da norma dita como padréo, culta. Serd aqui uma aproximacao da percepg¢éo
de Bagno, sobre a anélise de LD, o sutil preconceito linguistico? Para Bagno (2007), os LD
tendem a “abordar a variagdo linguistica, mostrar que a lingua ¢ heterogénea para, no final,
insistir na preservacdo de um modelo idealizado de lingua, de um padrdo normativo
extremamente rigido e conservador”.

Dessa forma, para a analise do uso de conhecimentos linguisticos, consideramos que
o Livro Didatico Geragdo Alpha de Lingua Portuguesa do 8° e 9° Anos privilegiam, quanto ao

~ 9

objetivo do ensino de portugués, a “norma padrao” em detrimento do uso linguistico por seus
usudrios. Em todo o contexto didatico, os LD de LP especificam termos como o de “apropriagao
da norma padréao da lingua”. Embora que, a possibilidade da razdo e explicacdo do uso destes
termos seja porque o LD, em sua base tedrica, ressalta estar de acordo com 0s pressupostos
orientados pela BNCC, cuja composi¢do de suas habilidades enfatiza tanto a terminologia
norma-padrao quanto a orientacdo para 0 ensino e o reconhecimento de suas regras e normas

em situacOes de fala e escrita a serem utilizadas.

4.4 Condicionamentos linguisticos e extralinguisticos

Ao buscarmos o entendimento de como analisar os livros em sua abordagem sobre

os condicionamentos que influenciam o fendmeno da variacdo linguistica, trouxemos o que
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Coelho (2010) corrobora para esta compreensao, subjuga que os condicionadores ajudam na
analise e delimitacdo de quais sdo 0s contextos mais propicios para a ocorréncia das variantes
em estudo, divide-os em dois grandes grupos, os de aspectos internos ao sistema linguistico ou
o0s externos a ele. Os internos, que também sdo chamados de condicionadores linguisticos (a
ordem dos constituintes, a categoria das palavras ou construgbes envolvidas, aspectos
semanticos etc.). No segundo caso, 0s externos, também chamados de condicionadores
extralinguisticos ou sociais, 0s mais comuns sdo 0 sexo/género, o grau de escolaridade e a faixa
etaria do informante (COELHO, 2010, p. 28).

Percebemos ser importante essa incluséo significativa deste estudo em sala de aula,
haja vista existir a variacdo, a mudanca, um conjunto de parametros, um complexo estruturado
de origens e niveis diversos. Mollica (2021) explica que os condicionamentos ocorrem no
emprego de formas variantes, agem simultaneamente e emergem de dentro ou fora dos sistemas
linguisticos, também, apresenta uma classificacdo dos fatores atuantes na varia¢do: nas
variaveis internas, encontram-se os fatores de natureza fonomorfossintaticos, os semanticos, 0s
discursivos e os lexicais que dizem a respeito as caracteristicas da lingua em varias dimensdes,
levando-se em conta o nivel do significante e do significado, bem como diversos subsistemas
de uma lingua.

Logo, nas variaveis externas a lingua, a autora declara que, estes, relnem-se 0s
fatores inerentes ao individuo (como etnia, sexo) os propriamente sociais (como escolarizacgéo,
nivel de renda, profissao e classe social) e 0os contextuais (como grau de formalidade e tenséo
discursiva). Salienta que, os do primeiro tipo referem-se a tragos proprios aos falantes, enquanto
os demais, a caracteristicas circunstanciais que envolvem o falante, ora o evento de fala.

Mollica (2021) ainda declara que cabe a Sociolinguistica investigar o grau de
estabilidade ou de mutabilidade da variacdo, j4 que nas ‘comunidades de fala’ existem os
condicionadores linguisticos, isto é, suas variaveis. Alguns autores a exemplo de Bagno (2007)
citam existirem nelas suas ‘gramaticalizagdes’ e, por isso, assinalamos a necessidade de que,
em sala de aula, seja fundamental trabalhar a lingua, bem como suas variedades inseridas no
contexto social do aluno apresentando-os justamente seus fatores condicionantes.

Entretanto, ndo é apenas incumbéncia do professor colocar o aluno e seu contexto
sociocultural no centro do eixo das questfes pertinentes ao estudo da Lingua Portuguesa, bem
como fazer a introducdo das facetas reais da lingua para a absorc¢ao do conteddo de portugués
em sala de aula.

Se existem os manuais didaticos, Ebooks, canais de pesquisas, dentre outros meios

de investimentos como apoio a rede de ensino para conduzir o alcance da aprendizagem dos
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alunos, acreditamos que os docentes, como protagonistas do ensino em sala de aula, se utilizem
destes materiais como base ao que realmente € primordial para o aluno aprender em se tratando
de variacdo linguistica, posto que os documentos norteadores de ensino fornecem subsidios
para tal inclusdo.

Ademais, 0 que queremos aqui destacar é de como fatores linguisticos e
extralinguisticos influenciam no contexto de comunicacao dos falantes de uma lingua e de como
os alunos podem refletir sobre sua propria lingua (gem) tendo como base essa exploracao nos
LD na compreensdo desses aspectos.

Dessa forma, tratando dos LD que, embora fornecam um ensino voltado para
obtengdo do dominio da “norma-padriao” da Lingua Portuguesa, o mais importante seria
considerar e conceder o que Faraco (2008, p.164) chama de “uma pedagogia da lingua” que
supde uma compreensdo do funcionamento estrutural e social da lingua, o que inferimos haver
a inclusdo da variacdo linguistica. Posto isso, sabemos que 0s LD se baseiam nos documentos
oficiais para a educacdo, que é o material didatico de maior utilizacdo pelos professores e que
sdo 0s norteadores destes profissionais para o ensino de LP.

Neste sentido, os LD devem prever, em seu conteldo, a reflexdo sobre o uso da
lingua trazendo atividades inerentes aos condicionadores ndo sé linguisticos, mas também
extralinguisticos como 0s usos regionais, género, classe social, escolaridade, idade, nivel de
formalidade, contexto situacional e interlocutor, a fim de apresentar as variedades da lingua
existentes em torno do aluno, assim como também explicar a variedade culta, que geralmente
aparece no LD.

Nesse sentido, questionamos se sdo levados em consideracdo tanto os
condicionadores linguisticos quanto os condicionadores extralinguisticos em seus conteddos
quanto a “pedagogia” sugerida nos LD para o ensino da Lingua Portuguesa em suas atividades?
Para nossa andlise sobre essa pergunta, a seguir analisamos se nos LD da Colecdo Geragdo
Alpha de Lingua Portuguesa (8° e 9° Ano), em suas propostas didaticas, apresentam esses

condicionamentos.
4.4.1 Livro geracao Alpha de lingua portuguesa 8° Ano
Em relacdo aos fatores linguisticos e extralinguisticos no Livro Didatico destinado

ao 8° Ano, a atividade a seguir, inerente ao capitulo 1, unidade 6, que aborda o género Poema

e Poema Visual (género descrito no capitulo) se apresenta:
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Figura 23: Fragmento da atividade Lingua em estudo sobre o género Poema e Poema Visual do
capitulo 1, unidade 6, p. 190.

1. Leia a seguir outro poema escrito por Jodo Cabral de Melo Neto.

(O engenheiro
A luz, o sol, o ar livre (Em certas tardes nis subfamos
envolvem o sonho do engenheiro. a0 edificio. A cidade didria,
() engenheiro sonha coisas claras: coma um jornal que todos liam,
Superficies, ténis, um copo de dgua.  ganhava um pulmio de cimento e vidr. )
O ldpis, o esquadro, o papel; A dgua, o vento, & claridade,

E o desenho, o projeto, o nimeno: de um lado o rio, no alto a5 nuvens,

H o engenheiro pensa o mundo justo, situavam na natureza o edificio

§ mundo que nenhum véu encobre. crescendo de suas forgas simples.

rEJ' Joo Cabral de Melo Neto. 0 engenheiro. Em: Obra complsta.

Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1994, p. 69-70.

a) Esse poema apresenta uma reflexdo sobre o oficio do engenheiro. De acor-
do cam o texto, como o engenheiro pensa o munda?

b) Na primeira estrofe, s3o enumeradas as "coisas claras” sonhadas pelo en-
genheiro. Quais 530 os trés elementos indicados no poema?

¢) Jodo Cabral é considerado um poeta-engenheiro pela critica literaria. Em sua
apinido, o que hé em comum entre o trabalho do engenheiro e o oficio do poeta?

Mo poema “0 engenheiro”, ao acrescentar o verso “Superficies, ténis,
um copo de agua”, o poeta amplia o sentido da expressao coisas claras.

.
0 elemento sintatico responsavel por introduzir uma especificagdo, uma explicagdo ou uma

enumeragao referente a um termo da oragan chama-se aposto. 0 aposto pode ser formado
por uma palavra, expressao ou frase e aparecer antes ou depois do termo a que se refere,

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edigdo de 2018, p. 190

A seguir, a orientagdo fornecida pelo Manual do Professor para a resposta aos
questionamentos referentes a questdo 1 do topico:

Figura 24: Orientacdo no Manual do Professor acerca da
resposta a questdo de nimero 1 do topico, p.190.

RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. a) Com seus instrumentos (Lapis,
esquadro, papel, desenho, proje-
to e ndmera), o engenheiroe pensa
em um mundo justo, projetado
com grande rigor.

b) Sao superficies, ténis & um
copo de dgua.

c) Resposta pesscal. Professor,
comente com os alunos gque, como
o engenheiro, o poeta lida com as
formas para edificar sua obra (poe-
ma). Sua principal matéria-prima
para essa construcdo & a palavra.

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22
Edicao de 2018, manual do professor, p. 190.
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Utilizando como exemplo essa atividade, do topico Lingua em estudo, pudemos
perceber a auséncia da abordagem sobre as variagOGes linguisticas, sobretudo, dos
condicionamentos extralinguisticos que poderiam ser abordados. O que nos chama atencdo é o
fato de, na andlise do texto, apenas constituir as seguintes propostas: no item (a), uma reflexdo
sobre “o oficio € o pensamento de um engenheiro”; no item (b), a observagao para a correlagao
entre “coisas claras e os elementos referentes a este termo”’; no item (c), a opinido sobre “o que
ha em comum entre o oficio do engenheiro e o do poeta”, em que se poderia abordar, para a
ampliacdo de conhecimentos, essencialmente, a varia¢do da lingua, de modo a levar o aluno a
reflexdo, nesta mesma atividade, quanto aos seguintes questionamentos:

a) Existem diferencas entre a linguagem de um poeta e a de um engenheiro? (Uma

analise sobre letramentos - escolaridade)

b) Navozdeum poeta (na produgdo do poema) que elementos decifrariam “coisas
claras”’? (Uma analise sobre a linguagem do poeta — variacao estilistica)

c) Em outros contextos de comunicacéo é utilizada a palavra “coisa”. Vocé ja
mencionou essa palavra para se referir a algo? Se sim, exemplifique. (Reflexdo
sobre o uso real da lingua no cotidiano ou em sua comunidade de fala).

d) Diante do oficio (profissdes) de um engenheiro e de um poeta, ha diferencas
salariais? Se vocé responde que sim, como se justifica isso? (uma analise
social/econémica)

E além desses questionamentos, percebemos que, no topico Anote ai! H4 uma

apresentacdo sobre o elemento sintatico o ‘aposto’ e, na questdo seguinte a explicacdo (analise

sintatica) desse elemento, vejamos:

Figura 25: Fragmento da atividade Lingua em estudo sobre o género Poema e Poema Visual do
capitulo 1 da unidade 6, p. 190.

Em geral, o apesto aparece isolado por virgulas ou depois de dois-pontos.
A relacdo entre o aposto e o terma a que se refere ocorre de diferentes for-
mas. Veja o exemplo a sequir.

0 engenheiro sonha coisas claras:

Superficies, ténis, um copo de dgua.

Messes versos, o aposto enumera as coisas claras do sonho do engenheiro.

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edicao de 2018, p. 190.

Destacamos que, diante dessa explicacdo, como uma forma de fazer o aluno

compreender melhor o LD, utilizando-se de uma linguagem mais acessivel, poderia abordar
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essa questdo de outra forma, por exemplo: Nesse trecho do poema, se o autor colocasse “O
engenheiro sonha coisas claras, superficies, ténis e um copo com agua’, os elementos
indicados teriam o mesmo sentido? (uma reflexao para que o aluno compreenda o sentido de
um aposto na oragéo - espera-se que o aluno entenda que ndo, ja que ‘coisas claras’ estariam
enumeradas como um elemento constituinte do sonho e ndo como o termo subjetivo que
abrange tais elementos).

Agora, observemos as orientacdes didaticas acerca do conteudo abordado no topico:

Figura 26: Orientacdo no Manual do Professor acerca do contetido abordado no tépico, p.190

DRIENTACOES DIDATICAS

* Ma unidade 2, foram apresentados aos alunos
dois termos acessdrios da orac3do: o adjunto
adnominal e o adjunto adverbial. Mesta secao,
eles vao estudar outro termo acessdrio, o
aposto. Para introduzir o assunto, incentive os
alunos a apresentar exemplos de cada um dos
termos acessdrios ja estudados.

Peca aos alunos que leiam o poema “0 en-
genheiro”, de Jodo Cabral de Melo Meto, e,
ermn seguida, respondam aos itens da ativi-
dade 1. Proceda da mesma forma em re-
lacan & atividade 2. Essas atividades podem
ser realizadas em duplas, para que os alunos
discutam as respostas e se auxiliem mutua-
mente na compreensao dos conceitos.

#Corrija oralmente as atividades da se¢do e
leia em voz alta o boxe Anote all que siste-
matiza o conceito de aposto. Aproveite para
explicar que esse termo da oracao pode ou
nao estar isolado de seu referente por meio
de virgulas.

# Apds introduzir o conceite de aposto e ex-
plicar seus tipos, solicite aos alunos que deem
exemplos de oragoes em que haja termos
que explicam, especificam, enurmeram ou re-
sumem pessoas ou aobjetos do cotidiano deles.
E possivel que destaguem atributos positivos
ou negatives dos referentes, dependendo do
ponto de vista de cada um.

*Como a diferenca entre o aposto e o adjunto
adnominal pode gerar ddvidas, hd uma sub-

Fonte: Livro Geracdo Alpha de LPdo 9°, 22 Edicédo de 2018, p. 190.

Diante do exposto, a resposta a pergunta no inicio de nosso subcapitulo é que sim,
o LD volta-se ao estudo de condicionadores linguisticos no texto (caracteristica de género,
semantica dos termos, analise sintatica), contudo, de maneira superficial em se tratando dos
fatores extralinguisticos (linguagem, semantica dos termos, letramento, diferencas sociais),

instrumentos relevantes para o ensino da variacdo linguistica no portugués brasileiro.

4.4.2 Livro geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 9° Ano

Quanto as observacbes referentes aos condicionamentos

linguisticos e
extralinguisticos no livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa do 9° Ano, extraimos um
fragmento da unidade 3, capitulo 1, Género Cronica esportiva e reportagem, topico: Uma coisa
puxa a outra, cuja atividade indiretamente, demonstra uma observacdo, em seu contexto, a

alguns condicionamentos, sendo vejamos:
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Averiguando a atividade abaixo, percebemos que, literalmente, aborda o género
(feminino/masculino), cuja andlise da linguagem do texto predispde referir-se ao

condicionamento extralinguistico, que é o fator sexo, observe:

Figura 27: Fragmento da atividade: Uma coisa puxa a outra no capitulo 1 da unidade 3,
questdes 1 e 2, p.80.

1. Observe a capa do manual a seguir e responda as questoes.

Revesta AZWina <piesenta

MrAAYG G (s

CoMo SER

EM CONTEXTOS
ESpoRTIivoS

& Capado
manual da

# RUEROTREINAREMPAZ revista AzMina,

UOL. Disponivel em: <https:/felimpiadas.uol.com.br/album/2016/07/25/como-nao
ser-um-machista-em-contextos-esportivos.htm>_. Acesso em: & cut. 2018.
e A que grupo esse manual & dirigido? Expligue.

2. Considere a especificidade desse Manual didatico de como nao ser machista em contex-
tos esportivos. Sabendo que ele foi divulgado em julho de 2016, que evento esportivo
motivou sua criacao? Essa circunstancia limita a aplicacdo do manual a outros contex-
tos? Explique sua resposta.

Fonte: Livro Geracao Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicéo de 2018, p. 80.

No manual do professor, ao observarmos as instrucdes sobre as respostas referentes

a atividade acima, encontramos:

Figura 28: Orientacdo no Manual do Professor acerca da resposta
as questdes de nimero 1 e 2 do tdpico, p.80.

RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. A homens, meninos, entre outras
pessoas que, em geral, discrimi-
nam a presenca da mulher no uni-
verso esportivo.

2. Olimpiadas de 2014, no Rio de
Janeiro. Espera-se que os alunos
percebam que esse manual se
aplica a diversos contextos, além
das Olimpiadas.

Fonte: Livro Geragdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicdo
de 2018, p. 80.
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Nestas respostas, especialmente da questdo de nimero 2, admite-se que o manual

do professor pode abordar diversos contextos, a exemplo das orientagdes didaticas a seguir:

Figura 29: Orientacéo no Manual do Professor acerca do contetdo abordado no tépico, p. 80.

ORIENTACOES DIDATICAS DE OLHO NA BASE ~
Se necessario, para explorar o manual Como Competéncias especificas de Lingua Portuguesa

ndo ser machisfa em contextos esportivos, pos-
sibilite que os alunos naveguem na internet e
peca a eles que acessem o manual (disponi-
vel em: <http://linkte.me/ponc?=>; acesso em:
10 jul. 2018). Depois, peca que respondam as
questdes desta secdo. Apds a correcao cole-
tiva, organize a turma em grupes e solicite a

(CELPOD1) O estudo desenvolvido com o ma-
nual nesta secao auxilia os alunos a com-
preender a lingua como um fenémeno cul-
tural e social e a reconhecé-la como meio
de construcao de identidades de seus usua-
rios e das comunidades a que pertencem.

cada um que escreva o que diria aos colegas (CELPO7) As atividades desta secao favore-
para erradicar ideias e comportamentos dis- cem o reconhecimento do manual estudado
criminatdérios contra as mulheres. Por fim, so- como lugar de manifestacdo e negociagao
licite aos grupos que compartilhem e discutam de sentidos, valores e ideologias. )
0s aspectos gue apontaram. .

Fonte: Livro Geracdo Alpha de LP do 9°, 22 Edicédo de 2018, p. 80, manual do professor.

Ao observar a imagem acima, no quesito de olho na base (destaque em vermelho),
o LD vincula as orientacfes pertinentes na BNCC quanto & competéncia especifica de lingua
portuguesa nimero 01(CELPO1). Ademais, destacamos mais um fragmento da atividade em

que percebemos o trabalho com a variagéo:

Figura 30: Fragmento da atividade: Uma coisa puxa a outra, capitulo 1, unidade 3, questfes de 7 -10, p.
81.

7. Suponha que o manual apresentasse orientagoes como # QUEROTREINAREN\PAZ

as que seguem.

I. Respeite a capacidade das mulheres.

COMENTARIO SOBRE UMA

IIl. Nao trate a mulher como objeto. ALETA BONITA.

E YoCE QUER FAZER UM

AzNinafAoorvo darevista

NAo TEM PROBLEMA NENHUM ADMIRAR
A BELEZA, O PROBLEMA E SE A0 FALAR
DO ASSUNTO, A GENTE ESQUECER DE
b) Que problema as orientagdes | e Il apresentariam SEUS TALENTOS ESPORTIVOS OU

para atingir o publico-alvo? TRATA-10S COMO SECUNDARIOS

a) Que recomendacdes do manual poderiam fazer refe-
réncia as orientacoes | e [1?

PREFIRA "JAQUELINE A ESTRELA YO
YOLEI" Do QUE "JAGQUEUNE A MUSA
DO YOLEY", AFINAL O QUE INMPORTA EM
QUADRA E 0 TALENTO DELA

8. Porque o manual é um género classificado como didatico?

9. Do ponto de vista linguistico, é adequado afirmar que o
publico imaginado para o manual é formado por meni

nos e homens? Explique com trechos do texto. # QUEROTREINAREMPAZ

10. Nas partes do manual, ha a presenga de uma hashtag.
a) O que é dito nessa hashtag?
b) Aquem é recomendavel 0 uso dessa hashtag? Por qué?
Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicdo de 2018, p. 81.




96

Na sequéncia, apresentamos as instru¢cBes no manual do professor sobre as

respostas referentes a essa atividade:

Figura 31: Orientacdo no Manual do Professor acerca das respostas as questdes de 7-10 do tépico:
Uma coisa puxa a outra, capitulo 1, unidade 3, p. 81.

7. a) A orientacao | poderia fazer re- 9. N3o. Na 12 recomendacao, “Voceé
feréncia a 12, 3 22 e 3 3 recomen- esta discutindo um jogo com ami-
dacao. A orientacao |l refere-se a gos”, o substantivo amigos pode
22 recomendacao. englobar um grupo formado por

homens e mulheres. Na 22 reco-
mendacao, lé-se: “O problema é
se [...] a gente esquecer de seus
talentos esportivos [...]", em que a
expressao a gente nao discrimina
género e inclui o enunciador.

b) Sao muito genéricas. O puabli-
co-alvo talvez n3ao associasse as
orientacoes a situacoes concretas
do esporte. Com isso, ficaria dificil
rever o comportamento.

8. Ele supoe situacoes baseadas

na realidade e explica como agir 10-2) E dito “quero treinar em paz”.

nessas circunstancias, facilitando b) E recomendavel as mulheres, ja
a compreensao do leitor e garan- que a forma verbal quero refere-se
tindo a agcao esperada. a propria pessoa que escreve.

Fonte: Livro Geracao Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicéo de 2018, p. 81.

Nesta atividade, especialmente, no texto, pudemos perceber uma propensdo a
discussao sobre fatores extralinguisticos para a analise da linguagem, a exemplo das frases: (a)
“Nao tem problema nenhum admirar a beleza, o problema é se, ao falar do assunto, a gente
esquecer de seus talentos esportivos ou trata-los como secundarios” e (b) “Quero treinar em
paz”. Para esse estudo, os fragmentos poderiam ser melhor aproveitados, tanto a anélise dos
fatores linguisticos quanto extralinguisticos, por exemplo, em questdes como:

a) Ao ler o texto, com caracteristicas femininas, em um manual didatico, vemos
um discurso informal (dirigindo-se aos homens quando assistem a um jogo de
competicdes femininas), sendo escrito para outro contexto, que é um discurso
mais formal (dirigindo-se aos governantes para exigir mais rigor a leis para
mulheres). Como poderiamos substituir o termo “a gente” neste outro
discurso? (uma reflexdo sobre as varias maneiras de dizer a mesma coisa a
depender da situacédo de uso — variacgao estilistica ou a variacao social);

b) No fragmento do texto, o que a autora quis dizer com “esquecer de seus talentos
esportivos ou tratd-los como secundarios”? (observagdo para o sentido dos
termos - analise semantico-pragmatica);

c) Em se tratando de agentes que compdem uma sociedade democratica, a quem
€ mais provavel fazer esse tipo de reivindicacdo? (uma reflexdo acerca da
linguagem feminina em busca de mais respeito — variagdo social/fatores

extralinguisticos - sexo);
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d) Qual a intengdo do autor ao utilizar o simbolo(#), conhecido como hashtag, na
frase “Quero treinar em paz”? (observacao para o sentido que o elemento traz
ao texto - analise semantico-pragmatica).

Dessa forma, no livro do 9° Ano, cujas questdes apresentadas, bem como nas
orientacGes didaticas e em algumas instrucdes para as respostas as atividades, hd uma
abordagem sobre a variagdo da lingua, apesar de o fazerem de maneira sutil, a ponto de,
possivelmente, ndo atingir um conhecimento apropriado sobre o fenémeno da variagédo através
dos diferentes fatores extralinguisticos, embora o LD tenha até usado um elemento de bastante
familiaridade do aluno atualmente como é o caso da hashtag(#), que em consonancia com
este uso, aproxima o texto da realidade do aluno e, certamente, da-lhe mais seguranca nas

respostas e argumentos acerca dos questionamentos formulados.

4.4.3 Sintese do subcapitulo

Diante de algumas atividades, inclusive as expostas em nossa analise, sobre se o
LD do 8°e 9° Ano aborda os fatores linguisticos e extralinguisticos, sinalizamos a presenca dos
condicionamentos linguisticos na explora¢do dos contetidos, no entanto, o que percebemos,
ainda, é a superficialidade em tratar da variagéo relacionada a reflexdo que o aluno pode fazer
sobre a lingua portuguesa e suas variantes.

Ao longo de nossa analise, constatamos que o LD de 9° Ano foi o que mais deu
énfase a esses condicionamentos, embora de maneira genérica, em suas atividades, mas, tratou
de fatores que exploram o texto como, por exemplo, quem o escreveu, em qual suporte, no caso
do texto de nossa analise (manual didatico) e, por conseguinte, nessa Ultima atividade,
subtendemos que tenham sido mulheres as autoras do texto, ou seja, um condicionador
extralinguistico (sexo), também tratou do publico imaginado, a quem é recomendavel (aos
homens que desrespeitam mulheres esportistas), assim como abordaram sobre a linguagem
utilizada nos textos, de modo geral, como explicou Mollica (2021), sendo um fator contextual
(grau de formalidade e tensdo discursiva), 0 que merecia explanacGes acerca desses
condicionantes linguisticos que interferem na interpretacéo textual.

No entanto, o LD do 8° Ano, ndo aborda de maneira clara condicionamentos
extralinguisticos, assim como ha questdes que poderiam levar o aluno a compreender a
contextualizacdo desses fatores dentro das caracteristicas e entrelinhas do texto, sobretudo, nos

questionamentos das atividades. Portanto, os LD exploram, de maneira superficial
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(insatisfatoria), os condicionamentos extralinguisticos e abordando, sobremaneira, 0s

linguisticos.

4.5 O uso de géneros orais/escritos e 0 ensino de casos concretos de variagdo linguistica no
Portugués Brasileiro

Para iniciar nossa analise sobre 0 uso de géneros orais/escritos nos casos concretos
de variacdo no portugués brasileiro, apresentamos o que norteiam os PCN quanto a aprender e
ensinar lingua portuguesa (fala/escrita) na escola. No tocante ao que cabe a escola ensinar
sobre a fala: Cabe ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situacfes
comunicativas, especialmente nas mais formais.

Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades facam sentido de
fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala; quanto ao ensino da escrita:
cabe ensinar a escrever, sob a observacdo e apresentacdo de textos de convivio verdadeiros,
com leitores e escritores verdadeiros e com situacBes de comunicacdo que 0s tornem
necessarios, uma vez que fora da escola escrevem-se textos dirigidos aos interlocutores de fato
e que todo texto pertence a um determinado género, com uma forma propria, que se pode
aprender.

Quando os textos sdo apresentados na escola, os que circulam socialmente
cumprem um papel “modelizador”, servindo como fonte de referéncia, repertdrio textual,
suporte da atividade intertextual, pois a diversidade textual que existe fora da escola pode e
deve estar a servigo da expansao do conhecimento letrado do aluno. (PCN, LP, p. 26; 28)

Sobre o ensino do componente Lingua Portuguesa, Eixo Analise linguistica/
Semidtica, a BNCC instrui que, as praticas de leitura/escuta e de producéo de textos orais,
escritos e multissemioticos, devem oportunizar situacdes de reflexdo sobre a lingua e as
linguagens de uma forma geral, em que conceitos e regras operem concomitantemente
construindo: comparacdo entre definicdes que permitam observar diferencas de recortes e
énfases na formulacdo de conceitos e regras; comparacdo de diferentes formas de dizer “a
mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas podem trazer/ suscitar; que
explorem os modos de significar, nos diferentes sistemas semioticos etc.

Salienta que, cabe também reflexGes sobre os fenbmenos da mudanca
linguistica e da variacao linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, pois podem
ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem

ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
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estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado (BNCC, LP,
p. 81).

Dessa forma, os documentos oficiais orientam para a exploracéo de géneros orais e
escritos (auténticos) dentro das salas de aula.

Para maior compreensdo dessa discussdo, a seguir, apresentamos um paralelo
embasado por Marcuschi (2001) entre escrita e oralidade, em que a lingua estd em simbiose a
partir de seu suporte seja ele oral ou escrito, haja vista a necessidade comunicativa do ser

humano em seu percurso diario de vida:

Figura 32: Paralelo apresentado por Marcuschi (2010, p.19) entre escrita e oralidade.
A eserita € usada em contextos sociais bdsicos da vida cotidiana, em para-
lelo direto com a oralidade. Estes contextos sao, entre outros:

* o trabalho

* a escola

* o dia a dia

» a familia

= a vida burocrdtica

* g atividade intelectual

Fonte: MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: a atividade de retextualizagdo. 102 ed.
— Séo Paulo: Cortez, 2010.

Ademais, um grafico representativo, elaborado por Marcuschi, no qual “d4a uma
ideia das relagcBes mistas dos géneros a partir de alguns postulados, tais como: meio e
concepcao, tendo em vista que a fala é de concepgéo oral e meio sonoro, ao passo que a

escrita é de concepgdo escrita e meio grafico” (MARCUSCHI, 2010, p. 39).

Figura 33: Representacdo feita por Marcuschi (2010), da oralidade e escrita pelo
meio de producdo e concepcdo discursiva

Concepcao
{oral}

F

Meio

Meio
E (grafico)

(sonoro}

F

Concepcao
{escrita)

Fonte: MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: a atividade de retextualizacéo.
102 ed. — Sédo Paulo: Cortez, 2010, p. 39.
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Diante desses apontamentos, o linguista ainda salienta que, “inevitaveis relagoes
entre escrita e contexto devem existir, fazendo surgir tipos e formas textuais, bem como
terminologias e expressoes tipicas”. Nessa correlacdo entre escrita, oralidade e contexto
(MARCUSCHLI, 2010, p. 19) ainda complementa: seria interessante que “a escola” tivesse mais
conhecimento sobre (trabalhar oralidade, escrita e contexto) para enfrentar sua tarefa com maior
preparo, servindo até mesmo de orientacdo na selecdo de textos e definicdo de niveis de
linguagem.

Nesse sentido, subentendemos que quando o linguista fala da ‘escola’, volta-se a
ela como um todo, sobretudo, para os materiais didaticos como os LD, dentre outros que, em
conjunto, sdo responsaveis por proporcionar e desenvolver o ensino aprendizagem nesta esfera.

Marcuschi (2010, p. 22) ainda levanta um questionamento de em quais contextos e
condigdes de uso sdo usadas a oralidade e escrita na sociedade? Estes poderiam ser tomados
por base (para as escolas) instaurando uma reflexao quanto ao uso destes meios de comunicagédo
(fala e escrita) dependendo do contexto da acdo comunicativa. Exemplificando estes contextos,
Marcuschi (2010, p. 22) elenca as seguintes perguntas:

1) Quais sao as demandas béasicas da escrita em nossa sociedade?

2) Em que condigdes e para que fins a escrita é usada?

3) Em que condicGes e para que fins a oralidade é usada?

4) Qual a interface entre a escola e a vida didria no que diz respeito a alfabetizacao?
5) Como se comportam os manuais escolares neste particular?

6) Que habilidades sdo ensinadas na escola e com que tipo de visdo se passa a escrita?
7) O que é que o individuo aprende quando aprende a ler e escrever? (grifos meus).

Perguntas pertinentes para que os autores de LD possam se basear quando buscam
a intencionalidade dos contetdos e atividades, sobretudo, dos textos com géneros orais/escritos
(casos concretos) para 0 ensino do portugués.

Ainda em atencéo aos estudos da fala e da escrita, Marcuschi (2010) mostra as suas
varias tendéncias, dentre elas, a perspectiva variacionista em que assinala a fala e a escrita
apresentarem: lingua padréo/variedades nao padrdo; lingua culta/lingua coloquial; norma
padrao/ normas nao padréo.

Marcuschi destaca que, nessa perspectiva, a variagdo se daria tanto na fala como na
escrita, 0 que evitaria 0 equivoco de identificar a lingua escrita como sendo a padrdo
(MARCUSCHI, 2010, p. 32), no que ele apresenta um continuum dos géneros textuais na
imagem a seguir, de modo a explicitar as variadas nuances a que a lingua estd submetida

conforme o género a ser utilizado e de acordo com a situacdo comunicativa:
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Figura 34: Quadro apresentado por Marcuschi (2010) do continuum dos géneros textuais na fala e na escrita.

COMUNICAGOES
PESSOAIS

COMUNICACOES
PUBLICAS

» notfcias de jornal
= cartas do leftor

Curlas possdais
* bilheses

= purdoors

Grifico 3. Representagio do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita.
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Fonte: MARCUSCHI, L. A. Da fala para escrita: a atividade de retextualizagdo. 10% ed. — S&o Paulo:
Cortez, 2010, p. 41.

Esse continuo, segundo o autor, equivale a dizer que tanto a fala como a escrita
apresentam um continuum de variagoes, ou seja, a fala varia e a escrita varia, conforme o uso
do género e a necessidade comunicativa, posto que o continuo de géneros textuais distingue e
correlaciona os textos de cada modalidade (fala e escrita), segundo Marcuschi (2010, p. 42).

No entanto, Faraco (2008, p. 180) levanta outra discussao e reitera que o grande
desafio é construir uma pedagogia da variacao linguistica que ndo ignore a realidade linguistica
do pais, “reconhega-0 como multilingue e dé destaque critico a variagdo social do portugués”;
que perpasse um tratamento aneddtico ou estereotipado aos fendbmenos da variacao; que observe
adequadamente os fatos de norma no quadro amplo da variacdo e no contexto das préaticas
sociais que o pressupdem; que abandone criticamente o cultivo da norma-padrdo e estimule a
percepc¢do do potencial estilistico e retérico dos fenémenos da variacédo.

Dessa forma, Faraco (2008) contribui com esse outro destaque significativo, o de
‘construir uma pedagogia da varia¢do linguistica’ para que os autores dos LD escolham textos
de géneros diversificados para o ensino das variagdes linguisticas. Portanto, partindo dessas
premissas, analisamos como os textos dos LD Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa de 8° e 9°
Ano, edicdo 2018 sdo trabalhados no dominio fala versus escrita quanto a variacao linguistica.

Tratamos de fazer alguns recortes de textos apresentados nos LD em que se poderia

aproveitar para estabelecer atividades sob a ética dos seguintes aspectos:
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1. O continuo dos géneros textuais apresentados por Marcuschi (2010): tipologia de
género; dominio de fala ou dominio da escrita; relagdes mistas entre a fala e a escrita; e qual o
fator de impacto, a partir desse direcionamento, para o estudo das variacdes sejam linguisticas
e/ou extralinguisticas?

2. As orientagOes dos documentos oficiais da educacdo: PCN (o que propde para
fala e 0 que propde para a escrita); BNCC (quanto as praticas de leitura/escuta e de producéo
de textos orais, escritos e multissemidticos); de que modo os documentos oficiais preconizam
essa correlagdo para o estudo voltado as variag6es linguisticas?

3. Por fim, ao observar e analisar 0s textos sob o angulo de utiliza-los conforme a
necessidade comunicativa, ha proposicdo de reflexdo sobre a variacdo linguistica (casos
concretos da variagdo no portugués brasileiro) condicionados ao uso que o aluno faz da sua
propria lingua?

Explicitamos, mesmo que de modo genérico, as caracteristicas imbuidas em cada
texto e que seriam propicias ao trabalho de reflexdo da variacdo linguistica. Para melhor
visualizacdo e entendimento, enumeramos como (Texto 1; Texto 2) para detalharmos as

observagoes.

4.5.1 Livro geragdo Alpha de Lingua Portuguesa 8° Ano

Quanto a questdo do uso de géneros orais e escritos dentro dos contetudos do LD e,
sobretudo, suas exposi¢des dentro das salas de aula, elencamos alguns exemplos como forma
de explanacao contextualizada sobre esse subcapitulo. Vejamos 0s textos a seguir:

Texto 1:

Figura 35: Texto da se¢do de atividades, capitulo 1, unidade 1 do LD do 8° Ano, p. 20

Leia o anuncio de propaganda abaixo.

|

WD 106 S T Fede

PROCURE UM POSTO DE VACINACAO NA SUA CIDADE E

CONTRA A PARALISIA INFANTIL s
L 3 O A W Saa. A § & Cartaz de campanha de

— e ——— B vacinacao, do Ministério
- =z socn i el | da Sadde.

a) No cartaz, ap

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edicao de 2018, p. 20.
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Para o trabalho com a variagdo linguistica, tratamos de mencionar o estilo em que
o continuo de géneros de Marcuschi (2010) aparece, pois 0 texto € instrucional, ou seja, de
orientagcdo, com verbos no imperativo, mas que nao denotam ordem e sim conselho a partir de
um cartaz/campanha, cujo dominio prevalecente é o da escrita, com relagdes mistas entre fala
e escrita (vacine seu filho; procure um posto; ndo se esqueca). Vemos, pois, 0 emprego do
imperativo na condicdo muito mais de instrucdo que de ordem, haja vista a necessidade do
objetivo a ser alcangado que é o de vacinar as criancgas para protecdo de doengas.

No que refere aos PCN, quanto a fala, é importante notar o direcionamento dado
pelo documento oficial em relagdo a proposicdo do texto para uma situacdo comunicativa
efetiva (instrucdo; semantica/vocabulario; a quem é recomendavel) e, além disso, quanto a
escrita, perceber o destaque dado pelo documento normatizador do ensino a relevancia das
caracteristicas do texto para satisfazer as necessidades comunicativas a partir dos géneros, a
exemplo de um anudncio de propaganda (texto injuntivo, uso formal da lingua; verbos no
imperativo, mesmo que estes ndo tenham nocao de ordem, como se costuma depreender pela
estrutura).

Em relacdo ao outro documento oficial que preconiza o ensino de Lingua
Portuguesa, a BNCC, no que tange as praticas de leitura/escuta e de producéo de textos
orais, escritos e multissemidticos, a reflexdo sobre a variacdo linguistica poderia ser
identificada a partir da observacdo e formulacdo de conceitos e regras da lingua (sujeitos da
frase), no entanto, os autores nessa atividade, ndo incluiram nenhum questionamento sobre VL.

No tocante ao Uso concreto do portugués brasileiro, a variacdo linguistica pode
ser explorada na questao situacional de uso concreto da lingua, pois o fato de estar escrito “O
seu filho quer duas gotinhas da sua atengao” ¢ um indicio de modalizagao da escrita para a fala,
no sentido de atrair o publico para um assunto importante, que € a vacinacao das criancas, de
modo a evitar doencas. Esta, pois, embutida, a necessidade de a crianca ser vacinada; é como
se fosse uma ordem disfargada, mas o papel do género (propaganda) faz com que a informacéo
seja suavizada, podendo ser escrita de outra forma: “Pais, vocés precisam vacinar seus filhos”
ou “Pais, vocés devem vacinar seus filhos”. O género anuncio de propaganda, escrito em
linguagem formal, no suporte cartaz afixado em postos e redes de salde suscita diversas

analises que poderiam ser empreendidas em sala de aula.

Texto 2:
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Figura 36: Texto da se¢do Uma coisa puxa a outra, capitulo 1, unidade 8 do LD do 8° ano, p. 254.

Reivindicacoes de povos indigenas

O Bré MC's é o primeiro grupo brasileiro de rap indigena. Eles
langaram um CD, aclamado pela critica, ndo apenas pela rigueza das
letras, da musica e do tema, como também pelo valor cultural do en-
contro inusitado entre o rap e a cultura indigena e entre a lingua portu-
guesa, falada no Brasil, e a lingua guarani. De estranhamento inicial, o
rap indigena torncu-se uma forma de expressao e de atuagao politica.

Escritas em guarani, as letras de Bré MC “s pretendem restituir o
protagonismo da historia do povo indigena. Para conhecer um pouco
sobre a producao musical do grupo, leia a letra de Koangagua, repro-
duzida a seguir, ao lado de sua traducao para o portugués.

Koangagua

Hai amoite ndoikua’ai mbaeve
Korap oguaré amoite tenonde
Apuka penderche. nde ave reikotevé

Che ne'e avamba'e oi chendive
Ane'e haetegua ndaikosei ndechagua
Aporahei opaichagua ajuahechuka
Ava mombeuha ava koangagua

Rap ochechuka upea ha'e tegua

Koa mombeuha ape orereta
Orejavegua ndo aleike repuka
Nandejara ochecha upea tuicha
Uperupi aha mombyryma aguata
Jaha ke ndeava ara ohasa

Ndo aleike nderea upeicha javwa
Jaikopora fande rekopora

Koanga jahecha nande hente ovyapa

Ara ohasa upetcha che aha

Yma ovvapa
<Cena do clip da muasica |
Koangagua, do Bro MC's.

-

Nos dias de hoje (traducio)

Olha 14, eles ndo sabem de nada

Esse rap chegou li na frente

Dou risada de vocés, agora que vocé
precisa

Porque minha fala é forte e estd comigo
Falo a verdade, nido quero ser que nem
vooe

Canto virios temas e isso que venho
mostrando.

Voz indigena é a voz de agora

O rap mostra o que € a verdade

Essa € a verdade e aqui somos uma
banca

E a nossa galera estd com a gente, s6
nio pode dar risada

Porque Deus esta vendo e Ele é grande
E assim sigo em frente, ji estou indo
longe

Vamos nés indigenas, porque o tempo
esti passando

S6 ndo pode cair, pra gente ser feliz
Pra gente viver bem, pra ter uma vida
boa

E com isso a gente vé nosso povo feliz

O tempo esti passando e assim vou
caminhando.

Antigamente era muito mais feliz.

Bro MC's. Koangagua. Disponivel em
<https

v=1Bai N ZxTébs>

vewrwi yoatube.co mfwatch?

Acesso em: 19 set. 2018

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edi¢do de 2018, p. 254.

Apesar do género musica ndo esta entre 0s expostos no continuo de Marcuschi

(2010), deduzimos que ele se consolida entre Comunicacdes pessoais e Comunicages publicas

(musica), texto de dominio e relagdes totalmente mistas (sonoro, gréafico, fala e escrita), o que

seria propicio ao desenvolvimento do trabalho com a variacdo linguistica em todos os niveis

(fonético, morfoldgico, sintatico, semantico, lexical e pragmatico), sobretudo, ao comparar as

linguas (indigena e portugués brasileiro, observando a seguinte frase “Korapoguaré amoite

tenonde - Esse rap chegou 14 na frente (tradugdo)”, certificamos de que a lingua (gem), no rap,

varia.
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Abaixo sdo apresentadas algumas questdes sobre a musica Koangagua. Observe:

Figura 37: Fragmento da atividade da se¢do: Uma coisa puxa a outra, capitulo 1, unidade 8 do LD
do 8° Ano, p. 255.

3. Mo trecho |, em Nova gramatica do portugués brasileiro, o professor
Ataliba T. de Castilho resgata a histéria dos indigenas e de suas lin-
guas; no trecho Il, os versos do rap “Mos dias de hoje™ evidenciam a voz
indigena. Apds a leitura dos trechos, responda as questdes.

I.

A chegada dos portugueses, entre 1 e 6 milhdes de indigenas povoavam
o territdrio, falando cerca de 300 linguas diferentes, de que sobrevivem
hoje cerca de 160.

CasTiLHo, A. T, de. Nova gramdtica do portuguds brasileiro. Sio Paulo:
Contexto, 2016. p. 177.

I1.

Porque minha fala é forte e esti COrmigo
Falo a verdade, ndo quero ser que nem vocé
Canto védrios temas e isso gque venho mostrando.

Voz ind[garnel é a vor de agora
O rap mostra 0 que € a verdade

a) Que sentide assume a palavra voz no contexto do rap? O que ha em
comum entre a letra cantada pelo Bré MC’s e o relato feito no trecho |7

2

A

b} MNa sua opinido, gqual & a importancia de o Bré MC’s cantar alguns raps
ern guarani?

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 8°, 22 Edicdo de 2018, p. 255.

Dessa forma, em relacdo aos PCN, no quesito fala a partir do texto/musica, somos
levados a considerar variadas situa¢cdes comunicativas, dentre elas, a de sentido sobre (lingua;
linguagem; semantica/vocabulario) considerando quem o produziu; a quem é recomendavel,
uma vez que estamos diante de duas linguas, cujas civilizagdes véo incidir sobre a lingua
utilizada enquanto cddigo e, em face da escrita, de acordo com as caracteristicas do género
musica, da escrita da lingua Guarani e da informalidade através da traducdo (observacgédo
ortografica, expressao de ideias, uso informal da lingua), condi¢cdes que favorecem, por
exceléncia, o estudo das variag@es linguisticas.

No tocante & BNCC, a relagdo das préticas de leitura/escuta e de producgéo de
textos orais, escritos e multissemioticos, o texto oportuniza situacdes de reflexdo sobre a
lingua e as linguagens de uma forma geral (variacGes das linguas existentes no Brasil), além de
possibilitar reflexdes sobre a variacdo linguistica, cujas consideracfes dos autores versam sobre
0s aspectos sociais e extralinguisticos (cultura/etnia) que demonstram o texto.

Para 0 Uso concreto do portugués brasileiro é importante notar que o texto é do
género musica, escrito na lingua Guarani e traduzido para o portugués do Brasil, com a
caracterizacdo das manifestacdes artisticas, sobretudo, o rap, em que geralmente suas letras
retratam a vulnerabilidade dos grupos sociais. Salientamos que, embora ‘uma coisa puxasse a
outra’, questionamo-nos acerca dessa atividade que poderia ter explorado mais sobre a questao

da VL na Lingua Portuguesa.
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4.5.2 Livro geragdo Alpha de lingua portuguesa 9° Ano

As trés imagens (36-38) sequenciadas desdobram-se nas atividades propostas pelos

autores do LD e referem-se ao mesmo assunto.

Texto 1:

Figura 38: Texto de abertura do capitulo 1, unidade 2 do LD do 9° Ano, p. 44

ket Ldm Do TR N

3 de agosto de 1907

lenho diante dos olhos uma carta em que me perguntam o gue penso da questio

ortogralica. Nao sei por que ndo me perguntam o que penso também do dltimao

eclipse do sol ou da candidatura do general Talt 4 presidéncia dos Estados Unidos!

lenho medo que me pelo das questies gramaticals, ¢ ¢ por isso que passo de
largo quando brigam dods gramdticos. Se brigam trés, ndo salo de casa.

Aqui hd tempos, o Dr Fausto Maldonado publicou em Carangola uma inte-
ressante brochura intitulada Ortegrafia portuguess ¢ mandou-me um exemplar,
scompanhado de uma carta, dizendo-me que no preficio da 2 edigdo responderia
& minha erftica. Tanto bastou para que eu nido escrevesse nada sobre o livrinho,
qui, alids, me proporcionou algumas horas de prazer intelectual.

MNada! Com graméticos ndo quers cu brigas!

MNunca me hel de esquecer da eélebre questiao "far — feem”, que, hd uns trinta
anos, ou mails, se agitou no Maranhdo, & terra em que os graméticos mats proliferam.

Lembrou-se alguém de perguntar: Como se deve dizer: "fazem hoje dois anos”
ou "faz hoje dods anos™

Apareceram vinte respostas contraditdrias: uns opinavam por “farem”, outros
por “faz", estes alirmavam que se podiam empregar ambas as lormas: aqueles
opinavam que nenhuma delas era correta.

Essa diversidade de opinides dew lugar a uma discussio que durou longos me-
se5. A prineipio, nenhum dos contendores saiu do terreno da urbanidade & da boa
educagie, mas ndo tardaram as invectivas, os doestos e, finalmente, as ir:ujL'Lrilui.

[maginem se tratasse de uma questo [L.] como a da reforma ortogrifical

[..-] Entretanto, reconhecendo embora a conveniéneia de simplificar ¢ unifor-
mizar & ortogralia portugoess, ndo fago, pessoalmente, questio de sistema. Desde
gue eu entenda o que estd grafado, e haja boa sintaxe, o resto pouco me importa
— tanto me fax o T como o "ph™.

A simplificacdo ortogrifica obedece a uma led fatal da naturera, a lei do menor
esforge, que tende a simplificar todas as colsas; tempo vird em que, quer quei-
ram, quer ndo queiram, todas as palavras serdo representadas pelo menor ndmero
possivel de letras e sinais.

ALAL

Artur Azevedo, Antur Azeveds. 530 Paulo: Global, 2004, p. 325-326 (Colecio Melhores Criniczs)

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicdo de 2018, p. 44

O texto acima é uma cronica escrita hd mais de um século para o jornal carioca O

Pais, dispde de observagdes sobre a lingua, isto é, das mudancas que ocorreram em palavras e

expressdes no portugués do Brasil. Na sequéncia, questdes de atividades pertinentes ao referido

texto:



Figura 39: Fragmento da atividade da se¢do Texto em estudo, capitulo 1, unidade 2 do LD do 9°

Ano, p. 45.
2. 0 qguadro aseguir apresenta a estrutura da crinica lida. Copie-o e complete-o.
Paragrafo [ Partes da crénica Conteddo de cada parte
Fato que motivou 2 crinica Carta recebida pedindo a opinido do

cronista sobre a reforma ortografica

2 Reacio do autar 20 temsa DistSncia das brigas entre gramaticas

nm Helato de e=zperiéncia pessoal nm 1im Hnm

nm Reacao do autor ao teama Distancia de brigas com gramaticos

SaB Exemplo relativa ao tems i i i

nm Posicso do autor sobre o tema mim nmem nm

Sobre o primeiro paragrafo, responda:

a} Qual & o sentimmento expresso pelo cronista acerca do conteddo da carta?

b} Como é possivel identificar ezse santimnento?

Releia o terceiro paragrafo e, depois, responda as questoes.

al Em geral, corm gue inten¢ado um autor ou uma editora enviam um livro re

cém-publicado para um cronista?

b} Por que o cronista teve receio de escrever uma critica &4 obra recebida?

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicao de 2018, p. 45.

jornal carioca O Pais, p. 44 do LD e esta contido no subcapitulo A linguagem do texto:

Figura 40: Texto da se¢do Linguagem do texto, boxe Valores, capitulo 1, unidade 2 do LD

do
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O box abaixo faz referéncia ao texto inicial do capitulo, a cronica escrita para o

9° Ano, p. 47.

]
ALEM DA NORMA-PADRAO @

A crinica lida apresenta o ponto de vista de um escriter, no inicio do sécula XX, em
relagdo as regras ortograficas prescritas pela norma-padrao.

1.0 debate apresentado na crinica a respeito da reforma ortografica se aproxima de
gue fato recente relacionado & Lingua? Justifigue sua resposta.

2.Paravocé, o direito das criancas e dos jovens 3 educacio passa exclusivamente por
seu direito ao dominio da norma-padran?

3.Faca uma pequena pesquisa sobre o direito a educagao no Brasil e responda: Como
nossos legisladores e administradores publices poderiam garantir 4s criancas e aos

L jovens o acesso a educacia?

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicdo de 2018, p. 47.

No que tange a abordagem do género Marcuschi (2010), a variacdo linguistica
pode ser apresentada na diversidade de informacdes que a cronica possibilita para

apresentacdes, haja vista que o texto tem caracteristicas mistas (grafico, fala e escrita). Em

relacdo a fala, o documento oficial PCN dispde que o texto é condi¢do para o trabalho com a

variacdo linguistica na medida em que se veiculam situa¢Ges comunicativas orais quanto ao uso

das formas “faz” ou “fazem”, por exemplo. Quanto a escrita, o texto exibe caracteristicas do

género cronica (fatos do cotidiano, humor critico, uso coloquial versus formal etc).
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Quanto & BNCC, as praticas de leitura/escuta e de producéo de textos orais,
escritos e multissemidticos, o texto pode possibilitar a oportunidade de reflexdo sobre
situaces linguisticas (variacOes da lingua, o certo ou errado do portugués), além de ensejar
discussdes/questionamentos para que o aluno analise as variagbes no portugués brasileiro, a
exemplo da variacdo diacrbnica quanto a ortografia equivalente entre “ph” e “f”.

Em se tratando do uso concreto do portugués brasileiro, pudemos perceber que
se trata de uma crénica, escrito na linguagem formal com informagGes metalinguisticas sobre a
linguagem informal versus regras do portugués. Nos questionamentos das atividades e boxes €
possivel perceber uma reflexdo e anélise sobre casos concretos do portugués do Brasil, como
por exemplo, em “Lembrou-se alguém de perguntar” (frase contida no texto - imagem 38) em
vez de, Alguém lembrou de perguntar (uso no portugués do Brasil), que se pode vislumbrar a

abordagem da VL em Lingua Portuguesa.

Texto 2:

Figura 41: Texto da se¢do de atividades, capitulo 1, unidade 2 do LD do 9° Ano, p. 77.

34 Seln¢ho brashaira darughy  *°o TS Rt Eesseskoeiaeassarirasanuais retseteEsEsetaTsteeseserereteentrtrerenTtente, .

enfrentando a selecdo 0 QUE E RUGBY?
francesa na Etapa Brasil do :
Circuito Mundial Feminino 0 esporte denominado futebol, no Brasil, é chamado de soccer nos Estados Unidos. é
de Rugby Sevens, em 2016. L& o termo football é empregado para designar outro esporte: aquele cuja bola é 3
ovalada e no qual os jogadores usam capacete e ombreiras. No Brasil, referimo-nos %

a esse esporte como futebol americano.
0 futebol americano surgiu como uma variagao do rugby (aportuguesado como
- rugbi). O rugby, por sua vez, surgiu na Inglaterra como uma variacdo do futebol -
aguele tao difundido no Brasil.
Atualmente, futebol americano e rugby sdo modalidades diferentes. Cada um tem
sua entidade diretiva e regras especificas, assim como as quadras e a bola.

T T Y R

Fonte: Livro Geracdo Alpha de Lingua Portuguesa 9°, 22 Edicédo de 2018, p. 77.

Para se ter uma abordagem de variacdo linguistica baseada no continuo de géneros

de Marcuschi (2010), eis as diferencas de sentido (variacdo estilistica para uma ou outra
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modalidade, a depender do pais, quesito essencial quando se trata de contexto social, de
civilizacdo, que perpassa a lingua, dai as nomenclaturas diversificadas com regras proprias.
Logo, € um texto acoplado a imagem em que se pode trabalhar com o aluno a percepc¢éo
multissemidtica, igualmente, classificado entre os Textos instrucionais/ Apresentacdes e
reportagens (explicagOes técnicas), de dominio grafico e escrito (O que é Rugby?);

Na relagdo com o documento oficial que preconiza o ensino de Lingua Portuguesa,
no Brasil, no caso os PCN, a dicotomia fala versus escrita € estabelecida em que na primeira,
a abordagem da linguagem pode ser formal ou informal em um discurso e, na segunda, o texto
tem propriedades técnicas, no sentido de explicar a terminologia em carater informativo (uso
formal da lingua), que circula socialmente ¢ serve de ‘modelizador’, como fonte de referéncia,
repertorio textual, suporte da atividade intertextual para o aluno.

Ainda considerando um documento oficial que normatiza o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, quanto a BNCC, as praticas de leitura/escuta e de producdo de textos
orais, escritos e multissemioticos sao relevantes, pois as varias formas de se dizer a mesma
coisa (em nivel semantico, mesmo que com regras do jogo divergentes) pode ser estudada a
partir da observacdo dos conceitos empreendidos no texto, assim como das regras da lingua
(referimo-nos - pronomes obliquos &tonos que desempenham funcao sintatica de complemento;
apostos), na medida em que essas informagdes possibilitam reflexfes sobre a variagdo
linguistica (o estrangeirismo presente - football; a palavra aportuguesado - futebol e mesmo o
rugby, palavra totalmente diferente da estrutura que estamos convencionados a utilizar nas
modalidades oral e escrita, no que se poderia deduzir que fosse um tipo de diamante, se ndo
fosse a imagem para resguardar a sua significancia), porém, os autores ndo construiram
nenhuma questdo de atividade sobre a variacao linguistica lexical, tendo o texto servido apenas
de complemento a outro texto, de carater mais informativo.

Em relacdo ao Uso concreto do portugués brasileiro, a motivacao trazida por esse
texto versa sobre uma explicagdo técnica, em linguagem formal, com informacdes do termo
‘rugby’, que poderia ter sido explorado na atividade no aspecto da variagdo linguistica em
termos lexicais, pois € utilizado em alguns paises que praticam essa modalidade de jogo e que
tem regras especificas, diferindo-se do futebol a que estamos acostumados a assistir no Brasil.
Mais uma oportunidade que envolve lingua e cultura, estando associadas para estudo no que
tange, principalmente, aos fatores da variacdo linguistica. Ademais, hd um tipico exemplo da
informalidade da lingua (o termo aportuguesado), apresentando um uso concreto “vocabular”

da lingua.
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4.5.3 Sintese do subcapitulo

Na averiguagdo do ensino de textos que se baseiam em géneros orais/escritos,
sobretudo, de casos concretos portugués do Brasil no LD, tomamos por base alguns fatores para
esta analise: Continuo dos Géneros de Marcuschi (2010); orientagdes dos PCN e da BNCC e a
observagao dos textos (casos concretos). Pudemos perceber que os LD “apostam”, de forma
genérica, neste ensino, pois, embora coloquem textos que contenham varia¢@es da lingua, ndo
investem em questionamentos adequados que poderiam, de forma salutar, mostrar a amplitude
da variedade da lingua em todos seus contextos e modalidades de usos (fala/escrita) por meio
de diversificados géneros que se utilizam da oralidade e da escrita e, até mesmo, em natureza
‘mista’: sonoro, grafico, fala e escrita.

No percurso desta nossa analise, constatamos, mais uma vez, que o LD de 9° Ano
privilegiou as varia¢fes por meio dos géneros textuais escolhidos para a determinada série, no
gue destacamos em algumas imagens apresentadas que se referiram as questdes das atividades,
enquanto o LD do 8° Ano ndo teve esse mesmo destaque para os fatores que envolvem a VL,
pois os textos poderiam ser melhores aproveitados.

No LD do 9° Ano, fatores que condicionam a exploracdo do texto como, por
exemplo, a reflexdo das hipdteses que levaram a opinido do autor (cronista) em relacédo a
ortografia, no texto, bem como a simplificacdo da ortografia de palavras do portugués do
Brasil (“ph” por “f”), dentre outros, sobressairam-se. Salientamos que 0s textos de base
(imagens referentes a fragmentos do livro - textos e atividades), para esta analise, foram os
escolhidos neste subtopico do capitulo de nossa pesquisa e que as referéncias de observagdo

pertencem, exclusivamente, a eles.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo de algumas consideracGes como: (i) a percepcédo do grau de dificuldade
que os alunos apresentam no aprendizado da Lingua Portuguesa no &mbito das escolas
brasileiras, sobretudo, da cidade de Reriutaba-CE, onde ministro essa disciplina; (ii) o livro
didatico ser um guia e um coadjuvante para este ensino; (iii) o pressuposto da Sociolinguistica
é de que a lingua é heterogénea em funcdo de suas multiplas variedades, sociais, regionais e
situacionais de comunicacdo; (iv) o ensino da lingua materna deve provir da realidade concreta
da fala e escrita utilizadas pelos falantes de uma lingua a partir de seus fatores (linguisticos e
extralinguisticos) que a condicionam, é que nos propomos a investigar de que modo os LD
tratam o ensino da variacao linguistica.

O conhecimento das variedades linguisticas é fundamental no ensino da Lingua
Portuguesa, uma vez que para conceber e se posicionar frente aos estigmas deste ensino é
preciso conduzir o aluno na obtencdo de um dominio linguistico eficiente, de modo a garantir
uma pratica significativa de comunicacdo, nos diferentes contextos situacionais de uso, seja
para a vida cotidiana, seja para as interagdes mais formais, a depender da necessidade. Por esse
motivo, acreditamos que os LD, os maiores responsaveis em desenvolvimento de contetdos
voltados para o ensino da LP nas salas de aula, devem promover a reflexdo sobre as distintas
formas de manifestacdo de uso da lingua, em seus textos e atividades, apresentando a realidade
linguistica contemplada no portugués brasileiro em diferentes comunidades de falas e salientar
que nelas existem diferencas que merecem ser consideradas, observadas e pesquisadas, pois 0S
falantes que nelas estdo inseridos carregam seus aspectos socioculturais.

Diante disso, buscamos considerar as bases tedricas que elucidam os conceitos e
abordagens sobre a flexibilidade linguistica, haja vista muitos estudiosos se voltarem a tentar
explicar os fenébmenos das variagfes em uma lingua. Labov ([1972] 2008), como precursor dos
estudos variacionistas, apresentou uma nova perspectiva sobre a estrutura das linguas e, em
particular, sobre os fenémenos de variagdo e mudanca, trazendo a tona os gquestionamentos
acerca da sociolinguistica, teoria que alavancou debates e controvérsias entre 0s gramaticos, ja
que estes apontam por regras que devem ser seguidas, desconsiderando as variedades existentes.
Labov investiu na pesquisa que postulou novos conceitos sobre a lingua (gem), bem como
tratou de uma concepgdo sobre os ‘padrdes sociolinguisticos’ em volta das chamadas
comunidades de fala, sistematizando de que forma acontece a variacao e a mudanca linguistica,

que emerge do contexto social em que o individuo esta inserido.
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Além desse renomado linguista a corroborar com este arcabougo teodrico da
sociolinguistica variacionista, constamos, em nossa pesquisa, muitos outros que, também,
contribuiram para este estudo como, Taralho (1986), Bagno (2007), Faraco (2008), Cyranka
(2018), Bortoni-Ricardo (2020), Mollica (2021), dentre outros autores e trabalhos que
compdem o estado da arte de nossa pesquisa como Coelho (2007), Lara (2010), Menezes (2014)
e Vargas (2021). Enguanto a concepcao estruturalista trata da lingua como uma norma padrao
a se seguir, estes autores impulsionaram o estudo sobre os diferentes comportamentos
linguisticos e desencadearam reflex6es sobre o uso da lingua, inclusive, servindo de
embasamento para documentos oficiais da educagéo no Brasil como, PCN, BNCC, pautando
orientacdes de como o estudo da variacdo em Lingua Portuguesa deve ser tratado dentro das
escolas.

Nesse sentido, os estudos sociolinguisticos introduziram-se no ambito educacional
brasileiro, embora seja perceptivel o fendbmeno da variagdo dentro e fora do ambiente escolar,
lamentavelmente, nunca era levado em consideracdo, ja que para os padrdes exigidos pela
sociedade, a lingua de prestigio era o portugués sem “erros”, estruturado por normas € sem
abertura para questionamentos duvidosos sobre o que era certo ou errado falar ou escrever.

Dessa forma, com a valiosa teoria da variacdo, compreendemos que este estudo
deve ser incorporado na realidade escolar, sobretudo, no ensino de Lingua Portuguesa, de modo
a permitir que ndo se continue disseminando preconceitos acerca da heterogeneidade
linguistica. Os alunos, por sua vez, necessitam compreender a lingua sem estigmas, devendo
equilibrar o aprendizado na adequacao de sua fala na busca da competéncia comunicativa em
seus diferentes contextos de uso. E, diante disso, € que nos detivemos a procurar solucGes para
a dindmica do ensino de LP nas escolas em relagdo a variacao linguistica, posto que, mesmo
sendo o0 portugués como o ensino prioritario nas escolas, ainda se encontra em defasagem tal
dominio pelos estudantes e por essa razdo, buscamos compreender o que desencadeia neles essa
desmotivacdo face ao aprendizado da Lingua Portuguesa.

Partindo da premissa de que a lingua é heterogénea e ndo estanque e no intuito de
encontrar uma maneira que facilite a aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos alunos, é que
nos propomos a averiguar como é tratada a variacao linguistica nos LD, tendo em vista ser uma
das ferramentas de maior familiaridade dos alunos, em sala de aula. Esse material, principal
suporte de ensino auxiliando professores em sala, deveria apresentar contetidos que se voltem
ao ensino das diferentes variedades linguisticas existentes no Brasil, enfatizando a realidade

linguistica dos alunos.
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A partir disso, nossa pesquisa buscou investigar como é tratada a variacdo
linguistica nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, doravante LD, sobretudo, nos livros
adotados pelas escolas de Reriutaba-CE, rede de ensino da qual fagco parte como professora
dessa disciplina. Nosso corpus foi constituido por duas obras da cole¢do Geragdo Alpha de
Lingua Portuguesa, compreendendo as séries Finais do Fundamental, 8° e 9° Anos.

No tocante ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa nas colec@es, analisamos
seu objetivo inicial, a concepcdo de lingua (gem) adotada, de que forma abordam as normas
padrdo e nao-padrdo, se tratam, em seus conteudos, dos condicionadores linguisticos e
extralinguisticos e se estes materiais utilizam, em seus textos e atividades, 0s géneros orais e
escritos com casos concretos de uso no portugués brasileiro. Dessa forma, investigamos se, de
fato, os LD contemplam o ensino da variacdo linguistica, especialmente, os fatores
extralinguisticos (classe social, faixa etaria, sexo, situacdo comunicativa etc) em seu contetido
e, ainda, atentamo-nos em averiguar se estes prestigiam a variedade culta ¢ ‘padrdao’ da lingua.

Portanto, para o objetivo inicial, acentuamos que os LD expuseram em suas
propostas, teoricamente, o ensino voltado ao uso da lingua nas diversas situacdes
comunicacionais, pois manifestaram voltar-se aos discursos produzidos em fungéo da situacao
almejada na interacdo entre interlocutores em suas atividades e contetdos transmitidos, dessa
forma, a lingua e os diversos fatores que a condicionam. Porém, o que constatamos, é que essa
abordagem se estagnou muito mais em teorias que em préaticas, ndo estamos dizendo que 0s
LD, definitivamente, ndo contemplem esse estudo, mas que contemplam, de maneira
superficial, a abordagem da variacéo linguistica dentre varios contetdos (aposto, uso de verbos
etc.) introduzidos para o ensino de LP nos livros didaticos.

Quanto a concepcdo de lingua (gem), percebemos durante o processo de analise,
que os LD (8° e 9°) de LP, mesmo com algumas atividades concebidas face a concepcédo de
linguagem enunciativo-discursiva ndo condizem totalmente com essa concepgéo. O livro do 8°
Ano volta-se, geralmente, ao desenvolvimento das dimensdes: discursiva e estilistica do texto,
mas ndo faz referéncia a concepcao explicita de lingua (gem) quanto as conexdes estabelecidas
entre a lingua falada pelos individuos, assim como também néo trata, significativamente, do
ensino das variagdes linguisticas. No entanto, no livro do 9° Ano, percebemos uma maior
relevancia na analise da lingua (gem) e, sobretudo, das conexdes estabelecidas entre a lingua e
os discursos dos textos, pois, em algumas de suas atividades, aborda e trata da Lingua
Portuguesa em uso, inclusive, em observagdes feitas, propde uma analise sobre o “erro de
portugués” e o preconceito linguistico, servindo aos pressupostos para o ensino das variagdes

linguisticas.



114

Sobre as normas padrao e ndo-padréo, constatamos que o LD do 8° Ano, se apropria,
especialmente, da “norma-padrdo”, a ‘variedade de prestigio’ tanto em sua linguagem (escrita)
quanto para a motivagdo de que os aprendizes a dominem, tratando a variedade ndo-padréo da
lingua de maneira irrelevante. Quanto ao livro do 9° Ano, consideramos que, também, orienta
para que o aluno se aproprie do dominio da norma-padréo para a escrita, focalizamos, inclusive,
nas orientac@es dirigidas ao professor, o aconselhamento a aceitacdo como respostas corretas,
apenas as que estiverem de acordo com a norma-padrao.

Quanto aos condicionamentos linguisticos e extralinguisticos, identificamos que o
LD do 8° Ano se volta somente ao estudo de condicionadores linguisticos nos textos
(caracteristica de género, semantica, analise sintatica etc), e deixando de enfatizar o estudo
sobre fatores extralinguisticos (diferencgas sociais etc), aspectos relevantes para o ensino da
variagdo linguistica. Por conseguinte, no livro do 9° Ano, apesar de abordarem, discretamente,
a variagdo da lingua, todavia, tratam de fatores que exploram o texto, por exemplo, a relacao
social entre os interlocutores (quem escreveu e para quem € destinado o texto). Quanto aos
condicionadores extralinguisticos, destacam o sexo do emissor e receptor da mensagem
dirigida, dentre outras observacdes feitas ao longo de nossa analise, ao passo que consideramos
importante essa valorizacdo da linguagem (com variagdo) introduzida nos textos, sobre a
interacdo social dos individuos envolvidos na situacdo de comunicagdo, 0 que mostra a
realidade concreta da lingua em estudo.

Para a investigacdo sobre a abordagem do ensino de géneros orais/escritos,
sobretudo, de casos concretos de uso do portugués brasileiro no LD, tomamos por base os
seguintes aspectos: o continuo dos Géneros de Marcuschi (2010); as orientacdes dos PCN e da
BNCC; a observacgédo dos textos com casos de uso concreto. Quanto aos referidos aspectos, 0s
LD contemplam, mas, de maneira genérica, pois, embora tratem dos textos com varia¢des da
lingua, ndo instigam o fendmeno com questionamentos adequados que poderiam expor as
variedades nos contextos e modalidades de usos (fala/escrita), por meio de géneros que
explorem a oralidade e a escrita da lingua. Isso seria de grande valia para este ensino, uma vez
que levaria o aluno a perceber a existéncia de uma diversidade de usos, sem até mesmo que ele
tenha observado e refletido sobre isso.

Nesse contexto, observamos que o LD do 8° Ano contempla textos que poderiam
ser explorados, porém, ndo o fazem, de maneira que leve o aluno a apreciacao dos fatores de
VL dentro das caracteristicas e reflexdes sobre os textos. No entanto, o LD de 9° Ano, de

maneira mais eficaz, da énfase a essas variagdes, através dos géneros textuais apresentados,
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pelo fato de ndo somente nos textos, mas também, em seus boxes com notas de explicacdo sobre
0 conteldo, salienta valores relacionados ao ndo-padrao da lingua.

Portanto, ao observarmos os LD de 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental,
consideramos que mesmo com amplos estudos sobre a sociolinguistica (teoria variacionista),
esse ensino ainda é tratado superficialmente nos LD, apesar da flexibilidade, evolucéo e
transitoriedade da lingua e das comunidades de fala em que os proprios alunos estao inseridos.
Entendemos que os LD devem apresentar, em seu conteudo, a reflexdo sobre a lingua em sua
heterogeneidade, bem como dispor de atividades que inspirem os alunos a analisar a lingua que
estudam. Almejamos que estes materiais introduzam atividades inerentes aos condicionadores,
ndo sO nos niveis linguisticos (lexicais, fonologicos, morfoldgicos e sintaticos), mas também
nos extralinguisticos (usos regionais, género, classe social, escolaridade, faixa etaria, nivel de
formalidade, contexto situacional e interlocutor), a fim de que apresentem um olhar mais
significativo sobre os comportamentos linguisticos existentes no contexto sociocultural de
comunicacdo do aluno, deixando-o mais seguro quanto ao dominio de diferentes discursos,
sejam formais inerentes a variedade culta, sejam informais refletindo o cotidiano.

Diante das investigacOes, analises e conclusdes obtidas em nossa pesquisa € que,
tomando-as por base, detivemo-nos em produzir um caderno pedagdgico como suporte ao
professor para 0 ensino da variagdo linguistica em sala de aula a partir de géneros textuais como
cordéis, musicas, textos do Instagram, dentre outros como forma de atrair os alunos, haja vista
serem familiares e suprir a lacuna nos LD quanto a auséncia de textos que explorassem a
variacdo linguistica. Além disso, houve a preocupacdo em evitar qualquer estigma social de fala
e/ou escrita, a exemplo da musica ‘A natureza das coisas’ apresentada no caderno.

Vale salientar que ao trazer o texto explicativo relacionado ao personagem Chico
Bento, 0 nosso intuito foi o de mostrar as variedades existentes. Ndo quisemos, com isso,
vincular determinada forma de falar ao pobre sertanejo, por exemplo. Essa abordagem
linguistica é uma opc¢do, haja vista que os alunos podem se identificar, considerando a regido
onde estd situada a escola: cidade de Reriutaba, interior do estado Ceard. Ao utilizar o
personagem, destacamos ndo somente a lingua, mas um fato sociocultural, presente em
diferentes regides de nosso pais acerca da variedade linguistica. Ao elaborar o caderno
pedagdgico, na idealizacdo de oficinas, intentamos colaborar com o professor, tanto em suporte
como em conteudo, razdo de nossa pesquisa sobre variacdo linguistica.

Contudo, com base nesta presente pesquisa, observando os aspectos tedricos
apresentados, assim como a analise dos livros, a nossa contribuicao aos autores de LD, é de que

ao selecionarem os conteudos didaticos para suas obras, considerem o tratamento da variacédo
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linguistica, mais especificamente, no tocante a apresentacdo de textos com usos concretos da
Lingua Portuguesa, em seus diferentes dialetos, diferentes contextos situacionais e até mesmo
em paralelo & explanacdo gramatical. E preciso que os autores de livros didaticos, além de
explorar os aspectos da norma-padrdo, da variedade culta da lingua, apresentem, também, em
suas propostas, tanto para o aluno quanto para o professor, o trabalho com a variacéo linguistica,
de modo a promover a reflexdo da diversidade linguistica percebida no portugués do Brasil.
Salientamos que os LD, exclusivamente, os da Geracdo Alpha de Lingua
Portuguesa do 8° e 9° Anos, sdo perfeitamente estruturados em sua elaboracdo e que jamais
intentamos desqualifica-los, pois sabemos da grandiosidade do trabalho de producdo desses
materiais e, sobretudo, da dedicacdo de seus autores na pretensdo de levar o ensino qualificado
da Lingua Portuguesa para as salas de aula do nosso pais. O que nos convém, com esta pesquisa,
é colaborar, significativamente, para a avaliagdo de materiais didaticos através das analises aqui
apresentadas no tocante ao contetdo de varia¢do linguistica ainda considerado periférico,
mesmo tendo a lingua como protagonista de nossas a¢cdes comunicativas diarias. Esperamos,
igualmente, ter trazido contribuicdes, tanto para os profissionais de ensino no sentido de
incentiva-los a perceber a lingua como expressao de carater heterogéneo, quanto para 0s autores
de livros didaticos em propor textos e atividades de carater auténtico sobre as variedades de

nossa lingua.
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BE]) APRESENTAGAO DO CADERNO

Caro(a) professor{a),

Com este caderno, pretendemos colaborar com o fortalecimento para
aprendizagem da Lingua Portuguesa de nossos jovens, sobretudo, das séries
Finais do Ensino Fundamental. Uma andlise sobre o tratamento da variacao
linguistica nos livros didaticos nos revelon que ainda € preciso considerar o
trabalho com a variacio linguistica nestes materiais para o ensino do
portugués no Brasil, fator que norteou o planejamento deste material.

Nesse caderno, apresentamos abordagens de conteido baseadas tanto nas
competéncias e habilidades norteadas pela BNCC, quanto no trabalho com
0s possivels dominios linguisticos dos alunos, uma pedagogia da variacio,
partindo da realidade do estudante, pois assim, além de aprimorar seu
desenvolvimento cognitivo, também, pode leva-lo a aprender e protagonizar
seus discursos interacionais adequando-os as necessidades das diferentes
situacoes de uso da lingua.

Professor({a), utilizando este caderno, vocé pode planejar e executar uma
sequéncia de atividades em conformidade com o estudo da variacao
linguistica, analisar e perceber o desempenho dos alunos durante a
resolucio dos exercicios por secio. Faz-se pertinente debater e observar
pontos especificos de dificuldade detectados, principalmente sobre as
variedades linguisticas, no sentido de dar a esse aluno uma devolutiva
completa dos exercicios e, assim, colaborar com o seu desempenho. A seguir,
apresentaremos um resumao da estrutura deste caderno:

De inicio, apresentaremos o planejamento de cada oficina: finalidade da
aula, objeto do conhecimento, pratica de linguagem, bem como as
hahilidades a serem atingidas e, ao longo do caderno, nas atividades,
apresentaremos algumas sugestdes sobre a abordagem dos conteddos.
Salientamos que, em cada questio, traremos uma sugestio de resposta para
o aluno, uma maneira de, também, ajudar o professor quanto ao assunto
tratado.
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A apresentacio da tematica a ser abordada- Variacio linguistica.

Apresentaremos alguns conceitos sobre as diferentes variacoes
linguisticas para servir de apoio ao seu desempenho no decorrer das
atividades abordadas. Abertura da oficina- apresentacao do texto, de
forma a sensibilizar o aluno para o conteido a ser tratado; Texto
iniecial - as caracteristicas do género que vai ser estudado na oficina;
Compreendendo e interpretando- esta propoe o trabalho com as
habilidades de leitura e as caracteristicas do género textual do texto
inicial; Texto x género - dispoe de estudo de um género do texto
proposto na secao; Apropriando-se da lingua- esta propde levar o
aluno a uma reflexiao para a construcao do conhecimento sobre a LP; A
lingua(gem) do texto- esta secao propoe a ampliacao dos conceitos
sobre a LP por meio de diferentes situacoes de uso da lingua;
Refletindo sobre a lingua- aprofundamento da teméatica discutida na
oficina como forma de trazer uma reflexdo acerca dos contetdos
abordados referentes as variedades linguisticas; Colocando as
habilidades em pratica- propoe ao estudante fazer atividades sobre
todo o contetido abordado na oficina intercalando questdes objetivas e
questoes subjetivas.

A sequéncia de atividades conta com uma jornada interessante de leitura
de diferentes textos com assuntos do nosso cotidiano, além de permitir
uma interacdo entre o conhecimento dos estudantes e o género do texto,
como por exemplo, postagens do Instagram.

Destacamos que, ao longo do trabalho com os contetdos e atividades
apresentadas no caderno, colocamos pequenos quadros sobre a tematica
variacao linguistica, com abordagens de alguns estudiosos acerca dos
conceitos e observacoes relevantes para o processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

A seguir, apresentamos a caracterizaciao das oficinas 1 e 2 do caderno
quanto 4 tematica, ao campo de atuacio, aos géneros
textuais/discursivos elencados no percurso estabelecido para esse
caderno por meio da BNCC, documento base para o ensino, que norteia
a producao dessas atividades.
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OFICINA 1

T — —

Campo de atuacio:
Artistico-literario :.-\nahseul'“!" linguistica 8°eg®ano | 6horas aulas
Esteumpopombmuasmms,aosndolexmtuemjmmdosm
Finais do Ensino Fundamental o contato com as cdes artisticas e
o coes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, oferecendo-
Definicao do es as condigdes necessarias para que possam COmp de maneira

Campo de atnagao: | significativa e, gradativaments, critica. Trata-se, assim, de ampliar e

diversificar as praticas relativas a leitura, a2 compreensdo, a fruicdo e ao
compartilhamento das manifestacdes artistico-literarias, representativas da
diversidade sociocultural e linguistica.

= Reconstrucio da textualidade e compreensdo dos efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos;

= Reconstrugdo das condigtes de produgdo, circulagio e recepgao;
-\pleaaﬁoelepha

Apmenm 2 lingua em sua
heterogeneidade por meio dos
textos, além de analisar as
possibilidades de efeitos de
sentidos das  estruturas

| linguisticas. (EF60LP54)

(EF69LP44)
Habilidades

Crénica, publicacdes do Instagram(memes) e tirinha,

OFICINA 2

Turma: | Quantidadede

Pratica de linguagem S

-Leitura
-Oralidade 8°e9g®ano | 6 horas aulas

By~ D

Este campo trata de ampliar e qualificar a participacdo das criancas, dos
adolacentesedoe)o\tnsnasprahcasrehtwuaomtoeomamformaoe
opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de
construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta,
leitura e producdo de textos gue circulam no campo, o que se pretende &
mpkhrap«len&squpemﬁmdum\ol\unosadohmaenosjmm
a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas e, por
oonsegnmte,quemcorponmmsndasaprahudem leitura e
produgao de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes
fontes, veiculos e midias, de modo a desenvolver a autonomia € o pensamento
critico para se situar em relacdo a interesses e posicionamentos diversos, na
med)daemquzpog:mg:ofgmtmdenouda € opinativos para participar
de discussdes e debates rma ética e respeitosa.

* Reconstrucdo da textualidade e compreensdo dos efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos;
= Reconstrucdo das condigdes de produgao, circulagio e recepcio;

= Participacdo em discussdes orais de temas controversos de interesse da turma
e/ou de relevancia social

= Construcdo composicional; Estilo.

(Re) conhecer algumas das variedades (EF6QLP02)

=gt i g oo et
rencas fonol prosodicas,

e sintaticas, avaliando seus efeitos Habilidades )

semanticos por meio de textos de diferentes

LP1

(EF69LP05)
(EF60LP16)
(EF6QLP17) |

Cordel, publicagdes do Instagram (memes e critica), charge e cartum.
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DCADERNO DO ALUNO

Caro(a) aluno(a),

E com muita alegria que apresentamos o caderno pedagdgico “A
variacao linguistica: ampliando meus conhecimentos”. Esse caderno é
um convite para vocé desenvolver as habilidades em torno da Lingua
Portuguesa a partir de atividades significativas e interessantes — afinal,
aprender sobre nossa lingua pode e deve ser prazeroso.

Para nos, professores, € importante que a aprendizagem faca sentido:
isso quer dizer que todas as atividades foram elaboradas pensando em
vocé, porque nosso objetivo é que vocé se desenvolva e consiga projetar
o caminho adequado ao seu futuro e ao esforco empreendido.

Este caderno sera seu aliado em (re)econhecer os tracos da Lingua
Portuguesa, sobretudo, das variagoes linguisticas. O principal,
entretanto, € que ele desenvolva e amplie sna capacidade de se expressar
e de falar com um discurso adequado as diferentes situacoes de
comunicacao.

O caderno apresenta a seguinte divisao:

A apresentacéio da tematica a ser abordada- Variacao linguistica.
Apresentamos alguns conceitos sobre as diferentes variacoes
linguisticas para servir de apoio ao seu desempenho no decorrer das
atividades abordadas. Abertura da oficina- apresentacio do texto, de
modo a despertar sua curiosidade acerca do contetdo a ser tratado;
Texto inicial- aborda as caracteristicas do género que vai ser estudado
na oficina; Compreendendo e interpretando- nesta secao,
trabalhamos suas habilidades de leitura e as caracteristicas do género
textual do texto inicial; Texto x género- estudo sobre o género textual
proposto na secio; Apropriando-se da lingua- esta seciao pretende
leva-lo & uma reflexdo para a construcio do conhecimento sobre a LP; A
lingua(gem) do texto - propoe a ampliacio dos conceitos sobre a LP
por meio de diferentes situagdes de uso da lingua; Refletindo sobre a
lingua- nesta secdo, trazemos uma reflexio acerca dos contendos
abordados na oficina, bem como as variedades linguisticas existentes
em nossa lingua, aprofundando a tematica discutida na oficina;
Colocando as habilidades em pratica- nesta 1ltima secao,
atividades sao propostas sobre o contetido abordado na oficina,
intercalando questoes objetivas e questoes subjetivas, no sentido de
avaliar os conhecimentos adquiridos.

VDame> comegar?
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SE LIGA NO QUE VOCE VAI APRENDER

« Reconhecer as partes, o conteido tematico e/ou a linguagem
que caracterizam os generos de texto: cronica, postagens de
instagram, cordel, tirinhas, charge, letra de cancéao, cartum;

+ Identificar a variacao linguistica que é evidenciada entre os
falantes;

+ Reconhecer a importancia da variedade linguistica nas
formas empregadas no texto para a construcao dos efeitos de
sentido;

+ Inferir informacoes e sentidos de palavras e/ou expressoes
em textos verbais;

« Identificar o género e o proposito comunicativo de um texto;

« Comparar textos, identificando diferentes formas de
tratamento da informacao;

* Atribuir efeitos de sentido decorrentes da escolha de
palavras, frases ou expressoes.

UM POUCO SOBRE AS VARIEDADES LINGUISTICAS:

Variacio diatdpica Variacio diafasica
E aquela em que se verifica Ea variagao estilistica, isto & o
na comparagio enire os uso diferenciade que cada
maodns de falar de lugares falante faz da lingna de acordo
diferentes, como as grandes comn a situagio ou grau de
regides, os eslados, as zonas manitoramento da
rural e urbana. comunicagin,

Vurincio diastratica VARIA(:’OES Variacio diamésica
Ea que se verifica na :LINGUETICAS Ea que se verifica na
comparacio entre o3 eomparagio entre lingua

modos de falar das falada e a lingua escrita.

diferenles classes sociais.

Variacio diacronica
Ea fque sa verifica na
COMPATACAD entre
diferentes etapas historicas
de uma lingoa. As linguas

mndam eom o tempe.

AGORA QUE VOCE ESTA POR DENTRO DO CONTEUDO,
MAOS A OBRAI




OFICINA 1:

Apresentacao

O texto que vocé vail ler a seguir, € um fragmento de
uma cronica escrita pelo professor e poeta Jodo
Rodrigues, cuja apresentacgio diz respeito a situacies
e falas do cotidiano de pessoas que vivem no interior
do Ceara, sobretudo, na cidade de Reriutaba. Leia
com atengio e depois reflita sobre a linguagem que as
pessoas costumam uftilizar gquandeo estio em
ambientes desprovidos de formalidade. Destacamos
ainda que, a cronica pode ser definida como um
género literario marcado pela narracio de situacdes
cotidianas sob uma otica individual.

Texto
Fragmento 1:

Bodega da Dona Graca
“Guarde apenas o gue tem gue ser guardado: lembrangas,
sarrisos, poemas, cheiros, saudades, momentes.
Marthe Medsiros

Era um daqueles fins de tarde quentes de verdoc em que a
garganta pede algo estupidamente gelado, quando resolvi dar
uma parada na Bodega da Dona Graga pra relaxar um pouco
e ouvir uma boa histéria. Ela sempre tem uma das boas! Isso
& verdade.

Onutra verdade & que se alguém falar em Riacho das Flores
logo vem a cabega essa personagem pra la de iconica — muitas
vezes “bruta®, outras nem tanto, mas ha sempre uma
resposta, no mimmeo, pra la de smeera escapando de sua
boca. Com ela, o velho jargio “Pergunta idiota, tolerincia
zero” ndo falha; e por incrivel que parega. e 1sso que fideliza
seus fregueses, que sempre ddo boas risadas quando ela solta
uma de suas farpas afiadas.

[.]

Fonte: Livro Nossa Taha: crémicas do entidiano reristabense/ Jodn Rodrigues- Led. Varjoa, CE:
edigies Cridr, 202, pag. 73.

JOAORODRIGUES

Reriutzbense des Riacho
das Flores, & professor,
cordelista, autor de trés
livros de poemas e
dezenas de cordéis. Em
2022, conquistou o 1°
Lugar & o 2% Lugar em
corcursos de cordéis no
Rio de Janeiro. Possui
contos,  cronicas e
poemas publicados em
diversas coletineas. E
membro da Academia
Ipuense de  Letras,
Ciéncias e Artes e da
Academia Cearenze de
Literatura de Cordel
Mossa Taba € seu
primeiro livro de
cromicas.

Compreendendo e interpretando o texto

1. No primeiro paragrafo, o narrador faz um paralelo entre relaxar e a

bodega da dona Graca.

a) O que o autor quis dizer com “Ela sempre tem uma das boas”™?
Que a personagem dona Graca sempre contava historias interessantes,

b) A que se refere a palavra boas, no texto?
As historias que Dona Graca contava.
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2. No segundo paragrafo, o autor faz outro paralelo entre a localidade de
Riacho das Flores e a personagem pra la de iconica.

a)Relendo o trecho, o que o autor quis dizer com isso?
Que a0 falarem da localidade de Riacho das F]m es, todos ga' lembram de Dona Graca,
la € uma referéncia como habitante daquela localidad

n
o,
Y

ol

o

b) A quem se refere a palavra iconica e o que ela significa no texto?
A palavra refere-se 2 personagem Dona Graca e estd empregada no sentido de uma
icone, ou seja, uma pessoa de referéncia na localidade de Riacho das Flore

3. Antes do inicio da narracao da
Cronica, o autor utilizou uma
mensagem da autora Martha Medeiros.
Que relacao o autor quis apresentar

entre a mensagem e a cronica. Explique.

: : « Martha Medeiros
E‘Spera'se que 0 aluno C"\'I]D"eend: que 40 colocar E uma escritora, jomahsla e cronista

a mensagem, o autor relaciona lembrangas e brasileira. € colaboradora do jornal Zero
ooty g e e i) 2 Hora e da revista Epoca. Martha nasceu em
nostalgia referentes a momentos vividoes na Porto Alegre, Rio Grande do Sul, no dia 20
bodega da Dona Graga, uma vez que ele (autor) | deagostode 1961.E filha de José Bernardo

i TP o AN % Ak ? Barreto de Medeiros e Isabel Mattos de
também é da localidade de Riacho das Flores. Medeiros. Estudou no colégio Nossa

Senhora do Bom Conselho, em Porto
Alegre. E formada em ComunicagBio Social.

. 3 Dupoﬂvel em: ;""' [,
Texto x Género

1. O texto “Bodega da Dona Graca” € um fragmento de uma cronica.
Esse tipo de texto quase sempre € curto, tem poucas personagens e se
inicia quando os fatos principais da narrativa estdo por acontecer. Por
esta razao, o tempo e o espaco sao limitados. Em “Bodega da Dona
Graca™:

a) Quais sdo as personagens envolvidas na
historia?
O Narrador-personagem e a Dona Graca.

b) Onde acontecem os fatos?
a bodega de Dona Graca na localidade de Riacho das Flores.

¢) Quanto tempo vocé acha que tem a duracao desses fatos?
Aproximadamente 4 horas, ja que o autor diz que vai relaxar ouvindo as historias de
Dona Graga.
2. Em uma cronica, os fatos podem ser narrados por um narrador-
observador ou um narrador- personagem, qual € o tipo de narrador da
cronica em estudo? J ustiﬁque sua resposta.
Narrador-personagem, po ele participa da hi
na 1® pessoa do singular: “resolvi dar uma parada”.

storia, como demonstra o emprego do verbo




A

3. Os cronistas registram fatos do dia a dia e o fazem com sensibilidade,
as vezes criando humor, em outras, suscitando uma reflexio critica
acerca da realidade. Vocé acha que a historia relatada se limita a fatos

ficcionais, isto &, inventada pelo autor? Justifique sua resposta.
Espera-se que o aluno perceba a relagio entre o autor (narrador-personagem), a bodega da
Diona Graga e o local onde ambos habitam, sugerindo que a historia nfo € uma fiegdo e sim

momentos reais vivenciados pelo autor,

4, Observe mais um trecho da crénica “Bodega da Dona Graga™

Fragmento 2:

Aos sibados 4 noite geralmente rolava uma tertulia ao
som da radiola e a luz da lamparina, onde os jovens se
encontravam pra dangar e que mais tarde acabavam
namorando na ponta do terreiro, sob a lua prateada.
gue subia lentamente do mnascente, sem pressa,
Hlummando o coragio dos enamorados, que faziam
juras de amor diante da Ina-testemunha.

Mas nem s6 de romantismo e diversio era a
noite. Vez ou outra alguém se embriagava e queria
estragar a festa, mas Dona Graga, mais destemida do
que muitos homens. logo aparecia, acabava com a
valentia do brigio e a paz era restaurada, para a
alegria dos que queriam se divertir. Nao tinha um que
nio a obedecesse, se por temor ou respeito — ou pelas
duas coisas —, o certo € que tudo voltava ao normal.
Diante dessa seguranga que ela passava, a Bodega da
Diona Graga acabou se tornande wm point do Riacho.

A) Que objetivos o cronista de
“Bodega da Dona Graca” revela?

a. Tratar cientificamente de um
assunto exposto no texto.

b. Instruir pessoas de como
chegar até a bodega da Dona
Graga.

c. Relatar fatos e acontecimentos
ocorridos na bodega da Dona
Graca.

d. Refletir criticamente sobre o
comportamento da personagem
Dona Graga.
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Fomte: Liven Naossa Taba: erinicas do cotidiann reriutabesse fodo Rodrigees
lL.ed. Varjota, CE: edigges Cridr, 2023, pag. 70.

Apropriando-se da lingua (APOSTO e VOCATIVO)

APOSTO

Para especificar o sentido de “...mas Dona Graca”, empregada no
fragmento 2 do texto, o autor utiliza a expressio “mais destemida do
que muitos homens”, expressio usada para especificar e enfatizar a
presenca da personagem. Dessa forma, quando um termo explica ou

especifica outro, como ocorreu no exemplo acima, temos um aposto.

Aposto & um termo (acesséric) da oracéo, utilizado para
esclarecer, exemplificar ou especificar uma expresséo
precedente a ele, ou seja, & uma informacé&o a mais, em
que o enunciado continua fazendo sentido, mesmo sem a
informacé&o transmitida por meio do aposto.
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Observe o Fragmento 3 da crénica em estudo:

Mas enquanto o relogio do tempo nio soar a batida
final, a Bodega da Dona Graga, democraticamente, esta
de portas abertas, pronta para acolher a todos, sem
distingdo, como sempre acolheu, tdo prazerosamente
quanto foi acolhida nesta cronica.

Fonte: Livro Nossa Taba: erénicas de cotidiano reriutabense/ Jodo Rodrigues-
1.ed. Varjota, CE: edigbes Criar, 2023, pag. 73.

Observe que. na segunda linha, o autor coloca a palavra
“democraticamente” entre virgulas. Se tirassemos essa palavra. o texto
continuaria com um sentido completo? Logicamente que sim.

Nesse caso. o cronista usou a virgula como um aposto, serviu para
esclarecer que na Bodega, independente de quem a visita, serd bem
recebido. Note que, entre o aposto e o termo a que ele se refere, quase

sempre ha uma pausa, na escrita. é marcada pela virgula ou, em casos
especiais por dois pontos. travessio ou parénteses.

VOCATIVO
Observe os textos abaixo:

Texto 1: Texto 2:

& Publicagdes €  Publicacdes

‘ snonordestinos
a fe_suricateaficiol

TIPOS DE MAE

MAE XOVELA MEXICAXA

@- M&e, num fol eu n#Eo!

-Qllﬂ")ﬂll TU VUA !
'Eﬁcon IIALPIA TA N#o quero saber, no dia —

qQue cu for embora ou

PRETADESUIAY  © morrer, vocéa véo dar

valor!

VA LIMPAR!

h{\\ ARMARIA NAM > Signoa Norasatinos
AE'SABE NEM BRINCAR! &
o Qv oaQv A

Fonte:https://instagram com/fc_suricateoficialz Fontz:https:/ /instagram com/fe_suricateoficial?i
gshid=MzRIODBINWFIZA== gshid=MzRIODBINWFIZa==




Veja, em:

De obhe nar
Texto 1 -Mae, qual é a cor desse vestido? explicagser

Texto 2 -Mae, num foi eu nao!

Nestes casos, ao falarem “Mae,...", no texto 1 e no texto 2, temos um
vocativo, que é um chamamento, uma invocacao usando o discurso
direto.

Vocativo é o termo da oracao por meio do qual chamamos ou
interpelamos nosso interlocutor, real ou imaginario. Sua funcao
é estabelecer um vinculo explicito com o contexto discursivo.

A funcio do vocativo é estabelecer um vinculo explicito com o contexto

discursivo. Podemos afirmar que o vocativo € um elemento que possui
uma independéncia sintatica no interior das oracoes e dos periodos.

Veja este outro exemplo:
Observe e leia o texto:

Dariagio @ vista!
As variacBes regionais
referem-se diretamente
aos dialetos, ou seja,
marcas determinantes
de uma dada regido. A
fala do Chico Bento
apresenta a variacBo
diatépica, uma
linguagem coloquial
tipica da zona rural,

Fonte: https://www.todoestudo.com.br/portugues/variantas-linguisticas

Chico Bento, um dos personagens da Turma da Monica, apresenta um
linguajar da cultura rural, um personagem que exemplifica bem a lingua do
campo, embora que, nio especificamente, apenas quem vive no campo fale
muitas das expressoes linguisticas reproduzidas pelo personagem, como por
exemplo, as palavras num, hoji... nio s3o exclusivas das variedades rurais,
haja vista serem de uso comum quando pronunciadas em contextos
discursivos menos monitorados no portugués do Brasil.

Trouxemos este dialogo informal entre a professora e o aluno para

mostrar aspectos linguisticos de uso da lingua mesmo no ambiente de sala
de aula. Vejamos:

No primeiro quadrinho, Chico Bento, a seu modo, indaga a professora se
ela iria castiga-lo por algo que ele nio fez, no que ela responde a pergunta

dizendo que ndo. No segundo, Chico Bento demonstra alivio.
Independente do uso formal da lingua, a comunicacio se efetivou.

Na tirinha, Chico Bento faz uma pausa ao dizer: "fessora”. Neste caso,
também temos um vocativo, € um termo independente.
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Agora, depois dessas explicacoes, para complementar seu aprendizado sobre aposto e
vocativo, acesse 0s Qr-codes e os links a seguir com jogos significativos sobre este contendo.

gEspera que vocé tenha aprendidol

Analisando os tragos da lingua(gem) do texto:

Observe a linguagem empregada na cronica

“Bodega da Dona Graca”.

1. Os fatos sdo narrados de forma pessoal,
subjetiva, ou sao narrados de forma impessoal,
ohjetiva?
Os fatos sdo
Com a visao

2. Em relacio a linguagem, a crénica esta mais
proxima de um texto jornalistico, historico ou

humoristico? Justifique sua resposta.
3 ximo de um texto historico ja que
do passado como o autor revela n i

rolava, efe,

3. Que tipo de variacio linguistica é adotada pelo
cronista: uma variedade formal oun uma

variedade informal? Justifique sua resposta.

Uma variedade informal, peis a lingnagem & dentro dos
yes normativos da lingua portuguesa, p

direta, como por e lo, no trecho “Acs sabs

geralmente rolava uma tertalia”,

Dariagie i oista!
Os estilos formais e
informais, na fala e na
escrita, indicam o
controle e o
monitoramento da

producao linguistica, o
grau diferenciado de
envolvimento dos falantes
nos diversos géneros

discursivo-textuais.
Incorporam—se questies
como a escolha do estilo
impostas ao falante para
acomodar-se ao seu
interlocutor, 0 apoio
contextual na producao
dos enunciados, o grau de
complexidade cognitiva
exigida no tema e a
familiaridade do falante
com a tarefa
comunicativa realizada.
(Adaptado de MOLLICA,
202, pag. 13)

(daptmdo da MOLLICA, 2021, plg. T5)
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4. No texto, aparece a palavra “Bodega”, vocé costuma ouvir essa palavra

em sua comunidade? Porque vocé acha que o autor utilizou esse termo
no titulo do texto?

Resposta pessoal. Porém, & importante destacar que esta palavra praticamente ja esta em
desuso, pelo menos, na cidade de Reriutaba no interior do Ceara, hoje & substitwida por
"bar".

5. No segundo paragrafo do fragmento 1, o que o autor quis dizer com a
expressiao “bruta”, referindo-se 4 dona Graca? Como essa expressio
poderia ser substituida no texto?

O autor sugere que Dona Graga era muito insensivel com as palavras, dessa forma, a palavra
poderia ser substituida por rispida.

6. O autor, no segundo fragmento, diz

que a “Bodega da Dona Graca” passou a

ser o point do Riacho”. Em que lingua

estd a palavra destacada e quem costuma

usar essa variante conhecida como

“ o " . . - = J
estrangeirismos” nos dias de hoje. Dé [N por um

exemplos. nagao sobre outro, sen

Esse termo point estd na lingua inglesa e muitas i trueb it g

pessoas, principalmente os jovens a utilizam para S —

se referir a um ponto,local muito frequentado. Foute: Ritps: . o, com. B estramgeirisma)

ultura,

Refletindo sobre a lingua

Na cronica “ Bodega da Dona Graca”, podemos perceber palavras e expressdes
de caracteristicas um tanto peculiares da linguagem cearense, sobretudo, de
uma linguagem antiga das quais podemos substituir por uma linguagem mais
atual, como por exemplo: tertilia substituindo por festa; lamparina por
lampada; radiola por aparelho de som ste. A respeito dessas chservacdes,
vamos, agora, CONVersar...

Vocé acha, que por sermos brasileiros e falantes da mesma lingua,

comunicamo-nos igualmente em todo o territério do pais? Por qué?
Resposta pessoal.

Vocg ja conversou com alguém de ouira regiic do Brasil? Se sim, gue

observacdes vocé constatou sobre as diferencas e semelhangas na maneira de

falar durante essa conversa?

Resposta pessoal.

Ja aconteceu, durante uma conversa com alguém, vocé ouvir uma palavra e nio
compreender seu real significado por nio fazer parte do seu vocabulario? Se
sim, dé exemplos.

Resposta pessoal.

No inicio de nosso caderno, vocé conhecen alguns tipos de variagdes
linguisticas. Como se da o nome da variacio linguistica que se verifica entre os

diferentes modos de falar dependendo do lugar ou regifio em que se vive?
Variagio diatdpica ou geogréfics.
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Professor (a), por meic destes questionamentos, os estudantes
tém a oportunidade de refletirem sobre alguns aspectos
acerca da variagio linguistica, assunto apresentado neste
caderno. Espera-se que eles reconhegam as diferentes formas
de falar em uma mesma regio ou nas diferentes regiSes do
Brasil. No caso da crénica "A Bodega da Dona Graga”,
considerem aspectos seminticos (bruta) e lexicais/ dialetos
(bodega). Ressalta- se que, em um mesmo estado ou cidade,
pode ser percebida a variagio. Por exemplo, na cidade de
Reriutaba-CE, j& ndo se usa a palavra "bodega”. O cronista a
utilizou apenas para dar a ideia de tempo passado (usos da
linguagem da época), atualmente usa-se os termos bares ou
mercantis para se referir a comércios de pequenc porte que,
antigamente, eram chamados de bodegas.

COLOCANDO AS HABILIDADES EM PRATICA

Texto

Doriagio i oivla!
As variagies
estilisticas referem-se

O ENTREGADOR DE SENTIMENTOS

ey - - - - =
Lm carteire CRITEST FRMITS MELE JUS CRrfds - CRITEFA SCATUMERIos.

Tatite

L]

Mas voltande ao correio. o lendarie carteiro. que por
dezenas de anos percorren nossas ruas entregando cartas,
contas, encomendas, € mais emblematico do gue o propric
Correio. Sim, lendario! Tatite foi uma lenda. Desprovido de
orgulho e com uma paciéncia de jo, estava sempre disposto a
nos atender, a nos dar uma informagdo a mais, a tirar uma
duvida. Nio era daqueles que nos atendia apenas quando
estava atrds do balcio. Atendia nas rwas, & noite, aos
feriados, na missa...

—-Tatite, t5 esperando uma encomenda, que ta demorando.
--Amanhi, quando chegar no Correio, en vejo-respondia.

E via mesmo.

S80 poucos os profissionais que atendem fora de seu
expediente: médico, lider religicso, advogado, mecanico...o
Tatite. Pelo menos atendeu enquanto ndo se aposentou.

(]

Fonte: Livro Nossa Taba: cromicas do cotidiana rerintabenze, Jodo Rodrigunes-1 ed. Vagjota,

CE: edipdies Criar, 2023, pis. 63.

aos diferentes modos
de falar das
comunidades ou
grupos sociais e,
também,
individualments,
conforme a interagao
am que Nos
encontramos. Essas
Situaches deErn ser
de maior ou menor
formalidade, de maior
ou menor indmidade,
dentre outras
possibilidades. Tudo
isso pode ser
sintetizado como um
monitoramento
estilisticn.

{(Adaptado de Bagno, 2007,
pag. 04 & 45)
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1. Com a leitura do texto, entende-se que a expressao lendario carteiro:
a) E emprezada por desaprovacio de um antigo carteiro da cidade.

b) E inserida no texto, pelo autor, para demonstrar que carteiro foi uma
pessoa muito importante para todos.

¢) Foi utilizada, com ironia, insinuando que o carteiro ndo era
responsavel.

d) Significa que esse carteiro nunca existin de verdade.

2. Uma opinido do cronista, em relacio ao carteiro, esta presente em:
a) “por dezenas de anos percorreu nossas ruas.”

b} “estava sempre disposto a nos atender.”

¢) “é mais emblematico do que os proprios correios.”

d) “Atendia nas ruas, a noite, nos feriados...”

3. 0 uso do travessio em “ -Tatite, estou esperando uma encomenda...”
se justifica porque:
a) Pretende ressaltar o substantivo Tatite.

b} E usado para explicar um fato que ocorre na narracao.

¢) O nome Tatite é irénico e tem outro significado real.

d) E utilizado para indicar um discurso direto, isto €, a fala do carteiro.

4. Pelas caracteristicas do texto, podemos dizer que é
ajuma cronica.  b)um poema.  ¢) uma receita.  d) uma noticia.

5. A idéia central do texto é:

a) Mostrar a importincia do correio para os habitantes da cidade.

b) Criticar alguns profissionais que nao atendem fora do expediente.

¢) Saudar o carteiro que sempre foi solicito (atencioso) para com as
PESS0AS.

d) Falar sobre os sentimentos que as pessoas “enviam”™ em suas cartas
pelo correio.

6. Marque a opcao correta.

a)} No discurso “-Tatite, estou esperando uma encomenda...” o termo
destacado é

( }Aposto (%) Vocativo

b} No discurso “-Amanhéi, quando chegar no Correio, eu vejo” o
termo destacado é
( %) Aposto ( ) Vocativo
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7. No ultimo paragrafo, o autor utilizou aposto para esclarecer uma
informacao.

a) Identifique-os.

Médico, lider religioso, advogado e mecanico.

b) Qual termo esse aposto especifica?

Os poucos profissionais que costumam atender fora de hora, isto &, fora do horario
comercial ou do expediente.

8. No texto em estudo, observando a linguagem empregada nos trechos:

-Tatite, t6 esperando uma encomenda, que ta demorando.

-Amanha, quando chegar no Correlo, eu vejo - respondia.

Que tipo de variedade linguistica foi adotada pelo autor? Justifique.
a) Variacao diatopica. ¢) Variacao diafasica.
b) Variacao diacrénica. d) Variacao diastratica.

9. Se ao reformularmos, para esta conversa, a expressiao “ -Tatite, td
esperando uma encomenda, que ta demorando.” Com um maior
monitoramento situacional (maior formalidade), como essa frase
ficaria?

Sugere-se assim: -Tatite, estou esperando uma encomenda, que estd demorando.

- Tatite, ha dias estou esperando uma encomenda, que esta demorando.

10. O género cronica como por exemplo, “0 entregador de
sentimentos”, geralmente, apresenta mais informalidade em seu estilo
de escrita. Isso se deve a:

a) Exposicao apenas de situagdes ficcionais para compor sua eserita.

b) Composicao sempre de muitos personagens envolvidos nas historias.
¢) Narracio de situacdes sempre impessoais, relatando de maneira
objetiva os fatos.

d) Narracio de situacoes, de forma artistica e pessoal, fatos colhidos no

cotidiano.
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OFICINA 2:

Apresentacao

O texto que vocé vai ler trata-se de um cordel. A Literatura de
Cordel € uma manifestacao da cultura popular brasileira que teve
origem no Nordeste. E composta por poemas escritos, em
linguagem popular, ricos em rimas e na perfeicio métrica dos seus
versos. O género & constitnido de historias contadas em rimas,
marcadas por ritmo, métrica e musicalidade.

Os textos de cordel trazem, também, a critica
social a temas atuais que estio fortemente
ligados & vida do povo brasileiro. O que vocé
vai ler € um fragmento de um cordel escrito
pelo poeta Braulio Bessa, cuja tematica versa
sobre a influéncia das redes sociais na vida de
muitas pessoas. Leia com atencéo.

Texto 1:

Redes sociais - Braulio Bessa

L4 nas redes sociais

o mundo & bem diferente,
da pra ter milhdes de amigos
& Mesmo assim Ser carente.
Tem like, a tal curtida,

tem todoe tipo de vida

pra todo tipo de gente.

[...]

Por falar nisso, tem gente
que esquece de comer,
jogando, batendo papo,
nem sente a fome bater.
Celular virou fogio,

pois ne toque de um botio
0 rango vem pra voes.

[...]

Esse mundo virtual

tem feito o pove gastar,
exibir roupas de marca,

ir pra festa_, \'iajar,

e claro, o mais importante,
que & ter, de instante em instante,
um retrato pra postar.

Tem gente que vai pro show
do artista preferido,

no final volta pra casa

sem nada ter assistido,

pois foild 56 pra filmar,
Mas pra ver no celular

nem precisava ter ido,

[...]

Conversar por uma tela

e tio fl"u:!J tio incerto.
Prefiro pessoalmente,

pra mim sempre foi o certo.
Soa meio destoante,

pois junta quem ta distante
mas afasta quem ta perto.

Tem grupos de todo tipo,
todo tipn de conversa

com assuntos importantes
¢ outros, nem interessa.
Mas tem uma garantia:
receber durante o dia

um cordel do Braulio Bessa.

Foote: https:/ fwww.tndoepoema. com. br branlic-bessa-redes-sociais,
Videe da ressitapic : hitps:/ /www.yoatube.com watchiv=fleX meUaf5w

Braulio Bessa
Briulic Bessa se define como um
fazedor de poesin. Foi o artista mais
assistido e partilhado nas redes sociaiz
da Clobo durante o ano de 2017,
O poeta nasceu em Alto Sante (interior
do Ceard) no dia 23 de julho de 1985.
Quando tinha apenas 14 anos, Briulio
comegou a escrever poesia popular
ingpirado no eeu principal idolo, o
poeta Patativa do Assaré,
Aos 16 anos langou a pagina Nagao
Nordestina no Facebhook e teve enorme
repercussic  onlime - o video
declamando o poema Nordeste
independente viralizou de tal forma que
chamou a atengioc de produtores de
lelevisio
Dizponivel em:  https:d Swww ebiografi
acom/braulic bessa/ Meesso em: 10
de unho de 2023
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Compreendendo e interpretando o texto

1. O texto aborda um tema bastante atnal. Que tema é esse?

0 uso excessivo das redes sociais.

2. Em se tratando de comparacoes, depois que as pessoas passaram a

utilizar as redes sociais, principalmente por meio do celular, o poeta

menciona algumas diferencas.

a) O que o autor quis dizer com ter milhoes de amigos e mesmo assim

ser carente?

Para o aufor, as as priv e esquecem de fazer
o5 de verdade,

{conversar) em sua v

b) No texto, o autor diz que “o celular virou fogao”, qual relacao ele

quis estabelecer fazendo esta afirmacao?

Ele quer dizer que muitas pessoas deixam de fazer comida em casa, preferem pedir comida

j& pronta, no intuito de ficarem mais tempo em frente a tela do celular.

3. No texto, o poeta também afirma que, muitas pessoas vao aos
shows de seus artistas preferidos, porém, nao privilegiam o

espetaculo. O que ele quis dizer com isso?
Que ao irem aos shows, as pessoas se preccupam muito mais em filmar para postarem
nas redes sociais ou assistirem depois no celular que realmente curtir o proprio show.

4. O autor diz: “esse mundo virtual tem feito o povo gastar”. Dé sua

opinido. Por que isso acontece?
Espera-ze que o alune estabeleca a relagdo entre o consumisme e a influéneia das redes
sociais, pelo fato de que estas propagam todo fipo de vendas dos seus produtos

Texto x Género

Texto 2:

& PublicocBes

[ —

O texto 2 e 3 sio posteres que foram
B hel b g o o publicados na plataforma do )
h Instagram. Post & o contetdo criado e
publicado em alguma plataforma da
internet. Essa publicacio pode ter o

formato de imagem, video, texto,
Vixe! quew J& viu? — audio ou todos eles juntos.

Bloquoado.. % As principais plataformas de
publicacio de posts sio as redes
sociais e os blogs. Sendo assim, post &

Signes Wordeatinos todo o contelido que & postado na
interneat.
) G.-?. v E 0 que & postar? E o ato de publicar,
o —— e tornar plblico o contefido que foi
B —

——

Fomote: https: [ fwww.instagram.com,/p/Cs5_gJC34
Q2g/ Acesso =m- junho de 2023
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vidagarteopovo ©

vidaeartecpovo @ Bom i, saguidores!

5@ por seculos, 0 amor de Cleapatra @ Marco Antdnio, Romau &
ubeta & Shah Iahan com Mum o 53
MUNdo, © Jogo da palxac ganhou no mMatos &
NUANCEs Nas MAimas décadas
Relsgdes a5, splicatvos para &

ram & purs da kesidad
trocada por acerdos mais
praticos e considerando, mais friamente. o5 interesses de cada
parte.

Neste conang, sobrou #5pag0 para 0 amor romantico?
2Cialistas @ casas explicam.

ordira & Mateeia Complata S Mas OPOVE.COM, b

oQv

23 gostos

Fonte: https://www.instagram.com/p/CtWP_D6éui4l/

Revisando:

Post & uma mensagem de texto, imagem ou qualquer outro conteiido
publicado na internet. principalmente em plataformas como o
instagram, facebook e blogs. Geralmente, os posteres do instagram
possuem caracteristicas como: um texto curto e sugestivo; adequacao
ao publico: criatividade: preocupacio estética (harmonia entre
tamanhos das letras e das imagens, espacamento. utilizacio de cores).

1. Agora que sabemos um pouco sobre este género, observe o texto 2 e
responda:
a) O que acontece na cena?

Duas pessoas conversando e se conhecer raves das red is, a partir do momento

em que um dos perso liz na T d 1SCUZ, 4 [sonagem o "-”" ora e 0
bloqueia no app, sug \ 1 ms

b) Qual é o publico-alvo deste post"

Os nordestinos ¢/ou pessoas que tenham o habito de comer cuscuz

¢) Que elementos do post dialogam com o texto 1 intitulado “Redes
Sociais” de Braulio Bessa?

O texto 2 apresenta duas pesso

relacionada ao contetido

2. Existem diferencas entre as caracteristicas do texto 1 e do texto 2? Se

sim, qmis" Justifique sua resposta.

O texto 1 € um cordel, cuja estrutura é composta de versos marcados por rim

de modo 2 transmitir as intengdes e/ou observacdes sobre um assunto, no
interagZo em rede social. Ja o post (texto 2) tem uma linguagem curta, além de i]ustr:-.g des
criativas a fim de relacionar elementos visuais e a mensagem a transmistir.
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3. Quanto ao texto 3:

a) O que é abordado em sua publicacao?

A abordagem € sobre os relacionamentos amorosos que, atualmente, sio diferentes dos de
antigamente que eram como referéncias no amor. Insinua que os relacionamentos, hoje
em dia, estio desprovidos de compromisso, devido outras possibilidades mais faceis de
relacio, inclusive, as relagies inieiadas por aplicativos que, muitas vezes, nio sio
consideradas duradouras, muito menos confiaveis.

b) O texto promove a ideia de:

a. instrugéo. b. recomendacao. c. critica.  d. sugestao.

¢) Vocé acha que existe uma relacio entre o texto 3, o texto 2 e o texto
1? Se sim, quais?

Espera-se que o aluno perceba a relagiio entre os textos sobre a ideia de que, atnalmente,
as pessoas nio demonstram muito apego as relacbes inter-pessoais depois do surgimento
das redes socais, sobretudo, depois do uso de aplieativos de relacionamentos em que as
interaces entre as pessoas tornaram-se praticas e abertas, ocasionando relacdes frias e
deseomprometidas.

d) Quanto as caracteristicas, existem diferencas ou semelhancas entre
o texto 2 e o texto 37 Justifique.

Espera-se que o aluno observe que ambos os textos foram publicados na mesma
plataforma, no instagram, porém, os autores utilizaram outros elementos como as
ilustracies, tipologia textual, para especificar o conteido, bem como insinuar ao pablico,
por exemplo, no texto 3, a diseussdo sobre os relacionamentos atuais, trazendo uma
reflexio e, a0 mesmo tempo, uma critica, destinando-se, portanto, ao publico de pessoas
que néo procuram bases solidas de relacionamento.

Apropriando-se da lingua
(LINGUAGEM VERBAL E NAO VERBAL)

Sabemos gue todos nos nos comunicamos por meio da linguagem, correto?
Sem ela, imagine como seria a interacio entre as pessoas...

Portanto, nossa linguagem € composta de elementos verbais e nio verbais!
Nesse contexto de comunicacio, voce sabe a diferenca entre linguagem verbal e

nio verbal?
Observe o texto:
també&m
linguagem
& expressa por
meio de palavras escritas ou
faladas.
Linguagem nac verbak utiliza
signos  visuais, c<omo, por
exemplo, os gestos, postura,
ilustracbes, placas, miisicas.
N

Desposdee] em: hittps: ) wsw.obempoucom b fcharpes (charge-o-tempa- 16- (k- 2022
L R46T0 Neessn em: junhe de 2021
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Ao observarmos a charge, podemos constatar dois tipos de linguagem: a
verbal e a nio verbal. Em sua legenda aparece “VER...DES” e, para completar,
no corpo do texto, temos: “VER DESMATAMENTO; VER DESTRUICAO; VER
DESCASOS". Esta linguagem verbal, no texto, sugere uma critica sobre os
descasos das pessoas para com o meio ambiente e em complementacio traz a
imagem do ambiente totalmente desmatado (uma agio que provoca uma grande
perda da biodiversidade assim como a perda do habitat de animais e plantas, e,
ainda. além de impactar diretamente no clima). Nesse caso. temos uma
linguagem mista, ou seja, a juncio da verbal com a nio-verbal.

Enfim, a linguagem constitui-se de elementos (verbais e nio verbais), que
s3o instituidos pela sociedade, para a interacdo entre as pessoas nas diversas
situacdes comunicativas. Portanto, a linguagem é uma atividade interativa,
concretizada mediante os conhecimentos e valores de mundo compartilhados
entre os sujeitos envolvidos.

Agora que sabemos um pouco sobre a linguagem verbal e a nio verbal, observe e
responda:

Variacie & oirtal ACHAMOS QUE VOCE PASSA TEMPO DEMAIS
- AT NA INT L s
Em qualquer comunidade BATENDO PAPO ERNET

seja pequena ou grande
sempre apresentara
variacao linguistica que
decorre de varios fatores:
grupos etérios; género;
status socioecondmico;
grau de escolarizacéo,
mercado de trabalho; rede
social. Todos esses fatores
apresentam os atributos de
um falante: sua idade, sexo,
seu status, nivel de
escolarizacao, etc.

Disponivel em: https://pin.it/4qXgw02 Acesso em: junho de 2023

1.0bservando o texto acima, que personagens aparecem ha imagem?
Na imagem, aparecem pais e filho conversando.

2. Sobre a linguagem do texto, que informacoes vocé consegue
apreender da linguagem verbal no cartum?

Espera-se que os alunos percebam a preocupacdo dos pais sobre o tempo gasto com a
interacgio social que o garoto busea nas redes sociais.

3. Quanto a linguagem nao verbal do cartum, que informacoes vocé

pode depreender?
Espera-se que eles percebam, pelo olhar e semblante dos pais, a preocupacio com o fitho,
em contrapartida. o filho se incomoda com a pergunta dos pais.

4. A partir da relacao entre a linguagem verbal e a nao verbal, o que
constatamos sobre a fala do garoto no cartum?

- >
S

constata pelo uso do “emotion” utilizado no final da sua fala.

Que ele ndo aceita a afirmac3o dos pais, ando-a ao utilizar alinguagem aprendida na
e

internet, no que s
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Para complementar seu aprendizado, acesse os Qr-codes com jogos
significativos sobre este contetudo.

QEspero que vocé tenha aprendidol

Analisando os tragos da lingua (gem) do texto:

Nesta oficina, foram utilizados diferentes textos sob diferentes linguagens.

1. Sobre o texto 1, destacando as palavras rango e retrato, podemos
dizer que sao vocabularios que:

( ) Utilizamos quando o discurso € mais formal, com mais
monitoramento.

( x ) Utilizamos quando o discurso € informal, linguagem do dia a dia.

2. Quanto ao texto 2, sua linguagem
apresenta:

a) uma variacao social.

b) uma variacao estilistica.

¢) uma variacao geografica.

d) uma variacao diacronica.

3. Ainda considerando a linguagem do texto 2, ele representa um tipo
de dialeto bem caracteristico da regiao:

a) sul do pais. b) sudeste do pais.

¢) nordeste do pais. d) norte do pais.




P N

4. Sobre o texto 3, a lingnagem empregada é formal ou informal?
Justifique sua resposta.

Apesar de ser veiculado em uma plataforma da internet, o texto € de uma pagina do
género jornalistico, logo, tende a ser mais formal.

5. Em relacao a linguagem, o texto 2 esta mais proximo de um texto:
{ ) histérico  ( x ) humoristico ( ) jornalistico

Justifique sua resposta.
Esta mais proximo de um fexto humeoristico, pois provoca o entretenimento do leitor
ativando o humor por meio do discurso nele presente, que & o de bloquear uma pessoa por

ndo gostar de cuscuz.

Refletindo sobre a lingua

Atualmente, dificilmente encontramos quem nio utilize as redes soclais. Entre
05 pontos posiiivos destas redes, esta a facilidade de comunicagio e
informacio; porém, também ha os pontos negativos, como por exemplo, a
falta de privacidade, o acesso a informacdes com pretensdes maliciosas como
golpes financeiros, evberbullying, dentre outros.

Nesta vasta rede de interacio, também encontramos uma significante
diversidade linguistica, inclusive, a da comunicagio entre jovens gque
compartilham da mesma linguagem.

Neste contexto, vocé acha que fatores extralinguisticos da lingua como
idade, sexo, classe social, entre outros, podem influenciar no nivel de
comunicacio entire os falantes?

Resposta pessoal.

A internet, sobretudo, as plataformas e aplicativos como o whatsapp e

mensage tém influenciado na linguagem das pessoas? De que forma?
Resposta pessoal.

Voce utiliza as redes socials como Facebook, Instagram, Tik Tok & com gque
intuito?

Resposta pessoal.

Que tipo de postagem vocé mais procura nas redes sociais para curtir,
comentar e compartilhar?
Resposta pessoal.

Que exemplos de variagdes da lingua vocé pode exemplificar, vindo do
contexto das redes socais?
Resposta pessoal.
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Professor (a), por meio destes questionamentos, os estudantes
tém a oportunidade de refletirem sobre suas atuacSes nas
plataformas das redes sociais, nas quais as informagdes céleres
tém afetado a vida de muitos jovens, seja de forma produtiva,
seja de forma improdutiva e maléfica, debate pertinente em sala
de aula. Ademais, nossa reflexdo aqui, também, & sobre as
variagies de linguagem escolhida por todos que usam as redes
sociais, sobretudo, das postagens feitas utilizando-se de
pdsteres, cartazes, dentre outras. No caso dos textos da péagina
do Instagram @signosnerdestinos, além de ser uma linguagem
tipica da regiGo Nordeste, possui tragos humoristicos, o que
caracteriza ainda mais as falas originais daquela
comunidade/lregido. Muito importante esse conhecimento dessas
diferentes linguagens existentes no portugués do Brasil.

COLOCANDO AS HABILIDADES EM PRATICA

Texto
A natureza das coisas (Misica de Flavio José/ Composigao: Accioly Neto)

Se avexe ndo Se avexe nao

Amanha pode acontecer Toda caminhada comeca no
tudo, inl:lu;h'& nada primeiro passo

Se avexe nao . A natureza ndo tem pressa, segue
Que a lagarta rasteja até o seu compasso

dia em que cria asas .
e Inexoravelmente chega la
Se avexe nao =
Se avexe nao

ue a burrinha da ..
glicidade nunca se atrasa Observe quem vai subindo a

Se avexe nio Iaf:!eira. . ‘
Amanha ela para na porta Seja princesa ou seja lavadeira
da sua casa Pra ir mais alto, vai ter que suar

Fonte: hitps:/www letras. mus br/flavio-jose/200138/
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1. O titulo da musica é “A natureza das coisas”.

A. O compositor se refere a palavra “coisas” como a:
a) agua, solo e ar.

b) vida, preocupacio e tempao.

¢) burrinha, lagarta, asas.

d) ladeira, princesa, lavadeira.

B. Considerando as informacdes contidas no texto, a quem
possivelmente & destinada essa cancao?

a) A pessoas felizes e sem muita preocupacio.

b) A pessoas que tém pressa a procura da felicidade.

¢} A jovens que vivern uma vida turbulenta.

d) A garotas que sonham em ser princesa.
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C. Com a expressio “ a natureza nao tem pressa segue seu compasso’, o
autor quis dizer que:

a) a natureza sempre tem um tempo determinado.

b) a vida é a natureza monitorada pelo tempo.

¢) como em forma de compasso a natureza se multiplica.

d)nao adianta ter pressa, a vida segue em conformidade as nossas acoes.

D. Além de entretenimento, a musica tem por finalidade:
a) mostrar a realidade em que consiste a natureza e as coisas.

b) trazer uma reflexao sobre a vida diante das dificuldades encontradas.

¢) informar sobre o processo de metamorfose das borboletas.
d) criticar a realidade dos processos evolutivos da vida.

2. Quanto a linguagem do texto, podemos dizer que é uma linguagem

formal on informal? Justifique.

O texto apresenta uma linguagem informal,/regional percebida pelo uso da expressio ”

avexe nio”,

3. No texto, a palavra inexoravelmente,

significa a mesma coisa que:

a) de maneira rigorosa, implacéavel.
b) de maneira lenta, devagar.

¢) de maneira fria, descuidada.

d) de forma real, concreta.

4. A musica comeca com a expressao “Se
avexe nao”. Essa expressio € tipica de qual
regiao do pais?

a) da regido sul do pais.

b) da regiao sudeste do pais.

¢) da regido nordeste do pais.

d) da regido norte do pais.

5. Sendo uma variacio regional, entio a
chamamos de:

a) uma variacao social.

b) uma variacao estilistica.

¢) uma variacio geografica.

d) uma variacio diacrénica.

6. Observe as escolhas linguisticas realizadas pelo

compositor da masica:

No nivel lexieal: “Se avexe nio”

Em cada “comunidade de
pritice” costisma haver
modas peculiares de falar
(normas especificas) e o
comportamanhs normal do
falante & variar sua fala de
acordo com & comunidade
de pritica om que ele so
encontra. E parte do
repertiinio linguistico de
cada falante um senso de
adequacis, ou soa, defela
acomoda seu modo de falar
&3 priticas cormenbes am
cada uma das comunidades
B gua pertence. Tomou-Se
indisponsfvel analisar
também as mikiplas redes
die relagies
sociointeracionais de que
participam os falantes: elas
sBo fabnres dirctamerbe
comelacionadng com oS
dif erentes modos de falar (e
escrover], oom as diferentos
normas de uma
detorminada comunidade.

No nivel seméntico: “pra ir mais alto, vai ter que suar”

No nivel estilistico-pragmatico: “Seja princesa ou seja lavadeira”
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Ainda sobre o nivel lexical, foi utilizado o termo “burrinha”. Na sua
opinido, a troca do termo pela palavra transporte, afetaria o sentido do

texto? Comente.

Espera-se que o aluno perceba as diferentes maneiras de nomear as coisas, fenomeno de

variacio que acontece devido aos diferentes dialetos existentes no Brasil. O termo poderia
f no entendimento do texto, no sentido de deixar mais claro a intencio do

compositor, mesmo que no sentido subjetivo, dizer que a felicidade um dia, de qualquer

maneira, chegaria.

Observe o texto:

ESTA AS VEZES, PRA SER FELIZ, 1\ 7. Otextotem por finalidade:
MALLCO? BASTA FAZER O CONTRARIC 5 Friodanrst et e i
0O GUE SEMPRE FE2. a) fazer un.m critica sobre algo.
b) denunciar sobre um fato.
¢) informar um evento.
d) descrever uma situacao.

8. A linguagem do texto é
() verbal

() ndo verbal

( x ) mista

cartum-felicidade. html

9. O cartum conduz a uma reflexdo sobre o perfil caracteristico de
muitas pessoas que vivem em sociedade.

a) O que, essencialmente, distingue os personagens do cartum?

A maneira de pensar sobre 2 importancia de fazer escolhas. Um prefere ser igual a todos os
outros e ficar preso aos comandos da sociedade, o outro decide ser livre e fazer diferente, o
que ele acredita que o levara a ser feliz.

b)Vocé concorda com o personagem que abriu a gaiola? Justifique.

Resposta pessoal.

147



148

B REFERENCIAS

BAGNO, M. Nada na lingua & por acaso: por uma pedagogia da variagio
linguistica. S3o0 Paulo: Parabola editorial, 2007.

BORTONI-RICARDOQ, 5. Educacio em Lingua Materna. Sio Paulo:
Parabola Editorial, 2007,

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, Brasilia: MEC/SEE, 2018,
Disponivelem:http:/ /basenacionalcomum.meec.gov.br/images/ BNCC_EI_EF_1
105 18versaofinalsite.pdf.

BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria do Ensino Fundamental,
Parameiros Curriculares Nacionais: Introducio aos Parameiros
Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997,

CEARA, Secretaria da Educacio. Caderno de atividades: Fortalecendo
aprendizagens. 82 e 92 ano Volume 1. Fortaleza- CE: 2021,

CEREJA, W. R. Portugués linguagens, 8° ano/ Thereza Cochar Magalhies,
9, Ed. reform. Sio Paulo: Saraiva, 2015.

CYRANEA, L. F. M.; OLIVEIRA, L.C. Sociolinguistica educacional: ampliando a
competéneia de uso da lingua. Revista SOLETRAS, N. 26 (jul.-dez. 2013],
ISSIN: 25316-8838.

FARACO, C. A Norma culta brasileira: desatando alguns noés. Sio Paulo:
Parabola editorial, 2008.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para escrita: a atividade de retextualizacio. 102
ed. — S3o Paulo: Cortez, 2010.

MOLLLICA, M. C. Introducio a sociolinguistica: o tratamento da variacio.
Maria Luiza Braga, (org.), 4.ed., 72 reimpressio. S30 Paulo: Contexto, 2021,

NOGUEIRA, E. Geracdo alpha lingua portuguesa: ensino fundamental:
anos finais: 9° ano/ Everaldo Nogueira, Greta Marchetti, Maria Virginia
Scopacasa; Organizadora SM Educacio; obra coletiva, desenvolvida e produzida
por SM Educagio; editora responsavel Andressa Munique Paiva, -2. Ed. Sio
Paulo: Edicées SM, 2018.




ANEXO A - OBJETIVOS DE LINGUA PORTUGUESA - PCN

L]

compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que &
destinatirio direto ou indireto, desenvolvendo sensibilidade para reco-
nhecer a intencionalidade implicita e contetidos diseriminatérios ou per-
suasivos, especialmente nas mensagens veiculadas pelos meios de co-

Municacio;

ler autonomamente diferentes texros dos géneros previstos para o ciclo,
sabendo 1dentificar aqueles que respondem as suas necessidades

imediatas e selecionar estraté gias adequadas para aborda-los;

utilizar a linfuagem para expressar sentimentos, experiencias e idéias,
acolhendo, interpretando e considerando os das outras pessoas e

respeitando os diferentes modos de falar;

utilizar a linguagem oral com eficacia, comecando a adequa-la a intencées
e situacdes comunicativas que requeiram o dominio de registros formais,
o planejamento prévio do discurso, a coeréncia na defesa de pontos de
vista € na apresentacdo de argumentos e o uso de procedimentos de

negociacio de acordos necessarios ou possiveis;

produzir textos escritos, coesos e coerentes, dentro dos géneros

previstos para o ciclo, ajustados a objetivos e leitores determinados;

escrever textos com dominio da separacdo em palavras, estabilidade de
palavras de ortografia regular e de irregulares mais freqiientes na escrita
e utilizacdao de recursos do sistema de pontuacio para dividir o texto em

frases:

revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versio e, com ajuda
do professor, redigir as versées necessarias até consideri-lo suficiente-

mente bem escrito para ¢ momento.
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ANEXO B - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA - BNCC

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histdrico, social, varidwvel,
heterogénen e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcao de identidades de seus usuarios e da comunidade
a gque pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacio da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultua letada, de
construir conhecimentos (inclusihe escolares) e de se emvohleer com
maior autornomia e protagonismo na vida social

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos gque
cinculam em diferentes campos de abuacdo & midias, com compreensio,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experigncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacio linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e mjeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a steagdo comunicativa, aols) interlocutor{es) e an género
do discurso/género textual

6. Amalisar informagdes, amgumentos e opinifes manifestados em
interacbes sociais e nhs meios de comunicacio, posicionando-se etica &
criticamente em relacio a conteddos discriminatorios gue ferem direitos
huemanos & ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacio e negociacio de
sentidos, walores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integmal, de acordo com objetivos,
interessese projetos pessoais (estedo, formacio pessoal, entretenimento,
pesquisa, tabalho et ).

8. Ermmhrer-se em  praticas de leitura literaria gque possibilitem o
deservolvimento do senso estético para fruicio, valorizando a literatura
e outras manifestagies artistico-culturais como formas de acesso 45
dimensbes lodicas, de imagindrio e encantaments, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literabura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
fermmentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreens3o e producdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos avtorais.
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