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RESUMO

O presente trabalho é o resultado da pesquisa de mestrado em Educacdo na linha de
Movimentos Sociais, e tem como tema a organizacdo do tempo e espaco na proposta
curricular no Curso de Edificagdes do IFPA (Instituto Federal do Pard). Objetiva analisar a
relacdo entre tempo e espaco no curriculo prescrito e em acdo do Curso de Edificacbes do
PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagéo
Basica, na modalidade EJA), ofertado pelo IFPA. Dessa forma, visa identificar as concepcdes
e principios que contemplam as novas formas de organizacdo curricular do PROEJA,; as
relacGes de tempo e espaco no desenvolvimento do curriculo; e as metodologias que atendem
as necessidades dos alunos em relagdo ao tempo e espaco no PROEJA. Trata de uma pesquisa
de abordagem metodoldgica qualitativa, em que foi realizado um levantamento bibliografico
sobre o tema, a fim de embasar os fundamentos tedricos que envolvem o problema. Apresenta
uma analise e reflexdo dos documentos oficiais acerca da tematica. Paralelamente, discute o0s
resultados obtidos a partir de questionarios aplicados aos alunos e professores que fazem parte
do curso pesquisado. Caracteriza 0s sujeitos nos aspectos pessoais € nivel de conhecimento
sobre o programa. Aborda o desenvolvimento do grupo focal, primeiramente com alunos, e
em seguida com os professores que dialogaram sobre o tema, estimulados a falar de suas
experiéncias envolvendo a escola. Verifica que a aproximagao dos participantes permitiu uma
melhor interacdo, o que favoreceu a troca de informacbes. Utiliza como base tedrica e
documental os estudos de Arroyo, Lima, Dante Henrique Moura, Maria Ciavatta, Frigotto e
Freire, bem como o Projeto Pedagdgico do curso de Edificacdes do IFPA para o PROEJA e
demais documentos oficiais que ddo base ao programa. Como resultado da anlise dos
documentos e planos de curso do PROEJA realizados neste trabalho, destaca que a concepgéo
de integracdo a partir do eixo Ciéncia, Cultura, Trabalho e Tecnologia estdo mais préximoa
das acdes dos sujeitos, professores, alunos, gestores do que a concepcao de integracdo entre 0s
conhecimentos, conforme sugere o Documento Base do PROEJA. Conclui que, nos planos de
curso e em suas diretrizes, ndo ha manifestacdo de integracdo entre as disciplinas de forma a
criar novos conhecimentos ou conhecimentos integrados que ultrapassem na organizagdo
disciplinar a hierarquizacéo dos contetdos. O que se encontra nas prescri¢des curriculares sao
previsdes de que a integracao devera ocorrer a partir de um didlogo entre as disciplinas e pela
troca de experiéncias entre os professores. Revela, por fim, a materializacdo do conceito de
integracdo em ac0es individuais e metodoldgica, muito distante da discussdo necessaria a
quebra das barreiras entre as diferentes areas e professores das diferentes disciplinas e as
possibilidades de integracdo entre os diferentes tedricos.

Palavras-chave: Organizacdo do tempo e espaco. Curso de Edificacdes. Instituto Federal do
Para. PROEJA. Proposta curricular.



ABSTRACT

This dissertation is the result of a research for Masters in Education in the line of social
movements, and has as its theme the organization of time and space in the draft curriculum of
the course of Buildings of IFPA. It aims to analyze the relationship between time and space in
the curriculum in action of the course of Buildings of the PROEJA (Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica, in the form EJA), offered by
IFPA. It aims to identify the concepts and principles that addresses the new forms of
organization of the curriculum PROEJA; to identify the relationships between time and space
in curriculum development; and also to identify the methodologies that meet the needs of
students over time and space in PROEJA. Uses a qualitative methodological approach, in
which it was based on a literature on the subject, with the purpose of the theoretical basis
involving the problem. Presents a reflection and analysis of official documents on the subject.
Parallel to the second step, applies questionnaires to students and teachers who are part of the
course in focus. At this phase, it objectives to characterize the subjects in the personal aspects
and level of knowledge about the program. Approaches the development focus group, at first
with students and then with teachers who conversed on the subject, encouraged to talk about
their experiences involving the school. Verifies that the approachment allowed to the
participants a better interaction, favoring the exchange of information. Uses as theoretical and
documentary support the studies of Arroyo, Lima, Dante Henrique Moura, Maria Ciavatta,
Frigotto and Freire; also the Educational Project of the course of Buildings of IFPA for
PROEJA and other official documents that underlie the program. As a result of the analysis of
documents and plans to travel PROEJA performed in this work, emphasizes that the concept
of integration from the axis Science, Culture, Work and Technology are closer to the actions
of individuals, teachers, students, managers who design integration of knowledge, as
suggested by the Base Document PROEJA. Concludes that in the course plans and their
policies there is no manifestation of integration across disciplines to create new knowledge or
knowledge embedded in the organization beyond the disciplinary hierarchy of content. What
is found in the curricular requirements are forecasts that integration should occur from a
dialogue between the disciplines and the exchange of experiences among teachers. Reveals, at
last, that the materialization of the concept of integration in individual stocks and
methodological far the discussion needed to break the barriers between different areas and
teachers from different disciplines and the possibilities of integration between the different
theorists.

Keywords: Space and time organization. Course of Buildings. Instituto Federal do Para.
PROEJA. Draft curriculum.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como interesse analisar a organizacdo dos tempos e espacos
na proposta curricular do PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade Educacéao de Jovens e Adultos.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em seu art. 205, incorporou como
principio, que toda e qualquer educacdo vise o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. De acordo com o art. 2° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), este principio abriga o conjunto das pessoas e
dos educandos como um universo de referéncia sem limitagoes.

De acordo com o Artigo 37, da LDB, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a
Educacao de Jovens e Adultos - EJA, modalidade de Educacdo Basica, destina-se aqueles que
ndo tiveram acesso oportuno ou continuidade de estudos na idade prépria, e objetiva
proporcionar prosseguimento de estudos no Ensino Fundamental e/ou Médio, consoante 0s
dispositivos legais vigentes.

E uma modalidade estratégica do esforco do Governo Federal em prol de uma
igualdade de acesso a educagdo como bem social, ndo s6 por representar uma dialética entre
divida social, abertura e promessa, mas também por se tratar de postulados gerais
transformados em direito constitucional, como consta no art. 208 (BRASIL, 1988), que reza
que o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia que o ensino
fundamental é obrigatdrio e gratuito, assegurando, inclusive, sua oferta gratuita para todos os
que a ele ndo tiverem acesso na idade propria.

Conciliada a realidade histérica do atual processo de globalizacdo econdmica, a
educacéo de jovens e adultos atravessou um momento de mudanca conceitual, a partir da Lei
n® 9394/96*, como modalidade educacional, apresentando caracteristicas préprias. Com a
edicdo do Decreto n° 5.840/20067, a proposta direciona-se a integrar a EJA & formacdo para o
mundo do trabalho.

O adulto, segundo a concepcdo do EJA, ndo e aquele sujeito que simplesmente
entrou num curso profissional, e tampouco um estudante universitario, que busca aperfeigoar

profissionalmente seus conhecimentos, muito menos aquele com uma escolaridade regular.

L A Lei n° 9394/96 — Estabelece as diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira.

2 Decreto n° 5.840/2006 - Institui, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educaco
Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras
providéncias.
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As pessoas que compdem a EJA sdo homens e mulheres desempregados, trabalhadores em
busca de uma melhor condicdo de vida, lutando no sentido de superar suas condigdes
precarias, as quais sdo responsaveis pelos abandonos escolares, enfim, pelas raizes do
analfabetismo.

A Educacdo de Jovens e Adultos responde ao pleito postulado por inlmeras pessoas
que ndo tiveram uma adequada correlacdo idade/ano em seu itinerario escolar e nem a
possibilidade de prosseguimento de estudos. A reentrada no sistema escolar dos que tiveram
uma interrupcdo forcada, seja pela repeténcia ou pela evasdo, deve ser vista como uma
reparacdo, ainda que tardia, possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do
trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacéo.

Ela deve traduzir-se como uma modalidade de educacdo para sujeitos, contextos,
com historias e configuracdes concretas. Assim, pode-se afirmar que a educacdo de jovens e
adultos deve ser compreendida a partir de uma concepcdo mais ampla de educacdo, observada
em suas multiplas dimensdes, como direito de todos e processo continuo a ser desenvolvido
ao longo da vida.

Na atualidade, a educacdo de jovens e adultos ainda ndo leva em consideracdo a
realidade de cada aluno, seu conhecimento empirico, construido ao longo de sua vida. A
educacdo deve ser vista como uma preparacdo para os desafios da vida e servir como
qualificacdo para 0 mundo do trabalho. Nesta linha de pensamento, o texto se fundamenta nos
trabalhos de Freire, Demo, Paiva, Frigotto, Arroyo e outros.

A realizacdo desta pesquisa tem a intencao de aprofundar os estudos sobre a pratica
pedagogica dos professores na realizacdo de seus procedimentos metodoldgicos de ensino no
PROEJA, que foi implementado nas Instituicdes Federais objetivando atender uma ampla
camada da populacdo brasileira, que teve sua trajetoria académica regular interrompida,
ficando, portanto, a margem do sistema escolar.

A motivacdo ampara-se também na experiéncia como professora na Educagédo
Profissional ha vinte anos, onde foi possivel presenciar momentos de alegrias, conquistas e
descobertas, tanto pelos alunos como pelos professores, que, na maioria das vezes, sdo
professores sem formacdo especifica nas Licenciaturas - apenas detentores de diplomas de
Bacharéis e Engenheiros - carecendo da formacgdo pedagdgica e, muitas vezes, adquirem o
conhecimento e o repassam por meio do improviso, o que tem prejudicado o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, assim como elevando o estresse dos professores, que

realizam varias tentativas de melhoria de suas préaticas, muitas vezes sem sucesso.
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H& que se destacar que durante a trajetdria profissional como Pedagoga, também
completamos a jornada de trabalho no setor pedagdgico da escola, onde desenvolvemos um
trabalho de orientacdo educacional junto aos alunos dos cursos técnicos de nivel médio, além
do suporte pedagogico ao trabalho dos professores, no qual foi possivel vivenciar momentos
em que estes resistiam ao trabalho pedagdgico, ignorando a necessidade dessas acbes para
melhoria de sua préatica pedagogica.

Nas aulas que ministrei de “Relagdes Humanas na Familia e no Trabalho”, das
turmas do PROEJA, nos cursos de EdificacGes, Eletrotécnica e Mecanica, foi possivel
observar as dificuldades encontradas pelos professores e alunos, relacionadas a estrutura
curricular dos cursos.

Uma das dificuldades que se pode citar, em particular, se refere ao tempo e espacos
em que se da o processo ensino-aprendizagem, que no Campus Belém do IFPA pareceu
bastante similar aqueles desenvolvidos no ensino regular, o que vem dificultando o processo e
também causando o desestimulo e abandono dos cursos pelos alunos.

Percebemos a importancia do PROEJA no processo de inclusdo social e o
desenvolvimento para a pratica do exercicio da cidadania e qualificacdo para 0 mundo do
trabalho e, cada vez mais, sentiamos vontade de contribuir e aprender para fazer o melhor,
principalmente promover os principios de liberdade, justica, e solidariedade. Tudo isso vem
permitindo uma acdo e reflexdo sobre a préatica, desenvolvida sobre o conhecimento dos
limites possibilitados ao incorporar a leitura da proposta freiriana, para juntar as pecas e
integrar saberes.

A escolha do tema justifica-se em virtude dos estudos realizados no curso de
especializacdo do PROEJA oferecido pelo IFPA. Neste, tivemos a oportunidade de
aproximagdo com discussGes em relacdo & organizacdo curricular dos tempos e espago da
escola e a partir das citadas discussdes buscamos refletir sobre os diversos documentos
oficiais que norteiam as diretrizes para a acessibilidade do programa. Este estudo é relevante
por considerar as questfes relativas ao tempo e espago nos curriculos e cursos de PROEJA
como sdo desenvolvidos no IFPA, conceitos importantes ao bom andamento do curso e
basilares para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos.

Para melhor compreenséo dessa escolha o professor deve se sentir parte do contexto
social de educandos que buscam a educagdo como o caminho na construcdo do saber. E
através dos estudos que temos a possibilidade de melhorar nossa qualidade de vida. Vejo ali,
cada vez mais perto, a relacdo com minha prépria vida. A possibilidade de realizacdo pessoal
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pela oportunidade de estudar que me foi dada, sendo filha de mae agricultora e pai pescador,
dentre 15 filhos de um casal de familia humilde, que apesar das dificuldades sempre me
incentivou a estudar. A partir das necessidades percebi que a vida deve ser enfrentada a cada
momento com garra, determinacdo, esperanca e persisténcia. Vejo isso em muitos dos nossos
alunos. Atualmente casada, méae de um filho e duas netas, feliz por tudo que consegui alcancar
até hoje por meio dos estudos, o que possibilitou perceber e assumir 0 compromisso com a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

Ao pesquisar sobre a organizacgdo curricular do tempo e espaco da escola percebi que
h& um tempo para ensinar e um tempo para aprender. Assim entendo que as aprendizagens e
estratégias de ensino diferenciadas de acordo com os tempos de escolarizacdo e de vida
condicionam os processos de aprendizagem dos conhecimentos.

Nessa perspectiva dos alunos da EJA que retornam a estrutura educacional vigente,
torna-se necessario oferecer um curriculo que atenda as suas especificacdes e realizar uma
pratica pedagdgica competente e socialmente comprometida, considerando-se as grandes
dificuldades econémicas, sociais e culturais que norteiam a vida desses sujeitos.

O objetivo geral propde analisar a relacdo tempo e espaco, no curriculo prescrito e
em acdo do Curso de Edificacdes do PROEJA no IFPA. Quanto aos objetivos especificos, sdo
trés: identificar as concepcdes e principios que contemplam as novas formas de organizacao
curricular do PROEJA,; identificar as relaces de tempo e espago no desenvolvimento do
curriculo; e identificar as metodologias que atendem as necessidades dos alunos em relagédo
ao tempo e espaco no PROEJA.

O estudo busca responder ao seguinte questionamento: a proposta curricular do
Curso de EdificacGes do PROEJA da IFPA apresenta diferencial metodoldgico em relacéo ao
curso de ensino médio regular?

Nesse sentido, é importante que o professor da modalidade jovem e adulto esteja
preparado para trabalhar a realidade dos alunos, em sala de aula, pois a boa interacdo entre
ambos propicia um excelente processo de ensino-aprendizado.

O percurso metodoldgico foi assim norteado: foi realizado um levantamento
bibliografico sobre o tema, com fins de embasamento dos fundamentos teéricos que
envolvem o problema. Em seguida, foi realizada uma andlise e reflexdo dos documentos
oficiais acerca do tema. Paralelamente ao segundo passo, foram aplicados questionarios a

alunos e professores da turma de Edificagcdes do PROEJA.
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Utilizei como instrumento inicial de levantamento de informag¢fes um questionario
contendo perguntas abertas e, apds, recorri a técnica de analise de contetudo das informagdes.
Esta analise foi realizada com base na interpretacdo das respostas destes sujeitos/atores sociais
e suas respectivas visdes sobre o assunto em pauta. Em seguida, 0s sujeitos participaram de
sessOes de grupo focal, nas quais discutiram sobre o tema central da pesquisa, orientados por
algumas questdes norteadoras do debate.

Estruturalmente, o texto esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo,
apresento um breve relato sobre a Politica Educacional Brasileira e a Educacdo de Jovens e
Adultos. No segundo capitulo apresento a trilha metodoldgica da realizagdo do estudo,
explicitando o método e as técnicas utilizadas para o desenvolvimento do estudo. No terceiro
capitulo, apresento o Curriculo e as suas relacdes com o PROEJA, abordando a proposta
pedagdgica do Curso de Edificacdes em PROEJA e sua forma de organizacdo curricular,
apontando as diferenciacdes do ensino regular em relacdo a modalidade PROEJA, de acordo
com as orientaces do Documento Base.
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2 A POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA E A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Este capitulo visa construir um breve historico da educacdo no Brasil, e sintetiza
como se processou a estrutura educacional até os nossos dias. A historia educacional
brasileira € marcada por uma relacdo e divisdo de classes sociais, em que a educacao foi
prioridade da elite, excluindo o povo do acesso a ela, ja que seguia 0 modelo da metrdpole

portuguesa.

2.1 0 CENARIO DA EDUCACAO BRASILEIRA

A educacdo no Brasil iniciou com os jesuitas atravessando varios periodos de nossa
historia, todas as medidas eram adotadas a partir de Lisboa e durante todo esse tempo a
educacdo ndo sofreu grandes alteracdes, pois cabia bem aos interesses da classe dominante.
Em uma nacdo de indios e escravos ndo interessava para a metropole institucionalizar um
ensino que abarcasse esses dois grupos sociais desfavoraveis materialmente.

Apenas com a vinda da familia real portuguesa é que sdo instituidas escolas que
iriam oferecer cursos de Economia, Desenho, Matematica Superior, Escola de Cirurgia,
Cursos Juridicos e Escolas de Artes. Conforme afirma Brito (1997, p. 25),

na chamada independéncia politica, é outorgada a
primeira Constituicdo Brasileira, em 1824, que prevé a
instrugdo primaria gratuita a todos os cidad&os.
Entretanto, a clientela reduzia-se aos filhos dos homens
livres.

A base da nossa economia era agricola e a médo de obra era escrava e, portanto, 0s
negros eram, na maioria, excluidos do processo educativo.

Na primeira fase da Republica, o ideal republicano ndo contribuiu para promover
uma transformacédo social e a educacédo foi penalizada, ocorrendo algumas poucas reformas
gue visavam solucionar os problemas educacionais mais emblematicos.

Foi na Constituicdo de 1937, chamada de Constituicdo do Estado Novo, que
surgiram duas no¢es complementares sobre a educagéo: a que constava no Art. 15, inc. IX,
versando que, a Unido, incumbia fixar as bases e determinar os quadros da educagéo nacional,
tracando as diretrizes a que devem obedecer as formacOes fisica, intelectual e moral da

infancia e da juventude; e a outra, cinco anos depois, quando o Ministro da Educacdo do
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Governo Vargas, Gustavo Capanema, detonou o processo de reformas da educacéo, por meio
das chamadas "leis orgénicas do ensino"”, comegando com a promulgacéo da Lei Orgéanica do
Ensino Industrial, por meio do Decreto-Lei N° 4.073, de 30/01/42.

Por meio do Decreto-Lei N° 4.048, de 22/01/42, foi criado o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial. Por sua vez, o Decreto-Lei N° 4.244, fixou a Lei Organica do
Ensino Secundéario, e o Decreto N° 6.141, que estabeleceu a Lei Organica do Ensino
Comercial e a do Ensino Agricola, do Ensino Primario e do Ensino Normal, além do
surgimento do Senai (Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial) em 1942 e do Senac
(Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial) em 1946, bem como a Lei Organica do
Ensino Primério e a Lei Organica do Ensino Secundario.

A Carta Magna de 1946, um documento que emergia ares democraticos, deu um
impulso ao ensino no Brasil. Segundo Brito (1997, p. 32), a Constituicdo preconizava uma
"preocupacdo em atender aos ideais de liberdade do homem e de contribuir para o
desenvolvimento da educagéo”.

Para Carneiro (2011), a Constituicdo de 1946, proclamada em clima de afirmacao
democratica, baseava-se em valores transcendentais que tinham, na liberdade, na defesa da
dignidade humana e na solidariedade internacional, os dormentes de sustentacdo, na qual
proclamava a educacdo como um direito de todos plasmado em principios interligados.

Os principios que Carneiro (2011) preceitua dizem respeito a: compulsoriedade do
ensino primario para todos e sua gratuidade nas escolas publicas; gratuidade do ensino oficial
nos niveis ulteriores, para alunos carentes; obrigatoriedade de oferta de ensino primario
gratuito por parte de empresas com mais de cem empregados e, ainda, exigéncia as empresas
industriais e comerciais de assegurarem aprendizagem aos trabalhadores menores; ingresso no
magistério por meio de concurso de provas e titulos; fornecimento de recursos por parte do
Estado para que o direito universal de acesso a escola primaria fosse assegurado, buscando-se,
desta forma, a equidade social; responsabilidade educativa compartilhada pela familia e pela
escola, podendo haver oferta publica e privada em todos os niveis de ensino; e oferta
obrigatdria de ensino religioso, embora fosse de matricula facultativa para os alunos.

Ainda segundo Carneiro (2011), a Carta de 1946, que expressa as ideias do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, preceituou uma organizacdo equilibrada
do sistema educacional brasileiro, mediante um formato administrativo e pedagdgico
descentralizado, sem que a Unido abdicasse da responsabilidade de apresentar as linhas-
mestras de organizagdo da educacdo nacional.
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Foi a partir desta percepcdo que o Ministro da Educagdo da época, Francisco
Mariani, oficializou uma comissdo de educadores para propor a reforma geral da educacgao
nacional. Com esta Carta, o Ministério da Educacéo e Cultura passou a exercer as atribuicdes
de Poder Publico Federal em matéria de Educacéo.

Segundo Arroyo (2004), desde o final dos anos 50, o pais vivia a efervescéncia na
educacdo de adultos principalmente por parte da sociedade civil. Em 1958, acontece o Il
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, considerado um marco na area, que mostrou a
variedade de posicBes ideoldgicas dos participantes sobre reavaliacdo, teorizacdo e
metodologia para a educacdo de adultos. Entretanto, um consideravel avango na educagdo
surgiria na Lei 4.024/61, que apresentava uma flexibilidade curricular em carater nacional, em
gue houve a quebra de rigidez dos programas, surgindo as disciplinas optativas nos
estabelecimentos de ensino, mas que estariam sob as normas do Conselho Federal da
Educacdo. Segundo Brito (1997), esta lei ndo funcionou na pratica como se pretendia, haja
vista que seu contetdo ndo mais correspondia as necessidades do ensino na época.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 flexibiliza a estrutura do
ensino, possibilitando o acesso ao Ensino Superior, independentemente do tipo de curso que o
aluno tivesse feito anteriormente. Esta flexibilizag&o serviu, inclusive, para a migragéo interna
do aluno que, por meio do mecanismo de aproveitamento de estudos, poderia trocar de um
ramo para outro de ensino, sem ter de recomecar.

Com o golpe de 1964, ha uma nova ordem politica no pais que faz arrefecer os
planos e atitudes do movimento estudantil por promover manifestagdes clamando por
reformas amplas para a sociedade brasileira. O governo toma as providéncias cabiveis e
"prevé que o Ensino Superior seja ministrado preferentemente em universidades e
excepcionalmente em estabelecimentos isolados”. Surge neste periodo a matricula por
créditos, acabando com 0s cursos seriados.

A educacdo de adultos foi deixada de lado pelo Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC), durante os dois primeiros anos de governo militar, porém, por meio da pressdo
internacional, representada pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) é que foram retomadas a¢des nesta area.

Observamos, também, que inspirada na ideologia da seguranca nacional, a
Constituicdo de 1967 criou amplos espacos de apoio ao fortalecimento do ensino particular e

ampliou a obrigatoriedade do ensino fundamental de 07 a 14 anos e, em contrapartida, retirou
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a obrigatoriedade de percentuais do or¢camento destinados a manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

De acordo com Camargo (2001), em 1967, por meio da Lei 5.379/67 é criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), com o objetivo de erradicar o
analfabetismo e propiciar educagéo continuada a adolescentes e adultos.

Em 1968 é criada a Lei n° 5.400, voltada ao recrutamento militar e ensino, referindo-
se & alfabetizacdo de recrutas em seu art. 1": “Os brasileiros que aos 17 (dezessete) anos de
idade, forem ainda analfabetos, serdo obrigados a alfabetizarem-se” (BRASIL, 1968, nédo
paginado). Dentro desse parametro, em 1969 surge a Emenda Constitucional conhecida como
Emenda da Junta Militar, reafirmando que a educacdo € direito de todos e dever do Estado.

Para Carneiro (2011), a Constituicdo de 1969, manteve, basicamente, todos 0s
angulos restritivos da Carta anterior. Recursos orcamentarios vinculados ao ensino ficaram
sob a responsabilidade dos municipios obrigados a aplicar, pelo menos, 20% da receita
tributéria no ensino primario. A escola passou a ter vigilancia permanente dos agentes
politicos do Estado. Neste periodo, editaram-se varios Atos Institucionais, acionados com
muita frequéncia, contra a liberdade principalmente dos docentes.

A Lei 5.692/71, oficialmente denominada de Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2°
graus, representou uma mudanca radical na estrutura basica do ensino brasileiro, pois o0 Curso
Primério de quatro anos, e o Curso Médio Ginasial de trés, formou o ensino de 1° grau de oito
anos.

De forma semelhante, o Ensino Médio Colegial de trés anos, se transformou em
Ensino de 2° Grau com estrutura Unica, oferecendo, pelo mecanismo do curriculo universal, a
profissionalizacdo compulsoria, disponibilizada, legalmente, pela oferta de uma extensa gama
de habilitacGes profissionais.

Os grandes eixos da citada lei foram: Ensino de 1° e 2° graus; Ensino de 1° Grau;
Ensino de 2° Grau; Ensino Supletivo; Dos professores especialistas e financiamento. Assim,
mantiveram o conceito de grau de ensino, presente na legislacdo anterior, onde cada grau
corresponde a uma faixa etaria determinada.

Neste sentido, 0 ensino supletivo ganhou capitulo préprio com cinco artigos, dentre
0S quais um destinava-se a “suprir a escolarizacédo regular para os adolescentes e adultos que
ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria” (BRASIL, 1971, nao paginado),

podendo abranger o processo de alfabetizacdo, a aprendizagem, a qualificacdo de algumas
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disciplinas, assim como a atualiza¢do. Os cursos poderiam acontecer via ensino a distancia,
por correspondéncia ou por outros meios adequados.

De acordo com Teberosky (1990), a sociedade civil comeca a reagir por meio das
manifestacdes dos movimentos sociais, a partir da metade dos anos 1970 até meados de 1980,
momento em que 0 pais passa por varias mobilizagdes, articulagdes politicas, ampliagédo e
revisdo de movimentos sociais educativos etc. Em 1985, o MOBRAL é substituido pela
Fundacao Educar (MEC), que da apoio financeiro e técnico as a¢des de outros niveis publicos
(ONGs, empresas etc.), ndo mais executando diretamente 0s programas.

A Constituicdo de 1988 significou a reconquista de cidadania, quando a educacéo se
tornou relevante em funcgéo das emendas populares exigirem como direito de todos, universal,
gratuita, democratica, comunitaria e de elevado padrdo de qualidade, e que deve pautar-se
pelos seguintes principios fundamentais:

a) Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

b) Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € 0

saber;

c) Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

d) Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

e) Valorizagéo dos profissionais do ensino, garantindo, na forma da lei, planos de
carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime
juridico Unico para todas as instituicGes mantidas pela Unido;

f) Gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

g) Garantia de padrdo de qualidade.

O dever do Estado com a educacgdo passou a ser efetivado mediante: a garantia do
ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria; progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
atendimento educacional especializado aos portadores de necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino; atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a seis de idade; acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um; oferta de ensino noturno regular, adequado as

condig¢Oes do educando; e atendimento ao educando, no ensino fundamental, por meio de
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programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a
saude.

O Estado também garantiu a obrigatoriedade da educacdo basica para jovens e
adultos, comprometimento que “visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, [20--], p. 2).

No inicio dos anos 90, houve uma grande mobilizacdo em prol da educacdo, em que
se tinha, de um lado, o poder publico federal sofrendo as exigéncias politico-econémicas
(nacionais e internacionais) por acdes mais efetivas no setor e, de outro, demais instrumentos
governamentais e ndo governamentais contribuindo com novas propostas e ideias. Como
resultado, houve a atuagdo mais efetiva do MEC na educacgéo, para criangas e adolescentes,
com idades entre 7 e 14 anos. Porém, em funcdo do crescimento de intervencgdes das opinides
internacionais sobre os assuntos brasileiros, 0 Governo Federal teve que se posicionar com
relacdo a educacdo de adultos. Assim, ele passou a atuar enquanto mediador de acdes
alfabetizadoras, delegando aos Estados e Municipios o desenvolvimento de politicas e acoes
mais efetivas na area.

Em 1995, por meio da Lei 9.131, é criado o Conselho Nacional de Educagdo, como
6rgdo de Assessoramento do Ministério da Educacdo e do Desporto compondo-se de duas
camaras autbnomas: a Camara de Educacdo Basica e a Camara de Educacdo Superior, com a
competéncia de colaborar na formulagdo da Politica Nacional de Educacao.

Esta Lei alterou os dispositivos da Lei 4.024/61, como citado anteriormente, e em
20/12/96 sdo estabelecidas as diretrizes e bases da educagdo nacional por meio da Lei 9.394,
aprovada com limitagcdes conceituais e omissa em relacdo a incumbéncia dos Municipios em
relacdo a educacdo; entretanto, com um grande acervo de virtudes legais distribuidos por
eixos estruturantes, como:

l. Conceito abrangente de educacao;
Il.  Vinculacdo da educacdo com o mundo do trabalho e com as diferentes praticas
sociais;
1. Padr6es minimos de qualidade do ensino;
V. Pluralidade de formas de acesso aos diversos niveis de ensino, como forma de
ensejar o cumprimento da obrigatoriedade de ensino;
V.  Avaliacdo da qualidade do ensino pelo Poder Publico;
VI. Definicdo das responsabilidades da Unido, dos estados, dos municipios, das
escolas e dos docentes;
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VIl.  Configuracdo dos sistemas federal, estaduais e municipais do ensino;
VIII. Mapa conceituai preciso da educagéo escolar e da educacao basica;
IX. Requisito de relacdo adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga
horéria e as condi¢cGes materiais da escola;
X. Construcédo da identidade do Ensino Médio;
XI. Resgate da natureza e da finalidade da educacéo profissional;
XII. Precisdo conceitue para os elementos de despesas no ambito da manutencdo e do
desenvolvimento do ensino;

XII. Fortalecimento das fontes e dos canais de financiamento da educacéo, incluida a
fixacdo dos prazos de repasses de recursos para estados e municipios;

XIV. Reconfiguracdo de toda a base curricular tanto da educacdo basica como um
todo, como do Ensino Médio em particular. Neste caso, ganha relevancia a
educacao tecnolégica bésica.

Observamos que na estudada Lei, o aparelho estatal define politicas e elege
estratégias para operacionaliza-las. Dentre as politicas sociais basicas e permanentes esta a
educacdo, como direito humano fundamental, a qual generaliza o acesso, indiscriminado, as
oportunidades do desenvolvimento intelectual e de sociabilidade, assim como requer a
alocacdo de recursos adequados com a finalidade de plasmar competéncias e habilidades
apropriadas a reconquista de padrdes razoaveis de desenvolvimento, propiciadores de
resultados socialmente relevantes.

Com o advento da Lei 9.394/96, acreditava-se que estaria sendo inaugurado um novo
desenho de medidas de natureza estrutural, envolvendo gestdo e financiamento da educacéo,
reestruturacdo curricular, formacdo do professor, atualizacdo dos contetudos e inovacéo
metodoldgica, assim como a incorporacdo de sistemas de ensino dinamicamente articulados.
Porém, para que isso aconteca se faz necessario definir um novo padrdo de responsabilidades
na formulacdo e implementacdo de politicas para a educagdo em todos 0s niveis.

Notamos que no artigo 1° da citada lei, o termo educacao aparece com significaces

potencializadas, desdobradas para a educagéo escolar, como segue:

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacGes culturais.

§ 1° - Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
em instituicdes préprias.
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§ 2° - A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a prética social (BRASIL, 1996, ndo
paginado).

Para Carneiro (2011), a LDB/96 atrai quatro conceitos estruturantes do novo mapa de
referéncia da escola, enquanto espaco principal do processo educativo:

o Préatica social: atividade socialmente produzida e, ao mesmo tempo, produtora
de existéncia social. Significa, também, soma de processos historicos determinados pelas
acoes humanas.

. Mundo do trabalho: ambiente de construcdo de sobrevivéncia, mas também de
transformacéo social.

. Movimentos sociais: esforcos organizados de construcdo de espacos
alternativos de organizacgdo coletiva com vistas a emancipacao das coletividades.

. Manifestaces culturais: expressbes da cultura enquanto conceito
antropolégico. Reporta o mundo que o homem cria por meio de sua intervencdo sobre a
natureza, ou seja, por meio do seu trabalho. Neste sentido, ndo ha cultura superior a outra: ha,
isto sim, culturas diferentes.

Os citados conceitos se resumem a dois: cidadania ativa e trabalho humano, binémio
de sustentacdo de toda a programacao da educacao escolar.

Para os educadores, é essencial distinguir mundo do trabalho de mercado de trabalho.
O primeiro é o campo por exceléncia da realizacdo humana e da construcdo coletiva da
cidadania com qualidade de vida. O segundo é lugar da empregabilidade, dos postos fixos de
ocupacdo e, portanto, da profissionalizacdo. Embora diferentes, estes conceitos se completam
em uma visdo unificadora de desenvolvimento e formacéo.

A educacdo é mais do que conhecimento. Este se compacta, muitas vezes, em uma
dimensdo formal, instrumental e metodoldgica, enquanto aquela, comprometida com a
qualidade ndo apenas formal, mas também politica de cidadania, busca a formacéo do sujeito
historico como identidade madura, qualificada socialmente e critica e participativa
politicamente (DEMO, 1996).

Educacdo e conhecimento, atualmente pode-se dizer que sdo conceitos caminhando
juntos, considerando que a escola é o espaco de educagéo de sujeitos que vivem na sociedade
do conhecimento. Nesta perspectiva, ndo se pode restringir a funcdo da educacdo ao ensino,

sendo amplia-la para um campo de compreensao potencializador e emancipador, que envolve
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acOes e processos complexos como: desenvolver, formar, qualificar, aprender a pensar,
aprender a intervir e aprender a mudar.

Estes processos sdo, na verdade, agdes humanamente qualificadoras, assim
explicitadas na formulacdo da pedagogia de Paulo Freire (1982, p. 2) que afirma: "a educacéo,
qualquer que seja o nivel em que se dé se fara tdo mais verdadeira, quanto mais estimule o
desenvolvimento desta necessidade radical dos seres humanos, a de sua expressividade".

Nesse sentido, a Lei 9.394/96 determina em seu art. 37 que cursos e exames Sdo
meios pelos quais o poder publico deve viabilizar o acesso do jovem e adulto na escola de
modo a permitir o prosseguimento de estudos em carater regular, tendo como referéncia a
base nacional comum dos componentes curriculares.

Com a aprovacdo do Decreto 2.208/97, o ensino medio e técnico passa por uma
regressdo profunda, pois restabelece o dualismo, ainda que, em outros termos, da educacéo
dos anos, e assume o idedrio pedagdgico do capital ou do mercado - pedagogia das
competéncias para a empregabilidade com base nos Pardmetros e Diretrizes Curriculares
Nacionais (PCNs e DCNs).

2.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
BRASILEIRA

A educacdo basica de adultos comecou a delimitar o seu lugar na histéria da
educacdo no Brasil a partir da década de 1930, quando, finalmente, comeca a se consolidar
um sistema publico de educacdo elementar no pais. Neste periodo, a oferta de ensino basico
gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores sociais cada vez mais diversos.

A ampliacdo da educacdo elementar foi impulsionada pelo Governo Federal, que
tracava diretrizes educacionais para todo o pais, determinando as responsabilidades dos
estados e municipios.

No periodo de 1947, foi lancada a Campanha de Educacdo de Adultos, a qual
pretendia, numa primeira etapa, propor uma agdo extensiva que previa a alfabetizacdo em trés
meses, e mais a condensac¢do do curso primario em dois periodos de sete meses. A segunda
etapa foi voltada a capacitacao profissional e ao desenvolvimento comunitario. Nos primeiros
anos, a campanha conseguiu resultados significativos, articulando e ampliando os servicos
educacionais.

Um principio pedagogico ja bastante assimilado dentre os que se dedicam a educacéo
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bésica de adultos é o da incorporacdo da cultura e da realidade, vivenciada pelos educandos
como contetdo ou ponto de partida da préatica educativa.

A partir de meados da década de 1980, difundem-se, entre os educadores brasileiros,
estudos e pesquisas sobre o aprendizado da lingua escrita com bases na Linguistica e na
Psicologia, que lancam novas luzes sobre a préatica de alfabetizacdo. Esses estudos enfatizam
o fato de que a escrita e a leitura sdo mais do que a transigéo e a decifracdo de letras e sons,
que sao atividades inteligentes, em que a percepc¢ao € orientada pela busca dos significados.

As propostas pedagogicas para a alfabetizagdo comegam a incorporar a convicgao de
que ndo é necessario nem recomendavel montar uma lingua artificial para ensinar a ler e
escrever. Os adultos analfabetos podem escrever significados em seus conhecimentos da
lingua ainda que, no inicio, ndo produzam uma escrita convencional. S0 com esses
procedimentos que o educador deverd trabalhar, ajudando o aprendiz a analisa-los e
introduzindo novas informacoes.

Para a fase inicial da alfabetizacdo, algumas experiéncias abandonaram as palavras
geradoras como ponto de partida, introduzindo outros procedimentos como o trabalho com os
novos alunos ou chamados textos coletivos, grafados pelo alfabetizador a partir de sugestdes
ditadas pelos alfabetizandos.

O pensamento pedag6gico de Freire (1993), assim como sua proposta para
alfabetizacdo de adultos, inspirou os principais programas de alfabetizacdo e educacdo
popular que se realizaram no pais no inicio dos anos 1960. Em janeiro de 1964, foi aprovado
o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a disseminagao por todo o Brasil de programas
de alfabetizac@o de adultos orientados pela proposta do educador acima exposto, destacando
que:

A alfabetizagdo correta para 0 nosso pais é aquela que se
preocupa fundamentalmente com o0 exercicio
democrético, uma educacédo que se funde na capacidade,
virtude e qualidade, e que se estimule por meio do
exercicio de uma educacéo libertadora (FREIRE, 1993,
p. 72).

Ferreiro (2001) ressalta que, no ambito das politicas educacionais, 0s primeiros anos
da decada de 1990 ndo foram muito favoraveis. Historicamente o governo federal foi a
principal instancia de apoio e articulacéo das iniciativas da EJA. Com a extin¢do da Fundacéo
Educar, em 1990, criou-se um enorme vazio em termos de politicas para o setor.

Compreende-se, assim, a necessidade de se planejar uma educacéo inclusiva, que

possa permitir a ascensdo de todos a educacdo. E importante que se possa permitir aos
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discentes uma forma de aprendizagem criadora, que potencialize a estimulagédo do livre pensar
e fazer.

Observamos que a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, que direciona o ensino
brasileiro, ao tratar das necessidades educativas de jovens e adultos fora da faixa etaria
atendida pela escola publica regular, contemplou, por meio da modalidade Educagdo de
Jovens e Adultos - na Secéo V, artigos 37 e 38 da presente lei - algumas particularidades que
merecem ser analisadas a luz das implicacBes politicas e econémicas que incidem sua
presenca no cenario educacional.

O Titulo V (Dos Niveis e Modalidades de Educacdo e Ensino), da LDB, Capitulo Il
(Da Educacdo Bésica), a se¢do V, denominada Da Educacdo de Jovens e Adultos, versa que a
EJA é uma modalidade da educacéo basica, nas suas etapas fundamental e média.

Seus cursos e exames supletivos devem habilitar ao prosseguimento de estudos em
carater regular. Isso significa que os estudantes da EJA também devem se equiparar aos que
sempre tiveram acesso a escolaridade e nela puderam permanecer. Por isso o art. 37 diz que a
EJA “serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996, ndo paginado).

A oferta dos cursos em estabelecimentos oficiais, afirmada pelas normas legais, e a
dos exames supletivos da EJA, pelos poderes piblicos, é garantida pelo art. 37, § 1" da LDB.
A associacdo entre gratuidade e a oferta periodica mais frequente e descentralizada da
prestacdo dos exames pode reforcar o dever do Estado para com esta modalidade de educacao.
Segundo as consideragdes apresentadas no artigo 37 da LDB 9.394, relativas as necessidades
educacionais de jovens e adultos, por meio do Ensino Supletivo, percebe-se que o Estado

busca integrar estes sujeitos, conforme reza o texto da LDB, no artigo referido a seguir:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condicBes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

8§ 2° O poder publico viabilizara, estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante agdes
integradas e complementares entre si (BRASIL, 1996,
ndo paginado).

Diante do quadro apresentado, a LDB 9.394/96 estabeleceu algumas oportunidades
de acesso a conclusdo de estagios relativos a escolarizagdo dos sujeitos, conforme é expresso
no artigo 38 da referida lei, em que se verifica a busca de regularizacdo da situagéo escolar do

cidadao brasileiro:
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Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em caréater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-o:
I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os
maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os
maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames (BRASIL, 1996, ndo
paginado).

Segundo as consideracdes apresentadas por Brito (1997), a proposta da LDB, em
relacdo a educacao de jovens e adultos, mediante o Ensino Supletivo, ndo consegue atender as
necessidades e particularidades do sujeito envolvido no processo educativo, pois em sua
maioria € composta por trabalhadores, ao qual o sistema de ensino deveria adequar-se a
realidade vivenciada pelas classes trabalhadoras a fim de contextualizar a escola segundo as
suas necessidades.

O art. 38 diz que os sistemas de ensino manterdo cursos da EJA e exames supletivos
e que, tanto podem ser no ambito da oferta de educacdo regular para jovens e adultos (art. 4,
VII), quanto mediante cursos regulares e exames supletivos. Tais cursos e exames, de acordo
com a Lei e as diretrizes, deverdo atender a base comum nacional e possibilitar o
prosseguimento de estudos. Apés a assinalacéo das novas faixas etérias, o § 2° do artigo prevé
que as praticas de vida, os conhecimentos e habilidades dos destinatarios da EJA serdo
avaliados e reconhecidos por meio de exames.

Assim, o enfoque ora apresentado em relacdo aos reflexos sociais que o ensino
supletivo configura diante da LDB 9.394/96, assegura-se em maiores relevancias que o
panorama educacional brasileiro recortado por agfes isoladas dos grupos dominantes que
controlam o processo educativo e distanciam cada vez mais a escola das camadas populares,
resultando nos indmeros fracassos verificados nos programas estabelecidos pelo governo
federal em relacéo ao ensino.

A importancia em estudar o ensino supletivo em conformidade com a sua disposi¢ao
na LDB 9.394/96 coloca em discussé@o a possibilidade de assegurar o contexto educativo de
acordo com o quadro apresentado no panorama econdmico nacional, influenciado pelo
processo da globalizacdo em que a educacéo é voltada para a preparagdo do homem no mundo

do trabalho. Assim, o estudo em questdo oferece oportunidade para ampliar discussdes e
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buscar compreender a complexidade em que é colocada a educacdo na sociedade capitalista
brasileira.

Refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos é questionar a dicotomia historica
estabelecida no que se refere a formacéo para o mercado de trabalho e a formacéo de carater
mais geral, inerente ao processo educativo escolar.

O que se observa é que a sociedade vive em constantes mudangas e o perfil do aluno
muda de acordo com as necessidades que lhe sdo exigidas. A escola tendo que atender esta
clientela precisa considerar que o aluno é fundamentalmente trabalhador. Portanto, precisa
voltar-se ao interesse desta classe, em razdo da demanda do mercado de trabalho cada vez
mais competitivo que precisa buscar conhecimento na escola. Todavia, esse espago escolar
deve se ocupar em fortalecer e potencializar a criatividade do aluno, visto que a educacédo do
tipo reprodutora tornou-se anacronica.

E apostando nesta escola diferente que o aluno adulto que volta a estudar deseja
encontrar, pois, além do desejo de concluir seus estudos basicos por exigéncia do mundo do
trabalho, ele quer encontrar o novo, assuntos praticos, aprender fazendo, agindo,
experimentando e criando. Os recursos tecnoldgicos adotados pelas escolas e profissionais de
educacéo qualificados ajudam na aprendizagem do aluno.

Segundo Arroyo (2005), pensar na EJA como caminho de insercdo dos educandos
(as) ao mercado de trabalho é ter uma visdo muito reducionista e mesmo pragmatica da
Educacdo. E o que chama atencdo é que essa discussdo fazia parte das preocupacdes de Paulo
Freire na década de 1970 que, ao refletir sobre a Educacao de Jovens e Adultos, alertava sobre
0s perigos da visdo meramente tecnicista e muito em voga a época do regime militar no pais.
Infelizmente, percebe-se que esta discussdo continua presente, influenciando, fortemente, os
fundamentos que orientam a elaboragdo e o planejamento das politicas publicas na Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil atualmente.

A historia da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil € um processo que vem
ocorrendo ao longo do tempo e tem sido um tema polémico, controverso, desde que se
comegou a pensar em suas especificidades com relacdo ao ensino regular. Também estd
localizada inicialmente em uma perspectiva prioritariamente voltada para a alfabetizacdo dos
segmentos da populacdo, em funcéo do acesso a escolarizacéo regular ndo ter sido possivel.

E notério que Freire influenciou muitos movimentos culturais desencadeados na
década de 60, participando de campanhas e movimentos de alfabetizacdo em todo o pais,

tendo em vista a animacdo cultural e a educacdo popular. Neste periodo, Jodo Goulart assume
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0 governo e propde um Programa Nacional de Alfabetizacdo, fundamentado no entéo
chamado "Método Paulo Freire", com a finalidade de deter a proposta e sua ldgica inicial: o
governo sabia que a educacao freireana influenciava fortemente em funcéo de que o contetdo
social servia de base para a conscientizacdo, valorizacdo da cultura popular e da leitura do
mundo.

E impossivel levar avante um trabalho de alfabetizagdo ou compreender a
alfabetizacdo, separando completamente a leitura da palavra da leitura do mundo. Ler a
palavra e aprender como escrever a palavra, de modo que alguém possa Ié-la depois, séo
precedidos do aprender como “escrever o mundo”, isto €, ter a experiéncia de mudar o mundo
e estar em contato com o mundo (FREIRE, 2011, p. 31).

De acordo com o Conselho Nacional de Educacéo, pelo Parecer 11/2000 (BRASIL,
2000), a EJA é definida como responsavel por trés funcdes, que sao:

. Funcdo Reparadora: refere-se a restauracdo do direito a escolaridade, um
imperativo e um dos fins da EJA, a todos os cidaddos independentemente da idade ou sexo.

. Funcdo Equalizadora: diz respeito a adequacéo da correlacéo idade/ano escolar,
possibilitando a reentrada, nas atividades escolares, a quem teve seus estudos interrompidos.

. Funcdo Qualificadora: referindo-se a tarefa de propiciar a todos a atualizacdo
continuada de conhecimentos (fungdo permanente e Gltima da EJA).

Percebemos, atualmente, que muitos sdo os agentes envolvidos com a EJA, sejam
eles dos setores publicos ou do setor privado. Suas participacdes vao de cursos presenciais, a
distancia, regulares, livres, assim como aos modelos de educacdo voltados para a organizacao
da sociedade civil como cursos de treinamento corporativos e tantos outros.

Dentre estes varios agentes pode-se enumerar:

o Governo Federal que, apesar de dar as diretrizes gerais para essa modalidade
de ensino, ndo possui mais um 6rgdo especifico que centralize as questdes da EJA (exemplo
da Fundacdo Educar) e sim uma Coordenadoria de EJA, no caso a COEJA, vinculada a
Secretaria de Educagdo Fundamental - SEF do MEC, que da apoio a projetos, convénios e
parcerias.

o Secretarias Estaduais e Municipais de Educag&o, que atuam por meio de 6rgéos
— como os Foéruns Estaduais Permanentes de EJA e de Centros de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJAs), assim como escolas distribuidas em varios municipios brasileiros, que
atendem especificamente aqueles que ndo concluiram seus estudos (fundamental e médio) em

idade prépria.
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o ONG's e Associagdes civis educacionais, como:

a)  Acdo Educativa: grupo de interessados por assuntos da educacdo, que presta

servigo por meio da producéo de trabalhos cientificos, de propostas para politicas

publicas etc;

b)  Instituto Paulo Freire: fundado por Paulo Freire, em 1992, compde uma rede

internacional de agentes ligados a pratica da educacdo freiriana, com membros

distribuidos em vinte e quatro paises;

c)  Movimento de Educacdo de Base (MEB): organismo da Conferéncia Nacional

dos Bispos do Brasil (CNBB), que atua ha 38 anos na area da educacao popular;

d) Instituto Brasileiro de Estudo e Apoio Comunitario (IBEAC): que desenvolve

h& 10 anos um amplo programa na educacdo de jovens e adultos no Estado de Séo

Paulo;

e) Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA): programa que

relne varias experiéncias de entidades publicas e privadas, governamentais e nao

governamentais, objetivando minimizar o analfabetismo nos estados brasileiros, onde
sdo altos os indices de analfabetismo; entre outras instituicdes como:

o UNESCO - além de ser uma importante incentivadora de eventos na area, suas
orientacOes, sdo importantes na definicdo de novas agbes sociais e politicas relacionadas a
EJA.

o Empresariado - Varias sdo as instituicdes e organiza¢des privadas que atuam na
EJA, pelo o menos de duas formas bastante importantes - realizando parcerias, como no caso
do programa “Alfabetizacdo Solid4ria” e por meio de entidades de classe, como a
Confederagdo Nacional da Induastria - CNI, a Federagéo e o Centro das Industrias do Estado
de S&o Paulo - FIESP/CIESP, o Servigo Social da Industria - SESI, o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAL.

De acordo com Secretaria de Educacdo Fundamental - SEF (2002), a linha mestra da
proposta curricular nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos é a formacdo para o
exercicio da cidadania. Estas linhas mestra trazem os seguintes pontos:

a) Considera fundamental a atuacdo do proprio aluno na tarefa de construir

significados sobre os contetdos de aprendizagem.

b) Da énfase a relacdo de confianca e respeito mutuo entre professor e aluno

numa pratica cooperativa e solidaria.

c)  Reconhece os saberes gerados pelo individuo.
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d) Propbe o compartilhamento de responsabilidade sobre a aprendizagem, na

busca de alternativas que auxiliem o aluno a aprender a aprender.

e) Ressalta a importancia de contemplar as diferentes naturezas do contetdo

escolares (conceituais, procedimentais e atitudinais) de maneira integrada no

processo de ensino e aprendizagem, visando o desenvolvimento amplo e equilibrado
dos alunos, tendo em vista sua vinculagdo a funcédo social da escola.

Os alunos da EJA, com frequéncia, enfrentam na vida pessoal, social ou profissional,
situacbes em que sdo exigidas avaliacdes, analises quantitativas, parametros logicos, para a
tomada de decisdo na qual € conferido o instrumental matematico, por ofertar informacGes e
modelos, e contribuicdo para a definicdo de atitudes a serem seguidas. Neste sentido, por
exemplo, o ensino da Matematica contribuira para a solucdo de problemas reais presentes no
exercicio de cidadania, sendo assim imprescindivel a escolha dos métodos a serem
trabalhados na EJA para que se confira significado ao aprendizado.

Penso que o curriculo elaborado para esses alunos deve ser inserido na busca de
solucdo para problemas reais, 0s quais devem demandar o desenvolvimento de estratégias
coletivas com a finalidade de explorar conceitos e procedimentos. Desta forma, o instrumental
ofertado aos alunos contribuird para a compreensao das ciéncias como fonte de melhoria de
condicdes de vida para estes.

De acordo com Gadotti (2007), pensar em curriculo da EJA é buscar entendimento a
respeito de quem sdo as pessoas a que ela se destina. Nessa perspectiva dominante, educacéo
de jovens e adultos € aquela que se volta para atividades educativas compensatorias, ou seja,
para a escolarizacdo de pessoas que nao tiveram a oportunidade de acesso a escolarizacdo
regular prevista na legislagéo.

Portanto, a reflex&o historica em relagdo ao curriculo da EJA no Brasil, mostra que a
Educacéo de Jovens e Adultos deve ser sempre uma educagdo multicultural, uma educagéo
que desenvolva o conhecimento e a integracéo na diversidade cultural.

Uma educacgdo para a compreensdo mutua, contra a exclusdo por motivos de raca,
sexo, cultura ou outras formas de discriminacdo. Para isso, o educador deve conhecer bem o
préprio meio do educando, a fim de que problematize esse contexto e o relacione ao processo
de ensino-aprendizagem, com vista também a alcancar uma educacdo de qualidade
(GADOTTI, 1997).

Observamos que se tratando da relacdo pedagdgica professor-aluno, normalmente
determinada pela escola e pela préatica docente, que estd muito centrada no desenvolvimento
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do curriculo e ndo ocorre de uma forma dialogada, que deveria ser pautada em uma relacdo
intersubjetiva, com destaque para a reflexdo dialogada fundada no pensamento socio-
pedagdgico de Freire (1983), por meio do método de conscientizacao.

Desse modo, a atuacao profissional dos professores esta condicionada pelo papel que
Ilhes é atribuido no desenvolvimento do curriculo. Isso leva a pensar que as alteracdes
curriculares deveriam ser constantes e com efetiva participacdo docente, a fim de possibilitar
uma reprofissionalizacdo dos professores, pois se acredita que professores e alunos precisam
ser livres, encorajados, estimulados a desenvolver seu proprio curriculo numa interacao
conjunta uns com os outros.

Percebemos, no decorrer da préatica docente, que a cultura influencia o0 modo pelo
qual as pessoas veem as coisas e compreendem conceitos, e este fato se acentua nas aulas da
Educacao de Jovens e Adultos, em particular na concepg¢do que eles tém sobre conhecimento
geral. Desta forma, a acdo do professor ndo pode ser considerada neutra em relacdo a
consciéncia politica, pois tudo que realiza, desde o seu comportamento, suas opinides e
atitudes, sdo observados e registrados pelos seus alunos.

Ao se considerar a dimensao curricular na formacéo da educacdo de jovens e adultos
ndo se pode pensar em um processo de ensino e aprendizagem fora do contexto cultural,
declarando-a como absoluta, abstrata e universal, pois essa visdo seria a principal razio para a
alienacdo e os fracassos da maioria dos estudantes da EJA, pois sabe-se que quando o aluno
aprende de forma puramente memoristica, o que ele pode ser capaz de fazer é representar ou
utilizar mecanicamente o que esta fazendo ou dizendo.

Considerando a escola enquanto espaco de ensino e aprendizagem, desenvolvimento
cultural dos conhecimentos socialmente construidos e culturalmente transmitidos, acredita-se
que a mesma tenha um papel fundamental na sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos,
cabendo ao professor propor situagBes didaticas que tornem os conhecimentos efetivamente
assimilaveis e transmissiveis, permitindo aos alunos da EJA o uso competente dos mesmos
aprendidos na escola.

Assim, podemos afirmar que a educagdo de adultos torna-se mais que um direito: é
tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena participacdo na
sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a constru¢cdo de um

mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica
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(CONFINTEA, 1997 apud BRASIL, 2001, p. 1).

Um marco importante para a educacdo de jovens e adultos foi a V Conferéncia
Internacional sobre Educacdo de Jovens e Adultos — CONFINTEA — em 1997, realizada em
Hamburgo, na Alemanha.

Conforme o relatorio da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o século XXI
(2000), essa conferéncia teve como objetivos manifestar a importancia da aprendizagem da
EJA e conceber os compromissos regionais, em uma perspectiva de educacdo ao longo da
vida que visasse a facilitar a participacdo de todos no desenvolvimento sustentavel e
equitativo de promover uma cultura de paz baseada na liberdade, justica e respeito matuo, e
de construir uma relacédo sinérgica entre educacdo formal e ndo formal.

Nos documentos produzidos na CONFINTEA, constata-se que a educacao de jovens
e adultos segue novas orientacfes devido aos processos de transformac6es socioeconémicos e
culturais. O desenvolvimento da sociedade exige que seus membros tenham a capacidade de
descobrir e potencializar seus conhecimentos e aprendizagens de forma global e permanente.

A producdo de conhecimento e a aprendizagem do tipo permanente, ao longo da
vida, constituem um fator essencial na mudanca educacional requerida pelas transformacdes
globais. Assim, os quatro pilares educativos propostos — “aprender a ser, aprender a conhecer,
aprender a fazer e aprender a conviver” (COMISSAO INTERNACIONAL SOBRE
EDUCACAO PARA O SECULO XXI, 2000, p. 89) — constituem fatores estratégicos a serem
considerados na formacdo dos cidaddos. Ainda segundo este autor, a educacdo de jovens e
adultos, deve priorizar a formacéo integral voltada para o desenvolvimento de capacidades e
competéncias adequadas, para que todos possam enfrentar, no marco do desenvolvimento
sustentavel, as novas transformacoes cientificas e tecnoldgicas e seu impacto na vida social e
cultural.

A EJA também deve contribuir para a formacao de cidaddos democraticos, mediante
0 ensino dos direitos humanos, o incentivo a participacdo social ativa e critica, o estimulo a
solucgéo pacifica de conflitos e a erradicacdo dos preconceitos culturais e discriminacao, por
meio de uma educagdo intercultural. Além disso, deve promover a compreensdo e a
apropriacdo dos avangos cientificos, tecnoldgicos e técnicos, no contexto de uma formacéo de
qualidade, fundamentada em valores solidarios e criticos, em face do consumismo e do
individualismo.

De acordo com Haddad (2000), construir uma proposta curricular para um curso

pressupbe, em primeiro lugar, identificar claramente sua identidade, a partir de um olhar
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diferenciado para o publico que atende, acolhendo de fato seus interesses e necessidades de
aprendizagem. PressupBe também a formulacdo de propostas flexiveis e adaptaveis a
realidade de cada regido, que se contemplem temas como cultura, relagdes sociais,
necessidades dos alunos e da comunidade, meio ambiente, cidadania, participacao trabalho,
conhecimento da diversidade cultural brasileira, o exercicio da autonomia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo de Jovens e Adultos, ao definirem
suas funcdes, evidenciam a identidade dos cursos de EJA. Segundo as mesmas é necessario
que a escola assuma a funcédo reparadora de uma realidade injusta, que ndo deu oportunidade
e direito a escolarizacdo, em toda a sua historia social e de vida, a tantas pessoas.

Dando chance a todos, a escola contempla o aspecto equalizador, ainda que tardio,
possibilitando novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos de estética e
na abertura de canais de participacdo. Mas ha ainda outra funcdo a ser desempenhada: a
qualificadora, com apelo a formacdo permanente e a criacdo de uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade.

Também, nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, encontra-se fragmento,

referente a relacdo curriculo e cultura, no qual,

[...] a legitimidade, o reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade cultural brasileira e das formas de perceber
e expressar a realidade préopria dos géneros, das etnias e
das muitas regides e grupos sociais do pais, ndo
significa renunciar da responsabilidade de constituir
cidadania para um mundo que se globaliza e de dar
significado universal aos contetudos da aprendizagem
(MEC, SEF, 1997 apud CALDERONI;
NASCIMENTO, 2009, p. 5).

No caso dos Parametros Curriculares Nacionais soa bastante contraditéria a
proposicdo de um curriculo de carater nacional que acolha e defenda as diversidades culturais
a partir de parametros previamente estabelecidos. E se tratando da Educacdo de Jovens e
Adultos, é, por exemplo, a dicotomia historicamente estabelecida no que se refere a formacao
para 0 mercado de trabalho e a formacdo de carater mais geral que é inerente ao processo
educativo escolar.

Para Arroyo (2005), nédo justifica apenas pensar em Educacdo de Jovens e Adultos
tomando como referéncia e objetivo a dimensdo relativa a inserg¢do destes educandos(as) ao
mercado de trabalho, pois se assim for, é ter uma visdo muito reducionista e mesmo
pragmatica da Educacdo. Neste sentido, percebe-se que ainda é uma discussdo presente, e

que acaba influenciando, fortemente, os fundamentos que orientam a elaboracdo e o
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planejamento das politicas publicas na Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil
atualmente.

Faz sentindo concordar com a posi¢do de Arroyo (2005), pois a énfase nessa ou em
qualquer outra modalidade de ensino ndo pode ser exclusivista, mas, sim, deve pautar-se na
busca de uma formacdo aberta a diversidade, contemplando, dessa forma, as diferentes
dimensdes e possibilidades do ser humano, como: a afetividade, o conhecimento geral sobre o0s
processos culturais, 0 acesso aos bens e valores sociais e ecolégicos do mundo em que vive.

Neste cenario se situa o processo educativo, por vezes paradoxal, onde a questdo
curricular e as praticas pedagogicas acontecem se mantém, sdo reproduzidas ou se
transformam. Em relacdo a questdo do curriculo nem sempre é entendida pelas diferentes
tendéncias teoricas da educacdo como central nessa relacao educativa que acontece no espago
escolar.

A prética pedagogica € uma atividade comum fundamentada pelo conhecimento do
outro como sujeito histérico e construtor de saberes e por meio de didlogo. Assim a
construcdo do conhecimento implica na presenca de sujeitos que interagem cada um com sua
experiéncia de mundo e trocam saberes.

Para Fleuri (2001), o curriculo deve ser pensado como aquela parte do processo
educativo que tem como finalidade ajudar os educandos e educandas a compreenderem, a
entenderem as relagdes de sua linguagem no didlogo com seu contexto de mundo e nos
espacos em que estdo vivendo; a desenvolverem seu raciocinio légico, no sentido de
compreender suas experiéncias em contato com a natureza e com a sociedade e classe social a
que se encontram ligadas.

Ao refletir sobre as relacbes educativas no espaco escolar, o citado autor busca nos
mecanismos disciplinares de controle, historicamente presentes no processo educativo,

elementos para explicar boa parte do que acontece na escola.

[...] O espaco escolar é, geralmente, constituido por um
conjunto de edificios cercados. Sua subdivisdo em salas,
corredores e pétios faz com que os individuos sejam
identificados e obrigados a desempenhar, de modo
articulado, diferentes fungdes. A ordenagdo por fileiras
reparte e classifica os individuos num quadro vivo,
tornando possivel o controle da atividade de cada
individuo, assim como do trabalho simultaneo de todos.
As atividades escolares sdo previstas e controladas
mediante o horério de aulas e intervalos. Nas diferentes
aulas, as atividades sdo diferenciadas de modo a exigir
adaptacdo a exigéncias formais diferenciadas por maté-
rias e professores: Portugués, Matematica, Geografia,
Ciéncias, Educacdo Fisica, etc., mas, em todas estas
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areas, exige-se, invariavelmente, a sujeicdo aos
condicionantes impostos pelas carteiras, cadernos,
apostilas, chamadas, questionarios, provas, sinais
(FLEURI, 2008, p. 31).

A opinido do autor, demonstrada acima, descreve de forma bastante detalhada, o
cenario escolar em sua estruturacdo e em sua rotina cotidiana de normas e regras. Porém, tudo
iSs0 sO sera possivel se a mesma estiver muito bem enquadrada, e principalmente legitimada
por uma determinada perspectiva curricular, bem como por orientacdo de préaticas
pedagdgicas cotidianas.

Notamos que a maioria dos autores ao tratarem do curriculo na Educacédo de Jovens e
Adultos acaba seguindo as mesmas orientacdes e perspectivas curriculares que levaram aos

modelos atuais de curriculo nas demais modalidades ditas regulares de educacéo.

2.3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA DA INTEGRACAO A
FORMACAO PROFISSIONAL

Observamos que uma das finalidades mais importantes dos cursos técnicos
integrados - seja a capacidade de proporcionar educacdo basica sélida, vinculados a formacéo
profissional, seja a formacdo integral do educando - a qual contribua para a integracdo social
do mesmo e proporcione também formacao de cidadaos profissionais capazes de compreender
a realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e
atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente, visando a transformacdo da
sociedade em funcdo dos interesses sociais e coletivos, especialmente os da classe
trabalhadora.

Ainda o Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo Profissional com a Educacéo
Bésica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos - PROEJA, foi criado com o objetivo
de estruturar e consolidar uma politica publica voltada para Educacéo de Jovens e Adultos, na

perspectiva de que:

O que realmente se pretende é a formacdo humana, no
seu sentido lato, com acesso ao universo de saberes e
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos
historicamente pela humanidade, integrada a uma
formacdo profissional que permita compreender o
mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca
de melhoria das proprias condicbes de vida e da
construgdo de uma sociedade socialmente justa. A
perspectiva precisa ser, portanto, de formacao na vida e
para a vida e ndo apenas de qualificacdo do mercado ou
para ele (BRASIL, 2007, p. 13).
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Nesse sentido, o Ministério da Educacdo elegeu a Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica para atuar na oferta do ensino médio integrado a educacéo
profissional na modalidade EJA, buscando promover condi¢fes para que todos os cidadéos e
cidadds, independentemente de sua origem socioecondmica, tenham acesso, permanéncia e
éxito na educacdo bésica publica, gratuita, unitaria e com qualidade para as faixas etarias
regulares, assim como romper com o ciclo das apartagbes educacionais, na educacao
profissional e tecnoldgica.

Acreditamos que estudar politica de educacéo profissional integrada ao ensino médio
na modalidade EJA, implica discutir também a concepcao de educacdo continuada de cunho
profissional, para além da educacdo béasica, ou seja, especializacbes profissionais em
programas de participacdo social, cultural e politica, e na educagdo superior, entre outras
possibilidades educativas, pois é notdrio, que para um programa ser desenhado de acordo com
marcos referenciais do que é entendido como politica educacional de direito, faz-se necessario
o rompimento com a dualidade estrutural cultura geral versus cultura técnica.

Assim por considerar que a educacdo profissional integrada ao ensino médio na
modalidade EJA, esteja fundamentada na integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia,
humanismo e cultura geral, acreditamos que a mesma pode contribuir para o enriquecimento
cientifico, cultural, politico e profissional das populacfes, pela indissociabilidade dessas
dimensBes no mundo real. Para isso se faz necessaria a formulacdo de uma proposta politico-
pedagdgica especifica, clara e bem definida para que possa atender as reais necessidades de
todos os envolvidos, oferecendo respostas condizentes com a natureza da educagdo que
buscam, dialogando com as concepcdes formadas principalmente sobre o campo de atuacédo
profissional e sobre o0 mundo do trabalho.

Baseando-se nas teorias de educagdo, em reflexdes tedrico-praticas desenvolvidas
tanto na EJA quanto no ensino médio, assim como nos cursos de formacdo profissional da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, o Governo Federal por meio do
Ministério da Educacdo consolidou os seguintes principios:

o Inclusdo da populacdo em suas ofertas educacionais — este principio refere-se
ao papel e o compromisso das entidades publicas integrantes dos sistemas educacionais com
0s jovens e adultos que ndo concluiram a educacdo basica em sua faixa etaria regular. Este
busca evitar exclusdes dentro do sistema, assegurando a permanéncia e o sucesso dos alunos

nas unidades escolares.
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o A insercdo organica da modalidade EJA integrada a educacédo profissional nos
sistemas educacionais publicos — este principio assegura o direito a educacao contido na atual
Constituicdo em nivel de ensino fundamental como dever do Estado. A projecdo do dever
inicia-se na educacéo infantil e termina no ensino médio.

o A ampliacdo do direito a educagdo bésica, pela universalizagdo do ensino
médio — este se refere a compreensédo de que a formacéo humana néo se faz em tempos curtos,
a qual exige periodos mais alongados, que resulte na consolidacao dos saberes.

. O trabalho como principio educativo que se vincula ao entendimento de que
homens e mulheres produzem sua condi¢do humana pelo trabalho - ac¢do transformadora no
mundo, de si, para si e para outrem.

. Pesquisa como fundamento da formacao - compreende como modo de produzir
conhecimentos e fazer avancar a compreensdao da realidade, além da contribuicdo para a
construcdo da autonomia intelectual dos educandos.

o Condicdes geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais como fundantes da
formag&o humana e dos modos como se produzem as identidades sociais.

Considerando os principios acima citados, e a EJA ser um campo especifico de
conhecimento, acredita-se que se faz necessario também que os professores atuantes nesta
area sejam portadores de formacdo a qual permita mergulhar no universo de questdes que
compdem a realidade desse publico, investigando seus modos de aprender de forma geral,
para que possam compreender e favorecer essas l6gicas de aprendizagem no ambiente escolar.

A escola tendo que atender esta clientela precisa considerar que o aluno é
fundamentalmente trabalhador, portanto, precisa voltar-se ao interesse desta classe, em razdo
da demanda do mercado de trabalho cada vez mais competitivo que precisam buscar
conhecimento na escola. Todavia, esse espagco escolar deve se ocupar em fortalecer e
potencializar a criatividade do aluno, visto que a educacdo do tipo reprodutora tornou-se
anacronica.

E apostando nesta escola diferente que o aluno adulto que volta a estudar deseja
encontrar, pois além do desejo de concluir seus estudos basicos por exigéncia do mundo do
trabalho ele quer encontrar 0 novo, assuntos praticos, aprender fazendo, agindo,
experimentando e criando.

Consideramos necessario assegurar aos jovens e adultos no processo de construgdo
do conhecimento, habilidades necesséarias a vida despertando no aluno contato com a
realidade global, em que ha diferentes sistemas e cddigos culturais. A metodologia de ensino
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da EJA procura despertar as habilidades do aluno para que este possa enfrentar os desafios do

mundo contemporaneo.
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3 ATRILHA METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos a metodologia da pesquisa que, segundo Forghieri
(1993), o cerne do pensar fenomenoldgico pauta-se na intencionalidade por trabalhar com
objetos intencionais, ou seja, com 0s objetos percebidos e visa descrever as coisas ou analisa-
las na perspectiva de experiéncias adquiridas pelo sujeito. Assim, a descri¢do € decorrente da
percepcdo do mundo de cada sujeito, retiradas das respostas aos questionamentos e pontos de
vistas, expostos durante a realizacdo das sessdes do grupo focal.

A ideia de fenbmeno, tal como esta sendo usada neste contexto, segundo Martins
(1994), encontra suporte nas visdes idealistas, neo-idealistas, existencial e fenomenologica a
respeito de realidade e do conhecimento.

Para que se possa descrever, captar, 0 que € vivido durante o envolvimento com a
pesquisa, faz-se necessario refletir, compreender e tentar captar o sentido ou o significado, do
que se passa com o fendmeno que integra a consciéncia e a realidade.

Para Merleau-Ponty (1999, p. 18),

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos 0s
problemas, segundo ela, resumem-se em definir
esséncias: a esséncia da percepgdo, a esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas a fenomenologia é
também uma filosofia que repde as esséncias da
existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o
homem e o mundo de outra maneira sendo a partir de
sua “facticidade”. E uma filosofia transcendental que
coloca em suspenso, para compreendé-las, as
afirmacBes da atitude natural, mas é também uma
filosofia para a qual o mundo ja esta sempre ‘ali’, antes
da reflexdo, como uma presenga inalienavel, e cujo
esforco consiste em reencontrar este contato ingénuo
com o mundo, para dar-lhe enfim um estatuto filosofico.

A fenomenologia utiliza objetivos com intencionalidade, sendo este o ponto central
do pensamento fenomenologico e a devida percepcdo dos objetos, que serdo descritos e
analisados com experiéncias pessoais recolhidas. A descri¢do obtida ocorre conforme a visao
de mundo existencial de cada individuo mostrando, entdo, uma oOtica advinda da reflexdo,
tendo antes a pré-reflexdo para se agir refletindo sempre sobre o que foi pensado.

O fendbmeno congrega a consciéncia e o real, ja a fenomenologia estuda o que se quer
saber com o ser. Vé o fendmeno, deseja saber se 0 mesmo permite a consciéncia individual e
o real. Para que se possa descrever, captar o que é sentido durante o envolvimento, faz

necessario um afastamento parcial da vivéncia, que permita refletir, compreender e tentar
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captar o sentido ou o significado do processo de ensino do PROEJA no caso nosso objeto de
estudo.

O locus da pesquisa é o campus Belém do IFPA — Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia do Pard, localizado na Av. Almirante Barroso n° 1155, bairro do Marco.
Esta instituicdo iniciou sua historia como agéncia formadora a partir da lei n° 7566, de 23 de
setembro de 1909, que criou dezenove escolas de aprendizes artifices nas capitais do Brasil,
sendo efetivada sua implantacdo em 1° de agosto de 1910, com a denominacao de Escola de
Aprendizes Artifices do Para, tendo como proposito para sua concepcao, conforme Bastos
(1988 p. 20), sendo que se destinava a formagao de operarios e contra mestres, ensinando aos
menores desprovidos de fortuna que desejassem aprender um oficio, 0os conhecimentos
rudimentares e a pratica. L& se aprendia em oficinas de marcenaria, alfaiataria, funilaria,
sapataria e ferraria.

Em 1937, com a reorganizacdo do Ministério da Educacdo e Saude, uma das
consequéncias foi a primeira alteracdo de Escola de Aprendizes Artifices do Para, para
chamarmos Liceu Industrial do Para.

No decorrer dos anos, esta instituicdo tem vivenciado uma trajetéria de mudancas
para atender as caracteristicas assumidas pela educacdo profissional nos diversos momentos
histéricos do Brasil.

A partir de 1942, com as leis orgéanicas instituidas pela reforma de Gustavo
Capanema, mais precisamente por meio do decreto n° 4217, de 25 de fevereiro de 1942, que
tratava do ensino industrial, o Liceu Industrial do Para recebeu o nome de Escola Industrial de
Belém.

Em de 16 de fevereiro de 1959, pela lei n°® 3552, a Escola Industrial de Belém, foi
transformada em autarquia federal com autonomia didéatica, financeira, administrativa e
técnica.

A partir de 1966, em pleno regime militar, ja sob a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional n® 4024 de 20 de novembro de 1961, atuam como ensino profissional de
2° ciclo, iniciando segundo Bastos (1988), o processo gradativo de extingdo do curso ginasio-
industrial. Com essa mudanca, a escola toma a denominagéo de Escola Industrial Federal do
Pard (EIFPA). A partir de 1968, a escola passa a ser denominada de Escola Técnica Federal
do Pard — ETFPA, instalada em sede propria na Av. Almirante Barroso, n® 1155. E, para

atender ao preconizado para a educacao profissional no decreto n® 2208/97, a Escola Técnica
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Federal do Para em 18 de Janeiro de 1999 foi transformada em Centro Federal de Educagéo
Tecnoldgica do Pard (CEFET- PA), nos termos da lei n°® 9948 de 8 de dezembro de 1994.

No 2° semestre de 2008 ocorreu a criacdo dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. Os denominados Institutos Federais séo um novo modelo de Institui¢do
de Educacdo Profissional e Tecnologia, criado pelo Ministério da Educacdo em Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), estruturado a partir do potencial instalado na rede
federal de educacdo profissional e tecnoldgica representadas pelos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET), Escolas Técnicas Federais, Agrotécnicas e vinculadas as
Universidades Federais. No documento Concepcao e Diretrizes, publicado em junho de 2008
que expressa os fundamentos dos Institutos, consta que “os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia permitirdo que o Brasil atinja condi¢bes estruturais necessarias ao
desenvolvimento educacional e soOcio-economico” (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA, 2010, p. 3).

Segundo a referida publicacao, o foco desse instituto seré:

[...] a justica social, a equidade, a competitividade
econdmica e a geracdo de novas tecnologias.
Responderdo, de forma &gil e eficaz as demandas
crescentes por formacdo profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de suporte
aos arranjos produtivos locais (INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
PARA, 2010, p. 3).

Os Institutos federais atuardo em todos os niveis e modalidades da educacao
profissional e, por meio de uma combinacdo do ensino de ciéncias naturais, humanidades e
educacdo profissional e tecnoldgica, abrirdo novas expectativas para o ensino médio com o
compromisso ao desenvolvimento integral do cidaddo trabalhador. A implantacdo deste
Instituto perpassa pela expansdo de rede federal de educacdo profissional e tecnologica, pela
ampliacdo da oferta de cursos técnicos, sobretudo na forma de ensino médio integrado,
inclusive na forma de educacdo a distancia (EAD), pela formacdo de professores com a
elevacdo da titulacdo e pela elevacdo da escolaridade, fato que inclui o Programa Nacional de
Integracdo de Educacgdo Profissional com a educacdo basica na modalidade de Educacgéo de
Jovens e Adultos (PROEJA).

O CEFET-PA, em cumprimento ao decreto de n° 5.840, de 13 de julho de 2006,
implementou o0 PROEJA na sua unidade sede, a partir do 1° semestre de 2007, cuja primeira
oferta somou um total de 105 vagas distribuidas nos cursos de Edificacfes, Eletrotécnica e

Mecénica, integrados com o ensino médio na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos.
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O IFPA escolhido como local desta pesquisa configurou-se pelo fato de integrar a
Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica e por estar inserido na proposta de politica publica de
educacdo profissional integrada a educacao basica, na modalidade prevista para o PROEJA e
hoje se faz presente no cenario nacional entre as instituicdes que oferecem esta oportunidade
educacional. Atualmente a instituicdo possui doze campi, sendo eles: Belém, Abaetetuba,
Braganca, Santarém, Altamira, Itaituba, Maraba Rural, Breves, Tucurui, Castanhal e
Conceicédo do Araguaia.

Cada campus € responsavel pelo seu desenvolvimento didatico pedagdgico,
administrativo e financeiro, contando com o respaldo e acompanhamento de cinco Pré
Reitorias: de Ensino, extensdo, pesquisa, pés-graduacdo, desenvolvimento institucional e
administracao.

Para esta pesquisa foi selecionado o curso de EdificacGes, que hoje ocupa importante
espaco entre 0s cursos do IFPA, além de ser um dos cursos que integram o PROEJA. Faz
parte da base da Instituicdo com resultados satisfatérios para os estudantes, tanto em se
tratando da area profissional, quanto da continuidade dos estudos no ensino superior. Também
se levou em conta a afinidade da pesquisadora com o curso.

Os interlocutores da pesquisa sdo os professores e alunos, o Curso de Edificaces do
PROEJA é composto de dezesseis professores, que lecionam na turma do primeiro ano. Entre
eles apenas oito professores se mostraram dispostos a participar da pesquisa, embora todos
tenham sido convidados. Dos oito professores, quatro eram professores de disciplinas de
formacdo geral e quatro, de disciplinas especificas da habilitacdo profissional.

Apliquei questionarios a 08 (oito) professores e alunos. Os alunos foram escolhidos
dentre os 34 (trinta e quatro) que compdem a turma de edificagdes PROEJA, por seu grau de
participacdo, interesse e predisposic¢ao para participar desta pesquisa. O objetivo nesta fase foi
caracterizar 0s sujeitos nos aspectos pessoais e nivel de conhecimento sobre o programa

Em relacdo aos professores, 87% deles sdo do género masculino e 13% do género
feminino, com faixa etaria a partir dos 25 anos de idade. Observa-se que 63% estdo em uma
faixa etaria acima dos 41 anos, e 0s demais se incorporando na faixa etaria de 31 a 40 anos.
No quesito estado civil, ndo ha solteiros e nem vilvos, sendo 87% casados e 13% se

enquadrando na opg¢do “outros”, como se v€ nos graficos a seguir (graficos 1, 2 e 3).



Gréfico 1 — Distribuicdo dos professores participantes por género

Sexo

m Masculino

MW Feminino

Fonte: a autora.

Gréfico 2 — Distribuicéo dos professores participantes por idade
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Fonte: a autora.

Gréfico 3 — Distribuicdo dos professores participantes por estado civil

Estado Civil

M Casado
M Solteiro
W Vidvo

m Outros

Fonte: a autora.
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Quanto a titulacdo dos professores, todos possuem pos-graduacdo, sendo que a
maioria (62%) com titulos de Mestrado e apenas 13% com titulos de Doutorado, como mostra

o gréfico 4.

Gréfico 4 — Distribuigao dos professores participantes por titulagao

Titulacao

1326 026

m Graduagao
m Especializacdo

W Mestrado

m Doutorado

Fonte: a autora.

Os dados mostram que 50% dos professores ja exercem a funcdo ha mais de 16 anos;
e 25% atuam na profissdo entre 11 a 15 anos, sendo o mesmo percentual para os docentes que
atuam no intervalo entre 06 a 10 anos. Nenhum dos professores apresentou exercicio de sua

funcdo a menos de 05 anos, como é possivel visualizar no grafico 5.

Gréfico 5 — Distribuicdo dos professores participantes por tempo de docéncia

Tempo de Docéncia

m01-05
0% ®W06-10
m11-15

m Acimade 16

Fonte: a autora.

O segundo grupo foi composto por alunos que aceitaram participar da pesquisa. Oito
participaram do grupo focal, por intermédio do qual se procurou compreender como eles
percebem a relagcdo de tempo e espago na organizacdo curricular do PROEJA no IFPA. O
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documento base do PROEJA, ao referir-se a este grupo, afirma que esses sujeitos s&o
portadores de saberes produzidos no cotidiano e na prética laboral. Considerando o previsto
no documento base, as situacGes de aprendizagem exigirdo cada vez mais reflexdes para a
construcdo de uma proposta curricular que contemple jovem e adulto, trabalhador e cidadé&o,
que se afirma a partir dos referenciais de Espaco/Tempo e a sua diversidade sociocultural.

Os alunos foram divididos em quatro grupos de faixa etaria diferenciadas, compostas
de 20 e 30 anos; os de 31 a 35 anos; os de 36 a 40 anos e, finalmente, aqueles acima de 41

anos. O gréafico 6 reflete a faixa etéaria dos alunos envolvidos na pesquisa.

Gréfico 6 — Distribuicdo dos alunos participantes por faixa etéria
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Fonte: a autora

No grupo pesquisado, a amostra revelou o maior percentual de alunos na faixa etaria
de 20 a 30 anos. Todavia, ha que se ter um olhar diferenciado para os alunos que estdo com
idade acima de 40 anos que estdo no grupo de estudo.

Em relacdo ao género, os dados da pesquisa, expressos no grafico 7, mostram que

85,7% sdo homens e 14,3% sdo mulheres.
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Gréfico 7 — Distribuicao dos alunos participantes por género

QUANTO AO SEXO = FEMININO
= MASCULINO

Fonte: a autora

Com relacéo ao estado civil, os dados da pesquisa mostram que 57,1% sdo solteiros;

28,6% sdo casados e 14,3% apresentam outros vinculos sociais (gréafico 8).

Gréfico 8 — Distribuicéo dos alunos participantes por estado civil

QUANTO AO ESTADO CIVIL

B SOLTEIRO
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Fonte: a autora.

Quanto ao nivel de conhecimento sobre a proposta do PROEJA (gréafico 9), 29% dos
alunos responderam que o PROEJA esta relacionado aos jovens que estdo longe da escola e o
mesmo percentual disseram que o0 PROEJA é um projeto que atende jovens e adultos; 33%
dos alunos disseram que o PROEJA esta ligado ao Plano Nacional Integrado da educacéo
profissional com a bésica na EJA; e 9% afirmaram que o PROEJA é um Programa Nacional

de Governo para a EJA.
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Grafico 9 — Distribuicao dos alunos participantes por nivel de conhecimento do projeto

Nivel de conhecimento sobre a proposta do PROEJA
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Fonte: a autora.

Com relacdo a opinido sobre o tempo disponibilizado para as aulas e demais
atividades (grafico 10), 28,6% responderam nao ter certeza; 33,3% responderam ter tempo e

38,1% disseram néo ter tempo.

Gréfico 10 — Distribuigdo dos alunos participantes por opinido sobre tempo disponibilizado

OPNIAO SOBRE O TEMPO DISPONIBILIZADO PARA AS
AULAS E DEMAIS ATIVIDADES
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Fonte: a autora
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Com relacdo ao estimulo e interesse despertado no decorrer das aulas, foi perguntado
aos alunos se nas aulas os professores utilizam de vérias estratégias para motivar o interesse

pelo estudo. Para essa pergunta, os dados mostram o cenario explicitado pelo grafico 11.

Gréfico 11 — Distribuigdo dos alunos participantes em relagéo ao estimulo e interesse despertado

EM RELAGAO AO ESTIMULO E INTERESSE DESPERTADOS
NO DECORRER DAS AULAS
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Fonte: a autora

A fim de atender de forma compreensiva e aprofundada a importancia da proposta
curricular do PROEJA, especificamente do Curso de Edificacbes do Campus Belém do IFPA,
optei pela pesquisa qualitativa, e para o desenvolvimento da pesquisa lancei médo a técnica do
grupo focal com a intencdo de captar elementos para balizar a pesquisa. Também apliquei
questionarios a fim de caracterizar o perfil dos sujeitos da pesquisa, professores e alunos.

Os questionarios foram realizados em dias anteriormente combinados com o0s
sujeitos da pesquisa e de acordo com a disponibilidade apontada por eles. Os sujeitos da
pesquisa foram informados sobre as formas de registro, que seriam o preenchimento dos
questionarios em um momento de intervalo entre as aulas. A utilizacdo diversificada de
instrumentos, assim como as mudancas que se fizeram necessarias, e foram realizadas no
percurso desse estudo, permitiram explorar o campo e conduziram aos resultados que serdo
relatados adiante.

Durante a pesquisa, mantive atencdo a um roteiro preestabelecido para as obtenc6es
das respostas, opinides e discussdes, e a toda uma gama de gestos, expressdes, entonacoes,
que demonstram uma comunicacdo verbal e ndo verbal. As etapas da pesquisa foram

desenvolvidas em uma sequéncia planejada.
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Primeiramente, foi aplicado um questionario a 08 (oito) alunos e 08 (oito) professores

a fim de montar um quadro de caracterizagdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Foram

destacadas informacdes pessoais e sobre o conhecimento e perspectiva de cada um em relacao
ao PROEJA.

O motivo principal para o desenvolvimento da pesquisa foi de compreender como 0s

professores e alunos percebem e como acontece na pratica a relacdo de tempo e espaco na

proposta curricular do Curso de Edificagbes PROEJA no IFPA. Quanto ao grupo de

professores, 0 documento base do PROEJA diz que:

Professores como Educadores que sdo ao assumirem o
papel de mediadores e articuladores da producdo
coletiva do conhecimento, e comprometidos com a
proposta poderdo atuar criativamente, acolhendo sem
ansiedade as demandas e exigéncias dos alunos e do
projeto pedagdgico (BRASIL, 2007, p. 44).

Foram constituidos dois grupos focais, o de professores e o de alunos, que
dialogaram sobre o tema. E 0os membros foram estimulados a falar de suas experiéncias
envolvendo a escola e a aproximacao dos participantes permitiu uma melhor interacao, o que

favoreceu a troca de informacoes.

3.1 0 GRUPO FOCAL E SEUS RESULTADOS

No ambito das abordagens qualitativas em pesquisa social, a técnica do Grupo
Focal vem sendo cada vez mais utilizada. Em uma visdo geral, pode-se caracterizar essa
técnica como derivada das diferentes formas de trabalho em grupos, amplamente
desenvolvidas na psicologia social.

Gatti (2005) o define como um conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por
pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é objeto de pesquisa. O objetivo deste
grupo é estimular os participantes a falarem e a reagirem aquilo que outras pessoas no grupo
dizem e pode existir um nivel de envolvimento emocional que raramente é visto em uma
entrevista a dois. Isto favoreceu a observacdo da dindmica, da atitude, e da mudanca entre 0s
participantes.

Kitzinger (1994, p.103) afirma que o grupo ¢ “focalizado”, na questao direta de
gue envolve algum tipo de atividade coletiva - como debater diversas questdes, examinar um
texto sobre algum assunto, ou ver e contemplar um filme. E uma técnica de levantamento de

dados muito vasta e com possibilidades para capturar formas de linguagem, expressoes e tipos



51

de comentérios de determinado segmento, fator que pode ser fundamental para a realizacdo de
estudos posteriores mais amplos, com o emprego de entrevistas e questionarios.

Por ser experiéncia nova, segundo os estudos de Rey (2002), essa situacdo poderia
gerar diferentes estados emocionais, indo desde a curiosidade até a ansiedade que, com
certeza, poderiam interferir no contexto estudado. Para tanto, procuramos torna-los o mais
natural possivel, além do que, julgamos que esse contato seria vantajoso, na medida em que
possibilita a captacdo imediata ndo sé das informacgdes explicitas, mas também e,
principalmente, das implicitas. Ainda segundo 0 mesmo autor, as relacbes com o pesquisador
e 0 interesse pela pesquisa sdo elementos importantes para a colaboracdo, porque geram
necessidade e ddo sentido para a participacdo em atividades relacionadas a mesma e se
transformam em “condigdo para a expressdo livre e espontanea nas tarefas de pesquisa”
(REY, 2002, p. 57), fato essencial para a qualidade das informacdes que seriam veiculadas.

Nesta perspectiva, no desenvolvimento da teécnica do grupo focal, houve
aproximacdo, de um modo geral, das concepcbes de vida, de mundo, além de recolher
impressdes iniciais sobre as praticas pedagogicas e as concepcdes que advém destas. No final
de cada reunido foi oportunizado um espaco aos participantes para a reflexdo a respeito da
dindmica, para que acrescentassem, esclarecessem ou mudassem o que estava relatado sobre a
discussdo ocorrida na sesséo.

Para descontracdo e para eleicdo do pseuddnimo dos alunos, estes foram orientados a
escolher uma figura que se identificassem com eles e figuras diversas foram colocadas para
que cada participante escolhesse uma. Apoés a escolha, solicitou-se que colocassem em papel
préprio e escrevessem um pseuddnimo que traduzisse o significado do desenho escolhido. Os
pseuddnimos dos alunos foram: Oportunidade; Guerreiro; Persistente; Atitude é tudo;
Dificuldade; Paciente; Quase realizada; Determinagé&o.

Para os pseuddnimos dos professores, utilizou-se a técnica da Estrela, de autoria de
Lopes (2000, p. 59). Desta forma, os participantes da pesquisa foram orientados a escolher
uma mensagem escrita numa estrela, e a partir da escolha, solicitamos aos docentes que diante
da mensagem, escolhessem a palavra que 0s marcassem mais.

A palavra escolhida pelo participante foi utilizada como pseuddnimo. Os
pseuddnimos utilizados pelos professores foram: Responsabilidade; Cooperagdo; Firmeza;
Desafio; Construcéo; Participacdo; Felicidade; Progresso.

O trabalho planejado para o desenvolvimento do grupo focal foi organizado pautado

no objetivo da pesquisa e nas informagdes retiradas dos questionarios que indicaram pistas
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sobre a relacdo de tempo e espaco no PROEJA. O resultado da andlise dos questionarios
contribuiu para se alinhar a sequéncia metodologica das sessdes do Grupo Focal, pois 0
conhecimento prévio do perfil dos professores e alunos que fizeram parte do trabalho permitiu
tanto seguranca como conforto no desenvolvimento das atividades.

Os preparativos previstos nos estudos acerca dessa técnica solicitam um ambiente
confortavel, acolhedor, para as reunides grupais. Por este motivo, além de se organizar a sala
foi proposto para o inicio das sessdes um momento de relaxamento. Também se teve o
cuidado de oferecer agua, café e lanche nos intervalos, tudo para que todos se sentissem a
vontade e dispostos a participarem efetivamente das reunides. Todos os cuidados tomados
para a realizagdo da técnica facilitaram o bom andamento da mesma, devido ter assegurado o
conforto e debate com privacidade.

Para a selecdo e organizacdo do Grupo Focal — GF desenvolvemos um cronograma
para realizagéo das sessdes. No primeiro momento foi realizada uma reunido somente com os
8 (oito) professores e, posteriormente, com os 8 (oito) alunos. O objetivo da acdo era
identificar, na visao dos professores e alunos, a relacdo tempo e espaco, no curriculo prescrito
e em acao, do curso de Edificacdes do PROEJA Campus Belém do IFPA. Os participantes do
GF foram os mesmos que participaram da aplicacdo dos questionarios que basearam a
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.

As reunides ocorreram no dia 11 de novembro de 2011 as 19h30min (Professores) e
no dia 23 de novembro de 2011 as 20h30min (Alunos), combinados com os colaboradores, e
houve o cuidado em confirmar, junto aos participantes, sua presenca nos encontros. Estes
contaram com uma preparacdo especial de acordo com o objetivo e a metodologia que foi
aplicada. Foram necessarios alguns cuidados que permaneceram nas reunides, como
agendamento prévio do local, preparo da sala (iluminagdo, ventilagdo, cadeiras, espaco
adequado para realizagdo da técnica), bem como selecéo e preparo antecipado dos materiais
especificos para cada encontro realizado.

Foi enfatizada a construcdo e o uso do guia do tema que serviu como um esquema
norteador, sistematizando questdes de acordo com o objetivo deste do Grupo. Inicialmente,
busquei saber junto ao grupo de professores o que conheciam sobre 0 PROEJA, bem como a
relacdo entre a participacdo na elaboragdo e implantacdo da proposta curricular desta
modalidade de ensino.

Apols a apresentacdo do tema as perguntas que se fizeram necessarias aos
professores, ao longo do procedimento foram: sobre o que entendem do PROEJA; se
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participaram da elaboracdo e implantagdo da proposta curricular; quais as metodologias e
recursos necessarios para atender as necessidades dos alunos do PROEJA; se a relacdo
tempo/espaco é adequada para a formacdo deste tecnico em edificaces; quais mudancas
favoreceriam o alunado para o bom desenvolvimento do curso; como concebem este curriculo
prescrito e o que se efetiva em sala de aula; como vocé reagiu a criagdo do curso do PROEJA
no IFPA,; e, se existem outras informacdes e observacdes que julga necessario dizer.

As perguntas feitas ao grupo de alunos foram: o que entendem por PROEJA; como
se da a relacdo tempo/espaco; se os professores utilizam de varias estratégias para motivar o
interesse pelo estudo; se discutem com eles os conteldos programaticos especifico das
disciplinas; se percebem que existe preocupacdo em relagdo tempo/espaco para 0 bom
desenvolvimento dessa modalidade de ensino; se considera as atividades extraclasses
importantes para a formacao pessoal e profissional. Na identificacdo individual foi perguntado
quanto tempo ficou sem estudar.

A importancia do grupo focal ndo se relacionava a quantidade de questionamentos,
mas & qualidade da elaboracdo e da aplicacdo de acordo com o0s objetivos do encontro. Nesse
sentido foi possivel, por meio da observacdo atenta, manter a discussdo em foco. Em todos os
momentos procurei manter a atencdo maxima nos depoimentos e para isso também contei
com a ajuda de uma observadora. Estava atenta as expressdes ndo-verbais comunicadas, ao
longo das discussdes. Facilitava as discussdes encorajando os depoimentos e assegurando
espaco para que todos os participantes se expressassem. Realiza sinteses, retomando o foco da
discussdo e confirmando informacBes. Procurava falar pouco e ouvir mais, fazendo
intervencdes, quando necesséario para manter o debate focalizado, em consonéncia com as
orientagdes de estudo sobre o Grupo Focal.

Assim, possibilitava uma discussdo livre e aberta entre o0s participantes que
expressavam seus pontos de vista, ideias e sentimentos sobre a tematica naturalmente sem
meias palavras. Foi possivel constatar a promogéo do debate de forma criativa, alegre.

As sessbes do GF cumpriram varias funcbes, uma delas foi a possibilidade de
interatividade e flexibilidade de promover a aproximagdo maior entre pesquisador e
pesquisado. Essa aproximacgdo permitiu a criacdo de uma atmosfera propicia para aceitagéo e
participacdo do grupo, criando lacos de confianca que, com certeza, permitiram que as
informacOes sobre o tema, que interessavam, naquele momento, fluissem com mais
naturalidade e autenticidade, pois, apesar de existir a predisposi¢cdo dos pesquisados para o
trabalho a ser realizado, foi a primeira experiéncia deles como sujeitos de pesquisa.



54

A formacéo do GF foi importante porque procurou compreender como o0s estudantes
e professores percebem a relagdo de tempo e espago na pratica curricular do PROEJA. Como
escolha recaiu sobre aqueles alunos e professores que demonstraram interesse em contribuir
com o desenvolvimento da pesquisa, os favorecidos e experiéncias integraram a tematica em
foco.

Todo o processo da realizagdo do Grupo Focal foi registrado por meio de gravagéo
em audio, o que ndo se justificou apenas pelas dificuldades de operacionalizacdo, mas,
sobretudo, porque esta pratica apresenta a possibilidade do evento ser revisado diversas vezes,
permitindo varias reflexdes sobre 0 mesmo.

De fato, a utilizacdo dos registros em audio como fonte de informac&o e confirmacgéo
de impressGes ou reconducdo de ideias, colaborou para a compreensdo e interpretacdo das
diferentes nuances de um fendémeno que, por vezes, poderia ter passado despercebido,
considerando-se a habilidade natural da condi¢cdo humana no desempenho das atribuicdes de
observadores e escritores de um evento concomitante ao acontecimento deste.

Ao final da sessdo, avaliar o que representou para os colaboradores deste estudo a
participacdo nas discussdes empreendidas foi importante e isso, foi questionado
individualmente.

Apos a gravacdo, as falas dos sujeitos foram transcritas na integra, revelando tudo o
que foi percebido por eles, ndo de acordo com minha expectativa, mas considerando o que foi
revelado nas leituras minuciosas, considerando os aspectos descritos entre o pesquisador e 0s
sujeitos envolvidos com os elementos significativos que conduziram as discussdes e a analise.

As informac6es foram organizadas a partir das falas obtidas com os docentes e alunos,
selecionados, corroboradas pela leitura dos documentos, analisados durante a conducdo da
pesquisa.

O desenvolvimento das analises das informagdes propiciou a construcdo de relagdes
que efetivaram um dialogo técnico em torno do que ja foi se construindo como conclusao dos
estudos propostos nesta pesquisa.

Com relacdo a selecdo dos elementos significativos, como ndo é vidvel trabalhar em
uma investigagdo com tudo o que foi coletado, houve necessidade de, apos a leitura,
identificar os elementos significativos, que envolvem o que estd sendo investigado, sendo
considerado, no caso, 0 objetivo da pesquisa.

Foram selecionados também para analise, 0s seguintes eixos do processo de

investigacéo:
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Nivel de conhecimento sobre a proposta do PROEJA.
O PROEJA atende as suas necessidades, em relagdo ao tempo e espaco.
As estratégias utilizadas pelos professores em sala de aula.

Quanto tempo ¢é disponibilizado para atividades entre os alunos.
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4 O CURRICULO E AS SUAS RELACOES COM O PROEJA

A proposta deste capitulo é discutir o curriculo do Programa Nacional de Integracéo
da Educacédo Profissional com a Educagdo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA, como ele € visto, a relacdo tempo e espaco, como é compreendida a
integracdo proposta pelo Programa e sua importancia no contexto das IFES.

4.1 A EDUCACAO INTEGRADA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: O
PROEJA

O Tribunal de Contas da Unido (TCU), em 2004, realizou auditoria na area da
educacdo profissional, com abrangéncia na Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(Setec/MEC) e as institui¢des federais de educacgdo tecnoldgica, tendo como resultado “a
importancia das referidas instituicbes para a inclusdo social e que a EJA apresenta-se
atualmente como instrumento de incluséo social" (BRASIL, 2005, p.35).

O que chamou a atenc¢do no citado relatorio foi a dificuldade de acesso da populagédo
mais carente a escolarizacdo, em funcdo das sucessivas reformas onde as vagas ofertadas
pelas instituicdes publicas foram preenchidas por candidatos provenientes da rede particular
de ensino os quais foram bem sucedidos nos processos seletivos.

Em funcéo do registro de 65,9 milhdes de brasileiros com idade "de 15 anos ou mais
[...] sem conclusdo do ensino fundamental [..] como etapa constituidora do direito
constitucional de todos a educagdo” (BRASIL, 2007, p. 17) dado pelo Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano 2000, algumas medidas foram tomadas

pelo Governo Federal como, por exemplo, o Plano Plurianual 2004-2007, que

[...] tem por objetivo inaugurar a seguinte estratégia de
longo prazo: inclusdo social e desconcentracdo de renda
com vigoroso crescimento do produto e do emprego;
crescimento ambientalmente sustentvel. Redutor das
disparidades regionais, dinamizado pelo mercado 35
consumo de massa, por investimentos e por elevacao da
produtividade: reducdo da vulnerabilidade externa por
meio da expansdo das atividades competitivas que
viabilizam o crescimento sustentado; e fortalecimento
da cidadania e da democracia (BRASIL, 2003, p. 15).

O PROEJA ¢é um programa instituido pelo Governo Federal, de oferta obrigatoria nas
instituicbes da Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnologica, conforme o art. 2° do

Decreto n° 5.840, de 13 de junho de 2006: "As Instituicbes Federais de Educacgéo Profissional
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deverdo implantar cursos e programas regulares do PROEJA até o ano de 2007" (BRASIL,
2006, ndo paginado), o qual tem, como perspectiva, propor a integracdo da educacdo
profissional a educacdo basica, visando a superacdo da dualidade entre o trabalho manual e
intelectual.

Este programa visa atender aos jovens e adultos que ndo concluiram a educacgdo
bésica na idade propria, como tentativa de acdo integradora e promog¢do da inclusdo social,
tendo em vista a cidadania. Desenvolvido prioritariamente pela Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnolodgica, também pode ser adotado pelas institui¢fes publicas dos sistemas
de ensino estaduais e municipais e pelo "Sistema S", desde que se assegure a construcao
prévia de um projeto pedagdgico integrado Unico.

A citada exigéncia consta do documento base do referido programa lancado em
2006, explicitando que a Educacdo Profissional ndo pretende formar para o mercado de
trabalho, mas preocupa-se com a formagéo do cidadao.

Assim, observamos que o referido programa exige da equipe pedagogica
(professores, coordenadores e diretores) consciéncia e preparo para receber este aluno,
buscando conhecer e valorizar sua histéria de vida, trajetoria escolar e, principalmente,
sensibilidade para auxilid-lo na superacdo de suas dificuldades.

Em funcdo das exigéncias acima citadas é enfatico ao defender que:

As tentativas de se reduzir as questfes educativas a
conteddos minimos, cargas horarias minimas, niveis,
etapas, regimentos, exames, competéncias, estreita
horizontes, secundarizam os avangos na concepgdo de
formacdo humana e dificulta o acesso de jovens e
adultos a uma oportunidade de formar-se como ser
pleno, social, cultural, cognitivo, ético e estético
(ARROYO, 2005, p. 187).

Mas se a formacéo oferecida a esses sujeitos conseguir a efetivacdo integrando os
conhecimentos de formacdo geral e profissional, com qualidade e respeito a especificidade da
EJA, sera possivel prover, aos estudantes, conhecimentos e saberes que antes nao possuiam,
ampliando também o conhecimento sobre a realidade social e econdémica, demonstrando ainda
as contradi¢Oes do sistema capitalista que se reflete na educacao escolar contemporéanea.

De acordo com o0 Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007), o programa possui
uma dupla finalidade: a primeira busca enfrentar as descontinuidades e o voluntarismo que
marcam a modalidade EJA no Brasil, no ambito da educacao basica, e a segunda € integrar a
educacdo basica uma formacéo profissional que contribua para a integracdo socioeconémica

desses sujeitos.
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Estas finalidades vao ao encontro do nimero de pessoas de variadas faixas etérias
para as quais a escola ndo conseguiu ser um espaco de sucesso, e ainda busca a superacdo da
disputa sobre o tipo de educacdo que se deve dar a populacdo, baseado em um ensino de
qualidade com os elementos cientifico-tecnologicos e historico-sociais, exigidos pela vida
social, ou o adestramento e o preparo simples para as atividades funcionais da producao.

Entendemos que a especificidade do PROEJA ndo apresenta espago para
fragmentacdo, ja que a proposta pretende uma formacao integral do ser humano, por meio do

acesso ao universo de:

[...] saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a
uma formacéo profissional que permita compreender o
mundo, assim como compreender-se no mundo e nele
atuar na busca de uma sociedade socialmente justa
(BRASIL, 2007, p. 13).

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem ndo podera se restringir apenas aos
espacos fisicos escolares, mas também aos espacos fisicos diferenciados, envolvendo métodos
e tempo proprios, objetivando uma melhor adequacdo da proposta e praticas pedagogicas
adequadas.

O curriculo proposto pelo PROEJA é o integrado, que busca todas essas
caracteristicas da educacdo na formacdo global, ou seja, formacdo para o mundo, trabalhando-
se numa perspectiva de comunicacdo entre as disciplinas, fazendo com que as praticas
pedagdgicas possam ter formacdo cognitiva e afetiva dos alunos. O curriculo tem que ser
integrado ndo s6 em relacdo as disciplinas, mas integracdo de diferentes atividades, tedricas e
praticas, favorecendo uma formacao geral e global do educando.

De acordo com Ciavatta (2005), o PROEJA surge com um diferencial que esboca a
ideia de formacédo integrada sugerindo a superacdo do ser humano dividido historicamente
pela divisédo social do trabalho entre a agdo de executar e a acéo de pensar, dirigir ou planejar.
Neste sentido, trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, aproveitando 0s conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacao historico-social, proporcionando ao adolescente, ao jovem e
ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para leitura do mundo e para atuacao
como pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacéao que,
nesse sentido, supde a compreensao das relacOes sociais subjacentes a todos os fendmenos.

Este autor j& afirmava que as politicas de insercdo as acOes imediatas, ndo tinha

como esperar mais, devido a divida historica do Estado Brasileiro com a sociedade e que era
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necessario construir um projeto de desenvolvimento nacional autossustentavel e inclusivo que
articulasse as politicas publicas de trabalho, emprego e renda, de educacdo, de ciéncia e
tecnologia, cultura, meio ambiente e de agricultura sustentavel, identificadas e comprometidas
com a maioria da populacdo. Que em nivel estratégico e tatico, constasse de uma politica
publica de educagdo profissional e tecnoldgica articulada com as demais politicas e que fosse
comprometida com a formacéo do sujeito com autonomia intelectual, ética, politica e humana.

Sabemos que a educacdo ndo é o Unico recurso para o desenvolvimento de uma
nacao, mas sim, um conjunto de politicas que se organizam, articulam e se implementam ao
longo de um processo histérico, cabendo a educagdo importante funcdo estratégica neste
processo de desenvolvimento, criacdo, producgéo, socializacéo e reapropriacdo da cultura e do
conhecimento produzidos pela humanidade por meio de seu trabalho.

Acreditamos que o PROEJA contempla o que espera o autor, pois se baseia em
qualidade e de forma publica, gratuita, igualitaria e universal, destinando-se aos jovens e
adultos que foram excluidos de sistema educacional ou aos que ndo tiveram acesso nas faixas
etarias denominadas regulares em outras palavras — uma politica educacional para
proporcionar o acesso do publico da EJA ao ensino médio integrado a educacédo profissional

técnica de nivel médio.

4.2 A PROPOSTA CURRICULAR NACIONAL DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

A aprendizagem cultural é um ato de recriacdo por parte de cada pessoa. A proposta
da EJA contempla esse aspecto, fundamentando-se na teoria de Vygotsky, que estabelece uma
forte ligacdo entre o processo de desenvolvimento e de aprendizagem com o0 ambiente
sociocultural, ressaltando a importdncia de considerar o que denomina zona de
desenvolvimento proximal, situada entre aquilo que o individuo j& sabe e consegue realizar
sozinho, e 0 que pode ser desenvolvido com a ajuda e intervencgédo de outros. Assim, segundo
Duarte (1996), para dimensionar qualquer disciplina no curriculo da EJA é necessario
compreender a natureza desse conhecimento identificando suas principais caracteristicas a fim
de refletir o papel que essa area do conhecimento desempenha no curriculo contribuindo dessa
forma, para a cidadania.

Por sua vez, Santomé (1998, p. 29) pontua alguns modelos de propostas
curriculares e esclarece que a aplicagdo de cada uma deve atender a propositos especificos:
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“A finalidade de uma proposta curricular ndo se encerra em si mesma; sua validade ¢ dada
pela medida em que puder servir ou ndo aos propositos que se exigem da educacdo
institucionalizada em uma sociedade democratica”. Neste contexto o referido autor defende
que a tarefa educacional estd em selecionar, organizar, analisar criticamente e reconstruir 0s
conhecimentos, crengas, valores e habitos que sdo consequéncia do desenvolvimento sécio-
historico construido e aceito como valores determinados.

Na experiéncia do IFPA, quando é proposta a revisao de matriz curricular, cada
professor defende seu interesse, com discursos como “nesta disciplina ninguém mexe, porque
¢ minha e ¢ extremamente fundamental para o curso”. Escutamos varias vezes esta frase. Um
paréntese aqui para esclarecer que ndo somos contra a defesa de cada professor faz da
permanéncia de um curriculo, mas as vezes, este ndo consegue argumentar o motivo desta
permanéncia, 0 que acaba nos levar a crer que se trata de uma seguranca e até mesmo vaidade,
para ele, uma vez que este professor quer continuar com sua préatica desenvolvida ha anos,
relutando desta forma a proceder mudancas no curriculo. A partir dos relatos dos professores,
pude destacar que estes ndo participaram de maneira efetiva na discussdo deste curso.
Segundo suas falas, ficaram demonstrados o despreparo e a falta de planejamento para este
ensino, no primeiro instante do PROEJA, para o curso de Técnico em Edificacdes.

Fonseca (1999) destaca que ao se pensar o papel do ensino da EJA, é preciso tomar
em consideracdo que os alunos ndo vém a escola apenas a procura da aquisicdo de um
instrumental para o uso imediato na vida diaria, pois estes ja acumulam experiéncias de vida
na qual utilizam diversos tipos de conhecimentos no seu cotidiano, os quais devem ser
conferidos antes da chegada a escola. Nesta perspectiva, as metodologias a serem utilizadas
na EJA devem promover a leitura e compreensdo do mundo no qual se vive, conferindo
significados proprios de forma a reorganizar o préprio mundo a partir de sua presenga.

Pensar em curriculo da EJA é buscar entendimento a respeito de quem sdo as pessoas
a que ela se destina, ou seja, pessoas que ndo tiveram a oportunidade de acesso a
escolarizacdo regular prevista na legislagcdo. Portanto, este curriculo deve ter a funcao
principal de tornar esta etapa de escolarizacdo mais significativa para este publico-alvo.

A predominancia das propostas curriculares e da fragmentagdo do conhecimento,
assim como da organizacdo do curriculo numa perspectiva cientificista, excessivamente
tecnicista e disciplinarista dificultam o estabelecimento de didlogos entre as experiéncias
vividas, os saberes anteriormente tecidos pelos educandos e os conteddos escolares.

Portanto, a reflex&o historica em relagdo ao curriculo da EJA no Brasil, mostra que a
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Educacdo de Jovens e Adultos deve ser sempre uma educacdo multicultural, uma educagéo
que desenvolva o conhecimento e a integragdo na diversidade cultural (GADOTTI, 1997, p.
22).

Uma educacdo para a compreensdao mutua, contra a exclusdo por motivos de raca,
sexo, cultura ou outras formas de discriminacdo. Para isso, o educador deve conhecer bem o
proprio meio do educando, a fim de que problematize esse contexto e o relacione ao processo
de ensino-aprendizagem, com vista também a alcancar uma educacdo de qualidade.

Segundo o autor, os procedimentos didaticos e o0s conteudos a serem
desenvolvimentos com os Jovens e Adultos, estes ndo devem ser a preocupagdo primordial
dos educadores, que devem sim se preocupar em promover uma educagdo multicultural, que
envolva o conhecimento e a integracdo da diversidade neste sentido.

Observamos que se tratando da relacdo pedagodgica professor-aluno, normalmente
determinada pela escola e pela prética docente - estd muito centrado no desenvolvimento do
curriculo e ndo ocorre de uma forma “dialogada pautada numa relagdo intersubjetiva, com
destaque para reflexdo dialogada fundada o pensamento socio-pedagdgico por meio do
método de conscientizagdo” (FREIRE, 1983, p. 12).

Desse modo, a atuacdo profissional dos professores estad condicionada ao papel que
Ilhes é atribuido no desenvolvimento do curriculo. Isso leva a pensar que as alteracdes
curriculares deveriam ser constantes e com efetiva participacdo docente, a fim de possibilitar
uma reprofissionalizacdo dos professores, pois se acredita que, professores e alunos precisam
ser livres, encorajados, estimulados a desenvolver seu proprio curriculo numa interacao
conjunta uns com os outros.

Notamos que os educadores da EJA séo geralmente professores integrantes do corpo
docente do ensino regular, com formacdo académica ausente de preocupacdo com a
especificidade da educacdo de Jovens e Adultos. Um dos desafios desses educadores é
conciliar o saber cientifico com os saberes prévios dos educandos.

Desse modo, o professor tem a ardua tarefa de, ao mesmo tempo, consolidar a
valorizacdo da cultura do aluno, de seus saberes vividos, da troca de experiéncias e escuta do
colega e evitar que o distanciamento entre as concepgdes do aluno e a escola real que ele
encontra o afaste novamente dela.

Considerando a escola enquanto espaco de ensino e aprendizagem, desenvolvimento
cultural dos conhecimentos socialmente construidos e culturalmente transmitidos, acredita-se

gque a mesma tenha um papel fundamental na sistematizagédo dos conhecimentos adquiridos,
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cabendo ao professor propor situagBes didaticas que tornem os conhecimentos efetivamente
assimilaveis e efetivamente transmissiveis, permitindo aos alunos da EJA o uso competente
dos mesmos aprendidos na escola.

Assim, pode-se afirmar que a educacdo de jovens e adultos torna-se mais que um
direito: € tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena
participagdo na sociedade. Esta clientela se vé excluida, quer pela impossibilidade de acesso a
escolarizacdo, quer pela sua expulsa da educacdo regular ou mesmo da supletiva, pela
necessidade de retornar aos estudos.

Tomando como base a legislagdo em vigor, as diretrizes curriculares nacionais para a
educacéo de jovens e adultos, nos documentos oficiais, encontram-se registrados os caminhos
percorridos e o0s passos dados em direcdo a reconfiguracdo da educagdo profissional e
tecnoldgica brasileira, instituidos por meio de decisdes com tratamento ora vinculado, ora
articulado com a educacao basica.

Neste sentido, o curriculo prescrito refere-se ao que estd estabelecido nos
documentos oficiais e a analise dessa prescricdo se deu com base nos pressupostos da sua
fundamentacdo, bem como o seu contexto para identificar o0 que o documento versa no que
diz respeito a integracdo. Segundo Sacristan (2000, p. 107), “o curriculo ndo pode ser
entendido a margem do contexto na qual se configura, e tampouco independentemente das
condi¢des em que se desenvolve”. Essa analise documental objetivou identificar como esta
estabelecida a integracdo no Curriculo prescrito para 0 PROEJA.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no
paragrafo 2° do artigo 1° da LDB, determina que “a Educagdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e pratica social” (BRASIL, 1996, ndo paginado). Entende-se que, nesse
sentido, estd posta a intencdo de promover a educagdo escolar ndo dualista, que ndo seja
voltada puramente para o atendimento das exigéncias do mercado de trabalho, nem somente
interesse propedéutico, mas numa dimensao que caracterize a formacao para o exercicio pleno
da cidadania.

O curriculo nessa perspectiva, segundo a proposta de Torres Santomé (1998), aponta
o0 desenvolvimento de uma educacdo integrada, sem dicotomia que considere o individuo em
todas as suas dimensdes, sendo essa possibilidade contemplada por intermédio da
interdisciplinaridade.

A legislacdo destaca a necessidade de uma vinculagdo estreita entre a educagéo
profissional e a tecnoldgica, o desenvolvimento de qualificacdo para a vida produtiva e que
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curriculos devem ser desenvolvidos a partir de prévia definicdo das competéncias e das
habilidades requeridas para o exercicio profissional em cada area especifica. O artigo 39 da
LDB destaca que “a educacao profissional integrada as diferente formas de educagdo ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva” (BRASIL, 1996, ndo paginado).

O artigo 40 (LDB 9394/1996) prevé que: “a educaga@o profissional sera desenvolvida
em articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996, ndo paginado).
Destacamos, portanto, que articulacdo é um termo apresentado indicando as formas como a

educacao profissional deve ser com o ensino médio.

4.3 0 CURRICULO CONCEBIDO NO IFPA

Apos ter identificado a integracdo no curriculo prescrito, desvelo de que maneira o
curriculo concebido para o0 PROEJA se relaciona com o prescrito do ponto de vista da
integracdo como também a organizacdo dos tempos e espacos no processo educativo. Esta
etapa constou da analise de plano de curso de Edificagdes do PROEJA no IFPA e das
informacdes do Grupo Focal, feita com os colaboradores que participaram da pesquisa.

As bases legais do curriculo concebido como mostra o plano de curso de Edificacfes
firmam-se nos documentos oficiais produzidos para definir e orientar a Educacédo Integrada
com o ensino médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Este plano de curso
tem como fundamento a legislagdo conjunta substanciada na LDB 9.394/96, no Decreto n°
5.840 de 13 de junho de 2006, na Lei n°® 11.788 de 25 de setembro de 2008, no CNE/CEB n°
16/99 de 05 de outubro de 1999, na resolugdo CNE/CEB n° 04/1999, no parecer CNE/CEB n°
11/2000, no documento base do PROEJA, nas portarias correlacionadas emanadas do
Ministério da Educacéo, nas alteracdes e na organizagdo didatica relacionada deste Instituto.

O Plano de Curso recomenda considerar as caracteristicas especificas dos sujeitos da
EJA, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, além de observar os conhecimentos
prévios, orientando-os na (re)construcdo dos conhecimentos escolares e aponta alguns
procedimentos didaticos pedagdgicos que possam auxiliar os estudantes nas suas construgdes
intelectuais. Ensinando as disciplinas como elas aparecem na vida, através de visitas técnicas,
seminarios, tema gerador, filmes, e outros. Nesse sentido é fundamental considerar a

especificidades desses jovens e adultos.
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Em relacdo aos professores que lecionam no curso do PROEJA do IFPA, alguns
participaram de um curso de especializacéo lato sensu com o objetivo de obter a capacitacéo
necessaria, visando a implementacdo do programa. A respeito dessa especializacdo, 0
professor de matematica e coordenador do PROEJA, comenta que foi muito importante;
porém, poucos querem ministrar aulas no PROEJA, porque ndo estava acostumado com esse
publico alvo, mas o objetivo desta especializagdo era prepara-los para nos capacitar a
participar dessa modalidade de ensino (sic).

Visto o PROEJA ser um programa novo, bem como pela proposta da integracdo
curricular € compreensivel que esta ndo seja suficiente percebida:

[...] essa questdo da integracdo curricular e a organizagcdo dos tempos e espagos,
ndo ocorre de maneira imediata e requer um processo constante de envolvimento, implica
uma nova cultura e fica mais facil de ser percebida a medida que nés formos avancando
(opinido de um professor da disciplina Sociologia).

As questbes da integracdo e a organizacdo do tempo e espaco continuam em
experimentacdo e para os professores com a percepcdo dela: [...] Penso que ndo podemos
ainda falar com consisténcia (docente da disciplina Desenho Técnico).

Conforme seus relatos, os professores sdo conscientes de que 0 processo de ensino-
aprendizagem ndo se da apenas nos espagos escolares, mas em espacos fisicos diferenciados
envolvendo métodos e tempos proprios na modalidade da EJA. E que essa modalidade de
ensino é uma oportunidade aos estudantes ao retorno da busca pela formacao tanto para o
trabalho quanto para os prosseguimentos dos estudos. [...] Foi um achado que deram a eles
para fazerem um curso técnico e médio [...] (Professor de Filosofia).

Na fala dos professores foi observado que a integracdo e a organizacdo dos tempos
no PROEJA tem enfoques diversificados. Podemos ver como iSso ocorre na sua percepcao.

A integracdo é entendida como bom relacionamento entre professores e estudantes:
No primeiro dia que tive contato com eles pedi que todos se pronunciassem, pois aquilo seria
muito importante para maior e melhor interagédo em nossa convivéncia (coordenador do curso
de Edificag0es).

Também ¢é entendida como integracdo entre as disciplinas, a pratica da
interdisciplinaridade. Uma visdo da lingua portuguesa relacionada a outras culturas, nédo
uma vis&o apenas no foco, mas abrindo um leque de conhecimento para ele. [...] E relacionar
0 conhecimento das outras disciplinas com a lingua portuguesa” (relato do coordenador do
PROEJA).
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De acordo com esse ponto de vista, conforme este relato parece explicar, a
globalizacdo do conhecimento, ndo a globalizag&o no sentido do capital, mas o conhecimento
no sentido global (Coordenador do PROEJA).

Em relacdo a interdisciplinaridade como integracdo entre as disciplinas estd na
interacdo do discurso e na préatica e segundo um dos professores: A fisica esta ligada com as
demais ciéncias e esté ligado no corpo humano, a gente falou como se conduzem os impulsos
elétricos dentro do corpo humano [...] (sic) (Docente de Quimica).

O esforco, segundo os relatos dos professores sdo pelos direitos que esses estudantes
tém de conquistar, diante da satisfacdo pessoal, familiar, profissional do éxito como cidad&o.
Essa distincdo norteou também o conteudo curricular do PROEJA, visto que conforme o
relato de um dos professores: 0 nosso ensino tradicional prepara para o vestibular e no caso
deles percebi que ndo é isso [...] esqueci 0s numeros, vi que esses ndo eram o forte deles [...]
e a partir dai nos fomos construindo toda a parte da eletricidade [...] (relato do docente da
disciplina Fisica).

Outro professor fala do seu esforco para alcancar o estudante com o ensino-
aprendizagem e dar um significado a sua aplicacdo no seu cotidiano: a gente procura fazer
com que as atividades do ensino da matemética que sdo ministradas tenham uma
comunicacdo mais palpavel para o aluno no seu dia a dia (relatado pelo professor da
disciplina Matematica).

Uma dificuldade mencionada pelos docentes é a lacuna formada pelo periodo que 0s
estudantes passam fora da escola. Como exemplo, diz o professor, a bagagem que esses
alunos estéo trazendo, € que devido estarem afastados ha muito tempo da escola houve certa
dificuldade em relacdo a essa questdo, assim sendo a instituicdo se sensibilizou com essa
guestdo e esta tomando outras providéncias para essa turma (professora de Sociologia).

A preocupacdo com esses alunos demonstra que eles apresentam peculiaridades que
exigem agdes especificas: na faixa etaria de trinta anos para cima, trabalham oito horas por
dia e vem a noite estudar para procurar se formar, tem que considerar que esses alunos em
suas especificidades e dar um preparo diferenciado a eles (sic). Embora alguns professores
terem passado por uma preparacdo inicial, eles admitiram que para o cumprimento dessa
tarefa, eles ainda se sentem com pouco preparo: deveriam ter uma preparacdo melhor para
tratar esses alunos, que querem aprender.

A trajetdria desses jovens e adultos, em contraposicdo a linearidade da trajetéria
escolar, € vista como uma situacdo problematica. Segundo Arroyo (2005, p. 36), “quaisquer
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alunos (as) que ndo seguirem essa linearidade serdo catalogados como alunos com problemas
de aprendizagem, de ritmos lentos, de progressdo descontinua e desacelerada”.

O autor acima comenta que a maioria desses jovens e adultos ja tentou articular sua
trajetéria de vida com a escola, mas devido as diversas dificuldades e necessidades de
sobrevivéncia, se deparam com a rigidez da estrutura do sistema escolar, tendo suas tentativas
novamente frustradas.

Desta forma, sdo considerados vitimas de um sistema escolar “pouco publico”,
portanto sé sera considerado publico quando forem adaptadas as condi¢cfes de vida daqueles
que, por direito, possam usufruir dele, conforme afirma Arroyo (2005, p.48), ao afirmar que
“enquanto milhares de jovens, adultos, adolescentes e até criancas nao deram conta de
articular suas trajetérias humanas concretas com as exigéncias do sistema escolar, e este
estara longe ser publico”.

As orientagdes que constam nos documentos oficiais, uma caracteristica desse
programa, € o aproveitamento dos saberes que € peculiar as suas vidas. Os professores
demonstram ndo sé estar cientes dessa exigéncia, como de acordo com a proposta: na questao
do PROEJA é fundamental tentar resgatar aquilo que eles trazem de bom na cultura, na sua
vida do dia a dia, pois muitos deles tém experiéncias vivenciada la fora.

Arroyo (2005) entende que essa trajetoria fragmentada dos jovens e adultos permite
uma experiéncia de vida, cujas questdes sdo transportadas para os saberes escolares, as
didaticas e a docéncia. “Esses jovens e adultos populares criam personagens densos,
interrogantes sobre valores, os preconceitos, as crengas e o significado da vida” (ARROYO,
2005, p. 38). Logo o processo que visa a educagdo desses sujeitos precisa estar preparado para
dar-lhes formacéo integral, ndo somente o ensino despido de flexibilidade como o desconexo
com o cotidiano.

De acordo com o relato de um professor no que diz respeito a dinamicidade espaco-
temporal do curriculo, a partir dos parametros local/global de formacdo profissional, a
disseminacéo dos avancos tecnoldgicos no processo de ensinar e aprender. O novo perfil do
aluno/aprendiz profissional na era das tecnologias mercadoldgicas: a questdo da constante
atualizagdo dos professores face as novas técnicas.

Nessa perspectiva, todos os autores devem estar engajados de forma integrada
perante aos desafios do cotidiano da escola. Todos os professores sdo unanimes em
reconhecer o desafio que representa o retorno desses alunos aos estudos, como também é uma

experiéncia desafiadora para os professores. Nesse contexto, 0 PROEJA entra como uma
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possibilidade de reverséo desse quadro e a rede federal como referéncia na execucdo dessa
politica publica que ja passa a constar nas atuais mudancas implementadas na LDB.

Observa-se, na fala dos professores, que a organizacdo curricular em relacdo a
questdo do tempo-espago tem enfoque diversificado na sua percep¢do e que deve ser uma
construcdo coletiva que envolve todos os sujeitos que participam dessa modalidade de ensino.

De acordo com os relatos, o espago da escola para todos que participaram desta
pesquisa, possibilitou acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico e foram determinantes
para suas vidas, pois o0 espaco da escola também é um espaco de vivéncia, experiéncias
concretas e de memorias.

Para identificar os sujeitos na pesquisa os alunos receberam a denominacdo de Al,
A2, A3, A4, A5, A6, A7 e A8. Apo0s a coleta de dados, procuramos caracterizar os temas que
foram desenvolvidos na realizacdo do Grupo Focal. As Categorias foram:

a) Andlise do Modelo Curricular

b) Integracédo entre os Conhecimentos da Formacdo Geral e Técnica

c) Metodologia — Aproveitamento das Experiéncias e Utilizacdo de Estratégias para a
formacéo de Jovens e Adultos

d) Relacdo Tempo /Espaco adequado para a Formacédo de Técnico em EdificacGes.

Segundo os relatos dos alunos:

Deve-se pensar realmente em uma forma de resignificado, a respeito da educacgdo
ndo formal considerando as experiéncias (Al).

Noés escutdvamos da coordenacdo e professores que ndo estavam preparados para
ofertar esse curso do PROEJA. Seria importante considerar quem j& atua na area (A2).

Na verdade ndo sei mais se preciso dessa qualificagdo pois, deveria ter vindo a
muito tempo (A3).

Confesso que fiquei um pouco frustrado por néo ter conhecimento direito sobre o
PROEJA (A4).

Penso que qualquer curso profissionalizante oferecido a nés estudantes do PROEJA
é uma grande oportunidade, pois estava sem estudar ha 18 anos (A5).

Esse curso poderia ter sido oferecido com maior nimero de vagas, para que muitas
pessoas que estdo querendo estudar para ter uma profissao (A6).

E lamentavel que tive pouco tempo de aulas técnicas (A7).

O pessoal deve olhar com mais atencéo para o curso e para nossa formacao (A8).
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A minha intencdo nesta questéo era de conhecer as interpretacoes a cerca da anélise
do modelo curricular contextualizando os conhecimentos a partir da fala dos alunos.

Nessas respostas, observei que alguns alunos se detiveram na questdo da abordagem
pratica como elemento importante a ser considerado para a aquisi¢cdo do conhecimento, pois
sente a necessidade de uma boa qualificagdo. Esta necessidade de retornar aos estudos,
aperfeicoando seus conhecimentos esté relacionada a ideia de profissionalizacdo, como meio
de conseguir oportunidades de trabalho melhores do que as atuais. Isso confirma a afirmacéo
de Frigotto (2001, p. 32), de que o trabalhador precisar de uma formacéo profissional para
uma insercdo no mercado de trabalho, mas, por outro lado, estas respostas expressam uma
ideia generalizada na sociedade, de que é a falta de qualificacdo que gera o desemprego. Neste
contexto, os trabalhadores se sentem responsaveis por sua empregabilidade.

Relatos dos professores em relacdo do modelo curricular:

PROFESSOR 1: H& necessidade de uma analise mais detalhada a respeito da
organizacéao curricular para o PROEJA.

PROFESOR 2: Existe a necessidade de se refazer um estudo com os envolvidos para
que modelo curricular contemple de forma comprometida este programa.

PROFESSOR 3: Para se levar em consideracdo 0s conhecimentos, as experiéncias
dos alunos do PROEJA, bem como a diversidade. O modelo curricular precisa ser bem
analisado, planejado e executado.

PROFESSOR 4: O instituto precisa estar engajado no projeto como um todo,
apoiando aqueles que estdo a frente e na conducdo do curso e desse modo, por meio da
integracao de esforgos, os problemas dessa questao poderao ser resolvidos.

PROFESSOR 5: A forma como foi implantado o programa, por meio de decreto
presidencial a obrigatoriedade de a instituicdo implantar cursos ocasionou uma correria
ficando dificil analisar o modelo curricular para que se pudesse fazer o aproveitamento dos
estudos a respeito de diversidade.

PROFESSOR 6: No que diz respeito ao modelo curricular, reconheco que preciso
estudar o decreto, 0 documento base e outros documentos.

PROFESSOR 7: Foi um desafio muito grande assumir a turma do Proeja, pois
nunca ouvir falar dessa modalidade de ensino.

PROFESSOR 8: H& a necessidade de se repensar e analisar o modelo curricular
para que venha atender as especificidades desse publico e entender que é fundamental

contextualizar os conhecimentos e dar um significado a educagéo néo foi.
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O objetivo deste € analisar como os professores percebem esta questdo do modelo
curricular. As falas destes professores foram unanimes em dizer que o modelo curricular
precisa ser bem analisado, planejado para ser executado. Neste contexto, enfatizo que o
Documento Base define o curriculo como um desenho pedagdgico e sua correspondente
organizacdo institucional a qual articula dinamicidade, concepcdes e saberes observando as
caracteristicas histdricas, econémicas e socioculturais do meio em que 0 processo de
desenvolve. “Antes de ser uma proposta pré-definida, o curriculo orienta-se pelo didlogo
constante com a realidade” (BRASIL, 2005, p. 24). Nesta perspectiva devemos pensar em um
modelo curricular, buscando entendimento a respeito de quem sdo as pessoas a que ela se
destina, considerando a escola enquanto ensino-aprendizagem no espaco de interagcdo e
construcdo dos saberes.

A questdo abordada foi se existe integracdo entre os conhecimentos da formacao
geral e a formagdo técnica. Segundo o relato dos alunos:

[...] que ndo tem correspondido a essas oportunidades de aprendizagens para 0S
estudantes do PROEJA (Al).

Percebo que os professores do PROEJA estao desestimulados e dispensam cada vez
menos importancia ao processo educativo. H4A um desgaste e um desinteresse tanto dos
professores que deixam a sala de aula em pleno horario de ensino deixando de dar
conhecimento e os alunos que se acomodam com o que é repassado a eles e usam 0s Seus
dilemas pessoais como entrave para um aprendizado. Para mim precisa ter um maior
comprometimento de ambas as partes e os professores devem sempre ter em mente que estdo
contribuindo para a construgdo de conhecimentos e deve fazé-lo dando o melhor de si
respeitando a si proprio como profissional da educacgdo, nos os alunos precisam dispensar
mais importancia ao conhecimento, visto que ja se esforgcam para irem a escola, mesmo tendo
de em sua maioria trabalhar, devem entender que as quatro horas que ficam na escola sirvam
para concretizagdo de se tornar um profissional qualificado (A2).

Estou concluindo meus estudos, mas faltou esse enriquecimento profissional (A3).

N&o, pois penso que era uma turma de alunos mais velhos, e também apresentava
dificuldade com algumas matérias, mas estava interessado em participar dessas atividades
(A4).

No curso técnico de Edificagdes do Proeja a gente tinha muita vontade de participar

dessas atividades, mas néo tinha ou se tinha ndo era para nos (A5).
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Eu escolhi o PROEJA em Edificagfes para aprimorar meus conhecimentos na
profissdo que exergo como ajudante de mestre de obra, entao faltou essa parte para melhorar
meus conhecimentos (A6).

N&o, tive algumas matérias que teve muito conteudo, mas faltou a parte pratica, 0s
professores, coordenadores davam informagao que nao constava no projeto dessas atividades
(AT7).

Ja pensou em ter um curso técnico de Edificacdes e ficar faltando a pratica? (A8).

Quando tratamos dos conhecimentos da formacdo geral e técnica, as resposta dadas
pelos alunos pairam dividas e que no inicio o curso seria apenas profissionalizante.

Os relatos revelam que faltou essa integracdo da formacdo geral com a técnica,
demonstraram maior seguranca ao comentar a respeito dessa integracdo, consideraram
algumas matérias com muito conteido, mas faltou a parte pratica, o que para eles era muito
importante.

Kuenzer (2006, p. 17) aponta a proposta de integracdo, sendo novidade desse
programa, a proposta de integracdo institucionalizada em um Unico percurso pedagogico de
formacédo bésica e educacdo profissional. Em consonancia com que revela a autora, encontra
na integracao entre a formacao geral e a profissional.

Na discussdo nacional a respeito da integragéo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
critica que eles tém apenas a aparéncia de novo e de diferente 0 que 0 governo propde nesse
processo formativo. Os referidos autores declaram que o ensino médio integrado ao ensino
técnico, sob uma base unitaria de formacéo geral, € uma condicdo necessaria para se fazer a
travessia para uma nova realidade.

Considerando, portanto, que a educagdo tem uma dimenséo intrinseca, ela extrapola
a simples preparagdo para uma ocupagdo especifica no mundo do trabalho. “Postula a
formacdo técnica e uma sélida base cientifica numa perspectiva social e historico-critica,
integrando a preparacdo para o trabalho a formagao de nivel médio” (MANFREDI, 2003, p.
57).

Nesse contexto constatamos por meio das falas dos alunos que faltou a parte técnica
gue eles consideram muito importante. Ha urgéncia em reencontrar metodologias em que
realmente possa acontecer a integracdo da formacdo geral com a técnica e entre o saber e 0
saber fazer. Quanto a isso, os professores revelam que:

PROFESSOR 1: As vezes utilizei espacos pedagdgicos para fazer essa integragao.
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PROFESSOR 2: N&o, infelizmente por varios motivos, como falta de laboratorio,
equipamentos e outros.

PROFESSOR 3: Na verdade fui lecionar para o Proeja porque um professor se
ausentou e com isso aceitei para colaborar.

PROFESSOR 4: Foi utilizada a integracdo na medida do possivel entre a teoria e a
prética.

PROFESSOR 5: Dificil fazer esta integracdo em funcdo da minha formacao técnica,
seguido da implantacdo complicada deste curso

PROFESSOR 6: Em relagdo a esta questdo houve auséncia estas atividades, penso
que para as préximas turmas esses problemas possam ser corrigidos.

PROFESSOR 7: Vou aproveitar para dizer que ndo, por falta de um bom
planejamento, falta de envolvimento da comunidade para conduzir este Proeja com uma
clientela tao especial.

PROFESSOR 8: Sabemos da importéancia dessas atividades para a formacgao desse
profissional, mas infelizmente ndo deu.

Essa questdo, se existe integracdo entre os conhecimentos da formacdo geral e
técnica, tem como pretensdo conhecer as interpretaces da formacdo geral e técnica. Nessas
respostas, observei que os professores consideram dificil fazer esta integracdo em funcéo de
sua formacédo técnica, como também seguido da forma como foi implementado curso.

Percebi que os professores ainda estdo acostumados a um tipo de ministrar sua
disciplina, ndo observando a importancia dessa integracao entre a teoria e a pratica que devera
acontecer durante todo o percurso da formacdo. Isso vem contradizer, na prética, 0 que 0
Documento Base contempla, a formacdo deveria ser integral e igualitaria, norteada pela
pratica que o estudante vivencia enquanto se forma e pela preparacéo vida, supde uma sélida
formacéo cientifica, humanistica e tecnoldgica, possibilitando-lhe o desenvolvimento efetivo
dos fundamentos para participacdo politica, social, cultural econdmica e no mundo do
trabalho.

Pude constatar que existem dificuldades por partes dos professores quando o assunto
é curriculo integrado, como colocéd-lo em pratica de sala de aula. Existem acbes que a
instituicdo esta tomando no sentido de contribuir com as coordenacgdes de curso na construgédo
das propostas de cursos integrados. Penso que esta atitude indica que as mudancas internas

comecam a se revelar. Pensar e realizar a integracdo pressupde a existéncia de Tempo/Espacgo
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institucionalizados de planejamento do curriculo da escola, na relagdo com os pares e com 0s

educando.

4.4 METODOLOGIA

Sobre a questdo relacionada a Metodologia — Aproveitamento das Experiéncias e
Utilizacdo de Estratégias para a formacao de Jovens e Adultos, dizem os alunos:

Alguns utilizam metodologia para motivar os alunos (Al).

Nem todos os professores conseguem motivar por meio de sua didatica (A2).

Tem professor que se preocupa em fazer aulas muito boas (A3).

N&o usam o espaco que eles tém para que as aulas sejam interessantes (A4).

Nada tenho a acrescentar nada a esta questao (A5).

N&o se preocupam com os alunos do PROEJA para fazer aulas motivadas (A6).

Alguns sim, outros ndo estdo nem ai se 0s alunos estdo aprendendo ou ndo (A7).

Os professores deveriam discutir de maneira clara e serem mais paciente, pois a
maioria estava muito tempo fora das salas de aulas (A8).

Nas questdes sobre a metodologia, os alunos revelam fortemente a questdo
motivadora, deixando muito a desejar, segundo seus relatos, contudo deve-se ressaltar o ato
de ensinar que se une de forma harmoniosa com as experiéncias adquiridas em sala de aula.
Fazendo-se necessario trabalhar maneira e métodos de ensino, pois existem dificuldades em
aprender por meio de um determinado ensino, o que implica no fato de que o que foi
ensinado, na verdade ndo € aprendido e consequentemente nao sera recriado ou utilizado. A
pratica de ensinar-aprender existe uma aproximacdo com a realidade. Paulo Freire nos remete
a interpretacGes sistematicas acerca do elo entre docente e discente, para assim construir e
desenvolver reflexdes e criticas sobre o conhecimento humano, conseguindo assim, alcancar a
verdadeira relacdo ensino-aprendizagem.

O professor deve estar preparado para refletir sobre as suas praticas, pois séo
determinantes para o processo educativo na disciplina ministrada.

A formacdo continuada de professores e gestores objetiva a constru¢do de um quadro
de referéncia e a sistematizacdo de concepgdes e praticas politicas pedagogicas e
metodologicas que orientem a continuidade do processo. Deve garantir a elaboracdo do
planejamento das atividades do curso com avaliacdo permanente do processo pedagdgico e a
socializacdo das experiéncias vivenciadas pelas turmas. Nesta perspectiva € necessaria a
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atualizacdo dos professores como uma possibilidade para a superagdo das diversas
dificuldades em lidar com as particularidades do novo desafio. E uma proposta inovadora e
que requer uma constante reflexdo e que o professor se disponha a assumir que ele precisa
mudar, precisa ter outra forma de desenvolver suas praticas pedagogicas e esse processo de
mudanca n&o é fécil.

A prética docente critica envolve o movimento dindmico dialético entre o fazer e o
pensar sobre o fazer. O saber que a pratica docente espontdnea ou quase espontanea
desarmada indiscutivelmente produz um saber ingénuo um saber de experiéncia feito a que
falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito
(FREIRE, 2011, p. 39).

Diante deste contexto, é fundamental que o docente tenha consciéncia do seu papel
em reconhecer e valorizar as experiéncias anteriores dos alunos, diversificando as suas
metodologias para formacéo desses Jovens e Adultos trabalhadores.

Sobre a questdo relacionada a Metodologia — Aproveitamento das Experiéncias e
Utilizacdo de Estratégias para a formacao de Jovens e Adultos, dizem os professores:

PROFESSOR 1: As experiéncias de vida do aluno faz sondagem para comparar o
ensino atual com o da época do aluno antes de se evadir da escola. Utilizam recurso de midia
e comparo com a realidade.

PROFESSOR 2: Além das aulas convencionais, outros como audiovisuais, cinema e
etc.

PROFESSOR 3: N&o sei se é necessario, mas em minha disciplina a partir da
experiéncia de vida dos alunos para elaborar conceitos (pratica para a teoria).

PROFESSOR 4: Um contato mais proximo do corpo pedagégico desta instituicao
poderiam ter ajudado entre professores e alunos para melhorar as metodologia das
disciplinas que eles tanto precisam.

PROFESSOR 5: Utilizei parcialmente.

PROFESSOR 6: Sim, algumas vezes.

PROFESSOR 7: Para que utilizasse desses recursos seria necessario fazer uma
selecdo adequada e um curso de nivelamento para poder utilizar varias estratégias de ensino.

PROFESSOR 8: Nao, pois ha uma grande diferenca entre o Proeja e 0 ensino
regular, as vezes precisa baixar a qualidade para poder conseguir os resultados.

A questdo da metodologia, podemos constatar que existem dificuldades por parte dos
professores. Considerei extremamente importante a fala do Professor 1, quando ele afirma: As
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experiéncias de vida do aluno faz sondagem para comparar o ensino atual com o da época do
aluno antes de se evadir da escola. Utilizam recurso de midia e comparo com a realidade
(sic).

Nesta fala foi constatado que a escola, curriculo e metodologia estdo sendo
bombardeados por informagdes e novas exigéncias da sociedade, a escola vai aquém e as
tecnologias vdo além. Como também sdo visiveis as dificuldades que os professores
encontram para lidar com as especificidades de jovens e adultos trabalhadores.

Os demais, revelaram que a grande dificuldade foi em relacdo a qualificacdo e
formagéo para trabalhar esses alunos, pois era novidade para todos da instituicdo e néo
estavam preparados para este tipo de publico e até hoje estdo se adaptando para atender as
necessidades do curso. ldentificamos mais uma vez que a questdo esbarra na formacéo
continuada dos professores, gestores e etc. Existe a preocupacdo com esses alunos, demonstra
que eles apresentam peculiaridades e que exigem acdes especificas.

Penso que do ponto de vista pedagdgico é uma conquista os professores
reconhecerem que esses sujeitos apresentam peculiaridades e, a partir de discuss@es sobre 0
PROEJA se faz necessarios ajustes na proposta curricular, aconselhar possibilidades de novas
alternativas para a motivacdo desses alunos, elevando sua auto-imagem e sua auto-estima por

meio dos conteudos atitudinais, procedimentais e conceituais.

45. RELACAO TEMPO/ESPACO ADEQUADA A FORMAGCAO DE TECNICO EM
EDIFICACOES.

O que dizem os alunos a respeito dessa questdo:

O tempo foi muito intenso e o curso estar se estendendo a cinco anos (Al).

Espero concluir este curso (A2).

Atende um pouco (A3).

N&o concordo, pois a maioria de tempo ndo tivemos aula acarretando um tempo
maior (A4).

N&o atende as nossas necessidades devido o planejamento do curso mal elaborado
no decorrer desses anos que estamos estudando (A5).

O Proeja atenderia realmente a tempo e espaco se 0s administradores,

coordenadores e professores ndo tivessem nos descriminados (A6).
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Fiquei sem estudar 13 anos, ja nao ando, corro para ver se concluo o curso, pois o
mercado de trabalho me espera (A7).

N&o, o tempo foi muito longo, quando deveria ser em aproveitado o espaco desta
instituicdo para outras atividades (A8).

Foi possivel observar que a relacdo tempo/espago ainda prevalece como periodo de
formacdo. Os alunos revelaram também que o tempo escolar havia se tornado muito extenso,
fazendo com que muitos alunos abandonassem o curso. Constatei no relato de uma aluna
(A7), que ficou treze anos sem estudar, segundo a referida aluna ja ndo anda, corro para nédo
perder tempo.

Com relacdo ao estimulo e interesse despertado no decorrer das aulas, foi perguntado
aos alunos se nas aulas os professores utilizam de varias estratégias para motivar o interesse

pelo estudo. Para essa pergunta, os dados mostram o seguinte cenario:

Gréfico 12 — Estimulo e interesse despertados nos alunos participantes

EM RELAGAO AO ESTIMULO E INTERESSE DESPERTADOS

NO DECORRER DAS AULAS
uSIM
Alg =
4 H NAO
ALGUNS

Fonte: a autora

Podemos observar, quanto a questdo do tempo institucional, que este se apresenta
fortemente marcado na estruturacdo dos calendarios escolares, organizacdo dos horarios para
0os alunos. Mesmos com as diretrizes curriculares para essa modalidade de ensino
apresentando, novas possibilidades de superacdo de modelos curriculares tradicionais, mas
ainda a realidade do IFPA continua sendo como se fosse o ensino regular, ndo atendendo as

especificidades desses sujeitos.
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Constatamos a necessidade de se discutir a qualidade contextualizada do ensino, a
dindmica, espaco temporal do curriculo a partir dos parametros local/global de formacéo
profissional, a disseminacdo dos avancos tecnoldgicos no processo de ensinar e aprender.

O espaco/tempo escolares sdo a materializacdo e congressdo das concepcdes e
praticas modernas de educar. Quando a sociedade, as familias, os alunos e 0s mestres,
pensamos na escola, logo pensamos em um lugar e um tempo, foi na vivéncia a esses
espacos/tempos que nos formamos como profissionais da escola e também como alunos.

Arroyo (2009, p. 207) destaca que o ordenamento temporal dos contelddos, das
disciplinas, das séries e das turmas e, consequentemente o ordenamento temporal do trabalho
de mestres e alunos é uma construcdo histérica cultural. Nesta légica o autor alerta para que o
ordenamento temporal tenha uma finalidade de encontrar tempo mais apropriado ao ensino e
ao aprendizado dos conhecimentos. Devemos discutir o tempo adequado diferente das idades,
jovens e adultos no universo do PROEJA, tempo/espago na proposta curricular podendo ser
pensado em fungdo do tempo mental, social dos alunos (as), tempo etério e tempo escolar
sintonizados.

A gquestdo do tempo/espaco foi se restringindo ao tempo da série e ao espaco da sala
de aula. Percebemos que o tempo da série ndo foi observado pelos docentes, pela auséncia de
modificacbes em suas praticas, as distingbes no tempo de aprender de cada aluno, nem de
vivéncias sociais, culturais. Esses professores continuam com a ideia de que para aquela série
determinados contetidos deveriam ser dados como pré-requisitos para série seguinte.

Dizem os docentes:

PROFESSOR 1: Sim, com o quadro docente previamente definido, coordenacao
comprometida, apoio pedagdgico, bolsas dos alunos em dia, ai sim, a conclusédo do curso
seria no tempo previsto, evitando assim a evasao.

PROFESSOR 2: N&o respondeu.

PROFESSOR 3: Nao em virtude de varios problemas na implantacdo do mesmo.

PROFESSOR 4: Sim, mas houve “n” problemas nas turmas, as mesmas ndo
conseguiram se formar no tempo previsto.

PROFESSOR 5 e PROFESSOR 7: N&o se manifestaram a respeito

PROFESSOR 6: Nao foi possivel adequar esta questao para a formacao do técnico.

PROFESSOR 8: Infelizmente ndo, pois essa questdo levou ao abandono de varios

alunos.
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Na relagéo tempo/espaco observei que os relatos dizem respeito ao tempo de duracéo
do curso. A compreensdo se revela apenas para o periodo de conclusdo do curso. Supdem que
0 tempo como elemento importante a ser considerado, enxerga o periodo de escolarizacao
como um tempo/espaco de formacéo.

Os movimentos de reforma e de analise critica da instituicdo escolar levantam
questBes hoje, que foram pouco mencionadas durante grande parte do século, como é o caso
da organizacdo do tempo e do espaco na instituicdo escolar (ARROYO, 2009, p. 3).

Esta colocacdo vem confirmar o desconhecimento desta questdo por partes dos
professores, embora saibamos que a organizacdo dos tempos na modalidade EJA é sempre do
projeto de curso, cumprindo defini¢Ges legais, mais cabendo ao sujeito aluno a possibilidade
de permanecer no curso por tempo diverso do previsto, segundo seu ritmo e saberes prévios,
desde que tenham alcancado os objetivos previstos para a série/fase/etapa de organizacdo do
curriculo.

Os professores a seguir 3, 4, 6, 7 e 8 relatam que a organizacdo curricular a respeito
do espaco tem enfoque diversificado na sua percepcao. De acordo com os relatos, o espaco da
escola para todos que participaram desta pesquisa, disseram que € nesse espaco que tiveram

acesso ao conhecimento cientifico e tecnolégico e que foram determinantes para suas vidas.

4.6 A INTEGRACAO CURRICULAR

Quando se define curriculo, conceitualmente estamos descrevendo as relagdes que se
concretizam na prépria escola associadas ao tempo e ao espago, situado de acordo com
especificidades dos diferentes sujeitos que se dinamizam em seu cotidiano. O curriculo € uma
praxis construida no dia a dia da realidade social e pedagdgica que rodeia o espaco escolar.

Um ambiente favoravel ao desenvolvimento do educando implica a manutencdo de
uma relacdo saudavel que deve existir entre docente e discente consubstanciada no
reconhecimento da importancia do dialogo e do vinculo afetivo no processo ensino-
aprendizagem. Portanto, o curriculo deve estar atrelado ao compromisso com 0 Sucesso
escolar, objetivo este pretendido tanto pelo docente quanto pelo discente.

Paulo Freire, em sua obra, Pedagogia da Autonomia, (2011, p. 70) defende que
ensinar exige alegria e esperanca.

H& uma relacdo entre alegria necesséria a atividade educativa de que o professor e

alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos e superarmos juntos os obstaculos que
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surgirem. Entdo o ato pedagdgico é visto como um ato dialdgico, onde as pessoas discutem

conversam, construindo juntas os saberes e trocando conhecimentos.

[...] E uma prética, expressdo, da funcéo socializadora e
cultural que se determinada instituicdo tem, que
reagrupar em torno dele, uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagdgica desenvolvida em instituicGes escolares que
comumente chamamos de ensino. E uma pratica que se
expressa em comportamentos praticos diversos. O
curriculo, como projeto baseado num plano construido e
ordenado, relaciona a conexdo entre determinados
principios e uma realizacdo dos mesmos, algo que se ha
de comprovar e que nessa expressao pratique concretiza
seu valor (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Dai a importancia da construgdo de uma prética curricular e relagdes curriculares no
espaco educativo para o0 PROEJA que valorize a subjetividade e diversidade do cotidiano,
estruturado, construido e ordenado, tonando como base os valores e o contexto cultural,
sociopolitico, econémico da realidade.

Os curriculos sdo expressdes de interesses e forgas que se relacionam e se instauram
sobre o processo educativo, resultado de forcas politicas que interferem na dindmica educativa
do processo de ensino-aprendizagem, ao se apresentarem aos professores e alunos. Define no
contexto transcultural, politico e social que revela e desvela interesses que se sobrepdem no
cotidiano das rela¢des sociais pois,

Um dos elementos basicos na mediacdo opressores e oprimidos € a prescri¢do. Toda
prescricdo € a imposi¢do da opcdo de uma consciéncia a outra. Dai o sentido alienador das
prescricdes que transformam a consciéncia recebedora no que vimos chamando de
consciéncia opressora. Por isto, o comportamento dos oprimidos € um comportamento
prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a eles as pautas dos opressores (FREIRE, 1993, p.
34).

Desta forma, Freire destaca o quanto a imposi¢do de uma politica dominante de
prescricdo permeia a relagdo entre oprimido e opressor, sendo que o curriculo carrega esta
identidade, revelando a necessidade de domesticar os individuos, para viverem sempre a
servico da ideologia que predomina na condicdo de sujeitos passivos no convivio da
sociedade.

Santomé (1998) trata o curriculo integrado a partir de uma analise da base
ideologica, filosofica, cientifica e profissional que permeia o discurso e as praticas
curriculares oferece alternativas para orientar a elaboracéo de propostas de trabalho de carater
integrado. Ele preconiza que:
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A denominacdo de curriculo integrado pode resolver a
dicotomia e/ou o debate colocado na hora de optar por
uma denominagéo do curriculo que por sua vez integra
0s argumentos que justificam a globalizacdo, e os que
procedem da analise e defesa de maiores parcelas de
interdisciplinaridade  no  conhecimento e na
mundializacdo das relagdes sociais, econémicas e
politicas (SANTOME, 1998, p. 112).

O referido autor, apresentando historicamente uma cultura escolar fragmentada,
propbe o curriculo integrado, justificando o0s processos de aprendizagem pela
interdisciplinaridade do conhecimento e pela sociedade global.

Santomé (1998) aponta como caracteristica do seculo XX a frequente reorganizagdo
do conhecimento: tendéncias a maiores parcelas de especializacdo e propensdes a uma maior
unificacdo do saber sdo 0s polos entre os quais oscila a construcao e difusdo do conhecimento.

Neste contexto, a industrializacdo e o capitalismo, em suas tendéncias a
fragmentacdo do trabalho, estende esta caracteristica para o trabalho intelectual e cientifico.
Este campo, por sua vez, minado por especialistas, se torna fértil para o surgimento de
conceitos vinculados a ideias de interdisciplinaridade.

De toda forma, convém ndo esquecer que os fundamentos do curriculo integrado, no
universo do PROEJA, serdo problematizados no horizonte de uma forma que vise
complementar o sujeito nas suas caracteristicas constitutivas, enquanto membro da
comunidade humana e de maneira continua, fomentar o desenvolvimento de suas habilidades

e aptiddes especificas, no ambito da formacao profissional.

4.7 TEMPO E ESPACO: NA PERSPECTIVA CURRICULAR

Falar de tempo e espacgo exige uma defini¢cdo do que se entende por tais conceitos e
que concepgdes estdo ai envolvidas tanto o termo “tempo” quanto o termo “espaco” t€ém
definicBes diversas, e os profissionais de varias areas, tais como os historiadores, pedagogos,
psicologos, socidlogos e antropdlogos, ocupam-se em defini-los.

O tempo traduz o ritmo das atividades humanas, e fragmenta-lo para assim controla-
lo e, entdo representa-lo em termos de produtividade, parece ser uma das herangas dessa
racionalidade cientifica.

Repensar o tempo/espaco na escola em seu cotidiano diz respeito a observar com

atencdo as diversas estruturas. E refletir a relevancia destes elementos na organizacdo do
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ambiente escolar, nas questdes metodoldgicas, na organizacdo dos grupos de trabalhos, no
planejamento, na interacdo entre professores e professores, como também entre alunos e
alunos.

Que os planejamentos ndo se resumam a contetdos e atividades, mas que sejam
discutidas questdes relacionadas ao tempo/espago e aprendizagem, e como esses elementos
estdo relacionados as experiéncias proporcionadas no ambiente escolar e aos processos
cognitivos dos sujeitos.

A organizacdo do tempo e espaco no IFPA ¢ levado em consideracdo de acordo com
0 que prescreve a LDB nos artigos 23 a 28, ou seja, 0 tempo minimo de duracdo prevista para
0 curso € de 1400 horas, sendo 1200 horas dedicadas a formagdo geral e, no minimo, 200
horas para formacéo profissional.

Vale ressaltar que o estabelecimento dessas cargas horarias visam garantir o nao
aligeiramento da formacao, que deve ser desenvolvida num espaco fisico propicio a apreenséao
do conhecimento.

A sala de aula portanto, deve ser entendida como local de encontro das diferencas, do
fortalecimento, da construcdo de processos identidarios, da convivéncia social, constituindo-

se em espaco de vida, de vivencia e aprendizados multiplos.

4.8 O CURRICULO INTEGRADO NO PROEJA

Segundo Goodson (2002), a origem do conceito de curriculo como sequéncia
estruturada, ou disciplina, remonta ao final do século XVI, de quando provém a associacdo
entre curriculo e disciplina.

Ja Santomé (1998), diz que a multiplicidade e autonomia das disciplinas vém
acontecendo desde o inicio do século XIX, pela necessidade de especializacdo para atender o
processo acelerado de industrializacdo ocorrido na época nos paises europeus, exigindo
saberes diferenciados e linguagens especificas. Explica, ainda, que as disciplinas impdem uma
maneira de pensar, fato que instiga e aprisiona ao mesmo tempo. A diversidade disciplinar
promove a proliferacdo de campos cientificos, porém desconexos entre si, provocando a

fragmentacdo da compreensdo dos fen6menos. Para o citado autor,

A denominacdo de curriculo integrado pode resolver a
dicotomia e/ou o debate colocado na hora de optar por
uma denominacdo do curriculo que por sua vez integre
os argumentos que justificam a globalizacdo e os que
procedem da analise e defesa de maiores parcelas de
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interdisciplinaridade  no  conhecimento e na
mundializacdo das inter-relacGes sociais, econdmicas e
politicas (SANTOME, 1998, p. 112).

Assim, podemos dizer que o curriculo integrado a partir de uma andlise da base
ideologica, filosdfica, cientifica e profissional, permeia o discurso e as praticas curriculares,
bem como oferece alternativas para orientar a elaboragdo de propostas de trabalho de carater
integrado. Nesse sentido, Santomé (1998), propde o curriculo citado, justificado pela
idiossincrasia dos processos de aprendizagem, pela interdisciplinaridade do conhecimento e
pela sociedade global. Em relacdo a idiossincrasia dos processos de aprendizagem, o autor
retrata historicamente que no século XVIII, constituia o triunfo do individualismo, porém
ressurge no século XX, nos discursos e praticas educacionais, explicando a preocupacdo com
a criatividade, expressividade e originalidade. Este autor lembra que:

[...] Para que haja interdisciplinaridade, é preciso que
haja disciplinas, pois as propostas interdisciplinares
surgem e desenvolvem-se apoiando-se nas disciplinas; a
prépria riqueza da interdisciplinaridade depende do grau
de desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas,
por sua vez, serdo afetadas positivamente pelos seus
contatos e colaborag@es interdisciplinares (SANTOME,
1998, p. 61).

Uma disciplina é uma maneira de organizar e delimitar
um territério de trabalho, de concentrar a pesquisa e as
experiéncias dentro de um determinado angulo de vis&o.
Dai que cada disciplina nos oferece uma imagem
particular da realidade, isto €, daquela parte que entra no
angulo de seu objetivo (SANTOME, 1998, p. 55).

Nesse modelo de organizacdo, o dominio das matérias € o critério basico para a
permanéncia, aprovacdo e ascendéncia no sistema escolar, tornando-se também o Unico
objetivo, muitas vezes em detrimento do ensino-aprendizagem. Tambeém ndo existe espaco
para professores e estudantes escolherem entre conteldos considerados mais relevantes.

Os resultados deste tipo de proposta curricular séo, entre outros, a incompreenséo
daquilo que é estudado a forga, por coercdo mais ou menos manifesta, pois tal fragmentacéo
de conhecimentos causa dificuldade para compreender o que foi estudado-memorizado. Nesta
situagdo ocorre um "“conhecimento académico”, no qual a realidade cotidiana aparece
desfigurada, com base em informacgdes e saberes aparentemente sem qualquer ideologia e
descontextualizados da realidade, percebidos pelos alunos e alunas com uma Unica finalidade,
a de servir para superar as barreiras necessarias para passar de ano ou para a etapa posterior.
Na maioria dos casos, este conhecimento nunca é considerado um requisito e um instrumento

para entender, analisar. Refletir e agir nessa realidade cotidiana e problematica na qual os
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estudantes vivem. Uma apresentacdo tdo abstraia e fragmentada da cultura ndo favorece
dimensdes importantes que todo projeto pedagégico deve levar em conta, como o de
corresponder aos distintos interesses e necessidades dos alunos (SANTOME, 1998).

A justificativa da necessidade de um curriculo integrado pela sociedade global, uma
marca da atualidade. Este momento histérico obriga qualquer sociedade a estar inter-
relacionada. As préticas educacionais integradas estdo baseadas na internacionalizacdo da
vida social, econdmica, politica, cultural, religiosa e militar. “[...] entender o significado das
propostas curriculares integradas obriga-nos também a levar em conta as dimensdes globais
da sociedade e do mundo em que vivemos, estar atentos a revolucdo informativa e social na
qual estamos imersos” (SANTOME, 1998, p. 83).

Para o citado autor, a defesa do curriculo integrado se estabelece, sobre trés grupos
de argumentos:

1. Com argumentos epistemologicos e metodoldgicos relacionados com a
estrutura substantiva e sintética da ciéncia, refere-se as pesquisas atuais que sdo realizadas por
grupos de especialistas de diferentes disciplinas cuja interacdo critica e reflexiva pode
interferir em campos diferentes até construir novas epistemologias. Essas razes defendem
gue um ensino mais integrado possibilita a anélise de um problema ou de uma situacdo sob
diferentes Gticas disciplinares, argumentando que o conhecimento cientifico atual esta tdo
interrelacionado que romperia com as barreiras disciplinares. Dessa forma, o ensino de uma
ciéncia integrada serve para que alunos e alunas analisem os problemas, ndo s6 da perspectiva
de uma Unica e concreta disciplina, mas também do ponto de vista de outras areas do
conhecimento diferentes.

2. Com base em razbes psicoldgicas ele defende a integracdo como meio de
atender as necessidades e aos interesses dos individuos, valorizando-se a experiéncia

individual e os processos de aprendizagem.

Uma das razdes que vém sendo utilizadas para defender
curriculos integrados é que eles sdo uma forma de
equilibrar um ensino excessivamente centrado na
memorizagdo de conteddos, possibilitando assim que se
implantem os processos. A educacdo da pessoa também
precisa incluir a capacidade de tratar e aplicar os
conhecimentos, estimar suas limitacGes e desenvolver
0s meios para supera-los (SANTOME, 1998, p. 116).

3. Com argumentos socioldgicos, o autor enfatiza a necessidade de humanizacao

do conhecimento escolar que tem produzido e realgado visdes alienadas da sociedade, como
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se 0 mundo fosse a-historico e estivesse sob uma realidade inevitavel e sem atores

participantes de sua configuracdo. A integracdo emerge em contraposicao:

[...] a integracdo é defendida como uma forma de
educacdo que propicia visGes da realidade nas quais as
pessoas aparecem como sujeitos da histéria, como as
pecgas-chave para entender 0 mundo; consequentemente,
como uma boa estratégia para estimular o compromisso
de alunos e alunas com sua realidade e para obrigar-se a
uma participagdo mais ativa, responsavel, critica e
eficiente na mesma (SANTOME, 1998, p. 118).

Assim, observamos que o curriculo integrado, permite trabalhar com contelddos
culturais mais relevantes, podendo ser abordados, confrontados e aplicados no decorrer do
processo ensino-aprendizagem, mesmo 0s que se encontram nas fronteiras das disciplinas;
contribui para o pensamento interdisciplinar, levando em consideragéo a intervencdo humana
nos diversos pontos de vista; facilita detectar os valores, ideologias e interesses nas questes
sociais e culturais; favorece a atuacdo e colaboracdo entre professores; permite a adaptacédo
aos atuais processos de trabalho e a crescente mobilidade de empregos; e estimula a analise
de problemas e a busca de solugdes.

A Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacao
editou o Documento Base do PROEJA (2007), com a finalidade de orientd-lo no qual

explicita concepcdes e principios, declarando que o programa:

[...] tem como fundamento a integracdo entre trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral
com a finalidade de contribuir para o enriquecimento
cientifico, cultural, politico e profissional como
condigBes necessarias para o efetivo exercicio da
cidadania (BRASIL, 2007, p. 5).

Nas concepgoes explicitadas, o documento declara o rompimento com a dualidade a

fim de que o programa seja compreendido como politica educacional de direito:

Para que um programa possa se desenhar de acordo com
marcos referenciais do que se entende como politica
educacional de direito, um aspecto basico norteador é o
rompimento com a dualidade estrutural cultura geral
versus cultura técnica, situacdo que viabiliza a oferta de
uma educacdo academicista para os filhos das classes
favorecidas socioeconomicamente e uma educacao
instrumental voltada para o trabalho para os filhos da
classe trabalhadora, o que se tem chamado de uma
educacdo pobre para os pobres (BRASIL, 2007, p. 35).

Ja em relacdo ao projeto politico-pedagdgico integrado, o citado documento expressa
que tem como prioridade a integracdo entre o ensino médio e a educagdo técnica de nivel
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médio, cuja persecucao depende da construgdo de tal projeto. Ao tratar do curriculo integrado,
revela o que se pretende para 0 PROEJA:

O que se pretende é uma integracdo epistemoldgica, de
contetdos, de metodologias e de praticas educativas.
Refere-se a uma integracdo teoria-pratica, entre o saber
e 0 saber-fazer. Em relacdo ao curriculo, pode ser
traduzido em termos de integracdo entre uma formacéo
humana mais geral, uma formacéo para o ensino médio
e para a formacdo profissional (BRASIL, 2007, p. 41).

Nesse sentido, a integracdo curricular denota inovacdo pedagdgica para o ensino
médio caracterizada pela mudanca de foco do mercado de trabalho para a formacao integral

dos sujeitos.

Portanto, o curriculo integrado é uma possibilidade de
inovar pedagogicamente na concepcdo de ensino médio,
em resposta aos diferentes sujeitos sociais para os quais
se destina, por meio de uma concepg¢do que considera o
mundo do trabalho e que leva em conta os mais diversos
saberes produzidos em diferentes espacos sociais.
Abandona-se a perspectiva estreita de formacéo para o
mercado de trabalho, para assumir a formagéo integral
dos sujeitos, como forma de compreender e se
compreender no mundo (BRASIL, 2007, p. 43).

A respeito da organizacao curricular, considera-se que a EJA abre possibilidades de
superacdo de modelos curriculares tradicionais, disciplinares e rigidos. A desconstrucdo e
construcdo de modelos curriculares e metodoldgicos, observando as necessidades de
contextualizacdo frente a realidade do educando, promovem a ressignificacdo® de seu
cotidiano. Essa concepcdo permite a abordagem de conteGdos e praticas inter e
transdisciplinares, a utilizacdo de metodologias dindmicas, promovendo a valorizacdo dos
saberes adquiridos em espacos de educacdo ndo-formal, além de respeito a diversidade.

O curriculo integrado €, portanto, fruto de construcdo permanente com base no
dialogo, na socializacdo de experiéncias, no diagnostico das realidades e demandas locais, na
existéncia de um planejamento construido e executado de maneira coletiva e democrética.

Dentre os documentos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB), onde, em seu 8 2° do artigo 1°, esta determinado que "a Educacao
Escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a préatica social” (BRASIL, 1996, ndo
paginado), dispondo desta forma, a intencdo de promover a educagédo escolar ndo dualista.
Isto é, ndo voltada apenas para o atendimento das exigéncias do mercado de trabalho, assim

® Método utilizado em neurolinguistica para fazer com que pessoas possam atribuir novo significado a
acontecimentos por meio da mudanca de sua visdo de mundo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Neurolingüística
http://pt.wikipedia.org/wiki/Significado
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como, ndo somente de interesse propedéutico, mas numa dimensdo que caracterize a
formacéo para o exercicio pleno da cidadania.

Ja o artigo 39 da LDB menciona que "a educacao profissional, integrada as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva” (BRASIL, 1996, ndo paginado). Por sua
vez, 0 artigo 40 cita "que a educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratéegias de educacdo continuada em instituicGes
especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996, ndo paginado).

Assim, observamos que a integracdo prevista para a educacdo profissional esta
voltada para o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e, aparentemente, ndo se
refere a uma integracdo curricular, mas integrada a diferentes formas de relacfes. Em se
tratando da educacdo de jovens e adultos, a LDB declara, em seu artigo 37, § 2°, que "o Poder
Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acOes integradas e complementares entre si" (BRASIL, 1996, ndo paginado).

A integracdo citada na LDB foi regulamentada pelo Decreto n° 5.154, de 23 de julho
de 2004 (BRASIL, 2004, ndo paginado), que definiu novas orientacGes para a organizacao da
educacdo profissional como no artigo 4°, que determina a forma de articulagdo da educacao
profissional técnica de nivel médio com o ensino médio, colocando a integracdo como uma
forma de articulagdo como no § 1-A, onde menciona que a articulagdo entre a educacéo

profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de forma:

I- integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, contando com matricula Unica
para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o
ensino médio, na qual a complementaridade entre a
educacdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio pressupde a existéncia de matriculas
distintas para cada curso, podendo ocorrer: a) na mesma
instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; b) em instituicbes de ensino
distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; ou em instituicbes de  ensino
distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos unificados;
I11- subsequente oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino médio.
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Quanto a duracédo do curso integrado, serd definida contemplando as cargas horarias
minimas para o ensino médio e para a educacdo profissional, o que pode ser interpretado
como componentes curriculares.

Ao se tratar do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, especificamente, nota-se
que o Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006, que instituiu o programa, em seu § 2 e inciso
Il do artigo 1° menciona que 0s cursos e programas do PROEJA poderao ser articulados em
suas respectivas peculiaridades. O Projeto Pedagdgico devera ser unico e construido
previamente, para entdo serem ofertados os cursos, conforme § 4° do art. 1°: “Os cursos e
programas do PROEJA deverdo ser oferecidos, em qualquer caso, a partir da construcéo
prévia de projeto pedagogo: integrado Unico, inclusive quando envolver articulacdes
interinstitucionais ou intergovernamentais” (BRASIL, 2008, p. 90).

Outro elemento prescrito a ser observado diz respeito a carga horéaria minima, em
referéncia a imposicao de limites: minimo para a formacéo geral e minima de acordo com a

habilitacdo profissional, conforme incisos | e Il do art. 4°.

[...] Os cursos de educacdo profissional técnica de nivel
médio do PROEJA deverdo contar com carga horaria
minima de duas mil e quatrocentas horas, assegurando-
se cumulativamente: a) a destinacdo de, no minimo, mil
e duzentas horas para a formacéo geral; b) a carga
hordria minima estabelecida para a respectiva
habilitacdo profissional técnica [...] (BRASIL, 2008, p.
91).

Para Sacristan (2000, p. 112),

A definicdo de carga horaria minima para 0 ensino
obrigatdrio nao &, pois, um problema puramente técnico
ou de regulagdo burocratica do curriculo, mas sim
adquire uma profunda significagdo cultural e social,
expressando uma importante opgdo politica, da qual é
preciso examinar todas as consequéncias.

A carga horaria minima no ensino médio regular para a formacdo geral é de 2.400
horas, enquanto o PROEJA reduz para 1.200 horas, ou seja, & metade do que se cumpre
normalmente, mas mantém a mesma carga horaria da habilitagdo profissional. Essa reducédo
tem como finalidade cumprir um programa para atendimento de um contingente populacional
heterogéneo, culturalmente defasado, sob o discurso de aproveitamento dos saberes

vivenciados.
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O decreto em estudo assegura as prescri¢des ja estabelecidas para que os curriculos
cumulativamente sejam construidos de acordo com o preconizado pelo Conselho Nacional de

Educacao, conforme inciso 11 do art. 4°:

Il - a observancia as diretrizes curriculares nacionais e
demais atos normativos do Conselho Nacional de
Educacdo para a educacédo profissional técnica de nivel
médio, para o ensino fundamental, para o ensino médio
e para a educacdo de jovens e adultos (BRASIL, 2008,
p. 91).

Se 0 PROEJA afirma a integracdo da educacdo profissional com a educacdo basica
como centro da acdo para a modalidade de educacdo de jovens e adultos, € imprescindivel a
construcdo de diretrizes especificas para orientar essa concepgdo, porém como esta prescrito
no decreto 5.840, é cabivel apenas como orientacdo indireta, pois como reza Sacristan (2000,
p. 121), "as orientacfes ou exigéncias curriculares contidas no formato de curriculo que a
administracdo prescreve ndo podem orientar ou prescrever de forma direta a pratica de
professores e de alunos nas aulas, sendo por via indireta”.

As obrigacdes da escola, no ambito da EJA, ndo sdo focalmente de conteudo, ou seja,
relativas aos conhecimentos trabalhados em sala aula. Portanto, ndo se trata tdo somente de
atender a uma populacdo que ndo teve, a sua disposicdo, escola na idade propria e sim,
garantir escola para jovens e adultos significa, de partida, construir espacos de aprendizagem
fora da perspectiva tradicional de uma escola que percebe o processo de ensino/aprendizagem
como mera transmissdo de conhecimentos.

A escola de jovens e adultos ha de compreender que os alunos que frequentam suas
salas de aula sdo trabalhadores formais e informais, fato que os torna pessoas que constroem
cultura, pois "¢ a partir do trabalho que se formara a cultura. E 0 processo e ndo a aquisicio
do objeto final que interessa” (BOSI, 1987, p. 40). O trabalhador chega a sala de aula com um
patrimonio de saberes, mesmo que construidos a luz de outras racionalidades que nao as de
natureza curricular, cientifica e sisttmica. Comparados os saberes escolares, os do trabalhador
sdo construidos com diferenciacdo epistemoldgica e, certamente, com distinges axioldgicas.
Constatamos este fato na presente pesquisa, na fala de um aluno (A6), quando este enfatiza
que buscou no PROEJA apenas para adquirir a qualificacdo, uma vez que ele tem o
conhecimento empirico e a pratica, mas precisa aprimora-los para fazer a diferenca numa
sociedade tdo competitiva.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos destacam a

funcdo reparadora da EJA e, ainda, a sua funcdo de suprimento, ou seja, além de a EJA
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representar o passaporte de entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um
direito negado no tempo proprio, representa, igualmente, a oportunidade de o cidad&o aportar
a educacdo escolar para se situar no contexto do progresso humano, o que supde compreender
que "alfabetizacdo concebida como um conhecimento basico, necessario a todos, no mundo
em transformagdo, ¢ um direito humano fundamental” (BRASIL, 2000, p 7).

Uma educagdo com caracteristicas e modalidades adequadas as necessidades e
disponibilidades do aluno implica uma organizacdo curricular que leve em conta a melhoria
da condicdo de sua qualidade de vida e implica, também, uma organizacdo do tempo escolar
que considere as condigfes objetivas da vida de trabalho dos alunos. Estes dois aspectos
rebatem diretamente em duas areas distintas de constituicdo da educacéo escolar: o contetdo
entendido como os conhecimentos e as habilidades que a preparacdo para a cidadania exige e,
por isso, a escola deve desenvolver os métodos, entendidos como o feixe de estratégias
educacionais e de ensino voltadas para alcancar tal desenvolvimento.

Considerando que a educacdo é direito de todos e dever do Estado, nos termos do
Art. 205 da Constituicdo Federal, e se todos sdo iguais perante a lei, logo o ensino oferecido
deve ser igual na intencdo especifica de cada disciplina e na investigacdo problematizadora da
sala de aula. Os principios, portanto, deverdo ser entendidos como elementos recorrentes do
didlogo pedagdgico e da pratica de ensino, de tal maneira que o ser, o valer e o refletir sejam
vividos como elementos integradores de "situacdes™ da sala de aula, de cada curso, de cada
escola, de cada Sistema de Ensino e de cada projeto educativo, no caso o0 PROEJA.

Segundo Santos (2007), é notdrio que, na escola, o conhecimento se hospeda no
curriculo. Mas ele ndo existe para "prender" o aluno, sendo para desprender a mente do aluno
e lhe oferecer vias multiplas para viajar, encontrar-se e, sobretudo, desenvolver-se como
identidade. Para isto, € necessario amalgamar educacdo, arte, cultura e vida por meio de
processos de liberdade criadora. A sala de aula ndo existe para controlar, mas para construir
conhecimento.

Esta pesquisa revelou que precisamos estabelecer uma melhor integracdo em sala de
aula, enquanto espaco de construcdo de conhecimento entre docentes e discentes, para assim
possibilitara troca de saberes, diversificando suas metodologias com formas diferentes de
ensinar e aprender.

De acordo com Santos (2007), o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas
significa que o espaco escolar e 0 ensino nele ministrado devem ser dinamizados a partir do

conceito de heterogeneidade cultural. Mais do que isto: a partir do eixo igualdade/diversidade.
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Ao professor e a escola cabe contribuirem para desatar as capacidades intelectuais do aluno,
porém jamais para induzir este aluno a pensar como ele (professor) pensa. Se a escola ndo
caminhar neste horizonte, o ensino sera, apenas, um processo de impostura. Assim, cabe a
educacdo escolar abrir os caminhos da sensibilidade humana para operacionalizar a ideia de
aprender a viver juntos e de uma "educacao para todos".

Entretanto, para atender a especificidade da modalidade PROEJA, faz-se necessaria a
organizacdo dos tempos e espacos formativos adequados a cada realidade, considerando que o
processo de ensino-aprendizagem ndo acontece apenas nos espacos escolares, mas também
em espacos fisicos diferenciados envolvendo métodos e tempos préprios. Neste sentido, 0s
saberes sdo construidos na escola, na familia, na cultura, na convivéncia social em que o
encontro das diferencas produz novas formas de ser, estar e de se relacionar com o mundo.
Desta forma, as atividades desenvolvidas fora do espaco formal da escola podem ser
reconhecidas no calendario escolar desde que haja previsdo no respectivo projeto politico-
pedag6gico, o que ainda ndo vem acontecendo no IFPA, conforme constatado nessa pesquisa.

Assim, inspirada nas ideias de Sacristdn (2000), concluo que a organizacdo do
calendario escolar do PROEJA necessita considerar as peculiaridades existentes:
sazonalidade, alternancia, turnos de trabalho, entre outras especificidades que surgirem a
medida que essa politica seja efetivamente implementada, porém ndo se esquecendo de
cumprir as definicdes legais do projeto do curso, mas cabendo ao aluno a possibilidade de
permanecer no curso por tempo diverso previsto para a série/fase/etapa/ciclo de organizagéao
do curriculo.

Isto significa dizer que o aluno do PROEJA pode entrar e sair de um curso, a
qualquer tempo, desde que verificadas suas condigbes para ingresso e o dominio de
conhecimento atingido, em confronto com os objetivos definidos para 0 mesmo, o que tanto
pode ser em tempo menor que o previamente fixado quanto em tempo maior previsto.

Segundo Freire (2011), o conhecimento compreende os ciclos de produgdo do
conhecimento novo e a relacdo/percepcdo do conhecimento j& existente. E nessa relacdo
ciclica, é necessario confrontar os conhecimentos existentes com 0s conhecimentos novos, e
adquiridos no processo ensino-aprendizagem na instituicdo escolar. Estudos de Garcia e
Moreira (2003, p. 246) confirmam este posicionamento. Segundo os autores, a tradicional
separacdo entre a escola e a vida deve ser eliminada. A escola deve ser considerada um lugar
de vida e para a vida e, por isso, busca-se minimizar o efeito das fronteiras entre 0 mundo que

rodeia a escola, seu entorno, e a atividade escolar. Desse enfraquecimento surge a primeira
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ideia inovadora: formular e organizar o curriculo a partir de fenébmenos da vida real tanto dos
alunos como dos professores.

Para que essa acdo seja efetivada, precisa ser bastante discutida, avaliada,
incorporada, afim de que seja contemplada a vivencia real tanto de alunos quanto de
professores, como parte integrante do curriculo. Os obstaculos que impedem essa prética,
contudo, sdo varios que vao desde a falta de didlogos, de interesse, de compromisso dentre
outros. Com relacdo aos avangos de acordo com relatos dos professores, estes ja estdo
refletindo sobre as possibilidades de mudancas, revendo posturas, planejamentos e praticas
metodoldgicas, destacando-se como agentes multiplicadores de préaticas diferenciadas. Esta
postura faz com que acreditemos que é tempo de rever esta questdo, de repensar e colaborar
para juntos construirmos a educacdo tdo sonhada para este Instituto.

Ainda de acordo com Freire (2011), o aluno deve ser compreendido sob esta dtica,
como individuo real/concreto, um ser histérico, politico, sécio e cultural. A escola precisa
estar vigilante, em seu exercicio social, para que ndo seja limitada a desempenhar o papel
ideologico de reprodutora e legitimadora do conhecimento selecionado para atender as
necessidades de controle social dos grupos e/ou classes que se encontram no poder. Vale
salientar que a selecdo, organizacdo e distribuicdo dos conhecimentos para comporem o0
curriculo escolar € uma selecdo cultural e social. Isto quer dizer que na sociedade,
determinados grupos sociais selecionam os conhecimentos, por eles considerados legitimos a
serem ensinados, inexistindo um consenso no que deve ser ou ndo omitidos.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 68) ressaltam que “nd3o se superam as
desigualdades no ambito educativo e cultural sem, concomitantemente, superar a
materialidade de relagdes sociais que as produzem”. Assim, transferimos para a escola a
missdo de solucionar os problemas sociais, garantindo a equidade entre 0s sujeitos,
concebendo a mesma como instrumento de justica social, reduzindo, nesta proporcdo, 0s
indices de exclusdo.

A escola ndo pode assumir todo um processo de exclusdo que se arrasta por décadas,
onde a educacgdo de qualidade sempre se apresentou como privilégio de uma pequena elite. J&
para a grande massa populacional destinavam-se o ensino profissionalizante, os supletivos,
em busca de engajar este contingente na sociedade, ora como méao de obra, ora como
formadores de uma classe média desprovida de valores politicos capazes de manifestar a
necessidade de ruptura com um ensino hierarquizado e desigual que sempre esteve presente

nas salas de aula da populagdo menos favorecida.
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O PROEJA vem propor as instituicdes que as mesmas oferecam uma educagéo que
néo seja voltada a interesses empresariais e que venham superar o reducionismo da educacédo
a servico dos imperativos do mercado de trabalho. Deste modo, para que seja possivel ao
programa cumprir com sua funcdo de formacdo integral do jovem, adulto/trabalhador, sera
necessario apresentar-se de forma que o conhecimento organizado e selecionado para esse
aluno integre ciéncia e técnica, cultura e producéo, atividade intelectual e atividade manual.
Sob esta visdo, o trabalho e a educacdo ndo serdo compreendidos tdo somente como espacos
em que se realizam o preparo o exercicio de atividades produtivas, mas como local onde
ocorrem relagdes sociais que possibilitam transformacdes societérias.

Lima (1997, p. 8) sustenta essa questdo fazendo a seguinte observagao: ndo “basta
somente planejar situacdes de aprendizagem para uma aula, as de que este planejamento deve
incluir também a projecdo temporal”. O planejamento do tempo deve incluir ndo somente a
realizacdo da acdo, mas também, a reflexdo sobre ela. “Uma acdo é composta de uma serie de
atos encadeadores [...] alocar tempo para pensar [...] seria tdo importante como definir o
conteudo e metodologias” (LIMA, 1997, p. 8).

4.9 AS INVESTIGACOES SOBRE OS ELEMENTOS ESPACOS

Lima (2000, p. 1-2) contribui na reflex&o a respeito tempo/espago quando afirma que
as conquistas realizadas por varias ciéncias comprometidas ao estudo do ser humano em suas
diversas dimensdes (histérica, social, psicoldgica e linguistica) revelam que esses elementos
constituem-se como aspectos primordiais para aprendizagem na instituicéo.

O tempo escolar retratado pelo calendario escolar apresenta-se nesse espago de
outras formas: tempo para aprender, o tempo de ter, o tempo de buscar, 0 tempo para
interagir.

O espaco guarda em si referéncias sobre o que foi projetado em um determinado
tempo.

O espaco como lugar e o tempo como um simbolo social resultante de um longo
processo de aprendizagem humana, conforme Vifiao Frago (1994) é o que qualifica o espago
fisico e o constitui como lugar que € a sua ocupacao, sua utilizagéo, pois a sua ocupacao e sua
utilizacdo supde sua constituicdo como lugar.

A percepcdo histérica que foi atribuida para a escola, como instituicdo na qual o
tempo/espaco eram imutveis e controlados de certa forma pelo método utilizado pelo
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professor, ndo corresponde mais, e a realidade se tornou ineficiente para atender as
especificidades manifestadas pelos professores e alunos e a comunidade em geral.
Petitat (1994, p. 91), relatou que desde o século XVI, a escola foi regida por um

tempo/espaco que ndo propriamente seus, mas as quais os alunos deviam se adaptar:

Dentro das paredes da escola, o aluno se Vvé
regulamentado por uma temporalidade ignorada no
ambiente familiar ou na rua. Para ele, estranha
disposicdo de horarios das classes e dos graus de ensino,
estd vinculada a um profundo movimento de
transformac&o e nocbes de tempo.

Essas transformagdes na sociedade do século XVI se relacionam a expansdo do
comércio; a relacdo estabelecida entre os comerciantes, artesdes e fornecedores dos produtos,
e entre aprendizes e artesdes.

Neste contexto os elementos Tempo/Espaco passam a ser bens materializados,
representados pelo acumulo de riquezas. O querer ter transformou a divisdo irregular de
horarios que existia em tempos regulados e medidas pela eficiéncia da produtividade.

A questdo da historia da Instituicdo escolar, enquanto tempo e espaco de formacao,
evidenciou a homogeneidade do ensinar e do aprender, instituindo uma estabilidade nas a¢6es
e o desenvolvimento de programas padrdes de ensino.

Organizacdo das turmas inicialmente a divisdo por idade e depois por critério de
sucesso ou fracasso no aprendizado de uma série.

Neste sentido houve a padronizacao do curriculo, dos métodos, da disciplina e dos
instrumentos de verificagdo da aprendizagem da pratica docente e, consequentemente, do
tempo/espaco escolar. Isso ocasionou, ao longo dos anos, um dos varios desafios para 0s
estudantes, ou seja, permanecer em um tempo previsto a fim de efetivar as aprendizagens
recomendadas nesse espaco.

Esse desafio perpassou os séculos e chegou ao seculo XXI, em que as taxas de
evasdo e repeténcia no ensino foram elevadas entdo, passaram a preocupar governos,
educadores e pais, Para que as metas estabelecidas fossem alcangadas, propostas curriculares,
metodologias avaliativas e alteragfes na organizagcdo do tempo/espago escolar foram sendo
concebidas.

Nesse conjunto de propostas, inserem a EJA-PROEJA, e o Documento Base abre a

possibilidade de superacdo de modelos curriculares tradicionais, disciplinares e rigidos.
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4.10 CONTEXTUALIZANDO OS ELEMENTOS TEMPO E ESPACO

Para realizar a analise proposta neste trabalho, percebi a necessidade de
contextualizar os elementos Tempo/Espaco a partir de referenciais trazidas pela Teoria da
Educacdo. Esses se constituem enguanto pesquisa e apreciagdo das ideias principais de
Teorias que influenciaram em seus tempos e espacos, a maneira de ensinar, aprender e de
conceber a instituicdo.

Arroyo (2004, p. 192) afirma que “ndo se muda o que ndo se conhece logo € preciso
conhecer o tempo escolar, suas logicas e os valores que articulam e mantém a organizacdo do
tempo no sistema escolar”. A colocagdo do referido autor demonstra a necessidade de se ir
além da constatacdo de que esses elementos estdo instituidos ha séculos na educacdo e ver que
a forma de organizagdo deles expressa uma concepcdo de ensinar e aprender e também o0s

processos pedagdgicos considerados mais adequados para a formacdo do educando.

4.10.1 Os elementos tempo/espaco nas concepcdes de Coménio, Rousseau e Dewey.

A escola até o inicio do século XV, ndo dispunha de espacos amplos ou organizados
com carteiras, cadeiras e quadros, como conhecemos atualmente. O mestre adaptava espacos
das galerias para exercer a atividade de ensinar.

As primeiras classes escolares surgiram ao longo do século XV na Europa, sendo 0s
grupos de alunos organizados segundo determinadas capacidades que o mestre julgava que
estes possuiam. Esses grupos eram direcionados por um mestre num Unico local.
Posteriormente, um professor foi designado para cada grupo organizado, mas todos

permaneciam no mesmo espaco. Aries (1981, p. 172) comenta que:

Mais tarde do século XV passou-se a designar um
professor especial para cada um desses grupos, que
continuaram a ser mantidos, porém num local comum
[...]- Finalmente as classes e seus professores foram
isolados em salas especiais e essa iniciativa de origem
flamenga e parisiense gerou a estrutura moderna de
classe escolar. Essa divisdo originou necessidades novas
dentre elas a de haver um método de ensino Unico que
atendesse a divisao do trabalho e dos alunos, sendo que
esta passou a ser realizada pela organizacdo dos grupos,
a partir das idades deles.
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Neste sentido, 0 Tempo/Espaco na instituicdo escolar tomou forma nos métodos,
procedimentos didaticos, organizacdo dos conteudos, calendérios e horérios na organizacdo da
classe e do ambiente como um todo.

Coménio filésofo e educador checo, viveu em um periodo em que a sociedade
medieval perdia progressivamente o poder para a burguesia. Iniciava-se a transicao politica e
econémica na Europa, com um modo de producdo diferente daquele que a sociedade estava
acostumada. A reorganizacdo e a ampliacdo das formas de producdo trouxeram novos
trabalhos e produziram excedentes, promovendo na época a abertura de mercados e conquista
de novas terras e instituiram novas necessidades para as pessoas.

Teorias de diversos campos do conhecimento buscavam solugdes para determinadas
questdes: organizavam e distribuiam informacdes a cerca das novas descobertas da ciéncia e
da técnica de outros espacos, impulsionando varias ciéncias e também a propria educacéo.
Para a educacdo da época, Coménio propusera que 0s mestres deviam observar, com rigor, o
tempo destinado as atividades para que os alunos as iniciassem e as terminassem, todos
juntos, evitando distracfes e atrasos que comprometiam o ritmo harménico da tarefa, e da
aprendizagem. Para ele, era importante disciplinar o tempo, para que pudesse ensinar com
determinacdo para que o maior nimero possivel de alunos seguisse a mesma ordem. Foi
possivel constatar que, na concepcdo de Coménio, o professor para aplicar bem o método e
assim ensinar tudo a todos em ritmo harmonico como da natureza, deveria saber utilizar bem
0 tempo.

Havia a necessidade de saber planejar e empregar uma regularidade nas acoes, para
que o tempo fosse bem administrado. Coménio, considerava que a cada hora deveria haver
uma atividade a ser realizada de modo que todos investissem 0 mesmo tempo nela,
respeitando o tempo proposto e atingindo a meta conjuntamente. Essa questdo ficou declarada
na Didatica Magna (COMENIO, 1996, p. 223). O tedrico afirmava que 0 homem tinha muito
que aprender com a natureza, pois esta seguia ritmos, tempos e espacos delineados, passando
de uma fase para a outra com harmonia e dinamica propria, ndo havendo para ele, desperdicio
de tempo pela natureza: tudo tinha uma regularidade que devia ser imitada.

Na natureza nada acontecia ao acaso, tudo tinha seu tempo e espago, seguindo uma
ordem para o desenvolvimento, assim seria a educacdo que teria um método de ensino,
Comeénio, buscava transferir o metodo desenvolvido pelas ciéncias naturais para o campo da
educacédo, fazendo com que esta tivesse um movimento natural, que denominava Ordem

Natural das Coisas.
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Na escola deviam estar organizados todos os utensilios (livros, quadros, mapas,
modelos e o que mais fosse necessario), antes do inicio da aula para que ndo se interrompesse
0 processo de ensinar.

O autor acima demonstrou toda a organizacdo de Tempo/Espaco da escola realizando
uma comparag¢do com o funcionamento de dois objetos. Esses objetos eram o reldgio e a
tipografia, a partir deles apresentou que o trabalho escolar deveria ser dividido em sua
definicdo, distribuicdo e a sequéncia dos tempos, as responsabilidades assumidas pelo
professor e pelos alunos.

Para Coménio, as modificaches que a escola necessitava passavam a seguir 0S
principios da natureza e pela adocdo de um método, que encaminhasse a ordenacdo da
matéria, em um Tempo/Espaco adequado. Quase um século depois, Jean Jaques Rousseau
demonstrava a necessidade de se observar o tempo/espaco para educar crianca e 0 jovem,
referindo-se em especial as etapas de desenvolvimento, que caracteriza o tempo de cada
pessoa e 0 espaco como todos os lugares em que houvesse possibilidade de se realizar
experiéncias, observacoes e reflexdes.

Rousseau, referindo a questdo do tempo do ser humano, discutiu a educacdo para
infancia até entdo, inexpressiva sociedade francesa do século XVIII. A infancia era
considerada um periodo de grande vulnerabilidade em que muitas doencas e auséncia de
cuidados afetavam a sobrevivéncia das mesmas, mas para este autor era importante uma
educacdo pensada para elas. Considerava que a verdadeira educacdo estava vinculada a
prépria vida, sendo a propria natureza provedora das condi¢des necessarias para que cada fase
do desenvolvimento fosse possivel realizar aprendizagens significativas.

Segundo Rousseau, a educacdo do ser humano ndo se resumia as materias ensinadas,
partindo de apenas método aplicado na instituicdo escolar. Considerava que era preciso
conhecer 0s sujeitos com 0s quais se estava trabalhando. A educacgéo, ndo podia ser reduzida a
um modelo Unico e rigido, variava de acordo com as caracteristicas propria de cada idade.

Rousseau indicava que determinadas aprendizagens deveriam ocorrer em tempos
diferenciados, ou em cada fase do desenvolvimento, enfatizando a necessidade de haver um
plano progressivo da passagem da educacdo dos sentidos (periodo compreendido dos dois aos
doze anos) da educacdo da inteligéncia (dos doze aos quinze anos) e para o tempo de
consciéncia (dos quinze aos 25 anos).

A obra Emilio foi dividida por ele em cinco partes: as quais correspondiam aos cinco

estagios evolutivos das pessoas.



96

LIVRO | — Compreendia o primeiro ano de vida, a caracteristica do ser era o ser
ativo.

LIVRO Il — Caracterizava pelo periodo de 2 aos 12 anos, chamado de Infancia,
tempo de maior sensibilidade onde ocorre o crescimento das forgas fisicas.

LIVRO Il — Tratava do periodo dos 12 aos 15 anos, chamados de Adolescéncia. As
caracteristicas apontadas eram de um ser que pensa e julga a forca corpdrea seria supérflua.

LIVRO IV — Trazia o periodo dos 15 aos 20 anos, chamado de mocidade. As
caracteristicas dadas ao jovem eram um ser amoroso e sensivel, as paix6es comecavam a
despertar.

LIVRO V — Tratava dos 21 aos 25 anos e era o periodo de inicio da idade adulta,
sendo agora um ser vigoroso.

Para Rousseau, os educadores de sua época diziam conhecer o valor do tempo,
porém ele considerava que utilizavam de forma errada, pois desconheciam as caracteristicas
peculiares de cada tempo de vida. Introduziam matérias e atividades que desconsideravam as
capacidades humanas e promoviam somente a memorizacao. Para ele o tempo de cada um era
unico e singular, sendo chamado o educador prudente aquele que sabe considera-lo no
momento da educacdo. Para uma verdadeira educacdo Rousseau colocava que nunca deveria
apressar o desenvolvimento de um individuo. Para cada homem era dado o seu tempo de
aprendizagem.

Para o autor, a educacdo acontecia verdadeiramente em um espaco livre, para além
das tais salas de aulas, mas em lugares onde as criancas poderiam se formar tendo a natureza
humana como primeira condicdo e a natureza exterior como seu melhor preceptor.

Jean Jaques Rousseau na sua obra Emilio, acentuou sua crencga que a educacgao nédo
era uma preparacao para a vida futura, era um processo natural associado a vida. Ela acontecia
a todo o momento em todo lugar.

Nos séculos XIX e XX, John Dewey, influenciado pelas ideias de Rousseau, tambem
concebeu a educagdo como um processo intrinseco a vida e ndo como uma preparacdo para o
futuro. Esse filésofo norte americano influenciou educadores de diversos paises com as suas
ideias sobre uma educagdo que valorizava as experiéncias prévias dos alunos estabelecidas
segundo os principios da organizacdo social e cooperacdo. Ele afirmava que a escola devia ser
um espaco de producdo e reflexdo de experiéncias significativas, as quais se projetavam na

vida social e contribuiram para o pleno desenvolvimento da crianca e do jovem.



97

Referindo a experiéncia educativa, este autor colocou que esta possibilitava o
crescimento da pessoa, ndo em termos fisioldgicos, mas no que ele considerava como
desenvolvimento social, cultural, espiritual e humano.

Dewey reafirmou sua convic¢do deque a educacdo tratava-se de um processo
relacionado a vida e que a reconstrugdo sucessiva possibilitava ampliar os conhecimentos
necessarios para a sua conviccao de que a educacdo tratava-se de um processo relacionado a
vida e que a reconstrucdo sucessiva possibilitava ampliar 0os conhecimentos necessarios para
novas experiéncias. Dessa maneira tempo/espaco escolar ndo poderiam ser expressos pela
reproducdo de contetdos e disciplina dos corpos dos estudantes. A escola precisava se
organizar enquanto um espago de vida social. Criticou a forma de organizagdo dessa
instituicdo, afirmando que ela estava se constituindo como “um mundo dentro do mundo, uma
sociedade dentro da sociedade” (DEWEY, 1978, p. 21).

Muitas relagBes significativas entre as matérias de ensino e a vida social dos alunos
eram deixadas de lado, principalmente quando enfatizavam apenas os contetidos isolados.
Assim o espaco para o trabalho escolar ndo se reduziu as salas de aulas, o tedrico considerava
indesejavel que tal espaco fosse organizado de maneira a deixar as criancas sentadas durante
um longo periodo de tempo, impossibilitando a circulacdo de trocas de ideias, experiéncias e
observacgoes.

O autor critica a maneira como 0 espaco fisico da sala de aula era organizado na
escola, segundo ele, essa forma de organizacdo muito rigida do espaco nao permitia que entre
os alunos e entre os professores houvesse comunicacado afetiva, que conduzia a uma iniciativa
intelectual maior.

Na concepgdo deste, a proposta de organizacdo dos espacos para a escola estava
centrada em oficinas, como por exemplo, Oficina de Cozinha, de Costura, de Cultivo, de
Artes de Madeira e etc. Ainda segundo ele a organizagdo do Tempo/Espacgo se constituia
essencial para o desenvolvimento cultural das criangas e dos jovens.

Esses trés teoricos selecionados a partir da Teoria da Educacdo, com a intencdo de
obter informagfes sobre Tempo e Espaco, foi possivel constatar que esses elementos foram
relevantes nas respectivas concepgbes, em determinado momento como norteadores da
unificacdo do ensino e posteriormente pensados em termos de adequacdo do que aprender nas
fases da vida, utilizando espacos diferenciados para vivéncias significativas.

O proposito de ensinar tudo a todos na totalidade Coménio, no século XVII, trouxe 0s
elementos Tempo/Espaco como unidades padronizadas indispensaveis para que 0 ensino
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tivesse tal organizacdo onde, todos os alunos comecariam e terminariam as atividades
conjuntamente. DistracOes representavam falta de organizagdo e exigia que 0 mestre
retomasse o trabalho, o que caracterizava como um desperdicio de tempo.

Na sociedade francesa do seculo XVIII Rousseau, sugeriu que para cada tempo de
vida, determinadas aprendizagens deveriam ser privilegiadas e o ensino ndo deveria ocorrer
em um espaco fechado como as escolas. As criangas seriam acompanhadas de seu preceptor e
em contato com a natureza. Segundo o autor, Tempo/Espacgo eram elementos que garantiam
as escolas a padronizacdo do ensino, para que todos chegassem juntos a aquisicdo dos
conhecimentos proporcionados pela escola. Rousseau demonstrou que o Tempo da vida e 0s
Espagos naturais possibilitavam uma educagéo adequada. Para este autor, cada tempo de vida
eram consideradas observacdes, experiéncias, brincadeiras, contato progressivo de materiais
de leitura e escrita e calculo, os quais permitissem a 90 crianca, ao adolescente, ao jovem e ao
adulto, construir suas experiéncias e compreender os diversos fatos que ocorriam na
sociedade realizando seu proprio julgamento.

John Dewey traz como reflexdo, que o ensino ndo poderia ser uma atividade passiva.
Partindo da observacao da experimentacdo e utilizacdo do ambiente escolar de uma maneira
dindmica, os professores buscariam outras formas de organizar tanto a sala de aula quanto os
outros espaco para que houvesse uma constante interacdo e didlogo no desenvolvimento das
atividades. Na concepcdo deste tedrico, as tarefas ndo tinham uma definicdo de tempo rigida,
pois toda exploracdo dependia inicialmente dos referenciais do préprio sujeito e da interacéo
que este entdo estabelecia com seus pares, seu professor e com o préoprio ambiente.

De acordo com estes trés tedricos pesquisados, constatamos que os elementos
Tempo/Espaco foram pensados para estruturar o ensino buscando atender a todas as criancas e
jovens de acordo com os principios que influenciara suas ideias, percepgdes e visdes do mundo,
homem e sociedade. Percebemos que séo visOes diferenciadas, mas que auxiliam nas defini¢oes
de que Tempo e Espacono contexto atual vem tentando modificar na escola.

Buscar referenciais sobre Tempo e Espaco, partindo destes tedricos, € ampliar 0s
referenciais historicos, enfatizando que ndo se trata da mudanga de nomenclatura para o
ensino, mas de uma concepgdo fundamentada em elemento que ha muitos anos estdo

construindo a pratica docente e a histéria da instituicao escolar.
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4.11 A PROPOSTA PEDAGOGICA DO CURSO DE EDIFICACOES INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO NA MODALIDADE PROEJA

O Plano de Curso de Edificacbes do PROEJA IFPA (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO CIENCIAS E TECNOLOGIA DO PARA, 2007, p. 4-6), tem como norteadores
0S seguintes pressupostos: epistemoldgico, firmado na unidade do saber, pela integracéo
dentro do processo educacional geral e técnico; ontoldgico, que tem o trabalho como principio
educativo a partir da relacdo entre 0 homem e a natureza; e pedagogicos, cujos conteidos de
aprendizagem se inserem de forma globalizada e interdisciplinar.

Nesse propdsito, a organizagdo curricular no plano do curso de Edificagcdes expressa
a préatica pedagdgica fundamentada na formacéo integrada pelo envolvimento contextualizado
e interdisciplinar, relacionando teoria e pratica. Segundo o coordenador, o plano do curso de
Edificacdes do PROEJA ainda passa por ajustes, a concep¢ao de formacgéo para a construgdo
do PROEJA no IFPA com base na formacdo integrada, tem o trabalho como principio
educativo.

Ciavatta (2005) refere-se a intencdo da educacdo tradicional em fornecer para uns o
conhecimento da natureza e, para outros, as tarefas de execucédo, separando os dirigentes dos
produtores. De acordo com a autora, o fato de a indUstria moderna, em seu aparato cientifico
tecnoldgico, colocar o trabalhador como simples operador da maquina distante de
compreender a complexidade do processo pelo conhecimento parcelado e fragmentado a
servico da producdo e, diante da permanente atualizacdo desse conhecimento — faz que a
preparacdo técnica do trabalhador se encontre em permanente obsoléncia e a preparacdo
técnica, unilateral, parcial do trabalhador, a qual se opde a uma visdo do trabalho como
principio educativo.

Ainda de acordo com Ciavatta (2005), o trabalho como principio educativo é um
processo social complexo que esté além da execucdo, mas perpassa a decisdo das finalidades e
organizagdo da producio. “E nessa relagio entre politica e educacio ou sociedade e educagio,
entre produtores e dirigentes, entre trabalho e educacgéo ou entre trabalho e conhecimento que
deve ser estabelecido o eixo de compreensdo do trabalho educativo” (CIAVATTA, 2005, p.
128).

Assumir o trabalho como principio educativo segundo o plano do curso de
Edificacdes do PROEJA do IFPA implica considerar o trabalho como elemento central do

processo de producdo da existéncia humana, tomar o processo formativo na via de superacao
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do dualismo histérico da educacdo entre o conhecimento escolar e 0 mundo do trabalho,
resignificar a dimenséo do trabalho, de seu sentido desumanizador em vista do seu potencial
criador e humanizador.

No referido plano de curso, revela-se a pratica pedagogica da educacao profissional
ndo discriminatoria aliada as possibilidades politicas e pedag6gicas no &mbito da educagéo
geral.

Ao tratar da educacdo de Jovens e Adultos, o principio educativo do trabalho ganha
relevancia ainda maior, pois se trata da educacdo da classe trabalhadora com os anseios e
necessidades em torno do mundo do trabalho e suas configuracGes atuais. A educacao escolar,
nessa perspectiva, € a mediacdo pela qual os homens em processo de interacdo social
socializam a cultura produzida pela humanidade, por meio do trabalho e produzindo novos
conhecimentos.

Os professores compreendem que a pratica educacional, nessa concepcao, tem seu
aspecto particular de abordagem, pois as atividades disciplinares precisam ter envolvimento
com a vida.

Os principios da formacéo dos sujeitos tém, em seu conteldo, a assuncao do trabalho
como principio educativo, a pesquisa com fundamento e para a compreensao e articulacao de
saberes e experiéncias gerais e locais, a visao critica das questdes discriminatorias relativa ao
género e a etnia, a contribuicdo para o desenvolvimento sustentavel da regido, a vivéncia de
formas de gestdo democraticas, e compromisso social e ético do profissional.

Os referidos principios condizem com o que consta no Documento Base do PROEJA
(BRASIL, 2007, p. 35) a respeito da formacdo de cidaddos capazes de compreender a
realidade para nela inserir-se de forma substantiva.

Assim, tais principios pressupdem a adocdo de uma concepgdo de educacdo cuja
finalidade seja a formacéo integrada do educando, que assim pensada, contribuem para sua
integracdo social, o0 que compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele, bem como o
prosseguimento de estudos.

A finalidade do PROEJA no IFPA, segundo o plano de curso, é formar profissionais
competentes, capazes de atuar no mundo trabalho como cidadaos responsaveis com direito e
garantia do acesso ao saber. E o que revela um dos coordenadores.

A forma como a Instituicdo tem estabelecido o plano de curso para essa modalidade
de ensino é um estimulo a repensar principios e formas de realizar processos educativos para

0 alcance desses sujeitos e 0 acesso aos cursos ofertados, o que vem corroborar com este
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depoimento: [...] a gente tem que estar criando mecanismos, formas de interagir esse aluno
com essa disciplina com o contetdo, e incentivar o mesmo [...] ndo que eles sejam menos que
0s outros, que eles ndo aprendam, ndo, mas eles tém maneira de construir e € diferente de um
adolescente. Sdo adultas, pessoas mais maduras, que tem toda uma experiéncia pra gente
[...].

O processo ensino-apredizagem, nessa concepgdo, se constitui mediante a relagéo
entre os conhecimentos, e valores ja adquiridos e 0s novos a serem constituidos pelos alunos.
Com base no posicionamento do coordenador, é observada a importancia do PROEJA e sua
implementacdo no IFPA por seu interesse em atender concretamente & formacéo dos sujeitos,
promovendo uma educagéo de direito do cidaddo.

Neste contexto, o olhar voltado para a cidadania, apresenta indicadores que apontam
a configuracdo da educacdo de Jovens e Adultos como um campo especifico de
responsabilidade publica do Estado, sendo uma das posturas do momento presente, no sentido
de garantias de direitos de cidadania em contra posi¢do ao tratado passado:

O plano do curso de Edificacbes do PROEJA no IFPA, como parte do processo em
construcdo, foi ajustado e encontra-se organizado conforme o que esta prescrito no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos sob o eixo tecnoldgico da area de construcado civil do Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos. Compreende: tecnologias associadas a atividades de
planejamento, projeto, acompanhamento e orientacdo técnica a execugdo e a manutencgao de
obras civis.

A matriz curricular do curso de Edificacdes do PROEJA, anexos | e Il, expressa 0s
componentes curriculares, bem como a relagdo entre eles, distribuidos manualmente,
observando a simultaneidade entre as disciplinas tedricas e praticas, com sua devida carga
horéaria e tempos, formatados para ser executado em trés anos e meio. Consta ainda no plano
de curso, a busca por promover o dialogo entre os contetdos curriculares pela forma de
organizacdo disciplinar que coloca a formacdo ministrada em simultaneidade com a
habilitacdo profissional. Também revela a preocupacao de que 0s conteidos interajam entre si
0 maximo possivel, pela disposi¢do das disciplinas por afinidade para o periodo letivo, por
cruzamentos, dos assuntos dos componentes e também pelo acordo entre os professores
ministrantes.

Esse curriculo se declara como interdisciplinar e trata-se de um curriculo que tem

abertura tanto para o livre transito entre 0s componentes quanto para o dialogo entre 0s
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professores, estando, portanto, na dimensdo de uma proposta com possibilidade de integracéo
e a organizacdo de tempos e espaco formativo adequados a realidade.

A prética profissional €, também, componente curricular do no PROEJA no IFPA,
com finalidade de proporcionar ao estudante uma vivéncia em situacéo real de vida e trabalho.
Muitos ja trazem esta pratica conforme depoimentos de alunos, faltando apenas melhoré-la e
aperfeicoa-la.

Essa pratica podera acontecer por intermédio de estagio curricular como também a
incorporacdo de saberes sociais e dos fenbmenos educativos extraescolares; sendo 0s
conhecimentos e habilidades desenvolvidos pelos alunos verificados por meio de exames.

Nesse sentido, 0 processo de construcdo do plano de curso do PROEJA esta em
andamento e sujeito a alteracdes, por ser um programa e ainda se encontra num processo de
desenvolvimento e a tendéncia é que as novas turmas tenham melhorias.

A reflexdo precisa ser constante em relacdo a implementacdo, discutida, avaliada,
confrontada na expectativa de que esse processo seja internalizado, compreendido para que 0
programa seja adequado ao IFPA e a populacdo atendida.

Observa-se que o plano de curso foi construido a priori, seguindo as orientagdes
emanadas dos documentos oficiais no firme proposito de ver a concepgdo caracterizada. E
para se alcancar esses objetivos é necessaria a formacdo continuada de professor e gestores
para que se aperfeicoem suas praticas pedagdgicas e metodoldgicas que orientem a
continuidade do processo.

A partir de 2006, a formacéo continuada de professores e técnicos administrativos foi
contemplada pelo PROEJA, no IFPA, a titulo de Especializacdo. Embora alguns profissionais
visassem apenas retorno financeiro que poderia advir dessa formagéo.

Apbs varias reunides, foi possivel planejar um momento maior, que ocorreu em
2011, depois de quase um ano de trabalho de convencimento. Neste planejamento pedagdgico
foi proposto um encontro entre as disciplinas tornando possivel o dialogo entre elas,
favorecendo a possibilidade da interdisciplinaridade, momento em que foram apresentados 0s
objetivos e as caracteristicas de um curriculo integrado.

Conforme se percebeu pelas analises e pesquisa feitas no presente trabalho, apesar do
esforco e dos avancos em relacdo a essa modalidade de ensino, ha professores que

reconhecem seus despreparo para lidar com os jovens e adultos trabalhadores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo que me propus a realizar para tentar descrever o caminho que levaria as
respostas as minhas inquietacdes sobre a organizacdo do tempo e espagco na proposta
curricular no curso de Edificagdes — PROEJA do IFPA foi de grande valia, apesar das
dificuldades encontradas, pois mesmo diante destas, a trajetoria foi muito prazerosa e me
permitiu avancar na direcao desejada.

Dentre as diferentes analises a respeito da experiéncia nesse exercicio, selecionei 0s
relatos que mais evidenciam o autoconhecimento e a possibilidade de troca que o Grupo Focal
proporcionou, como segue.

Esse foi um momento importante, em que pude falar de minhas ansiedades, ouvir
outros colegas [...] pudemos estar juntos, pois quase nunca sentamos para discutir questdes
tao significativas. Foi um momento que nos proporcionou ver coisas e ouvi-las.

Aprendi algo novo e uma motivacao para trabalhar e resolver as questfes em grupo
e repensar minhas proprias questdes.

Acho que esse grupo focal trouxe mudangas para mim, no sentido de me dar
condig@es, por meio da reflexdo, de falar sobre a situagdo do PROEJA com mais liberdade.
Sinto-me mais esclarecido para falar sobre nosso ensino. Tenho barreiras em falar em grupo,
mas esse exercicio serviu para me fazer melhorar.

Antes de iniciarem, eu pensava que no final teria solucdo de imediato para as nossas
dificuldades. E ndo foi assim, mas isso foi tranquilizador, despertou para um entendimento
melhor, tanto na vida pessoal, quanto na vida profissional dos participantes. Foi um espaco
de compartilhamento.

Foi muito bom participar deste Grupo Focal, pois facilitou muito a exposi¢cdo dos
sentimentos e do que agente pensa e deseja conseguir. As colocac¢des que alguns colegas
fizeram me deixaram bastante feliz.

Eu acho que essas técnicas deveriam acontecer mais, pois faltam espacgos para que
agente em grupo possa falar sobre o nosso programa de ensino. I1sso desperta no grupo uma
vontade de correr atras do que precisa.

Acredito que algumas coisas vao mudar depois deste exercicio [Grupo Focal]. Eu
acho que isso vai render um bom resultado para as proximas turmas.

Sai do G.F. fortalecido, pois refletimos alguns assuntos que esta na hora de

trabalharmos em grupo constantemente para sermos ouvidos e atendidos. Foi um momento
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de despertar. A técnica usada foi um espaco de prazer, foi muito prazeroso. Suspendi um
compromisso para poder estar aqui na hora. Porque havia uma vontade enorme de participar
e adquirir novos conhecimentos e apoiar a professora neste trabalho de mestrado.

Percebemos diante dos depoimentos dos participantes que a técnica do Grupo Focal
foi determinante para criar um espaco de avaliacdo de procedimentos, emocdes, significados e
percepcdes a respeito do tema em foco. Assim como esse espago discursivo oportunizou o
autoconhecimento por meio da reflexdo pessoal, também possibilitou rever suas limitacGes e
fragilidades.

E importante ressaltar que as aproximagdes conclusivas aqui apresentadas de
maneira nenhuma implicam em conclusdes pelo aprofundamento do estudo e até mesmo do
enfoque — sdo apenas aproximacdes, portanto demonstram até onde consegui chegar com o
estudo desenvolvido.

Ao trabalhar os objetivos da pesquisa, constatei que a efetivacdo do curriculo
contempla as concepcdes e principios que orientam as novas formas de organizacao curricular
do PROEJA que ainda esta no ambito das ideias e discussdes teoricas.

Além disso, é possivel perceber, por meio da analise das informacGes, que a
compreensdo dos elementos Tempo e Espaco na Organizacdo Curricular do PROEJA se
apresenta fortemente marcada na estruturacdo dos calendarios e organizacdo dos horéarios.
Quanto aos procedimentos utilizados pelos docentes para integrar Tempo e Espaco, foi
possivel perceber no que revelaram os professores que o tempo se restringe ao horario para
ministrar os contetdos de sua disciplina e a sala de aula, como espa¢co para a sua pratica
pedagbgica.

No concernente as metodologias, percebi a auséncia de uma identidade docente em
relagdo ao PROEJA. Existe negacdo dos mesmos e o ndo reconhecimento, como professor
ignora os saberes que sdo necessarios para ser educador, isto ficou claramente revelado nas
falas de todos os estudantes que participaram da pesquisa.

Os resultados do trabalho revelam questdes pertinentes acerca de nosso problema de
pesquisa que se constituiu em verificar se a proposta curricular do curso de Edificagdes do
PROEJA no Campus Belém do IFPA apresenta diferencial metodoldgico em relagdo ao curso
de ensino medio regular.

No desenvolvimento do trabalho foram langadas algumas indagacdes que destaco,
como: quais as concepgdes e principios que contemplam as novas formas de organizacao

curricular do PROEJA? Que relacbes de tempo e espago sdo contempladas no
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desenvolvimento do curriculo? As metodologias aplicadas no Curso atendem as
necessidades dos alunos em relagéo ao tempo e espago no PROEJA?

A intencdo com essas questdes foi buscar compreender os elementos referentes ao
desenvolvimento do PROEJA, no que se refere ao Tempo/Espago, se estes estdo integrados a
préatica docente na proposta curricular atendendo a diversidade do aluno da EJA tanto nos
aspectos sociais quanto no &mbito da aprendizagem.

Nesta perspectiva, iniciei o estudo dos documentos oficiais como documento que
define as acdes no desenvolvimento do PROEJA, decretos, portarias, proposta pedagdgica do
curso investigado. Em seguida, fui a campo, procurando identificar a compreensdo do
elemento Tempo/Espaco na pratica do professor do curso de Edificacfes do PROEJA.

Examinei os procedimentos utilizados pelos professores na integracdo
Tempo/Espaco, buscando destacar atitudes relevantes na pratica docente em relacdo aos
objetos aqui analisados. Em relacdo aos alunos, propus identificar a compreensdo sobre 0s
elementos tempo/espago no processo ensino aprendizagem e seus relatos foram unanimes ao
compreender que o tempo foi longo, pois estdo ha quase cinco anos no curso; e em relacdo ao
espaco da sala de aula para o desenvolvimento das atividades. Destacaram também, que 0s
docentes deveriam utilizar outros espacos pedagdgicos para as atividades préticas.

Na andlise dos documentos e planos de curso do PROEJA realizada neste trabalho, é
importante destacar que a concepg¢éo de integracao a partir do eixo Ciéncia, Cultura, Trabalho
e Tecnologia estdo mais proximos das acdes dos sujeitos, professores, alunos, gestores do que
a concepcao de integracdo entre os conhecimentos, conforme sugere 0 Documento Base do
PROEJA. Nos planos de curso e em suas diretrizes ndo ha manifestacdo de integracdo entre as
disciplinas de forma a criar novos conhecimentos ou conhecimentos integrados que
ultrapassam na organizagdo disciplinar a hierarquizacdo dos contetdos. O que encontrei nas
prescri¢Oes curriculares sdo previsdes de que a integracdo que deverd ocorrer a partir de um
dialogo entre as disciplinas e pela troca de experiéncias entre os professores.

E interessante ressaltar, também, a materializacdo do conceito de integracio em
acOes individuais e metodologicas, muito distantes da discussdo necesséria a quebra das
barreiras entre as diferentes areas e professores das diferentes disciplinas de conhecimento e
as possibilidades de integracdo entre os diferentes tedricos. Assim, o desafio de se construir
no universo do PROEJA uma proposta curricular que contemple a formacéo integral e que
discuta os pressupostos gerais e especificos de cada formacgdo profissional, sem, contudo
esquecer dos seus aspectos historicos, socioecondmicos, politicos e éticos, ainda esta por se
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realizar. Portanto ndo contempla a finalidade do programa langar uma matriz curricular que
possibilite aos jovens e adultos ingressarem, permanecerem e concluirem com éxito o0s seus
estudos, como sujeitos ativos de uma educacdo que visa a integracao, educacéo e trabalho na
perspectiva da humanizacgéo. Para isso é preciso refletir a respeito da funcéo social da escola,
por meio de projetos societarios que integrem no espaco escolar praticas inovadoras, que
contemplem como o0s aspectos culturais étnicos e os aspectos laborais (saber fazer), em
espacos pedagagicos diferenciados, a partir de situacdes desafiadoras; e 0s aspectos laborais
(saber fazer), que aperfeicoem a administracdo do tempo, sejam organizadas, sistematizadas e
com objetivos reais em termos de significado pessoal, profissional e social.

Constato, assim, a urgente necessidade de se retomar os elementos Tempo/Espaco no
trabalho de capacitacdo em servico dos professores e nos cursos de formacao, incluindo tais
elementos que sdo norteadores da proposta de organizacgdo curricular deste programa.

A expectativa dos alunos é sair como profissionais, que tenham capacidade de
desempenhar uma atividade e poder crescer. Estes estudantes veem na educagdo profissional a
possibilidade de recuperacdo da autonomia por meio do acesso ao mundo do trabalho. Eles
demonstram ndo compreender bem a trajetoria a que estdo submetidos, talvez por nao
entenderem que terdo uma formacdo Unica, sabiam que iam estudar no ensino técnico e nao
no ensino médio, mas segundo eles isso vale muito para o curriculo. Observamos, entretanto a
sua satisfacdo quando demonstram ser uma oportunidade impar de estar fazendo um curso do
PROEJA para poder obter uma qualificacdo profissional.

A proposta do PROEJA ¢ possibilitar a integracdo entre o Trabalho, Ciéncia,
Técnicas Tecnolodgicas e humanismo com a finalidade de contribuir para o aperfeicoamento
cientifico, cultural, politico e profissional como condic¢des necessarias para o efetivo exercicio
da cidadania, proporcionando educacdo basica integrada a profissional e sélida, ou seja, a
formacdo integral do aluno. A expectativa que se tem deste programa é que ele se estabeleca
de forma ativa, e com flexibilidade para mudancas por meio de avaliacdes diferenciadas, com
métodos alternativos, as reais necessidades de aprendizagens dos sujeitos alunos interagirem
como sujeitos de conhecimento, com os sujeitos professores. E ainda que nessa relagéo de
varios aprendizados possa investir também no papel do professor de EJA-PROEJA e na
renovacao de suas praticas pedagogicas. Cabe, portanto, a politica nacional e aos gestores das
instituicOes destinadas ao PROEJA, a coordenacdo, a manutencdo do compromisso humano

coletivo, para promover um clima de fortalecimento e sustentabilidade, onde as pessoas
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sintam-se comprometidas pela a escola, tendo o objetivo de contribuir com a formacéo de
cidadaos criticos, criativos, construtores e transformadores da sociedade.

Nesta logica, para a escola atingir os seus objetivos de ensino e de aprendizagens dos
alunos, necessita pensar em uma proposta pedagogica com possibilidade de formacéo de
qualidade. Precisamos mergulhar no universo de questdes que compdem a realidade desse
publico, investigando seus modos de aprender de forma geral, para que possam compreender
e favorecer essa ldgica de aprendizagem no Tempo/Espaco escolar. Acredito que o aluno,
hoje, pensa numa renovacao profunda da escola e nos, professores, devemos estar atentos ao
processo de mudanca e aptos a atender as diversidades inerentes dos alunos que retornam aos
estudos apds longo tempo distantes do processo de ensino.

Além disso, constatei que existem, sim, dificuldades por parte dos professores
guando o assunto é Curriculo Integrado e como colocéa-lo em prética na sala de aula. Existem
acles que a instituicdo esta tomando no sentido de contribuir com as coordenagfes de curso
na construcdo das propostas de cursos integrados, mas ainda ndo foram suficientes para fazer
a diferenca.

Penso que essa atitude indica que as mudangas internas comecam a se revelar, mas
elas implicam numa mudanca da cultura escolar e isso requer tempo. Pensar e realizar a
Integracdo pressupde a existéncia de tempo e espago escolar institucionalizados a partir de
planejamento conjunto do curriculo da escola, na relacdo com os pares e com 0s alunos.

Observo que apesar da possibilidade de que a integracdo esteja bem clara nas
concepcdes, 0 grande impasse ainda se encontra na efetivacdo da mesma, conforme foi
possivel detectar nas falas dos professores e alunos que participaram da pesquisa.

Foi detectado também que ainda existe resisténcia dos professores em trabalhar nas
turmas do PROEJA, muitas vezes pelo proprio desconhecimento das especificidades do que
seja educar jovens e adultos. E preciso sensibiliza-los, conscientiza-los, chamando estes
professores para dialogar e verificar, a partir de seu discurso, onde estdo as possiveis
dificuldades, como também o motivo que o leva a ndo aceitar o PROEJA como um
compromisso seu. A partir dessa sensibilizagdo, quem sabe a instituicdo ndo consiga lograr
éxito, pois € a partir da acdo e reflexdo das aces que as coisas acontecem.

Ao concluir esta pesquisa, tenho um profundo sentimento de estar contribuindo com
a comunidade académica, ndo s6 pelo estudo em si, mas por possibilitar novas pesquisas a
partir desta. E, assim, também contribuir para com a sociedade de modo geral, e, em especial

com os alunos que tiveram a oportunidade de refletir sobre sua prépria formacdo. Foi uma
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experiéncia riquissima, que possibilitou a visualizagdo dos acertos e das dificuldades na
proposta curricular do curso de Edificagfes do PROEJA.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ANALISE DOCUMENTAL

O PROEJA tem em seu fundamento a integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e o objetivo geral desta
pesquisa é analisar como é a proposta e como é posta em prética a relagdo Tempo e Espago
pedag6gico no curriculo do PROEJA, considerando a formagdo de jovens e adultos

trabalhadores.

Esta analise documental pretende identificar como esta estabelecida a integracdo no

curriculo prescrito e Concebido para 0 PROEJA:
¢ Identificacdo do documento
Tipo de Documento:
Local e Data:
Referéncias:
e Resumo
e Contexto analisado:

e Situacdes concretas destacadas relacionadas a concepcdo curricular integrada
fundamentada, como a relacdo de Tempo e Espacgo no curriculo Prescrito e Concebido
no Curso de Edificacbes do PROEJA.

e Conceitos apresentados relacionados ao Curriculo Integrado do PROEJA.
e Referéncias feitas a integracdo Curricular no PROEJA.

e Qutras observacgdes relevantes referentes as concepgdes e principios que contemplam a
proposta curricular do PROEJA, evidenciando as relagdes de tempo e espaco desta

modalidade de ensino.
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APENDICE B — CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL A
PESQUISADORA MARILENE FERREIRA DO NASCIMENTO DO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA

Pelo presente dOCUMENTO, BUL.........ccirieirieiieiiiee et e

(nacionalidade)..........cccceeevvevvniererenennns (€S20 CIVIl).ovviiiiccccc e
(Profissan).....cccccevvreeieiiserese e (Carteira de Identidade n°) .........ccoevvennenee.
Emitido por.....ccccovvivveve i CPF MO e

Residente e domiciliado em

Autoriza a publicacdo, cede e transfere neste ano, gratuitamente, em caréter universal e definitivo a pesquisadora
Marilene Ferreira do Nascimento, a totalidade dos direitos patrimoniais de autor sobre todos 0s depoimentos
orais prestados durante a pesquisa para elaboracdo da Dissertacdo de Mestrado intitulada Organizacdo do Tempo
e Espaco na Proposta Curricular do Curso de Edificagdes do IFPA, junto ao Programa de P6s Graduacdo em

Educacdo da Universidade Federal do Ceara

Na forma preconizada pela legislagdo nacional e pelas convengdes internacionais de que o Brasil é signatario, o
DEPOENTE, proprietério originario do depoimento de que se trata este termo, terd, infinitamente, o direito ao
exercicio pleno de seus direitos morais sobre o referido depoimento, de sorte que sempre terd seu nome citado

por ocasido de qualquer utilizac&o.

Fica, pois Marilene Ferreira do Nascimento plenamente autorizada a utilizar o referido depoimento, no todo ou

em parte, editado ou integral, inclusive cedendo seus direitos a terceiros, no Brasil e/ou exterior.

Sendo esta a forma legitima e eficaz que representa legalmente 0s nossos interesses, assinam o presente

documento em 02(duas) vias igual teor e para um so efeito.

Local Data
Cedente Pesquisadora
Testemunhas:
Nome CPF

Nome CPF
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Explicacdo Prestada ao respondente

O presente instrumento tem como finalidade, a coleta de informacGes sobre a relacdo de
tempo e espaco no curriculo prescrito e em acdo do curso de Edificacdes no curso de
edificacbes do PROEJA do IFPA. Faz parte da dissertacdo de mestrado. O que aqui for
coletado é de carater confidencial e a partir das respostas, teremos 0s elementos necessarios
para analisar os processos de ensino, bem como contribuir de forma significativa para o
processo ensino aprendizagem do PROEJA.

Identificacdo do respondente :

A- Sexo

() Masculino ( )Feminino

B-Idade
( )25a30anos ( )3la35anos ( )36a40anos ( )acimade 41 anos

C-Titulacéo
( )Graduacdo  ( )Especializacdo ( )Mestrado  ( )Doutorado

D- Tempo de Docéncia

( )1lab5anos ( )6al0anos ( )11al5anos ( )acimade 16 anos
E- Estado civil
( )Casado ( )Solteiro ( )Viavo ( )Qutros

F- Possui outra atividade laboral
( )Sim ( )Né&o ( ) De vez engquanto

Discutam de forma clara e objetiva sobre o PROEJA, sua proposta curricular, as
metodologias,

As pergunta que seguem serviram de orientacdo, em caso o grupo fugisse do tema.

1 - O que vocé entende por PROEJA?
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2 - Vocé participou na elaboracdo e implantacéo da proposta curricular desta modalidade de
ensino?

3 - Quais as metodologias e recursos necessarios para atender as necessidades dos alunos do
PROEJA?

4 - A relacdo tempo/espaco é adequada para a formacéo deste tecnico em edificacdes?

5 - Quais mudancas favoreceriam o alunado para o0 bom desenvolvimento do curso?

6 - De que forma o senhor concebe este curriculo prescrito e 0 que se efetiva em sala de aula?
7 - Como voce reagiu a criacao do curso do PROEJA no IFPA?

8 - Existem outras informac0es e observacdes que julga necessario dizer, quais?

Explicagéo Prestada ao respondente

O presente instrumento tem como finalidade, a coleta de dados sobre a relacdo de tempo e
espaco no curriculo prescrito e em acdo do curso de Edificacdes no curso de edificagdes do
PROEJA do IFPA. Faz parte da dissertacdo de mestrado. Os dados coletados séo de carater
confidencial e a partir das respostas, teremos o0s elementos necessarios para analisar 0s
processos de ensino, bem como contribuir de forma significativa para o0 processo ensino
aprendizagem do PROEJA.

Identificacdo do respondente:
A- Sexo

( ) Masculino ( )Feminino

B-Idade
( )25a30anos ( )3la35anos ( )36a40anos ( )acimade 41 anos

C-Titulacéo
( )Graduacdo ( )Especializagéo ( )Mestrado ( )Doutorado

D- Tempo de Docéncia
( )l1ab5anos ( )6alOanos ( )11a15anos (' )acima de 16 anos

E- Estado civil
( )Casado ( )Solteiro ( )Viavo ( )Outros
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F- Possui outra atividade laboral

( )Sim ( )Néo ( ) De vez enquanto

G- Ministra aula m que nivel de ensino

( ) Médio Integrado ( ) Proeja ( ) Ensino Superior

Responda de forma clara e objetiva a pergunta que segue.

e O que vocé entende por PROEJA?

e \Vocé participou na elaboragéo e implantacdo da proposta curricular desta modalidade
de ensino?

e A relacdo tempo/espaco é adequada para a formacéo deste técnico em edificacdes?

e De que forma o senhor concebe este curriculo prescrito e o que se efetiva em sala de
aula?

¢ Quando foi convidado para coordenar esta modalidade de ensino, como vocé reagiu?

e Existem outras informacGes e observacdes que julga necessério dizer, quais?

e Que documentos foram incluidos para orientar na construcao da proposta curricular do
Proeja?



