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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo didatizar as categorias de fato e opinido, utilizando
géneros textuais reportagem e comentario pertencentes ao campo jornalistico-midiatico. A
proposta de didatizacdo dos conceitos de fato e opinido se concretiza no caderno didatico elaborado
como produto final desta pesquisa, para aplicagdo em sala de aula com alunos do 7° ano do ensino
fundamental 11. Partimos das dificuldades apresentadas em sala de aula pelos discentes no que
concerne ao descritor 14 — distinguir fato de opinido, pertencente & Matriz de referéncia de Lingua
Portuguesa. As dificuldades observadas surgiram dos questionamentos feitos nas aulas, no
momento de discussdo e correcdo de AvaliacBes Diagnosticas de Rede (ADR), aplicadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Fortaleza. Observamos que o0s alunos
apresentavam dificuldades na conceituacdo e distin¢cdo dos termos fato e opinido. Desta forma,
escolhemos abordar essas dificuldades a luz das teorias do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
e da Andlise Textual do Discurso (ATD) com o objetivo de facilitar o processo de compreensdo e
distingé@o entre essas categorias pelos alunos. Para tanto, selecionamos textos que trazem como
tema central a pandemia de covid-19 por entendermos que 0 assunto é atual e, consequentemente,
possui relevancia para o debate social em sala de aula. Entendemos ainda que o tema contribui para
a compreensdo do processo de veiculacao de informacdes pelas midias, orientando o educando para
uma leitura acurada e responsavel dos fatos. Nosso caderno didatico conta com duas se¢des de
estudos e atividades. A primeira delas trabalha com o género textual reportagem, levando em
consideracdo o estudo do texto, o seu contexto de producdo e os elementos que compdem a
estrutura do texto. Ainda nessa se¢do, trabalhamos com a categoria de fato e opinido, dando
destaque para a producdo das opinides emitidas, para a responsabilidade social na comunicagéo
dos fatos e, também, disponibilizando ferramentas de pesquisa e checagem de fatos. Na segunda
parte do caderno, o foco vai para o género textual comentario. O objetivo € mostrar o género textual
e sua relevancia na reproducdo e compartilhamento de opiniGes de especialistas sobre a covid-19.
Abordamos a categoria de opinido, dando enfoque na responsabilidade e relevancia do papel social
de um especialista ao comentar sobre um assunto. Objetivamos também a producdo de comentarios
por parte dos alunos, evidenciando o papel social de respeito na emissdo de ideias e opinides em
redes sociais. Nossa pesquisa visa trabalhar os conceitos de fato e opinido com foco na sua
identificacdo e diferenciacdo dentro dos textos, trabalhando o processo de argumentacdo na
construcdo dos fatos e opinides emitidas. Nesse sentido, a pesquisa contribui para o
desenvolvimento da habilidade proposta pela Matriz de Referéncia de lingua portuguesa em
diferenciar fato de opinido. Ao conhecer os conceitos e trabalha-los em textos, pretendemos tornar
mais palpavel ao aluno o reconhecimento deles e, por conseguinte, a sua diferenciagdo. Diante do
exposto, o caderno didatico para aplicacdo em sala de aula contribui com o trabalho do professor
como uma ferramenta de apresentacdo de atividades voltadas especificamente para as categorias
de fato e opinido. Por abordarmos atividades que se utilizam de ferramentas digitais, o presente
trabalho corrobora ainda o papel de letramento digital dos alunos, fazendo com que eles possam
trazer para o seu cotidiano aquilo que foi abordado em sala de aula.

Palavras-chave: fato; opinido; didatizacdo; pandemia; covid-19



ABSTRACT

The main goal of this paper is to didacticize the categories of fact and opinion through journalistic
media texts, specifically report and commentary. This didactic proposal materializes in a workbook
elaborated as the final product of this research, to be applied in class with 7" graders. We started
from the difficulties presented by students in class concerning the descriptor 14 — to distinguish
fact from opinion in texts. The difficulties observed arose from the questions asked in class, when
discussing and correcting the Diagnostic Network Assessments (Avaliacdes Diagndsticas da Rede
— ADR), applied by the Municipal Department of Education of the city of Fortaleza. We observed
that the students had difficulties in conceptualizing the words fact and opinion. Thus, we chose to
address these difficulties considering the theories of Sociodiscursive Interactionism (SDI) and Text
and Discourse Analysis (TDA) in order to facilitate the process of understanding and distinguishing
these categories by students. For this purpose, we selected texts that have the covid-19 pandemic
as their central theme, since we understand that this is a subject of current concern, consequently
being relevant to the social debate in class. We furthermore understand that such theme contributes
to the understanding of the process of dissemination of information by the media, orienting the
student to an accurate and responsible reading of the facts. Our workbook features two sections of
studies and activities. The first one works with the reportage text genre, taking into consideration
the study of the text, its production context, and the elements that compose the text structure. Also
in this section, we work with the category of fact and opinion, highlighting the production of the
opinions expressed, the social responsibility in the emission of facts, furthermore, providing tools
for research and fact-checking. The second part of the workbook focuses on the commentary text
genre. The goal is to approach such text genre and its relevance in reproducing and sharing the
opinions of experts on covid-19. We address the category of opinion, focusing on the responsibility
and relevance of the social role of an expert when commenting on a subject. We also aimed at the
production of commentary texts by the students, highlighting the social role of respect in the
emission of ideas and opinions in social media. Our research aims to work on the concepts of fact
and opinion, focusing on their identification and differentiation within texts, working on the
argumentation process in the construction of facts and opinions expressed. In this respect, the
research contributes to the development of the skill of differentiating fact from opinion, as proposed
by the Portuguese Language Reference Matrix. By addressing these concepts and working them
into texts, we aim to facilitate their recognition and their consequent differentiation by students. In
view of the above, the workbook for class application contributes to the teacher's work as a tool for
promoting activities focused on the specific categories of fact and opinion. Due to the approach on
activities that promote the use of digital tools, this work corroborates the role of digital literacy of

students, enabling them to bring to their daily lives what was discussed in class.

Keywords: fact; opinion; didatization; pandemic; covid-19.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como referéncia o tema a didatizagdo de géneros textuais, e, a
partir dele, chegamos a sua delimitacdo: didatizacdo de géneros textuais reportagem e
comentario, do campo jornalistico-midiatico, sob a perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo e da Andlise Textual do Discurso, em atividades para a compreensdo do
descritor 14, da Matriz de Referéncia em Lingua Portuguesa, que trata da distin¢do entre fato
e opinido, com turma de 7° ano de ensino fundamental, em uma escola municipal de
Fortaleza.

Para a realizagdo da pesquisa, definimos o seguinte objetivo geral: didatizar os
géneros textuais reportagem e comentario, do campo jornalistico-midiatico, considerando
trabalhar o descritor 14 — distinguir fato de opinido —, a luz do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) e da Andlise Textual do Discurso (ATD). A partir deste objetivo, delineamos 0s
objetivos especificos seguintes:

1. Elaborar uma sequéncia de atividades de maneira que o aluno possa relacionar

a importancia do contexto de producdo a elaboracdo dos argumentos nos
géneros trabalhados;

2. Apresentar proposta de atividades que tragam a diferenciacdo entre fato e

opinido nos géneros reportagem e comentario;

3. Demonstrar a importancia do fato e da opinido na constru¢do do argumento

dentro da proposta do caderno de atividades elaborado.

Entendemos que a atividade de leitura em nosso pais vem diminuindo paulatinamente a
cada ano e isso nos traz um grande alerta, uma vez que o problema pode estar relacionado ao
processo de leitura que ocorre inicialmente dentro da escola. De acordo com a pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil® (2020), o pais perdeu cerca de 4,6 milhdes de leitores entre os
anos de 2015 e 2019. Assim sendo, os dados apresentados revelam um fator bastante
preocupante e que merece destaque no &mbito da pesquisa e da aplicacdo de projetos em
busca do resgate desses leitores desde o seu processo de formacao inicial.

Também é fato que somente aprender a ler e escrever na escola ndo é fator
determinante para que se construa um leitor critico e capaz de utilizar a sua habilidade leitora
nos diversos papéis sociais que ele precisa assumir em diferentes contextos. No entanto, é
valido salientar que é na escola onde essa formacdo se inicia. Muito mais do que somente
alfabetizar, é preciso inserir o aluno no contexto social no qual os textos sdo produzidos; é
preciso orienta-lo no didlogo que se deve tracar com eles rumo ao objetivo de torna-lo um
leitor auténtico, reflexivo e proficiente.

Para que o processo de formacdo de leitores seja ampliado, os professores
precisam de aparatos que corroborem a sua atividade em sala de aula. Quando se pisa no chéo

da escola, sdo diversos os entraves que dificultam a execucgdo das préaticas de leitura. Para

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil € realizada pelo Instituto Pré Livro em parceria com o Itat Cultural.
Entre outubro de 2019 e janeiro de 2020, foram realizadas 8.076 entrevistas em 208 municipios. A coleta de
dados foi encomendada ao Ibope Inteligéncia. A pesquisa foi feita antes do periodo de pandemia do novo
coronavirus e, por isso, ndo reflete os impactos deste periodo na leitura do pais.
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citarmos apenas alguns deles, pontuaremos, primeiramente, a falta de material didatico, que
é o problema mais frequente nas escolas publicas. N&o bastasse a precariedade de materiais,
soma-se a isso a falta de estrutura das salas de aulas: sdo barulhentas, ndo possuem acustica
que propicie um momento de leitura, e ainda ndo trazem ventilacédo e iluminacao adequadas.
Toda essa problematica, apesar de se referir aos elementos estruturais basicos que uma escola
deve ter, ndo sdo os Unicos percalgos pelos quais o professor passa em seu trabalho cotidiano.

Além de equipamentos que fornegcam um ambiente propicio para o ato de ensinar,
os professores necessitam de formacdo continuada e de materiais que facilitem as suas
atividades em sala de aula, haja vista o tempo para planejamento, correcdo de atividades e
producéo de tarefas ser muito pouco e, ndo raras vezes, estar dividido com outras demandas
que surgem dentro da escola todos os dias. Dessarte, 0 que temos frequentemente € um
professor desmotivado, cansado e desestimulado diante das dificuldades que deve enfrentar
cotidianamente.

Ao observar os dados de leitura das avaliages externas do SAEB?, Prova Brasil®,
SPAECE* e AvaliagBes Diagnosticas de Rede®, o que ainda temos é uma enorme dificuldade
no quesito leitura, compreensdo e interpretacdo de texto. Mesmo com o estado do Ceara
apresentando indices mais elevados que o restante dos estados da regido Nordeste, ainda ndo
estamos no nivel ideal e satisfatério, tendo assim um longo caminho a percorrermos na
trajetoria de formacao de leitores criticos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, os PCN (BRASIL, 1998),
o leitor proficiente é aquele capaz de ler o que esta nas entrelinhas do texto, conseguindo
selecionar textos que atendem as suas necessidades, a fim de que possam manter relagdes
entre o texto selecionado e 0s seus conhecimentos prévios de mundo, numa perspectiva de
leitura interacionista.

N&o obstante todas as teorias ja aplicadas e estudadas sobre as concepcfes de
leitura, ainda conseguimos ver, nas préaticas de sala de aula, um aluno que ndo consegue de
forma efetiva conversar, dialogar com os textos. O aluno ainda possui certa dificuldade de

manter com o texto uma relacdo de dialogo; como afirma Freire (1982), apenas o didlogo,

2 O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) € um conjunto de avaliacfes externas em larga escala
que permite ao Inep realizar um diagnostico da educagdo bésica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em
uma amostra da rede privada, o SAEB reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes
avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de informag8es contextuais.

3 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Bésica (Saeb) sdo avalia¢fes para diagnéstico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a
partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos.

4 0 Governo do Estado do Ceara, por meio da Secretaria da Educacdo (SEDUC), vem implementando, desde
1992, o Sistema Permanente de Avalia¢do da Educacdo Basica do Ceara — SPAECE. O SPAECE, na vertente
Avaliacdo de Desempenho Académico, caracteriza-se como avaliacdo externa em larga escala que avalia as
competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e
Matematica. As informagdes coletadas a cada avaliacdo identificam o nivel de proficiéncia e a evolugdo do
desempenho dos alunos. Realizada de forma censitaria, essa avaliagdo abrange as escolas estaduais e
municipais, tendo como orientacdo Matrizes de Referéncia alinhadas com as do Sistema de Avaliagdo da
Educacéo Basica (SAEB).

5 0 Sistema de Avaliacdo do Ensino Fundamental (SAEF) é uma iniciativa da Secretaria de Educagdo de
Fortaleza com o intuito de avaliar, em curto prazo, a situacdo das escolas na rede, e, em longo prazo, as acdes
pedagdgicas implementadas no contexto das instituicBes de ensino, reconhecendo como essas intervencdes
favorecem nos indices de proficiéncia dos alunos do sistema publico da capital cearense nas disciplinas de
Portugués e Matematica.
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que provém de um pensar de maneira mais critica, € capaz de gerar, como resultado, uma
comunicacdo verdadeira. E, nessa verdadeira educacdo, os educandos e educadores s&o
capazes de refletir sobre o0 objeto cognoscivel.

Como forma de tracar estratégias de leitura e aprofundamento sobre o estudo da
categoria de fato e opinido, nosso trabalho foca na didatizacdo dos géneros textuais
reportagem e comentéario, que pertencem ao campo de atuagdo jornalistico-midiatico,
segundo a BNCC. Nessa proposta, traremos um aprofundamento sobre a produgdo dos
argumentos e a distincéo e identificacdo do fato e da opinido na tessitura dos textos, com foco
no seu Interacionismo Sociodiscursivo e na Analise Textual do Discurso (ATD). Ainda fara
parte do nosso propdsito uma concepcao de leitura sociointeracionista, na qual os alunos
poderéo estudar os géneros textuais escolhidos numa perspectiva social, interativa e dialogal
através do conhecimento dos mundos pelos quais o contexto de producdo dos textos foi
construido.

A nossa escolha de objeto de estudo baseou-se na dificuldade enfrentada pelos
alunos observada nos resultados das avaliagcOes externas do SAEB. Estas avaliagdes tém
como parametros de estudo do texto os chamados descritores. O descritor 14 — distinguir fato
de opinido relativa a esse fato — foi 0 que nos chamou atencdo pelo motivo de sempre
apresentar um baixo indice de acertos nas avaliages ja mencionadas. Embora sempre haja o
trabalho de leitura, interpretacdo e compreensdo de texto em sala de aula desde as séries
iniciais do ensino fundamental, alguns descritores que se enquadram nas estratégias de leitura
da Matriz de Referéncia em lingua portuguesa ainda representam desafios para os alunos de
ensino fundamental I1.

Um relatorio de habilidades de leitura feito pela Organizagdo para a Cooperagdo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), em 2019, mostrou que apenas 10% dos jovens do
mundo conseguem distinguir fato de opinido. No Brasil, a porcentagem dos que tém essa
habilidade é de 2% — jovens de baixa renda ndo foram incluidos na amostragem®. Perante os
dados expostos, é importante darmos enfoque ao trabalho com estas habilidades, uma vez
gue as consequéncias destes problemas podem vir a ser muitas. Uma delas é a formacéo de
jovens leitores sem senso critico diante daquilo que leem. Saber diferenciar, entender e se
posicionar diante de fatos dando sua opinido é uma habilidade que garante ao individuo a
participacao ativa e consciente dentro da sociedade na qual ele esta inserido.

De acordo com a BNCC, aprofunda-se nesta etapa do ensino fundamental o
estudo de textos dos campos de atuacdo na vida publica e jornalistico-midiatico. Neste
ultimo, os textos da esfera jornalistica sdo os privilegiados, principalmente por apresentar
teor opinativo e argumentativo. Ainda séo frisadas as praticas de comentar, curtir, publicar e
compartilhar que serdo também apontadas no universo da nossa pesquisa, uma vez que 0
género textual comentario fara parte do nosso estudo. As questbes da confiabilidade da
informacdo e da manipulacéo de fatos e opinides tém importante destaque, e as habilidades

de leitura para esta etapa do ensino fundamental estdo intimamente relacionadas com o

6 Informacdes extraidas da coluna da Revista Claudia, escrita por Stéphanie Habrich. Disponivel em:
https://claudia.abril.com.br/coluna/stephanie-habrich/diferenca-fato-opiniao/. Acesso em: 15 mar. 2023.
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processo de curadoria de informacgdes e checagem dos fatos veridicos, haja vista termos
veiculadas as noticias falsas as quais denominamos fake news.

Por este motivo, a nossa pesquisa acredita ser de grande relevancia para o estudo
e aprofundamento da identificacdo e distincdo do fato e da opinido tendo em vista ndo
somente desenvolver a habilidade de leitura dos alunos no descritor 14, como também torna-
los leitores com papéis sociais ativos dentro do contexto social em que estdo inseridos.

E indiscutivel que hoje cada vez mais os jovens e adultos estdo expressando as
suas opinides em redes sociais, no entanto, muitas das vezes, esse processo de exposi¢édo de
opiniBes ndo se da de maneira ética, respeitosa e critica. Desta forma, por meio dos estudos
dos géneros comentério e reportagem, desejamos ainda reforcar esta postura mais acurada da
exposicao de opinibes, fazendo com que o aluno seja também um sujeito ativo, capaz de
expressar aquilo que pensa, ndo sendo somente capaz de diferenciar ou identificar as opinides
dentro de um texto, de maneira cuidadosa, consciente e respeitosa, mas também de se
posicionar perante elas.

Entendendo que o género textual reportagem, inserido no campo jornalistico-
midiatico, exerce um papel de profunda relevancia na disseminacédo de ideias e valores que
atendem ao proposito atual da sociedade no qual esta imerso, convém trazé-lo para dentro da
sala de aula como objeto de estudo, uma vez que o ser humano, como ser social, precisa ser
ativo e conhecedor dos meios de comunicagao e de informacao que lhe rodeiam, a fim de ndo
ficar alheio aos propdsitos daquilo que se noticia nos aparelhos informacionais do Estado.

Pensando na proposta de elaboracdo de um material didatico-pedagogico como
uma forma mais efetiva de apropriacdo de um género textual, trouxemos alguns
questionamentos que embasaram 0 nosso estudo: i) Em que medida o contexto de producéo
interfere na construcdo dos mecanismos de argumentacdo dentro dos textos trabalhados na
proposta do caderno didatico? ii) Como desenvolver atividades que possam trabalhar
recursos para a diferenciacéo e identificacdo do fato e da opinido dentro dos géneros textuais
reportagem e comentario? iii) Como as atividades da proposta do caderno didatico podem
mostrar os efeitos da identificacdo e diferenciacdo do fato e da opinido na compreensao do
processo de construcdo dos argumentos dentro dos textos estudados?

Acreditamos que a nossa proposta de didatizacdo dos géneros reportagem e
comentario possa trazer aos alunos uma maior percepcao do processo de argumentacdo e da
distincdo do fato e da opinido em textos do campo jornalistico-midiatico. E além da
percepcao e diferenciacdo, nosso objetivo é que eles possam também dialogar com os textos
de forma mais ativa e interacionista. Pensamos entdo nos seguintes pressupostos que deram
norte ao nosso trabalho: i) a partir do estudo dos géneros textuais reportagem e comentario,
com foco no contexto de produgdo, os alunos conseguirdo ao final das atividades
compreender e identificar as estratégias de argumentacdo dentro dos textos; ii) na proposta
de didatizacdo dos géneros textuais reportagem e comentario do caderno didatico, com foco
na construcdo dos argumentos e no seu contexto de producéo, os alunos conseguirdo com
maior facilidade distinguir os fatos das opinides na tessitura dos textos em estudo; iii) apos o
estudo mais aprofundado do que é fato e do que € opinido, os alunos terdo maior facilidade

em compreender o0 processo de constru¢do de um argumento e assim poderdo ndo somente
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desenvolver a habilidade leitora, como também a capacidade de constatacao dos fatos e das
opinides presentes no texto.

Dentre alguns trabalhos relacionados & é&rea de leitura numa proposta
sociointeracionista e argumentativa, podemos citar Lima (2020), que opera com as
capacidades de linguagem no género textual noticia do campo jornalistico-midiatico;
Carneiro (2011), que trabalha na perspectiva sociointeracionista de leitura e na argumentagéo
em textos de opini&o do jornal escola; Emiliano (2020), que analisa a proficiéncia leitora no
género textual carta de reclamacéo; Oliveira (2017), que utiliza a teoria dos modalizadores
epistémicos na diferenciacdo entre fato e opinido em textos argumentativos; Borges (2015),
que trabalha as teorias metacognitivas para melhorar o desenvolvimento da competéncia
leitora com alunos do 9° ano; e ainda Souza (2016), que fez um trabalho de constatacéo a
partir de dados coletados do SAEPE (Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco), no
qual o descritor de distincao entre fato e opinido apresentou a maior incidéncia de erros.

Tais trabalhos trazem o processo de leitura e a argumentacao, no entanto, nenhum
deles trabalha com os géneros textuais reportagem e comentario. Obviamente, a mudanca de
género textual muda também o enfoque da argumentacdo e o processo de como 0S
argumentos séo criados a partir do contexto de producao, o que naturalmente justifica a nossa
pesquisa. O carater polémico do género textual comentario também traz a tona a relevancia
do uso social do género, além de sua funcdo argumentativa e opinativa.

E valido ainda ressaltar que nenhum trabalho citado anteriormente propds-se a
fazer a didatizacdo dos géneros textuais evidenciando e conceituando de maneira explicita e
também de maneira didatica, por meio do caderno didatico, os termos fato e opinido, para
que, por meio de uma sistematizacdo categorica e cientifica, o aluno possa ter mais habilidade
na identificacdo dos conceitos e, ainda, na diferenciacdo entre eles; fato que consideramos
importantissimo para a melhor compreensdo dos nossos alunos.

Para citarmos outros trabalhos que focam na pesquisa sobre as habilidades de
leitura nas avaliagdes externas como Prova Brasil e na BNCC, temos Santos (2019), que traga
reflexdes sobre a implementacdo do campo jornalistico-midiatico na BNCC diante do grave
cenario de desinformacdo no Brasil; Campos (2020), que analisa a BNCC para conhecer e
compreender a proposta pedagogica de ensino-aprendizagem para o género noticia, tendo
uma metodologia qualitativa de carater documental e bibliografico. Laet (2015) vai analisar
as propostas de leitura e interpretacdo de texto no livro didatico Tudo é linguagem, com o
objetivo de verificar se ele contempla os descritores da Prova Brasil. Ja Bertin (2018) faz
uma pesquisa de base qualitativa interpretativista, um estudo de caso para identificar as
habilidades de leitura de alunos do 6° ano, avaliados pela Prova Brasil 2015.

O conjunto de trabalhos acima mencionados foca na analise de materiais
didaticos, ou das avaliagdes externas e até mesmo da BNCC. No entanto, a nossa pesquisa
se propOe a ser aplicada, por meio de atividades propostas em um caderno didatico que
facilitem o processo de ensino-aprendizagem por meio da didatizacdo dos géneros em estudo.
Sendo assim, 0 aluno é o nosso ponto de partida, seja para a verificagdo das possiveis
dificuldades, seja para aplicagdo real dos textos em sala de aula, com vistas a trazer o género

textual como porta de entrada para a superagdo dos reais entraves que possa haver na
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distingdo entre fato e opinido e no processo de construcao e identificagdo dos argumentos na
tessitura do texto.

E valido ainda salientar que, ao escolhermos o género textual reportagem e
comentario, amplamente divulgados em meios de comunicacgéo de massa, principalmente on-
line, nos quais nossos alunos estdo em constante contato, apontamos mais um fator que
justifica nosso estudo. Muitas das vezes a leitura das matérias jornalisticas se reduzem a
leitura dos titulos apenas, e dali mesmo surgem debates e comentérios diversos sem nenhuma
analise critica ou mais apurada do conteddo real dos textos. Este fator nos leva a uma série
de problemas, ndo sé a construcdo de debates inGcuos nas redes sociais, como também a um
profundo desconhecimento do real sentido do texto, da sua estrutura, do seu contetdo e,
obviamente, de seu papel ideoldgico e argumentativo.

Desta forma, trabalhar o género textual reportagem e comentario, na era da
informacdo, se faz extremamente necessario, haja vista o papel informativo, social e
opinativo destes géneros que passam diversas vezes despercebidos pelos leitores que
desconhecem o processo estrutural desses géneros.

Nosso intuito é levar os alunos a reconhecerem o valor social que o texto traz,
seja de carater informativo (dando destaque aos fatos), seja de carater opinativo (dando
destaque as opinides) e, a partir desse conhecimento, leva-los a ser capazes de dialogar de
forma mais efetiva com as informacdes que os rodeiam, ndo sendo apenas consumidores
passivos de informacGes, tendo em mente, como ja foi citado anteriormente, estarmos em
uma era de compartilhamento veloz de fatos e que, ndo raras vezes, podem trazer
desinformacado no lugar de informagéo.

Como embasamento tedrico para a nossa pesquisa, traremos Bronckart (2006) no
gue concerne a entrada no texto pelo contexto de producdo, numa perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo. Sobre o processo de argumentacdo, trabalharemos com
Adam (2019) na localizagéo das sequéncias argumentativas, e Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996) para salientarmos os tipos de argumentos; na perspectiva da educacao, utilizaremos
Freire (1982), com a teoria da Pedagogia Critica, uma vez que nossa pesquisa ndo se resume
apenas a desenvolver habilidades de leitura para um determinado descritor, mas também
ensejamos desenvolver no educando uma reflexdo critica, trazendo textos nos quais se possa
ensinar o0 argumento e a opinido, e, além disso, mostrar aos aluno o porqué daquela opiniao,
quem a produziu e o posicionamento que se pode assumir perante ela. No que concerne ao
conceito de leitura, utilizaremos Kleiman (1998).

Queremos com essa pesquisa apresentar uma oportunidade de trabalhar o
processo de argumentacdo dentro dos textos em sala de aula, com o objetivo ndo somente de
mostrar estratégias de argumentacéo, distin¢cdo dos fatos e das opinides dentro dos textos,
mas também oferecer uma proposta de didatizagdo dos géneros reportagem e comentario para
aprofundamento do estudo do contexto de producdo desses géneros e suas funcdes ativas
como meios de comunicacado real e de interagéo social.

Salientamos ainda que nosso trabalho pretende contribuir para o objetivo do
PROFLETRAS — Programa de Mestrado Profissional em Letras — no sentido de propor a

realizacdo de um material que sirva de apoio ao professor e aos alunos na facilitacdo do



20

processo de ensino e aprendizagem dos géneros textuais escolhidos, pertencentes ao campo
de atuacdo jornalistico-midiatico tdo prezado por suas fun¢des comunicativas e sociais no
contexto atual. Desta forma, a melhoria do ensino na escola publica é o objetivo final e mais

contundente em nosso trabalho.
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2 METODOLOGIA

Partindo do pressuposto de que o ndo reconhecimento e a ndo distingédo, por parte
dos alunos, do que seja fato e opinido dentro dos textos, e, ainda, a dificuldade trazida no que
concerne a proficiéncia leitora, como podem ser produzidas atividades de leitura que
auxiliem no processo de desenvolvimento da habilidade proposta pelo descritor 14 —
distinguir fato de opinido em textos do género reportagem e comentario? Assim situada a

pesquisa, fazemos os seguintes questionamentos:

e Em que medida o contexto de producdo interfere na construgdo dos mecanismos
de argumentacao dentro do texto?

e Como mecanismos linguisticos podem ser utilizados como recursos para a
diferenciacédo e identificacdo do fato e da opinido dentro dos géneros textuais
reportagem e comentario?

e Quais os efeitos da identificacdo e diferenciacdo do fato e da opinido na
compreensdo do processo de construcdo dos argumentos dentro dos textos
estudados?

Para tanto, a pesquisa enquadra-se numa perspectiva bibliografica, pois estuda a
teoria e 0 que ja existe na literatura acerca do nosso problema de pesquisa, possui ainda um
carater tedrico-propositivo, uma vez que se propde a produzir, a partir de conceitos tedricos,
uma proposta de caderno de atividades para ser aplicado aos alunos. De acordo com Lakatos
e Marconi (1992, p. 43), a pesquisa bibliografica “Trata-se de levantamento de toda a
bibliografia ja publicada, em forma de livros, revistas, publicacBes avulsas e imprensa escrita.
Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito
sobre determinado assunto.” E valido salientarmos aqui que nosso trabalho nio abarca toda
a producdo escrita acerca do assunto, mas procuramos levantar alguns trabalhos sobre a
literatura ja existente no nosso tema de pesquisa.

Ainda sobre a metodologia de nosso trabalho, de acordo com a resolugdo 003/2021,
votada pelo conselho gestor do Profletras, em 31 de mar¢o de 2021, o trabalho resultado da
nossa pesquisa devera apresentar um carater tedrico-propositivo, uma vez que, entendendo o
contexto de pandemia que vivenciamos, foi necessério produzir um caderno de atividades
voltadas para o uso em sala de aula, sem que houvesse, no entanto, a sua imediata aplicacéo
durante o processo.

Nesta parte do nosso trabalho, iremos demonstrar 0s passos metodologicos da
nossa pesquisa. A nossa proposta do caderno didatico se destina a aplicagdo em turmas do 7°
ano do ensino fundamental da escola publica municipal de Fortaleza. Inicialmente,

apresentamos o contexto da pesquisa.

2.1 Contexto da pesquisa
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A pesquisa sera desenvolvida tendo por base o 7° ano de uma escola de Ensino
Fundamental da rede publica de Fortaleza (Ceara), situada no bairro Jardim Guanabara, com
0 proposito de trabalhar o desempenho dos alunos no que concerne a competéncia leitora,
mais especificamente em relagédo ao descritor 14 — distinguir fato de opinido —, com o objetivo
de reduzir, amenizar ou sanar as dificuldades encontradas em relacéo ao descritor no processo
de leitura.

Desta maneira, entendemos que 0 nosso objetivo é contribuir para a mitigacao de
um problema ja observado na nossa pratica de sala de aula e que vai envolver o professor-
pesquisador, alunos e o material produzido de maneira colaborativa e enfatica na resolucéo
desse problema apresentado.

Os géneros textuais escolhidos para a pesquisa foram a reportagem e o
comentario, haja vista serem géneros que apresentam explicitamente em sua estrutura as
categorias de fato e a opinido. Além disso, esses géneros textuais sao destacados pela BNCC
quando se afirma que os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e os publicitarios
possuem foco em estratégias linguistico-discursivas e semidticas voltadas para a
argumentacdo e persuasdo. O documento ainda ressalta que as préaticas de curtir, comentar,
redistribuir, publicar noticias, curar devem ser trabalhadas, pois envolvem interesses que
movem a esfera jornalistica-midiatica ao tematizar questdes polémicas.

No que concerne ao género textual reportagem, é importante frisarmos que este
género se encontra dentro da esfera jornalistica, e alguns pressupostos acerca do que €
jornalismo devem ser levados em consideracdo para que tracemos nossos objetivos a partir
do conceito deste género textual. Segundo Melo (1985, p. 10):

O jornalismo é concebido como um processo social que se articula a partir da
relagdo (periddica/oportuna) entre organizagdes formais (editoras/emissoras) e
coletividades  (publico  receptores), atraves de canais de difusdo
(jornal/revista/radio/televisdo/cinema) que asseguram a transmissdo de
informagdes (atuais) em funcdo de interesses e expectativas (universos culturais e
ideoldgicos).

Compreendendo que a reportagem se enquadra na esfera jornalistica, e dentro
desse mundo ha relacGes de difusdo e de transmissdo de informacGes em funcgdes de universos
culturais e ideoldgicos, faz-se de extrema necessidade a apropriacdo por parte dos discentes
de uma atividade de leitura muito mais objetiva e planejada, para que eles possam apreender
0 papel do contexto na producédo do texto e sua real aplicacdo no mundo interno e externo a
sala de aula.

Retornando a questdo do género textual reportagem em si, temo-lo como um
género que faz parte do jornalismo informativo, sendo o principal critério adotado para a
classificacdo a sua funcdo junto ao seu publico leitor, podendo ser: informar, explicar e
orientar.

Conforme Melo (1985, p. 49), a reportagem seria “o relato ampliado de um
acontecimento que ja repercutiu no organismo social e produziu alteracbes que séo
percebidas pela institui¢do jornalistica.” Desta forma, compreendemos a reportagem como

um género narrativo que traz informacdes ao seu leitor de maneira mais ampliada sob a Gtica
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de um autor que pode, ou ndo, ter se distanciado no tempo do fato relatado e, por esse motivo,
pode trazer informag0es mais ampliadas.

Ja no que concerne ao género textual comentério, também pertencente a esfera
jornalistica, este se enquadra no jornalismo opinativo. E aqui aproveitamos para trabalhar a
opinido de maneira mais explicita e responsavel com nossos alunos. Ressaltamos que o
género textual comentério que trabalharemos é o da esfera jornalistica, feito muitas vezes por
especialistas da &rea ou profissionais do jornalismo, ndo podendo ser confundido com os
comentarios feitos nas postagens de redes sociais, muitas vezes construidos de maneira
descuidada. O nosso propdsito é reforcar o reconhecimento da opinido e trabalhar em nossos
alunos uma postura ética e acurada nas praticas cotidianas de comentar em diversos lugares
em que tal pratica seja necesséria. De acordo com Melo (1985, p. 85):

Recentemente introduzido no Brasil, 0 comentario atendeu a uma exigéncia da
mutacdo jornalistica que se processou através da rapidez na divulgacéo das noticias
(radio e televisdo). Informado rapidamente e resumidamente dos fatos que estdo
acontecendo, o cidadao sente-se desejoso de saber um pouco mais e quer orientar-
se sobre o desenrolar das ocorréncias.

Para tanto, é necessario, como ja afirmamos acima, que o comentarista seja um
profissional que possua elementos suficientes para emitir opinides e valores que transmitam
credibilidade. Contudo néo se trata apenas de fazer um julgamento partidario ou doutrinacao.
E necessario que se estabelecam conexdes na apreciacio dos fatos, ndo querendo aqui afirmar
que haja uma postura neutra, mas que se tenha cuidado na emisséo de opinides.

E valido ainda ressaltar que nem sempre o comentario apresentara uma opiniéo
explicita. Muitas vezes, conforme Melo (1985), o julgamento é percebido pelo raciocinio que
0 comentarista utiliza, sendo necessario apreender 0os rumos da argumentacao do autor.

No trabalho com a categoria comentario, trabalhamos com a proposta de alguns
exercicios com o descritor 14 que serdo aplicados aos alunos, serdo observados no ato de
resolucdo dos exercicios propostos aspectos como: a estrutura constitutiva dos géneros em
estudo, as marcas de opinido e do fato, o tipo de discurso predominante, o uso das marcas
linguisticas proprias da reportagem e do comentario e o contexto de producéo.

A proposta didatica poderd ser inserida no plano de curso anual do 7° ano,
considerando que os alunos dessa turma, nesta etapa, devem estudar a tipologia
argumentativa. Partindo dos conhecimentos prévios sobre 0s géneros em questao,
trabalharemos a reportagem e o comentario com a finalidade de desenvolver nos alunos
participantes a competéncia leitora e a distin¢cdo clara entre o que € fato e o que é opinié&o.

Acerca dos exames de larga escala realizados no Brasil, partimos das observacdes
de resultados das provas do SPAECE e, ainda, das avaliacBes diagnosticas de lingua
portuguesa realizadas periodicamente com os alunos do ensino fundamental. Tais
observacdes nos permitiram observar que o descritor que se tratava de distinguir fato de
opinido era sempre um dos que causavam dificuldades.

O SPAECE é uma avaliacéao de larga escala que se enquadra como uma avaliagao
do desempenho académico que visa avaliar as competéncias e habilidades dos alunos do

ensino fundamental e médio nas disciplinas de Portugués e Matematica. Esta avaliacdo é
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realizada de maneira censitaria e segue as Matrizes de Referéncias alinhadas ao Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).

Partindo das informacdes acima apresentadas sobre 0s géneros e 0s exames em
larga escala realizados que apresentam ainda algumas dificuldades nas habilidades e na
competéncia leitora por parte dos alunos, a nossa pesquisa visa propor atividades
direcionadas para uma abordagem de didatizacdo e leitura numa perspectiva do
interacionismo sociodiscursivo, para que haja uma facilitacdo no trabalho com essa

habilidade prevista nas Matrizes de Referéncia em lingua portuguesa.

2.1.1 A pandemia de covid-19: um breve relato

No final do ano de 2019, o mundo foi noticiado da existéncia de um novo virus
da familia dos coronavirus, 0 SARS-COV-2, capaz de causar uma grande letalidade nos
acometidos pela doenca. De inicio, o virus circulava na China e ndo sabiamos a propor¢do
que a doenga poderia tomar no mundo inteiro. Hoje, cientistas escalam a doen¢a como um
dos maiores desafios sanitarios globais de nosso século.

Em meados de abril de 2020, os casos comegam a surgir no Brasil. Até a data
mencionada, haviam sido confirmados cerca de 21 mil casos e 1.200 mortes provocadas pela
pandemia intitulada covid-19.

A falta de conhecimento sobre o novo virus que circulava, a alta taxa de
contaminacdo e a letalidade alta em grupos populacionais especificos produziram grandes
davidas e incertezas sobre a maneira mais indicada de conter o virus. No Brasil, pais
continental, tudo se agravou mais ainda por conta das condi¢@es precarias do Sistema Unico
de Saude (SUS), e a enorme desigualdade social e pobreza que acometem a nossa sociedade.
Com uma grande parte da populacdo vivendo em condi¢bes precarias de saude, moradia,
saneamento basico, sem acesso a agua e vivendo em situacdo de aglomeracdo, inviabilizou-
se e muito a contencéo da doenga em seus primeiros casos.

De acordo com os pesquisadores e professores Werneck e Carvalho, em seu
artigo (2020, p. 1), a pandemia poderia ter sido contornada com quatro etapas:

De forma bastante esquemaética e simplista, a resposta & pandemia da COVID-19
poderia ser subdivida em quatro fases: contencdo, mitigacdo, supressdo e
recuperagdo. A primeira fase, de contengdo, inicia antes do registro de casos em
um pais ou regido. Envolve, principalmente, o rastreamento ativo dos passageiros

vindos do exterior e seus contatantes, visando a evitar ou postergar a transmissédo
comunitaria.

Na fase de mitigac&o, o objetivo é tentar diminuir a curva de contaminagdo que
ja estava instalada no pais. Nesse momento, veio o que conhecemos como isolamento social,
na tentativa de amenizar os quadros clinicos graves nas pessoas que eram consideradas
pertencentes ao grupo de risco.

Durante 0 momento do isolamento social, abro um paréntese para fazer
observagOes acerca da dificuldade que a populagdo menos desprovida teve em cumprir tal
medida sanitaria. No Brasil, a falta de apoio massivo do governo e a alta taxa de desemprego

foram fatores determinantes para que o isolamento social no nosso pais ndo fosse cumprido
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e seguido a risca. A populacdo ndo conseguia se manter em quarentena, uma vez que o auxilio
governamental ndo chegou a tempo e nem foi o suficiente para suprir as necessidades
daqueles que eram menos desassistidos.

Dessarte 0 que podemos inferir a partir dessa situacdo € que ndo houve uma
contencdo dos novos casos, e a pandemia foi catastréfica em nosso pais, vitimando até o
presente momento mais de 600 mil pessoas.

A terceira fase, de supressao, é necessaria quando ndo ha o devido controle com
as medidas de isolamento sociais da fase de mitigacdo e contencdo, a saber: fechamento de
escolas, shoppings, teatros, cinemas etc. Foi exatamente o que ocorreu no Brasil por conta
das dificuldades sociais encontradas em nosso pais e que ndo foram bem administradas
durante a pandemia de covid- 19. Nessa linha de raciocinio, a pandemia tomou propor¢oes
avassaladoras que culminaram no colapso do sistema de salde.

A Ultima fase, a de recuperacdo, culmina com a diminuicdo de casos € 0
achatamento da curva de contaminacdo do virus. Durante a pandemia, que nesse momento
ainda existe, a diminuicéo dos casos foi decorrente das medidas sanitarias estipuladas para o
controle da doenca, tais como: uso de alcool em gel, de mascaras e a divulgacao das formas
de higienizacao de locais e utensilios, e, por fim, a vacina disponibilizada para a imunizacao
contra o virus e suas variantes.

Nesse contexto de contencdo e recuperacdo da pandemia, sdo varios os fatores e
guestionamentos que devem servir de reflexes para pesquisadores e cientistas de todas as
areas do conhecimento, uma vez que 0 Vvirus nos encontrou em um momento de extrema
vulnerabilidade social, com alta taxa de desemprego e diversos cortes feitos nas areas de
salde, educacdo e pesquisa.

Diante desse cenario, ainda nos restaram as consequéncias que a pandemia nos
legaré a longo e médio prazo. De acordo com o Werneck e Carvalho (2020, p. 4):

No momento, as decisGes imediatas devem buscar poupar vidas, garantindo a
assisténcia de boa qualidade ao paciente grave. E também indispensavel minimizar
os danos econdmicos, sociais e psicoldgicos das populagdes mais vulneraveis, por
meio da adogao de medidas fiscais e sociais. Devemos levantar nossas vozes em
defesa do Sistema Unico de Salde e exigir que os que hoje governam o pais se
engajem na defesa da vida do nosso povo, do contrario, serdo responsabilizados
pela promocdo daquilo que se apresenta potencialmente como uma das maiores
tragédias sanitarias ja vividas neste pais.

Urge, pois, uma forga-tarefa dos pesquisadores e especialistas no que concerne
ao enfrentamento da pandemia de covid-19 e de todo o seu legado em nossa sociedade. O
nosso trabalho corrobora no sentido de proporcionar o conhecimento sobre as informagoes
que foram veiculadas durante a pandemia, com o objetivo de orientar o leitor para o que é
fato, opinido e, ainda, mostrar as fakes news que circularam durante esse periodo e que foram

extremamente prejudiciais para o enfrentamento da doenga.

2.1.2 Concepcao de leitura para a BNCC

Corrobora a BNCC o0 nosso trabalho quando afirma que o aluno do ensino

fundamental dos anos finais ja teve um contato com uma gama de géneros textuais
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relacionados a varios campos de atuacao e a varias disciplinas. No entanto, ela afirma que o
aluno, nos anos finais, deve se aprofundar em textos do campo de atuagdo jornalistico-
midiatico e da vida publica.

Nas palavras da Base, temos essa preocupacdo de maneira mais evidente:

No primeiro campo, 0s géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e 0s
publicitarios sdo privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e
semidticas voltadas para a argumentacao e persuasdo. Para além dos géneros, séo
consideradas praticas contemporaneas de curtir, comentar, redistribuir, publicar
noticias, curar etc. e tematizadas questdes polémicas envolvendo as dindmicas das
redes sociais e 0s interesses que movem a esfera jornalistica-midiatica. A questéo
da confiabilidade da informacéo, da proliferacdo de fake news, da manipulacdo de
fatos e opiniGes tem destaque e muitas das habilidades se relacionam com a
comparacao e analise de noticias em diferentes fontes e midias, com analise de sites
e servicos checadores de noticias e com o exercicio da curadoria, estando previsto
o0 uso de ferramentas digitais de curadoria. (BRASIL, 2018, p. 136)

No que concerne a escolha do género textual comentario, podemos ver no excerto
acima que se encaixa em uma das praticas contemporaneas privilegiadas pela BNCC. Desta
maneira, estaremos atendendo ao que a Base propde como habilidades fundamentais para as
séries dos anos finais em relacdo a lingua portuguesa. Nossa pesquisa se prope a trabalhar
com o fato e a opinido, contribuindo assim para que nossos alunos possam ter um contato
mais cuidadoso e apurado com os textos que divulgam fatos, sabendo diferencia-los do que
é veridico, fundamentado ou ndo. O objetivo, para além da pura distingdo entre fato e opinido
é trazer ao nosso aluno o universo de um trato ético, cuidadoso e respeitoso com o que se |é,
tornando-o um leitor proficiente e consciente do papel dos textos como um lugar de
manifestacdo de ideias, valores e ideologias.

Ainda citando a BNCC, temos como fundamento o que ela afirma:

Aqui também a discussdo e o debate de ideias e propostas assume um lugar de
destagque. Assim, ndo se trata de promover o silenciamento de vozes dissonantes,
mas antes de explicita-las, de convoca-las para o debate, analisa-las, confronta-las,
de forma a propiciar uma autonomia de pensamento, pautada pela ética, como
convém a Estados democréticos. (BRASIL, 2018, p. 137)

Nossa proposta de didatizacdo de géneros, e a concepcao de leitura proposta pela
BNCC vai totalmente na diregdo daquilo que queremos propor em nosso trabalho. Queremos
incentivar uma leitura interativa, social, ativa e ética para que o debate social seja sempre
relevante dentro da sociedade em que vivemos para que nos tornemos sujeitos ativos.

Ainda no que concerne ao documento normativo, é importante frisarmos que a
escolha do tema da pandemia de covid-19 enquadra-se dentro da perspectiva dos temas
transversais contemporaneos, Vvisto que a proposta da Base ¢ implementar no curriculo de
nossos discentes temas e debates que fazem parte do cotidiano deles, no objetivo de preparar
nossos alunos para a vida.

Dessa forma, escolhemos o tema referido, pois é um tema contemporaneo e um
marco social relevante para a histéria e sociedade como um todo. Entender como funcionam
0s processos de veiculacdo de informagdes sobre um tema contemporaneo torna o saber
muito mais interessante e enriquecedor do repertdrio cultural de nossos educandos. De acordo

com a BNCC:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
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propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal
e integradora. (BRASIL, 2018, p. 19)

Entendendo que, de acordo com o parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucéo
CNE/CEB n° 7/2010, o tema escolhido se enquadra em Salde como tema transversal
contemporaneo, faz-se de extrema necessidade trabalhar esses conteudos de maneira
contextualizada, integrada e didatica em sala de aula. Para tanto, fizemos esforcos para trazer
o referido tema de maneira didatica, trabalhando conceitos importantes também para a Base,
a saber: fatos e opinides, dentro das atividades que levam em consideragdo as praticas sociais
também relevantes para o documento, tais como comentar, se posicionar perante fatos e
opinides.

Salientamos ainda que, dentro das competéncias especificas para o ensino de
Lingua Portuguesa, o nosso material didatico compreende competéncias e habilidades que
reinem o conhecimento do texto como lugar de manifestacdo social, cultural e historica,
entendendo a relevancia dos papéis sociais e das subjetividades de cada ser humano.

Entendemos ainda que o uso das ferramentas e tecnologias digitais como forma
de aprimorar e alcancar nossos conhecimentos séo préaticas que devem ser valorizadas e que
devem ser promovidas para a construcdo de pensamento critico e na formacdo de seres
capazes de se posicionar de maneira respeitosa e responsavel na sociedade em que vivem.

Como assevera o documento:

1. Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, histérica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais. 6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas
sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2018, p. 65)

Em resumo, a nossa concepcao de leitura, que leva em consideragéo o documento
normativo BNCC, traz a tona o reconhecimento do texto como um megainstrumento de acao
social humana através da linguagem e orienta nossos alunos na perspectiva do dialogo com
0 texto, entendendo seus conceitos, posicionamentos e ideias a fim de que ele possa, ao final,
tracar novas reflexdes a partir do texto lido. E mister ainda compreender que propiciar aos
nossos educandos uma maneira de ler com objetivo transforma a realidade social como um
todo, haja vista que aquele que consegue dialogar e tracar reflexdes sobre um texto,
entendendo-o como lugar de manifestacdo social e subjetividades humanas, desenvolve

habilidades de criticidade, autonomia e reflexao.

2.2 O protatipo do Caderno de atividade

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma proposta de um Caderno de
atividades para alunos do 7° ano do ensino fundamental, do turno da manha, que frequentam

as aulas e estavam regularmente matriculados no ano de 2021, na Escola Municipal Manoel
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Rodrigues, da rede publica de ensino de Fortaleza (Ceard), localizada no bairro Jardim
Guanabara.

O nosso caderno, pensado e desenvolvido para o publico-alvo mencionado, foi
dividido e organizado em duas grandes secOes: A reportagem e O comentario. Em cada uma
das sec@es, procuramos trabalhar com o estudo dos géneros textuais escolhidos e propusemos
atividades voltadas para os conceitos que trabalhamos em toda a nossa pesquisa, a saber: fato
e opinido.

As atividades elaboradas contam com a utilizacdo de ferramentas digitais e de
abordagens interativas que propiciam ao aluno a constru¢do do conhecimento de maneira
mais critica, participativa e inovadora, trazendo também a possibilidade de educar nossos
alunos para o uso das ferramentas educacionais que a internet pode nos oferecer.

Nessa perspectiva, nosso material didatico inicia as se¢fes com atividades de
levantamento de ideias e hipoteses prévias para serem, ou ndo, confirmadas durante a leitura
do texto. Esse bloco de atividades nds intitulamos “Antes de comecar”, pois o aluno ainda
ndo teve o contato com o texto a ser trabalhado, mas nem por isso deixara de acionar 0s seus
conhecimentos de mundo que Ihe servirdo de base para a compreensao leitora.

Mais adiante, apds a leitura efetiva do texto e com objetivos, ha o bloco de
compreenséo textual no qual os alunos mobilizardo os conhecimentos ativados durante a
leitura. Para cumprir com nosso objetivo de trazer o contexto de producao para a construcao
dos significados dentro do texto, separamos uma aba somente para esses questionamentos
sobre o contexto social do texto.

Em seguida, ha os blocos de atividades Interativas e Integradas, nos quais
exploramos o0s conceitos estudados de maneira mais interativa, com uso das tecnologias
digitais a nosso favor. Além disso, exploramos atividades que agugam o senso de criatividade
e pesquisa em nossos estudantes, uma vez que sdo disponibilizados links e fontes de busca
para a verificacdo dos fatos que foram trabalhados durantes as se¢des. A imagem a seguir
traz a sequéncia e organizacdo de atividades de nosso caderno didético.
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Figura 1 — Folha de apresentacéo do protétipo do caderno

ENTENDENDO A PROPOSTA

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante do exposto, nosso material segue uma orientacdo que visa a compreensao
global dos conceitos estudados durante as aulas, indo além da simples distingdo entre as
categorias de fato e opinido, mas ensinando ao aluno a ler os textos com objetivo, na tentativa
de dialogar com eles e, para além da compreenséo textual, ser capaz de produzir reflexdes e

construir novos conhecimentos a partir das atividades realizadas em nosso caderno.

2.3 Descricdo da proposta de intervengao

O material elaborado na pesquisa abrange 0s géneros textuais reportagem e
comentario, conforme ja explicitado anteriormente, por possuirem as instancias do fato e da
opinido tdo caras a nossa pesquisa dando foco em atividades que envolvam a identificacdo e
diferenciacéo entre essas categorias.

Para tanto, escolhemos reportagens que tratam de temas relevantes e atuais para
0S nossos discentes numa tentativa de chamar ainda mais a atencdo para os temas que
queremos trabalhar. Tais temas estdo relacionados a pandemia de covid-19 e seus impactos

na sociedade atual. Priorizamos o tema por entender que faz parte da realidade social do
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aluno e vai contribuir para a sua formacao leitora e intelectual, conduzindo-os a criticidade e
a formacdo social diante dos fatos e das opinifes diversas que sdo disseminadas pelos
aparelhos de informagéo.

O caderno didatico esta dividido em duas grandes sec¢des, a saber: a primeira, que
trabalha com o género textual reportagem, e a segunda, que foca no género textual
comentario. Seguindo o modelo de leitura interacionista, proposta por Cicurel (1991 apud
Leurquin (2001), o caderno didatico contara, em um primeiro momento, com atividades de
levantamento de hipdteses antes do inicio da leitura do texto, que em nosso material intitula-
se como “Antes de comegar”. Nesse momento, o professor € seus alunos tecerdo discussoes
sobre o conhecimento de mundo ja trazido pelo estudante. Na nossa proposta, consideramos
que o discente j& traz consigo um arcabouco cultural que auxilia profundamente na ativacdo
dos conhecimentos inerentes a compreensdao do texto. Nesta etapa de ativacdo de
conhecimentos prévios, os alunos ainda ndo tiveram conhecimento do texto em si, mas ja
podem ativar o repertério de ideias que serdo de grande relevancia para a compreensao
textual.

De acordo com Cicurel (1991 apud Leurquin 2001), na primeira etapa de uma
leitura interativa, leva-se em consideracdo a ativacdo de conhecimentos prévios, e para que
haja essa ativacéao, é mister a utilizagdo de trés técnicas: a) o acionamento dos conhecimentos;

b) o cenério de antecipacao; e c) a associacdo de ideias a partir de palavras-chave.

Figura 2 — Atividade Antes de Comecar

ANTES DE COMECAR

Vocé costuma ler jornais e revistas?

A reportagem é um género textual do campo jornalistico-
mididtico que tem come enfoque trazer informagdes ao
sew  leitor sobre wum determinado acomtecimento.
Diferentemente da noticia, a reportagem traz algumns
elementos que auxiliom na veracidade dos [atos
abordados, tais como: infogrdficos, depoimentos de
entrevistados, dados numéricos. O repdrter vai a campo
para averiguar os fatos € trazer a maior veracidade
possivel e riqueza de detalhes.

Pense um pouco e reflita sobre estas
gquestdes abaixo:

= Onde podemos encontrar textos
do género textual reportagem?

= Por gque & importante o
depoimento de entrevistados
numa reportagem?

= Vocé ja leu alguma reportagem? Se
sim, qual era o tema?

Fonte: Elaborada pela autora.
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Podemos caracterizar o momento do caderno didatico exposto acima como o de
acionamento de conhecimentos, pois 0 aluno ainda ndo possui contato com o texto, nem
possivelmente tenha estudado a estrutura composicional do género textual em estudo. No
entanto, a partir dos questionamentos propostos no exercicio, é possivel que o aluno ative 0s
conhecimentos de mundo que ja possui, levando assim a uma maior facilidade e, até mesmo,
curiosidade para o que serd proposto doravante como atividade. Nesta etapa, faz-se de
extrema relevancia que o professor escute o que os discentes responderem e oriente sempre
0 debate levando em consideracdo a mobilizacdo dos conhecimentos a serem abordados
durante as atividades propostas mais a frente.

Em seguida, ainda no processo de ativagdo de conhecimentos na aba “Antes de
comegar”, teremos o momento do cenario de antecipagdo proposto por Cicurel (1991 apud
Leurquin 2001), uma vez que esta etapa se caracteriza pela observacdo e antecipacao dos
conhecimentos. Além disso, 0 objetivo do professor devera ser a familiarizacdo do aluno com

0 texto, conforme Leurquin (2015). Esta etapa pode ser observada nesta aba da atividade:

Figura 3 — Atividade Antes de Comecar: parte 2

ANTES DE COMECAR

|[—
Para ajudd-lo a se ambientar no contexto da I
pandemia de covid-19, tema que o nosso [m

caderno abordarad, assista ao curta-metragem ——

abaixo.

Assista aqui- link

\'I

l_.texto que vocé vai ler mais adiante trata-se de uma
reportagem produzida durante a pandemia de covid-
19 sobre a satide mental das pessoas, especificamente
das mulheres. Formule hipéteses, antes da leitura da
reportagem, sobre as seguintes questdes: como vocé
acha que a pandemia afetou a satide mental das
pessoas? Porque a satitde mental das mulheres foi alvo
da matéria?

G

Fonte: Elaborada pela autora.

Nesta etapa ainda ndo iniciamos de fato a leitura do texto, mas ha uma
ambientacdo do aluno no que concerne ao tema do texto. E importante que haja essa

ambientacdo, pois, desta forma, o aluno que posteriormente possa vir a utilizar 0 nosso
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caderno nao fique sem a devida familiarizacdo com o contexto historico-social o qual serviu
de base para a producdo do nosso material.

Nesta atividade, o aluno tera a oportunidade de assistir a um documentario que
vai explicar a pandemia de covid-19 para que dessa maneira a ativacdo de conhecimentos
prévios esteja mais intimamente ligada com o tema central dos proximos textos que serao
lidos. Aqui, ainda ha o0 momento de levantamento de hipdteses que poderdo, ou ndo, ser
confirmadas apds a leitura do texto.

Por ultimo, encontra-se a etapa de associacdo de ideias, que se configura como
“o0 ato de ler com um objetivo". Trata-se de uma leitura criteriosa. Nesse momento ha uma
confrontacdo das hipoteses levantadas no inicio da leitura com as informacdes do texto”.
(LEURQUIN, 2015, p. 175). Para que esta etapa seja realizada, € necessario que o professor,
juntamente aos alunos, promova uma leitura com objetivos. Pode haver a leitura silenciosa,
em um primeiro momento, e logo em seguida a chamada leitura exemplar realizada pelo
professor, na qual os alunos poderdo buscar palavras-chave, conceitos e realizar o confronto
de ideias e hipoteses levantadas previamente.

A aba que se segue intitula-se “Para compreender o texto”. E neste momento que
0 aluno tera a oportunidade de efetivar, por meio de atividades, a sua leitura mais criteriosa,
uma vez que devera voltar ao texto para responder aos questionamentos feitos sobre ele. E
valido ressaltar que, nesta aba, o foco é o estudo do texto levando em consideracdo os
aspectos estruturais, sociais e, por vezes, linguisticos, facilitando o processo de compreensédo

global do texto.
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Figura 4 — Atividade Para Compreender o Texto

PARA COMPREENDER O
TEXTO

1. APOS A LEITURA DO TEXTO, RETOME AS SUAS HIPOTESES
LEVANTADAS ANTES DA LEITURA E RESPONDA: ELAS SE
CONFIRMARAM DURANTE E APOS A LEITURA? JUSTIFIQUE.

2. OBSERVE ATENTAMENTE O T{TULO DO TEXTO E RESPONDA:

A) 0 QUE O TITULD JA ADIANTA AO LEITOR SOBRE 0 CONTEUDO
DO TEXTO?

B) QUEM E D(A) AUTOR(A)? ONDE SE PODE LOCALIZAR O NOME
DELE(A)?

C) A LINHA FINA, ABAIXO DO TITULO, RESUME O QUE VAI SER
ABORDADO NA REPORTAGEM. QUE FATO VAI SER EXPLORADO
SEGUNDO A LINHA FINA?

3. OBSERVE A IMAGEM ABAIXO RETIRADA DA PAGINA ONLINE
ONDE FOI PUBLICADA A REPORTAGEM LIDA E RESPONDA:[1]

BrasildeFato  corecxa

o Opinido Politica Direitos Humanos Cultura Geral Saiide Internacional Especiais Radio Podcast

INICIO > SAUDE
PANDEMIA

Mulheres sofreram mais danos a satiide mental durante a
pandemia, diz Fiocruz

Elas realizaram quatro horas a mais de trabalhos domésticos durante o isolamento

+ 0 ¢« ~ 0O

Tiago Pereira | Rede Brasil Atual

Fonte: Elaborada pela autora.
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Figura 5 — Atividade Para Compreender o Texto: Continuagao

a)Qual a funcdo dos simbolos de redes
sociais situados na lateral esquerda da foto?

b)JOnde a reportagem foi publicada
observando 0s elementos visuais
apresentados na imagem acima? Quais
elementos podem confirmar sua resposta?

c)A reportagem lida foi veiculada na pagina
online do jornal. Desta forma, como vocé
acha que o0s leitores podem enviar
mensagens e se comunicar com o jornal?

4No primeiro paragrafo do excerto da
reportagem lida, aparece um depoimento. De
guem é o depoimento? De que maneira o
depoimento se relaciona com o tema da
reportagem?

5.No trecho da reportagem, vocé pode
perceber depoimentos de pessoas
entrevistadas. Liste 0 nome dessa pessoa e 0
modo como é identificada na reportagem.
Exemplo: “Dona Maria, desempregada.”

Fonte: Elaborada pela autora.

Mais adiante, nosso material didatico traz a aba “O contexto de producao”. Nesta
etapa, tdo cara a nossa pesquisa, temos como objetivo fazer o discente refletir sobre o
momento historico-social em que os textos do caderno didatico foram produzidos.

Durante a aula de leitura, para que haja a efetivacdo da compreensdo do texto,
em especifico os do campo de atuacdo jornalistico-midiatico, a BNCC (BRASIL, 2018, p.
162) nos orienta a levar em consideragéo a reconstrucao do contexto de producao, circulagao
e recepcdo de textos. Dessa forma, optamos por destinar uma aba de atividades para o
contexto de produgcdo por entendermos que, dada a relevancia desta categoria de
compreensdo leitora, torna-se mais facil também o reconhecimento dos fatos e das opinides

produzidas nos textos lidos. A seguir, imagens das atividades.



Figura 6 — Atividade O Contexto de Produgéo

0O CONTEXTO DE PRODUCAD

8.De acordo com a imagem abaixo, é possivel
identificar a coluna em que a reportagem foi
publicada. Qual?

ONGLSH SPAROL

BrasildeFato  ceresxa

Inicdo  Opinido  Politica  Direitos Humanos  Cultura  Geral Saide Internacional  Especiais Ridio  Podcast

INICIO > SAUDE

PANDEMIA
Mulheres sofreram mais danos a saiide mental durante a
pandemia, diz Fiocruz

ylizaram quat hos domeést Jurante ament

TR— T—

a) Que outras colunas o jornal possui?

b) Com base nestes assuntos, vocé acha que
essa reportagem possui que tipo de publico
leitor? Justifique.

G

Fonte: Elaborada pela autora.
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Figura 7 — Atividade O Contexto de Producdo: continuacéo

9. Publicagdes de jornais, revistas e periddicos,
geralmente, costumam seguir orientacdes,
valores e principios éticos que fazem parte da
visdo da empresa. Com o jornal Brasil de fato
ndo ¢é diferente. Trouxemos abaixo um
fragmento da missédo do jornal publicado em
sua pagina aba Quem somos. Leia:

"Por entenderem que, na luta por uma sociedade justa e
fraterna, a democratizacdo dos meios de comunicacdo é
fundamental, movimentos populares criaram o Brasil de Fato
para contribuir no debate de ideias e na analise dos fatos do
ponto de vista da necessidade de mudangas sociais em nosso
pais.”

Fonte: https://www.brasildefato.com.br/quem-somos. Acesso em 08 de setembro de 2021

a) Como o tema da reportagem pode se
relacionar com a missdo do jornal expressa
pelo trecho acima? Explique.

b) De acordo com o propdsito do jornal, a
reportagem veiculada pode atrair o interesse
do publico leitor para os debates sociais? De
que forma?

c) Na sua opinido, vocé acredita que a forma
como foi debatido o tema pode haver impacto
na opinido dos seus leitores? Justifique.

ittt

Fonte: Elaborada pela autora.
Ainda conforme a BNCC, ha algumas habilidades que convém destacar, pois
possuem centralidade nas categorias de fato e opinido das quais nosso caderno se propde a

trabalhar a distin¢do. Sendo assim, de acordo com as habilidades abaixo, faz-se necessério:

(EF67LP03) Comparar informagdes sobre um mesmo fato divulgadas em
diferentes veiculos e midias, analisando e avaliando a confiabilidade.

(EF67LP04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido
enunciada em relacdo a esse mesmo fato.

(EF67LPO5) Identificar e avaliar teses/opiniGes/posicionamentos explicitos e
argumentos em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de
opinido, resenha critica etc.), manifestando concordancia ou discordancia.
(BRASIL, 2018, p. 163)

Compreendemos dessarte que 0 momento da realizagédo das atividades propostas
apos a leitura do texto € fundamental para o aprofundamento das ideias que foram levantadas
previamente pelos alunos, e, ainda, contribuem de maneira significativa para que haja a
imersdo na estrutura do texto, levando em consideracdo ndo somente 0s aspectos gramaticais,

como também a identificacdo da tese, da opinido, dos posicionamentos e dos argumentos que

compdem a tessitura do texto em estudo. Assim, o aluno devera realizar as atividades de
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interpretacdo e compreensao do texto com foco também no seu contexto de producdo por
entendermos que identificar, ou mesmo diferenciar, fato de opinido de um trecho fora do seu
contexto abre margem para controversias € mesmo equivocos.

Damos destaque para atividades que trabalhem o contexto de producéo dentro da
perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, em que os mundos representados no texto,
sejam eles mundo fisico e sociossubjetivo, garantirdo maior precisdo na assertividade das
respostas dos alunos.

As questdes trardo enfoque ao lugar e momento de producdo do texto, quem
produziu o texto, para quem o produziu e onde o produziu. Ainda daremos énfase ao lugar
social, modo de interacdo do autor do texto com seu leitor, o papel que cada um assume no
momento de producdo e leitura dos textos e os efeitos que o texto pode produzir no leitor.

Acreditamos que, ao produzirmos questdes que sejam embasadas por esse
arcabouco teorico, podemos oferecer ao leitor mais pistas acerca dos objetivos do texto ao
ser construido e, assim, facilitar o processo de identificagdo daquilo que seja um fato
propriamente dito pelo autor do texto.

Para complementar os estudos das reportagens lidas na primeira parte do caderno,
propusemos atividades complementares e interativas, no proposito de tornar 0 nosso material
mais atrativo e atual para os alunos.

Na se¢do intitulada “Atividade Interativa”, buscamos trabalhar especificamente
as categorias de fato e de opinido trazendo ferramentas digitais interativas que tornam o

processo de aprendizagem mais proxima das préaticas sociais dos alunos e atual.
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Figura 8 — Atividade Interativa

ATIVIDADE INTERATIVA

Diferenciando fato de opiniao
no jamboard- lousa interativa

Aponte a camera do seu celular para o ORcode
abaixo e assista ao video que explica as diferencas
entre fato e opinido.

E ]

4

[=]

Depois de assistir ao video, vamos realizar a
atividade abaixo

1.Acesse o link abaixo que te levard para uma
atividade no jamboard. No quadro jamboard A
haverd duas afirmacdes sobre a pandemia de
covid-19 e vocé deverd produzir um comentdrio
para classificd-las como fato ou opinido. Em
seguida, justifique utilizando elementos do
trecho que confirmem sua escotha.

https:/fjamboard google com/d/1 V2MxyWNY4 DX5z
— e =
MI&WWHHD&\'/‘
b \('

G

Fonte: Elaborada pela autora.

Na atividade acima, trabalhamos com 0 QR Code, que dara acesso ao video do
Youtube que explica as diferencas entre fato e opinido, e com o Jamboard, ferramenta digital
do Google que simula uma lousa virtual compartilhada na qual os alunos podem escrever
pequenos textos-respostas que evidenciardo a participagao deles na atividade proposta.

Na lousa virtual, tanto os alunos como o0s professores terdo acesso a todas as
respostas produzidas pela turma. Ao final, o docente pode trazer um debate que promova a
reflexdo para a importancia da diferenciacdo entre fato e opinido nos textos lidos.

O objetivo das atividades integradas é unir os objetos de estudo das categorias de
fato e opinido ao que podemos chamar de letramento digital’, ciéncia ainda muito pouco
explorada dentro das escolas. Queremos possibilitar aos alunos o conhecimento das
tecnologias digitais que promovam a insercéo de nossos discentes no mundo digital que vem
sendo utilizado em todas as areas de nossa vida.

Dessarte, 0 n0osso propdsito é fazer com que os alunos interajam entre si por meio
do uso das ferramentas digitais em sala de aula. Hoje, nas escolas da prefeitura municipal de

Fortaleza, contamos com o0 equipamento Sala de Inovagdo, na qual s&o instalados 0s

" Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e producio de textos em ambientes digitais, isto
é, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos maéveis, tais como celulares
e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras. Fonte:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramentodigital#:~:text=L etramento%20digital%20di
2%20respeito%20%C3%A0s,s0ciais%20na%20web%2C%20entre%200utras. Acesso em 12/06/2023.



https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramentodigital#:~:text=Letramento%20digital%20diz%20respeito%20%C3%A0s,sociais%20na%20web%2C%20entre%20outras
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramentodigital#:~:text=Letramento%20digital%20diz%20respeito%20%C3%A0s,sociais%20na%20web%2C%20entre%20outras
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aparelhos Chromebooks® para uso das ferramentas escolares digitais disponiveis pelo
Google. Com o uso do Jamboard® ou lousa digital, o professor pode auxiliar os alunos a
participarem ativamente no processo de compartilhamento de ideias e pensamentos de modo
digital. Ao final, a lousa pode ser compartilhada com todos para chegarem ao conceito-chave
a ser explorado durante a aula.

Entendemos que o uso das ferramentas digitais em sala de aula pode auxiliar na
participacdo ativa de todos os alunos de forma inclusiva, promovendo entéo a construcéo do
conhecimento sem deixar tal atividade nas maos do professor “detentor” de todo o
conhecimento. Visando a esse propdsito, acreditamos que, para além de saber distinguir fato
de opinido em textos, nosso discentes estdo mais atuantes no processo de construgdo do
conhecimento, algo que entendemos ser de extrema relevancia para a nova geragao que se
esta construindo.

Ainda trabalhando as categorias supracitadas, trouxemos a secdo de atividades
integradas com foco no fato versus fake, por entendermos a relevancia que o trabalho com
estas dimensdes possui, sendo extremamente importante para o periodo em que vivemos e,
ainda, para a posteridade, haja vista vivenciarmos o estrago que as fakes news estao causando
na sociedade atual e suas consequéncias para as geracdes futuras.

A seguir podemos ver o trabalho realizado que retira manchetes de jornais on-
line com o proposito de fazer os alunos refletirem sobre o questionamento feito sobre elas.
Nesta atividade, o professor, juntamente com a turma, deverd mobilizar conhecimentos de
mundo e disponibilizar equipamentos de pesquisa para que a atividade seja efetivamente

respondida.

8 0s aparelhos Chromebooks foram instalados nas escolas municipais de Fortaleza com o objetivo de promover
um espago de interagdo digital no processo de ensino-aprendizagem dos educandos da rede publica de ensino.
Os aparelhos foram instalados numa sala chamada pela prefeitura de Sala de Inovacéo.

9 A ferramenta Jamboard é um quadro, ou lousa interativa, disponibilizado pelo Google para ser utilizado em
sala de aula com o objetivo de desenhar ou escrever notas, promovendo a participacdo dos alunos em ambiente
digital.
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Figura 9 — Atividade Integrada

ATIVIDADE INTEGRADA

Vocé sabe diferenciar fato de fake? A seguir, vamos
realizar uma atividade que terd como enfoque a
diferenciacdo entre essas duas categorias. Vamos la?

1.0bserve atentamente os titulos de noticias e
reportagens veiculadas durante a pandemia
por diversos jornais online. A seguir, leia a
afirmacao feita e assinale se ela corresponde a
um fato ou fake de acordo com o que vocé
presumir.

Cardeal espanhol diz que a vacina

contra o coronavirus gfeita com
“células de fetos abortados™

a) A vacina contra covid-19 é feita de células de
fetos abortados, como afirma o cardeal
espanhol.

FATO? ( )

FAKE? ( )

¢

Fonte: Elaborada pela autora.

Nas paginas seguintes, disponibilizamos links de sites que sdo checadores de fato
e fake sobre a covid-19 para pesquisa. Nosso objetivo é fazer com que os alunos se
familiarizem com as redes checadoras de fatos e possam, doravante, sempre que possivel,
realizar consultas para verificar as noticias e reportagens que chegarem até eles. Essa
instrugdo faz-se de extrema relevancia no combate a disseminacdo de noticias falsas e,
consequentemente, no combate & desinformacao.

Conforme as imagens a seguir, podemos observar que esta aba proporciona aos
alunos um auxilio no que concerne a resolucédo das atividades de fato e fake anteriormente
propostas. Dessa forma, entendemos que o discente poderéa se valer desses links para embasar
as respostas dadas aos exercicios anteriores, além do conhecimento garantido acerca das
ferramentas j& existentes para verificacdo e checagem de informagfes. Essa secdo de
atividades do nosso trabalho ganha destaque por oferecer ao aluno um suporte do que ele
podera se valer sempre que necessario para validar as informac6es que Ihe circundarem pelas

midias digitais.
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Figura 10 — Atividade Para ir além

PARA IR ALEM..

Caro aluno, vocé pode ter sentido olguma dificuldade
em relo¢do & atividode anterior. Pora solucionar este
problema, opresentamos aboixo alguns sites que
foram extremamente importantes durante a
pandemia pelo motivo de evitar a propagagdo de fake
news e realizar o trabolho de desmitificacdo de
inverdades que circulam até entdo na internet. Vejo
obaixo alguns links. Ah! E, se quiser saber mais sobre a
qguestdo anterior, verifique o confiobilidade dos
informogées acima nos links de verificagdo na prixima
pdgina, ok?

€’
G

Fonte: Elaborada pela autora.
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Figura 11 — Atividade Para ir além: continuagao

e e real

|

4
Da mesma forma do anterior, podemos ter acesso d
busca das informagdes verdadeiras om  falsas
verificadas pelo site

Agui aparece um rol de noticias propagadas que sdo fakes

0 site também permite fazer busca pela weracidade de

moticias

Fonte: Elaborada pela autora.

Logo ap6s a aba de links para verificacdo dos fatos, acrescentamos ainda outra
reportagem intitulada Pandemia de covid-19 provoca em 2020 o maior aumento de mortes
no Brasil desde 1984. A reportagem foi retirada do jornal on-line El Pais, na aba “Brasil”.

Apo6s a leitura do texto, novamente os alunos deverdo realizar atividades de
compreensdo que englobam questionamentos sobre o género, o tema, dados numéricos
apresentados e falas dos entrevistados.

Nos interessa nessa atividade intitulada Para compreender o texto o fato de
trabalharmos a fala do entrevistado no que concerne as expressdes que denotam opiniao.
Nesse momento, o professor podera dar destaque para a expressdo que denota opinido nas
falas, dando énfase para o fato de que nem sempre a opinido esta explicita no texto, mas
podera estar implicita até mesmo nas escolhas e recortes que o autor faz do tema. Dessa
maneira, procuramos incentivar o aluno a fazer uma leitura mais acurada, procurando
elementos que reforcam a ideia de opinido do autor ou participante do texto lido.

Assim, propiciamos ao leitor ferramentas de leitura, que se torna mais critica e

proficua, pois, a partir deste levantamento de fatos e opinides, o leitor pode se posicionar
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sobre o texto e dialogar com ele, ndo sendo entdo apenas um mero leitor, mas participante do
processo de construcdo dos sentidos do texto.

Conforme figura a seguir, chamamos aten¢do em especial para a questdo 6. Nessa
questdo, em particular, esperamos que o discente seja levado a apontar a expressdo “muito
fora do comum” como resposta, uma vez que enfatiza, por meio do advérbio de intensidade
muito e da expressdo fora do comum, a opinido explicita do entrevistado acerca do fato
abordado, a saber: 0 aumento de mortes no Brasil com a pandemia de covid-19.

Figura 12 — Atividade Para Compreender o Texto 2

PARA COMPREENDER O TEXTO

LA reportagermn lida foi publicada no Jornal Ef
Pzis.Qual a sessdo erm gue ela foi publicada? Para
responder wvolte a imagem de abertura da
reportagem, no canto superior esguerdo.

2. VWocé sabe o gque significa IBGE? Se ndo souber,
faca uma pesqguisa ou peca orientacdo ao seu
professor para responder esta quest3o.

3. Tendo como base a resposta da guestdo
anterior, justifigue os dados numMmearicos
apresentados na reportagem.

4. Qual a explicacdo, conforme o texto, para a
diminuicdo do numero de nascimentos e
casamentos?

5. Quais regites e estados do Brasil tiveram maior
numero de mortes pela pandemia de cowvid-197

6. Observe atentamente o trecho referente a fala

de Klivia Brayner, gerente da pesquisa.
"H alta no ndmens de dhibos ofreereada antra 2009 o 2000 Ao reen Tora oo Do LT
QU0 e CorreD N oS MMerimanis ik anos anerones."

« Jue express3o da fala acima representa a
opinido da gerente sobre a alta no numero de

obitos?
'C

Fonte: Elaborada pela autora.

Logo apo6s a secdo de compreensdo do texto, trouxemos mais uma vez a
atividade O contexto de producédo. Como ja explicado anteriormente, o foco é levar
0 aluno ao contexto em que foi produzido o texto para que, assim, ele possa entender

0s propositos que conduziram a criagdo dos argumentos do texto.
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Figura 13 — Atividade O Contexto de Producéo 2

0O CONTEXTO DE PRODUCAD

Missdo do EL PAIS
O jornal pretende apresentar de forma direta informacgao fidedigna. o mais
completa possivel. interessante, atual e de alta qualidade, de forma a ajudar os

leitores a entender a realidade e construir seu proprio juize O que os jornalistas

transmitem aos leitores sao noticias comprovadas, se abstendo de incluir sua

opinido pessoal. Ha uma linha clara e distinta entre informagao e opinido.

 —— T—
https://brasil.elpais.com/brasil/estaticos/codigo-de-etica/

e Leia atentamente a missdo do jornal de onde
foi extraida a reportagem lida.

1.Em sua opinido, a reportagem lida se preocupa
em transmitir aos leitores informacodes
comprovadas? Busque no texto lido fragmentos
que justifiguem sua resposta.

2. Ainda conforme o texto acima, expligue com
suas palavras o que significa dizer que "ha uma
linha clara e distinta entre informacao e opinidao."

3. Como vocé acha que a reportagem lida pode

ajudar os leitores a entender a realidade, e
construir seu proprio juizo?

Fonte: Elaborada pela autora.

Para finalizarmos a primeira parte do caderno que trabalha com o género
textual reportagem, trouxemos uma atividade intitulada Entendendo conceitos. Nessa

atividade, o nosso objetivo € trazer uma revisdo dos conteudos trabalhados durante
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toda a primeira parte do caderno e propor questionamentos que podem ser debatidos
durante a aula juntamente ao professor.

Esses questionamentos, vistos na imagem a seguir, funcionam como o
momento em que os alunos poderdo construir novos significados atribuidos ao texto
lido. De acordo com Leurquin (2001), este momento se enquadra na quarta etapa de
leitura interativa proposta por Cicurel (1991 apud Leurquin 2001). Em suas palavras:

Nesse momento, o leitor defende seu ponto de vista. Nessa fase, vé&-se claramente
que o texto estudado passa a ser o ponto de partida para uma reflexdo e
aprofundamento. Assim sendo, a compreensdo ndo é mais a do autor do texto, nem

a do leitor, nem mesmo a do professor formador de leitores, mas uma nova
interpretagdo construida na pratica comunicativa.

Figura 14 — Atividade Entendendo Conceitos

ENTENDENDO CONCEITOS

Podermos entender com 3

athvidade anterior gue hd uma
distincéo clara entre fato e
opini@e. Vocdé € capaz de
diferenciar e idientificar corm
clareza os fatos & a5 opinides
dentro de umn texto? Pernse
wm pouco sobre as guestbes
abaixo para entender mais o
conceito destas duas
categorias.

AGORA E SUAVEZ
Junte-se e grupo com alguns
colegas para responder
coletivamente as questlies ao
ladio. Ern seguida, com o auxilio
do professor, facam urm grupso
e discutam as respostas

Fonte: Elaborada pela autora.

= Qual a funcdo social do
género textual
reportagem?

* De gquais artificios o
reporter utiliza para
dar veracidade aos
fatos narrados?

= Por que, em sua

opinido, o repdrter

entrevista pessoas, em
vez de expor sua

préopria opinido sobre o

assunto?

Qual a importincia da

exposigio das opinides

dentro de uma
reportagem?
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Figura 15 — Atividade Entendendo Conceitos: continuagdo

ENTENDENDO CONCEITOS

FaTO

substantivo masculino

Acontecimento acabado; evento, ocorrénciac
Coisa cuja realidade pode ser comprowada;
wverdade, realidade.

OPINIAD
substantivo ferminino
Maneira usada para julgar algo ou alguEm; aguilo Que se pensa
em relacdo a urm assunto ow pessoa; parecer, ponto de vista:
nao tenhoopini3o sobre esse assunto.

Demonstracdo de um pensamento pessoal em relaciao a algo
ou alguém; avaliacido, julgamesnto.

= Apas a leitura dos
conceitos acima retirados
do dicionario online Dicio, f

responda: De gque
maneira a opinido pode
auxiliar na comprovacio
de um fato?

G

Fonte: Elaborada pela autora.

Na segunda parte do caderno didatico, trouxemos o género textual comentério
para trabalharmos a opinido de maneira mais sisteméatica. Buscamos comentarios produzidos
por especialistas na area e, também, comentarios de redes sociais, procurando tomar o
cuidado de fazermos a devida curadoria dos textos escolhidos para serem objetos de estudo
e fonte de informacGes relevantes e confiveis.

Da mesma maneira que a primeira parte do caderno que trabalha reportagem, na
secdo destinada ao género textual comentario, propusemos atividades de geracdo de hipoteses

e mobilizacdo de conhecimentos pré-textuais.
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Figura 16 — Atividade Antes de Comecar...: Parte 2

ANTES DE COMECAR...

Vamos pensar em algumas questdes
sobre o género textual comentario. Pense,
reflita e responda o que se pede abaixo:

» \focé costuma produzir comentarios em
redes sociais?

» [Juais temas vocé mais gosta de comentar?

* Ao produzir comentarios em redes sociais,
vocé e o0s seus colegas costumam refletir
antes de fazé-los?

» Qual(is) as principais diferencas entre um
comentario de um especialista e um
comentario de rede social?

G

Fonte: Elaborada pela autora.

Nesta aba, ainda ndo estamos tratando do comentério de um especialista em si,
embora citemos ao final das questdes. Provavelmente, o aluno ainda ndo tenha conhecimento
aprofundado sobre este género textual, pois, na maioria das vezes, ele aparece como um texto
oral, reproduzido atraves de videos na internet. Todavia, é valido salientar que existem os
comentarios de especialistas escritos, que podem ser reproduzidos em jornais impressos, on-
line, revistas, blogs etc.

Nas proximas paginas de exercicios, trouxemos um texto produzido por um
infectologista para o jornal on-line da Universidade de S&o Paulo (USP). Apesar de ser um
texto extenso, com termos técnicos, o escolhemos propositalmente para demonstrar a
diferenca entre um comentério de um especialista e comentarios de rede social produzidos
por pessoas que ndo sdo da area.

Queremos deixar claro que o contexto de producdo em que o comentario foi

produzido é o alicerce para todos 0s posicionamentos emitidos pelo profissional. Deixamos
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claro atraveés das atividades propostas que aquilo que foi mencionado pelo especialista deve

ser levado em consideracdo de acordo com o contexto de producéo do texto.

Figura 17 — Atividade O Contexto de Producéo: Comentario

0 CONTEXTO DE PRODUCAD

JORNAL DA USP s P e O

Comentarios sobre a pandemia da covid-13 fwoin

1\ PODEAFTE
EESOEmEEEa

Par Moeichilo Russo, prafessos Mo oo DegarTs

aiifes
Muokisfias infecchsas de FMLISE 7 =
\

l.Observe atentamente a imagem acima retirada
da pagina online do comentario lido. Qual a
profissdo do comentarista?

it dé diaalogia do (CE-LISP & di Depatansats de

N

2. Em qgue jornal foi publicado o comentario em
guestdo?

3. Observe as abas do jornal online acima. Quais
580 05 temas que esse jornal trabalha?

4. Qual a data da publicacao deste texto?

5. Considerando a data da resposta da questdo
anterior, vocé acha gue algumas consideracides
do comentario do especialista podem ter sofrido
alteracdes para os dias de hoje ? Justifique.

Jl

G 2\

Fonte: Elaborada pela autora.

Nesta atividade “Contexto de produgdo”, o professor deve levar o discente a
observar todos os detalhes que corroboram a producéo das ideias e dos comentarios emitidos
pelo entrevistado. Dessa forma, conseguiremos tragar uma leitura com objetivos, intencional,
captando os interesses de quem produz, e para quem se produz o texto.

Conforme a BNCC (BRASIL, 2018, p. 167), para que se produza esse tipo de

texto é necessario:

(EF67LP14) Definir o contexto de producdo da entrevista (objetivos, o0 que se
pretende conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar informac6es sobre o
entrevistado e sobre 0 acontecimento ou tema em questdo, preparar o roteiro de
perguntar e realizar entrevista oral com envolvidos ou especialistas relacionados
com o fato noticiado ou com o tema em pauta, usando roteiro previamente
elaborado e formulando outras perguntas a partir das respostas dadas e, quando for
0 caso, selecionar partes, transcrever e proceder a uma edi¢do escrita do texto,
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adequando-o a seu contexto de publicagdo, a construgdo composicional do género
e garantindo a relevancia das informagdes mantidas e a continuidade tematica.

Sendo assim, entendemos que, pela orientacdo do professor e por meio da
realizacdo das atividades propostas, é possivel apreender ndo somente o fato gerador das
ideias do texto, como também captar os diversos argumentos sustentados pelo especialista
no momento de producdo do seu comentario.

Apds o estudo do texto, da estrutura composicional e da argumentacédo sustentada
pelo seu autor, h& o0 momento da producdo do comentério feito pelos alunos. Na aba
“Atividade Interativa”, o foco € a produgdo de um comentario de rede social. Neste momento,
o0 professor deve ressaltar a importancia de se comentar com responsabilidade social e afetiva.
Aproveitamos esta etapa da atividade para demonstrar uma postagem da rede social
Instagram e alguns comentarios feitos na mesma publicacéo. O objetivo é fazer com que o
aluno se sinta confortavel em interagir, uma vez que as redes sociais fazem parte do seu
universo, mas agora com o conhecimento j& ativado acerca da responsabilidade de se
produzir um comentario em qualquer situacdo de uso emitindo as suas opinides e

posicionamentos sempre com respeito, conforme mostramos na imagem a segulir.
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Figura 18 — Atividade Interativa: Produzindo um comentério de rede social

ATIVIDADE INTERATIVA
PRODUZINDO UM COMENTARIO DE REDE SOCIAL

Ao lado, vocé verd uma
publicagdo do jornal Brasil
de Fato em sua rede social
do instagram, no dia 25 de
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Fonte: Elaborada pela autora.

Para finalizarmos 0 nosso caderno de atividades, propomos a atividade na aba
“Atividades Integradas”, que tem como objetivo principal trabalhar a categoria de opinido,
ndo somente com foco em sua distin¢do em relacdo a categoria de fato, mas principalmente
na emissao de posicionamentos e ideias respeitando a pluralidade de pensamentos e também
a responsabilidade social.

Nosso objetivo no estudo dos géneros textuais reportagem e comentario com foco
na distin¢do entre fato e opinido vai para além de saber diferenciar e apontar em textos as
categorias mencionadas. E preciso produzir leitores conscientes e ativos que sejam capazes
de se posicionar perante a sociedade na qual vivem, sem deixar de lado, obviamente, as

responsabilidades inerentes aos papéis de cada um enquanto cidadao ativo.
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Figura 19 — Atividade Integrada: Trabalhando a opinido

ATIVIDADE INTEGRADA
Trabalhando a opinido

1.Assista ao curta-metragem sobre um romance
na pandemia. Em seguida, imagine-se na
seguinte situagdo: vocé conhece um amigo(a)
durante a pandemia, no entanto s6 mantém
contato com ele pelas redes sociais. Produza um
bilhete que expresse sua opinido sobre os

relacionamentos sociais a distancia. Procure
enfatizar os seus sentimentos, a sua opinido
sobre eles e traga argumentos que sirvam para
embasar seu posicionamento.

Fonte: Elaborada pela autora.

Com esta atividade, buscamos levar o discente a refletir sobre o contexto da
pandemia de covid-19 através de um curta-metragem intitulado Tudo bem, produzido em
2020. O curta trabalha com as questdes emocionais geradas pela pandemia e o isolamento
social. Nesta etapa da atividade, além de os alunos produzirem um comentario colocando no
papel as suas impressdes, opinides e ideias sobre esse momento vivenciado, deve-se preceder
a ele um debate que traga a tona esses posicionamentos e que trabalhe o tema gerador desta
atividade.

Conforme o pensador Paulo Freire (1982), é necessario que o ser humano supere
0 ato de consumir ideias, e que seja capaz de produzi-las e transforma-las em acdo e
comunicacdo. Mais a frente ainda afirma:

Sendo o homem séres em “situa¢do”, se encontram enraizados em condigdes
tempo-espaciais que os marcam e a que eles igualmente marcam. Sua tendéncia é
refletir sbbre sua propria situacionalidade, na medida em que, desafiados por ela,
agem sobre ela. Esta reflex8o implica, por isto mesmo, em algo mais que estar em
situacionalidade, que é a sua posicdo fundamental. Os homens sdo porque estao
em situagdo. E serdo tanto mais quanto ndo so pensem criticamente sobre sua forma

de estar, mas criticamente atuem s6bre a situagdo em que estdo. (FREIRE, 1982,
p. 119)

Nessa linha de raciocinio, queremos deixar evidente que o proposito da atividade,
além de reconhecer a categoria de opinido em textos, vai além no objetivo de fazer com que

0 educando seja capaz de refletir sobre 0 mundo a sua volta e, nessa observagao, atue
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criticamente através da emissao de seu posicionamento responsavel sobre o tema/atividade
que Ihe foi proposto.
Em cada capitulo do material didatico elaborado, focaremos na leitura
intencional e com objetivo de distinguir fato de opinido. No entanto, a habilidade leitora a
ser desenvolvida depende da realizacdo de uma leitura mais consistente e sistematica, e €
exatamente neste ponto que nosso objetivo de formar um leitor mais critico se consolida.
De acordo com Bronckart (2006, p. 156):
A aprendizagem, em leitura e em producdo, da distribuicdo das vozes é, por
exemplo, uma oportunidade de se tomar conhecimento das diversas formas de
posicionamento e de engajamento enunciativos construidos em um grupo, de se
situar em relacdo a essas formas, reformulando-as, 0 que faz com que esse processo
contribua, sem dudvida alguma, para o desenvolvimento da identidade das pessoas.
Salientamos ainda que, em cada capitulo, reforcamos a estrutura composicional
de cada género textual abordado, pois nosso objetivo € promover a didatizacdo dos géneros
em estudo com foco na distingdo entre fato e opinido. Com essa atividade, encerramos o
nosso material didatico que apresenta uma série de exercicios e debates que promovem a
construcdo do conhecimento de maneira ativa e coletiva. A nossa proposta visa trazer a tona
0 debate sobre 0 excesso de informacdes que nos rodeiam hoje através do estudo dos géneros
textuais que circulam no campo jornalistico-midiatico, proporcionando entdo uma alternativa
aos estudos dos géneros selecionados dando énfase nas categorias de fato e opinido que sdo

chaves para a construcdo e desenvolvimento de nosso trabalho.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 A sequéncia argumentativa nos textos

De acordo com a visdo classica de disciplinas, a argumentacdo estava
intimamente ligada a l6gica — arte de pensar e determinar o que é verdadeiro ou ndo; a retorica
— arte de bem argumentar; e a dialética — arte de dialogar bem. Esse compilado de disciplinas
foi pensado pelo filésofo Aristételes e perdurou até o final do século XIX. Sendo assim,
podemos afirmar que havia trés tipos de argumentacao: a retdrica, a dialética e a ldgica.

No que concerne a argumentacdo retdrica, esta foi compreendida com
caracteristicas bem definidas e delineadas. Trata-se de uma retdrica dos signos que tem como
objetivos: formular problemas em relacdo ao seu objeto; ser probatoria, na medida em que
deseja trazer a melhor prova, ou a verdade definitiva dos fatos; ser polifénica e possuir
intencdo de intervir planejadamente sobre o seu objeto. Segundo Plantin (2008, p. 10):

No conjunto técnico que a retorica constitui, a teoria da argumentacéo corresponde
a ‘inven¢do’, seus conceitos essenciais sdo os topoi, que se materializam nos
argumentos concretos ou entimemas, fatos discursivos complexos de Idgica, de
estilo e de afetos.

Por outro lado, a argumentacao dialética foi definida como um dialogo entre dois
sujeitos com o objetivo de discorrer sobre determinado objeto, ndo necessariamente de
carater cientifico, podendo ser mesmo um assunto polémico, no intuito de argumentar para
vencer 0 seu opositor. Neste tipo de argumentacdo, ndo temos uma sintese das ideias, como
na perspectiva hegeliana, mas apenas um vencedor e um perdedor na arte de argumentar.

Tracando um paralelo entre a argumentacao retérica e a argumentacdo dialética,
0 que temos € a primeira apresentando um carater mais publico, com direcionamento para
um discurso mais longo, primando a eloquéncia; enquanto a segunda aponta para um
pensamento mais particular, de ordem filosofica, primando a discussdo sobre a verdade de
um determinado assunto entre dois parceiros.

No que concerne ao ultimo tipo de argumentacdo do periodo classico, temos a
argumentacdo logica. Nesse tipo de argumentacdo, ha a apreensdo do discurso logico, e,

conforme Plantin (2008, p. 11), temos a argumentacéo se definindo por um:

Aa ¢

Quadro de uma teoria das trés “operacdes do espirito”: a apreensdo, o juizo ¢ o
raciocinio: — pela apreenséo, o espirito apreende um conceito, depois o delimita
(“homem”, “alguns homens”...); — pelo juizo, ele afirma ou nega algo desse
conceito, para chegar a uma proposi¢ao (“o homem ¢é mortal”); — pelo raciocinio,
ele encadeia essas proposi¢des de modo a avangar do conhecido para o
desconhecido.

Concluimos assim que a argumentacédo logica, no plano da linguagem, se situa
no ambito do raciocinio e da cogni¢do no que concerne as regras das operagdes do discurso.
Primeiramente fixamos um conceito por meio de um termo, depois colocamos os predicados
nesse termo para construir enunciados e, ao final, fazemos o encadeamento de ideias e
argumentos por meio de novas proposi¢cdes acerca do que ja foi produzido anteriormente

sobre 0 mesmo tema.
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E de extrema importancia para os alunos o estudo dos géneros textuais em sala
de aula, passando por textos de tipologia narrativa, descritiva, injuntiva e argumentativa.
Nesta pesquisa, nosso interesse é a diferenciacdo do fato e da opinido nos textos do campo
de atuacdo jornalistico-midiatico e, desta forma, nossa pesquisa incluira textos de sequéncia
tanto narrativa como argumentativa.

N&o obstante tantos textos de diversas tipologias aparecerem nos livros didaticos,
ainda restam dificuldades no que concerne a tipologia argumentativa, principalmente quando
0 assunto € construir argumentos, perceber os argumentos ja construidos e contra-argumenta-
los. Ao ndo resolver, ou ao menos ndo se atentar para tais dificuldades, passa despercebido
ao aluno o processo de construcdo de argumentos dentro do texto para que assim ele possa
identificar aquilo que € fato e aquilo que é um posicionamento do autor dentro do texto.

Para além disso, o aluno deve perceber a intencdo do autor, o contexto de
producdo, a quem o texto foi dirigido e outros fatores imprescindiveis para a compreensao
global do texto. O texto € uma acédo social, e o texto argumentativo tem enorme relevancia
qguando queremos nos posicionar sobre um determinado assunto, contra-argumentar, discutir
ou refletir. De acordo com Koch e Elias (2016, p. 24) a argumentacdo é:

o resultado textual de uma combinacéo entre diferentes componentes, que exige do
sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista racional, uma explicacéo,
recorrendo a experiéncias individuais e sociais [...] com finalidade persuasiva.

Conforme a BNCC, o estudo da argumentacdo € essencial para que o aluno possa
ser um cidaddo ativo capaz de se posicionar em diversas situacdes do cotidiano, e ainda possa
solucionar os desafios que Ihes sdo impostos em sua vida social e escolar. De acordo com 0
documento, os estudantes devem ser capazes de

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018, p. 9)

Portanto, nosso trabalho vai nessa direcao de fazer com que o aluno possa ndo
somente diferenciar fato de opinido, mas também perceber todo o processo de argumentacao
e 0 contexto de producdo de um texto como contribuintes para que a atividade de leitura em
sala de aula, e fora dela, seja mais proficua e consistente.

3.1.1 Os tipos de argumentos: o argumento de autoridade

Muitos sdo os tipos de argumentos que podem existir dentro de um texto. A
identificacdo de um tipo de argumento especifico pode nos levar a compreender a formacéo
do argumento criado dentro do contexto social do texto. De acordo com Perelman e
Olbrechts-Tyteca (1996), muitos argumentos séo diretamente ligados ao prestigio, sendo um
deles o argumento de autoridade.

Esse tipo de argumento leva em consideragdo o produtor do argumento e a sua

relevancia dentro da sociedade em que atua. Enveredando para questdes filosoficas e éticas,
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podemos afirmar que, dentro do argumento de autoridade, seria importante avaliarmos a
honra e a integridade da pessoa que produziu o argumento.

Partindo desse principio, 0 argumento de autoridade passou por diversas criticas,
uma vez que se pode entender que nem sempre um argumento produzido por uma pessoa de
extrema relevancia social e de prestigio possa ser considerado como verdade absoluta e, por
vezes, ser instaurado como fato incontestavel. Outrossim, o referido argumento pdde ainda
ser utilizado de maneira abusiva, ou mesmo coercitiva, por autoridades que se consideravam
infaliveis.

Diante dessa perspectiva, é importante reconhecermos o valor do argumento de
autoridade como uma fonte de argumentacéo rica e que proporciona impacto social relevante,
uma vez que repercute inegavelmente no auditorio, seja ele particular ou universal. Conforme
afirma Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 350):

De todo modo, quem invoca uma autoridade se compromete: ndo ha argumento de
autoridade que ndo repercuta em quem o emprega. As autoridades invocadas sdo
muito varidveis: ora serd o parecer unanime ou a opinido comum, ora certas

9 < 9 <

categorias de homens, “os cientistas”, “os filosofos”, “os Padres da Igreja”; por

9 < <

vezes a autoridade sera impessoal: “a fisica”, “a doutrina”, “a religido”, “a Biblia”;
por vezes se tratard de autoridades designadas pelo nome. O mais das vezes o
argumento de autoridade, em vez de constituir a Gnica prova, vem completar uma
rica argumentagdo. Constata-se entdo que uma mesma autoridade € valorizada ou
desvalorizada conforme coincida ou ndo com a opinido dos oradores.

Conforme exposto acima, € vélido salientar que o argumento de autoridade,
embora possa ser tema de controvérsia quanto ao seu uso, é de extrema importancia e é
preciso levar em consideracdo a repercussdo que ele pode gerar. No caso da pandemia de
covid-19, muitas foram as desinformacdes provenientes de autoridades que circularam por
diversos meios de comunicacdo. Sendo as informagdes veiculadas, verdadeiras ou falsas, o
impacto que elas produziram na sociedade, positivos ou ndo, ndo pode deixar de ser alvo de
estudos e criticas posteriores.

Né&o obstante, a construcdo de um argumento de autoridade pode ir além daquele
que enuncia o discurso. Desta forma, podemos apontar os conceitos de polifonia e
responsabilidade enunciativa descrito por Maingueneau (2013), quando atentamos para o
fato de que nem sempre quando alguém produz um discurso esta refletindo exclusivamente
a sua propria voz, mas esta reproduzindo e fazendo-se ouvir diversas outras vozes que podem
ou ndo ser identificadas.

Em nosso trabalho, procuramos deixar evidentes situacbes em que ha destaque
para a voz de entrevistados ou terceiros que sao convidados a darem sua opinido nos textos.
A nossa preocupacgdo é mostrada em questdes que levam o aluno a procurar nos textos lidos
quem sdo os entrevistados, os jornalistas, as profissdes dos participantes das reportagens e
comentarios escolhidos.

Ainda evidenciamos a nossa perspectiva de resgatar a responsabilidade
enunciativa quando, em questdes propostas, colocamos a disposi¢ao do aluno a misséo e 0s
valores dos jornais que foram escolhidos; pois muitas vezes nem sempre o que fica registrado
como opinido reflete exclusivamente a fala do jornalista, mas também pode levantar a voz

do jornal que pretende passar aos seus leitores uma proposta especifica de visdo dos fatos.
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Nas palavras de Maingueneau (2013, p. 165), “a responsabilidade pelas palavras e pelos
pensamentos expressos ndo pode ser atribuida apenas ao locutor jornalista: o texto muda
constantemente de plano de enunciagdo.” E ainda acrescenta:
Essa nocdo de ponto de vista apresenta a vantagem de poder designar um contetido
assumido, tido como verdadeiro por uma fonte que ndo é necessariamente um
individuo em carne e 0sso. Quando um locutor afirma um ponto de vista em sua
enunciacdo, ele ndo é obrigado a aderir a esse ponto de vista. (MAINGUENEAU,
2013, p. 167)

E mister pontuar aqui que n&o se trata de enunciar ou produzir argumentos sem
a devida responsabilizacdo por aquilo que se enuncia. O que queremos frisar é que, nos
géneros jornalisticos, alvo de nossa pesquisa, deve ser muito bem identificada a autoria
daquilo que se enuncia, deixando claro quando se trata de uma fala de terceiros, ou quando
se trata de uma opinido expressa pelo préprio autor do texto.

Também evidenciamos em nosso caderno didatico questbes que levam em
consideracdo a autoria dos argumentos, ensinando assim a fazer a leitura acurada de um texto
jornalistico em que diversas falas séo mencionadas.

E vélido ainda pontuar que, em determinadas expressbes ndo diretamente
explicitas, pode haver um posicionamento sobre aquilo que se enuncia. 1sso é comum através
de expressdes com uso de negativas, condicionais etc.

Para Aristoteles, a palavra foi dada ao homem com o objetivo de convencer e
influenciar. Esse é o entendimento que se atribui a retérica de acordo com Aristoteles. No
entanto, o logos, entendido como discurso, é para ele apenas um lado da forca de persuaséo
da retorica. Para Aristoteles (1991 apud Amossy 2020, p. 18), “as provas inerentes ao
discurso sdo de trés espécies: umas residem no carater moral do orador; outras na disposicao
do auditorio; outras, enfim, no proprio discurso, quando é demonstrativo ou parece sé-lo.”

Sob esse viés, podemos compreender que sdo diversas as variantes que pesam
sobre o ato de argumentar. Dessarte devemos considerar quem produz o argumento, para
guem se produz e, ainda, a prépria maneira como se produz o argumento. Nas palavras da
referida autora:

Enfim, a argumentacéo ndo é um raciocinio dedutivo que se desenvolva no campo
do raciocinio puramente logico, fora de toda interferéncia do sujeito. Ela necessita,
ao contrério, de uma interrelagdo do locutor e do alocutério. A influéncia reciproca

que um exerce sobre 0 outro — o orador e o0 seu auditério, na dindmica do discurso

com visada persuasiva — constitui um dos principios de base da “nova retdrica”.
(AMOSSY, 2020, p. 22)

Em suma, para que haja argumentacdo € necessario haver uma espécie de
contrato entre o locutor e o seu auditorio, uma vez que ambos sdo constituintes do processo
de argumentar. S6 pode haver argumentacdo, segundo Amossy (2020, p. 42):

quando uma tomada de posi¢do, um ponto de vista, um modo de perceber o mundo

se expressa sobre um fundo de posicdes e visdes antagOnicas, ou tdo somente
divergentes, tentando prevalecer ou fazer-se aceitar.

Dessa forma, a argumentagdo € construida pela subjetividade no olhar daquele que

apreende o fato e o expressa para um auditério que pode, ou ndo, aderir a0 argumento
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levantado. E necessario que haja uma particularizacio daquilo que foi apreendido pelo

locutor para que o acontecimento se torne definitivamente um fato.

3.2 A sequéncia argumentativa de Jean-Michel Adam

A Linguistica de Texto, doravante LT, surgiu na década de 1960, na Alemanha,
com o principio de estudar ndo mais a lingua a partir da palavra ou da sentenga, mas incluir
0 texto como um objeto de estudo, considerando-o como um lugar de interacao.

No entanto, é valido salientar que a LT passou por diversas mudancas de enfoque
até chegar ao que é atualmente. Ela passou de uma ciéncia de andlise transfrastica e gramética
textual, até chegar ao nivel de disciplina que leva em consideragdo a recepcao, interpretacao,
producdo dos textos abordando um enfoque sociocognitivo.

Conforme afirma Marcuschi (1983, p. 12), a LT pode ser entendida como “o
estudo das operacOes linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da producéo,
construcdo, funcionamento e recep¢do de textos escritos ou orais”. Desta forma,
compreendendo a LT como uma teoria a nivel de texto, convém-nos entender um pouco mais
sobre o que seria a concepcao de texto e de nivel de texto.

Coseriu (2007, p. 86) define nivel de texto como uma “série de atos linguisticos
conexos que realiza um dado locutor em uma situagdo concreta que, naturalmente, pode
tornar uma forma falada ou escrita.” Desta forma, podemos conceber que s6 se pode
pormenorizar 0s signos e todas as suas func@es dentro de um texto a partir da descricdo de
elementos que compdem a estrutura desse mesmo texto. Resta-nos entdo dar devida atencédo
as diferencas e semelhancas entre as classes de textos, a saber: géneros de discurso, géneros
de textos e tipos de textos.

E exatamente por entender que a LT ndo pode ser compreendida como uma teoria
de andlise de gramatica transfrastica que Adam (2019) vai propor uma articulacdo entre
linguistica transfrastica, linguistica textual e analise textual. Desta forma ele evidencia que o
texto ndo pode ser concebido como uma unidade gramatical, mas como uma unidade
semantica que esta totalmente interligada ao ambiente em que foi produzido. Sendo assim,
Adam (2009) propde a Analise Textual do Discurso, ou ATD, que desempenhou um papel
de descricdo e interpretacdo dos sentidos que possui um texto dentro de um contexto.

Neste momento entra a nocdo de sequéncias textuais, defendida por Adam,
podendo ser entendidas, segundo Dijk (1973 apud ADAM, 2019, p. 19), como o “conjunto
n-vezes ordenados de frases, ou seja, em sequéncias”.

Adam rejeita a nogdo de superestrutura de Dijk por entender que nas sequéncias
textuais ha um conhecimento diferente daquele observado nos géneros. Para ele, o termo
superestrutura pode promover uma confuséo entre plano de texto e plano cognitivo de texto.
Sendo assim, Adam (2019, p. 22) afirma que:

A sequéncia é uma estrutura relacional pré-formatada que se sobrepde as unidades
sintaticas estritas (frases) e as amplas (periodos), € um “esquema de texto” situado

entre a estruturacdo fréastica e periddica microtextual das proposicdes e a
macrotextual, dos planos de texto. As sequéncias sdo estruturas pré-formatadas de



58

reagrupamentos tipificados e ordenados em blocos de proposi¢bes. O papel da
linguistica textual é explorar e teorizar sobre esse nivel intermediario (mesotextual)
de estruturacdo, sem negligenciar o jogo complexo de restri¢coes intrafrasticas,
interfrasticas e transfrasticas, discursivas e genéricas.

Entendendo a sequéncia textual como uma estrutura relacional pré-formatada que

deve ser analisada para a compreensdo do texto em seus diversos aspectos de sentido, vale

ressaltar que Adam (2019) reconhece a importancia de outras categorias inerentes ao texto

para que sua compreenséo global seja efetivada ao afirmar que:

Os esquemas prototipicos ndo déo conta, evidentemente, em si mesmos de todos
0s aspectos da compreensdo e da producdo dos textos. Todas as espécies de
conhecimento entram em jogo nessas duas operacgdes (conhecimentos pragmaticos,
conhecimentos de mundos representados, etc.). Nas tarefas, tanto de compreenséo
quanto de producgdo, o conhecimento de esquemas prototipicos apenas dota
intérpretes e produtores de um conjunto de estratégias de resolucédo de problemas.

(ADAM, 2019, p. 23)

O autor ainda acrescenta uma reflexao sobre o processo de leitura, corroborando

a ideia de se empregar estratégias de leitura para que haja eficiéncia nesta atividade de

compreensdo do texto. Neste ponto, nosso trabalho também aponta para a mesma direcéo na

tentativa de se empregar estratégias e mecanismos de leitura com base em fatores que

compdem o contexto de producao, os mundos representados, para que o aluno seja capaz de

obter a maior clareza possivel em toda a atividade de compreensdo do texto.

Adam ainda faz uma diferenciacdo nas categorias de tipos de textos, géneros de

textos e géneros de discurso. Ao mencionar as diferencas entre tipos de textos e géneros de
textos, utiliza o quadro de Marcuschi (2002 apud Adam 2019):

Figura 20 — Quadro de oposi¢ao entre Tipos de textos e Géneros de textos

Tipos de textos (Texttypen)

Género de textos (Textsorten)

1 Construtos teéricos definidos por proprie-

1 Realizagdes linguisticas concretas definidas

dades linguisticas intrinsecas;

por suas propriedades sociocomunicativas;

Sdo constituidos de sequéncias linguisticas
ou sequéncias de enunciados que nao sdo
textos empiricos, mas sequéncias subja-
centes;

2 Sdo constituidos de textos empiricamente

realizados, cumprindo certas funcdes em
situagdes comunicativas determinadas;

Reagrupam um conjunto limitado de cate-
gorias tedricas, determinadas por aspectos
lexicais e sintéticos, relagoes logicas, deter-
minados tempos verbais;

Suas designages reagrupam conjuntos
abertos e praticamente ilimitados de reali-
zagOes concretas, designadas por um canal,
um estilo, um contetido, uma composicio
e uma funcio;

As designacoes tedricas desses tipos séo a
narragdo, a argumentagdo, a descri¢do, a in-
jungdo e a exposi¢do.

Entre os exemplos de géneros podemos
citar: telefonema, serméo, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, horéscopo,
receita culindria, resenha, bula de remédio,
instrucdes de uso de um aparelho, conver-
sacdo espontinea, lista de compras, carda-
pio de restaurante, prece etc.

Fonte: Adam (2019, p. 30.)
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Para Adam (2019), um mesmo discurso pode se apresentar em diversos géneros
textuais devido as diferentes préaticas sociais e contextos de producdo nos quais 0s textos
foram produzidos. Em suma, o autor faz a seguinte distingdo destas trés categorias

complementares:

1. Os (proto)tipos de sequéncias, que eu limito as cinco categorias [...], a saber:
narrativas, descritivas, argumentativas, explicativas e dialogais.

2. Os géneros do discurso, que sao categorias fundadas em praticas e formagoes
sociodiscursivas. Eu faco distingdo entre géneros do discurso jornalistico,
géneros do discurso religioso, géneros do discurso literario, géneros do
discurso filoséfico, do discurso politico, do discurso militar, do discurso
publicitario, do discurso médico, discurso académico, das instituicdes escolares
etc.

3. Os géneros de texto, que cruzam as duas primeiras categorias e permitem
distinguir, sobre bases linguisticas, os géneros da narracao, como a fabula, o
conto, a anedota, a parabola, o fait divers etc. (Adam, 2011a), os géneros da
descric&o (o retrato, a descri¢do de movimento, a paisagem, a lista de compras,
o imobiliario ou inventario etc.), os géneros da argumentacao (silogismo,
alegacao, ensaio, discurso politico, programa eleitoral, o conjunto do epiditico
e do deliberativo etc.), 0s géneros da explicacdo (contos etiol6gicos, conjuntos
de textos com por que - porque), os géneros do didlogo (conversa espontanea,
dialogo romanesco, dialogo teatral, entrevista etc.). (ADAM, 2019, p. 34)

Para a nossa pesquisa, utilizaremos o protétipo de sequéncia argumentativa, uma
vez que o estudo dos fatos e das opinides presentes na tessitura dos géneros em estudo sao
os focos principais.

Para iniciarmos, é importante deixar claro que ndo podemos confundir sequéncia
argumentativa com a argumentacdo em geral. O ato de argumentar consiste em opor
enunciados que sao interligados por operadores argumentativos. Desta maneira, a
argumentacdo é dada pela demonstracdo de um dado e na refutacdo deste mesmo dado. Sendo
assim, nas palavras de Adam (2019, p. 146), temos que:

Um discurso argumentativo visa intervir sobre as opinides, atitudes ou
comportamentos de um interlocutor ou de um auditdrio, tornando crivel ou
aceitavel um enunciado (conclusao) apoiado, de acordo com diversas modalidades,
em um outro (argumentos/dados/razdes).

Podemos refletir sobre e inferir que numa sequéncia argumentativa um
determinado fato, ou dado, pode servir de premissa no texto, o que € algo inerente a uma
conclusdo, e mais a frente novamente servir de ponto de partida para outro ponto posterior
dentro do discurso, ou seja, reforgar novas ideias que vao surgindo dentro do texto.

Para apresentarmos de maneira mais simplificada o modelo de prot6tipo de
sequéncia argumentativa, Adam (2019, p. 153), a partir do modelo feito por Toulmin (1993),
traz o seguinte modelo-base da sequéncia:

Figura 21 — Esquema de S. E. Toulmin
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Esquema de S. E. Toulmin

[1] Dados - (2] portanto Tese ou Conclusao
[3] visto que garantia (5] provavelmente Q(F)
Lel de passagem Indicador modal de forga
[4] dado que F(S) (6] exceto se Reserva
| Suporte Condigao de refutagao

Fonte: Adam (2019, p. 153.)

Entendemos por [1] dados podem levar o leitor a tirar conclusdes ou teses sobre
determinado tema, ou ainda permitir enunciagdes de teses, tendo [3] como garantia, ou 0 que
podemos entender como uma permissao para que eu chegue a uma concluséo. O [4] dado
que pode ser entendido, nas palavras de Adam (2019, p. 152), como “os axiomas, 0S
postulados e as defini¢des da geometria euclidiana, como as leis e as disposi¢des legais.”
Assim, podemos entender o suporte como o fundamento subentendido que sustenta a Lei de
passagem.

O [5] provavelmente, seria o indicador de modal, ou nas palavras de Adam (2019)
o indicador de “for¢a”. Por fim, o [6] seriam as condi¢des de refutagdo. Como assevera

Toulmin (1993, p. 124 apud ADAM 2019, p. 153):

Assim como uma garantia (G) ndo € um dado (D) nem uma afirmacéo (C), uma
vez que ela implica, em si, alguma coisa que concerne tanto a D como a C — a saber,
que a passagem de uma para outra € legitima —; da mesma forma, Q e R s&o, eles
mesmos, distintos de G, ja que trazem um comentario implicito sobre a relacéo
entre G e essa passagem — os qualificadores (Q) indicam a for¢ca que a garantia
confere a essa passagem, enquanto as condi¢Bes de refutacdo (R) apontam as
circunstancias em que seria necessario anular a autoridade geral da garantia.

Assim sendo, para que se chegue a uma determinada conclusao sobre um fato, é
imprescindivel observar a construcdo dos argumentos criados a partir de um determinado
fato/dado, pois o caminho entre dado e conclusdo/tese € construido pela garantia, mas esta
pode ser reforgada pelos qualificadores ou refutada pelas circunstancias que invalidariam a
autoridade geral da tese. Nesse caso, € mister analisar se 0 argumento tem forca de culminar
em tese de acordo com a forca de seus qualificadores e as potencialidades de suas condi¢des
de refutacédo.

Esta sequéncia argumentativa corrobora nosso trabalho na estratégia de leitura
dos fatos e opinides apresentados nos géneros textuais em estudo na nossa pesquisa, uma vez
que, didatizando os conceitos acima dentro das atividades propostas, podemos levar os alunos
a perceberem os argumentos levantados dentro do texto que podem sustentar a tese que se
quer defender.

Dessa forma, o aluno € orientado a perceber que, na construcao de uma ideia/fato,
s80 necessarias outras etapas que permitam a sustentacdao, ou mesmo refutacdo, de um dado

que se quer apresentar. Argumentar atraves da exposicéo de ideias e opinides vai para além
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do que chamamos de “achismos”, e deve-se ter nocdo do processo de construcdo de

argumentos para que ele ndo seja facilmente refutado.

3.3 O fato e a opinido nos textos

Quando se trata de distinguir fato de opinido dentro dos textos, habilidade de
leitura requerida pelo descritor 14 na Matriz de Referéncia para o ensino de lingua
portuguesa, faz-se necessario trazer alguns conceitos que embasam estas duas categorias para
que possamos tracar, em nosso material de atividades, estratégias precisas de identificacdo e
distin¢do entre ambas.

Em se tratando do conceito de fato, Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) o trazem
em paralelo ao conceito de verdades, contrapondo-0s ao conceito de presuncdes que também
detalharemos aqui para delimitarmos o conceito de fato que aqui nos interessa.

N&o h& como significar fato, um dado concreto, como um acordo universal que
seja fixo em todos os tempos e em todos os lugares. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996, p. 75):

Cumpre-nos, ao contrario, insistir em que, na argumentacdo, a nogdo de “fato” ¢
caracterizada unicamente pela ideia que se tem de certos géneros de acordos a
respeito de certos dados: os que se referem a uma realidade objetiva e designariam,
em ultima analise, citando H. Poincaré, “o que ¢ comum a varios entes pensantes e
poderia ser comum a todos.” Estas ultimas palavras sugerem imediatamente o que
chamamos de acordo do auditorio universal.

Desta maneira, podemos apreender que sO estaremos lidando com fatos se
possuirmos um acordo universal entre os individuos, caso contrario ndo haverd acordo
universal e tornar-se-a entidade controversa. No entanto, sabemos que, por meio da
argumentacdo, podemos facilmente questionar o estatuto de fato a qualquer dado concreto.
E assim sendo, para Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 76), ha dois modos para que o
fato perca seu estatuto, a saber: “quando sdo levantadas dividas no seio do auditoério ao qual
ele fora apresentado e quando se amplia esse auditdrio, acrescendo-lhe outros membros cuja
qualidade para julgar ¢ reconhecida e que ndo admitem que se trata de um fato.”

E exatamente neste ponto que o processo de argumentacao se instaura, desde que
haja validade na construgdo dos argumentos acerca de um determinado fato para um publico,
a quem o autor chama de auditério. Mesmo assim, ressaltamos que s6 se pode argumentar
contra a validade de um fato quando se tem arcabouco de qualidade para assim o fazer.

Ao selecionarmos 0s géneros textuais reportagem e comentario, pensamos na
possibilidade de levar aos nossos alunos a oportunidade de olhar com mais propriedade as
categorias de fato e opinido para que possam articular a validade dos fatos que se apresentam
e as diversas formas de se posicionar acerca de um determinado assunto, sempre priorizando
a responsabilidade enunciativa dos atores que participam do processo de construgdo dos
argumentos e na exposicao dos fatos e das opinides.

Ja para Charaudeau (2013, p. 95), ha um paralelo entre fato e acontecimento.
Embora ele ndo se atenha a fazer tal distingdo, pontua que o fato seria uma configuragao

concreta e particular de um acontecimento. Sendo assim, € mister que se apresente 0 que seria
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para o referido autor o conceito de acontecimento. Para ele, 0 acontecimento é sempre
construido pelo olhar subjetivo de um individuo. Nas palavras do autor:
O acontecimento se encontra nesse “mundo a comentar” como surgimento de uma
fenomenalidade que se impde ao sujeito, em estado bruto, antes de sua captura
perceptiva e interpretativa. Assim sendo, 0 acontecimento nunca é transmitido a
instancia de recepcdo em seu estado bruto; para sua significacdo depende do olhar

que se estende sobre ele, olhar de um sujeito que o integra num sistema de
pensamento e, assim fazendo, o torna inteligivel.

Podemos entdo compreender que, assim como Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996), Charaudeau (2013) também trata o fato como passivel de uma configuracéo singular
dada pelo individuo que o apreende. Desta maneira, podemos entender o fato como uma
instancia que pressupde a argumentacdo, pelo motivo de ser um “mundo a comentar”, a se
questionar diante de um recorte da realidade no qual o sujeito esta inserido.

No que concerne a categoria de opinido, entendemos que se trata de uma instancia
que pode se desenvolver a partir dos desdobramentos de um fato. N&o se pode tomar a opiniao
sobre determinado assunto sem que haja uma minima avaliacdo da conjuntura do argumento
sobre o qual se deseja opinar.

Salientamos em nosso trabalho que a opinido somente pode ser emitida quando
se estabelecem conexdes, sempre levando em consideracdo a credibilidade daquilo que se
divulga.

Acerca da opinido no jornalismo brasileiro, especificamente no género textual
comentario, ela advém de um observador privilegiado, ou seja, um jornalista que ndo deve
acompanhar a realizagdo dos fatos somente de maneira superficial e aparente, mas deve ser
aquele que, possuindo bagagem cultural larga e farta, seja capaz de emitir opinides e valores
capazes de oferecer seguranca e credibilidade ao leitor.

De acordo com Melo (1985, p. 87), 0 comentario é:

um género que mantém vinculago estreita com a realidade, sendo produzido em
cima dos fatos que estdo ocorrendo. [...] Para tanto, 0 comentarista precisa ser
muito bem informado de modo a julgar os acontecimentos com rapidez e prever
seus desdobramentos.

Desta maneira, para que se emitam julgamentos, valoracGes, opinides sobre
determinado fato, é necessario levar em consideracdo quem emite essa opinido, para quem
emite e porque emite, caso contrario, pode ndo se configurar objeto de relevancia para o
leitor.

Em suma, nosso trabalho foca nas categorias de fato e opinido como construtos
de argumentac&o na tessitura do texto, levando em consideracao todo o contexto de producao,
na tentativa de deixar claro aos nossos alunos que € necessario, antes mesmo de identificar e
diferenciar fato de opinido, entender todo o contexto, os papéis sociais, 0s mundos
representados, os desdobramentos da argumentacao e 0s objetivos do texto para que haja uma
leitura acurada e com propdsitos bem definidos.

E de suma importancia que orientemos nossos educandos para um propdsito
definido de leitura, para que assim o aluno esteja guiado dentro da proposta de atividades a

ser desenvolvida em sala de aula.
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3.4 Géneros textuais reportagem e comentario

E inegavel que hoje estamos cercados pelas informagdes que chegam de maneira
rapida, direta e simples. Partindo desse principio, a escolha feita em nosso trabalho pelos
géneros textuais reportagem e comentario carrega em si diversos propositos, dentre eles o
fato de que séo textos que podem trazer para a sala de aula temas atuais e relevantes para o
interesse dos alunos. Além disso, estdo situados dentro do campo jornalistico-midiatico que
revela importante destaque dentro dos documentos oficiais, como a BNCC.

O género reportagem, muitas vezes confundido pelos alunos com a noticia, deve
ser trabalhado em sala de aula, uma vez que tem como objetivo transmitir informagdes para
0 seu publico leitor. No entanto, entendemos a reportagem ndo apenas como um texto
veiculador de informacdes, pois apresenta em sua estrutura a abordagem dos temas de
maneira mais apurada, consistente, atraves de fontes, pesquisas e entrevistas feitas por
especialistas. Por apresentar um maior cuidado na explanacéao dos fatos, a reportagem torna-
se um género textual mais consistente, apresentando uma maior curadoria e assertividade
naquilo que se pretende informar. De acordo com Sodré e Ferrari (1986):

E preciso acentuar, no entanto, que a conquista do jornalismo moderno é usar essa
sua forca de maneira sedutora: nenhum rebuscamento estéril, nenhuma forma
monotona deve colocar-se entre o olhar do leitor e o fato restituido em sua

veracidade. E na reportagem — mais do que na noticia, no editorial ou no artigo —
que se cumpre esse mandamento. (SODRE; FERRARI, 1986, p. 9)

Sendo assim, também serd foco da nossa pesquisa mostrar aos alunos toda a
estrutura do género reportagem para que eles possam reconhecer a relevancia do género
dentro da sua funcdo social.

A reportagem, embora seja um género textual predominantemente narrativo, por
vezes, pode apresentar teor opinativo do jornalista ou de pessoas entrevistadas para a matéria.
E, portanto, valido salientar que, ao estudarmos todo o processo de estruturacdo do género
em questdo, daremos também importancia aos possiveis posicionamentos que eventualmente
possam aparecer nos textos escolhidos para o caderno didatico.

Ainda conforme Sodré e Ferrari (1986), a reportagem, mesmo sendo um género
que carrega a potencialidade narrativa, apresenta um certo carater impressionista de seu

narrador:
Diretamente ligada a emotividade, a humanizacdo se acentuard na medida em que
o relato for feito por alguém que néo sé testemunha a acdo, mas também participa
dos fatos. O reporter € aquele “que esta presente”, servindo de ponte (e, portanto,
diminuindo a distancia) entre o leitor e o acontecimento. Mesmo néo sendo feita
em 1? pessoa, a narrativa devera carregar em seu discurso um tom impressionista
que favorega essa aproximacao. (SODRE; FERRARI, 1986, p. 15)

Desta forma, compreendemos, conforme autores supracitados, que mesmo a
reportagem sendo um género textual predominantemente narrativo pode apresentar em sua
estrutura uma certa humanizacao do relato, embora tenha em esséncia a objetividade dos
fatos narrados como funcéo. Nesse sentido, importa-nos para a pesquisa analisar os fatos
descritos dentro do texto, sem, contudo, deixarmos de lado todos os fatores que conduziram
a narracdo e producdo destes. Por isso, afirmamos que o contexto de producgdo, os papéis

representados por cada autor e voz dos textos sdo de extrema relevancia para que haja uma
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atividade de leitura mais eficiente e produtiva. Ndo basta apenas identificar fatos, mas
conhecer o processo de producéo dos fatos dentro do género textual escolhido

No que diz respeito ao género textual comentério, o escolhemos por trazer de
maneira mais explicita a opiniao, foco do nosso estudo. Trabalhando com mais de um género
textual também podemos enriquecer nossa proposta do caderno didatico, inserindo o aluno
de forma mais aprofundada nos géneros textuais da esfera jornalistica.

O comentério, género textual que iremos trabalhar, é aquele veiculado em jornais
e revistas sempre trazendo uma opinido de um especialista sobre determinado assunto. No
entanto, incluimos uma atividade de producdo de comentarios de redes sociais para que o
aluno possa exercitar a emisséo de seus posicionamentos sobre determinado assunto, levando
em consideragédo a responsabilidade social no momento da emisséo de sua opinido. Nosso
foco € mostrar ao aluno que hd um género textual intitulado comentario que é feito de maneira
responsavel e que expressa a opinido sem com isso trazer um carater polémico, algo que nao
se traduz como objetivo em nosso estudo.

Coadunando com o género reportagem, 0s comentarios que traremos para 0 N0sso
caderno didatico fardo parte do mesmo tema trabalhado nas reportagens trazidas. O intuito é
trazer o foco para o estudo dos géneros textuais escolhidos, inserindo-0s no contexto da esfera
jornalistica, e ainda trazendo o0 nosso objetivo para a identificacdo do fato e da opinido e para
0 estudo da estrutura dos géneros.

Com isso, a pesquisa também se desenvolve no quesito de ensinar aos alunos
como devem se posicionar ao apresentar seus argumentos, opinides e ideias, principalmente
nas redes sociais, uma vez que retiramos os textos para estudo das midias digitais. Marcuschi
(2007, p. 19), ao abordar os conceitos de género textual em relagéo as atividades sociais do
cotidiano dos individuos, afirma que sao:

Fendmenos histoéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social que
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia;
Entidades socio-discursivas e formas de acdo social [...] em qualquer situagdo
comunicativa. Eventos sociais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos que
surgem emparelhados a necessidades e atividades sécio-culturais, na relagdo com
inovagoes tecnologicas.

Desta maneira, apresentar o género textual comentario em liame com a
reportagem traz uma proposta mais objetiva que visa ensinar ndo somente a diferenciacéo do
fato e da opinido em si, mas também revela aos alunos o carater social que tais géneros
carregam.

Trazer uma leitura com objetivos para a sala de aula, aproximando os discentes
das estruturas que compdem e apresentam significados reais aos textos é de suma importancia
para que haja proficiéncia leitora. Ndo basta apenas interpretar textos, € necessario
reconhecer sua fungéo social, dialogar com o texto, entender os mundos representados para
que assim a proposta de leitura interacionista aqui visada possa ser realidade dentro e fora da

sala de aula.
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3.5 O Interacionismo Sociodiscursivo

O nosso trabalho tem como umas das teorias de base o Interacionismo
Sociodiscursivo, doravante ISD. Na proposta de didatizagdo dos géneros escolhidos,
reportagem e comentario, tracamos toda uma analise dos textos tomando as categorias de
andlise advindas da leitura numa perspectiva interacionista sociodiscursiva. Destarte, resta-
nos entdo trazer um apanhado geral de ideias e de tais categorias de anélise antes de fazermos
a proposta apresentada em nosso trabalho.

A concepc¢do do ISD ¢ a de que a linguagem ndo € apenas uma maneira de
expressar 0s processos psicolégicos humanos, tais como percepcao, sentimentos, cognicéo e
sensagdes. A linguagem, muito além de mera expressdo das fungGes psicologicas, € ainda
uma conduta ativa, um agir do ser humano dentro das suas atividades nas esferas politicas,
sociais e culturais que, obviamente, estdo associadas ao psicoldgico humano.

Isso poderia nos levar a pensar que o Interacionismo Sociodiscursivo seria uma
abordagem reducionista, no que tange a perspectiva de atribuicdo dos mecanismos sociais,
historicos e culturais como fatores decisivos, sendo primordiais, no desenvolvimento das
habilidades ou capacidades humanas psicologicas, biologicas e cognitivas. No entanto, o que
temos € a ideia de imanéncia entre os fatores sociais das praticas humanas e os fatores
psicoldgicos e interacionais. As ideias de Spinoza, Darwin e Hegel no que concerne a
relevancia dos processos histéricos na constru¢do do conhecimento, segundo Bronckart
(2006, p. 123):

Evidenciaram o carater indissociavel dos processos de organizacdo social das
atividades, de regulacdo dessas atividades pela linguagem e de desenvolvimento
das capacidades cognitivas humanas e, consequentemente, abrem caminho para
uma abordagem de explicacdo do funcionamento psicoldgico humano, que implica,
necessariamente, a historia das interagdes humanas, tais como elas se organizam
nas atividades e nas producdes verbais coletivas.

Desta maneira, € valido ainda salientar que o principio do ISD se contrap6s a trés
concepcdes da tradicao filosofico-cientifica, a saber: a) principio da estabilidade e da finitude
dos mecanismos de organizacdo dos objetos, uma vez que tal principio ndo leva em
consideragdo 0s processos mutaveis da historia que influenciam a natureza dos objetos
sociais; b) principio da legitimidade dos recortes dos objetos de conhecimento, advindo do
Positivismo de Comte, posto que recusa a forca da evolucdo histérica na mudanca dos
processos, buscando sempre uma ordem estavel dos objetos; ¢) principio da filosofia do
espirito, proposto primeiramente por Descartes, uma vez que visa separar o objeto de estudo
em categorias, tomando o psiquismo humano como a fonte de conhecimento primaria e,
somente depois, pode-se iniciar a analise dos fen6menos advindos dessa primeira fonte, tais
como a linguagem, 0s processos sociais, econémicos, historicos e outros.

Por conta da corrente filosofica positivista, a abordagem interacionista ficou
estagnada durante meio século. No entanto, apos Vygotsky, nos anos 1970/1980, as ideias
do interacionismo voltaram a ressurgir no campo de estudos da Sociologia, Linguistica e
Educacéo, sendo denominadas de interacionismo sociodiscursivo.

Entendendo todas as concepgdes com as quais o ISD ndo coaduna, € importante

frisarmos que esta teoria leva em consideracdo o processo histdrico e toda sua evolugéo na
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construcdo e analise dos fendmenos sociais, tais como a linguagem. Doravante

explicitaremos as categorias de analise que nos servirdo de base nesta pesquisa.

3.5.1 Categorias de analise do ISD

Para iniciarmos a discussdao das categorias de analise da abordagem
sociointeracionista, convém-nos tracar um panorama histérico das ideias filosoficas que
antecederam essa abordagem. Como ja explicitamos anteriormente, as abordagens de
pensamento sobre a linguagem possuiam teor representacionista. Platdo, em sua obra O
Craétilo, ja discutia sobre a questdo de os nomes dos objetos captarem a esséncia destes, de
forma que o0 nome representasse uma propriedade natural do objeto. Em varias tentativas de
se provar tal pensamento, viu-se que ndo havia uma correlagcdo exata e intrinseca entre o
objeto e 0 seu nome.

J& Aristételes, indo um pouco mais além, afirma que ndo ha essa relacdo
biunivoca mencionada por Platdo; no entanto, poderia haver uma estrutura universal que
captasse a realidade externa em sua verdadeira esséncia, e esta so seria valida se representasse
com correcdo o mundo real. Partindo desse principio de Aristételes, o que deveria haver era
uma estrutura fixa em todas as linguas que pudesse representar a realidade dos objetos.
Todavia, o que o pensador afirma so6 seria possivel em um mundo sem diferencas e ideal. Nas
palavras de Bronckart (2006, p. 131):

Entretanto, desde que se admita que 0 mundo € Unico, essa posicdo de Aristoteles
implica que todas a linguas deveriam dispor das mesmas estruturas sintaticas,
posicao dificil de ser sustentada, tendo em vista os dados linguisticos comparativos
ja disponiveis naquela época, fato que gerou uma nova controvérsia entre
“analogistas” e “anomalistas”.

Com o imperador Romano Julio César, tivemos a ideia de que somente o Latim
teria a capacidade de representar a verdadeira identidade das coisas, a sua verdadeira Idgica,
e, portanto, a Unica lingua tradutora do conhecimento cientifico. Somente no século XVIII é
que novas ideias e concepcdes de linguagem foram concebidas. Tais ideias tinham como
parametros as relacdes entre pensamento e linguagem, tomando como base as ideias de que
havia estruturas candnicas comuns a todas as linguas, porém havia estruturas que escapavam
a essas regras e que deveriam ser também consideradas objetos de estudo.

Alguns outros estudiosos ainda continuaram defendendo que a linguagem seria
fruto e tradugéo do pensamento humano e que este poderia, muitas vezes, ser deturpado pelas
denominadas “paixdes” do uso da lingua em contextos reais.

E na contram&o deste conjunto de pensamentos que o ISD surge e toma como
base alguns autores de diversas areas do conhecimento humano. Na Linguistica, que aqui
mais nos interessa, se fundamenta em Saussure o conceito de arbitrariedade do signo. Se a
lingua ou 0 nome do objeto nada tem a ver com ele, podemos afirmar que cada lingua dispde

de estruturas e unidades infinitas para representar o pensamento humano. E ainda é valido



67

salientar que essas estruturas infinitas sofrem variacdes de acordo com o tempo, com o social,
sendo assim, modificadas por forgas histérico-sociais relevantes.

Desta maneira, é descartada a ideia de um pensamento superior puro do qual a
linguagem seria apenas uma traducdo imperfeita. N&do ha sentido no pensamento a nao ser
pelo seu uso nas praticas sociais, sejam elas no ambito da linguagem ou néo. E é exatamente
neste ponto central que esta localizado o principio de primazia das préticas, a quem o I1SD
intitula agir. O agir para o interacionismo possui um significado mais abrangente, se
referindo a qualquer pratica da coletividade humana.

O que nos interessa dentro dessas praticas de agir do ser humano sdo as praticas
de linguagem, intituladas de agir de linguagem pelo ISD. No entanto, ha também o agir geral
que se refere a toda pratica social humana que nédo se vincula a pratica verbal.

Partindo do conceito de agir de linguagem, mais aprofundado por Habermas
(1987), ou atividades de linguagem, temos que a linguagem € a materializacdo, planejamento,
regulacdo e avaliacdo dessas praticas do pensamento humano. De acordo com Bronckart
(2006):

Essa realizacéo se da, por sua vez, sob a forma de textos, construidos, de um lado,
mobilizando-se os recursos (lexicais e sintaticos) de uma determinada lingua
natural e, de outro, levando-se em conta modelos de organizacdo textual
disponiveis no &mbito dessa mesma lingua. Por isso, os textos podem ser definidos
como 0s correspondentes empiricos/ linguisticos das atividades de linguagem de
um grupo, e um texto como o correspondente empirico/linguistico de uma
determinada acdo de linguagem. (BRONCKART, 2006, p. 139, grifo do autor)

Desta forma, considerando o texto com uma unidade de acao da linguagem com
funcdo comunicativa, o ISD menciona trés niveis de analise: o do agir geral, que se refere a
qualquer pratica social humana; o nivel do agir de linguagem, que estéa relacionado com o
agir geral; e finalmente o nivel do texto, que é subdividido em géneros de texto.

A abordagem do ISD para o procedimento de analise dos textos é descendente,
usando as palavras do autor, uma vez que nao parte dos componentes linguisticos estruturais
em si, mas primeiramente do seu contexto social, das atividades sociais as de linguagem e
aos componentes lexicais, sintaticos e estruturais.

E exatamente aqui o ponto central em que se fundamenta a nossa pesquisa, uma
vez que utilizaremos como categoria de analise principal dos textos o seu contexto de
producdo. Sabendo que o texto ndo é um amontoado de frases sintaticamente interligadas,
demos a preferéncia a analise do contexto de producdo, tornando-o fator primordial para a
construcdo dos argumentos e fatos dentro dos géneros textuais estudados, pois tomamos este
agir como uma atividade de linguagem permeada pelo contexto de uso, fungdo social e
aplicacdo no real. Obviamente, ndo queremos aqui dizer que deixaremos de lado a sintaxe e
o0 léxico, no entanto, deixamos claro que sera o contexto de producdo a porta de entrada para
os estudos dos textos escolhidos e serd destacada a sua importancia na construcdo dos

argumentos e na narracdo dos fatos.
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3.5.2 O folheado textual: as condic¢des de producéo do texto

Para tragarmos qualquer analise de um género textual, levando em conta o fato
de que sdo os géneros que configuram ndo somente a estrutura da comunicagdo, mas também
as atividades sociais humanas, devemos nos atentar para as condi¢fes de producdo de um
texto.

De acordo com Bronckart (2006), o texto produzido pelo agente vai perpassar
por trés elementos caracteristicos de seu agir numa situacao de linguagem. S&o estes 0s
elementos pelos quais o0 texto deve passar: as representacdes do quadro fisico da acdo de
producdo do texto, as representacdes sociossubjetivas, as representacdes referentes a situagdo
e a tematica expressa no texto.

As representacdes que se referem ao quadro fisico da acdo sdo aquelas ligadas a
identificacdo do emissor e ao espaco e tempo da construcdo do texto. Ja as representacdes do
campo sociossubjetivo estdo intimamente ligadas ao social, tais como o tipo de interacdo, o
papel social do enunciador e do destinatério, ou seja, 0s objetivos sociais do texto. J& as
representacdes de situacdo e tema se referem ao conhecimento detido pelo agente da situacao
de linguagem, e também ao campo semantico escolhido para a producéo textual. Podemos

observar com mais clareza cada uma dessas representacdes na figura a seguir.
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Figura 22 — Esquema 1: As condic¢des de producao de um novo texto

ESQUEMA 1: AS CONDIGOES DE PRODUGAO DE UM NOVO TEXTO

AGCAO DE LINGUAGEM ARQUITEXTP ]
REPRESENTACOES DO NEBULOSA D= GENEROS
AGENTE/PESSOA
‘ 1. Parémetros objetivos 1. Diferengas objetivas
l o Emissor; eventual co-emissor 2. Classificagoes explicitas
| e Espago/tempo de agao 3. Indexacdes
2. Parametros sociossubjetivos contedo
e Quadro social de interagéo formas de interacao
¢ Papel do enunciador valor atribuido
o Papel dos destinatarios
Objetivo
3. Outras representacdes da situagao
e dos conhecimentos disponiveis
na pessoa
TEXTO EMPIRICO
(Exemplar de género) |

Fonte: Bronckart (2006, p. 146).

Desta forma, os géneros textuais possuem caracteristicas fisicas, relacionadas ao
contexto de producdo, funcdo social e escolha de temas e propriedades lexicais e semanticas.
A arquitetura textual pressupde trés niveis estruturais que estao superpostos dentro do género
de texto. De acordo com Bronckart:

(...) 0s géneros de textos existem, ou melhor, coexistem no ambiente da linguagem
e se acumulam historicamente num subespago dos ‘mundos de obras e culturas’ (ou
“pré-construidos humanos) para cuja designacéo retomamos a nocédo de intertexto.
Entretanto, esse emprego ndo corresponde ao uso “padrdo (...) e poderiamos entao
aceitar substitui-lo pela nocdo de arquitextualidade.” (BRONCKART, 2006,
p.145) (Grifo do autor)

O nivel mais profundo na camada do texto € o nivel da infraestrutura. Nele estdo
as caracteristicas de planejamento geral do tema a ser abordado pelo texto, o tipo de discurso
utilizado, os quais sdo denominados mundos discursivos e as sequéncias de Jean-Michel
Adam (1990). Ainda neste nivel, encontramos as regras sintaticas da frase.

O préximo nivel € o de mecanismos de textualizacdo. Aqui, 0 texto passa pela
analise dos elementos de coesdo nominal, coesdo verbal e progressdo tematica. Todos esses
elementos sdo importantes na tessitura do texto, ndo somente pela composicdo semidtica,
mas também pela escolha a ser pensada dentro do contexto social a que o texto se reporta.

O terceiro e ultimo nivel de analise da arquitetura textual € o dos mecanismos de
modalizacdo/responsabilidade enunciativa. Nesta etapa, sdo analisadas as falas dentro do
texto e as modalizacGes que permitem explicitar os julgamentos e avaliagdes do enunciador
dentro do processo de tessitura textual. Nas palavras de Bronckart (2006, p. 149):

Ela se realiza por meio de unidades ou conjuntos de unidades linguisticas de niveis

muito diferentes, que chamamos de modalidades: tempo verbal no futuro do
pretérito, auxiliares de modalizacdo, certos advérbios, certas frases impessoais etc.
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Em relacdo aos mundos discursivos citados anteriormente, o ISD aponta 0s
discursos de duas ordens: a do narrar e a do expor. Estes discursos podem ser implicados ou
n&o, o que significa acentuar a responsabilidade do enunciador no texto em se posicionar ou
ndo em relacdo ao que esta sendo enunciado. Em outras palavras, podemos tomar como
exemplo o discurso em primeira pessoa ou em terceira pessoa, em que no primeiro o agente
estd implicado e, no segundo, ele ndo esta.

Dentro dos mundos discursivos de ordem do narrar e do expor temos: o discurso
interativo, discurso tedrico, relato interativo e narragéo.

O foco da nossa pesquisa ndo € simplesmente categorizar o texto em seus varios
aspectos textuais, sociais ou funcionais. No entanto, pela analise categérica do ISD, podemos,
de maneira mais organizada e efetiva, conduzir uma didatizacdo dos géneros em estudo,
visando tornar os processos de aprendizagem e compreensdo de um texto, especificamente
0s processos de leitura, de construcdo dos argumentos e a identificacdo e distin¢ao entre 0s

fatos e opinides, bem mais consistentes e pedagdgicos dentro da sala de aula.

3.6 Concepcao de leitura interacionista

Quando se fala em leitura e aprendizagem é importante levar em consideracao
como deve ser uma aula ideal de leitura. Como o professor deve se posicionar diante do
texto? Quais critérios de avaliacdo ele pode utilizar? Quais géneros textuais ele vai trabalhar
em cada série? Quais as estratégias de leitura serdo utilizadas em sala de aula?

No entanto, o processo de leitura e aprendizagem, apesar de ser Unica a
experiéncia entre o leitor e o texto, deve seguir orientacbes regulares para que haja
aproveitamento nessas aulas. E é exatamente aqui onde entra o papel do professor, seja na
regulagem destas estratégias, seja na avaliacdo do aproveitamento delas. De acordo com
Kleiman (1998, p. 9):

Para orientar o processo de desenvolvimento de estratégias de leitura eficientes
dessa crianga, o professor precisa definir tarefas cada vez mais complexas, porém
passiveis de resolucdo desde que ela tenha a orientacdo de um adulto ou de um
colega mais proficiente. Aos poucos, o professor vai retirando os suportes, e a
crianga redefine as tarefas para si propria, constituindo-se ai a aprendizagem de
estratégias de leitura.

Desta maneira, acreditamos que o processo de leitura, desde a infancia, precisa
ser feito por meio de uma interacdo. E somente pela interacdo que o processo de leitura se
torna eficaz e produtivo. Assim como Vygotsky e o0s pedagogos neovygotskyanos,
acreditamos que a aprendizagem se da por meio de interagfes. Sendo assim, o processo de
leitura interacionista € o mais apropriado para que haja o aprendizado. Segundo Kleiman
(1998), ¢é na prética social e comunicativa que a crianca pode desenvolver a leitura. E na
interacdo com os colegas e professores que a crianga cria um contexto propicio de
aprendizagem para entender e superar os desafios que lhes sdo propostos na sala de aula e
fora dela.

Agora, 0 que nos resta € saber como criar esse ambiente propicio para a

aprendizagem em sala de aula mediante um processo de interagdo. Kleiman (1998, p. 10)



71

afirma que cabe “ao adulto definir tarefas exequiveis, plausiveis e significativas, segundo
objetivos pré-definidos em comum acordo.” Isso significa dizer que, antes mesmo de o
professor chegar em sala de aula e apenas pedir ao aluno para abrir o livro didatico em
determinada pagina, ele precisa planejar antecipadamente até a escolha do texto que vai levar
para a sala de aula. Precisa haver um acordo para que a aula de leitura e as demais tenham
efetividade. E muito mais do que apenas escolher o texto previamente, o professor necessita
trazer um material real, que faca parte do cotidiano do aluno, para que ele assimile, com mais
facilidade e entusiasmo, os temas trabalhados naquela aula.

N&o queremos dizer que o professor deixe de lado o livro didatico e seus textos,
mas ele precisa de antemé&o conversar com seus alunos antes mesmo de entregar o material a
ser trabalhado. Uma vez que a aprendizagem se da por meio de interacdo, esta ndo pode ser
interrompida por atividades desinteressantes, ou até mesmo, ndo acordadas previamente entre
professor e alunos.

Na aula de leitura interativa, proposta por Cicurel (1991 apud Leurquin 2001),
sdo quatro as etapas. Estas etapas levam em consideragdo nao apenas o texto escolhido para
leitura, mas também todo o contexto social, o leitor e outros elementos que envolvem a leitura
de um texto.

A primeira etapa é a de levantamento de conhecimentos prévios. Nesse momento
o aluno ainda ndo entrou em contato com o texto, mas € levado a ativar os seus conhecimentos
através de questionamentos que servirdo de base para a compreenséo do texto.

A segunda etapa compreende 0 momento em que o aluno se familiariza com o
texto. Nesse momento, o aluno vai poder observar e antecipar alguns conhecimentos sobre o
texto. Na terceira etapa, € o que chamamos de ler com objetivo. Para isso, é necessario que 0
professor ofereca pistas e estratégias de leitura para que o aluno possa se orientar sobre aquilo
que se busca durante a leitura. De acordo com Leurquin (2001), sdo diversas as entradas em
um texto que Cicurel (1991) apresenta. Podemos citar: entrada pela arquitetura discursiva,
entrada pela procura de elementos correferenciais, uma entrada pela intencdo da
comunicacdo, entrada pelas marcas enunciativas, entrada pelos articuladores, entrada
situacional, entrada pelas citacdes do texto e pela progressdo do tema.

Né&o nos aprofundaremos nos conceitos de cada entrada, pois 0 que nos interessa
é entendermos que sdo varios 0s mecanismos pelos quais podemos trabalhar o texto numa
proposta de leitura interativa de leitura

A (ltima etapa da aula consiste em fazer reflexdes sobre o texto que foi lido.
Nesta etapa, os conhecimentos mobilizados vao para além daqueles apreendidos pelo texto.
Nesse momento, os alunos poderdo construir novos conceitos e conhecimentos a partir do
texto lido. Nas palavras de Leurquin (2001, p. 62):

A (ltima etapa da aula, proposta por Cicurel, vai tratar do tempo que temos para
reagir e refazer as ligacfes dos conhecimentos. Nesse momento, o leitor defende
seu ponto de vista. Nessa fase, vé&-se claramente que o texto estudado passa a ser o
ponto de partida para uma reflexdo e aprofundamento. Assim sendo, a
compreensdo ndo € mais a do autor do texto, nem a do leitor, nem mesmo a do

professor formador de leitores, mas uma nova interpretacdo construida na pratica
comunicativa.
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Por esta razdo, procuramos em nosso material didatico reservar o momento de
atividades que gerem debates e reflexdes, fazendo com que os alunos, com a mediagéo do
professor, sejam capazes de ir além do que captaram no texto lido para construir novos
conceitos e reflexdes com o objetivo de compreender aquilo que foi explorado em sala de
aula.

Nossa proposta de leitura busca entender o texto ndo apenas como uma fonte de
informagdes a serem interpretadas, mas sim como um instrumento social, que reflete um
sistema de crencas e valores. Isso se confirma pelo fato de o texto ser um lugar de
manifestacdo social, cultural e ideologica, como afirma a BNCC.

Podemos, nos géneros textuais escolhidos, perceber a atitude do autor em relagéo
ao texto pela fungdo modalizadora, podemos estudar o contexto de producéo e a influéncia
dele na producédo dos argumentos e posicionamentos, podemos ver as falas assumidas ou néo
assumidas pelo autor, conseguimos ver a fala do outro e a implica¢do ou ndo nestas falas. Na
didatizacdo desses géneros de texto, teremos como foco tornar o aluno um leitor mais
inclinado a perceber as motivacdes, intencionalidades e argumentos do autor dentro do texto

em si.
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4 CONCLUSAO

Nossa pesquisa € fruto das observacgdes e experiéncias vividas em sala de aula. O
problema de pesquisa surgiu a partir da percepcao da dificuldade por parte de nossos alunos
em conceituar as categorias de fato e opinido e, ainda, diferencié-las em textos de diferentes
géneros. Por seguirmos as matrizes de referéncia de habilidades a serem desenvolvidas no
aspecto de leitura em lingua portuguesa, foi-nos possivel verificar que os discentes nao
distinguiam fato de opinido por nem ao menos conhecerem tais conceitos em sala de aula.

A partir de entdo, iniciamos o trabalho de levantamento de pesquisas na area que
levassem em consideracdo as categorias supramencionadas. Observamos que os trabalhos
feitos ndo se voltavam para a conceituacdo e o trabalho de leitura com estas categorias em
evidéncia.

Dessa forma, tomamos como base para nosso trabalho a producéo de atividades
que pudessem auxiliar os alunos no desenvolvimento da estratégia de leitura que menciona
o0 descritor 14 — distinguir fato de opiniéo.

Ao trabalharmos com os resultados das Avaliacbes Externas, sejam elas as
Avaliacdes Diagnosticas de Rede ou SPAECE, notamos em sala de aula que os alunos
mantinham o maior percentual de desvios no que concerne as questdes que trabalham o
referido descritor.

No processo de correcdo e discussdo em sala de aula sobre as questfes das
avaliacdes, percebemos que faltava aos alunos o entendimento sobre o que significava “fato”.
A partir de entdo, buscamos amenizar, solucionar tais dificuldades produzindo a pesquisa e
0 material que servisse de base e orientacdo aos alunos para que, assim, pudessem conseguir
desenvolver a habilidade proposta pelo descritor.

Preocupamo-nos com a ideia de os discentes ndo possuirem tal habilidade, uma
vez que ndo saber diferenciar ou mesmo identificar fato e opinido traz enormes prejuizos a
leitura e ao processo de construcdo do pensamento critico do leitor. Faz-se necessario
desenvolver a habilidade para que o educando construa seu posicionamento de ideias frente
aos textos que Ihes sdo apresentados.

Nessa direcdo, nosso trabalho prope a aplicacdo de um caderno didatico em sala
de aula para se trabalhar os conceitos de fato e opinido, encontra-los nos textos e reconhecer
a importancia do processo de construcdo dos fatos e opinides dentro dos textos a partir do
seu contexto de producao.

Nosso trabalho procurou trazer a tona os conceitos das categorias em estudos de
forma que, dentro das atividades, colaborasse com a construgéo do entendimento do texto
como um megainstrumento de acao social.

Faz-se de extrema relevancia que 0s nossos jovens compreendam que um texto
possui intencionalidades e que, dentro do processo de construcéo e escrita de um texto, ha
que se levar em consideragéo os fatores que propiciaram a sua construcdo. N&o basta apenas
ler um texto e extrair dele as informacdes necessarias a sua compreensao; faz-se muito mais

necessario o dialogo entre leitor e texto, no intuito de compreender e descobrir 0s processos
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de construgio da argumentacdo levantada no texto. E necessario ainda compreender a
relevancia do contexto de producdo e dos motivos que levaram a escrita do texto.

Por assim entendermos, produzimos o caderno didatico que aborda textos com
temas atuais, a saber: a pandemia de covid-19, com o objetivo de despertar a atencdo de
nossos alunos para o tema das leituras. Priorizamos o referido tema por compreender que,
além de atual, levanta muitos questionamentos e debates a serem discutidos durante a aula e
leitura dos textos.

Como géneros textuais, escolhemos a reportagem e o comentario de especialistas.
A reportagem foi escolhida por fazer parte do universo de textos do campo de atuacédo
jornalistico-mididtico, priorizado pela BNCC para o ensino fundamental 11, anos finais.

Ainda selecionamos reportagens com um recorte especifico de tempo para que o
professor possa discutir as informaces trazidas pelo texto dentro de um contexto de tempo
delimitado, a fim de mostrar aos alunos como as informacdes podem ser alteradas ao longo
do tempo de acordo com seu contexto de producéo.

A presente pesquisa busca orientar o educando para que ele possa fazer uma
leitura responsavel e acurada das informacdes veiculadas nas midias sociais. E mister que o
aluno consiga entender os propositos de um texto para que isso reflita no entendimento da
construcdo e veiculagdo dos fatos.

N&o basta apenas entender e conceber a estrutura de um género textual como
fator primordial no processo de aprendizagem de nossos alunos. Ler um texto, muito mais
do que compreender a sua estrutura, identificar o seu género textual, ou mesmo apontar
elementos que fazem parte da sua estrutura, é analisar o0 processo de construcdo da
argumentacao, da configuragao que o autor imprime aos fatos, da subjetividade impressa nas
entrelinhas do texto.

Portanto, a escola exerce papel fundamental no ensino da leitura. O professor
precisa entender que ler um texto deve ser uma tarefa com propdsito e com objetivos bem
delineados. A aula de leitura precisa seguir passos e planejamentos que oferecam ao
educando a integralidade da aula de leitura.

E necessario que haja um “contrato” didatico entre aluno e professor desde a
escolha dos textos a serem trabalhados. Faz-se necessario trazer & tona, antes mesmo da
leitura, os conhecimentos de mundo ja trazidos pelos alunos. E preciso que haja uma ativago
dos conhecimentos prévios e uma mobilizacdo do repertoério cultural que cada estudante traz.

O caderno didatico fruto desta pesquisa concebe atividades que mobilizam e
ativam estes conhecimentos antes mesmo de adentrar no mundo da leitura, por assim
dizermos. Por meio de ferramentas como videos, perguntas mobilizadoras de discussdes e
debates, pode-se promover um adiantamento das hipOteses que podem ou nao ser
confirmadas ap6s o estudo do texto.

Na etapa de leitura dos textos, que foram retirados dos finais dos anos 2020 até
0 ano de 2022, professor e aluno podem juntos fazer levantamentos e reconsideracdes de
informacdes sobre a Covid-19 que a época faziam sentido e hoje ja podem ser discutidas.

Dessa forma, o educando entende que um texto como a reportagem nao pode ser considerado
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como a verdade absoluta, mas depende do contexto de producéo, do autor, dos propositos a
que ele foi destinado etc.

Na segunda etapa do nosso caderno, discute-se mais abertamente o conceito de
opinido através de comentarios de especialistas sobre a covid-19. O intuito é promover a
leitura da opinido de um especialista no assunto e contrap6-la a expressao de ideias e opinides
de pessoas andnimas e leigas no assunto.

Mais uma vez o tema atual e pertencente ao universo de nossos educandos pode
trazer diversas reflexdes e debates sobre a gama de opinides que circularam na internet sobre
a pandemia de covid-19. O objetivo € perceber que, na expressdo de opinides, faz-se de
extrema relevancia o conhecimento sobre o assunto, pois trata-se de responsabilidade social.
N&o podemos expor opinides em qualquer lugar sem a devida responsabilidade sobre aquilo
de que se fala.

Ao contrapormos atividades que levam em consideracdo o conceito de opinido,
a exposicdo de opinides e a responsabilidade social que o falante exerce nessas atividades,
buscamos orientar para 0 processo ndo so de reconhecimento da categoria em anélise, como
também mostramos a relevancia social de que a propagacdo de opinides sem
responsabilidade pode trazer enormes prejuizos para a sociedade como um todo.

Nosso caderno didatico apresenta atividades que priorizam o estudo do texto, a
didatizac&o dos géneros e o conhecimento dos conceitos de fato e opinido a partir de géneros
textuais que veiculam informag6es nas midias sociais. Desta forma, entendemos que a
relevancia do nosso trabalho se traduz em promover a leitura e o conhecimento das
categorias, trazendo a baila os papéis sociais que cada uma pode configurar dentro de um
texto.

O que nos chama atencdo em nosso trabalho é o fato de poder contribuir com o
caderno didatico elaborado como um dispositivo didatico em sala de aula para trabalhar
especificamente com o descritor que é grande dificuldade para os alunos. A proposta visa
trabalhar com o descritor servindo como ferramenta a ser utilizada nas aulas com vistas a
solucionar os problemas de entendimento sobre as categorias que sdo mobilizadas no
descritor.

E preciso primeiro compreender os conceitos e trabalha-los em textos e situacoes
da vida real de nossos educandos para somente depois aprofundarmos os estudos sobre
particularidades das categorias de fato e opinido. O que queremos dizer é que se faz
necessario construir o alicerce que fundamenta o estudo estrutural de cada categoria.

Dessarte, o professor, ao aplicar o caderno didatico, propicia um trabalho mais
consistente com o desenvolvimento da habilidade no educando, que, ao ler textos que fazem
parte da vida real, mobiliza conceitos e ativa conhecimentos prévios que colaboram com o
processo de construcdo dos significados do texto.

A escola ainda ndo confere aos estudantes um modelo de educacéo voltado para
0 protagonismo social. No entanto, trazer o estudante para o centro da aula é fator primordial
para que ele se sinta parte do processo de aprendizagem. Nosso caderno didatico conta com
atividades que foram pensadas no objetivo de fazer com que o aluno seja o protagonista de

suas agoes.
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Entendendo o protagonismo em sala de aula como uma estratégia de promover a
responsabilidade social do educando para o mundo e para a realidade em que vive, pensamos
em atividades que intitulamos interativas por assim julgarmos que 0 momento de se
posicionar perante a realidade traz a lume a construcdo da responsabilidade a ser
desenvolvida em nossos alunos.

Nessas atividades, além de promover o debate social e a mobilizacdo dos
conhecimentos apreendidos, chega 0 momento em que o aluno vai produzir em sala de aula.
Essa atividade ndo é apenas mera producdo que servird de nota para o aluno e passara pela
correcdo do professor que observa os desvios ortograficos. Essa atividade vai além, pois,
feita para ser apresentada e compartilhada com os demais colegas e professor, vai propiciar
um momento de partilha de conhecimentos e opinides que serdo produzidas com base em
argumentos e estudos feitos durante as aulas anteriores.

Desta forma, podemos conceber uma amplitude e expansdo dos conhecimentos
aplicados e apreendidos em sala de aula para além desta, na medida em que a partilha de
novos conhecimentos podem gerar debates e testes de novas hipéteses geradas em outros
tipos de textos de diversos género textuais. A partir do momento em que o discente domina
0s conceitos de fato e opinido, pode-se testar em outros textos a aplicacdo dos conceitos
estudados em sala de aula.

Esta atividade é vista como 0 momento em que o professor pode mobilizar os
conhecimentos de seus alunos e promover discussdes e debates sobre os assuntos estudados.
Sendo assim, a aula de leitura ndo se resume ao ler, interpretar e identificar nos textos os
fatos e as opinides. Ela ultrapassa esses momentos até a chegada da constru¢do de novos
conhecimentos que foram ativados durante as aulas.

Sabendo que a escola publica ainda ndo possui estrutura suficiente para que todas
as atividades possam ser aplicadas em sala de aula, propiciamos também questdes
motivadoras de debates que podem se traduzir em momentos de partilha de conhecimentos e
rodas de conversa.

Também é de nosso conhecimento que, mesmo com todos 0s entraves e percal¢os
que a estrutura da escola publica traz, podemos construir e mobilizar em nossos alunos
diversas outras formas de estudos por meio das atividades que aprofundam os elementos que
constroem o texto.

A realidade de nossos alunos ndo é favoravel e nem colabora com o acesso as
facilidades de ferramentas de estudos. No entanto, a escola pode e deve ser a ponte que 0s
faz transpassar esses abismos econdmicos e sociais, entendendo que a leitura do mundo
colabora com a leitura dos textos e, ainda, a leitura e estudo dos textos ampliam esse olhar
para a compreensdo do mundo que os rodeia.

A pesquisa corrobora que os estudantes tenham acesso ao que chamamos de
informacdo de confiabilidade, assegurando aos estudantes que eles possam interagir com o
texto e, assim, tenham a formacao social que seja adequada. N&o sejam apenas meros leitores
de textos, mas possam evidentemente interagir com eles, ampliando a sua forma de ver o
mundo, ler as entrelinhas e aumentar a sua percepcao para o que foi argumentado dentro do

texto.
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E de suma importancia que o trabalho do professor dentro da escola esteja
alinhado com os objetivos a serem alcancados no quesito desenvolvimento de habilidades
para que se alcance a competéncia almejada em cada ano. No entanto, entendendo a leitura
como uma atividade importante para a construcdo do pensamento critico, ndo podemos
encarar tal atividade apenas com o objetivo de ler para se produzir algo.

A leitura vai mais além no proposito de reconhecimento do texto como um lugar
de manifestagdo do pensamento humano, como uma acdo social que deve ser entendida e
reconstruida mediante a leitura. Nesse sentido, nosso material didatico colabora apenas com
uma parte nesse processo de leitura ativa e com responsabilidade social, contribuindo assim

para que haja uma aula de leitura com objetivos definidos e bem delineados na escola.
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Caro aluno
Convidamos vocé a embarcar nessa
aventura para conhecer mais um pouco
sobre os géneros textuais reportagem e
comentdrio com o intuito de
compreender melhor as categorias de
fato e opinido. Vocé sabe diferencid-las
com facilidade? Neste caderno, vamos
auxilid-lo nesta empreitada com
leituras de textos sobre a pandemia de
Covid-19. Esperamos que vocé goste e
consiga realizar os exercicios propostos
com facilidade e desempenho. Vamos la?
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ANTES DE COMECAR

Vocé costuma ler jornais e revistas?

A reportagem é um género textual do campo jornalistico-
mididtico que tem como enfoque trazer informacgdes ao
seu leitor sobre um determinado acontecimento.
Diferentemente da noticia, a reportagem traz alguns
elementos que auxiliam mna veracidade dos fatos
abordados, tais como: infogrdficos, depoimentos de
entrevistados, dados numeéricos. O repdrter vai a campo
para averiguar os fatos e trazer a maior veracidade
possivel e riqueza de detalhes.

Pense um pouco e reflita sobre estas
questdes abaixo:

e Onde podemos encontrar textos
do género textual reportagem?

e Por que é importante o
depoimento de entrevistados
numa reportagem?

e Vocé ja leu alguma reportagem? Se
sim, qual era o tema?

@




ANTES DE COMECAR

Para ajudd-lo a se ambientar no contexto da
pandemia de covid-19, tema que o0 mnosso

caderno abordard, assista ao curta-metragem
abaixo.

|
Watch on (£ Youlube

Assista aqui- link

!,

0 texto que vocé vai ler mais adiante trata-se de uma

reportagem produzida durante a pandemia de covid-
19 sobre a satide mental das pessoas, especificamente
das mulheres. Formule hipdteses, antes da leitura da
reportagem, sobre as seguintes questdes: como vocé
acha que a pandemia afetou a satide mental das
pessoas? Porque a satide mental das mulheres foi alvo
damatéria?

G



Eéc? TEXTO 1

@A PANDEMIA
MULHERES SOFRERAM MAIS DANOS A SAUDE
MENTAL DURANTE A PANDEMIA, DIZ FIOCRUZ

ELAS REALIZARAM QUATRO HORAS A MAIS DE TRABALHOS DOMESTICOS
DURANTE O ISOLAMENTO

TIAGO PEREIRA
REDE BRASIL ATUAL

08 DE DEZEMBRO DE 2021 AS 20:05

ESTUDO COORDENADO PELA FIOCRUZ TAMBEM REVELOU QUE AS MULHERES SE SENTIRAM MAIS
SOLITARIAS E SOFRERAM MAIS COM INSONIA DURANTE O PERIODO DE DISTANCIAMENTO -

PESQUISA REVELA QUE AS MULHERES SOFRERAM MAIS DANDOS A SAUDE MENTAL DURANTE A
PANDEMIA. ELAS SE SENTIRAM MAIS ISOLADAS E TAMBEM RELATARAM MAIS SINTOMAS DE
DEPRESSAO, ANSIEDADE E ESTRESSE. ALEM DISSO, ELAS TAMBEM SOFRERAM COM A SOBRECARGA
DE TRABALHOS DOMESTICOS DURANTE ESSE PERIODO. 0S DADOS SAD DA SERIE CENARIOS DA COVID-
18, QUE FAZ PARTE DO ESTUDO LONGITUDINAL DA SAUDE DO ADULTO (ELSA-BRASIL). O
LEVANTAMENTO, QUE CONTOU COM A PARTICIPACAD DE 5 MIL PESSDAS, E COORDENADO PELA
FUNDACAD OSWALDO CRUZ (FIOCRUZ), QUE OUVIU PARTICIPANTES DA PROPRIA INSTITUICAO, EM
PARCERIA COM UNIVERSIDADES PUBLICAS.

NO GERAL, 14% DOS ENTREVISTADOS AVALIARAM SUA SAUDE MENTAL COMO “REGULAR A MUITO
RUIM". DURANTE O DISTANCIAMENTO SOCIAL, 24% DAS MULHERES APRESENTARAM SINTOMAS DE
DEPRESSAD. DENTRE DS HOMENS, 17% DECLARARAM O MESMO. UM QUARTO DELAS (20%) TAMBEM
RELATARAM SINTOMAS DE ANSIEDADE, QUASE O DOBRO ENTRE ELES (11%). JA EM RELACAD AO
ESTRESSE, ENQUANTO APENAS UM EM CADA DEZ HOMENS (10%) RELATARAM SINAIS, PARA ELAS,
ESSE NUMERO CHEGOU A 17%.

"0S ESTUDOS RECONHECEM A MAIOR VULNERABILIDADE FEMININA EM RELACAO AOS DESFECHOS DE
SAUDE MENTAL. NO ENTANTO, AS PESQUISAM APONTAM NIVEIS DE SOFRIMENTO AUMENTADOS
DURANTE A PANDEMIA, SOBRETUDO PELO MEDO DE ADOECIMENTO, ANGUSTIA DE PERMANECER EM
CASA, E EVITANDO O CONTATO COM OUTRAS PESSOAS, SEJAM ELAS FAMILIARES OU AMIGOS',
AFIRMOU A COORDENADORA DO ELSA-BRASIL NA FIDCRUZ, ROSANE GRIEP.

A PESQUISA CONCLUIU TAMBEM QUE AS MULHERES REALIZARAM, EM MEDIA, QUATRO HORAS A MAIS
DE TRABALHOS DOMESTICOS DO QUE 0S HOMENS, DURANTE A PANDEMIA. TAL CARGA DESIGUAL
ACABA TENDO RELAl:ﬁD PRINCIPALMENTE COM 0O AUMENTO DO ESTRESSE ENTRE ELAS.

A0 TODO, 76% DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA RELATARAM TEREM TRABALHADO EM CASA
DURANTE 0 SURTO. QUASE A METADE (48%) DISSE QUE A CARGA DE TRABALHO EM HOME OFFICE FODI
MAIOR DO QUE DE COSTUME. UM TERCO TAMBEM AFIRMOU QUE NUNCA CONTROLAVAM 0S
INTERVALOS, BEM COMO A HORA DE COMECAR E DE TERMINAR DE TRABALHAR, NEM EM QUAIS DIAS
ATUARAM PROFISSIONALMENTE.

INSONIA E BEBIDAS

UM QUARTO DOS ENTREVISTADOS TAMBEM REVELARAM DIFICULDADES PARA DORMIR DURANTE O
PERIODO DE ISOLAMENTO. MAS, ASSIM, COMO NOS DEMAIS FATORES, A INSONIA TAMBEM AFETOU
MAIS AS MULHERES (29,6%) DO QUE DS HOMENS (20,3%) DURANTE O PERIODD MAIS AGUDO DA
PANDEMIA. COMO SINAIS DE DETERIORACAO DA SAUDE MENTAL, MAIS QUE DOBROU O TOTAL DE
ENTREVISTADOS QUE RELATARAM CONSUMIR BEBIDAS ALCOOLICAS DURANTE A PANDEMIA. ALEM
DISSO, 6,6% TAMBEM DISSERAM QUE VOLTARAM A FUMAR NESSE PERIODO.

“A INSONIA TAMBEM PODE SER UM FATOR DE ESTIMULD PARA O AUMENTO DA INGESTAO DE ALCOOL.
0S PROBLEMAS DE SONO ATINGEM 0S SEXO0S DE MANEIRA DIFERENTE, NO ENTANTO, A MAIOR
FREQUENCIA EM MULHERES PODE NAO SER APENAS UMA QUESTAO BIOLOGICA, MAS TAMBEM
EMD[;IEINAL”, DISSE ROSANE. ELA TAMBEM RELACIONOU A INSONIA A SOBRECARGA NO TRABALHO
DOMESTICO.

FONTE: HTTPS//WWW.BRASILDEFATO.COMBR/2021/12/08/MULHERES-SOFRERAM-MAIS-DANOS-A-SAUDE-MENTAL-DURANTE-A-PANDEMIA-DIZ-
FIOCRUZ ACESSO EM 19 DE JUNHO DE 2022
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PARA COMPREENDER O
TEXTO

1. APOS A LEITURA DO TEXTO, RETOME AS SUAS HIPOTESES
LEVANTADAS ANTES DA LEITURA E RESPONDA: ELAS SE
CONFIRMARAM DURANTE E APQOS A LEITURA? JUSTIFIQUE.

2. OBSERVE ATENTAMENTE O TITULO DO TEXTO E RESPONDA:

A) 0 QUE O TITULO JA ADIANTA AO LEITOR SOBRE O CONTEUDO
DO TEXTO?

B) QUEM E O(A) AUTOR(A)? ONDE SE PODE LOCALIZAR O NOME
DELE(A)?

C) A LINHA FINA, ABAIXO DO TiTULO, RESUME O QUE VAI SER
ABORDADO NA REPORTAGEM. QUE FATO VAI SER EXPLORADO
SEGUNDO A LINHA FINA?

3. OBSERVE A IMAGEM ABAIXO RETIRADA DA PAGINA ONLINE
ONDE FOI PUBLICADA A REPORTAGEM LIDA E RESPONDA:[1]

Brasil

Ao

de

JLAR €
Inicio Opinido Politica Direitos Humanos Cultura Geral

Fato S6v@oeaQ

Saide Internacional Especiais Radio Podcast

INICIO > SAUDE
PANDEMIA

Mulheres sofreram mais danos a saude mental durante a
pandemia, diz Fiocruz

Elas realizaram quatro horas a mais de trabalhos domésticos durante o isolamento

+ M€« +~ B

Tiago Pereira | Rede Brasil Atual
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a)Qual a funcdo dos simbolos de redes
sociais situados na lateral esquerda da foto?

bJOnde a reportagem foi publicada
observando 0S elementos visuais
apresentados na imagem acima? Quais
elementos podem confirmar sua resposta?

c)JA reportagem lida foi veiculada na pagina
online do jornal. Desta forma, como vocé
acha que o0s leitores podem enviar
mensagens e se comunicar com o jornal?

4No primeiro paragrafo do excerto da
reportagem lida, aparece um depoimento. De
gquem é o depoimento? De gue maneira o
depoimento se relaciona com o tema da
reportagem?

S.No trecho da reportagem, vocé pobde
perceber depoimentos de pessoas
entrevistadas. Liste o0 nome dessa pessoa e o
modo como é identificada na reportagem.
Exemplo: “Dona Maria, desempregada.”

&

G - -
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B. Releia 0 excerto abaixo extraido do texto:

No geral, 14% dos entrevistados avaliaram sua satide mental como “regular
a muito ruim”. Durante o distanciamento social, 24% das mulheres
apresentaram sintomas de depressao. Dentre os homens, 17% declararam o
mesmo. Um quarto delas (20%) também relataram sintomas de ansiedade,
quase o dobro entre eles (11%). J4 em relagio ao estresse, enquanto apenas
um em cada dez homens (10%) relataram sinais, para elas, esse nimero
chegou a 17%.

‘(Jual a importancia desses dados para a
reportagem, além dos depoimentos dos
entrevistados?
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O CONTEXTO DE PRODUCAD

8.De acordo com a imagem abaixo, é possivel
identificar a coluna em que a reportagem foi
publicada. Qual?

BrasildeFato  cereex

INGLISH ESPAROL

Inicio  Opinido Politica Direitos Humanos  Cultura  Geral Saide  Internacional Especiais Ridio  Podcast

INICIO > SAUDE

PANDEMIA

Mulheres sofreram mais danos a saude mental durante a
pandemia, diz Fiocruz

ylizaram quat ymaisdet |t fjomest 1 yment

T — S —————————

a) Que outras colunas o jornal possui?

b) Com base nestes assuntos, vocé acha que
essa reportagem possui que tipo de publico
leitor? Justifique.
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9. Publicacfes de jornais, revistas e periddicos,
geralmente, costumam seguir orientacoes,
valores e principios éticos que fazem parte da
visao da empresa. Com o jornal Brasil de fato
nao e diferente. Trouxemos abaixo um
fragmento da missao do jornal publicado em
sua pagina aba Quem somos. Leia:

“Por entenderem que, na luta por uma sociedade justa e
fraterna, a democratizagdo dos meios de comunicagdo &
fundamental, movimentos populares criaram o Brasil de Fato
para contribuir no debate de ideias e na analise dos fatos do
ponto de vista da necessidade de mudangas sociais em nosso
pais.”

Fonte: https://www.brasildefato.com.br/quem-somos. Acesso em 08 de setembro de 2021
a) Como o tema da reportagem pode se
relacionar com a missdo do jornal expressa
pelo trecho acima? Explique.

b) De acordo com o propésito do jornal, a
reportagem veiculada pode atrair o interesse
do publico leitor para os debates sociais? De
que forma?

c) Na sua opinido, vocé acredita que a forma
como foi debatido o tema pode haver impacto
na opinido dos seus leitores? Justifique.

i
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ATIVIDADE INTEGRADA

Vocé sabe diferenciar fato de fake? A sequir, vamos
realizar uma atividade que terd como enfoque a
diferenciagdo entre essas duas categorias. Vamos ld?

1.0bserve atentamente os titulos de noticias e
reportagens veiculadas durante a pandemia
por diversos jornais online. A seguir, leia a
afirmacao feita e assinale se ela corresponde a
um fato ou fake de acordo com o que vocé
presumir.

Cardeal espanhol diz que a vacina
contra o coronavirus é feita com
“células de fetos abortados”

Segundo o arcebispo Antonio Caiiizares, ‘o diabo atua em meio & pandemia®, e estaria
entando “realizar pesquisas para vacinas e curas” cont

ra a covid-19

Fonte: Cardeal espanhol diz que a vacina contra o
coronavirus é feita com “células de fetos abortados” |
Revista Forum (revistaforum.com.br)

a) A vacina contra covid-19 é feita de células de
fetos abortados, como afirma o cardeal
espanhol.

FATO? ( )

FAKE? ( )

¢
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= @ @) ho Vivo
Quem ja teve Covid-19 precisara tomar
vacina?

m pessoas que J& enkrentaram o coronavirus ainda é incerto

mwuwe. § W in O F

— T —

Fonte: Quem ja teve Covid-19 precisara tomar vacina? | CNN Brasil
Acesso em: 27 de julho de 2022

b) A imunizacdo é recomendada mesmo para
quem ja enfrentou a Covid-19.

FATO? (
FAKE? (

-

o Agora responda: Com base em quais
critérios vocé julgou verdadeiras ou
falsas as afirmacdes acima? Produza um
comentdrio em seu caderno para
justificar suas respostas.
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PARA IR ALEM..

Caro aluno, vocé pode ter sentido alguma dificuldade
em relacdo a atividade anterior. Para solucionar este
problema, apresentamos abaixo alguns sites que
foram extremamente importantes durante a
pandemia pelo motivo de evitar a propagagdo de fake
news e realizar o trabalho de desmitificagao de
inverdades que circulam até entdo na internet. Veja
abaixo alguns links. Ah! E, se quiser saber mais sobre a
questdo anterior, verifique a confiabilidade das
informacdes acima nos links de verificacdo na proxima
pdgina, ok?
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https://butantan.gov.br/covid/butantan-
tira-duvida/tira-duvida-fato-fake

Aqui temos acesso a uma lista sobre fatos e fakes
relacionados a covid-19 e a desmitificagdo de noticias
falsas.

lupa |_Casa (uol.com.br)_
Neste site podemos fazer pesquisas com palavras-chaves
relacionados ao que vocé busca e o site te redireciona para
as checagens dos fatos.

Aos Fatos | _Valorize o que é real

Da mesma forma do anterior, podemos ter acesso a
busca das informagdes verdadeiras ou falsas
verificadas pelo site.

https://g1.globo.com/fato-ou-fake/

Aqui aparece um rol de noticias propagadas que sdo fakes.
0 site também permite fazer busca pela veracidade de

noticias.




Vamos juntos
combater as
informacoes falsas.

Conte com as organizagoes
de checagem de fatos
parceiras do WhatsApp.

Inserir o Apoio do WhatsApp ao ecossistema de checagem de fatos
Além de nossas parcerias com organizacdes de checagem de fatos
no app WhatsApp Business e na Plataforma do WhatsApp Business,
também temos uma parceria diretamente com a IFCN e
colaboramos com organizagfes gue estdo inovando e testando
novas formas de usar o WhatsApp para combater a disseminacao
de informacodes falsas.

Alguns investimentos recentes incluem:

« Contribuigdo de US$ 1 milhdo para a IFCN para patrocinar organizagdes
de checagem de fatos relacionados a COVID-19

« Langamento do chatbot global do WhatsApp para combater a
disseminacgao de informagodes falsas sobre a COVID-19

« Em parceria com a IFCN, o WhatsApp ofereceu subsidio de US$ 500 mil
para colaborar com o combate a informacodes falsas sobre a vacinagao

VEJA MAIS NO LINK ABAIXO:
fonte:
https:/fag.whatsapp.com/5282636912264 ® & .
35/2locale=pt BR \
w
\ |

¢
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TEXTO 2: PANDEMIA

EL PA.fS Brasil
Pandemia de covid-19 provoca em 2020 o maior
aumento de mortes no Brasil desde 1984

Pais teve no ano passado 14.9% mais 6bitos do que em 2019. Aumento foi maior no
Amazonas. onde houve falta de oxigénio, com 31,9% mortes a mais

Familiares de vitima de covid-19, sepultada no
Rio de Janeiro, se apoiam em cemitério em
imagem de abril de 2021

POR ANTONIO LACERDA (EFE)
O registro de mortes no Brasil em 2020 cresceu 14,9%, se comparado
aos dados de 2019 e atingiu o maior patamar desde 1984, segundo
dados divulgados nesta quinta-feira pelo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) com base em informagdes dos cartorios.
No primeiro ano de pandemia, o pais teve 1.513.575 registros de mortes.

No ano anterior, foram 1.314.103. Os dados trazem um raio-x da crise
provocada no Brasil pelo coronavirus, que chegou ao pais no inicio do
ano passado. Ele impactou ndo apenas na quantidade de mortes, mas
também em questdes relacionadas ao cotidiano das pessoas: 0s
nameros de registros de nascimento e de casamento cairam no pais.

Segundo o IBGE, a analise de dados por regides aponta maior aumento
de mortes no Norte, com 259%. Amazonas, onde a crise de oxigénio
marcou o ponto mais nefasto da pandemia no pais, teve o pior aumento

entre os Estados (31,9%), seguido de Para (27,9) e Mato Grosso (27,0%).

Centro-Oeste (20,4%) e Nordeste (16,8%) também tiveram alta de
Obitos superior a média do pais. Ja o Sudeste (14,3%) e Sul (7,5%) ficaram

ligeiramente abaixo da média.
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"A alta no numero de Obitos
observada entre 2019 e 2020 foi
muito fora do comum quando vemos
como foi esse movimento nos anos
anteriores. Olhando desde 1984,
mesmo que as séries mais antigas
Nnao sejam comparaveis com as
atuais, pois o indice de sub-registro
era muito alto, &€ possivel observar
que nunca antes tivemos uma
variagao acima de 7% de um ano para
outro. Sendo que, em geral, o
incremento ficava abaixo ou em torno
de 3%. De 2010 a 2019, a média de
variagao foi de 1,8%", analisa a gerente
da pesquisa, Klivia Brayner.

O primeiro caso de covid-19
registrado no Brasil foi em fevereiro
de 2020. Diante de politicas erraticas
por parte do Governo Jair Bolsonaro,
que demorou para comprar vacinas, e
de um presidente negacionista, que
promoveu aglomeragodes, foi contra
os confinamentos impostos pelo
Estado e relutou até a usar mascara, o
pais registrou seguidos recordes de
mortes nos meses posteriores. O
avango da vacinagao e as medidas de
protegdo comegaram a mostrar
efeito neste ano, quando os registros
de oObitos pela doenga comegaram a
diminuir. O pais hoje acumula 611.851
mortes por covid-19 desde o inicio da
pandemia. A média movel de novos
casos, no entanto, &, atualmente, a
menor ja registrada em um ano e
meio.

Os dados do IBGE mostram ainda
que o aumento de Obitos foi
percentualmente maior entre homens
(16,7%) do que entre mulheres (12,7%).
E que a maior parte das mortes
ocorreu na faixa dos 60 anos ou mais
de idade, justamente os afetados de
forma mais grave pelo virus. Entre os
que tém menos de 20 anos, houve
reducao das mortes entre 2019 e
2020.

Cerca de 73,5% dos 6bitos de 2020
ocorreram em hospitais e 20,7% em
domicilios.

Menos nascimentos
Seguindo a tendéncia do que vem
ocorrendo nos udltimos anos, o Brasil
registrou entre 2019 e 2020 uma queda
de 4,7% nos registros de nascimento. Ao
todo, nasceram 2.728.273 bebés no ano
passado. O IBGE, entretanto, nao
descarta que parte dos nascimentos
ocorridos em 2020 pode nao ter sido
registrado nos cartorios por causa da
pandemia e da dificuldade
deslocamentos. Em 2019, a reducéao
havia sido de 3% em relacdo ao ano
anterior. Norte e Nordeste tiveram as
maiores quedas nos registros de
nascimento, com 68% e 53%,
respectivamente.

Os dados apontam ainda que o brasileiro
casou menos em 2020. Foram
registrados 757.179 casamentos civis —
6.433 entre pessoas do mesmo sexo—,
uma reducdo de 261% em relagédo a
2019. Desde 2015, o numero de
casamentos vem recuando, explica o
instituto, mas o 6rgao afirma que queda
atual “parece ter estreita relagédo com as
medidas de isolamento social por causa
da pandemia”.
Fonte:
https://brasil.elpais.com/brasil/2021-11-
18/pandemia-de-covid-19-provoca-
em-2020-o0-maior-aumento-de-
mortes-no-brasil-desde-1984.html.
Acesso em 19 de junho de 2022
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PARA COMPREENDER O TEXTO

1A reportagem lida foi publicada no Jornal El
Pais.Qual a sessdo em que ela foi publicada? Para
responder volte a imagem de abertura da
reportagem, no canto superior esquerdo.

2. VVocé sabe o que significa IBGE? Se nao souber,
faca uma pesquisa ou peca orientacao ao seu
professor para responder esta questao.

3. Tendo como base a resposta da questdo
anterior, justifigue o0s dados nhuméricos
apresentados na reportagem.

4. Qual a explicacado, conforme o texto, para a
diminuicdo do numero de hnhascimentos e
casamentos?

5. Quais regides e estados do Brasil tiveram maior
numero de mortes pela pandemia de covid-19?

6. Observe atentamente o trecho referente a fala
de Klivia Brayner, gerente da pesquisa.

"A alta no nimero de dbitos observada entre 2019 e 2020 foi muito fora do comum
guando vemos como foi esse movimento nos anos anteriores.”

e Jue expressao da fala acima representa a
opinido da gerente sobre a alta no numero de

obitos?
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0O CONTEXTO DE PRODUCAOD

Missdo do EL PAIS

O jornal pretende apresentar de forma direta informagdo fidedigna, o mais
completa possivel, interessante, atual e de alta qualidade, de forma a ajudar 05
leitores a entender a realidade e construir seu proprio juize O que os jornalistas
transmitem aos leitores s@o noticias comprovadas, se abstendo de incluir sua

opinido pessoal. Ha uma linha clara e distinta entre informaga&o e opinido.

I —— ———

https://brasil.elpais.com/brasil/estaticos/codigo-de-etica/

e Leia atentamente a missado do jornal de onde
foi extraida a reportagem lida.

1.Em sua opiniao, a reportagem lida se preocupa
em transmitir aos leitores informacdes
comprovadas? Busque no texto lido fragmentos
que justifiguem sua resposta.

2. Ainda conforme o texto acima, expligue com
suas palavras o que significa dizer que "ha uma
linha clara e distinta entre informacao e opiniao.”

3. Como vocé acha que a reportagem lida pode

ajudar os leitores a entender a realidade, e
construir seu proprio juizo?
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ENTENDENDO CONCEITOS

Podemos entender com a
atividade anterior que ha uma
distincdo clara entre fato e
opinido. Vocé & capaz de
diferenciar e idientificar com
clareza os fatos e as opinides
dentro de um texto? Pense
um pouco sobre as gquestdes
abaixo para entender mais o
conceito destas duas
categorias.

AGORA E SUA VEZ!
Junte-se em grupo com alguns
colegas para responder
coletivamente as guestdes ao
lado. Em seguida, com o auxilio
do professor, facam um grupao
e discutam as respostas.

Qual a fung¢ao social do
género textual
reportagem?

De quais artificios o
repérter utiliza para
dar veracidade aos
fatos narrados?

Por que, em sua
opiniao, o reporter
entrevista pessoas, em
vez de expor sua
préopria opinido sobre o
assunto?

Qual a importancia da
exposicao das opinides
dentro de uma
reportagem?



ENTENDENDO CONCEITOS

FATO

substantivo masculino

Acontecimento acabado; evento, ocorréncia.
Coisa cuja realidade pode ser comprovada;
verdade, realidade.

https://www.dicio.com.br/fato/

\D

OPINIAO e
substantivo feminino

Maneira usada para julgar algo ou alguém; aquilo que se pensa
em relagdo a um assunto ou pessoa; parecer, ponto de vista:
ndo tenho opinido sobre esse assunto.

Demonstracdo de um pensamento pessoal em relacdo a algo
ou alguéem; avaliacao, julgamento.

e Ap6s a leitura dos
conceitos acima retirados
do dicionario online Dicio,
responda: De que
maneira a opiniao pode
auxiliar na comprovacao
de um fato? Discuta a
resposta com seu
professor e seus colegas.

&
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0O COMENTRARIO

Nesta secdo iremos conhecer um pouco mais sobre o
género textual comentdrio. Traremos textos que
possibilitem a vocé, caro aluno, o estudo sobre as
caracteristicas deste género, o seu contexto de
producdo, a sua linguagem e, mais especificamente,
a categoria de opinido. E vdlido salientarmos que os
textos aqui trazidos também possuem como enfoque
a pandemia de Covid-19 e, para tanto, trouxemos
textos tanto de especialistas, como também de redes
sociais.  Prontos para embarcarmos nesta

experiéncia? Vamos ld!
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ANTES DE COMeCAR...

Vamos pensar em algumas questdes
sobre o0 género textual comentario. Pense,
reflita e responda o que se pede abaixo:

e \Jocé costuma produzir comentarios em
redes sociais?

e (Juais temas vocé mais gosta de comentar?

e Ao produzir comentarios em redes sociais,
vocé e 0s seus colegas costumam refletir
antes de fazé-los?

e Qual(is) as principais diferencas entre um
comentario de um especialista e um
comentario de rede social?




TEXTO 3: PANDEMIA

JORNAL DA USP

WOME  CENCIAS - CULTURA v v

Comentarios sobre a pandemia da covid-19

Por Momtchilo Russo, professor bitular do Departamento de Imunologia do ICB-USP e do Departamento de

Moléstias Infecciosas da FMUSP

Varios membros da familia
Coronaviridae de virus infectam
humanos e causam uma infeccao
respiratéria discreta. No entanto,
alguns virus dessa familia que
infectam  animais  silvestres os
transmitiram aos humanos causando
uma sindrome respiratoria aguda
severa (Sars), como € o caso do Sars-
CoV-1, da sindrome respiratoria do
Oriente Médio (Mers) e do Sars-CoV-2,
responsavel pela atual pandemia
denominada covid-19.

Em todos os continentes afetados
pela pandemia, alardeia-se que
estamos em guerra e, no Brasil, o
presidente pediu ajuda as Forgas
Armadas para combater esse inimigo.
O problema é que as Forgas Armadas
nao estédo equipadas para lidar com
infecgdes. Apesar do cenario tragico
em que se encontram alguns paises
onde s&o registrados altos nimeros de
mortalidade, a visdo militarista de que
estamos em guerra € uma nogao
biologicamente incorreta. Essa visédo
antropocéntrica julga ser o homem um
ser central no planeta, desprovido de
microrganismos e totalmente isolado
do meio que o circunda. Nesta visdo
bélica da infeccao, atribui-se aos
microrganismos invasores a vontade
de se apoderar dos homens.

Esse conceito nao se sustenta por
varias razbes e cito apenas duas: 1)
filogeneticamente, o Homo sapiens
surgiu na Terra muito depois dos
microrganismos e, como tal, teve que
se adaptar aos microrganismos que ja
estavam no meio ambiente;

e 2) somos povoados  por
microrganismos que constituem a nossa
microbiota, sendo pelo menos 10 vezes
mMais numerosos que as nossas células e
que, por incrivel que parega, nos ajudam a
viver melhor.

E 6bvio que o virus ndo declarou guerra
aos humanos. A humanidade ja passou
por varios surtos epidémicos e se
adaptou a todos eles. Os gregos e 0s
persas foram os primeiros a observar que
0s convalescentes de pragas nao
adoeciam de novo e podiam cuidar dos
doentes. Dai surgiu o conceito de
imunidade. No caso do Sars-CoV-2, o
virus achou, por acaso, novos nichos
ecologicos para se multiplicar. O virus
pulou dos morcegos para animais
silvestres que, ao chegaram ao mercado
de Wuhan, infectaram os homens. Assim,
o mundo globalizado tornou-se um meio
extraordinario de propagacéo do virus.
Pandemia ndo & uma novidade, pois a
gripe dita espanhola infectou 500
milhdes de individuos e matou pelo
menos 50 milhdes de pessoas. A hepatite
B &€ um exemplo de como as condigbes
ambientais permitem a propagacgéc de
virus. Até antes da Segunda Guerra
Mundial, a hepatite B era uma doencga
extremamente rara, porém, com a
profuséo de transfusdes de sangue feitas
nos soldados feridos, o virus da hepatite B
infectou uma parcela significativa na
populagaéo humana, estabelecendo-se.

A primeira questdo que se coloca é: por
que a covid-19 se espalha de forma
exponencial?
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Parte da resposta € que a populagao
humana néo possui nenhum repertorio
imunologico para lidar e se adaptar a
essa infecgao. Cabe aqui afirmar que é
o sistema imunolégico que nos adapta
a conviver com os diferentes
microrganismos que nos circundam.

Ao contrario do que é voz corrente nos
noticiarios, o0 sistema imune nao
combate microrganismos, mas nos
adapta a viver com eles.

Entdo, por que a covid-19 virou
pandemia?

Tomando como exemplo as
populagdes indigenas, que foram
severamente atingidas por infecgoes
virais provenientes do contato com
colonizadores europeus, a explicagao
seria: 0s europeus ja tinham repertoério
imunoloégico (memoria) para lidar com
estas infecgdes virais, enquanto que os
indigenas nédo tinham.Isso mostra que
a memoria imunologica das populagdes
€ moldada por suas experiéncias. Como
nao temos memoria imunoloégica para
lidar com o Sars-CoV-2, todos os
individuos sédo potenciais hospedeiros
do virus. Se nada for feito, a populagéo
humana vai se adaptar a essa infecgao,
pois a covid-19 apresenta baixa
letalidade, mas, por ser uma pandemia,
havera um nimero extremamente alto
de obitos e colapso hospitalar.

O que podemos fazer?

Primeiro, entender o modo de
transmissé@o do virus, seu ciclo e sua
patologia para depois intervir. O que
chama atengdo na covid-19 é a
extrema capacidade do virus em ser
transmitido. Algumas possibilidades
podem ser aventadas, como o fato de
individuos infectados assintomaticos,
que nao sabem que estdo infectados
(portadores sados), ou sintomaticos
transmitirem o virus por muito tempo
(~14 dias). Além disso, goticulas e
microparticulas do virus permanecem
no meio ambiente de algumas horas a
trés dias.

Segundo, ja sabemos qual é o principal
receptor (uma enzima que fica na
membrana de varias células
denominada ACE2) que o virus utiliza
para infectar e quais sdo as enzimas
utilizadas para sua multiplicagdo. A
utilizagdao de uma droga ou de uma
combinagcdo de varias drogas podera
contribuir para inibir essas enzimas-
chave e, consequentemente, a sua
multiplicagdo, como mostrado em
estudo recente na Fiocruz . Também é
possivel usar drogas que induzem a
erros na replicagao do virus.

Terceiro, €& possivel desenvolver
imunizagdes ativas (vacinas) e passivas
(transferéncia de anticorpos), a exemplo
do que aconteceu no século passado,
com os trabalhos pioneiros de Von
Behring, prémio Nobel, por seu trabalho
sobre terapia de soro contra a difteria, e
de Pasteur e seus discipulos.
Analogamente ao que esta
acontecendo hoje, a peste bubdnica
iniciou-se na China e disseminou-se
pela Europa. Alexandre Yersin, discipulo
de Pasteur, descobriu o bacilo da peste
buboénica em Hong Kong e logo depois,
juntamente com Calmette e Roux,
desenvolveu uma vacina (imunizagéao
ativa) e um soro (imunizagao passiva)
contra a peste. A mesma abordagem
esta sendo feita com a covid-19. Varios
laboratorios  estdo  desenvolvendo
vacinas anti-CoV-2. Porém, o tempo
entre o desenvolvimento e a aplicagao
da vacina pode demorar anos.

N&o podemos prescindir de estudos em
animais experimentais para avaliar a
eficacia da vacina, pois aplicar uma
vacina na populagao, sem fazer testes
experimentais, pode acarretar
problemas mais graves do que ja temos.
Por exemplo, uma vacina usando apenas
a proteina S (a glicoproteina da espicula
do virus responsavel pela ligagédo do
virus a célula hospedeira) tem sido
desenvolvida, pois o racional dessa
abordagem é que, induzindo anticorpos
contra a glicoproteina S, o virus seria
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neutralizado. No entanto, quando
essa hipotese foi testada em
macacos, em vez de ficarem
protegidos, eles desenvolveram uma
patologia mais grave.

Os autores desse trabalho chamam a

atengdo para o fato de que
anticorpos podem ter efeito
deletério na covid-19. Porém,

trabalho recente mostrou que a
transfusdo de plasma de pacientes
convalescentes, que possuem
anticorpos neutralizantes, para
pacientes com covid-19 grave foi
eficaz em reverter o quadro clinico
em 3-7 dias apés a transfusdo do
plasma.

Esses resultados promissores sao
contrarios aos  descritos  nos
experimentos com macacos. No
entanto, o plasma de convalescentes
possui diferentes tipos de anticorpos
contra diferentes estruturas do virus
e ndo sO anti-S. Nesse sentido, o
professor Nelson Vaz (UFMG)
sugeriu que o plasma de pacientes
assintomaticos seja o plasma ideal
para se utilizar. E possivel produzir
varios anticorpos contra diferentes
determinantes do virus em
laboratorio e avaliar qual a melhor
combinacao.

Consideragdes finais

Sabemos que a populagdo mais
vulneravel €& a idosa, que
representa mais de 80% dos
obitos. Ha pelo menos trés
possibilidades para explicar por
que idosos sao mais suscetiveis:

-expressam mais  receptores
(ACEZ2) para o virus
‘possuem um sistema

imunolégico senescente que nao
lida bem com novas infecgdes;
desenvolvem inflamagao mais
exacerbada.

Realmente, achados patoldégicos em
pacientes graves estdo associados com
lesdo pulmonar com intensa inflamagao
devido a produgdo de moléculas
inflamatdrias (citocinas) denominada de
tempestade inflamatoria e os problemas
de coagulagéo.

Os problemas de coagulagao podem ser
tratados com drogas anticoagulantes e,
em especial, a heparina de baixo peso
molecular. No caso da inflamagéao
pulmonar intensa cito Lewis Thomas,
meédico e pensador americano, que
chamou a atengdo para o fato de que
uma resposta inflamatoria exagerada é
mais deletéria ao hospedeiro que o
préoprio  microrganismo. Portanto, o
abrandamento da resposta inflamatoria
pulmonar parece ser um caminho e o
tratamento com corticosteroides
(poderosos agentes anti-inflamatorios)
pode trazer beneficios.

Também & possivel pensar em
tratamentos anti-inflamatorios
administrados por via inalatoria, uma vez
que o orgao afetado € o pulméao. Nesse
sentido, & possivel administrar vérios
medicamentos com menor dosagem
que a via sistémica por via inalatoria.

Nao podemos encarar a covid-19 como
uma guerra e dar tiros para todos os
lados, ferindo a nos proprios. Devemos
encarar a covid-19 como ela & uma
infecgéo viral, e a partir dai fazer as
projegoes de evolugdo projegdes de
evolugéo da doenca e tomar de forma
coordenada as medidas necessarias de
contengéo para impedir perdas humanas
evitaveis.

FONTE:
https//jornalusp.br/artigos/comentarios-
sobre-a-pandemia-da-covid-19/. Acesso
em 19 de junho de 2022

¢
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PARA COMPREENDER O TEXTO

Ly

1.Apds a leitura do texto, vimos que se trata da fala
de um especialista na area de infectologia. Qual o
nome do especialista que teceu os comentarios

sobre a covid-19 no texto?

2. 0 especialista comeca o texto afirmando que
nao estamos em uma guerra bioldégica contra o
virus da covid-19. Em seguida, ele explica o
motivo da sua visao sobre o assunto. Que
argumento ele ressalta?

3. Na opinido do especialista, ele afirma que é
dbvio que o virus nao declarou guerra aos seres
humanos. Para tanto, ele elenca algumas outras
situacdes nas quais a humanidade sofreu com
doencas virais. Cite-as aqui.

4. No texto é feita uma pergunta sobre o motivo da
covid-19 ter se tornado uma doenca pandémica.
Explique aqui gqual a resposta do especialista
sobre esse assunto.
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0O CONTEXTO DE PRODUCAD

JORNAL DA USP e ceacus - corms - : ~ - weewr . Q
Comentarios sobre a pandemia da covid-19 fvaino
Por Momtchilo Russo, professor titular do Departamento de Imunologia do ICB-USP e do Departamento de \\ BUSCA
Moléstias Infecciosas da FMUSP n
" \\ PODCASTS
¥ [Olin ]| [™]4]

Por Momtchilo Russo, professor titular do Departamento de Imunologia do ICB-USP e do Departamento de
Moléstias Infecciosas da FMUSP

1.0bserve atentamente a imagem acima retirada
da pagina online do comentario lido. Qual a
profissdo do comentarista?

2. Em que jornal foi publicado o comentario em
questao?

3. Observe as abas do jornal online acima. Quais
sao 0s temas que esse jornal trabalha?

4. Qual a data da publicacdo deste texto?

5. Considerando a data da resposta da questao
anterior, vocé acha que algumas consideracdes
do comentario do especialista podem ter sofrido
alteracdes para os dias de hoje ? Justifique.

\
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ATIVIDADE INTERATIVA
PRODUZINDO UM COMENTARIO DE REDE SOCIAL

Ao lado, vocé verd uma
publicagdo do jornal Brasil
de Fato em sua rede social
do instagram, no dia 25 de
jutho de 2021. Mais
adiante, trouxemos ainda
alguns comentdrios de
seguidores da pdgina. Leia
atentamente a postagem e

COVID-19 @

na semana

24.07

alegenda. Em seguida, teca
um comentdrio que reflita
a sua opinido, levando em
consideragdo o momento e
contexto em que a
publicagdo foi feita e
também o momento atual.
ATENGCAO: ndo produza
comentdrios ofensivos ou
que contenha vocabuldrio
inapropriado, ok?

Pandemia esta
acabando? Muita
calma nessa hora que
nao é bem assim

Boletim semanal com as principais noticias
sobre a pandemia no Brasil e no mundo

Orinio
Brasil de Fato

Para obter informacgoes e recursos sobre a
® COVID-19, acesse a COVID-19: Central de
Informagoes.

Qv =

980 curtidas
brasildefato #Podcast | Em conversa no podcast A
Covid-19 na Semana, o médico de familia
Aristételes Cardona, da Rede Nacional de Médicas e
Médicos Populares, afirma que a queda nos
numeros € positiva, mas que o estado de atengao
ainda é muito necessario.

BRASIL DE FATO.Pandemia esta acabando? Muita calma nessa hora
que ndo é bem assim. 25 jul. 2021. Instagram. @brasildefato. Disponivel
em: https://www.instagram.com/p/CRWLK74tAZI/?igshid=YmMyMTA2M@Y=
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Nao é mesmo. Nem 20%
da populagao brasileira esta totalmente
vacinada.. nmm.

63sem Responder Enviar

_Nao e mesmo ..
63sem Responder Enviar

_ Concordo!!!

63sem Responder Enviar
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ATIVIDADE INTEGRADA

Trabalhando a opinido

1.Assista ao curta-metragem sobre um romance
na pandemia. Em seguida, imagine-se na
seguinte situagdo: vocé conhece um amigo(a)
durante a pandemia, no entanto sé mantém
contato com ele pelas redes sociais. Produza um
bilhete que expresse sua opinido sobre os
relacionamentos sociais a distancia. Procure
enfatizar os seus sentimentos, a sua opinido
sobre eles e traga argumentos que sirvam para
embasar seu posicionamento.

@ tudo bem, 0 curta-metragem - romancenapandemia do COVID-18,

Watch on (3 Youlube
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