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RESUMO

O presente trabalho trata sobre a temética indigena no ensino de Historia e os materiais
didaticos a partir da Lei n° 11.645/2008 e o Parecer CNE/CEB n° 14/2015,
considerando os avancos, mas também as dificuldades que ainda precisam ser
superadas para sua implementacdo, buscando promover a descolonizagdo do
conhecimento. Para isso, refletimos sobre o contexto histérico de elaboragcdo e
publicacdo da referida lei, destacando a participacdo dos movimentos negro e indigena
nesse processo. Abordamos os papéis que o livro didatico exerce no ensino de Historia
e culturas indigenas no Brasil, pensando como esses materiais estdo em didlogo com as
normativas educacionais vigentes, principalmente com a Lei n°® 11.645/2008.
Concluindo que ainda ndo existe uma adaptacdo adequada desses materiais, abordamos
sobre outras possibilidades de abordagem para tratarmos da tematica indigena em sala
de aula, utilizando o trabalho com fontes a partir de uma perspectiva anticolonial, que
reconheca e valorize os protagonismos indigenas. Por fim, como parte propositiva,
elaboramos um material didatico, no formato de aulas-oficina, utilizando como base
fontes de autoria indigena de povos originarios, que habitam o territorio cearense. A
proposta para esse material é que ele seja utilizado em aulas de Histéria no Ensino

Fundamental, anos finais.

Palavras-chave: ensino de Historia; autoria indigena; materiais didaticos,

descolonizacdo do conhecimento.



ABSTRACT

The present work deals with Law N° 11.645/2008 and CNE/CEB Opinion No.
14/2015’s indigenous theme in History’s class teaching and his didactic materials,
considering the advances, but also the difficulties that still need to be overcome for
their implementation, seeking to promote the decolonization of knowledge. For this
purpose, we reflect on the historical context of drafting and publishing this law,
highlighting the participation of black and indigenous movements in this process. We
discuss the roles that the textbook plays in the teaching of history and indigenous
cultures in Brazil, thinking about how these materials are in dialogue with the current
educational regulations, especially with law N° 11.635/2008. After all that there is still
no adequate adaptation of these materials, we discuss other possibilities of approach to
deal with the indigenous theme in the classroom, using an anticolonial perspective for
this work, which recognizes and values indigenous protagonisms. To conclude, as a
propositional part of this work, we elaborated a didactic material, in the format of
workshop-classrooms, using as a basis sources of indigenous authorship of native
peoples who inhabit the territory of Ceard. The proposal for this material is that it be

used in history classes in elementary school, final years.

Key-words: history teaching; indigenous authorship; teaching materials, decolonization
of knowledge.
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1 INTRODUCAO

A proposta desta dissertacdo partiu das minhas experiéncias enquanto
professora de Histdria no ensino béasico, somadas as discussdes realizadas em duas
disciplinas presentes no programa do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia/ProfHistoria, na Universidade Federal do Ceara/UFC: “Historia do Ensino de
Historia” e “Ensino de Historia e Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais”. Durante a
trajetoria nessas duas cadeiras, tive contato com leituras e fontes que me provocaram
reflexdes e suscitaram indagacdes sobre a tematica indigena no ensino de Historia.

A disciplina “Ensino de Historia e Educagdo para as Relagdes Etnico-
Raciais” teve como objetivos, dentre outros, abordar as problematicas teorico-
metodoldgicas relativas a educacéo para as Relages Etnico-raciais e a descolonizacio
do conhecimento, trazendo reflexdes sobre as experiéncias da implementacéo das Leis
n°10.639/2003 e 11.645/2008 nas escolas. A partir das leituras e discussdes promovidas
no decorrer das aulas, passei a me questionar: 0 que sabemos e ensinamos em sala de
aula sobre os povos indigenas? De que forma isso vem sendo feito? Qual o lugar da
tematica indigena nos curriculos? Por que quando falamos de racismo néo
mencionamos 0s povos indigenas? Por que eu, enquanto educadora, j& havia tido
contato com a Lei n® 10.639/2003, inclusive por meio de formagGes promovidas pelo
sistema educacional em que trabalho, mas conhecia apenas de maneira superficial a Lei
n® 11.645/2008? Além disso, conhecemos, consumimos e circulamos materiais de
autorias indigenas?

Todas essas questdes ganharam ainda mais sentido para mim, quando em
algumas aulas da disciplina “Historia do Ensino de Historia” analisamos duas fontes,
oriundas do estado do Ceard. Nelas os povos indigenas sdo citados. Diante das
indagacdes que vinha fazendo acerca dos povos originarios, logo me chamou atencédo a
maneira como eles apareceram nessas narrativas. Em um dos documentos, de autoria de
Eusébio de Souza®, repetia-se a narrativa que romantiza o processo de colonizagdo no
Ceara, exaltando os invasores enquanto conquistadores e colocando, muitas vezes, 0
indigena apenas enquanto sujeito passivo desse processo, como se ndo houvesse formas

de resisténcia por parte desses povos. Ja no outro documento, Guia do museu do Ceard?,

! SOUSA, Eusébio de. Histéria do Ceara para as criancas (contada pelo radio). Fortaleza: Instituto do

Ceara, 1936.
> GIRAO, Raimundo. Guia do visitante do Museu Histérico e Antropolégico do Ceara. Fortaleza:
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a imagem do indigena aparece como um sujeito preso ao passado e, portanto,
inexistente no presente. Essa anélise corroborou as indagacfes anteriores e também
provocou outra: 0 que sabemos e 0 que ensinamos sobre os povos indigenas que
habitam o territdrio cearense? O que serd que 0s povos indigenas que habitam esse
estado pensam sobre iSs0?

A partir dessas experiéncias e reflexdes passei a desenvolver a pesquisa para
a escrita deste trabalho, o qual trata sobre a temética indigena no ensino de Historia a
partir da Lei n°® 11.645/2008, considerando os avangos, mas também os problemas que
ainda precisam ser superados, buscando perceber quais as contribui¢cdes do ensino de
Historia no processo de descolonizagdo do conhecimento.

Pensar a educacdo para as relagbes étnico-raciais faz-se cada dia mais
urgente em uma sociedade que é historicamente marcada pela discriminacdo e exclusao
de determinados grupos racializados. As reflexdes acerca desse tema devem passar por
todos os ambitos da sociedade, inclusive no ensino basico.

A implementacdo das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, alterando o
Artigo 26 A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo/LDB, foi um passo importante na
mobilizacdo para superarmos o ensino de viés eurocéntrico, porém, sabemos que apenas
a criacdo e implementacdo destas leis ndo resolvem sozinhas tais problemas, pois a
partir das normativas surgem outras questdes, como: de que forma esta proposta sera
executada nas escolas? Como o0s conteidos em questdo serdo trabalhados nos materiais
didaticos? Como estas leis influenciardo na formacgéo dos professores? De que forma o
Estado vai acompanhar e avaliar as politicas de execucdo das legislagdes mencionadas?

Consideramos a promulgacdo dessas leis como um passo importante na luta

por uma educacao antirracista. Nesse sentido, importa destacar que

Apo6s décadas de lutas antirracistas na educacdo, 0s movimentos negros e
indigenas obtiveram uma grande vitéria com a promulgacdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08. Foram as primeiras reformas significativas da
LDBEN de 1996 e, surpreendentemente, representaram algumas das
legislagdes educacionais que mobilizaram diversos atores, estabeleceram
conflitos de diversas ordens, mas também causaram frustragdes e impasses.
Centenas de artigos foram escritos, dezenas de teses e dissertagdes abordaram
0 tema e, com um recurso juridico em méos, centenas de sujeitos envolvidos
na tematica promoveram debates, novas formulagGes, agdes governamentais
e novas pesquisas cientificas. Dez anos apds a Lei 10.639/03, qualquer
balanco que se fagca ndo pode perder de vista estas lutas. (OLIVEIRA, LINS,
2013, p. 13)

Imprensa Universitaria do Ceard, 1960.
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As fontes utilizadas na elaboracdo deste estudo foram materiais didaticos
elaborados no curso de Magistério Indigena Tremembé Superior — MITS/UFC, em
2014, para as Escolas Diferenciadas Indigenas Tremembé de Almofala, os quais tive
acesso pelo Repositorio Institucional da Universidade Federal do Ceard; e materiais
didaticos produzidos coletivamente por professores e liderancas indigenas dos Jenipapo-
Kanindé, Potyguara, Tremembé e Tapeba, elaborados no curso de magistério indigena
promovido pela Secretaria de Educacdo do Ceara, em 2007, os quais tive acesso por
meio de visita a Escola Indigena Tapeba Capoeira, localizada no municipio de Caucaia.

A partir da analise desses materiais, busquei explorar as narrativas historicas
e a abordagem dos/das professores/as indigenas enquanto copesquisadores/as e
produtores/as de conhecimento, propondo pensarmos o ensino de Histdria e culturas
indigenas a partir de uma perspectiva anticolonial, buscando a descolonizacdo dos
curriculos e representac@es outras desses grupos subalternizados e silenciados.

Diante disso, por meio desta dissertacdo, proponho algumas possibilidades
para a desconstru¢do dos discursos hegeménicos no ensino de Histdria, a partir da
construcdo de materiais didaticos acerca das historias e culturas indigenas de povos que
habitam no Ceara, buscando a descolonizacdo do conhecimento e contribuindo para
uma educacao antirracista. Para tal, o produto final deste trabalho ser4& um material
didatico, que foi construido utilizando como base, fontes de autoria indigena, para ser
utilizado em aulas de Historia de escolas do estado do Ceara, mas que também podem
ser utilizados em outros estados do Brasil, no Ensino Fundamental anos finais, em
escolas indigenas e ndo indigenas

A linha de pesquisa seguida na escrita desta dissertacdo foi: Linguagens e

Narrativas Historicas: Producdo e Difusdo. Esta linha de pesquisa

[...] desenvolve estudos sobre a questdo da linguagem e da narrativa historica,
considerando diferentes tipos de suportes, tais como livros, filmes, programas
televisivos, sitios da Internet, mapas, fotografias etc. A partir da
problematizacdo do uso da linguagem, o objetivo € produzir materiais
destinados ao uso educativo, considerando também as possibilidades de
difusdo cientifica da Histéria.’

O trabalho estd dividido em trés capitulos. No capitulo 1: “O ensino de
Histdria sobre a temaética indigena e os materiais didaticos a partir da lei n® 11.645/2008
e 0 Parecer CNE/CEB n° 14/2015” possui quatro topicos. No primeiro, “Consideragdes

sobre a Lei 11.645/2008”, trouxemos uma reflexdo sobre o historico das mobilizagdes e

3 http://site.profhistoria.com.br/linhas-de-pesquisa/



http://site.profhistoria.com.br/linhas-de-pesquisa/
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conquistas dos povos indigenas com relagdo aos marcos normativos, até chegarmos a
promulgacdo da Lei 11.645/2008, dialogando com o autor Gersem Luciano Baniwa,
para trazermos a reflex@o sobre a importancia da Constituicdo Federal/CF de 1988 para
o reconhecimento da capacidade civil e do direito a diferenca dos povos indigenas no
Brasil; e com o material didatico “Fundamentos legais da educagao escolar indigena:
saberes Tremembé do céu, da terra e do mar”, para compor a analise sobre a trajetéria
de lutas e conquistas de direitos pelos povos indigenas no Brasil.

Tratando-se do ensino da tematica indigena em escolas ndo indigenas,
analisamos o artigo 231 da CF e o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo/
LDB de 1996, modificada pela Lei n® 10.639/2003 e posteriormente pela Lei n°
11.645/2008, concluindo que s&o dois marcos extremamente importante nas lutas e
conquistas dos povos indigenas. Apds a apresentacdao desse percurso até a promulgacgéo
da Lei n® 11.645/2008, refletimos sobre os entraves referentes a sua efetivacao. Para tal,
dialogo com os/as autores/as Edson Silva; o professor indigena, Carlos José Ferreira e
Elizabeth Vieira Macena, levantando discussdes sobre o racismo institucional, falta de
formacdo inicial e continuada dos professores e caréncia de materiais didaticos
adequados sobre a tematica indigena.

No segundo topico, intitulado “Trajetoria do ensino de Histoéria no Brasil e
no Ceard”, discutimos sobre os percursos do ensino de Histéria na esfera nacional e
local, e como essa trajetoria contribuiu para a uma tentativa de apagamento das histérias
e culturas indigenas no Ceara, reverberando também nos materiais didaticos produzidos
e utilizados ao longo do tempo.

Para pensarmos a construcdo do ensino de Historia no Brasil, trouxemos
para a discussdo a autora Elza Nadai. Na reflexdo sobre a constru¢do das matrizes
historiograficas da Historia do Ceara e de seu ensino, uso como referéncia o autor Almir
Leal, a partir da andlise das fontes: “Historia do Ceard para criangas” de Eusébio de
Sousa, 1936 e o “Guia do Museu do Ceara”, de autoria de Raimundo Girdo, 1960, as
fontes que ja citei anteriormente. Ainda neste topico, voltamos a usar como referéncia o
indigena Gersem Baniwa, para tratar dos papéis que a escola exerceu e exerce,
reconhecendo-a como um instrumento da colonizagcdo, mas também como ferramenta
para “reconstrucdo e afirmacdo das identidades” (BANIWA, 2006, p. 148).

No terceiro topico: “O livro didatico e as politicas publicas de educagao”,
considerando os apontamentos do topico 2.1, desenvolvemos a discussao acerca do livro

didatico como um instrumento estratégico para efetivacdo da Lei 11.645/2008. Para
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pensarmos 0s diversos usos e papéis que este subsidio didatico possui, dialogo com
os/as autores/as Jorn Rusen e Circe Bittencourt, analisando os papéis que o livro
didatico exerce no ensino de Historia e culturas indigenas no Brasil, pensando como
esses materiais estdo em dialogo com as normativas educacionais vigentes.

Reconhecendo a complexidade que envolve a producdo, circulacdo e
consumo dos livros didaticos, trouxemos a discusséo sobre algumas politicas publicas e
instrumentos educacionais que regem a educacao brasileira e que interferem diretamente
na producdo destes materiais, como o Programa Nacional do Livro Didatico/PNLD, o
Plano Nacional de Implementacio para Educacio das Relages Etnico-raciais (2009) e
o curriculo, reconhecendo-o como “um territério em disputas” (ARROYO, 2011) ¢
portanto, elemento que influencia diretamente nas tematicas que aparecem ou ndo nos
materiais didaticos.

O quarto topico, intitulado “A tematica indigena nos materiais didaticos”,
traz a discussdo acerca da abordagem da tematica indigena nos materiais didaticos, a
partir da analise bibliografica dos autores Grupioni e Macdone Neves.

No Capitulo 2: Descolonizacdo dos curriculos e demarcacdo de territorios
educacionais, dividido em trés tépicos, o primeiro discute o racismo enfrentado pelos
povos originarios no Brasil, dialogando com o antropélogo indigena Felipe Tux4, o qual
apresenta estudos referentes a auséncia de pesquisas que pensem 0 racismo aos povos
indigenas, o que historicamente também contribui no processo de tentativa de
silenciamento desses povos.

Analisamos o material didatico de autoria de professoras/es indigenas
Tremembé, produzido no curso de Magistério Indigena/MITS/UFC, intitulado
“Historia da educacgdo diferenciada Tremembé”, abordando sobre a importancia da
educacdo diferenciada indigena no processo de reconhecimento e autonomia intelectual
desses povos. Neste caminho, retomamos a reflexdo com o indigena Gersem Luciano
Baniwa, discutindo a importancia das politicas de insercdo e permanéncia dos povos
indigenas nas universidades, fato relevante para pensarmos o deslocamento epistémico e
0 reconhecimento da autonomia intelectual para producdo de narrativas contra-
hegeménicas.

No tdpico 3.2, curriculo: territorialidades em disputa, abordamos sobre as
funcBes que o curriculo exerce na construcdo do conhecimento, pensando-o como um

lugar de disputas, no qual a partir dele as tensdes postas na sociedade podem ser
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expostas e problematizadas, refletindo sobre a hierarquizacdo de conhecimentos e como
construir caminhos para superé-la.

No tépico 3.3, Descolonizando conhecimentos, apresentamos a discusséo
acerca de abordagens epistemoldgicas contra-hegemonicas, que possibilitem a
descolonizacdo do conhecimento sobre a tematica indigena no ensino de Historia. Trago
para esta discussdo a autora Nilma Lino Gomes, a qual afirma que: “vivemos um
momento impar no campo do conhecimento. O debate sobre a diversidade
epistemoldgica do mundo encontra maior espaco nas ciéncias humanas e sociais”
(GOMES, 2012, p. 98). Importante perceber que essa discussdo suscita a questdo de
como a educacgdo e o ensino de Historia estdo trazendo ou ndo esses debates para o
ambiente escolar.

Portanto, através dessas discussdes e novamente com Miguel Arroyo, neste
capitulo, buscamos pensar a descolonizacdo do conhecimento através das disputas,
confrontos e negociacdes na emergéncia da temética indigena no ensino de Histdria em
escolas ndo-indigenas.

No terceiro capitulo: Indigenas no Ceara: desconstrucdes e
(re)conhecimentos através do ensino de Historia, apresentamos algumas possibilidades
para a desconstrugdo de estere6tipos relacionados aos povos indigenas no Ceara, como
por exemplo, a narrativa da suposta extincdo deles, difundida desde o século XIX.
Discutimos também sobre possibilidades para que haja um reconhecimento positivo
(ARROYO, 2011) dos povos originarios, através do dialogo com narrativas historicas
de autoria dos proprios indigenas e construindo outros caminhos para 0 ensino desta
tematica.

No subtitulo 4.1, intitulado Possibilidades metodoldgicas para o ensino da
tematica indigena, trouxemos sugestdes para diferentes abordagens para o ensino da
tematica indigena através do trabalho com fontes. Abordamos a discussdo para além da
democratizagdo de contedos relacionados a temética indigena, buscando também
apresentar a construcao de alternativas outras para que nés, professoras e professores,
possamos enxergar e trabalhar essa tematica ndo mais por uma narrativa unilateral.

No subtitulo 4.2, Materiais didaticos enquanto ferramentas para o ensino da
Histdria e culturas indigenas apresentamos o produto, que & a parte propositiva da
dissertagdo, na qual elaboramos materiais didaticos em formato de aulas-oficina, a partir
da analise de fontes, predominantemente, de autoria indigena, produzidas por

professores/as e liderancas, através de cursos de magistério para a formacdo de
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professores/as indigenas de diversos povos do estado do Ceara. Propomos que este
material seja utilizado por docentes e estudantes nas aulas de Historia, nos anos finais
do Ensino Fundamental.
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2 O ENSINO DE HISTORIA SOBRE A TEMATICA INDIGENA E OS
MATERIAIS DIDATICOS A PARTIR DA LEI N° 11.645/2008 E O PARECER
CNE/CEB N° 14/2015

Ao pensarmos nas possibilidades e desafios para a educacdo das relacGes
étnico-raciais e a descolonizacdo do ensino, consideramos que ainda temos muitos
entraves, em diferentes escalas e envolvendo multiplos sujeitos, agentes publicos e
instituicdes. Mas também importa afirmar que tivemos alguns avangos. No campo das
normativas, por exemplo, ressaltamos a promulgacdo da Lei Federal n® 10.639/2003,
alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional/LDB (Lei n® 9.394/1996) e
tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira no
curriculo da Educagdo Baésica, e posteriormente da Lei n° 11.645/2008 incluindo a
tematica indigena.

Outro instrumento normativo, também muito importante nesse processo, sao
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas, (BRASIL, 2004), que
se constituem de orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucao e
avaliacdo da educacdo das RelacBes Etnico-Raciais.

Ressaltamos também as Diretrizes Operacionais para a implementacdo da
historia e das culturas dos povos indigenas na Educacdo Basica, em decorréncia da Lei
n° 11.645/2008, por meio do Parecer CNE/CEB n° 14/2015, de 18/4/2016, que foram
construidas a partir de debates promovidos pelo Conselho Nacional de Educacéo,
considerando as informacgBes sobre o desenvolvimento de acdes referentes a
implementacdo da referida lei.

Esses mecanismos legais foram importantes na construcdo de uma educacéo
antirracista e nas mobilizacdes pela superacdo de um ensino eurocéntrico. O indigena
Gersem Luciano Baniwa, em entrevista a pesquisadora Maria Aparecida Bergamaschi,

afirma que

[..] a Lei 11.645 é um instrumento fundamental para combater
principalmente o preconceito e a discriminagdo, porque estou convencido de
que a origem principal da discriminacdo e do preconceito é a ignorancia, o
desconhecimento. Nao se pode respeitar e valorizar o que ndo se conhece. Ou
pior ainda, ndo se pode respeitar ou valorizar o que se conhece de forma
deturpada, equivocada e pré-conceitualmente. (BERGAMASCHI, 2012, p.
141).
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Destacamos que as referidas leis resultaram de um histérico de mobilizacdes
dos movimentos negro e indigena, os quais imprimem & educacao especifica, gratuita e
de qualidade papel primordial nessas discussoes.

Nos marcos normativos ocorreram avangos expressivos nas ultimas décadas,
mas partindo desses avangos também surgiram os desafios em torno da aplicabilidade
da legislagdo. Muitos séo o0s entraves em torno destas questdes: auséncia de formagéo
docente adequada e para gestores/as das escolas, curriculos e materiais didaticos ndo
condizentes com as orientacdes das diretrizes, e ainda a interpretacdo da Lei de
maneiras equivocadas.

Em minha formacdo académica tive pouco contato com a temaética
indigena, e desta forma, ao longo da minha trajetoria profissional me deparei com
algumas dificuldades e questdes centrais, como a auséncia de materiais didaticos
adequados e uma formacao continuada que contemplassem as questfes indigenas. De

acordo com Bulhdes,

Nas narrativas dos materiais didaticos e no imaginario popular néo é dificil
encontrarmos referéncias dos povos negros e indigenas tdo apenas no ambito
do que podemos chamar de “paradigma da contribui¢do”. Este paradigma
presume que apenas 0s povos brancos foram responsdveis por todas as
estruturas relevantes das sociedades colonizadas e que 0s outros povos
apenas “contribuiram” com comidinhas, dancinhas e palavras. (BULHOES,
2018, p. 29)

O chamado “paradigma da contribui¢do” ¢ uma das tantas armadilhas nesse
universo de esforgos para uma educacdo das relagBes étnico-raciais, correndo-se 0 risco
de, através dessa pratica, reforcar estere6tipos e ratificar silenciamentos. Muitas vezes
essas chamadas “contribui¢cdes” sdo apresentadas na tentativa de evidenciar uma
diversidade sociocultural no pais, mas sem dar visibilidade aos paradoxos e relagdes
conflituosas entre esses povos e expressdes socioculturais. Além do mais, podem
encobrir outros povos indigenas habitando no Brasil, recentralizando estratégias
coloniais de pretenséo altericida®. Desta forma, é fundamental pensarmos que uma das
questBes principais desse processo ndo sera apenas incluir ou excluir determinadas
tematicas no ensino, mas pensar a partir de quais narrativas e epistemologias isso vem

ocorrendo.

* Genocidio, epistemicidio e altericidio sdo praticas estruturantes das experiéncias coloniais/imperiais dos
europeus, segundo Mbembe (2014). Porém, ressaltamos que utilizamos este conceito para nos referir a
uma pretensdo do projeto colonizador, mas reconhecendo que 0s povos indigenas resistiram/resistem a
esse processo, ndo permitindo a conclusdo do objetivo final, que seria a extingdo dos povos originarios,
bem como de suas historias, culturas e conhecimentos.



20

Historicamente, no Brasil, as historias e expressdes socioculturais indigenas
foram silenciadas pelos diversos meios de difuséo dos conhecimentos, dentre os quais a
escola. Quando ndo silenciados, os indigenas sdo também apresentados de formas
estereotipadas, superficiais e com poucos didlogos com a historiografia atualizada® ou
com as pautas dos movimentos sociais indigenas.

No estado do Ceara, a situacdo ndo foi diferente. Foi difundida a narrativa

da invencdo do desaparecimento dos povos indigenas no estado, desde o século XIX:

Os discursos que apontam para o desaparecimento dos povos indigenas no
Ceard tornaram-se hegemonicos desde a década de 1860, merecendo
destaque a publicacdo do romance Iracema, de José de Alencar. Nesta obra,
em que a génese do cearense é representada na personagem de Moacir — filho
legitimo de Martim Soares Moreno, conquistador portugués, com a indigena
tabajara Iracema —, a origem do “povo cearense” ocorre mediante a morte da
tabajara que representa, simbolicamente, o desaparecimento dos povos
indigenas. (BARBOZA; MARIZ, 2021, p.115)

Esse tipo de narrativa dialogava com outros discursos da época, com 0
objetivo de imprimir a falsa ideia do desaparecimento dos povos indigenas, como no
Relatério Provincial de 1863° e as narrativas dos agentes do Instituto Histérico e
Geografico do Ceara. Essa ideia de extin¢cdo dos povos indigenas no estado, negando
sua existéncia e consequentemente suas subjetividades, historias e direitos, ainda ocorre
na atualidade.

Apesar de todas as tentativas de apagamento e silenciamento, 0S povos
indigenas resistiram e resistem. No Estado do Ceard sdo 15 povos indigenas
autodeclarados, habitando em 19 municipios, distribuidos em vérias regides do estado,
nos dominios de serras, sertdo e zona costeira, 0s quais continuam as mobilizacGes
contra o projeto colonizador, o qual tem suas raizes no passado, mas continuou em
pratica no Império e na Republica até a atualidade.

Habitam em territério cearense os povos Anacé, Gavido, Jenipapo-Kanindg,
Kalabaca, Kanindé, Kariri, Pitaguary, Potiguara, Tapeba, Tabajara, Tapuia-Kariri,

Tremembé, Tubiba-Tapuia, Tupinamba e Karao.

> As producdes historiogréficas sobre a temética indigena vém adotando novas perspectivas, desde a
década de 1970. A “Nova Historia Indigena”, como passou a ser chamada, procura redimensionar o papel
dos indigenas na Historia, recuperando o protagonismo desses povos nas narrativas historicas.
https://www.cafehistoria.com.br/nova-historia-indigena-recuperando-o-protagonismo-dos-indios/.
Acessado em 08/02/22.

® O Relatério provincial de 1863, também conhecido como “Decreto da extingdo”, foi um documento
emitido pelo presidente da provincia do Ceard, José Bento da Cunha Figueiredo, o qual oficializava o
suposto desaparecimento das populages indigenas locais.
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Figura 1- Mapa da distribuicdo dos povos indigenas cearenses e seus respectivos territorios.
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2.1 Consideracdes sobre a Lei n°® 11.645/2008

A Lei n° 11.645/2008 surgiu como resultado de um histérico de
mobilizacBes sociais e discusses envolvendo povos indigenas, negros e a chamada
sociedade civil, reivindicando educacdo de qualidade e calcada em justica
epistemoldgica. Na década de 1980, foram sinalizadas algumas conquistas de direitos
pelos povos indigenas no Brasil, a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal (CF)
em 1988. Para o indigena Luciano Baniwa (2017), a CF representa a maior conquista

das populacbes indigenas, desde o processo de colonizacdo no século XVI. O citado

autor afirmou que, a partir da promulgacéo da Carta Magna
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[...] os povos indigenas passam a ser percebidos como parte integrante e
permanente da sociedade brasileira. O reconhecimento da capacidade civil e
do direito a Diferenca formam direitos que mais contribuiram para a
superagdo do processo de extingdo dos povos indigenas no Brasil assim como
com o processo de organizagdo, empoderamento, autonomia e protagonismo

indigena observado nos dltimos anos. (GODOY, 2017, p.17).

A redacéo do artigo 231 da CF de 1988 destaca alguns aspectos apontados

acima:

"https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-
cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html. Acesso em: 06/12/2022.



https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
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Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens. (BRASIL, 1988).

Para 0 ensino da temaética indigena, em escolas ndo indigenas, as mudancas
ainda foram timidas, mas citadas no paragrafo primeiro do artigo 242 da CF, o qual
afirma que “o ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a formac¢do do povo brasileiro” (BRASIL, 1988).
Podemos considerar na redagdo desse pardgrafo uma abertura para a inclusdo e
valorizacdo da histéria e culturas indigenas, porém, por ndo haver maiores
especificidades sobre o tema, foram possiveis interpretacfes que ndo beneficiaram
diretamente a causa da insercdo e valorizacdo desses conteidos. Por exemplo, 0 termo
“contribuigdes”, que aparece no artigo citado, o qual, historicamente, é utilizado para
referir-se a formagdo do povo brasileiro, refor¢ando a ideia do mito da “democracia

racial” ®

no Brasil, na qual negros e indigenas teriam apenas algumas subvencGes nessa
formacéo.

Posteriormente, de forma semelhante, o mesmo ocorreu com a Lei n°
9.394/1996, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB. A
tematica indigena citada no paragrafo 4° do artigo 26 orienta que:

O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996).

A Lei n° 11.645/2008 alterou o paragrafo da LDB citado acima, com a seguinte
redacéo:

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil. (BRASIL, 2008)

Apesar da repeticdo dos termos “formagao” e “contribui¢do”, a redacdo do
paragrafo acima apresenta um texto tratando sobre a inclusdo e valorizacdo da historia e
culturas africana, afro-brasileira e indigena de maneira mais especifica, ressaltando as

diversidades e 0s processos de resisténcia.

® O mito da democracia racial é um dos discursos que ajudam a alimentar a falsa ideia de um Brasil sem
racismo, pois afirma que, por ser mestica, a sociedade brasileira ndo seria palco de conflitos raciais.
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Apesar dos avancos a partir da promulgacdo desta normativa, apenas a
legislacdo ndo garante a aplicabilidade de maneira satisfatoria nas instituigdes de ensino,
pois muitas sdo as dificuldades em torno deste processo. Dentre os obstaculos
encontrados ocorre o0 racismo institucional, muito comum nas instituicdes de ensino, o
qual geralmente € observado por meio de um descompromisso intencional, poréem sutil,
as vezes silencioso, tornando dificil o enfrentamento. Para Edson Silva, esse tipo de

racismo

[...] 6 comumente expresso nas regides mais antigas de colonizacdo ou onde
ocorrem conflitos latentes provocados pelas invasdes das terras indigenas. A
exemplo do Nordeste onde existem os chamados “indios misturados”, e ¢
facilmente constatdvel que no ambito da educagdo formal a identidade
indigena quando ndo é veementemente negada ou sempre questionada, torna-
se motivo de chacota. Tendo sempre como horizonte comparativo o fenotipo
de indigenas habitantes na regido amazdnica ou no Xingu, portadores de uma
suposta cultura pura e imutavel e por isso vistos como “indios verdadeiros”
em oposi¢ao aos chamados “indios aculturados". (SILVA, 2020 p. 32).

Outra dificuldade no percurso para efetivacdo da Lei n° 11.645/2008 é a
auséncia de materiais didaticos adequados para serem utilizados por docentes e
estudantes. O livro didéatico, por ser o principal material de suporte pedagogico utilizado
no cotidiano escolar, algumas vezes o Unico, apresenta-se como um canal importante
para a operacionalizacdo dos contetdos discutindo a tematica indigena. Para o

professor indigena, Carlos José Ferreira dos Santos - Casé Angatu®,

E comum ouvirmos entre as objecdes apresentadas pelos educadores para a
implementacdo do estudo das Histdrias e Culturas Indigenas a argumentacéo
de que: “ndo existe material didatico relativo & tematica indigena”. Outros
profissionais da area de ensino apontam que “os indios s6 aparecem nos dois
primeiros capitulos dos livros didaticos como antes e depois do
‘descobrimento’ e, em seguida, submergem”. (SANTOS, 2015, p.197-198)

Edson Silva aponta que apds a Lei n° 11.645/2008 ocorreram publicacdes de
livros “sobre a tematica indigena com recursos publicos, ou por reconhecidos
pesquisadores em editoras comerciais, todavia essas publicagdes circularam pouco e
dessa forma com acesso restrito ao professorado em geral” (SILVA, 2020, p. 34). O

autor afirma ainda que:

Varios livros didaticos de Historia destinados a Educacdo Bésica publicados
apo6s a aprovacdo da Lei anunciavam nas capas adequacdo a legislacéo.
Contudo, observando cuidadosamente o0s conteddos constatava-se a
continuidade das discussdes sobre os “indios” apenas em relagdo a
colonizacdo, especificamente no “Descobrimento do Brasil”. “Ou seja, os
subsidios apresentaram uma informacdo falsa, pois ndo mudaram a
abordagem sobre os povos indigenas, que permaneceram desconsiderados

® Professor na Universidade Estadual de Santa Cruz — Uesc (llhéus/Bahia); indigena e morador do
Territorio Indigena Tupinambé de Olivencga (I1héus/ Bahia).
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como participantes nos processos ocorridos ao longo da Historia do Brasil.”
(SILVA, 2020, p.35)

Portanto, reafirmamos que ndo se trata de inclusdo nem quantidade de temas
relacionados a tematica indigena. Para que ocorra a efetivacdo dos objetivos propostos
pela legislacdo mencionada e um processo de descolonizacdo do conhecimento, 0s
temas devem ser inseridos através de abordagens que valorizem a historia, expressdes
socioculturais e protagonismos indigenas.

A auséncia de uma formacéo inicial e continuada dos/das professores/as

também é um grande entrave na efetivacdo da normativa em questdo, pois

Um professorado que perceba os 103 povos indigenas como protagonistas de
uma historia permeada por conflitos e antagonismo e que, mesmo sob
situacBes adversas como a fome, pobreza e espoliacdo dos seus direitos
resiste/iu bravamente alcancando a contemporaneidade com novas pautas
culturais, podera apropriar-se destes conhecimentos e produzir o seu proprio
material didatico, sem a necessidade de manuais redundantes e genéricos que
vinculam imagens distorcidas das populagdes indigenas. Portanto, imputar a
superficialidade do debate étnico-racial ao material didatico corrobora para a
manutencdo do padrdo colonial de poder. (MACENA, 2018, p.103)

Apbs 14 anos da promulgacdo da Lei n° 11.645/2008, o Diario Oficial da
Unido publicou em 18/04/2016, as “Diretrizes Operacionais para a implementacdo da
historia e das culturas dos povos indigenas na Educac¢do Bésica”, o documento aprovado
em 11/11/2015 no Conselho Nacional de Educacdo, foi apresentado pela relatora, a
indigena Potiguara (CE) Rita Gomes do Nascimento. Este Parecer € um importante
instrumento no enfrentamento aos entraves na efetivacdo da citada Lei a qual

corresponde. O documento apresenta como uma das demandas que

Os proprios indigenas assumam o protagonismo de falar sobre suas histérias
e culturas. Nesse sentido, os sistemas de ensino devem fomentar a publicacéo
de materiais didaticos e pedagdgicos sobre a tematica de autores indigenas,
bem como criar possibilidades, como a que prevé a Resolu¢do CNE/CEB n°
5/2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Indigena na Educacdo Baésica, de contar com a presenca das liderancas
indigenas (pajés, xamas, sabios, intelectuais em geral) nas instituicdes de
Educacdo Béasica como formadores, palestrantes e conferencistas, dentre
outras formas de reconhecimento de saberes e conhecimentos indigenas.
(BRASIL, 2016, p. 7)

Apesar de publicada ha seis anos, as Diretrizes Operacionais ainda nao sao
de amplo conhecimento da sociedade. Apds sua publicagdo, em 2016, ndo ocorreu um
movimento expressivo de divulgacdo por parte do Ministério da Educacdo, nem mesmo
nas instituicdes de ensino. E dessa forma, sendo mais um fator contribuindo para que
néo ocorra a efetivagdo da Lei n°® 11.645/2008. Diante disso, ao pretendermos um ensino

de Historia com perspectiva anticolonial, o conhecimento, estudo, divulgacdo e
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utilizacdo deste parecer por todos/todas os/as profissionais da educacdo se faz

necessario.

2.2 Trajetoria do ensino de Historia no Brasil e no Ceara.

Nestes 20 anos de publicacdo da Lei n°® 10.639/2003, pode-se inferir como
sendo comum nas instituicdes escolares que as temaéticas relacionadas as historia e
culturas afro-brasileira, africana e indigenas foram reduzidas a pedagogia da
contribuicdo ou & pedagogia do evento™ em datas e eventos especificos, muitas vezes
reforcando esteredtipos, legitimando preconceitos, discriminagdo e reforcando o
racismo.

No processo de exclusdo e subalternizacdo dos povos originarios, o ensino
de Historia também contribuiu para a construcdo dos esteredtipos. Analisando a
trajetoria do ensino de Historia, observamos que a Histdria enquanto ciéncia
consolidou-se como disciplina na Franca, século XIX, ancorada na perspectiva
positivista, tendo como aspectos constitutivos o progresso, a nacdo e a chamada
civilizacdo ocidental.

Nesse processo, o Brasil percorreu caminhos semelhantes na constituigéo da
disciplina, tomando como referéncia as ideias de nacdo, patria e cidadania. Esse modelo
tradicional do ensino de Histdria privilegiou as datas, os herdis e os fatos ditos mais
importantes. “O fio condutor do processo historico centralizou-se no colonizador
portugués, depois no imigrante europeu e nas contribuicdes paritarias de africanos e
indigenas”. (NADALI, 1993, p. 149).

As matrizes historiograficas do ensino de Historia do Ceara, a partir da
primeira republica, também dialogavam com esse modelo nacional, e mesmo que essa
historiografia ainda estivesse em construcao, na busca por encontrar um mito fundador

no territério cearense, buscava-se uma relacdo da Histéria local com a nacional.

1% Bulhdes (2018) dialogou com o conceito de “pedagogia do evento”, defendido na tese de Raquel Bakke
(2011) no Departamento de Antropologia da USP. Este conceito refere-se a execucdo de eventos em datas
especificas, sem uma reflexdo ou discussdes prévias sobre a tematica trabalhada, e sem gerar
desdobramentos no restante do ano letivo, como por exemplo, eventos vinculados ao Dia do indio e Dia
da Consciéncia Negra. Importante destacar também, que na organizacdo desses eventos nas instituicGes
escolares é notavel que se exija uma mobilizacdo apenas por parte dos professores de Histéria, sendo
sintomético evidenciar a resisténcia por parte de profissionais de outras &reas no trabalho com as
tematicas afro-brasileiras, africanas e indigenas, mesmo que as legislagdes vigentes ndo restrinjam essa
pratica apenas aos professores da area de Historia.
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Seguindo essa mesma trajetoria, a Historia ensinada também buscava fazer
esses didlogos, nos quais a chamada fundagdo do territorio cearense entrecruzava-se
com a chegada dos colonizadores ao Brasil. Ambos 0s eventos narrados em uma
perspectiva romantizada, na qual a figura dos invasores europeus foi construida como

sendo de verdadeiros herdis desbravadores.*

Um marinheiro portugués. Seu nome todo era Pedro Alvares Cabral.
Pertencia a falange de seus notaveis compatriotas, tidos como os mais habeis
e ousados navegadores daqueles tempos. Foi esse Cabral quem descobriu o
Brasil. (SOUSA, 1936, p. 9).

Assim como a chegada ao territério, atualmente chamado Brasil, sendo
tratada como um ato herdico, ndo foi diferente com os nomes envolvidos no processo de
invasdo do territorio que hoje corresponde ao Ceara.

Essas producdes historiograficas partiram dos ditos intelectuais do Instituto
Historico e Geogréafico do Ceard, buscando preencher uma lacuna, um vazio na
narrativa histérica do Cearense, sempre em busca da criacdo de um mito fundador.
Essas producdes estavam diretamente relacionadas com o ensino de Historia, “os gestos
de uma narrativa se converteram em atos de constru¢cdo de uma memoria histérica
fundacional que foram visualizados através de manuais didaticos” (OLIVEIRA, 2008,
p. 276).

Esse processo de construcdo e consolidacdo de uma narrativa historica local
também buscava inserir-se na histéria nacional, reforcando, assim, as ideias de patria,
nacao e cidadania.

Dentre 0s nomes apresentados nas narrativas sobre o processo de formacao
do Ceard, receberam destaque Pero Coelho de Sousa, 0s missionarios Luis Filgueira e
Francisco Pinto; e Martim Soares Moreno. As narrativas sobre Pero Coelho, bem como
as acerca dos missiondrios, foram apresentadas como atos heroicos, desbravadores e
corajosos, porém, a figura “eleita” como vulto historico fundador, por Guilherme
Studart, foi Martim Soares Moreno. Dentre os atributos que justificaram a escolha,
foram apontados: ser um bom administrador e ter conseguido efetivar a colonizacéo no
territorio cearense. Outros predicados que, segundo Studart, Martim Soares possuia que

o qualificaram como esse “her6i” fundador do Ceara, seria a capacidade de se relacionar

1 Alguns materiais de autoria de Eusébio de Sousa, como “Ensino civico: catecismo constitucional”,
publicado em 1913 e “Historia do Ceara para as criangas contada pelo radio” em 1936 evidenciaram essa
tendéncia do ensino de Histdria no Ceard, no inicio do século XX, em que nessas obras foi evidenciada a
preocupacéo da construcdo de uma cidadao “ideal”, conhecedor das “origens” da Historia local e nacional
e legislacdo vigente, para assim tornar-se um patriota.
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com 0s povos originarios, tendo um conhecimento dos costumes e lingua indigena,
mantendo um “convivio pacifico”. “A tendéncia de considerar a colonizacdo do Ceara
como resultado do contato amistoso de um branco portugués com um indigena foi uma
constante no final do século XIX e inicio do XX” (OLIVEIRA, 2008, p. 268).

Portanto, 0 que se observa nesse processo inicial de construcdo de uma
narrativa histérica do Ceard é um ocultamento das relagdes conflituosas entre o0s
colonizadores e 0s povos nativos, contribuindo, assim, para um apagamento das ac¢oes

de resisténcia e enfrentamento empreendidas por esses povos.

Se num primeiro momento as conclusdes sobre a colonizacdo se limitavam
ao periodo do inicio do século XVII com as exploragdes de colonizadores e
missionarios, ignorando o aspecto belicoso da conquista, no final da década
de 1920 indigenas adquirem lugar nessa narrativa como personagens
histdricos que resistiram a conquista e que, uma vez vencidos pela acdo
conquistadora, integraram-se socialmente na formagdo de uma sub-raca.
(OLIVEIRA, 2008, p. 275)

Partindo dessa ideia de integracéo e formacdo de uma sub-raca®?, a imagem
dos povos indigenas construida na historiografia cearense foi a de um indigena que
“integrou-se” a sociedade. Essa integracao justificada pelos ditos intelectuais, por meio
da miscigenacdo, provocou uma tentativa de apagamento da existéncia indigena na
memoria historica do Cearense. Dessa forma, a figura dos povos originarios sendo vista
apenas como um elemento do passado, como grupos que foram assimilados pelo
colonizador e, portanto, como se tivessem deixado de existir.

A construcdo na memoria coletiva de um suposto desaparecimento dos
povos indigenas no Ceard, apesar de evidenciar especificidades da histéria local, como
apontadas, também é reflexo de um processo que, segundo Mbembe, ocorreu por toda
América do Sul, no qual “as novas elites se apropriam da ideologia da mestigagem para
negar e desvalorizar a questdo racial” (MBEMBE, 2014, p. 35).

Essa narrativa se consolidou ampliando espacos para além do Instituto
Historico e Geogréafico e dos materiais didaticos, sendo reproduzida também em espagos

publicos, como o Museu do Ceard. Ao analisar o Guia do visitante deste Museu, de

2 Oliveira (2008) mencionou a obra de Cruz Filho — Historia do Ceara Resumo didatico- publicada em
1931, para afirmar que para esse intelectual e o conjunto de historiadores locais, 0 mestico seria um
entrave para o desenvolvimento da chamada civilizagéo cearense.
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1960, encontramos a “sala do indio”. O titulo j& traz uma problematica: indio! Que
indio? Indio no singular, representando uma singularidade nio condizente com a
diversidade dos povos e expressdes socioculturais indigenas no Ceara. A figura
indigena reforcada nessa sala do Museu do Ceara era uma imagem cristalizada de um
indigena que supostamente ndo mais existiria, pois teria sido "assimilado™ e vivenciado

o processo de “integracao” das ragas, como podemos inferir do trecho abaixo:

Cada objeto testemunha a vida ardua e natural dos nossos antepassados das
selvas, e cada um de nds sente dentro de si a forga dessa raga, que nos legou
no sangue e nos habitos, indeléveis marcas. A visita a sala do indio
transporta-nos espiritualmente a um passado eloqliente, gravado com o
sainete vibrante da aculturacdo da gente branca nesta area da nacionalidade,
entdo em plena formacdo. Como que assistimos, em desfile, a todos aqueles
conflitos de cultura, de sentimentos, de sexo e de idéias que configuraram
afinal nosso cruzamento racico nas suas bases mais profundas — o europeu e
o amerindio-, a que o negro africano deu, mais tarde, o tempero das suas
qualidades de mansidéo e ternura. (GIRAO, 1960, p. 7-8)

Além de reforcar a imagem de um indigena vinculado ao passado,
percebemos que a narrativa difundida pelo Museu também buscava romantizar o
processo de colonizacdo e miscigenacdo do povo brasileiro — fenbmeno de escala
transnacional —, ideia que contribuiu para tentativa de ocultar o racismo no Brasil,
falsificando uma harmonia e igualdade racial que nunca existiram.

Essas narrativas histéricas construidas e difundidas pelos diversos meios
citados também foram reproduzidas nos materiais didaticos e nas instituicGes de ensino.
Para o indigena Gersem Luciano Baniwa, “a escola se tornou um instrumento mais
poderoso ¢ eficaz da coloniza¢ao”, reproduzindo durante muito tempo os estereotipos e
visBes deturpadas sobre os povos indigenas, atribuindo os protagonismos das narrativas
ao colonizador e tentando apagar 0s aspectos historicos e socioculturais dos povos
originarios (GODOY, 2017, p. 12).

Considerando que o papel da escola nesse processo ndo € somente o de

reproducdo, mas também de producdo de conhecimentos,

[...] nosso entendimento é que a escola, um dos principais instrumentos
usados durante a histdria para descaracterizar e destruir as culturas indigenas,
possa vir a ser um instrumento decisivo na reconstrucdo e afirmacdo das
identidades. (BANIWA, 2006, p. 148)

Entdo, pensar os papéis do ensino de Historia na descolonizacdo do
conhecimento requer pensarmos em todos 0s sujeitos e aspectos envolvidos nesse
processo. Reconhecendo que a producdo de conhecimentos no ambito escolar resulta de
um conjunto de relagcdes envolvendo diversos sujeitos: professores/as, estudantes,

gestdo, a comunidade escolar como um todo e a sociedade.
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2.3 O livro didético e as politicas publicas de educacéo.

Sobre questfes que podemos apontar na execucdo das normativas que
tratam sobre educacdo das relagcdes étnico-raciais, reconhecemos anteriormente que a
auséncia de materiais didaticos adequados ainda é um entrave nesse sentido. Assim, s&o
pertinentes algumas questdes sobre esse material, percebendo quais os papéis ele exerce
no ensino de Historia; pensando a educacdo escolar por uma perspectiva anticolonial e
antirracista, considerando a complexidade desse material, bem como as formas como
ele dialoga ou ndo com as politicas publicas da educacao.

A reflexdo acerca da adaptacdo dos materiais didaticos a Lei 11.645/2008 se
faz necessaria, visto que os debates sobre uma educacdo antirracista e descolonizada,
que devem estar presentes nos materiais didaticos, vdo muito além de inserir contedos
da historia e culturas africana, afro-brasileira e indigena, mas também de perceber como
tais contetdos aparecem. Desta forma, € fundamental a existéncia de pesquisas que
investiguem a aplicabilidade das normativas voltadas para a educacdo das relacbes
ético-raciais. Para aprofundarmos esta discussdo, devemos ressaltar que as estruturas de
ensino-aprendizagem ainda sdo marcadas profundamente pelo colonialismo e que essa
heranga eurocéntrica foi um processo histdrico construido pela violéncia, tendo como

consequéncia:

Sociedades esvaziadas de si proprias, de culturas espezinhadas, e instituigdes
minadas, de terras confiscadas, de religifes assassinadas, de magnificéncias
artisticas aniquiladas, de extraordinarias possibilidades suprimidas.
(CESAIRE, 1978, p. 25)

Os livros didaticos/LD ainda sdo as ferramentas pedagdgicas mais utilizadas
por professores/as e estudantes, muitas vezes assumindo o papel do proprio curriculo e

determinando o que serd ou nao ensinado em sala de aula. Para Rusen,

Todos os especialistas estdo de acordo em que o livro didatico é a ferramenta
mais importante no ensino de histéria. Por isso, este recebe uma ampla
atencdo inclusive por parte daqueles que se interessam pelo ensino de histéria
na escola e pelo seu significado para a cultura politica. (RUSEN, 2010, p.
109)

Além disso, o LD é um instrumento com grande contribui¢do na construgéo
de esteredtipos e distor¢des, pois este material também é uma forma de representacéo da

Historia e
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[...] € um importante veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura. Vérias pesquisas demonstraram como textos e
ilustracdes de obras didaticas transmitem estereétipos e valores dos grupos
dominantes, generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo
com os preceitos da sociedade branca. (BITTENCOURT, 2004, p. 72.)

No Brasil, o grande uso do LD esta relacionado com o processo de
massificacdo do ensino, promovido pelo Estado desde os governos militares, pds 1964.
Nesse periodo, houve uma série de incentivos e investimentos na industria dos livros e
no mercado editorial. Esses investimentos eram realizados para uma tentativa de
controle do Estado sobre os contelidos presentes nesses materiais e, consequentemente,

0 que estaria sendo ensinado nas escolas.

Para entender a funcdo- ou as varias funcdes- que o livro didatico pode
exercer no meio educacional, a autora Circe Bittencourt (2004) apontou o grau de
complexidade que esse material apresenta, pois seré utilizado de maneiras diversas por
professores/as e estudantes, observando que ndo é um suporte pedagogico para resolver
todos os problemas do/da docente e com vantagens e desvantagens como qualquer outro
recurso pedagogico. Outro fator citado pela autora, corroborando essa complexidade, é a
quantidade de sujeitos envolvidos no processo de fabricacéo, circulagdo e consumo do
LD, desde muito longe de se atribuir apenas ao/a autor/a, ou autores/as, os créditos ou
descréditos de determinada obra.

A andlise do processo fazendo com que determinado livro chegue até as
escolas se faz pertinente para entendermos como o mercado editorial se adapta, ou nao,
as politicas publicas da educacdo.

Dentre as politicas publicas que regem a educacdo brasileira, ressalto aqui a
politica voltada para o LD: o Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD. Esse
programa é executado pelo Ministério da Educacdo (MEC), junto ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Tem, entre outras, a funcdo de selecionar os
livros que serdo distribuidos em todas as escolas publicas do territério nacional a cada
quatro anos. Para isso, existe uma comisséo avaliadora a qual define os livros aptos para
distribuicdo, a partir de critérios estabelecidos pelo MEC. Essa avaliacdo ocorre a partir
de critérios publicados em edital, lancado a cada periodo de avaliacdo e selegdo dos

materiais. Sobre os critérios eliminatorios no edital de convocagédo 01/2022 consta que:

Serdo reprovadas as cole¢Bes didaticas inscritas no PNLD 2024 que nao
atenderem ao disposto nos seguintes critérios eliminatorios comuns: 1.
Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a Educacéo;
2. Observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e
ao convivio social republicano; 3. Coeréncia e adequacdo da abordagem
tedrico-metodoldgica; 4. Corre¢do e atualizacdo de conceitos, informacdes e
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procedimentos; 5. Adequacdo e a pertinéncia das orientacfes prestadas ao
professor; 6. Observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na
qual a colecdo tenha sido escrita; 7. Adequacdo da estrutura editorial e do
projeto grafico; 8. Qualidade do texto e a adequacdo tematica; 9. Temas
Contemporaneos Transversais (TCT). (BRASIL, 2020, p. 36)

Com relagdo as demandas necesséarias para o cumprimento de politicas
educacionais que buscam promover a igualdade racial, também citamos o Plano
Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, publicado em 2009. Esse documento apresenta como principais atribuigdes

dos sistemas de ensino 0s seguintes pontos:

a) Apoiar as escolas para implementacdo das Leis 10639/2003 e 11645/2008,
através de acdes colaborativas com os Féruns de Educagdo para a
Diversidade Etnicorracial, conselhos escolares, equipes pedagogicas e
sociedade civil;

b) Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educagdo para a
implementagdo da lei 10639/03 e Lei 11645/08;

c) Promover formagdo para os quadros funcionais do sistema educacional, de
forma sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores como 0s
Féruns de Educacdo, Instituicdes de Ensino Superior, NEABEs,
SECAD/MEC, sociedade civil, movimento negro, entre outros que possuam
conhecimento da temética;

d) Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
atendam e valorizem as especificidades (artisticas, culturais e religiosas)
locais/regionais da populacdo e do ambiente, visando ao ensino e a
aprendizagem das Relagdes Etnicorraciais. (BRASIL PLANO 2009, d, p.36).

Sobre o item d, citado acima, concluimos que essa demanda ndo vem sendo
cumprida de maneira satisfatdria, dentre outras razdes, pela auséncia de mecanismos
para acompanhamento e fiscalizacéo.

Ao pensarmos 0s contetidos sobre histdria e culturas indigenas nos materiais
didaticos/MD, questionamos, entre outras indagacfes, como esses materiais contribuem
para uma invisibilizacdo e silenciamento de subjetividades; e quais estratégias e
metodologias podemos utilizar para constru¢cdo de materiais que dialoguem com a
legislacdo e com uma educacdo antirracista, buscando um reconhecimento e valorizacéo
do passado dos povos nativos, mas também ressaltando um presente de mobilizacdes e
demarcacdo de espacos, construidos a partir da escuta dos sujeitos que por muito tempo
tiveram suas histdrias, memorias e identidades contadas por outros, em uma tentativa de
silenciamento e reforgo de uma epistemologia pretensamente hegemonica.

Dentre os referenciais normativos influenciando diretamente na producao
dos livros didaticos estdo os curriculos, também aspectos constitutivos do conhecimento

escolar, com todas suas possibilidades e limitagcdes. Considerando que os curriculos séo
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espacos de disputas, 0s mesmos apresentam propostas de ensino com uma
hierarquizagdo de conhecimentos, entre os quais algumas experiéncias sociais sdo mais
valorizadas ou reconhecidas. Desta forma, um dos desafios de uma educacdo que se
pretende emancipadora é reconhecer a pluralidade de experiéncias e que elas ndo sao
hierarquicas (ARROYO, 2011).

Para o citado autor, esse reconhecimento deve ocorrer de uma maneira
positiva, elucidando os conflitos existentes na sociedade e reconhecendo que o0s
conhecimentos também possuem uma historia que deve ser narrada.

Mas como nos, professoras e professores, que também produzimos
conhecimentos durante nossas aulas, podemos promover esse reconhecimento positivo
das diversas identidades coletivas, que tiveram, através do projeto colonizador, suas
historias e expressdes socioculturais subalternizadas ou sistemicamente invisibilizadas?

N&o adianta apenas apresentarmos evidéncias da pluralidade sociocultural
em nosso pais, sem evidenciarmos explicitamente as tens@es postas entre essas diversas
culturas. Por isso, é necessario chamar atencdo para as tensdes sociais e historicas
envolvidas na producdo dos conhecimentos.

Estamos vivenciando um momento com mobilizac6es significativas para a
constru¢cdo de uma educacdo descolonizada, porém, muitos esforcos ainda serdo
necessarios nesse processo, pois o reconhecimento da necessidade de uma educacgdo
antirracista ndo garante por si sO as ferramentas necessarias para que ocorra. Portanto, o
caminho ainda é de luta, resisténcia e protagonismo de todos e todas os/as sujeitos
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem e que trabalham em prol de uma
educacdo descolonizada, através das micro-politicas cotidianas™ e buscando estabelecer

o dialogo entre movimentos sociais, escola e universidade.
2.4 A tematica indigena nos materiais didaticos
Apontamos anteriormente como os livros didaticos sdo veiculos importantes

na difusdo e consolidacdo de narrativas historicas, dessa forma, sendo um instrumento

importante na efetivacdo das normativas que orientam sobre a educacgéo para as relagdes

3 De acordo com Felipe Tuxa (2017), pesquisador indigena do povo Tuxa Aldeia Rodelas-Bahia, as
micro-politicas cotidianas sdo possibilidades para superarmos as armadilhas que cerceiam o potencial
critico e emancipador do conhecimento.
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étnico-raciais. Sobre a analise da trajetoria destes materiais no ensino de Histdria, com
relacdo & tematica indigena, Grupioni afirmou que

Os livros didaticos produzem a magica de fazer aparecer e desaparecer 0s
indios na historia do Brasil. O que parece mais grave neste procedimento é
que, ao jogar os indios no passado, os livros didaticos ndo preparam os
alunos para entenderem a presenga dos indios no presente e no futuro.
(GRUPIONI, 1996, p. 429)

Nas relagbes entre Historia, narrativas, memorias e experiéncias em
didlogos com o Ensino de Historia e as diversas demandas do tempo presente,
ressaltamos nos materiais didaticos o campo das narrativas histdricas, compreendendo
como essas narrativas sdo instrumentos nas disputas entre os diversos sujeitos. Assim,
pensar 0 ensino de Histdria indigena por uma perspectiva anticolonial requer conhecer
as diversas narrativas em jogo, 0s sujeitos que as constituiram, bem como suas
temporalidades especificas, compreendendo a narrativa histérica como uma expressdo
do vivido, que ndo corresponde exatamente ao que ocorreu, mas que sempre retorna ao
que foi vivido, organizando-o (REIS, 2005).

Na Dissertacdo de Mestrado, a autora Macdone Neves (2020), quando
analisou as cole¢Bes Historia, Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior (2015)

e Arariba Mais — Histdria, de Ana Claudia Fernandes (2018), concluiu:

Em diversas vezes, ao longo das obras, questionamos a auséncia de textos
produzidos pelos préprios indigenas contando suas histdrias, falando de sua
cultura e de suas lutas. Sabemos que os grupos indigenas também criam
representagdes, em que 0 mundo social é representado, estas representacfes
sdo diversas da concepcdo de tempo que os indigenas, culturalmente, tém
como base. Desta forma, compreender as representagdes dos grupos é
compreender como o mundo dos indigenas é construido. (NEVES, 2020
p.135)

Corroborando a ideia da autora citada, afirmamos que é preciso promover
dialogos com as producdes de pensadores indigenas e a escuta desses sujeitos, por meio
da analise de materiais de autoria indigena, 0s quais produzem conhecimento nos
diversos espacos onde habitam para além das chamadas comunidades tradicionais. Nas
universidades, escolas indigenas diferenciadas, na politica, jornalismo, redes sociais, e
tantos outros espacos, cada vez sendo mais ocupados pelos indigenas, reafirmando os

protagonismos e soberania intelectual.
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Na obra “O livro da vida Jenipapo-Kanind¢é”, elaborada através de produgao
coletiva por professores/as-pesquisadores/as dos povos Tremembé, Jenipapo-Kanindé,
Pitaguary e Tapeba'®, os/as autores/as afirmaram que:

Atos de educacdo sdo atos politicos. Ajuntam feixes de experiéncias, textos
orais e escritos que compdem a tessitura do vivido. Situar-se no contexto da
escola indigena diferenciada, construida pelas etnias Jenipapo-Kanindé,
Pitaguary, Tapeba e Tremembé é tornar visivel os massacres historicos, que
se tem continuado a fazer aos indios no cotidiano da nossa
contemporaneidade. E levantar também a voz do indio que se faz presente na
escola indigena diferenciada, como um braco fundamental da luta de
resisténcia dos indios no Ceara. (CEARA, 2007, p. 5)

Desta forma, os didlogos com os/as pensadores/as indigenas apontam uma
possibilidade para a construgdo de novos caminhos para o ensino de Histdria na
perspectiva anticolonial. Conhecer e compreender aspectos da histdria e expressdes
socioculturais indigenas, dialogando sempre com o presente, reconhecendo o
movimento indigena como um coletivo muito atuante e cada dia mais fortalecido, ciente
das suas demandas e responsavel por muitas conquistas e garantia de direitos, entre 0s
quais a educacdo diferenciada para os indigenas; mas também uma educagdo para 0s
ndo indigenas, para fortalecer as mobilizacdes, na medida em que enfrentem
desinformacdes e qualifiquem a consciéncia histérica®® sobre os direitos dos povos
originarios para viverem com dignidade.

A educacdo sempre esteve entre as pautas prioritarias dos movimentos
indigenas, mobilizados por uma organizacdo de estado-nacgdo, respeitando a autonomia
dos nativos em conduzirem os processos educativos por meio de referenciais proprios
para ao tempo em que educam 0s seus, a partir das suas demandas, também preparam as
geracgdes para as relacdes interétnicas nos territorios indigenas e fora deles. Para Gersem

Baniwa, a escola indigena, através de uma perspectiva intercultural

[...] deveria ajudar na compreenséo da légica de pensamento e funcionamento
da sociedade moderna envolvente. Isso porque os povos indigenas entendem
que a sua derrota parcial no processo colonial foi resultado
fundamentalmente de ndo conhecerem os modus pensanti e operandi dos
conquistadores. Assim, para a defesa de suas culturas, seus conhecimentos e
seus direitos na atualidade, necessitam dominar o méximo possivel esses
modus pensanti e operandi dos colonizadores. (BANIWA, 2019, p.61)

1 Producao coletiva, intitulada “O livro da vida Jenipapo-Kanindé”, foi elaborada pelos/as educadores/as
no Curso de Magistério Indigena dos povos Tremembé, Jenipapo-Kanindé, Pitaguary e Tapeba,
promovido pela secretaria de educagdo do Ceard em 2007.

> Entende-se por consciéncia histérica, de acordo com Riisen (2001, p.57), “a suma das operacdes
mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucéo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo.”
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As analises de Silva, Aradjo e Sousa (2017) sobre a temaética indigena em
trés colecbes didaticas, também destinadas ao Ensino Fundamental anos finais:
“Historia, Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior” (2012); “Estudar Historia:
das origens do homem a era digital”, de Patricia Ramos Braick, (2011) e “Jogo da
Historia: Nos dias de hoje”, organizado pelos autores Flavio de Campos, Regina Claro e
Mirian Dolhnikoff (2012), apontaram para uma abordagem superficial dos conteidos

acerca das historias e culturas indigenas, concluindo que:

Em relacdo as trés colecGes aqui analisadas, percebemos que em alguns livros
os contelidos foram abordados superficialmente e, em alguns casos, as
imagens se apresentavam mais como ilustracéo e em desarmonia com o texto
escrito. Ressaltamos, ainda, a persisténcia de percepg¢des generalistas que
levam a uma visdo homogénea dos povos indigenas. (SILVA, ARAUJO,
SOUSA, 2017, p. 714).

Ressaltamos que as analises neste capitulo ndo buscaram estabelecer a ideia
de que existe um MD ideal, que atenda todos 0s anseios e necessidades que envolvem o
ensino-aprendizagem sobre Histéria e culturas indigenas, e tratando-se do LD,
reconhecemos anteriormente toda sua complexidade, assim como qualquer outro
suporte pedagdgico, apresentando vantagens e desvantagens na utilizacao.

Também ndo esperamos que esse tipo de material apresente por completo a
diversidade étnica e sociocultural dos povos indigenas no Brasil, pois todo MD parte de
meios especificos de producdo, os quais envolvem, entre outras questdes, um processo
de escolha e selecdo, como também o carater sintético do material. Desta forma,

consideramos em nossa andlise, o livro didatico enquanto um

Produto cultural fabricado por técnicos que determinam seus aspectos
materiais, o livro didatico caracteriza-se, nessa dimensdo material, por ser
uma mercadoria ligada ao mundo editorial e & l6gica da indUstria cultural do
sistema capitalista. (BITTENCOURT, 2004, p. 301)

Porém, mesmo considerando todos esses aspectos, concluimos neste
capitulo que nas produces didaticas ainda sdo necessarios dialogos mais coerentes com
as normativas para a educacdo das relagdes étnico-raciais, bem como meios que
fiscalizem de maneira mais efetiva o cumprimento das legislacbes que regem a
educacdo, sendo necessario também que os estudos mais recentes, elaborados nas
universidades, sobre a tematica indigena estejam de maneira mais efetiva nos materiais
didaticos disponiveis nas instituicdes de ensino basico.

Para garantir a efetivacdo da Lei n® 11.645/2008, a qual consideramos uma
grande aliada na desconstrucdo das narrativas historicas pretensamente hegemonicas, 0s

MD devem apresentar a tematica indigena buscando a valoriza¢ao das narrativas desses
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povos sobre seu passado, ressaltando também o lugar no presente que eles ocupam, suas
demandas, mobilizagdes, conquistas e direitos.

Nesta dissertacdo e no produto, que é a parte propositiva do trabalho,
ressaltamos a relevancia da elaboracdo de materiais didaticos sobre a histéria dos povos
indigenas no Ceard, construidos pelos proprios sujeitos, profissionais das salas de aula.

E fundamental para um ensino de Historia que se pretende anticolonial que
seja discutido durante as aulas, sobre as formas como o processo de construcdo das
narrativas historicas, apresentadas como hegemonicas, foi e continua sendo violento, e

quais as consequéncias disso para 0s povos indigenas no presente, pois

O pressuposto de um ensino de Histdria orientado para o desenvolvimento de
instrumentalizac&o essencial (trato com a fonte, concepgdes, vestigios, tempo
e recorte espago temporal) — especificas (proprias da disciplina) e articuladas
(o que transita entre as disciplinas) — encontra-se explicitado nas atuais
propostas curriculares para o ensino basico e secundario. De acordo com 0s
debates atuais em torno do conhecimento histérico (Fay, Pompa & Vann,
1998; Risen, 1998), ser instrumentalizado em Hist6ria passa por uma
compreensdo contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel,
e pelo desenvolvimento de uma orientacdo temporal que se traduza na
interiorizacdo de relacbes entre o passado compreendido, o presente
problematizado e o futuro perspectivado. (BARCA, 2004, p.133)

Assim, pensar as origens desse processo, ndo mais por uma perspectiva
romantizada, colocando o carater invasor e violento encoberto, a partir da analise de
materiais que dialoguem com as narrativas dos povos indigenas, historicamente
subalternizados, também pode ser um importante aspecto para instrumentalizacdo
essencial dos/das estudantes no ensino de Historia.

Por fim, quando propomos uma descolonizacdo do conhecimento devemos
perceber que apesar de alguns avangos em torno da educagdo para as relagdes étnico-
raciais, € notdria ainda a auséncia das vozes dos/das pensadores/as indigenas nesses
materiais, pois o projeto colonizador em curso ndo reconhece o0s povos indigenas como
produtores de conhecimento. N&o se trata da inclusdao apenas de contetdos, mas de
pessoas e direitos, pois reconhecemos o alargamento do espacgo para a tematica indigena
nos materiais didaticos, mas predominando ainda uma narrativa excludente.

Portanto, esse cenario nos apresenta algumas provocagdes: a quem interessa
esse silenciamento? A qual projeto ele serve? Quais intervencdes, n0s enquanto

professoras/es, podemos fazer para contribuir para construcdo de outros paradigmas?
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3 DESCOLONIZACAO DOS CURRICULOS E DEMARCAGCAO DE
TERRITORIOS EDUCACIONAIS

Repensar o0s curriculos, as estruturas e metodologias de ensino-
aprendizagem, formacéo de professores/as, o que deve ser ensinado e o que é essencial
para que as/os estudantes aprendam na educacdo bésica, estdo entre as questdes que
movem as discussdes atuais nos meios educacionais. Partindo desse cenario, para nos
professoras e professores de Historia, surge mais uma questao: qual o lugar do ensino de
Histdria na construcdo e execucdo dessas novas propostas curriculares? O que nosso
alunado deve aprender a partir das aulas de Historia?

Pensando a partir das reflexdes presentes neste trabalho, no qual busco
construir possibilidades para o ensino da tematica indigena, a partir de uma
epistemologia anticolonial, todas essas questdes sdo pertinentes. Todavia, a intencao de
fazé-las aqui, ndo objetiva dar respostas a todas elas, mas usa-las como ponto de partida
na construcdo de um paradigma anticolonial e uma educacéo antirracista.

As discussdes sobre essa tematica, alavancadas principalmente pelas
mobiliza¢cBes dos movimentos negro e indigena, culminaram nas Ultimas décadas na
criacdo de alguns mecanismos legais referentes ao ensino das histéricas e culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas, o que consideramos o grande avango. Porém,
também consideramos que no campo pratico da implementacdo dessas diretrizes, ainda
restam muitas lacunas e entraves, ainda precisamos avancar bastante nesse sentido.
Avancar com relacdo a formacdo adequada dos professores, producdo de material
didatico, utilizacdo de outras metodologias e desconstruir equivocos conceituais que
ajudam a travar algumas dessas discussdes, como por exemplo 0 ndo reconhecimento de

que os povos indigenas sofrem racismo.

3.1 Indigenas enfrentam racismo?

Quando tratamos sobre racismo no Brasil, raramente os povos indigenas sao
reconhecidos como sujeitos atingidos por essa violéncia. Dentre os fatores que explicam
essa questdo, podemos mencionar o fato de que “historicamente o tema da racializagdo
dos povos indigenas ndo tem sido alvo de maior interesse de estudo por parte dos
intelectuais brasileiros” (CRUZ, 2019, p.147), assim, o racismo contra 0s povos

indigenas vem sendo invisibilizado e silenciado.
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Esse fendmeno é fruto do processo de racializacdo da sociedade, promovido
pelo projeto colonizador, o qual celebrou a supremacia da branquitude, transformando
pessoas brancas em ‘“‘universais”, processo sustentado ainda nos dias de hoje,
provocando a exclusao e subalternizacdo de negros e indigenas, como afirma a indigena

Daiara Tukano:

Todas as nossas culturas continuam inseridas no paradigma da colonizacéo,
especialmente aquele em que a cultura europeia passou a se sobrepor as
outras, fazendo uso de violéncia e forca bruta: a colonizacéo, a escravidao e o
genocidio sdo fato histérico que colocou diversos grupos numa situacao de
desvantagem estrutural em nossa sociedade. (TUKANO, 2019, p. 100.)

De acordo com Kércia Peixoto, “o racismo contra o indigena é explicito
socialmente, mas ¢ desconhecido enquanto violéncia que o atinge.” (PEIXOTO, 2017,
p.27). Para a autora citada, as diversas violéncias enfrentadas por povos indigenas no
Brasil costumam ser classificadas pelo senso comum como formas de preconceito ou
discriminacdo, desta forma, o termo racismo é pouco utilizado para tratar da causa
indigena. Assim, atos racistas contra povos indigenas mascarados por outros termos
tornam-se uma barreira a mais na luta antirracista contra esses povos.

No Brasil, historicamente, o termo racismo é utilizado para se referir as
situacbes de violéncia referentes a populacdo negra. Segundo Kércia Peixoto, isso

acontece, dentre outros fatores, pois

Diversamente do negro, ao qual foi associado tudo de mais negativo, o indio
foi mitificado e associado ao heroismo e a pureza. O indio foi considerado
glorioso, digno de ser reconhecido com orgulho como nosso ancestral, mas
também misterioso, desconhecido, elemento exético, portanto. (PEIXOTO,
2017, p. 41))

Tratamos no capitulo 1 que essa visdo, dentre outras, sobre os povos
indigenas foi estruturada e utilizada na construcdo de uma narrativa historica, que
criasse uma identidade nacional e local. Essa imagem cristalizada do “indio” preso ao
passado e aos biomas mata atlantica/amazonia contribui para reforcar o racismo
enfrentado por povos indigenas no Brasil. O senso comum atribui e define indianidade
aqueles que apresentarem caracteristicas estereotipadas e que estejam supostamente
ligadas a esse passado.

O racismo para com 0 povo indigena brasileiro desenha-se de diversas
maneiras, pois a0 mesmo tempo em que a autodeterminacdo de um indigena é
questionada pelo senso comum quando, por exemplo, esse indigena passa a ter acesso a
tecnologias, vestimentas, veiculos ou qualquer elemento que o separe desse passado

idealizado, 0 mesmo senso comum também associa caracteristicas tradicionais dos povo
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indigenas ao atraso, ndo civilidade e barbarie. Desta forma, os povos indigenas no
Brasil estdo presos a esse julgamento do outro que acha que pode apontar e determinar
quem sdo os povos indigenas e qual a relacdo ideal que eles deveriam ter com suas

culturas e com a do outro. Ainda de acordo com Kércia, afirmamos que

N&o cabe aqui aprofundar sobre o conceito e dinamismo da cultura, mas,
dentre os seres humanos, o indio é o (nico ao qual parece ndo ser permitido
alguma transformacdo. O que fortalece a imagem desse indio preso ao
passado, impedido de usufruir tecnologias que acompanharam o
desenvolvimento da humanidade? O senso comum. (PEIXOTO, 2017, p. 40)

Os préprios indigenas também sentem dificuldade em nomear as violéncias
sofridas por eles como racismo e consequentemente denuncia-las como tal. Diante desse
dado, ressalto aqui um fator relevante que contribui para ampliacdo desse debate,
promovido pelos povos origindrios em didlogo com a sociedade ndo indigena para a
construcdo de trajetorias antirracistas. Destaco o papel que a insercdo de povos
indigenas nas universidades ocupa neste processo.’® A partir da inclusdo efetiva dos

poVvos originarios nos espacos académicos podemos afirmar que

Os indigenas, especialmente a partir de suas inser¢cbes na universidade,
comecam a nomear e a denunciar o racismo historicamente arraigado na
sociedade. Denunciam o racismo institucional que os deixou a margem das
politicas publicas de igualdade racial e denunciam as violéncias que sofrem
cotidianamente. Os indigenas nomeiam para denunciar e assim contribuem
para uma sociedade mais justa. (PEIXOTO, 2017, p. 48)

N&o podemos falar da inser¢do dos indigenas nas universidades sem nos
voltarmos para as politicas publicas de acdo afirmativa desenvolvidas nas Ultimas
décadas. Dentre elas, a Lei de cotas n® 12.711/2012, que garante 50% das matriculas nas
Universidades e Institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos e alunas
oriundos do ensino médio publico, combinados aos fatores de renda e etnia.*’ De acordo
com o MEC, o Estado “incentiva que as Universidades e Institutos federais localizados

em estados com grande concentracdo de indigenas adotem critérios adicionais

'® Ressalto a insercéo dos indigenas nas universidades para tratar do tema racismo, ndo colocando esse
espaco como Unico local possivel e legitimo de producdo de conhecimento e debates, mas como um local
gue nos apresenta as diversas facetas em que o racismo contra os indigenas podem se apresentar, dentre
elas, o racismo institucional e também como a ocupacdo desses espagos servem de estratégias nas
diversas mobiliza¢Bes coletivas empreendidas pelos povos originarios.

Y Sobre a distribuicdlo das cotas, de acordo com informacbGes retiradas do
http://portal. mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html em 06/01/23, “as vagas reservadas as cotas (50%
do total de vagas da instituigdo) serdo subdivididas — metade para estudantes de escolas publicas com
renda familiar bruta igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita e metade para estudantes de
escolas publicas com renda familiar superior a um salario minimo e meio. Em ambos os casos, também
serd levado em conta percentual minimo correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas no
estado, de acordo com o ultimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).”
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especificos para esses povos, dentro do critério da raca, no ambito da autonomia das
instituicdes.”*

A Lei de cotas foi um passo importante no processo de democratizagéo do
ensino superior,'® conquista que também se deve a participacdo ativa dos movimentos
sociais, dos quais entre os diversos sujeitos atuantes também estéo as representacdes dos
povos indigenas, que desde a década de 1970 estdo mobilizados de forma organizada,
cientes de suas demandas e desafios. Apesar dessa conquista histérica, que foi a
aprovacdo da Lei de cotas em 2012, podemos apontar ainda algumas problematicas
quando o assunto € a insercdo e permanéncia dos indigenas nas universidades.

No espaco académico, sdo grandes os desafios que os povos indigenas
enfrentam para demarcar seu protagonismo, pois sabemos da importancia que
representa sua inclusdo nas universidades, mas sabemos também das diversas barreiras e
dificuldades para sua permanéncia e afirmacdo dentro desses espacos dominados pela
I6gica da branquitude. Para Felipe Tux4, antrop6logo indigena (2019), um dos maiores
desafios a serem superados, neste contexto do contato entre indigenas e ndo indigenas
no espaco académico sdo as imagens cristalizadas e esteredtipos presentes no
imaginario das pessoas. Sdo impostas muitas barreiras, como a linguistica, por exemplo.

No geral, foca-se muito no que a universidade espera do indigena e pouco se
pergunta o que o indigena espera da universidade. Felipe Tux& afirma ainda que

Os desafios que a estrutura universitaria traz cotidianamente aos
universitarios indigenas sdo muitos e considero que o esfor¢o de poder falar
e ser ouvido sem condescendéncia parte da luta por se tornar visivel. Ainda
que a nossa presenca nas universidades se configure como um grande
avanco, ela estd limitada pelo fato de ndo sermos ouvidos e, realmente,
respeitados. Para romper a invisibilidade, é preciso que haja didlogo, e para
que o didlogo seja eficaz, é preciso que haja reconhecimento.
(CRUZ, 2019, p. 35)

Para os povos indigenas, entrar no espaco académico, instituicdo de
natureza essencialmente colonizadora, ndo tem como finalidade apenas sua capacitacao

académica, profissional ou até mesmo uma busca por melhoria de vida®. Para as

18 http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html acesso em 06/01/23.

% A politica de cotas vem sofrendo uma crescente ameaca para sua continuidade. Em agosto de 2022 a lei
de cotas completou 10 anos e de acordo com seu artigo 7 devera passar por uma revisdo. Por conta disso,
varias propostas de alteracdo e aprimoramento dessa politica encontram-se em tramitagdo no congresso
federal. Dentre essas propostas, forcas politicas conservadoras, em constante ascensdo desde o golpe
politico ocorrido em 2016, defendem o fim das cotas raciais. Desta forma, os movimentos sociais
continuam na luta para que ndo haja retrocessos com relagao a lei de cotas.

2% Sobre os problemas existentes nas formas de ingresso, BANIWA (2022) chama atengdo para o fato
que “as Universidades Publicas consideram o direito de ingresso ao ensino superior de forma
individualizada. A individualizacdo dos indigenas € um risco e uma ameaga aos principios e modos
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comunidades indigenas esse espaco também é de luta e de afirmacdo do protagonismo

de seu povo, e como afirma Gersem Baniwa:

[...] também de lhes dar condi¢Oes de cidadania plena e diferenciada para
dialogar com o Estado e com a sociedade nacional no que tange a interesses
comuns e nacionais, como por exemplo, a contribuicdo econdmica dos
territorios indigenas, a relevancia da diversidade cultural, étnica, linguistica e
da sociobiodiversidade indigena que sdo também patriménio material e
imaterial da sociedade brasileira. (BANIWA, 2012, p.1)

No que consiste em um dos objetivos desta dissertacdo: pensar
epistemologias que valorizem as narrativas dos povos originarios no ensino de Histdria
¢ importante também destacarmos 0s papéis destes sujeitos no ambiente académico,
percebendo-0s enquanto intelectuais e produtores de conhecimento. Sujeitos que se
colocam na posicdo de pesquisadores e ndo mais na de objeto de pesquisa por outros
estudiosos. Essa mudanca de perspectiva faz toda a diferenca e é parte da luta
antirracista. Sdo os indigenas agora pensando e falando sobre eles mesmos, tendo a
oportunidade, mesmo com todos 0s entraves que 0 racismo institucional impde, de
contrapor narrativas que até entdo estavam cristalizadas, que foram impostas e
alimentadas pelo projeto colonizador. Podem, enfim, disputar e demarcar esses espagos,
gue como vimos, € estratégico para a luta. Nao quero afirmar com essa reflexdo que os
povos indigenas devem ser ouvidos ou ter suas narrativas validadas apenas pela
insercdo no mundo académico, mas procuro reconhecer como a demarcacdo desses
territorios, historicamente dominados e manipulados pela branquitude, em prol da
manutencdo de sua hegemonia, torna-se uma ferramenta potente para o0 projeto
anticolonial.

Importante destacar, quando falamos de politicas de acdo afirmativa, que a
Lei de cotas é apenas uma delas. Tratando-se especificamente de politicas de inclusao
para a populacdo indigena, podemos mencionar as licenciaturas interculturais para o
magistério indigena,?* em que sio formadas as professoras e professores que atuam na

educacdo escolar indigena.??

préprios de vida indigena. Do ponto de vista dos direitos coletivos dos povos indigenas, as vagas
reservadas pelas IES ndo sdo dos individuos, mas das coletividades indigenas (povos). Neste caso, sdo
essas coletividades as responsaveis pelas escolhas dos seus candidatos e dos cursos de seus interesses,
assim como pelo acompanhamento de todo o processo de formagao e sua reinser¢do a comunidade.”

L A politica de cotas deve continuar sendo fortalecida para os indigenas que ndo pretendem seguir o
magistério.

22 Quando falamos em educacéo escolar indigena, temos que ressaltar que para além dessa modalidade
educacional, 0s povos originarios possuem seus préprios modos de educagdo, a qual se da desde o
nascimento até a vida adulta dos individuos, através de processos tradicionais proprios de cada povo.
Desta forma, a educagdo indigena relaciona-se com a educacéao escolar indigena.
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Durante muito tempo, a educacdo escolar indigena tinha, em sua maioria,
professoras e professores ndo indigenas, o que trazia certa desconfianca por parte das
comunidades, no sentido de possiveis tentativas de continuidades de um projeto de
educacdo colonial e também do racismo enfrentado nas escolas ndo indigenas. Como

relatam Maria Gilsa e Rita Félix, professoras indigenas tremembes,

No ano de 1997, deu-se inicio a outras escolas diferenciadas na aldeia da
Passagem Rasa, Tapera, Mangue Alto, Saquinho e Varjota. Nessa época,
havia as escolas convencionais, mas ndo era do agrado das liderancas, porque
os alunos indigenas eram muitos discriminados pelos outros alunos, e até
mesmo pelos professores dessas escolas. Entdo, as liderangas se juntaram
para conversar sobre como criar uma escola diferenciada, que atendesse as
necessidades dos nossos alunos indigenas, para ensinar a eles a nossa luta,
cultura, crencas e tradi¢gdes. (NASCIMENTO; JACINTO, 2012, p. 7)

Nas ultimas décadas, este cenario vem mudando, justamente pela insercao
dos indigenas nas universidades. Agora, com professores indigenas presentes nas
escolas e o esforco pela construcdo de uma escola diferenciada que assegure os direitos
conquistados com a Constituicdo Federal de 1988, a educacdo escolar indigena é vista
como uma forma de fortalecer suas identidades, bem como proteger suas culturas e
tradicdes (BANIWA, 2006). Portanto, garantir que esse processo educacional
diferenciado seja feito por professores/as indigenas ressalta a forca das narrativas desses

sujeitos também dentro da educacéo escolar.?®

Dentre as universidades que ofertaram cursos de formagdo de professores
indigenas, a Unemat foi uma das primeiras a realizar o curso de graduagdo
em licenciatura intercultural. Enquanto a UFC é pioneira no Ceard, no
Nordeste e no Brasil por realizar o curso MITS todo ministrado nas aldeias
indigenas tremembés. (RIBEIRO, 2013. p 42)

A UFC ja havia tido a iniciativa de inclusdo indigena na universidade antes
mesmo da Lei de cotas, através do MITS, magistério indigena Tremembé superior,
iniciado em 2006, mas reconhecido pelo MEC apenas em 2008. A experiéncia do MITS
foi bastante exitosa, considerando a grande adesdo de indigenas Tremembé, da
comunidade de Almofala/CE (RIBEIRO, 2013). A segunda Licenciatura Intercultural
Indigena na UFC, nomeada de PITAKAJA foi iniciada em 2010, com formagc&o de duas
turmas; e hoje a universidade oferece a terceira licenciatura intercultural indigena,

nomeada KUABA, que conta com 135 estudantes.?*

> Além de professoras e professores indigenas, a luta ainda continua por muitas outras demandas
relacionadas as escolas diferenciadas. Dentre elas, a necessidade em que liderangas indigenas estejam a
frente, também, das questdes administrativas, desde a construcdo dos projetos curriculares até as fungdes
de gestdo dentro das escolas.
**https://www.ufc.br/noticias/16922-licenciatura-intercultural-indigena-kuaba-e-reconhecida-com-
conceito-4-pelo-mec-curso-e-de-excelencia
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Figura 2 - Professores Kanindé

Professores Kanindé — formacio LII PITAKAJA — Foto Elenilson Gomes 25

Como resultado dessa experiéncia, podemos mencionar muitos pontos
positivos, para além da formacdo de professoras e professores indigenas, como ja
mencionamos. Importante destacar os trabalhos de concluséo de curso, todos abordando

temas sobre sua cultura, alimentacdo, territorio, organizacao politica e religiosa.

Esses trabalhos produzidos pelos egressos do Mits sdo contribui¢des ndo so a
educacdo diferenciada, mas ao ensino de forma geral. Deve-se ressaltar a
importancia desses livros para a histéria do povo tremembé, que por meio do
ensino tem conquistado: poder de ensinar, reconhecimento e respeito em sua
trajetoria. (RIBEIRO, 2013 p. 62)

Portanto, a insercdo dos povos indigenas nas universidades ndo é uma

conquista apenas deles, mas de toda a sociedade.

3.2 Curriculo: territorialidades em disputa

As reflexbes sobre curriculo permeiam todos os espagos de discussdo
educacional. Seja nas escolas, secretarias de educacdo, centros de formacdo de
professores/as, coletivos e movimentos sociais. As questdes que envolvem esse tema
sdo diversas: 0 que ensinar e o que aprender? Por que dar énfase a determinados
assuntos e ndo a outros? O que deve constar na chamada base comum e base

diversificada? Enfim, sdo muitas as questfes que atravessam o debate sobre o curriculo.

> Fonte: captura de tela. Monografia; MARTINS, Suerdo Gomes; SANTOS, Suzenalson da Silva.
PELAS VEREDAS DA MEMORIA: HISTORIA, AFIRMACAO ETNICA E ORGANIZAGCAO
COMUNITARIA ENTRE OS INDIOS KANINDE. 2016. 49 f. Monografia (Especializac4o) - Curso de
Licenciatura Intercultural Lii Pitakaja, Centro de Humanidades, Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza, 2016, p. 29.
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Utilizaremos aqui a concepcdo de que os curriculos ndo sdo listas de
conteudos prontas para serem aplicadas aos alunos e alunas, mas sim “uma construgao e
selecdo de conhecimentos e préaticas produzidas em contextos concretos e em dinamicas
sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas” (GOMES, 2012, p.11). A partir
dessa concepcdo, que nos aponta para o carater histérico e politico dos curriculos,
podemos nos fazer algumas indagacdes sobre como 0s conhecimentos, tidos como
validos e hegemdnicos dentro dos espacgos escolares, foram construidos e quais as
funcBes que o curriculo exerce na construcdo do conhecimento, pensando-o0 como um
lugar de disputas, no qual a partir dele é possivel analisar tensfes postas na sociedade,
refletindo sobre a hierarquizacdo de saberes e como construir caminhos para superé-la.

Referente a essa discussdo, Nilma Lino Gomes traz algumas indagagdes pertinentes:

Que historias as narrativas do curriculo tém contado sobre as relagdes raciais,
0s movimentos do campo, 0 movimento indigena, 0 movimento das pessoas
com deficiéncia, a luta dos povos da floresta, as trajetérias dos jovens da
periferia, as vivéncias da infancia (principalmente a popular) e a luta das
mulheres? S&o narrativas que fixam os sujeitos e 0s movimentos sociais em
nogdes estereotipadas ou realizam uma interpretacdo emancipatéria dessas
lutas e grupos sociais? Que grupos sociais tém o poder de se representar e
quais podem apenas ser representados nos curriculos? Que grupos sociais e
étnico/raciais tém sido historicamente representados de forma estereotipada e
distorcida? (GOMES, 2012, p. 24)

Dessa forma, podemos concluir a partir destas reflexdes que hd muito
trabalho a fazer, nds educadoras e educadores, redes e sistemas de ensino em dialogo
com 0s movimentos sociais, para repensarmos 0s curriculos, bem como nossas praticas
pedagogicas.

As indagacdes levantadas por Nilma Lino Gomes tém um ponto em comum:
a diversidade (ou sua auséncia) nos curriculos. Como a diversidade aparece nos nossos
curriculos (aparece?). Para a autora, um dos problemas em relacdo a essa questdo deve-
se a permanéncia do paradigma curricular estabelecido pela Lei 5692/71%, a qual previa
um nacleo comum para o curriculo de 1° e 2° graus e uma parte diversificada em funcao
das peculiaridades locais. Mesmo ap06s algumas reformas educacionais que vieram
posteriormente, a legislacdo que rege a educacdo no Brasil atualmente, a Lei de
diretrizes e bases da educacdo de 1996, ainda prevé a presenga de uma base comum e

uma base diversificada.

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser contemplada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

%® A Lei 5692/71 foi uma lei do periodo da ditadura civil militar no Brasil. A lei fixava diretriz e bases
para o ensino de 1° e 2° graus.
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caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (BRASIL, 1996)

A presenca de uma base diversificada que preze pelas peculiaridades locais
¢ de suma importancia, considerando que o Brasil € um pais pluriétnico e com
dimensdes continentais. Todavia, 0 que vemos na pratica € uma hierarquizacdo de
conhecimentos, na qual a base diversificada acaba aparecendo como menos importante,
quando aparece. Assim, a diversidade que deveria ser um eixo atravessador do curriculo
em todas suas dimensfes, acaba tornando-se um tema, visto apenas de maneira
secundéria e muitas vezes nem isso.

As leis, pardmetros e diretrizes que orientam a educagdo no Brasil
atualmente ja sinalizam para a existéncia da diversidade, seja cultural, étnica, religiosa
ou de género, porém, apenas apontar a existéncia dessa diversidade sem construir
caminhos concretos para sua vivéncia real nos espagos escolares, nas formagdes de
professores e na producdo de materiais didaticos, ndo é suficiente para superar 0s
paradigmas curriculares, que tém legitimado um projeto de sociedade com marcas
estruturais de racismo, sexismo, classismo e regionalismos.

A medida que a educacéo vem sendo democratizada e cada vez mais corpos
negros, indigenas, trans, travestis, pessoas com deficiéncia e do campo v&o tendo acesso
aos espacos escolares, nascem junto com essa insercdo muitas demandas. As escolas,
juntamente com toda estrutura que a envolve, devem estar preparadas para recebé-los,
pois, de acordo com Nilma Lino Gomes (2007), existe a consciéncia da existéncia da
diversidade, mas ndo predomina a sensibilidade sobre ela. Entdo, o que acontece é que
os diversos grupos, chamados de minorias, acabam tendo que se adequar a estrutura de
ensino que claramente nao foi pensada para eles, ao invés do contrario. E quando ndo
ocorre essa adequacao, o peso do fracasso recai sobre os ombros do estudante que nédo
conseguiu se apropriar desse paradigma.

Diante dessa realidade, esses grupos passaram a Se organizar em
movimentos sociais, 0s quais lutam por uma educacdo realmente inclusiva e
emancipadora. E é a partir desses enfrentamentos que mudancas positivas acontecem na

educacéo. Portanto, podemos concluir que

A luta travada em torno da educacdo do campo, indigena, do negro, das
comunidades remanescentes de quilombos, das pessoas com deficiéncia tem
desencadeado mudancas na legislacdo e na politica educacional, revisdo de
propostas curriculares e dos processos de formagdo de professores. Também
tem indagado a relacdo entre conhecimento escolar e o conhecimento
produzido pelos movimentos sociais (GOMES, 2007, p. 59)
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Segundo Miguel Arroyo, esses movimentos lutam por curriculos de
formacdo e da educacdo basica que promovam um reconhecimento positivo das
identidades coletivas. Afirma também “que pressionam ainda para que entrem no
territério do conhecimento legitimo as experiéncias e saberes dessas agdes coletivas”
(ARROYO, 2011, p.11).

Quando falamos do curriculo enquanto um instrumento de luta na
descolonizacdo do conhecimento, temos que ressaltar a relacdo entre conhecimento
escolar, o conhecimento produzido pelos movimentos sociais e as experiéncias diversas
dos/das estudantes e professores/as. Além disso, reconhecemos as diferencas entre
educacdo e escolarizacdo, considerando que sdo multiplas as possibilidades de
socializagdo de conhecimentos na sociedade, especialmente quando tratamos dos
chamados “povos tradicionais”, como sdo os indigenas. A dimensdo étnica aponta para
autonomias nas formas pelas quais, historicamente, esses povos tém mobilizado seus
conhecimentos e estratégias de formacdo e coesdo social, que escapam da l6gica da
escolarizacdo formal. Para falarmos disso, temos que voltar ao fato anteriormente
mencionado de que os sistemas de ensino sinalizam para a existéncia da diversidade na
legislacdo educacional, mas ainda carecem de mais formacdo, qualificacdo e de
sensibilidade para aborda-la.

Um fato que corrobora esse cenério é a forma como os conhecimentos da
chamada ciéncia moderna sdo supervalorizados em detrimento de outros
conhecimentos. As vivéncias, experiéncias diversas, dos publicos também diversos,
bem como seu contexto sécio-histérico, que fazem parte do universo escolar, via de
regra ndo sao levadas em consideracdo pelo paradigma curricular tradicional. S&o vistos
como conhecimentos menores, menos importantes, ocasionando em uma
hierarquizacao.

Trazer esta reflexdo, “ndo se trata de negar a importancia do conhecimento
escolar, mas de abolir o equivoco histérico da escola e da educacgdo de ter como foco
prioritariamente os ‘“contetidos” e nao os sujeitos do processo educativo” (GOMES,
2007, p.33). Uma das consequéncias disso € o desinteresse das alunas e alunos com
relagcdo aos temas tratados nas aulas, os quais na maioria das vezes ndo dialogam com a
realidade em que vivem e, portanto, acabam ndo fazendo sentido para eles/elas. Esse
fator contribui para outras dificuldades dentro do ambiente escolar, como a evaséo e
reprovagdo. Devemos ressaltar também que “as experiéncias ndo podem servir apenas

como motivador de interesse nos conteddos, mas como objeto do direito ao
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conhecimento” (ARROYO, 2011, p.121), pois as narrativas presentes nos curriculos

ndo contém apenas aspectos de valor cognitivo, ditos cientificos, elas

[...] trazem embutidas no¢des sobre quais grupos sociais podem representar
assim e aos outros e quais grupos sociais podem apenas ser representados ou
até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer representagdo. Elas, além
disso, representam os diferentes grupos sociais de forma diferente: enquanto
as formas de vida e a cultura de alguns grupos sdo valorizadas instituidas
como canon, as de outros sdo desvalorizadas e proscritas. Assim, as
narrativas do curriculo contam histérias que fixam noces particulares sobre
género, raca, classe — no¢des que acabam também nos fixando em posicdes
muito particulares ao longo desses eixos. (SILVA, 2012, p. 190)

Assim, podemos afirmar que os curriculos fazem parte dos elementos
sociais que constroem as identidades, sejam elas individuais ou coletivas. Em larga
medida, somos moldados ao longo de nossa vida escolar por discursos e narrativas
determinadas também pelos curriculos, que ao validar ou invalidar conhecimentos,
historias, experiéncias, territorios, personagens, culturas e corpos nos incluem ou
excluem de determinados espacos da sociedade. Portanto, quando afirmamos que o
curriculo € um territério em disputa, nos utilizando da referéncia feita por Arroyo
(2011), estamos falando de disputar e demarcar esses territorios, de ressignificar as
narrativas e discursos e recontar as histérias de outros modos. Para que isso ocorra,

Tomaz Tadeu Silva afirma que é necessario compreendermos que

Reconhecer o curriculo como narrativa e reconhecer o curriculo como
constituido de maltiplas narrativas significa colocar a possibilidade de
desconstrui-las como narrativas preferidas, como narrativas dominantes.
Significa poder romper a trama que liga as narrativas dominantes, as formas
dominantes de contar histérias, a producdo de identidade e subjetividades
sociais hegemdnicas. As narrativas do curriculo devem ser desconstruidas
como estruturas que fecham possibilidades alternativas de leitura que fecham
as possibilidades de construcdo de identidades alternativas. (SILVA, 2012, p
199)

Para que haja esse rompimento, é preciso reconhecer que 0s conhecimentos
presentes nos curriculos tém historia, e elas precisam ser expostas, assim como as
tensbes e conflitos que marcaram esses conhecimentos como validos. E preciso
“reconhecer que os conhecimentos ditos validos, cientificos, legitimados nos curriculos,
tém como origem as experiéncias sociais” (ARROYO, 2011, p.129).

Salientamos que esse rompimento - que ja se iniciou ha alguns anos com a
presenca constante dos movimentos sociais reivindicando a demarcagéo de seus espagos
nos curriculos- acontece, ndo sem conflito, como ja dissemos, € um territorio de
disputas. Por isso, a democratizacdo do ensino € sempre vista com desconfianga pelas
forcas hegemodnicas, as quais enxergam a insercdo dos setores historicamente

subalternizados como ameaga a manutencao da ordem vigente. Se ampliarmos o0 escopo
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de observacdo, podemos ver a instituicdo escolar numa rede complexa de lugares de
formagdo, de modo que as disputas ficam ainda mais explicitas. O saber escolar é
apenas um entre tantos que podem e que sdo cotidianamente acessados pelos sujeitos
que fazem a escola acontecer, desde os/as estudantes as professoras e gestoras. Mesmo
assim, a despeito dessa consideracdo, interessa-nos pensar em um modelo de educacéo
que ao invés de se consolidar como lugar que se encerra em si mesmo, esteja integrado
numa rede de articulacdes possiveis de serem percebidas na experiéncia curricular.

Importa salientar que a escola ndo é a salvacdo para todos os males da
sociedade, e a mudancga em suas estruturas colonizadoras, por si s0, nao é capaz de curar
todas as feridas abertas pela tradicéo, dita civilizatoria, do referido projeto colonizador.
Todavia, consideramos os sistemas de ensino, bem como seus mecanismos de ensino-
aprendizagem, espacos estratégicos, que sempre serviram ao colonizador na construcao,
validacdo e manutencdo de suas narrativas, e que agora, ocupados por grupos antes
silenciados, tém a chance de se apropriarem e ressignificarem esses espacos, bem como
0s conhecimentos produzidos neles.

E qual o lugar e papéis das professoras e professores nesse processo? E
comum em trabalhos de pesquisa que falam sobre a aplicabilidade das leis e diretrizes
que versam sobre uma educacdo antirracista, que os docentes tenham um lugar de
destaque nesta anélise. Seja pela falta de formacdo adequada para lidar com a tematica
das relacGes étnico-raciais, ou pela grande sobrecarga de trabalho, a qual influencia
negativamente nas atividades de pesquisa dos professores, e desvalorizacdo que marcam
0 magistério. Todas essas questfes sdo levantadas em relacdo aos docentes devido a
grande relevancia que eles/elas ocupam no processo de ensino-aprendizagem, pois
mesmo com 0s gestos que visam a descolonizagdo dos curriculos, como defendemos
neste trabalho, a forma como nds professoras e professores selecionamos e organizamos
0s temas, e como somos ou nao sensiveis a eles é um dos pontos centrais para que haja a

mudanca de paradigma curricular eurocéntrico. Dito isso, nos questionamos:

[...] ora, se ndo ha incentivo a pesquisa por parte dos sistemas de ensino, se
h& investimento insuficiente em material didatico, se existe pouca valorizagéo
da leitura por parte do docente e, 0 que & o pior, uma precariedade de
condicOes de trabalho, como exigir desses profissionais a pesquisa, a leitura
ou o investimento com dedicacdo a formacdo intercultural e antirracista de
seus alunos? (OLIVEIRA,; LINS, 2013, p.04)

Pensando na relagdo entre curriculo e o trabalho docente, e diante de tantos
entraves, podemos afirmar que nos educadoras e educadores “inventamos resisténcias”

em nosso cotidiano e fazer pedagogico (ARROYO, 2011). Essas resisténcias podem
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acontecer a partir da maneira como interpretamos e aplicamos as definicdes
curriculares, bem como na inser¢do do nosso conhecimento produzido em sala de aula,
para que também seja reconhecido como um saber valido.

Considero o ProfHistéria como uma boa oportunidade para valorizacéo
dessas experiéncias e saberes docentes, uma vez que os trabalhos produzidos falam do
fazer pedagogico, do chdo da sala de aula; trazem as indagacfes e angustias, mas
também ideias, metodologias e outros paradigmas para enfrentarmos e tentarmos
superar as dificuldades e desafios que o processo de ensino-aprendizagem e o sistema
hegemdnico nos impde. Sdo experiéncias sociais como objetos de pesquisa, assim como
os trabalhos de concluséo de curso dos cursos de magistério indigena citados no tépico
anterior. O reconhecimento desses conhecimentos ndo deve estar condicionado pelo
crivo da universidade, pois como afirma Arroyo (2011), toda experiéncia social produz
conhecimento. Resta-nos questionar quais experiéncias sociais sdo invisibilizadas e
quais ganham o status de saberes legitimos e produtores de conhecimento, e a partir da
resposta a essa indagacdo continuarmos na disputa pela demarcagdo dos territorios
curriculares.

Quando falamos em curriculo, tendemos associa-lo apenas as escolas. Mas
devemos lembrar que as universidades também tém seus curriculos em nivel de
graduacdo e pos-graduacdo. E os desdobramentos desses curriculos também refletem de
alguma forma no ambito escolar. O movimento contrario também ocorre: o curriculo
escolar também pode influenciar a universidade.?’ Isso ocorre de maneira mais
frequente tratando-se dos cursos voltados para educacdo e ensino-aprendizagem. Posso
citar como exemplo meu caso particular. Aluna de escola publica durante toda a
educacdo basica, na década de 1990 e parte dos anos 2000, graduacdo também em
instituicdo publica, UFC, entre 2009 e 2013. E agora na primeira turma do Mestrado
Profissional em ensino de Histdria, também pela UFC.

Durante a educacao basica, ndo percebi de maneira direta, ou que tenha me
marcado de alguma forma, alguma intervencdo curricular que pudesse ter construido
reconhecimentos e sensibilidades em relacdo a diversidade, presente tanto no ambiente

escolar como na sociedade como um todo.?®

%7 Como por exemplo a insercdo da disciplina de Histéria da Africa como obrigatéria na grade curricular,
apos a promulgacéo da Lei 10.639/2003.

%% Nesse periodo p6s ditadura civil militar no Brasil e redemocratizacdo em andamento, as discussoes
sobre curriculo, pluralidade de ideias e propostas de democratizagdo de ensino ja estavam presentes nos
debates educacionais, dos movimentos sociais e na legislacdo - Constituicdo de 1988 e Lei de diretrizes e
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Na graduacao, nos primeiros semestres, 0 cenario era 0 mesmo, permanecia
o paradigma curricular tradicional hegemonico, tudo “no seu devido lugar”, ao
pensarmos o Brasil, quase ndo se mencionava os povos indigenas, e quando ocorria,
sempre a partir daquela narrativa do indigena do passado, distante temporalmente e
geograficamente de nds, que tem sua presenca na histdria justificada pela famigerada
narrativa de “descoberta do Brasil”. Tratando-se de antiguidade, por exemplo, a
disciplina obrigatdria tratava apenas do eixo ocidental Grécia/Roma.

Diante disso, posso mencionar trés experiéncias marcantes - e marcaram
justamente por desestabilizarem a Idgica epistémica a qual estava acostumada durante
toda minha vida escolar. A primeira foi na disciplina de Histdria do Ceara, na qual tive
contato com algumas fontes, documentos de concessdao de sesmarias em territorio
cearense, no século XVII. A partir da analise dessas fontes e também com a orientagédo
do professor, percebi que os indigenas eram citados varias vezes e em situacdes
diversas, seja como o “selvagem” que estava incomodando a ocupagdo do territorio ou
indigenas solicitando sesmarias ao governo portugués.

A segunda experiéncia, como eu disse, desestabilizadora, foi na disciplina
de Historia da Africa, que abordou sobre o continente africano a partir da sua
diversidade e ndo de estereotipos, como € estabelecido pelo senso comum, também foi
uma experiéncia diferente. Nessa disciplina passei a fazer algumas indagagdes como:
por que os livros didaticos ndo traziam a Historia da Africa? E quando aparecia, como
era retratada? O gue conheciamos desse continente e das raizes dele presentes em nossa
historia e cultura afro-brasileira? A partir dessas curiosidades, pesquisei e conheci a Lei
n°® 10.639/2003.

A terceira experiéncia deu-se enquanto fui bolsista do PIBID®, quando
ingressei no 6° semestre do curso de graduacdo. Nesse programa, que também era

vinculado ao LEAH - Laboratério de ensino de Historia, presente na universidade, tive

bases da educacdo de 1996, ja davam o tom das discussdes que ganharam ainda mais forca nos anos
seguintes.

%% programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia. As bolsas desse programa sdo voltadas para
os estudantes que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, assumam 0
compromisso com 0 magistério nas escolas da rede publica de ensino. De acordo com 0 MEC, 0 objetivo
é antecipar o vinculo entre os futuros professores e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, 0
Pibid faz uma articulacéo entre a educagéo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais. http://portal.mec.gov.br/pibid
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o0 primeiro contato com a linha de pesquisa da Educacdo Histérica.*® As atividades
préticas da bolsa, as quais realizei na escola de Ensino médio Liceu do Conjunto Cear3,
partiam das leituras e debates realizados a partir dessa perspectiva. De acordo com

Maria da Conceicao Silva, a educacéo historica

No Brasil, as investigacdes se focam sobre ensino de Historia, curriculo,
metodologias, abordagens de temas para aulas, aprendizagens etc.; sem, no
entanto, perderem de vista a trajetoria da disciplina de Histéria desde a sua
criacdo no curriculo escolar. Para tanto, analisa-se a “constitui¢do do codigo
disciplinar de Historia”, desde o século XIX até a atualidade, observando se
“o modelo pedagdgico [didatico] que alimenta o contetdo do ensino tem sido
operacionalizado no sentido de atender as amplas significacdes dessa
populagdo?” (SILVA, 2011. p 197)

Deste modo, meus colegas e eu desenvolvemos atividades, cujo foco do
planejamento era os/as estudantes, suas preferéncias, habilidades e contexto social.*
Essa experiéncia me trouxe algumas sensibilidades e transformacgdes do meu olhar
enquanto futura professora. Passei a enxergar a acdo docente como um exercicio que
estava em constante movimento e quem dita esses movimentos sdo as experiéncias e
contextos socio-histéricos, tanto dos estudantes quanto dos educadores. Trago aqui esse

meu relato pessoal e profissional para corroborar que

O curriculo, ao lado de muitos outros discursos, faz-nos ser o que somos, por
iss0, 0 curriculo é muito mais que uma questdo cognitiva, € muito mais que
construgdo do conhecimento, no sentido psicoldgico. O curriculo é a
construgdo de n6s mesmos como sujeitos.” (SILVA, 2011 p. 191)

Portanto, a profissional que me tornei e o lugar que ocupo na sociedade tém
contribuicdes diretas das experiéncias curriculares ao longo de minha trajetoria, seja no
ensino basico ou superior. Determinadas presencas e auséncias contribuiram na minha

formacéo intelectual, cidada e na forma como me percebo no mundo.
3.3 Descolonizando conhecimentos

Apos refletirmos sobre os paradigmas curriculares, como eles sdo
construidos e que consistem em territorios cheios de tensdes, conflitos e em constante
disputa, precisamos nos questionar: “como superar essas concepgdes bipolares,

hierarquizantes e segregadoras?” (ARROYO, 2011, p.116).

39 “A educacdo histérica é uma linha de pesquisa cujo eixo tedrico norteador encontra-se nas matrizes

epistemoldgicas de Jorn Risen. Este defende que: os historiadores deveriam discutir as regras e 0s
principios da composi¢éo da histéria como problemas de ensino e aprendizagens.” (SILVA, 2011. p 197)
1 A época, aplicamos um questionario nas turmas que iriamos atuar, com perguntas sobre acesso &
internet, 0 que consumiam e por onde, se tinham o habito de ler e 0 que liam, questdes também de carater
socio-econdmicas, como se possuiam televisdo, computador, celulares em casa.
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Para o autor citado, existem as chamadas estratégias de reconhecimento das
experiéncias e conhecimentos produzidos por alunos/as e professores/as, 0s quais
podem ser negativos ou positivos. O reconhecimento negativo é aquele que as
instituicGes ndo tiveram mais como fugir, quando as escolas passaram a ser ocupadas
cada vez mais pelos corpos antes excluidos. “A nova clientela foi reconhecida sim, mas
como ameaga aos padroes vigentes” (ARROYO, 2011,p.160), como ndo era mais
possivel ignorar enxerga-los, trata-los como inferiores foi a estratégia utilizada pelos
sistemas de ensino. Assim, o chamado reconhecimento negativo traz uma falsa inclusao,
que classifica e traca esteredtipos para a nova clientela. Como afirmei no topico
anterior, dentre os esteredtipos tracados para esses grupos, estd o de que eles ndo sdo
capazes de aprender ou acompanhar o ritmo da escola, portanto, passam a ser
culpabilizados pelo fracasso de um sistema que os “inclui” sem incluir. Um sistema que
afirma a existéncia dos diferentes grupos que compdem a sociedade, mas ndo sem
ignorar sua diversidade.

Entdo, o que seria 0 reconhecimento positivo e como alcanga-lo? Apesar
de todos os esforcos e tentativas de invisibilizacdo de sujeitos, reconhecer positivamente
esses grupos marginalizados significa valorizar suas historias, lugares de onde vem e

suas experiéncias cotidianas, pois

Quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto mais se universaliza a
educagdo bésica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram
para 0 espaco escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como
sujeitos de conhecimento. Eles chegam com os seus conhecimentos,
demandas politicas, valores, corporeidade, condi¢des de vida, sofrimentos e
vitdrias. Questionam nossos curriculos colonizados e colonizadores e exigem
propostas emancipatorias” (GOMES, 2012, p. 99)

Assim, o reconhecimento positivo acontece ndo por concessdo dos nucleos
hegeménicos, mas por meio das reivindicacdes, organizacdo e mobiliza¢do dos grupos
marginalizados (negros, mulheres, indigenas, LGBTQIA+, quilombolas, povos do
campo). Esse processo carrega tensdes e conflitos que precisam ser expostos, pois € a
partir dessa exposicdo que ocorre a desestabilizacdo do eixo hegemdnico de
conhecimento, sendo possivel, assim, a construcdo e elucidacdo de outros eixos de
saberes.

Como orientar nossas bases pedagOgicas para trazermos essa
desestabilizacdo para as instituicbes de ensino? Utilizarei para orientar essa discusséo o
conceito de “pedagogia do conflito”, abordado por Moacir Gadotti (2003). Para o autor,

“a histéria da educacao brasileira € a historia da educacao do colonizador” (GADOTT],
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2003, p.53), a qual ele define como uma pedagogia construida para tornar o colonizado
submisso e obediente ao colonizador. Desta forma, em oposicdo a essa pedagogia,
Gadotti defende a pedagogia do conflito, na qual

O educador reassume a sua educacdo e seu papel eminentemente critico: a
contradicdo (opressor-oprimido, por exemplo) ele acrescenta a consciéncia da
contradicéo, forma gente insubmissa, desobediente, capaz de assumir a sua
autonomia e participar na construcdo de uma sociedade mais livre.
(GADOTTI, 2003, p. 53)

Nos espacos de ensino-aprendizagem, isso ocorre quando a relacéo entre os
componentes curriculares mais a praxis pedagbgica partem de préticas
desestabilizadoras, elucidando conflitos e tensdes, provocando a sensibilizacdo dos/das
estudantes aos temas apresentados.

Mas como fazer isso? Gadotti (2003) também fala de uma “desobediéncia
organizada”, para ele a educacdo comeca pela desobediéncia e pelo desrespeito. O
desrespeito ao qual ele se refere, trata-se da relacdo com as bases educacionais
construidas e herdadas do colonialismo. Entdo, como nos organizar para uma pratica
educativa verdadeiramente emancipadora que contribua para a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria?

Primeiramente, essa organizacao deve ser coletiva, os primeiros esforcos
devem estar em torno da mobilizacdo dos sujeitos dispostos a mudanca do paradigma
pedagogico. Todavia, esse processo conta com algumas dificuldades, visto que, dentro
das instituicdes escolares, muitas vezes, as educadoras e educadores que se predispdem
a trabalhar a partir de uma perspectiva anticolonial, encontram-se solitarias nessa
missdo. E comum que a grande maioria do corpo docente ndo se envolva em atividades
que proponham algum tipo de deslocamento epistemoldgico®. Comum também a
auséncia de apoio por parte das gestbes e coordenacdes pedagdgicas. Mesmo com a
existéncia de mecanismos legais que orientam posturas nesse sentido, 0 que vemos na
pratica, difere do que as diretrizes para uma educacdo das relacGes étnico-raciais
determinam.

Diante disso, dada a necessidade que essa organizacao seja feita de maneira
coletiva e em dialogo com as demandas da sociedade, as educadoras e educadores que

se posicionam em perspectiva e abordagem anticolonial, podem procurar apoio e

32 Essa postura ocorre por diversos motivos para além de questdes ideoldgicas apenas. A sobrecarga de
trabalho sobre os professores desmotiva para que se envolvam em atividades, que geralmente séo
colocadas como extras. Sao vistas, muitas vezes, como entraves ao cumprimento dos contetidos presentes
na base comum, esses sdo cobrados com muito empenho pelas gestfes escolares.
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didlogo com os movimentos sociais. Esses coletivos devem ser chamados a participar
diretamente dessa organizacao. Esse diadlogo entre educadores, estudantes e a sociedade
nos aponta para a diregdo do que nos falava Paulo Freire (1987), ndo existe
imparcialidade na educacdo, somos todos movidos por bases ideoldgicas, a diferenca é
que essa base pode ser inclusiva ou excludente. Portanto, podemos concluir que a
educacdo ndo deve e ndo pode ser neutra, pois ela é um ato politico e, como tal, ndo esta
desvinculada das questdes da sociedade.

A sociedade brasileira € composta por varios conflitos, muitos deles,
construidos pelo colonialismo. Esses conflitos, apesar de postos no cotidiano de muitos
de nossas alunas e alunos, muitas vezes, séo invisibilizados nos processos educativos,
ou colocados de forma secundaria. Como exemplo, podemos citar a questdo do racismo,
presente em todos os ambitos da sociedade brasileira. Ele é experienciado por muitos
que estdo presentes em sala de aula, sejam individuos que sofrem com essa violéncia ou
que a praticam, dentro ou fora dos espacos educacionais. Diante disso, questionamos:
como e quando o tema do racismo é abordado em sala de aula? Como ja mencionado
anteriormente neste trabalho, as questdes que envolvem as relagdes étnico-raciais sao,
geralmente, trabalhadas em momentos especificos do calendario escolar, como nos
eventos relacionados ao dia 20 de novembro, por exemplo.

N&o queremos dizer com isso que consideramos negativo que haja a
reflexdo desse tema por toda a comunidade escolar, a partir dos eventos escolares. No
entanto, uma proposta pedagogica que priorize a descolonizacdo do conhecimento, ndo
enxerga no tema exemplificado, o racismo, algo que pode ser trabalhado separadamente,
isolado das contextualizacGes histéricas e praticas epistemoldgicas anticoloniais.
Quando elucidamos a histéria dos contetidos que trabalhamos em sala de aula, trazemos
a tona os conflitos e tensdes que eles carregam. Assim, desconstruindo bases
hegeménicas e estabelecendo outras logicas de construcdo do conhecimento,
possibilitando a validacdo de outras narrativas, corpos, personagens historicos,
territorios, epistemologias e cosmopercepgdes.

Ainda pensando a partir da tematica do racismo, na pratica pedagdgica,
pensamos que um dos passos que pode ser dado por parte dos professores e professoras,
como dissemos, deve ser a elucidagdo dos conflitos, posto isso, os educadores devem
tratar essa questdo ndo apenas conceituando, mostrando como ocorre no presente, e
apontando as consequéncias para as populacfes que sofrem com essa violéncia. Isso

tudo é importante também, mas sozinho ndo resolve a questdo por nos levantada no
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inicio desse topico: “como superar essas concep¢des bipolares, hierarquizantes e
segregadoras” (ARROYO, 2011, p.116)

Tratar a questdo do racismo por meio de uma perspectiva anticolonial,
requer de nos educadoras que trabalhemos a partir da historia desse tema, buscando no

nosso passado colonial®®

, em dialogo com o presente, 0os elementos que contam essa
historia. O outro ponto crucial € definido pelas bases ideoldgicas e epistemoldgicas que
orientam nossa pratica, quando escolhemos quais narrativas historicas utilizaremos
nessa contextualizacdo. Se optarmos por uma base inclusiva e por uma epistemologia

“contra-colonial” **

, escolheremos as narrativas dos povos subalternizados, negros e
indigenas. Por fim, professores/as, sempre em didlogo com os estudantes, devem
indagar: por que essas narrativas foram silenciadas por tanto tempo? Em favor e contra
guem? Em beneficio de qual projeto?

Portanto, esse exemplo de uma situacdo pratica de ensino-aprendizagem,
nos reafirma que ndo adianta apenas apresentar as “novidades” propostas nas
orientacBes, leis e diretrizes curriculares, se os métodos continuarem a ser o da
pedagogia colonizadora tradicional e monocultural.

Podemos concluir, entdo, a partir dessas reflexdes e do didlogo com as
autoras e autores citados, que dentre as estratégias possiveis, objetivando a
descolonizacdo do conhecimento, utilizar o conflito como chave deste processo €

essencial. Para Nilma Lino Gomes

Ele serve antes de tudo para tornar vulnerdvel e desestabilizar os modelos
epistemoldgicos dominantes e para olhar o passado através do sofrimento
humano, que, por via deles e da iniciativa humana a eles referida, foi
indesculpavelmente  causado. Esse  olhar  produzird  imagens
desestabilizadoras, susceptiveis de desenvolver nos estudantes e nos
professores a capacidade de espanto e de indignagdo e uma postura de
inconformismo, as quais sdo necessarias para olhar com empenho os modelos
dominados ou emergentes por meio dos quais € possivel aprender um novo
tipo de relacionamento entre saberes e, portanto, entre pessoas e entre grupos
sociais. (GOMES, 2007, p. 107)

> Nao s6 no passado colonial, como antes dele, visto que as populacdes subjugadas pela colonizacdo
possuem rica historia que antecede esse periodo.

** Conceito abordado por Anténio Bispo em “Colonizagdo, Quilombos, Modos e Significagdes. Brasilia:
INCTI/UnB, 2015.”
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Portanto, 0 giro episttmico que pretendemos alcangar nos territdrios
educacionais, exige de nés educadoras e educadores, Estado®, estudantes, movimentos
sociais e sociedade como um todo, a¢Bes que subvertam a logica do equilibrio, das
mesmices, narrativas unilaterais, e adentrem no campo do conflito, das tensdes. Pois s6
assim avancaremos na construcdo de uma educacdo emancipadora e uma sociedade

mais justa.

3> Mesmo reconhecendo o Estado como um dos aparelhos que ainda reproduzem as taticas coloniais na
sociedade, 0 movimento de democratizagdo do ensino, o qual inseriu nas Ultimas décadas varios corpos
antes marginalizados, mulheres, negros, indigenas; acarretou na inser¢do desses grupos também em
espacos antes dominados pelo grupos tidos como hegemdnicos. Desta forma, importante lembrar que
mesmo em um territorio em que privilegiamos o conflito como estratégia, também ocorrem as
negociacBes e a presenca desses sujeitos nos aparelhos de Estado, bem como a pressdo continua dos
movimentos sociais, faz com que tenhamos avancos, mesmo dentro de uma sistema que ainda é muito
excludente, pois pautado pela légica das herangas de estruturas coloniais.
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4 INDIGENAS NO CEARA: DESCONSTRUCOES E (RE)CONHECIMENTOS
ATRAVES DO ENSINO DE HISTORIA

Diante das discussbes realizadas no capitulo anterior, apresentarei neste
capitulo algumas possibilidades, partindo das praticas do ensino de Historia, para a
desconstrucdo de esteredtipos e imagens racistas relacionadas aos povos indigenas no
Ceara, como por exemplo, a narrativa da suposta extingdo deles, desde o século XIX ou
o discurso que os colocou sempre como submissos nos processos histdricos, ocultando
seu protagonismo e sociodiversidades.

Busco possibilidades para que haja um “reconhecimento positivo”
(ARROYO, 2011) dos povos originarios cearenses. Para isso, através do didlogo com
as narrativas historicas de autoria dos proprios indigenas e também interpretando fontes
diversas, sob uma perspectiva anticolonial, nas quais os indigenas sdo mencionados,
buscamos outros caminhos para o ensino desta temética nas aulas de Historia da
educacao basica.

As fontes que utilizo para orientar essa discussdo, ja mencionadas
anteriormente, sdo 0s materiais didaticos elaborados no curso de Magistério Indigena
Tremembé Superior — MITS/UFC; e materiais elaborados coletivamente por
professores/as e liderancas indigenas dos Jenipapo-Kanindé, Potyguara, Tremembé e
Tapeba, produzidos no curso de magistério indigena promovido pela Secretaria de
Educacdo do Ceard. Busquei no didlogo com as fontes citadas explorar as narrativas
historicas e a abordagem dos professores indigenas, também enquanto co-pesquisadores
e produtores de conhecimento.

Utilizo também documentos de concessdes de sesmarias do territorio
cearense dos séculos XVII e XVIII. Esses documentos, apesar de ndo serem de autoria
indigena, podem nos possibilitar outra abordagem em sala de aula, quando
problematizamos as narrativas contidas neles, buscando compreender como foram
construidos os discursos histdricos sobre os indigenas destas terras, depois conhecidas

COmMo cearenses.

4.1 Possibilidades metodologicas para o ensino da tematica indigena.

As discussfes que permeiam a tematica indigena nas instituicdes de ensino

devem ir para além da democratizacdo de contetdos relacionados a esta tematica.
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Devem buscar, sobretudo, apresentar a construcdo de alternativas outras, para que nos,
professoras e professores, possamos enxergar e trabalhar essa tematica ndo mais por
uma narrativa unilateral. Desta forma, devemos nos perguntar: o que os brasileiros
sabem sobre a historia e cultura dos povos indigenas? E nds cearenses, conhecemos 0s
indigenas presentes no nosso estado? As narrativas historicas presentes na educacao
bésica contemplam esses grupos? Como os indigenas, sua historia, epistemologias, e
sociodiversidades aparecem no curriculo para além da disciplina Historia? E de que

forma? Podemos nos perguntar, ainda:

indios? Onde estdo os indios? Quem sdo os indios? Observamos que as
respostas a essas e outras questdes sobre os “indios”, entre as pessoas em
geral e mesmo ainda no meio académico, ap6s alguns anos de pesquisa e de
convivéncia nesse ambiente com colegas de diferentes areas do
conhecimento, sdo respostas na maioria das vezes simplistas com referéncias
“a cultura”: o cocar, o colar, a danga, a religido. Constatamos, portanto, que
um dos maiores desafios é a superagdo de visbes exdticas para abordagens
criticas, aprofundadas sobre a historia, as sociodiversidades indigenas e as
relacbes dos povos indigenas com e na nossa sociedade em nosso pais.
(SILVA, 2017, p. 41)

Sabemos do processo de tentativa de apagamento e invisibilizacdo dos
povos originarios no Brasil. Porém, isso ndo ocorreu de forma homogénea, nem linear
em todo o pais. Tratando-se da regido Nordeste, 0s povos indigenas passaram por varias

736 sendo

tentativas de apagamento, dentre elas, o que chamamos de “caboclizacao
ressaltados tracos fenotipicos, frutos do processo da miscigenacdo ocorrida na regido,
em comparacdo ao fenotipo do indigena da regido norte do pais, como forma de
deslegitimar as identidades indigenas no Nordeste. Assim, percebemos que os indigenas
da regido Nordeste enfrentaram e enfrentam até hoje uma forma especifica de exclusédo
e racismo, e que a construcdo da identidade indigena, para o senso comum, é demarcada
temporal e geograficamente, na qual s6 possui “validade” a identidade do “indio” do
passado, ou aqueles provenientes da regido amazonica.

Esse discurso, construido ainda no periodo colonial, mas alimentado
atualmente, serviu e serve como estratégia para a deslegitimacdo da posse das terras
indigenas, as quais foram contestadas, alegando-se a auséncia de indios “verdadeiros”.

Tratando-se especificamente do estado do Ceara, isso nédo foi diferente. Por

aqui, o desaparecimento indigena foi decretado oficialmente, através do Relatério

*® Vieira (2019), em didlogo com Maria Sylvia Porto Alegre, afirma que ocorreu entre os povos indigenas
no Nordeste brasileiro um processo de “caboclizag@0”, que consistiu na utilizagdo do termo caboclo como
tentativa de apagamento das identidades indigenas nessa regido. Afirmando que os povos indigenas
daquela regido ndo seriam mais indios, pois estavam misturados e assimilados ao restante da populacao.
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provincial de 1863, também conhecido como “Decreto da extingdo”, como vimos no
capitulo 1.

Diante disso, apontamos como uma das alternativas possiveis na pratica do
ensino de Histdria, visando uma educacdo anticolonial, a qual objetiva o
reconhecimento positivo dos povos originarios do Ceard, que a presenca dos diversos
povos existentes em nosso estado seja elucidada em sala de aula. Através da
desconstrucdo da narrativa de uma suposta inexisténcia deles para, assim,
impulsionarmos uma pedagogia do conflito em torno dessa tematica.

Para que haja a construcdo de uma pratica pedagdgica que possibilite o
reconhecimento para com 0s povos indigenas, propomos o trabalho com fontes em sala
de aula, tendo como objetivo central a desconstrucdo de estereétipos, valorizagdo das
narrativas, historias e culturas dos povos originarios; buscando a valorizacdo das
experiéncias desses povos bem como 0 seu protagonismo na construcdo dessas
narrativas. E primordial que esses povos sejam reconhecidos pela sociedade n&o
indigena, como agentes dos processos histéricos os quais fizeram e fazem parte,
contrapondo discursos que afirmam uma falsa passividade e submissdo por parte dos
pOVOS Originarios.

Propomos como um dos caminhos possiveis, que corroboram a prética de
um paradigma anticolonial em sala de aula, elucidar, através das fontes citadas a seguir,
os diversos papéis que o indigena cearense exerceu durante o periodo colonial no
estado, contrariando completamente as visdes presentes na historiografia tradicional, de
um indigena passivo ou completamente assimilado, narrativas essas que ocultam o
historico de (r)esisténcia dos sujeitos.

As fontes escolhidas para executar a proposta de intervencdo nas aulas de
Histdria, apresentada a seguir, sdo documentos de concessdes de sesmarias (lotes de
terras doados pelo governo portugués para fins de ocupacédo e exploracdo do territdrio)
no Ceard, referentes aos séculos XVII e XVIII, organizados e digitalizados pelo
Arquivo publico do Cear4,®” os quais citei anteriormente neste trabalho, e que também
tive oportunidade de utilizar em sala de aula com meus alunos e alunas.

Muitas s&o as possibilidades para intervencdes nas aulas de Histdria a partir

da andlise dessas fontes. Dentre as alternativas de trabalho a partir da utilizacdo desses

% Datas de Sesmarias do Ceara e indices das datas de sesmarias: digitalizacdo dos volumes editados nos
anos de 1920 a 1928. / Organizagao Arquivo Puablico do Estado do Ceara. Fortaleza: Expresséo Gréafica /
Wave Media, 2006. 2 CD-ROOM. (Cole¢do Manuscritos/ Arquivo Publico do Ceara, v.03).
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documentos, sugerimos, primeiramente, a reflexdo sobre a relacdo dos povos indigenas
cearenses com a terra, os conflitos e as formas de resisténcia no periodo colonial, e
como essas questdes refletem no tempo presente.®

Nas narrativas que compdem o0s documentos das sesmarias € comum
encontrarmos como justificativa para o pedido da terra o argumento afirmando que
aquelas referidas terras eram “devolutas ¢ desaproveitadas”, como aparece na sesmaria
n° sete do volume 01.

A partir deste ponto, pode-se trabalhar em sala de aula com a ideia da
usurpacao dos territorios dos povos originarios, na qual o colonizador ndo considerava o
direito de posse desses povos sobre a terra, 0 que gerou varios conflitos existentes até
hoje. Outro ponto fundamental é atentarmos para o fato de que os povos indigenas
passaram por esse processo de forma violenta e que suscitou muitos conflitos, nao foi
um processo pacifico ou de passividade por parte dos indigenas.

Em algumas partes do documento 0s nativos sdo descritos como béarbaros e
violentos. Dentre os pontos levantados pelo/a professor/a em sala de aula, a partir dessa
tematica, deve-se chamar a atencdo dos estudantes para o fato que, ao citar o indigena
como violento, refor¢ando o esteredtipo do “ndo civilizado” e barbaro, a narrativa
historica presente no documento analisado, ignora o fato que o europeu é o invasor, e
que a atitude do nativo nada mais é que uma reacao a essa invasao. No mundo colonial,
a linguagem que prevaleceu foi a da violéncia por parte dos colonizadores, desta forma,
¢ a partir de uma reacdo violenta que os povos, ditos dominados tentam recuperar a
humanidade que lhes foi negada (FANON, 1961).

Outra possibilidade para a construcdo de uma aula estd na sesmaria de
namero vinte, do volume 11, na qual um grupo de indigenas aparece solicitando uma
sesmaria.

Manoel Frances capitdo mayor da capitania do Ciara grande a cujo
cargo estd o governo della por sua majestade Que Deos guarde faco
saber aos que esta minha carta de datta e sismaria virem em que a mim
me reprezentaram a dizer em sua peticam por escrito Matias Montr®, e
Domingos dias, Francisco de Souza e Matias Tavares, Alvaro da
Costa, todos indios, naturais da aldeia nova, e moradores na mesma
aldeia desta capitania. E como de prezente ele hé vindo a noticia delle
suplicantes que alguns moradores desta capitania 0s querem expulsar

%% 0 ideal é que a tematica indigena seja trabalhada para além do recorte tradicional, em que geralmente
os indigenas aparecem no inicio da colonizagdo e depois “desaparecem”. Pois mesmo que as fontes
tratem dos séculos XVII e XVIII, o didlogo com o tempo presente dos povos indigenas deve ser um dos
focos principais da aula.
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fora das ditas terras, e como elles suplicantes sejam pobres, se valem
do Amparo, e piedade de vmerce.*

Diante disso, podemos perceber os povos indigenas utilizando-se de
mecanismos do colonizador como estratégia para legitimar a posse de sua terra. Esse
pedido de sesmaria também pode ser considerado um modo de resisténcia a invasdo
portuguesa, com grande poténcia para ser explorado em sala de aula. Considerando que

Negociacbes possiveis em um contexto de dominacao foram feitas em
diferentes situacbes e momentos, possibilitando aos povos indigenas
manterem um convivio aparentemente pacifico no mundo colonial, e
assim, resistirem/sobreviverem na histéria da colonizacdo. (SILVA,
2017, p. 49)

A justificativa apresentada neste pedido diz que esses indigenas estdo sendo
expulsos de suas terras, 0 que pode parecer contraditorio diante do comportamento dos
portugueses que pareciam ignorar esse fato, pois a prioridade das doagdes era para 0s
colonos. Também aparece na justificativa o argumento de que os “gentios” se valem do
amparo e da piedade do governador, ou seja, a ideia do indigena como um sujeito a ser
tutelado por outros. Ao apresentar essas informacGes em sala, € importante que o/a
professor/a faga com o objetivo de desconstruir essas narrativas, refletindo com os/a
estudantes sobre o contexto em que o documento foi produzido e problematizando as
intencdes dos requerentes.

Apesar do aparente reconhecimento do colonizador com relagéo ao direito
de posse das terras pelos nativos, essa posse sO se legitimaria se o indigena mantivesse
com a terra a mesma relacdo que o europeu, ou seja, uma relacdo de produtividade e
lucro. N&o era interessante para o colonizador que os indigenas utilizassem a terra de
acordo com sua cosmovisao e tradi¢des culturais, pois isso ndo supriria as necessidades
da empresa colonial, que estabelecia como prioridade transformar as terras em meio
lucrativo de producéo.

A forma dos povos originarios enxergarem e se relacionarem com o mundo
e com a hatureza ndo se encaixavam, como nao se encaixa até hoje, nessa logica
implantada pelos europeus. O colonizador imp6s uma utilidade e uma nova relagdo com
a terra que nao fazia sentido aos povos originarios, mas que foi preciso se apropriar para

resistir.

%% Datas de Sesmarias do Ceara e indices das datas de sesmarias: digitalizacdo dos volumes editados nos
anos de 1920 a 1928. / Organizagdo Arquivo Publico do Estado do Ceara. Fortaleza: Expresséo Grafica /
Wave Media, 2006. 2 CD-ROOM. (Colegdo Manuscritos/ Arquivo Pablico do Ceara, v.03).
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Uma terceira sugestdo de trabalho com essas fontes seria relaciona-las
ressaltando as relagdes de disputa e conflito existentes entre esses sujeitos, no caso, 0S
indigenas, colonos e o governo portugués, e a partir dessas relacbes, percebendo
também os nativos enquanto protagonistas dos processos histdricos, reconhecendo que
eles ndo so resistiram como elaboraram estratégias para obter o direito a suas terras e o
direito de continuarem existindo com suas culturas, tradicdes e modos de ver o mundo.

Assim, o trabalho com fontes sobre a tematica indigena deve procurar
dialogar sempre com o presente, compreendendo que 0 movimento indigena se coloca
hoje como um coletivo muito atuante e cada dia mais fortalecido e ciente das suas
demandas. Essas demandas devem servir como orientadoras das tematicas que devemos
privilegiar em sala de aula, ao tratarmos da temética indigena.

A utilizacdo dessas fontes nas aulas de Historia, a partir de uma perspectiva
anticolonial, nos desafia a pensar os povos indigenas do Ceara, no periodo da
colonizagdo e também no tempo presente, como agentes e sujeitos que passaram a
disputar e resistir, desestabilizando nogdes dicotdmicas de temporalidades comumente
veiculadas, diferente do que foi defendido durante muito tempo pela historiografia,
indigenas como individuos que foram assimilados e submetidos a todo o processo sem
nenhuma maneira de resisténcia.

Interessa-nos estudar esses processos historicos, mas agora ndo mais por
uma perspectiva romantizada e folclorizada nem por meio de narrativas unilaterais, as
quais tiveram o carater invasor e violento encoberto. O ensino de Historia, bem como os
materiais didaticos que Ihe ddo suporte, devem dialogar com as novas producgdes e

abordagens sobre os povos indigenas, que possam possibilitar

Repensar a ideia atribuida aos indigenas como ‘povos derrotados’, passivos,
subjugados. Os indigenas passaram a ser pensados e discutidos como
sujeitos/agentes ativos no processo colonial, em contextos de
dominacdo/imposi¢do sociocultural (SILVA, 2017, p.47)

A andlise de fontes em sala de aula também pode ser um importante
elemento para a instrumentalizagdo fundamental dos estudantes no ensino de Histéria,*

visto que, de acordo com Isabel Barca (2004), a instrumentalizacdo historica sintetiza-se

0" De acordo com Isabel Barca, em didlogo com os debates atuais em torno do conhecimento histérico,

ser instrumentalizado em Histdria consiste na relagdo entre uma compreensao contextualizada do passado,
a partir das evidéncias disponiveis, com a habilidade de orientar-se sobre o tempo, que se traduza na
“interiorizagdo de relagdes entre o passado compreendido, o presente problematizado e o futuro
perspectivado.” (BARCA, 2004, p. 3)
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em trés elementos principais: interpretacdo de fontes, compreensdo contextualizada e
comunicagéo.

Ao trabalharmos em sala de aula utilizando fontes histéricas, podemos
afirmar que esses trés elementos podem ser desenvolvidos. Tratando-se da interpretacdo
de fontes, os/as estudantes, com orientacdo do/da professor/a, lidam diretamente com
diferentes tipos de documentos, interpretando-os, localizando as concepgdes presentes e
identificando o recorte espaco temporal.

Com relacdo ao elemento da compreensdo contextualizada, podemos
alcanca-lo explorando os conhecimentos prévios dos/das estudantes, sobre os assuntos
trabalhados, buscando “relacionar os sentidos do passado com as suas proprias atitudes
perante o presente e a proje¢ao do futuro.” (BARCA, 2004, p. 4)

A comunicacdo pode ser desenvolvida quando os/as estudantes conseguem
expressar, através das atividades propostas, sua compreensdo sobre o0 conhecimento

historico e a relacdo dele com o tempo presente e suas proprias experiéncias.

4.2 Materiais didaticos enquanto ferramentas para o ensino de Historia da

tematica indigena.

O que ensinar e aprender sobre os povos indigenas? Quais objetivos de
aprendizagem nossos estudantes devem atingir ao estudarem sobre as histérias e
culturas indigenas? De acordo com o parecer do CNE/CEB N°: 14/2015, os estudantes

devem

1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e variados,
possuem organizac¢des sociais prdprias, falam diversas linguas, tém diferentes
cosmologias e visdes de mundo, bem como modos de fazer, de pensar e de
representar diferenciados.

2. Reconhecer que os povos indigenas tém direitos originarios sobre suas
terras, porque estavam aqui antes mesmo da constituicdo do Estado brasileiro
e que desenvolvem uma relagdo coletiva com seus territérios e 0s recursos
neles existentes.

3. Reconhecer as principais caracteristicas desses povos de modo positivo,
focando na oralidade, divisdo sexual do trabalho, subsisténcia, relagdes com a
natureza, contextualizando especificidades culturais, ao invés do cléssico
modelo de pensar esses povos sempre pela negativa de tragos culturais.

4. Reconhecer a contribuicdo indigena para a histéria, cultura, onomastica,
objetos, literatura, artes, culinaria brasileira, permitindo a compreensdo do
quanto a cultura brasileira deve aos povos originarios e o quanto eles estdo
presentes no modo de vida dos brasileiros.

5. Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas linguas, culturas,
modos de ser e visdes de mundo, de acordo com o disposto na Constituicdo
Federal de 1988 e que cabe ao Estado brasileiro, protegé-los e respeita-los.
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6. Reconhecer a mudanca de paradigma com a Constituicdo de 1988, que
estabeleceu o respeito a diferenca cultural porque compreendeu o pais como
pluriétnico, composto por diferentes tradicGes e origens.

7. Reconhecer o carater dindmico dos processos culturais e histéricos que
respondem pelas transformacdes por que passam 0s povos indigenas em
contato com segmentos da sociedade nacional.

8. Reconhecer que os indios ndo estdo se extinguindo, tém futuro como
cidadaos deste pais e que, portanto, precisam ser respeitados e terem o direito
de continuarem sendo povos com tradigdes proprias.

Apresentaremos neste tépico o produto, que é a parte propositiva da
dissertacdo, na qual serdo desenvolvidas aulas-oficinas, a partir dos materiais didaticos
de autoria indigena utilizados como fonte e bibliografia neste trabalho.

A proposta é que este material seja utilizado por professores/as e estudantes
nas aulas de Historia, nos anos finais do Ensino Fundamental. O material produzido tem
como objetivo a compreensdo de conteudos e conceitos, selecionados através da analise
e levantamento tematico das fontes. Para a defini¢cdo dos temas que foram abordados
nas oficinas, a selecdo foi feita destacando as tematicas que possibilitem a
desconstrucdo de narrativas racistas a respeito dos povos indigenas cearenses, 0
reconhecimento de suas proprias narrativas e que também dialoguem com as demandas
atuais desses povos.

Os temas selecionados foram:

e Terra e Territorialidade/Mobilizaces e resisténcia indigena/Organizacao

social e politica/Conquista e manutencéo de direitos;

e Modos de vida, sociabilidade e conhecimentos indigenas/Expressdes

culturais;

e Memodria/oralidade/antepassados/ancestralidade;

e Histdria no Ceara;

e As varias percepcoes e relacdes com o tempo;

e Cultura material.

Dos pontos mencionados acima, cada um comp@e a tematica de uma aula-
oficina, que serdo apresentadas a seguir, dialogando com o conceito de aula-oficina
utilizado pela autora Isabel Barca (2004). Devo ressaltar que os temas foram analisados
em blocos tematicos, mas sempre considerando as especificidades existentes em cada
fonte, j& que o conjunto dos materiais analisados foi produzido por diversos grupos
étnicos e, portanto, carregam uma riqueza em diversidade de narrativas historicas e

sociodiversidades.
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Importa destacar que as oficinas foram predominantemente construidas com
materiais de autoria indigena, no entanto, em alguns momentos, recorro a documentos
oficiais, como artigos da Constituicdo Federal de 1988, por trazerem dados que
representam conquistas importantes aos povos indigenas de todo o Brasil, e que
precisam ser de conhecimento de toda a sociedade.*

As oficinas serdo direcionadas por esses eixos teméticos e seguirdo a
seguinte estrutura:

e Tema da aula/contelidos e conceitos;

Tempo de aula;

e Justificativa;

e Objetivos;

e Habilidades desenvolvidas (BNCC);

e Obijetivos de acordo com parecer do CNE/CEB N°: 14/2015
e Materiais utilizados/Fontes;

e Passos para aplicacdo/metodologia e questdes-orientadoras;
e Orientagdes complementares;

e Auvaliacdo da aprendizagem;

e Referéncias bibliograficas;

e Anexos (fontes utilizadas na oficina).

A escolha metodoldgica pelo modelo de aula oficina justifica-se, pois

Neste modelo, o aluno é efetivamente visto como um dos agentes do seu
proprio conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e
intelectualmente desafiadoras sdo realizadas por estes e os produtos dai
resultantes sdo integrados na avaliacdo. (BARCA, 2004, p. 79)

Segundo Isabel Barca (2004), enquanto modelos de paradigmas tradicionais
de educacédo, como aula conferéncia e aula coléquio, produzem, com relacdo aos efeitos
sociais, produtos sociais ou atores sociais, 0 paradigma educativo produzido pelo
modelo de aula oficina produz, como efeito social, agentes sociais. Portanto, espera-se
por meio da pratica desta metodologia, que os estudantes consigam alcancar uma

instrumentalizacdo historica satisfatdria que seja apresentada em suas praticas sociais.

1 Ao utilizarmos esse documento em sala de aula para tratar sobre a tematica indigena, o professor deve
elucidar o contexto em que ele foi produzido e a participagdo marcante dos movimentos sociais, inclusive
0 movimento indigena. Para que os estudantes possam compreender que essas conquistas resultam de
uma trajetdria de mobilizagdes e resisténcias.
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Podemos destacar ainda que o modelo de aula oficina possibilita que os/as
estudantes participem de maneira direta da construcdo do conhecimento proposto, em
didlogo com o/a professor/a. Espera-se também, através dessa pratica que

Os educadores, vinculando-se a pratica da educacdo, podem recriar a teoria,
questionar suas analises e rever a sua propria pratica. O confronto pedagogico
se dad na pratica onde o educador, tedrico intelectual que articula
dialeticamente o crescimento do grupo que dirige. A teoria em confronto com
a pratica do educador. O educando ndo & um ser sem teoria e 0 educador um
tedrico. S8o ambos intelectuais. Trazer para o educando A andlise pronta,
acabada, constitui-se na verdadeira fraude. E levar ao educando uma vis&o
livresca do processo. Pelo contrario, 0 ato educativo exige que essa visdo
global do processo seja elaborada conjuntamente. (GADOTTI, 2003, p. 80)

De acordo com Isabel Barca (2004), esse processo de ensino-aprendizagem
explora no/na estudante o papel de agente, partindo de conhecimentos prévios e diversas
experiéncias, engquanto o/a professor/a atua como investigador/a social, organizando e
propondo atividades problematizadoras, construindo, assim, uma relagdo direta entre
teoria e pratica.

Dos elementos estruturais que compdem as aulas-oficinas apresentadas
neste trabalho, chamo a atencdo para as habilidades desenvolvidas da BNCC. Na
construcdo das oficinas e estudo do referido documento, concluimos que existe uma
deficiéncia com relacdo a existéncia de habilidades que déem conta de alguns temas
propostos nas oficinas, como memdria e ancestralidade indigena, por exemplo.
Afirmamos que isso ocorre também em consequéncia da auséncia de unidades tematicas
e objetos de conhecimento adequados na BNCC, que mobilizem tais habilidades.
Apesar de reconhecermos 0s avancos presentes nas legislacfes educacionais nas ultimas
décadas, relacionados ao ensino da temaética indigena, sabemos que as formas de
abordagem ainda possuem muitos problemas.

Para compreendermos melhor a questdo relacionada a Base Nacional
Comum Curricular/BNCC, devemos refletir sobre o contexto politico no qual ela foi
publicada. Segundo Edson Silva (2021), a versdo final deste documento reflete o
contexto socio-politico das eleicdes presidenciais ocorridas em 2018, de caréater
extremamente conservador. Assim, politicas voltadas para a educacdo das relagdes
étnicorraciais, assim como o0s estudos da tematica indigena, ndo receberam o devido
valor.

Apos as eleicdes de 2018, os retrocessos referentes a politicas indigenistas

continuaram, ganhando ainda mais forgca. Para o autor citado, esse atraso foi

Fomentado pelo grupo no exercicio hegemonico no poder central e as
derivagBes a niveis estaduais e municipais. Os avangos e conquistas de
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direitos sociais e as politicas publicas implementadas nos anos seguintes
depois da aprovacdo da Constituicdo Federal em 1988 sdo ignorados,
negados ou simplesmente descumpridos provocando situacdes extremas da
necessidade de recorrer a Justica como forma de garantir o estabelecido na
legislacdo. O Presidente eleito anunciava, durante as eleicbes, a ndo
demarcacgdo de terras, a exploragdo mineral nos territdrios indigenas e os
questionamentos aos direitos indigenas fixados na Carta Magna. Os drgéaos
estatais responsaveis em implementar politicas pdblicas, a exemplo das areas
de Educacdo e Salde indigenas, foram esvaziados, os orgamentos reduzidos,
suprimidos, ou tiveram as direces ocupadas por gestores que
intencionalmente desvirtuaram as fungdes a serem realizadas pelas agéncias
oficiais. (SILVA, 2021, p. 208)*

Ainda em relacdo aos pontos que estruturam as aulas-oficina propostas neste
trabalho, outro elemento que os professores e professoras devem dedicar bastante
atencéo ao aplicarem as referidas oficinas em suas aulas, sdo os objetivos propostos pelo
parecer do CNE/CEB N° 14/2015, apresentados anteriormente, pois estes foram
pensados especificamente para o ensino da tematica indigena no ensino basico.

Ao propor um subsidio didatico para as aulas de Historia, devemos

Oferecer aos estudantes outras perspectivas de construcdo de conhecimento
por meio dos mitos, da literatura e das narrativas indigenas a partir de textos
escritos ou narrados por indigenas, entrevistas e de palestras ministradas por
indigenas da regido para os estudantes. Para além do objetivo de exercitar a
alteridade, conhecer o outro lado da histéria hegemonica e descolonizar o
curriculo, essas vivéncias trazem para aquele publico outras perspectivas
didatico-pedagdgicas que extravasam os parametros académicos em relacao
ao conhecimento, a cultura e a acéo politica. Estes caminhos mobilizam as
subjetividades e ativam um outro registro, por meio do didlogo com outros
paradigmas de conhecimento. (SANTANA, 2017, p. 133)

Portanto, espera-se que ao trabalhar a tematica das histdrias e culturas
indigenas, os estudantes consigam desenvolver competéncias ligadas a cidadania,
tolerancia e o reconhecimento do Brasil enquanto um pais pluriétnico, o qual, por ser
diverso, apresenta especificidades que devem ser reconhecidas e respeitadas, numa
perspectiva antirracista e antissexista.

Ao optar por utilizar-se do produto proposto nesta dissertacdo, as
professoras e professores terdo possibilidades diversas em sua aplicacdo. As aulas-
oficina podem ser aplicadas separadamente, nesse caso o docente fard a escolha da
tematica que julgar mais pertinente no periodo no qual aplicara a oficina.

Outra metodologia possivel seria trabalhar a oficina em didlogo direto com

0s outros contetdos que estdo sendo vistos em sala durante o bimestre. A terceira

2 Um fato recente que ratifica esse cenario e nos mostra as tragicas consequéncias dele, é a crise
humanitaria do povo Yanomami, povo indigena que vive na regido norte do pais nos estados de Roraima
e Amazonas. Crise que se deve diretamente a negligéncia das forgas governamentais para com 0s povos
indigenas do nosso pais, bem como um projeto genocida que estava em andamento, fato agravado
também pela crescente presenca do garimpo ilegal na regido.
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possibilidade que propomos para a aplicacdo deste material em sala de aula consiste na
aplicacdo do conjunto das oficinas, as quais ndo precisam seguir a ordem numérica em
que aparecem aqui. A ordem de aplicacdo deve ser escolhida pelo professor, visto que
as tematicas dialogam entre si.

A Ultima sugestdo que trazemos, seria a aplicacdo das oficinas em forma de
projeto, no qual uma ou mais oficinas seriam aplicadas em cada bimestre, finalizando
com uma culminéncia ao final do ano, na qual os estudantes e professores fariam a
exposicéo dos materiais produzidos ao longo das oficinas.

Importa ressaltar que essas sao sugestdes, mas o ideal é que cada professor a
partir dos processos de sensibilizagdo em sala, perceba a melhor metodologia de
aplicacdo, em que as oficinas, bem como os materiais produzidos nelas atinjam o0s
objetivos esperados no processo de ensino-aprendizagem.

Sobre os passos e metodologias sugeridos para aplicacdo das oficinas, o 1°
momento consiste na sondagem do conhecimento prévio dos estudantes acerca do tema
tratado. Este passo é fundamental para que os préximos sejam aplicados de maneira
satisfatoria, visto que, como tratamos no capitulo 2, as experiéncias e visdes de mundo
de todos os sujeitos envolvidos nos processos educativos devem ser valorizadas e
reconhecidas positivamente. No caso do modelo de aula-oficina, o conhecimento prévio
do estudante ndo sé deve ser reconhecido, como é o ponto de partida da aula, o qual ira
convergir com a verificacao final da aprendizagem.

Ao final do processo de aplicacdo das oficinas, espera-se que 0s estudantes
passem a conhecer um pouco mais da Historia e cultura dos povos indigenas cearenses,
sendo capazes de identificar que sdo diversos e que possuem suas préprias narrativas, as

quais devem ser reconhecidas e valorizadas em multiplas perspectivas.

4.2.1 Propostas de Aulas-oficina

Apresentagéo

Prezados/as colegas,

As propostas das aulas-oficinas que seguem abaixo foram construidas a
partir de materiais didaticos de autoria indigena, elaborados ao longo de cursos de
formacéo e licenciaturas do magistério indigena de povos do Ceard, produzidos no

curso de Magistério Indigena Tremembé Superior — MITS/UFC para as Escolas



69

Diferenciadas Indigenas Tremembé de Almofala e materiais construidos coletivamente
por professores e liderangas indigenas dos Jenipapo-Kanindé, Potyguara, Tremembé e
Tapeba, feitos no curso de magistério indigena promovido pela Secretaria de Educacdo
do Ceara.

A partir dessas fontes, podemos perceber como as narrativas dos povos
originarios sdo construidas por eles mesmos, e como se contrapdem, ou ndo, as
narrativas pretensamente hegemaonicas.

Utilizando esse material em sala de aula, os professores e professoras
possibilitardo a seus estudantes conhecerem e compreenderem elementos da historia e
culturas indigenas, dialogando com o presente e reconhecendo o movimento indigena
como um coletivo atuante e cada dia mais fortalecido, ciente das suas demandas e
responsavel por muitas conquistas e garantia de direitos.

A proposta é que este material seja utilizado por professores e estudantes
nas aulas de Histdria, nos anos finais do Ensino Fundamental. O material tem como
objetivo principal a compreensdo de conteidos e conceitos, que foram selecionados
através da analise e levantamento tematico das fontes, utilizando como critério temas
que possam contribuir para a desconstrucdo de exotismos e desconhecimentos com
relacdo aos povos indigenas em didlogo com as demandas atuais desses povos.

Para cada aula-oficina proposta neste material, estdo disponiveis em anexo
todas as fontes a serem utilizadas, as quais também podem contribuir para apropriacéo e

aprofundamento dos/das docentes com relacdo as tematicas trabalhadas.
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OFICINA 1: TERRA E TERRITORIALIDADE: MOBILIZACOES E

RESISTENCIA INDIGENA.

Contetidos e
conceitos a serem
trabalhados

Terra e Territorialidade/Luta, resisténcia, organizacdo social e
politica indigena/Conquista e manutencéo de direitos.

Tempo de aula

150 min. (3h aula)

Justificativa

Temos como elemento marcante da histéria indigena as lutas pelo
direito ao reconhecimento e posse de suas terras, desde o periodo
da invasdo europeia até a atualidade. A relacdo dos povos
indigenas com seus territdrios de origem vai para além da
capacidade produtiva, ou dos recursos que dali possam ser
extraidos. A terra para 0s povos indigenas também é constitutiva
de identidades e coletividade. Portanto, as reflexes e estudos
propostos a partir da execucao desta oficina devem contribuir para
compreendermos as sociodiversidades indigenas, pois precisamos
compreender as relacBes desses povos com seus territérios, bem
como o histérico de mobilizacBes protagonizado por eles para
conquista e manutencdo de direitos que tém na posse da terra uma
dimensdo incontornavel.

Obijetivos

o Refletir sobre a trajetoria de lutas e conquistas de direitos
pelos povos indigenas no Brasil e no Cearg;

e Compreender o significado que a terra e o territdrio
possuem para 0s povos indigenas.

Habilidades
desenvolvidas
(BNCC)

(EFO6HI108) Identificar os espacos territoriais ocupados e 0s
aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos astecas,
maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides
brasileiras.

(EF09HI07) Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusdo
e exclusdo, as pautas dos povos indigenas, no contexto
republicano (até 1964), e das populagdes afrodescendentes.

(EF09HI123) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos
na Constituicdo de 1988 e relaciona-los & nogdo de cidadania e ao
pacto da sociedade brasileira de combate a diversas formas de
preconceito, COmo 0 racismo.

(EFO9HI109) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais
e civis & atuacdo de movimentos sociais.

Objetivos de
acordo com

2. Reconhecer que os povos indigenas tém direitos originarios
sobre suas terras, porque estavam aqui antes mesmo da
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parecer do
CNE/CEB No:
14/2015

constituicdo do Estado brasileiro e que desenvolvem uma relagéo
coletiva com seus territérios e os recursos neles existentes.

6. Reconhecer a mudanga de paradigma com a Constituicdo de
1988, que estabeleceu o respeito a diferenca cultural porque
compreendeu 0 pais como pluriétnico, composto por diferentes
tradicOes e origens.

Materiais/ fontes
utilizadas

o Fonte 1: Artigo 231 da Constituicdo Federal do Brasil, de
1988.

e Fonte 2: “A conquista da terra como instrumento de
fortalecimento da identidade indigena”.

e Fonte 3: texto retirado do site “Articulacdo dos povos
indigenas do Brasil” (APIB).

o Fonte 4: imagem retirada do site da APIB

« Fonte 5: Nota do movimento indigena cearense.

e Fonte 6: Definicdo da palavra “territério” retirada do
dicionario online de Portugués.

o« Fonte 7: Mapa da distribuicdo dos povos indigenas
cearenses e seus respectivos territorios.

Passos para
aplicacdo/metodolo

gia.

1° Momento (15 min): Levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudantes acerca da tematica proposta. Esta sondagem podera
ser realizada a partir das seguintes questdes orientadoras: (o/a
professor/a pode optar por desenvolver este momento por escrito
ou oralmente).

1. Paravocé, o que € um territorio?
2. O que sdo movimentos sociais?
3. O Ceara possui terras indigenas? Onde?

2° momento (20 min): o/a professor/a fara uma leitura coletiva
com os/as alunos/as da fonte 6, a partir desta leitura, o/a
professor/a, em didlogo com os estudantes, ira explicar o conceito
de territorio, elucidando que este pode ter significados diversos
para as diferentes culturas presentes em nosso pais, inclusive no
Ceara.

3° momento (10 min): o/a professor/a ira dividir a turma em 6
equipes. Apos a divisdo, o/a docente deve entregar duas fontes
para cada equipe. A distribuicdo deve ser feita da seguinte forma:
fontes 1 e 2 para equipe 1, fontes 3 e 4 para equipe 2, fontes 5 e 6
para equipe 3, fontes 1 e 2 para equipe 4, fontes 3 e 4 para equipe
5 e fontes 5 e 6 para equipe 6.

4° momento (40 min): As equipes devem realizar a leitura e
interpretacdo da fonte (o ideal é que sejam distribuidas mais de
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uma copia dos materiais, para facilitar a leitura dos estudantes) e
em seguida responderem, em uma folha de oficio que sera
entregue pelo professor, as seguintes questoes:

1. (Questdes comuns a todos as equipes) Apresentacdo das
fontes (Identificar o tema tratado; identificar o contexto em
que a fonte foi produzida; citar as principais ideias
expressas; quem produziu, quando e com qual objetivo?).

2. (Questdes especificas para as equipes 1 e 4)

A. De acordo com o artigo 231 da Constituicdo Federal de
1988, o0 que séo consideradas terras indigenas?

B. As determinacfes presentes nos paragrafos 2 e 3 do artigo
231, da Constituicdo de 1988, estdo sendo cumpridas?
Justifiquem.

C. De acordo com a leitura do texto “A conquista da terra
como instrumento de fortalecimento da identidade
indigena”, expliquem o significado da terra para os povos
indigenas.

3. (Questdes especificas para as equipes 2 e 5)

A. Explique o que é a APIB e qual seu significado
para a luta dos povos indigenas.

B. Qual arelacdo da imagem com o texto da fonte 3?

4. (Questdes especificas para as equipes 3 e 6)

A. O texto “Nota do movimento indigena do ceard em
solidariedade ao povo Pitaguary, ao indigena Mauricio
Alves e as liderangas tradicionais pitaguary” traz o
repudio e denuncia atos frequentes de violéncia contra o
povo Pitaguary. De acordo com a compreensdo da
equipe, porque esses atos de violéncia ocorrem?

B. De que forma os povos indigenas cearenses podem
atuar na luta contra essas violéncias?

C. De acordo com a leitura das defini¢des da palavra
“territorio” retiradas do dicionario online de portugués,
responda: alguma das definicbes se encaixa com o0
significado de territorio para os indigenas? Qual? Caso
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ndo, como vocés definiriam?

5° momento (30 min.): As equipes devem apresentar suas
respostas para toda a turma (neste momento o professor deve
intervir, quando julgar necessario, fazendo comentérios e
aprofundando os contetdos e conceitos apresentados pelas equipes

).

6° momento (35 min): Neste momento o/a professor/a deve fazer
o fechamento da oficina, colocando no quadro, ou utilizando outro
recurso que considerar mais adequado, 0s principais conceitos e
conteudos trabalhados durante a oficina (territorio, resisténcia e
luta indigena, movimento indigena, conquista e manutencdo de
direitos) e realizar uma verificacgio da aprendizagem dos
estudantes em relacdo a esses conceitos. Essa verificagdo também
deve estar em dialogo com o momento da verificacdo dos
conhecimentos prévios. Desta forma, o docente podera avaliar a
construcao do conhecimento de forma gradual.

Avaliacdo da
aprendizagem

Os estudantes serdo avaliados a partir da participacdo na aula,
resolugéo das questbes propostas e apresentacao das equipes.

Orientagdes
complementares

1. Durante a aplicagdo desta oficina, o/a professor/a deve
apresentar aos estudantes os 15 povos que habitam
atualmente no Ceard, especificando as respectivas regides
e municipios que cada um ocupa. Para tal, apresentar e
explicar a fonte 7.

2. Ao tratar a fonte 1, Artigo 231 da Constituicdo Federal de
1988, o/a professor/a deve contextualizar a trajetoria
histérica da construcdo deste documento, ressaltando a
posicdo de destaque dos movimentos sociais, inclusive o
movimento indigena, bastante atuante desde a década de
1970.

3. Ao tratar a tematica central da oficina, é preciso que o/a
professor/a deixe explicito que a posse da terra é a base
para 0 exercicio da cidadania e da garantia dos outros
direitos indigenas.

4. No momento em que os estudantes estiverem realizando a
leitura das fontes, orientar que eles destaquem termos ou
frases que tenham lhe causado davidas, para que o0
professor possa ajuda-los.

5. A divisdo de tempo para cada atividade dentro da oficina é
uma sugestao para oportunizar uma melhor organizacdo da
oficina, porém sabemos que as salas de aula sdo diversas e
possuem dinamicas proprias, nas quais as atividades
propostas podem variar de turma para turma.
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OFICINA 2: MODOS DE VIDA E CONHECIMENTOS INDIGENAS.

Conteudos e
conceitos a serem
trabalhados

Sociodiversidades indigenas, saberes e expressdes socioculturais.

Tempo de aula

150 min. (3h aula)

Justificativa

Os povos indigenas sdo sujeitos historicos, constituidos por
diversas expressfes culturais, saberes e modos de vida diversos.
Desta forma, é preciso que essas experiéncias diversas sejam
(re)conhecidas como autdbnomas e valorizadas pela sociedade.

Obijetivos

e Reconhecer as sociodiversidades indigenas a partir de suas
expressoes culturais;

e Promover, através do reconhecimento de diferentes
praticas e conhecimentos indigenas, a percepcao do Brasil
como um pais pluriétnico e o respeito e valorizagdo das
diversas culturas existentes em nosso pais.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://obind.eco.br/2020/09/28/apib-apib-somos-nos/
https://apiboficial.org/2017/08/28/nota-do-movimento-indigena-do-ceara-em-solidariedade-ao-povo-pitaguary-ao-indigena-mauricio-alves-e-as-liderancas-tradicionais-pitaguary/
https://apiboficial.org/2017/08/28/nota-do-movimento-indigena-do-ceara-em-solidariedade-ao-povo-pitaguary-ao-indigena-mauricio-alves-e-as-liderancas-tradicionais-pitaguary/
https://apiboficial.org/2017/08/28/nota-do-movimento-indigena-do-ceara-em-solidariedade-ao-povo-pitaguary-ao-indigena-mauricio-alves-e-as-liderancas-tradicionais-pitaguary/
https://www.dicio.com.br/territorio/#:~:text=Significado%20de%20Territ%C3%B3rio,territ%C3%B3rio%20de%20uma%20regi%C3%A3o%20militar
https://www.dicio.com.br/territorio/#:~:text=Significado%20de%20Territ%C3%B3rio,territ%C3%B3rio%20de%20uma%20regi%C3%A3o%20militar
https://www.dicio.com.br/territorio/#:~:text=Significado%20de%20Territ%C3%B3rio,territ%C3%B3rio%20de%20uma%20regi%C3%A3o%20militar
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
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Habilidades
desenvolvidas
(BNCC)

(EFO6HI108) Identificar os espacgos territoriais ocupados e 0s
aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos astecas,
maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides
brasileiras.

(EFO8HI127) Identificar as tensdes e os significados dos discursos
civilizatérios, avaliando seus impactos negativos para 0S povos
indigenas originarios e as populacdes negras nas Américas.

Obijetivos de
acordo com
parecer do
CNE/CEB Ne:
14/2015

1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e
variados, possuem organizacOes sociais proprias, falam diversas
linguas, tém diferentes cosmologias e visdes de mundo, bem como
modos de fazer, de pensar e de representar diferenciados.

3. Reconhecer as principais caracteristicas desses povos de modo
positivo, focando na oralidade, divisdo sexual do trabalho,
subsisténcia, relagbes com a natureza, contextualizando
especificidades culturais, ao invés do classico modelo de pensar
esses povos sempre pela negativa de tragos culturais.

5. Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas linguas,
culturas, modos de ser e visdes de mundo, de acordo com o
disposto na Constituicdo Federal de 1988 e que cabe ao Estado
brasileiro, protegé-los e respeita-los.

Materiais
utilizados

o Fonte 1. “Normas que um pescador tremembé precisa
conhecer e seguir para ser um verdadeiro pescador
tremembé”. (Manual do pescador Tremembé¢).

o Fonte 2: Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988.

o Fonte 3: Historia da educacdo diferenciada Tremembé, pag
13.

e Fonte 4: “Satde hoje dos Potyguara.” Comunidade
Potyguara de Viracdo e suas expressdes culturais-
Fortaleza:Importec, 2007.

Passos para
aplicacdo/metodolo
gia/questdes
orientadoras.

1° Momento (15 min): Levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudantes acerca da temética proposta. Esta sondagem podera
ser realizada a partir das seguintes questdes orientadoras:

1. No Ceara existem povos indigenas? Quais?

2. Em quais municipios habitam esses povos?

3. O que vocé conhece sobre as expressdes socioculturais
desses povos?
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2° Momento (20 min): Apds a sondagem dos conhecimentos
prévios dos/das estudantes, o/a professor/a deve explicar que no
Ceard existem vérios povos indigenas, que vivem em diversas
regibes do estado e cada um possui diferentes expressdes culturais
e diversas sociodiversidades. Para tal o/a docente dever utilizar o

mapa disponivel no site:
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-
indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-
oculto.html. Acesso em; 06/12/2022.

3° Momento (15 min): Em seguida o/a professor/a deve realizar a
leitura, junto com a turma, da fonte 3, explicando o que é, e a
importancia que a educacao diferenciada indigena possui para a
preservacdo de suas culturas e tradicoes.

4° Momento (15 min): Apresentar a fonte 2 (artigo 210 da
Constituicdo) elucidando a importancia que o documento possui
para a livre expressao das culturas indigenas.

5° Momento (20 min): Os/as estudantes irdo realizar a leitura das
fontes 1 e 4 (com o auxilio do professor em possiveis duvidas de
compreenséo).

6° Momento (45 min): A partir das leituras e do que foi discutido
em sala sobre a tematica, os/as estudantes irdo produzir um texto
com o seguinte tema: “Expressoes culturais do povo Tremembé
e comunidade Potyguara.”

7° momento (20 min): Neste momento o/a professor/a deve fazer
o fechamento da oficina, colocando no quadro, ou utilizando outro
recurso que considerar mais adequado, 0s principais conceitos e
conteidos trabalhados durante a oficina (Povos indigenas
cearenses, expressdes culturais indigenas, educacdo diferenciada)
e realizar uma verificacdo da aprendizagem dos estudantes em
relacdo a esses assuntos. Essa verificacdo também deve estar em
didlogo com o momento inicial da oficina, no qual ocorreu a
verificagdo dos conhecimentos prévios dos/das estudantes. Desta
forma, o docente podera avaliar a construgcdo do conhecimento de
forma processual.

Avaliacgéo
aprendizagem

da

Os/as estudantes seréo avaliados/as a partir da participagdo na aula
e a producdo do texto realizada ao final da oficina.

Orientagdes
complementares

1. Ao apresentar o artigo da Constituicdo, o/a professor/a
deve realizar a contextualizacdo historica e social do
momento em que esse documento foi produzido e da
importancia do movimento indigena para a efetivacdo de
algumas garantias contidas nela.



https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
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OFICINA 3: MEMORIAS E ORALIDADE INDIGENA.

Conteudos e
conceitos a serem
trabalhados

Memodria, oralidade e ancestralidade indigena.

Tempo de aula

150 min. (3h aula)

Justificativa

No ensino de Histéria, narrativas, memorias e experiéncias
dialogam. Desta forma, para propormos um ensino por uma
perspectiva anticolonial, devemos conhecer a diversidade de
narrativas, de linguagens e suportes, bem como 0s sujeitos que a
constituiram.

Obijetivos e (Re)conhecer e valorizar as narrativas de povos indigenas
cearenses.

o Refletir sobre as funcdes dos encantados nas expressdes
socioculturais indigenas Tremembé como parte do
universo e como sao representados na natureza.

Habilidades (EF09HI136) Identificar e discutir as diversidades identitarias e

desenvolvidas
(BNCC)

seus significados historicos no inicio do século XXI, combatendo
qualquer forma de preconceito e violéncia.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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Objetivos de [ 1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e
acordo com | variados, possuem organizacOes sociais proprias, falam diversas
parecer do | linguas, tém diferentes cosmologias e visdes de mundo, bem como
CNE/CEB N°: | modos de fazer, de pensar e de representar diferenciados.

14/2015

Materiais e Fonte 1: Histdria dos Tremembé: memarias dos proprios
utilizados indios. (O Torém, p. 27)

e Fonte 2: “O Torém como era dancado antigamente”.
Imagem retirada do livro “Histéria Tremembé, memoria
dos proprios indios", pag. 29.

e Fonte 3: Depoimento de Dona Maria Julia, parteira na
aldeia Varjota.

e Fonte 4: Video: “Povo Tremembé de Almofala (A musica
dos Povos Originarios do Brasil).

e Fonte 5:“0 que ou quem sdao os encantados?” Os
encantados e seus encantos: narrativas do povo Tremembé
de Almofala sobre os encantados. pag. 32

e Fonte 6: Encantados do povo tremembé Os encantados e
seus encantos: narrativas do povo Tremembé de Almofala
sobre os encantados.

e Fonte 7: “Histéria do seu Chiquinho”. (O Livro da vida,
v.1: Jenipapo-Kanindé- Fortaleza: Importec, 2007, p. 12)

Passos para
aplicacdo/metodolo
gia/questdes
orientadoras.

1° Momento (15 min): Levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudantes acerca da tematica proposta. Esta sondagem podera
ser realizada a partir das seguintes questdes orientadoras:

=

No Ceara habitam povos indigenas? Quais?

Em quais municipios habitam esses povos?

3. O que vocé conhece sobre a Histdria e cultura desses
povos?

4. O que vocé conhece sobre o0 povo Tremembé?

N

2° Momento (15 min): Apdés a sondagem dos conhecimentos
prévios dos/das estudantes, o/a professor/a deve explicar que no
Ceara existem varios povos indigenas, que vivem em diversas
regides do estado e cada um possui diferentes expressdes culturais
e diversas sociodiversidades. Para tal o/a docente devera utilizar o

mapa disponivel no site:
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-
indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-
oculto.html. Acesso em: 06/12/2022.

3° momento (10 min): o/a professor/a ira dividir a turma em 6
equipes. Apos a divisdo, o/a docente deve distribuir as fontes entre
as equipes. A distribuicdo deve ser feita da seguinte forma: fontes
1,2,3e4paraequipes 1,2 e 3. Fontes 5, 6 e 7 para as equipes 4,



https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
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5e6.

4° momento (45 min): As equipes devem realizar a leitura e
interpretacdo das fontes (o ideal é que fossem distribuidas mais de
uma copia, para facilitar a leitura dos estudantes) e em seguida
responderem, em uma folha de oficio que sera entregue pelo
professor, as seguintes questdes:

1. (Questdes comuns a todos as equipes) Apresentacao das
fontes (Identificar o tema tratado; identificar o contexto em
que a fonte foi produzida; citar as principais ideias
expressas; quem produziu, quando e com qual objetivo?).

2. (Questdes especificas para os grupos 1, 2 e 3).

A. Explique o0 que é o Torém e qual seu significado para
cultura Tremembé.
B. A partir da anélise das duas fontes, com relacdo ao passado

e ao presente, vocé percebeu mudancas e permanéncias na pratica
do Torém? Quais?

C. Facam um desenho que retrate a pratica do Torém pelo
povo Tremembé hoje.
D. Durante o periodo colonial, os europeus demonizam 0s

rituais religiosos indigenas, desta forma, muitas vezes essas
praticas eram proibidas ou perseguidas por jesuitas e missionarios.
Considerando a pratica do Torém pelo povo Tremembé,
atualmente, como a sociedade ndo-indigena percebe essa pratica?

3. (Questoes especificas para os grupos 4, 5 e 6).

A. De acordo com a leitura das fontes, explique o que sdo 0s
encantados para esses dois povos.

B. Com relacdo a fonte 5, vocé ja tinha ouvido alguma
historia semelhante? Comente.

C. Escolham trés encantados presentes na fonte 5 e tente
representa-los, através de desenhos, como os sentiu e imaginou,
em folhas de oficio, de acordo com as descri¢des dos textos.

5° momento (35 min): As equipes devem apresentar suas
respostas e exposicdo dos desenhos para toda a turma (neste
momento o professor deve intervir, quando julgar necessario,
fazendo comentérios e aprofundando os conteldos e conceitos
apresentados pelas equipes ).

6° momento (30 min): Neste momento o/a professor/a deve fazer
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o fechamento da oficina, colocando no quadro, ou utilizando outro
recurso que considerar mais adequado, 0s principais conceitos e
conteudos trabalhados durante a oficina (Povos indigenas
cearenses, memoria e oralidade, ancestralidade e expressoes
culturais indigenas,) e realizar uma verificagdo da aprendizagem
dos estudantes em relagdo a esses assuntos. Essa verificacdo
também deve estar em dialogo com o momento inicial da oficina,
no qual ocorreu a verificacdo dos conhecimentos prévios dos/das
estudantes. Desta forma, o docente poderd avaliar a construcdo do
conhecimento de forma processual.

Avaliacéo da
aprendizagem

Osl/as estudantes serdo avaliados/as a partir da participacdo na
aula, resolucdo das questbes propostas e apresentacdo das
equipes.

Orientagdes
complementares

1. Durante a interpretacdo das fontes, o/a professor/a deve
deixar explicito que todas as culturas sdo dinamicas.

2. Sobre a resolucdo do item D da questdo 2, explicar para
os/as estudantes que dentro das prdprias aldeias podem
ocorrer formas de preconceito a pratica do Torém,
considerando, dentro outros fatores, o crescimento de
segmentos religiosos neopentecostais em terras indigenas.

3. Ao final da oficina, o/a professor/a pode sugerir que os/as
estudantes exponham os desenhos na sala de aula ou em
outros espagos da escola.

Referéncias
bibliogréficas.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.). Histéria dos
Tremembé: memorias dos proprios indios. Fortaleza: Imprensa,
2014.92 p.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.) Os encantados e seus
encantos: narrativas do povo Tremembé de Almofala sobre os
encantados. Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2014. 140 p.

CEARA. Secretaria da FEducacdo. Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola. Célula de aperfeicoamento
pedagdgico. O Livro da vida, v.1: Jenipapo-Kanindé- Fortaleza:
Importec, 2007.

Video: “Povo Tremembé de Almofala (A musica dos Povos
Originarios do Brasil).
https://www.youtube.com/watch?v=MfqMp7Bd-2g

OFICINA 4: OS INDIGENAS NA HISTORIA NO CEARA.



https://www.youtube.com/watch?v=MfqMp7Bd-2g
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Conteudos e
conceitos a serem
trabalhados

Presenca indigena no Ceara, colonizacdo e resisténcia.

Tempo de aula

150 min. (3h aula)

Justificativa

A narrativa historica que predomina no senso comum e que ainda
reflete nos espagos escolares cearenses, sobre os povos indigenas,
¢ a narrativa do “indio” do passado ou da inexisténcia do “indio”.
Para desconstruirmos essa visdo equivocada, devemos buscar
elucidar e valorizar narrativas outras que incluam 0s povos
indigenas cearenses enquanto protagonistas nos processos
histdricos os quais fizeram e fazem parte.

Objetivos

o Desconstruir a ideia do desaparecimento do indigena no
Cearg;

o Conhecer aspectos da Historia e cultura indigena no Cearg;

e Reconhecer que os povos indigenas sempre habitaram e
habitam até hoje varios espacos, inclusive 0s espacos
urbanos e que esse fato ndo deve servir como elemento
contestatorio de suas identidades.

Habilidades
desenvolvidas
(BNCC)

(EFO7HI108) Descrever as formas de organizacdo das sociedades
americanas no tempo da conquista com vistas a compreensao dos
mecanismos de aliangas, confrontos e resisténcias.

(EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista
europeia da América para as populacées amerindias e identificar
as formas de resisténcia.

(EFO7HI10) Analisar, com base em documentos historicos,
diferentes interpretacbes sobre as dindmicas das sociedades
americanas no periodo colonial.

(EFO7HI12) Identificar a distribuicdo territorial da populagédo
brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade
étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica).

Obijetivos de
acordo com
parecer do
CNE/CEB Ne:
14/2015

7. Reconhecer o carater dinamico dos processos culturais e
histdricos que respondem pelas transformag6es por que passam 0s
povos indigenas em contato com segmentos da sociedade
nacional.

8. Reconhecer que os indios nédo estdo se extinguindo, tém futuro
como cidadaos deste pais e que, portanto, precisam ser respeitados
e terem o direito de continuarem sendo povos com tradigdes
préprias.
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Materiais
utilizados

e Fonte 1: “Historia dos Kanindé.”

o Fonte 2: “A origem dos antepassados dos povos indigenas
de Cratets (indios na cidade: Experiéncias de vida dos
indios de Crateus. - Fortaleza: Importec, 2007, p. 12 e 13)

e Fonte 3: “Origem e evolugdo histérica dos tremembeé”
(memadria dos proprios indios).

o Fonte 4: “Conversando um pouco sobre o povoamento do
Ceara” (O livro da vida Pitaguary, p.28).

e Fonte 5: Video “Marcha da resisténcia dos povos
indigenas no Ceard.”

Passos para
aplicacdo/metodolo
gia/questdes
orientadoras.

1° Momento (15 min): Levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudantes acerca da tematica proposta. Esta sondagem podera
ser realizada a partir das seguintes questdes orientadoras:

=

No Ceara habitam povos indigenas? Quais?

Em quais municipios habitam esses povos?

3. O que vocé conhece sobre a Historia e cultura dos povos
indigenas cearenses?

4. Paravocé, o que define a identidade indigena?

N

2° Momento (15 min): Apo6s a sondagem dos conhecimentos
prévios dos/das estudantes, o/a professor/a deve explicar que no
Ceard existem vérios povos indigenas, que vivem em diversas
regibes do estado e cada um possui diferentes expressdes
culturais. Para tal o/a docente devera utilizar o mapa disponivel no

site: https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-
povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-
oculto.html. Acesso em: 06/12/2022.

3° Momento (15 min): o/a professor/a fara a leitura da fonte
4,“Conversando um pouco sobre o povoamento do Ceara”. A
partir desta leitura, o/a professor/a ira destacar, principalmente, a
informacdo que afirma a existéncia dos povos indigenas, no
territorio que hoje é definido pelo estado do Ceara, antes da
chegada dos colonizadores/invasores, além de problematizar a
ideia de “povoamento” apenas a partir da chegada do homem
branco.

4° Momento (5 min): Em seguida, sera exibido o video (fonte 5)
“Marcha da resisténcia dos povos indigenas no Ceara.”

5° Momento (30 min): Organizar a turma em circulo e realizar a
leitura coletiva (interessante que todos tenham a oportunidade de
ler um trecho) das fontes 1, 2 e 3. Apds a leitura, o/a professor/a
ird questionar e estimular a reflexdo sobre pontos em comum e



https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
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diferencas entre os textos, e as formas que eles tratam da Histéria
do Cearé e dos povos indigenas.

6° Momento (40 min): Solicitar que os estudantes produzam um
texto (minimo 10 linhas) e um desenho com o seguinte tema: “O
que sei sobre os povos indigenas no Ceara?”

7° Momento (30 min): Neste momento o/a professor/a deve fazer
o fechamento da oficina, colocando no quadro, ou utilizando outro
recurso que considerar mais adequado, 0s principais conceitos e
contetdos trabalhados durante a oficina (Povos indigenas
cearenses e Historia do Ceara) e realizar uma verificacdo da
aprendizagem dos estudantes em relacdo a esses assuntos. Essa
verificacdo também deve estar em dialogo com o momento inicial
da oficina, no qual ocorreu a verificagdo dos conhecimentos
prévios dos/das estudantes. Desta forma, o docente podera avaliar
a construcdo do conhecimento de forma processual.

Avaliacéo da
aprendizagem

Osl/as estudantes serdo avaliados/as a partir da participacdo na
aula, producdo textual e desenhos propostos ao final da oficina.

Orientacdes
complementares

1. Antes de exibir o video, o/a professor/a deve fazer uma
contextualizacdo. Explicando o periodo em que foi
gravado, quem sao 0s participantes e quais eram as
reivindicagdes do movimento.

2. Na proposicdo do sexto momento, os/as estudantes devem
ficar livres para optar por outros tipos de textos, como
poesia, conto, rap, cordel, etc.

Referéncias
bibliogréaficas.

CEARA. Secretaria da Educagdo. Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola. Célula aperfeicoamento pedagdgico.
Fruto que brotou da luta pela terra: Povo Kanindé- Aratuba e
Canindé. -Fortaleza: Importec, 2007.

CEARA. Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola. Célula de aperfeicoamento
pedagdgico. indios na cidade: Experiéncias de vida dos indios de
Crateus. - Fortaleza: Importec, 2007.

CEARA. Secretaria da Educagdo. Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola. Célula de aperfeicoamento
pedagogico. O livro da vida Pitaguary. Fortaleza: Importec, 2007.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.). Historia dos
Tremembé: memorias dos proprios indios. Fortaleza: Imprensa,
2014. 92 p.

Site:
Video “Marcha da resisténcia dos povos indigenas no Ceard”.
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Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HI_rJf9sivl

OFICINA 5: TEMPORALIDADES A PARTIR DE DIFERENTES

COSMOLOGIAS

Contetidos e
conceitos a serem
trabalhados

As varias percepcBes e relacbes com o tempo a partir das
experiéncias indigenas.

Tempo de aula

150 min. (3h aula)

Justificativa

Existem diversas percepgdes sobre o tempo que podem variar de
acordo com o contexto historico e sociocultural de cada povo no
mundo. Conhecer essas temporalidades diversas a partir de
diferentes expressbes socioculturais é (re)conhecer, também, que
existem diferentes formas de representacio do mundo e,
consequentemente, de enxerga-lo, conhecendo melhor “o outro” e a
si mesmo.

Objetivos o Compreender que existem diversas formas de percebermos e
nos relacionarmos com o tempo;
o Conhecer experiéncias de temporalidades indigenas em
diversidade.
Habilidades (EFO6HI101) Identificar diferentes formas de compreensédo da nogéo
desenvolvidas de tempo e de periodizacdo dos processos histdricos (continuidades
(BNCC) e rupturas).
Obijetivos de [ 1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e
acordo com | variados, possuem organizacdes sociais proprias, falam diversas
parecer do | linguas, tém diferentes cosmologias e visdes de mundo, bem como
CNE/CEB  N° | modos de fazer, de pensar e de representar diferenciados.
14/2015
Materiais e« Fonte 1: Documentario “Tempo circular”. Disponivel
utilizados https://beirasdagua.org.br/item/tempo-

circular/#:~:text=TEMP0O%20CIRCULAR%2C%?20aborda
%200%20tempo,0%20ciclo%20natural%20das%20coisas.

o [Fonte 2: Texto “Como se dava a farinhada antes e a
farinhada hoje”.

Passos para
aplicacdo/metodo
logia/questdes
orientadoras.

1° Momento (15 min): Levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudantes acerca da temaética proposta. Esta sondagem podera
ser realizada a partir das seguintes questdes orientadoras:



https://www.youtube.com/watch?v=HI_rJf9s1vI
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
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1. Vocé ja ouviu falar em tempo linear, tempo circular, tempo
da natureza? Comente.

2° Momento (20 min): o/a professor/a deve apresentar o tema da
oficina explicando que existem varias formas de percebermos o
tempo, de nos organizarmos e enxergarmos o mundo através dele. E
que isso pode variar de cultura para cultura.

3° Momento (45 min): Exibir o documentario “Tempo circular”,
em seguida debater com os estudantes o conceito de tempo
apresentado, explicando que o video aborda o tempo na visdo
indigena do povo Pankararu, a partir de experiéncias especificas
apresentadas no documentario, e que essas percepcdes podem variar

também de acordo com as experiéncias vividas de cada um.
4° Momento (15 min): Realizar a leitura coletiva da fonte 2.

5° Momento (30 min): os/as estudantes devem responder as
seguintes questoes:

=

O que vocé compreendeu do documentério exibido ?

2. Vocé percebeu diferencas com relacdo a concepgdo de
tempo linear e tempo circular, apresentado no
documentério?

3. Com qual/quais concep¢Oes de tempo tratadas na aula vocé
mais se identificou? Justifique.

4. Cite uma situacdo do seu cotidiano e relacione a alguma das

temporalidades estudadas.

6° Momento (25 min): Neste momento o/a professor/a deve fazer o
fechamento da oficina, colocando no quadro, ou utilizando outro
recurso que considerar mais adequado, os principais conceitos e
contetidos trabalhados durante a oficina (Variadas percep¢des de
tempo, tempo linear, tempo da natureza e tempo circular) e realizar
uma verificacdo da aprendizagem dos estudantes em relacéo a esses
assuntos. Essa verificacdo também deve estar em didlogo com o
momento inicial da oficina, no qual ocorreu a verificacdo dos
conhecimentos prévios dos/das estudantes. Desta forma ,0 docente
poderd avaliar a constru¢do do conhecimento de forma processual.

Avaliacéo da
aprendizagem

Os/as estudantes seréo avaliados/as a partir da participagdo na aula e
respostas as questdes sugeridas ao final da oficina.

Orientagdes
complementares

1. No momento da leitura da fonte 2, “Como se dava a
farinhada antes e a farinhada hoje”, o/a professor/a deve
chamar atencdo para a relagdo do tempo com as atividades
cotidianas do povo Potyguara, percebendo também as
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mudancas e permanéncias nas préaticas indigenas.

Referéncias
bibliograficas.

CEARA. Secretaria da Educacdo. Coordenadoria  de
Desenvolvimento da Escola. Célula de aperfeicoamento
pedagdgico. Comunidade Potyguara de viracdo e suas expressoes
culturais. - Fortaleza: Importec, 2007.

Site:

Documentario “Tempo circular”. Disponivel em:
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-
circular/#:~:text=TEMPQO%20CIRCULAR%2C%?20aborda%200%
20tempo,0%20ciclo%20natural%20das%20coisas.

OFICINA 6: CONHECENDO ASPECTOS DA CULTURA MATERIAL DO

POVO TREMEMBE DE ALMOFALA-CE.

Contelidos e
conceitos a serem
trabalhados

Aspectos da cultura material do povo Tremembé de Almofala.

Tempo de aula

100 min. (2h aula)

Justificativa

Possibilitar que nossos e estudantes conhecam alguns aspectos da
cultura material do povo Tremembé de Almofala pode ser uma
ferramenta importante no reconhecimento e valorizacdo da
diversidade sociocultural existente em nosso pais. Esse fendbmeno
também pode contribuir no combate ao racismo contra 0S povos
indigenas, visto que, dentre outras causas, o desconhecimento ou o
conhecimento por vias estereotipadas sdo fatores que contribuem
para a manutengdo da intolerancia e discriminacdo da diversidade
étnica e sociocultural no Brasil.

Objetivos e Perceber as mudancas e permanéncias em expressoes
culturais do povo Tremembé de Almofala.
o Compreender a relacdo entre cultura, artes indigenas, luta
pela terra, criatividade, o conhecimento e a aprendizagem a
partir das narrativas do povo Tremembé.
Habilidades (EFO7HIO03) Identificar aspectos e processos especificos das
desenvolvidas sociedades africanas e americanas antes da chegada dos europeus,
(BNCC) com destaque para as formas de organizacdo social e o

desenvolvimento de saberes e técnicas.

(EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registro das
sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Ameéricas,



https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
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distinguindo alguns significados presentes na cultura material e na
tradicdo oral dessas sociedades.

Objetivos de

4. Reconhecer a contribuicdo indigena para a historia, cultura,

acordo com | onomastica, objetos, literatura, artes, culinaria brasileira, permitindo
parecer do | a compreensdo do quanto a cultura brasileira deve aos povos
CNE/CEB  N°: | originarios e o quanto eles estdo presentes no modo de vida dos
14/2015 brasileiros.
5. Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas linguas,
culturas, modos de ser e visdes de mundo, de acordo com o disposto
na Constituicdo Federal de 1988 e que cabe ao Estado brasileiro,
protegé-los e respeita-los.
Materiais e Fonte 1: Inventario de elementos da cultura material do
utilizados povo Tremembé.

e Fonte 2: Objetos da cultura material do povo Tremembé.

Passos para
aplicacdo/metodo
logia/questdes
orientadoras.

1° Momento (15 min): Levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudantes acerca da tematica proposta. Esta sondagem podera
ser realizada a partir das seguintes questdes orientadoras:

1. Vocé ja ouviu falar do povo indigena Tremembé?
2. Sabe onde habitam no territorio cearense?

2° Momento (15 min): Apb6s a sondagem dos conhecimentos
prévios dos/das estudantes, o/a professor/a deve explicar que no
Ceara existem varios povos indigenas, que vivem em diversas
regides do estado e cada um possui diferentes expressoes culturais e
sociodiversidades, dentre eles o povo Tremembé de Almofala, o
qual serd ponto principal desta oficina. Para tal o/a docente podera

utilizar 0 mapa disponivel no site:
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-
indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html

e no anexo, localizando a regido do estado em que compreende o
territério do povo Tremembé de Almofala.

3° Momento (15 min): realizar a leitura da fonte 1, explicando o
conceito de cultura material e qual a importancia dela para os povos
indigenas.

4° Momento (10 min): o/a professor/a ira dividir a turma em
equipes. Apos a divisdo, o/a docente deve entregar copias da fonte 2
ou exibir em um projetor, de forma que os/as estudantes vejam
nitidamente as imagens contidas na fonte.

5° Momento (40 min): os/as estudantes fardo a leitura e
interpretacdo da fonte 2 e responder as seguintes questfes (em



https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
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grupo):

1. Apresentacdo das fontes (ldentificar o tema tratado;
identificar o contexto em que a fonte foi produzida; citar as
principais ideias expressas; quem produziu, quando e com
qual objetivo?).

2. Cada equipe deve produzir um mural (cartolina ou papel
madeira) contendo desenhos produzidos pelos integrantes do
grupo, retratando situacdes de uso dos objetos apresentados
na fonte.

3. Vocé conhecia algum dos objetos apresentados nas fontes?
Comente sua resposta.

6° Momento (15 min): Apresentacdo dos painéis pelas equipes.
(Apbs a apresentacdo em sala, sugerimos que 0S painéis sejam
expostos dentro da sala ou em outros espacos da escola).

7° Momento (10 min): Neste momento o/a professor/a deve fazer o
fechamento da oficina, colocando no quadro, ou utilizando outro
recurso que considerar mais adequado, 0s principais conceitos e
conteudos trabalhados durante a oficina (cultura material e
expressoes culturais) e realizar uma verificagdo da aprendizagem
dos estudantes em relacdo a esses assuntos. Essa verificacdo
também deve estar em didlogo com o momento inicial da oficina,
no qual ocorreu a verificacdo dos conhecimentos prévios dos/das
estudantes. Desta forma, o docente podera avaliar a construgdo do
conhecimento de forma processual.

Avaliacdo da
aprendizagem

Os/as estudantes serdo avaliados/as a partir da participacdo na aula,
construcdo e apresentacdo dos painéis propostos ao final da oficina.

Orientacdes
complementares

1. As fontes trabalhadas nessa oficina foram retiradas da obra
“Inventario de elementos da cultura material do povo
Tremembé” de 2014. Ela traz elementos da cultura material
do povo Tremembé, apresentando imagens e descri¢fes de
diversos objetos e utensilios produzidos artesanalmente.
Alguns sdo apontados como ndo sendo mais utilizados,
devido a insercéo de objetos do homem branco colonizador
terem tomado o lugar daqueles outros objetos, outrora
utilizados pelo povo Tremembeé. Ao falar desta substituicéo,
0S autores apontam 0s pontos positivos de determinada
substituicdo, porém, o que é mais ressaltado durante todo o
livro sdo os danos causados, seja a salde, até a questdo do
desmatamento.

Referéncias
bibliogréaficas.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.). Inventario de elementos
da cultura material do povo Tremembé. Fortaleza: Imprensa
Universitaria, 2014. 92 p.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos a escrita desta dissertacdo a partir de algumas indagacdes sobre o
ensino de Historia da tematica indigena. Uma delas foi questionar como a Historia
poderia contribuir para a constru¢do de uma educacéo antirracista e a descolonizacao
dos conhecimentos, bem como utilizd-la no rompimento desse ciclo historico de
silenciamentos e tentativas de apagamento das narrativas que se contrapdem a pretensa

hegemonia da branquitude. Nesse sentido, concordamos que

Ao discorrer sobre temas sensiveis a serem tratados no ensino, pesquisadores
afirmaram acreditar na forca do ensino de Historia para superacdo do siléncio
sobre o passado de violéncias contra indigenas, negros, empobrecidos,
desnaturalizando as desigualdades sociais em nosso pais, provocando
mudancas nos discentes e assim na sociedade. Pois, nessa perspectiva, a
Historia é necesséria na formacdo de geracGes comprometidas com a
promogdo da justica social. (GIL; MESQUITA, 2020, p. 7).

E é acreditando nessa poténcia da Histdria, que apostamos e defendemos
uma educagdo antirracista e emancipadora, nos debrucamos na busca por paradigmas
outros que nos possibilitem potencializar em sala de aula esses objetivos. Afirmamos
isso, mas sem esquecer-nos de pontuar que as mobilizacdes por uma educacédo
emancipadora ndo se limitam a escola, e acreditando nisso que penso que quanto mais
instrumentalizamos nossas estudantes para essa luta dentro dos espacos educacionais,
mais aptos eles/elas estardo para agir fora deles.

Discutimos no decorrer deste trabalho sobre a lei 11.645/2008 e os entraves
ainda existentes para a efetivacdo da mesma. Reconhecemos os problemas e tentamos
construir sugestdes para o enfrentamento a esses obstaculos. Reconhecemos também
nessa Lei e no Parecer CNE/CEB 14/2015 a for¢a que possuem como instrumentos para
o0 enfrentamento ao racismo, e que mesmo pontuando as problematicas que a envolvem,
devemos nos apropriar dela em nossas préaticas pedagogicas. Devemos fazer dela nosso
instrumento diario nas micropoliticas cotidianas (TUXA, 2019), até que enfim
possamos atingir, a partir dos processos de ensino-aprendizagem, os efeitos positivos

que a legislacdo em questdo pode trazer que sao:

Promover o conhecimento da histéria e das culturas destes povos com vistas
a construcdo de novas imagens que 0s representem como sujeitos ativos no
processo de construcdo da nacdo, que referenciem seus modos de organizacdo
social e simbdlica de maneira positiva, suas intencionalidades histéricas e
culturais, que os descrevam, enfim, como sujeitos de sua prdpria histdria.
(NASCIMENTO, 2021, p.17 apud SILVA, 2021, p.212)
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Refletimos também na trajetdria desta pesquisa sobre a fungdo que o/a
professor/a tem nesses processos € como sua postura na tentativa de descolonizar os
conhecimentos é fundamental. Para isso, vimos que esses/essas profissionais precisam,
além de uma formacdo adequada, valorizacdo profissional, melhores condicGes de
trabalho, tempo de qualidade e incentivo a pesquisa. O mesmo precisa ser dito sobre a
formacéo e a qualificacdo das e dos profissionais indigenas que atuam na educacao, seja
no chéo da escola, seja na rotina administrativa de secretarias de educagéo ou escrita de
materiais didaticos.

Concluimos que promover a sensibilizacdo dos/das profissionais da
educacao e estudantes com relacdo a temaética indigena é fundamental para a efetivacéo
das etapas de ensino-aprendizagem com perspectiva anticolonial. Desta forma, quando
definimos a parte propositiva da dissertacdo, focamos nos sujeitos que protagonizam 0s
procedimentos educativos: professores/as e estudantes.

Ao optar pela construcdo de planos orientadores para aulas- oficinas,
pensamos ser um paradigma que d& conta dos objetivos que esperamos que Nnossos
alunos e alunas alcancem: a instrumentalizacéo histérica (BARCA, 2014).

Tratando-se do/da professor/a, o objetivo foi produzir um material pensando
no cotidiano desses profissionais, que seja pratico e eficiente em sua aplicabilidade,
considerando suas realidades com relacdo as dificuldades apontadas anteriormente.
Portanto, a finalidade das oficinas propostas neste trabalho é que sirvam tanto como
subsidio didatico, como também material de estudos e porta de entrada para o desejo
dos docentes de aprofundarem pesquisas posteriores a partir das tematicas propostas.

Esperamos que os materiais construidos durante as realizagbes das oficinas
também sirvam como fontes para aulas posteriores, visto que, como vimos no capitulo
2, professores/as e estudantes também sdo produtores/as de conhecimento, e o que
produzem em sala também sdo fontes historicas.

Mencionamos ainda que as préaticas curriculares, dentre outros pontos,
cumpriam a fungéo de compor e valorizar nossas identidades. Ao final desta jornada no
ProfHistéria/UFC e conclusdo desta pesquisa, reafirmo que elas compbGem e
transformam, pois sensibilizam e promovem a empatia. Esse € o objetivo: que
professores/as e estudantes sejam sensibilizados através dos processos educativos, e que
possamos, juntos com o0s coletivos sociais, alcancarmos uma educagdo emancipadora

que contribua diretamente na luta antirracista em nosso pais, por meio da consideracéo
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de que os povos indigenas construiram este pais e ndo apenas ‘“‘contribuiram” com
dancinhas, comidinhas e verbetes (BULHOES, 2018).

Acreditando, assim como Paulo Freire (2000), que a educagdo sozinha nao
muda o mundo, mas que sem ela nenhuma transformacéo sera possivel; e para isso, nao
podemos nos entregar ao imobilismo, devemos nos dedicar cada vez mais a construcao
de praticas pedagogicas que evidenciem a desconstrugdo da pedagogia do colonizador
(GADOTTI, 2003), reconhecendo verdadeiramente e de maneira positiva a diversidade
presente na sociedade. Para isso, precisamos ampliar nosso escopo de atuacdo e didlogo.
Como as escolas indigenas e nao indigenas podem conversar? E 0s seus agentes?

Ressaltamos a importancia politico-social deste trabalho, assim como outros
que vém sendo desenvolvidos a cada dia, por professoras e professores que acreditam e
lutam por uma educacdo inclusiva e emancipadora, apresentando novos paradigmas e
praticas de ensino que questionam e desafiam os paradigmas tradicionais,
pretensamente hegemonicos. Neste processo, é preciso destacar ainda as politicas de
formacdo e de formacdo continuada, voltadas para os/as profissionais indigenas da
educacdo. Essa categoria precisa ser valorizada, através de concursos publicos, mais
possibilidades de atuacdo, vias politicas de acbes afirmativas, entre outras préaticas
sustentaveis que precisam ser elaboradas em didlogo com estes sujeitos beneficiarios e
de interesse.

Por fim, esperamos ter contribuido para o desenvolvimento de uma pratica
de ensino descolonizado e antirracista, buscando a valorizacdo da histéria, culturas e
protagonismos indigenas, e desta forma, avancar na construcdo de uma sociedade que

reconheca e valorize sua multiplicidade étnico-racial.
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ANEXO A

Fontes utilizadas nas oficinas

Oficina 1: TERRA E TERRITORIALIDADE: LUTA E RESISTENCIA
INDIGENA

e Fonte 1 “Artigo 231 da Constituicio Federal do Brasil de 1988.”

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crengas e tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.

8 1° S&o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em
cardter permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as
imprescindiveis a preservacdo dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar
e as necessarias a sua reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e
tradicdes.

§ 2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos
lagos nelas existentes.

8 3° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais energéticos, a
pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas s6 podem ser
efetivados com autorizacdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades
afetadas, ficando-lhes assegurada participacdo nos resultados da lavra, na forma da
lei.

8§ 4° As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e indisponiveis, e os direitos
sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° E vedada a remocdo dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad
referendum” do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que ponha
em risco sua populacdo, ou no interesse da soberania do Pais, apés deliberacdo do
Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipotese, o retorno imediato logo que
cesse 0 risco.

§ 6° Sdo nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que tenham por
objeto a ocupacdo, o dominio e a posse das terras a que se refere este artigo, ou a
exploragdo das riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes,
ressalvado relevante interesse publico da Unido, segundo o que dispuser lei
complementar, ndo gerando a nulidade e a extin¢do direito a indenizacdo ou a
acles contra a Unido, salvo, na forma da lei, quanto as benfeitorias derivadas da
ocupacdo de boa fé.

8 7° Nao se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, § 3° e § 4°.

e Fonte 2 “A conquista da terra como instrumento de fortalecimento da
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identidade indigena”.

“A questdo da falta de terra no Brasil de hoje € um problema que atinge milhdes
de pessoas, de acordo com dados divulgados por 6rgédos oficiais. Pessoas que se véem
obrigadas, muitas vezes, a migrar de seus lugares de origem, abandonando a cultura e o
modo de vida para sobreviver miseravelmente nas periferias das grandes cidades,
sujeitas a marginalizacdo, ao subemprego, a violéncia, etc.

No que diz respeito aos povos indigenas, especificamente para quem a terra nao
é simplesmente um lugar de onde tiram a sobrevivéncia, mas palco fundamental para
manutencgéo de sua identidade, a falta da terra acarreta ndo somente a dispersédo de seus
membros, mas principalmente a morte de sua cultura, a perda de suas crengas e a falta
de referéncia.

Segundo revela nossa pesquisa, a terra € a principal forca de vida para o povo
indigena. Em resumo, € dela que tiramos o pdo, a 4gua, a riqueza da medicina, a caca, 0
peixe, a ave. E ele que guarda a forca transmitida pelos antepassados, como deixam
evidentes as palavras de um entrevistado: “Sem terra somos um povo sem vida”
(Lourdes Kalabaca).

Para um povo que ja foi dono de todo o territorio brasileiro, estar hoje relegado a
pequenos pedacos de terra, quando ndo, dispersos nos grandes aglomerados urbanos,
lugares que nada tém a ver com suas raizes e nem preservam sua identidade, é estar
condenado a uma morte lenta enquanto cultura, enquanto modo de vida, enquanto povo
propriamente dito.

Portanto, a luta pela preservacdo do direito a terra, para 0s povos indigenas, ndo
¢ apenas uma questdo de sobrevivéncia no que diz respeito a alimentacdo, moradia,
etc... Mas principalmente a sobrevivéncia da sua cultura, etnia e do seu direito a
identidade prépria.

A terra é a principal fonte de sobrevivéncia da nossa historia. Precisamos dela
para a preservacdo de nossos costumes, do nosso jeito de ser, de agir e de pensar.

Para permanecer unido como povo, precisamos ter um lugar para morar,
trabalhar e cultivar os nossos costumes, como por exemplo, tratar de salde usando
nossos remedios tirados na natureza, cagar, pescar, conviver com 0s animais, com as

aguas, com o ar puro ¢ vida livre.”
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CEARA. Secretaria da Educagéo. Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola. Célula
de aperfeicoamento pedagogico. Raizes que brotam da terra.- Fortaleza: Impotec, 2007.

e Fonte 3: texto retirado do site “Articulacio dos povos indigenas do Brasil
(APIB)”.

“Os povos indigenas lutam hd mais de 500 anos pelo direito a vida. Nos da Apib,
fazemos parte dessa historia de resisténcias. Somos a mais ampla articulagcdo dos povos
indigenas do Brasil. Nossa rede de organizacdes possui representacdo em todas as
regides do pais e estamos unidos, com a forca de nossos ancestrais, para proteger a vida
de nossos povos e dos nossos territorios, que se encontram sob ataque.
http://obind.eco.br/2020/09/28/apib-apib-somos-nos/

e Fonte 4: Imagem retirada do site:

https://apiboficial.org/2017/08/28/nota-do-movimento-indigena-do-ceara-em-
solidariedade-ao-povo-pitaguary-ao-indigena-mauricio-alves-e-as-liderancas-
tradicionais-pitaquary/

NOTA DO MOVIMENTO INDIGENA DO CEARA EM
SOLIDARIEDADE AO POVO PITAGUARY, AO INDIGENA
MAURICIO ALVES E AS LIDERANCAS TRADICIONAIS
PITAGUARY

28/ago/2017

e Fonte 5: Nota do movimento indigena do ceara em solidariedade ao povo
Pitaguary, ao indigena Mauricio Alves e as liderancas tradicionais
Pitaguary.


http://obind.eco.br/2020/09/28/apib-apib-somos-nos/
https://apiboficial.org/2017/08/28/nota-do-movimento-indigena-do-ceara-em-solidariedade-ao-povo-pitaguary-ao-indigena-mauricio-alves-e-as-liderancas-tradicionais-pitaguary/
https://apiboficial.org/2017/08/28/nota-do-movimento-indigena-do-ceara-em-solidariedade-ao-povo-pitaguary-ao-indigena-mauricio-alves-e-as-liderancas-tradicionais-pitaguary/
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O Movimento Indigena Organizado do Estado do Ceara, vem através de
suas organizagdes representativas: APOINME/CE, COPICE, OPRINCE, AMICE e
COJICE manifestar solidariedade ao Povo Pitaguary a onda de violéncia que tem
tomado conta de suas comunidades, especialmente aos ataques contra as legitimas
liderancas tradicionais do Povo Pitaguary. Na madrugada desse domingo o parente
Pitaguary Mauricio Alves Feitosa foi covardemente atacado por dois elementos ainda
sem identificacdo que ateou fogo em sua casa enquanto dormia. Ao perceber que sua
casa estava em chamas tentou evadir-se do local e acabou se deparando com os dois
criminosos ainda sem identificacdo que atearam fogo em seu corpo. Gragas a Pai Tupa e
ao socorro eficiente o parente passa bem e em processo de reabilitacdo. N&do queremos
gue esse caso seja apenas mais um a entrar nas estatisticas de impunidade no Territorio
Pitaguary.

E publico e notorio a sensacdo de impunidade que tem gerado revolta no
interior da Terra Indigena Pitaguary, localizada nos municipios de Pacatuba e
Maracanal no Ceara. Nos ultimos anos, agdes criminosas patrocinadas por grupos
politicos da regido de Maracanal e Pacatuba, envolvendo inclusive indigenas, tém
provocado terror e medo em grande parte das Comunidades Indigenas locais. Episédios
de ameacas, cércere privados, golpes de facdo e agora essa brutal acdo de incendiar uma
casa com um parente dentro s6 reforca a nossa indignacdo pela total omissdo das
instituicBes que deveriam zelar pela integridade fisica das legitimas liderancgas indigenas
Pitaguary.

Diversas ocorréncias foram registradas nas delegacias da regido, dendncias
formalizadas junto a Fundagio Nacional do indio — FUNAI e no Ministério Publico
Federal e Policia Federal mas pouco se fez com relacdo aos casos narrados e tantos
outros que ficaram na impunidade.

N&o aceitaremos que as instituicdes continuem omissas sem apurar esses
casos. Lutaremos para que esse crime seja investigado, elucidado e 0s responsaveis por

tamanha brutalidade sejam exemplarmente punidos.

Pelo direito de viver e lutar, somos todos e todas Pitaguary!

https://apiboficial.org/2017/08/28/nota-do-movimento-indigena-do-ceara-em-
solidariedade-ao-povo-pitaguary-ao-indigena-mauricio-alves-e-as-liderancas-
tradicionais-pitaquary/
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https://apiboficial.org/2017/08/28/nota-do-movimento-indigena-do-ceara-em-solidariedade-ao-povo-pitaguary-ao-indigena-mauricio-alves-e-as-liderancas-tradicionais-pitaguary/
https://apiboficial.org/2017/08/28/nota-do-movimento-indigena-do-ceara-em-solidariedade-ao-povo-pitaguary-ao-indigena-mauricio-alves-e-as-liderancas-tradicionais-pitaguary/

101

e Fonte 6: Definicdo da palavra “territério” retirada do dicionario online de
Portugués.
https://www.dicio.com.br/territorio/#:~:text=Significado%20de%20Territ%C3%B3rio,t
errit%C3%B3rio%20de%20uma%20reqi%C3%A30%20militar.

Significado de Territorio
substantivo masculino

1. Grande extensdo de terra; area extensa de terra; torrao.

2. Area de um pais, de um Estado, de uma cidade, municipio etc.

3. Area de um pais sujeita a uma autoridade, a uma jurisdicdo qualquer; essa
jurisdicdo: o territorio de uma regido militar.

4. Espaco terrestre, maritimo, aéreo, sobre o qual os 6rgdos politicos de um pais
exercem seus poderes.

5. [Juridico] Divisao territorial peculiar a uma Federacdo, e que, por ndo possuir
populacdo e recursos naturais suficientes para constituir um Estado, €
administrada diretamente pelo poder central.

6. [Ecologia] Area habitada por uma espécie ou grupo de animais que a defende de

possiveis invasdes de animais ou espécies diferentes.

Etimologia (origem da palavra territorio). Do latim territorium, “area delimitada, terra

sob jurisdi¢do”.

e Fonte 7: Mapa dos povos originarios do Ceara e seus respectivos territorios.


https://www.dicio.com.br/territorio/#:~:text=Significado%20de%20Territ%C3%B3rio,territ%C3%B3rio%20de%20uma%20regi%C3%A3o%20militar
https://www.dicio.com.br/territorio/#:~:text=Significado%20de%20Territ%C3%B3rio,territ%C3%B3rio%20de%20uma%20regi%C3%A3o%20militar
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https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-

ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html. Acesso em : 06/12/2022.

Oficina 2: MODOS DE VIDA E CONHECIMENTOS INDIGENAS.

e Fonte 1: “Normas que um pescador tremembé precisa conhecer e seguir

para ser um verdadeiro pescador tremembé”.

Ter vocacgédo para 0 mar: desde crianca

tem vontade de ser pescador.

Ter coragem para enfrentar os perigos

do mar: tempestades, aguaceiros, ser

acidentados por grandes navios.

Conhecer os tipos de embarcacéo e

saber manuseéa-la: jangada, paquete,

canoa, bote, lancha e barcos maiores.

Conhecer os tipos de vento e saber

usa-los: Terral ou Sul, Leste, Nordeste,

Norte, Sudoeste e vento “H”.

Conhecer os tipos de pesca e saber como


https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
https://mais.opovo.com.br/reportagensexclusivas/2020/02/15/mitico-povo-indigena-das-serras-cearenses-ressurge-apos-cinco-geracoes-vivendo-oculto.html
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pescar: com linhas e anzois, cagoeiras,
tarrafa, manzud, rede e mergulho.
Ter vontade de pescar.
Saber se orientar pelos astros: Cruzeiro
do Sul (grande e pequeno), Mancha do
Sul, Trés Marias, Sete-estrela, Arca de
Noé, Estrela da manha e outros.

Né&o ser ambicioso, invejoso nem egoista.
Ter agilidade e equilibrio no corpo para ficar
de pé em cima da embarcacdo em alto mar.
Saber preparar os materiais e armadilhas
de pesca: cagoeiras, marambaias, manzua,
curral, amarrar anzol, tarrafa...
Conhecer 0s tipos de peixes e saber o
periodo da safra de cada espécie.
Conhecer os tipos de marés: maré de quarto
crescente e minguante, maré de lua nova,
maré de lua cheia, preamar, maré choca...
Conhecer as fases da lua: Lua cheia, Lua
nova, Lua minguante e Lua Crescente.
Saber tracar os caminhos e
chegadas das marambaias.

Saber pescar diferentes tipos de peixe.
Ter paciéncia na espera do peixe.

Ser ativo: observar tudo o que
acontece ao seu redor.

Ser bom mergulhador e bom nadador.
Conhecer e saber dar os tipos de
nos usados durante a pescaria.
Conhecer o vocabulario dos pescadores, ou seja,

saber se comunicar com 0s outros pescadores.
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FONTELES FILHO, José Mendes ; MALAQUIAS, Sonha (coord.). Manual do
pescador Tremembé : Saberes Tremembé do Céu, da Terra e do Mar. Belo Horizonte :
Faculdade de Letras/fUFMG, 2013, p.13.

e Fonte 2: Artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988.

Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,

nacionais e regionais.

8 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios

normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd& ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas

maternas e processos proprios de aprendizagem.

e Fonte 3: Historia da educacao diferenciada Tremembé.

No aldeamento de Almofala, em 1991, deu-se inicio a Escola Alegria do Mar.
Era uma escola toda coberta de palha, seu piso era de areia, e 0s alunos se sentavam em
rolos de coqueiros. Nesta escola, os alunos se sentiam muito felizes, porque nela ndo
tinha discriminacdo. Tinha uma professora que recebia apenas um agrado que os pais
davam. Raimunda Marques do Nascimento, a professora, era filha do cacique. Além de
ela ensinar a ler e escrever, também ensinava a cultura do povo tremembé: todos os
dias, quando a aula terminava, ela, junto com os alunos, iam dancar o Torém na beira da
praia.

No ano de 1997, deu-se inicio a outras escolas diferenciadas na aldeia da
Passagem Rasa, Tapera, Mangue Alto, Saquinho e Varjota. Nessa época, havia as
escolas convencionais, mas ndo era do agrado das liderangas, porque os alunos
indigenas eram muitos discriminados pelos outros alunos, e até mesmo pelos
professores dessas escolas. Entdo, as liderangas se juntaram para conversar sobre como
criar uma escola diferenciada, que atendesse as necessidades dos nossos alunos
indigenas, para ensinar a eles a nossa luta, cultura, crencas e tradigdes.

Nessas escolas diferenciadas, todos os professores trabalham coletivamente

ajudando uns aos outros, no dia a dia. Também tem a presenca das liderangas, do
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cacique e do pajé, fazendo palestras sobre a luta, para que os alunos valorizem cada vez
mais a nossa escola e etnia, para 0s mesmos ndo se envergonharem de dizer que sdo

indios, em toda sociedade.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.). Histéria da educacdo diferenciada
Tremembé. Fortaleza : Imprensa Universitaria, 2014, p. 64.

e Fonte 4: “Saude hoje dos Potyguara”

Hoje, em nossa comunidade, melhorou muito a satde em relacdo aos alimentos
e a agua. Porque temos mais cuidado zelando a agua, construindo cisternas, plantando
frutas e verduras que nos ajudam na nossa satde.

No6s também usamos muito as plantas medicinais, tomando cha das cascas,
folhas e raizes das plantas medicinais, prevenindo as doencas.

Temos como costume tomar cha de ervas medicinais & noite. Caso necessario,
vamos até o hospital de nosso municipio, Tamboril.

Em nossa comunidade temos uma agente de salde ndo indigena. Ela ndo da a
assisténcia necessaria que precisamos, por isso estamos lutando pelo atendimento da
Fundacao Nacional de Saude - FUNASA, para termos uma saude diferenciada em nossa

comunidade.

As plantas medicinais usadas pelo povo da nossa comunidade

A hortela serve para vémito, dor de barriga e dor no ouvido. Faz o cha e toma.
Para o ouvido, faz o emplastro e coloca no ouvido.

A Arruda serve para dor de cabeca, enxaqueca, dor de célica e outras dores.
Bota &gua para ferver, bota um galho de arruda dentro de uma vasilha e coloca agua
fervendo e abafa. Toma bem morno.

A cidreira serve para dor de barriga e abriu o apetite. Para curar dor de barriga,
faz o cha e bota uma colher de goma, e faz um mingau. Esfria e toma. Para o apetite
toma cha a noite, antes de dormir.

A casca do angico serve para fazer lambedor para arrancar a gripe do peito.

O corama serve para gastrite. Tira 0 sumo e toma.

O malvarisco serve para garganta e dor de estbmago.
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O boldo é muito medicinal para comida que faz mal. Serve para o figado. VVocé
faz o cha de duas folhas e quando esfria, bem frio vocé toma. Melhor ainda depois das
refeicdes.

Jatoba é uma planta medicinal. Ele € bom para fazer o mel tomar para arrancar
a gripe e bronquite.

Malva serve para inflamagéo e gripe.

Juazeiro, a casca serve para limpar os dentes para caspa. A folha serve para
curar dor no estdmago.

Capim santo o ché serve de calmante e para falta de sono.

CEARA. Secretaria da Educacéo. Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola. Célula
de aperfeicoamento pedagdgico. Comunidade Potyguara de Viracdo e suas expressoes
culturais- Fortaleza:Importec, 2007, p. 21-24.

Oficina 3: MEMORIA E ANCESTRALIDADE INDIGENA.

e Fonte 1: Historia dos Tremembé: memarias dos préprios indios.

O Torém

Durante toda a caminhada do povo Tremembé, um ponto cultural que 0s
fortaleceu bastante foi a pratica da danca do Torém, uma danca de que todos os
Tremembé participam. Desde muito pequeninos, os Tremembé j& entram no ritmo desta
danga “estética, mimética e paisagistica” (OLIVEIRA JUNIOR, 1998), pois 0 mesmo,
com suas lindas melodias, desperta em todos a vontade de dancar.

Essa danca nasceu dos antepassados Tremembé e vem passando de geracdo em
geracdo, possuindo um significado muito grande para esse povo, que tenta manter vivas
suas tradicdes de forma muito significativa expressa nas musicas e dancas do Torém.
Suas mdusicas sdo produzidas por pessoas do proprio aldeamento; sempre se baseiam em
animais, aves ou acontecimentos histéricos e espacos fisicos. As letras das antigas
masicas do Torém eram todas na lingua indigena, sendo que algumas foram
modificadas a partir da descricdo de alguns pesquisadores e por serem hoje cantadas
pela nova geracao.

Antigamente, os Tremembé dancavam o Torém nas quintas doces e debaixo de

cajueiros. O Torém para 0 povo Tremembé tem diversos momentos. No inicio, era



107

apenas uma brincadeira e, depois, devido a conjuntura, tornou-se um marco politico em
manifestos e eventos, como elemento de afirmacdo étnica e cultural. Atualmente, ele é
praticado como ritual de manifestacdo da espiritualidade Tremembé. Foi através dos
momentos culturais que muitos pesquisadores conheceram e escreveram sobre 0s

Tremembé. Um dos elementos que muitos enfatizaram foi a danca do Torém.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.). Historia dos Tremembe: memdrias dos
proprios indios. Fortaleza: Imprensa, 2014, p.92.

e Fonte 2: “O Torém como era dancado antigamente”. Imagem retirada do

livro “Historia Tremembé, meméria dos proprios indios'", pag. 29.

Figuras 1 e 2 -0 Torém como era
dangado antigamente.
(Foto: Carlos Estevao 1940)

e Fonte 3: Depoimento, em 2012 de Dona Maria Julia, parteira na aldeia
Varjota.

Dona Maria Julia (2012), parteira na aldeia Varjota, fala:
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Ah, o Torém eu alcancei foi na porta da igreja. Eles fazio uma coisa bonita, um réi
comecarra a cantar, o réi Zé Miguel, e os outro acompanharra, a tia Calata, a Geralda
Mila, muié do Chico Mila... comecarra na porta da igreja e ia fazendo rolta até acola e
roltarro fazendo rolta também, era bonito pois eu digo porque ri, alcancei. A roupa deles
era de algoddao num tinha esse negdcio de pano fino ndo! Agora o cocar de pena tinha,
mas o roupa era de algoddo, bem cumprida. Era moca era homi, era menino, era uma
coisa bonita mermo nesse tempo. Hoje tudo mudou, ndo faze as coisas bonitas Cuma
naquele tempo... Alguns porque nédo sabe... Pois eu ja digo dessas coisas bonitas porque
ri, alcancei, nesse tempo fazia as coisas tudo junto... Mas num sabia que era Tremembe,
fazia tudo, mas ninguém dizia que era Tremembé cumode o porro, todo mundo junto,
era um porro s6. A Chica da Lagoa Seca era do meio da danca, dancarra. purque sabia
pudia ter onde tirresse ela tarra no meio, gostarra mermo da danca. Nesse tempo rinha
muita gente de fora pra rer, era o dirrirtimento do porro era uma danca tdo bonita que
darra rontade de dancar mermo. Se juntarra o porro daquele lado todo (lado da praia)
pra radiar. Era a brincadeira que se tinha fora da missa, era o intirtimento que tinha.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.). Histéria dos Tremembé: memorias dos
préprios indios. Fortaleza: Imprensa, 2014. 94.

e Fonte 4: Video: “Povo Tremembé de Almofala (A musica dos Povos

Originérios do Brasil). https://www.youtube.com/watch?v=MfgMp7Bd-2g

e Fonte 5: “O que ou quem sdo os encantados?” pag. 32

Aprendi com o cacique Jodo que os Encantados se apresentam de duas formas:
Encantados vivos e Encantados mortos. Os Encantados mortos sdo espiritos de pessoas
gue ja morreram, mas que, de certa forma e em alguns momentos, continuam a transitar
em nosso meio (sendo percebidos principalmente quando sentimos frio e arrepios
inesperados e sem razdo). Os Encantados vivos, por sua vez, Sdo pessoas gque nao
morreram, mas foram encantadas por fadas ou outros encantados em algum momento de
suas vidas. Estes, quando se aproximam de alguém, passam uma energia quente. Com o
pajé Luiz, aprendi que todos nds seriamos Encantados, ou seja, em cada um de nds

existiria 0 dom de encanto, sendo que a questdo é como cada um desenvolveria esse


https://www.youtube.com/watch?v=MfqMp7Bd-2g
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dom, ou ainda, nunca desenvolveria esse dom durante sua vida porque tem medo ou
desconhece fatos que se referem a esse assunto.

De acordo com as nossas crencas, 0os Encantados sédo bem reais, mas, segundo 0s
mais velhos, ndo é todo mundo ou qualquer pessoa que pode ver ou sentir a presenca de
um deles, mas, de acordo com muitas historias vividas, experiéncias e relatos, todos
esses ja apareceram de alguma forma para muitas pessoas. Parece até que isso aconteceu
Ou acontece para provar as suas existéncias. Por essas provacoes, eles podem aparecer
de diferentes formas e em lugares de acordo com a sua caracterizacdo de poder ou

protecéo de certo espago na natureza.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.) Os encantados e seus encantos: narrativas do
povo Tremembé de Almofala sobre os encantados. Fortaleza : Imprensa Universitaria,
2014. 140 p.

e Fonte 6: Encantados do povo tremembé

Mae d’agua

Para os Tremembé, os Encantados aparecem com diferentes representacdes,
como Mae d’agua ou [emanja.

Segundo Seu Zé Biinha, essa é a mae e protetora das aguas e de todas as
espécies ali existentes. Dizem que ela vive. Sempre aparece em ambientes aquaticos:
nas lagoas, recebe o0 nome de Mae D’agua; no mar, chama-se lemanja. Seja no mar ou
nas lagoas, ela pode aparecer em forma de peixe, cobra ou de moga muito bonita com
cabelo longo e preto. A lagoa em que vive uma Méde D’Agua nunca seca, e, se um dia
ela vier a secar, a mesma se muda de 14 para outro lugar em que possa viver. E como se
ela adivinhasse 0 que esta para acontecer. Ela se manifesta, na maioria das vezes, para
proteger o lugar onde vive, assustando as pessoas ou até mesmo podendo encantar
alguém por quem vier a se interessar.

Seu Zé Biinha também conta que, na sua infancia, ouvia muito os pescadores
mais experientes comentarem que iam pescar e levavam um rolo de fumo para a Mae
D’Agua. Segundo eles, ela gostava muito de fumo e, em agradecimento para quem Ihe

levava tal coisa, ela sempre retribuia com uma pescaria farta naquele dia.
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Assobiador

Este Encantado é descrito, geralmente, em forma de um péssaro preto, de rabo
longo, olhos bem vermelhos e de um assobio fino, penoso e apavorante para quem o
ouve. Dai 0 nome Assobiador, para quem ele ja foi revelado.

Suas apari¢Ges ocorrem sempre na escuriddao das noites no periodo do inverno,
nos meses de janeiro a junho.

Ele ndo permite e ndo gosta de maneira nenhuma de ser imitado. E, quando isso
acontece, rapidamente, ele se aproxima de quem o imitou e tenta bater com as suas asas
na cara da pessoa. E ai que a pessoa se assombra, porque logo vai perceber que aquele
ndo € um passaro normal porque ndo consegue vé-lo direito, nem pegé-lo e chega a ficar
tonto com o insistente e demorado ruido fino do seu assobio.

O Assobiador é um Encantado que vive vagando pelo mundo, assim fala quem o
conhece. Ele é mais ouvido do que visto, pois se faz ouvir em qualquer lugar como na
beira da praia, nas proximidades das lagoas, no lagamar, na mata, nos caminhos

desertos ou distantes de casas e noS morros.

Caipora

Este é um ser Encantado bastante interessante. Sua funcédo principal € proteger a
mata e todos os animais e cacas que & habitam. Segundo D. Teresa, 0s mais velhos e
conhecedores de suas historias dizem que ele é um pequeno negrinho e que
normalmente aparece montado em um veado. O Caipora gosta muito de fumo e, por
isso, sempre agradece aos cacadores que lhe levam tal agrado proporcionando-lhes uma
boa e farta cacada naquele dia. Caso contrério, ele se vinga dos cacadores, mostrando
suas artimanhas de Encantado e protetor

das matas e cacas. Um dos seus truques ou brincadeira preferida € assustar ou
acoitar os cachorros, e, quando ele faz isso, tais cachorros ficam acuados e ndo servem
mais para cacar naquele dia. Para assustar os cachorros, o Caipora costuma se
transformar em raposa e, quando esses correm atrds dela, logo percebem que nédo se
trata de uma raposa normal. Entdo se desanimam e ndo saem mais de perto de seu dono.
Muitas vezes, ele faz coisa pior, assobia para chamar os cachorros, que, ao chegarem
aonde ele esta, da uma surra nos pobres cdes que, com o rabo entre as pernas, nem saem
mais de perto do seu dono, muito menos cacam naquele dia. E o Caipora, feliz pelo que
aprontou, da boas e longas gargalhadas. Ele maltrata os cacadores, assustando-os e

acoitando-os a ponto de irem embora.
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D. Maria Bela afirma que ele ndo gosta de ser chamado de Caipora, mas sim de
Surrupira ou Caboco do Mato e, por isso, muitas vezes, ele castiga ou atrasa a vida de
quem teima e continua chamando-o de Caipora. D. Rita To relata que o Caipora, além
de ser o protetor das matas, & também um Encantado de cura, ou seja, atua muitas vezes

nos terreiros da umbanda, em momentos de cura espiritual de pessoas.

Menino vaqueiro

Esse é um ser que se tornou Encantado e respeitado devido a sua historia de
sofrimento que viveu durante sua infancia. Talvez a forma que Deus achou para
recompensar o0 que esse menino sofreu na terra foi encanta-lo, tendo como funcéo ser
vaqueiro, que era 0 que mais gostava de fazer.

Sua histdria de origem parece com a do Caipora, mas tem diferente funcéo que ¢é
de conseguir fazer voltar para o dono algum animal que se perdeu ou fugiu de casa, ou
seja, caso algum animal doméstico desapareca e ndo tenha sido morto por alguém, o
dono daquele bicho que conhece a historia do Menino Vaqueiro e acredita no seu poder,
vai la num canto reservado, acende trés velas para ele pedindo que se descubra o
paradeiro desse animal. Essa pessoa deixa as velas acesas e ndo deve mais voltar 1a
porque, segundo dizem, se a pessoa voltar, pode vé-lo sentado perto das velas que lhes
foram oferecidas, e assim, a pessoa pode se assombrar porque além de ser um

Encantado, aquele momento foi oferecido para ele especialmente.

Guajara

Esse também parece muito com o jeito do Caipora, ou seja, pelas historias ja
ouvidas, ele também é um pequeno negrinho que gosta de fumo, mas, além disso, €
corredor e tem voz grossa. No meio dos Tremembé, tem diversos nomes, pois, além de
Guajara, também é conhecido por Jodo do Mangue, Guari e Pajé do Rio. SO pelo nome,
ja da para compreender que ele é o protetor dos manguezais. Sua principal funcéo é
proteger 0 mangue e todos os animais desse ambiente. Com esse objetivo, muitas vezes,
ele se transforma em um animal qualquer, apenas para cumprir melhor com a sua
obrigacgdo, que é cuidar do seu espaco de moradia e das diversas outras vidas que ali
habitam.

Caso uma pessoa desconheca seus poderes ou ndo respeite esse lugar como
deve, pode acabar se dando muito mal. O Guajara costuma ser bem malvado com quem

ele ndo aprovar alguma atitude como cortar mangue sem pedir permissdo, pescar ou
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arrancar caranguejo em dias improprios. Pois ele costuma dar surras nas pessoas que 0
desrespeitam. Na hora, a pessoa nao sente que esta apanhando, mas depois pode sentir
muita dor de cabeca, dor no corpo, febre e até mesmo ter crise de vomito e diarreia e s6
melhorara rapido se mandar alguém rezar em si.

E por essas e outras que, na maioria das vezes, 0 Guajara é considerado um
espirito malfazejo, porque ele ndo tem d6 daquele a quem quer ensinar uma das maiores

licBes de vida, que é cuidar bem da natureza.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.) Os encantados e seus encantos: narrativas do
povo Tremembé de Almofala sobre os encantados. Fortaleza : Imprensa Universitaria,
2014. 140 p.

e Fonte 7: “Historia do seu Chiquinho”, O Livro da vida, v.1: Jenipapo-

Kanindé- Fortaleza: Importec, 2007, p. 12.

A lagoa da Encantada tem encantes inesqueciveis. Chiquinho, o marido da
cacique Pequena, conta que certo dia foi pescar de noite sozinho.

Quando estava pescando de tarrafa, ouviu aquele barulho na dgua. Pensando que
era um peixe, seu Chiquinho jogou a tarrafa e foi puxando.

Puxando, puxando, seu Chiquinho percebeu que o que vinha na tarrafa era uma
enorme cobra.

Seu Chiquinho arrastou a tarrafa para o seco e foi olhando ver se via um pau
para matar a cobra.

De repente, Chiquinho viu que a cobra tinha virado um enorme toco que fazia
um fogo na ponta seu Chiquinho ndo pescou mais nesse dia.

Dizem os velhos indios que ndo é todo mundo que Vvé encante. Tem de ter
merecimento ou esta devendo alguma coisa para a vida do lugar. Ver encante € como

uma carta secreta. Cada um que pode saber o que quer dizer o que Vviu.

CEARA. Secretaria da Educaco. Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola. Célula
de aperfeicoamento pedagogico. O Livro da vida, v.1: Jenipapo-Kanindé- Fortaleza:
Importec, 2007.
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Oficina 4: OS INDIGENAS NA HISTORIA NO CEARA.

e Fonte 1: “Historia dos Kanindé.”

Entre os chamados rebeldes brasileiros figura Canindeé, indigena que viveu no
século XVII e que forgou a assinatura de um tratado de paz com o rei de Portugal. "Os
Janduis", nacdo indigena que ocupava diversas areas das capitanias, eram da etnia dos
Tararius.

Entre os indios da etnia havia o habito de chamar o proprio povo pelo nome de
seu lider. Quando morreu jandui, quem o sucedeu na lideranca do grupo foi Canindé,
guerreiro de destaque. Os indios que descenderam das tribos comandadas por Canindé
passaram a se chamar Kanindé.

A tribo dos Kanindé ia periodicamente em busca de novos locais para ocupacao,
pois eram povos ndmades coletores e cagadores. Uma fracdo da tribo dos Kanindé deve
ter ocupado temporariamente a regido que compreende sertdes do municipio de Canindé
(cidade) , mas os Canindé ndao andavam sozinhos: "Canindé e jenipapo habitavam os
sertdes do Curu, as margens do Quixeramobim e do Banabuiu. Falavam a mesma lingua
e tinham a mesma Cultura. Perderam suas terras porque perderam a guerra mas
resistiram o quanto foi possivel™ (jornal santuario de Canindé).

Atualmente, moradores do sitio Fernandes, distante 5 km do centro de Aratuba,
formam um agrupamento de 115 familias, mas somente 60 familias se assumem com
herdeiros da memdria indigena de seus antepassados. Elas vivem numa area de 150
hectares. A exemplo de seus ancestrais, sobrevivem da caca de pequenos animais e da
agricultura. Seus antecedentes chegaram em Fernandes-Aratuba, vindos da Serra da
Gameleira em Canindé, em busca de agua e seguranca, fugindo das secas de 1815 e
1877.

Com o tempo, os candidatos de Aratuba foram assimilando muito dos costumes
dos brancos e passaram por um grande processo de transformacédo cultural. Hoje, eles
tentam resgatar um pouco dessa memoria esquecida, em busca do direito de serem
considerados indios.

Uma das liderancas do grupo Kanindé de Aratuba € José Maria Pereira dos
Santos, o cacique Sotero, cujo bisavd, Manuel Damido, foi literalmente cacado e
domesticado pelos brancos quando ainda era crianca por volta de 1880. Foi essa ansia

de lideranga de Sotero que proporcionou a forga necesséria para que ele e mais um
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“punhado” de outras pessoas iniciassem o movimento de resgate através da criagao da
sociedade indigena Canindé, que ha cerca de 6 anos busca oficializar a sua condicéo de
povo indigena.

CEARA. Secretaria da Educagéo. Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola. Célula
de aperfeicoamento pedagodgico. O Livro da vida, v.1: Jenipapo-Kanindé- Fortaleza:
Importec, 2007, p. 17.

e Fonte 2: “A origem dos antepassados dos povos indigenas de Crateds
(Indios na cidade: Experiéncias de vida dos indios de Crateus. - Fortaleza:
Importec, 2007, p. 12 e 13)

Os povos indigenas que vivem hoje em Cratels sdo das vizinhas a cidade, pois
andaram migrando até chegar em Cratels. Todos com a mesma historia, perderam suas
terras de origem e, cansado de viver em terras dos ricos e sofrendo muito, sonhava com
a vida tranquila, sem ninguém tomando que era deles, pois tudo gque plantava, a metade
era para o dono da terra. Aqueles chefes de familia que se recusavam a cumprir com as
regras dadas eles fazendeiros eram expulsos de suas casas.

Até do Amazonas tem seu Severino, indio Tupinamba, que fugiu da guerra dos
indios contra os brancos. Ele veio para Cratets. Quando aqui chegou, tinha apenas 7
anos e ainda dominava sua lingua ponto levou trés anos para aprender a lingua que hoje
falamos. Seu Severino é o homem mais velho que tem aqui em Cratets com 116 anos.

O povo indigena vivia trabalhando na lavoura, trabalhando na terra, pois todo
alimento eles plantavam, pescavam e cacavam. A maioria dos povos indigenas de
Crateus antes de vir para a cidade plantava o feijao, milho macaxeira, mandioca e batata
doce. Nos rios e acudes, pescava alguns tipos de peixe e nas matas cacavam so carne.

Quando Deus mandava chuva eles fazem muita fartura em suas casas. O milho,
eles vendiam e fazer a mistura para o resto da alimentagdo. Da mandioca faziam
farinhada, dai era tirada a farinha e a goma e fazer a tapioca e beiju seco.

Entdo, passado algum tempo eles gravam porcos e faziam gorduras para
temperar carne, que era coletiva para todas as familias e vizinhos. Assim era a caga e a
pesca. Ninguem tinha nada so para ser tudo era de todos.

Os remédios eram caseiros retirados do mato. Quando adoeciam, pegava um

remédios caseiros e fazer um cha ou levavam para rezadeira.
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Até hoje, nos as nossas familias que vivem no interior ainda se curam com o
mate rezas.

Atualmente, os indios que nasceram se criaram na cidade gosta muito de viver
aqui, enquanto os mais velhos que sempre lhe deram com a terra, sé carrega ha memaoria
suas tristes lembrancas e suas histdrias, sem ser obrigado a morar na cidade de Crateus,

pois ndo tem terra para trabalhar.

CEARA. Secretaria da Educago. Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola. Célula
de aperfeicoamento pedagdgico. Indios na cidade: Experiéncias de vida dos indios de
Crateus. - Fortaleza: Importec, 2007.

e Fonte 3: “Origem e evolucdo historica dos tremembé” (memoria dos
proprios indios).

O povo Tremembeé do aldeamento de Almofala, situado no municipio de Itarema
a 198 km de Fortaleza, ocupava, nos tempos coloniais, desde a foz do rio Gurupi, no
Maranhdo, até a Serra de Ibiapaba, no Cear4, até a foz do rio Aracatimirim.

Os Tremembé viviam principalmente da pesca, e comercializavam
com 0s estrangeiros que aportavam na costa norte brasileira,
principalmente madeiras e ambar-gris. Durante os seculos XVI e
XVII, apesar da constante presenca de estrangeiros em suas praias, e
das tentativas de colonizacdo por parte dos portugueses, 0s indigenas
da costa norte conseguiram manter-se autbnomos em seus territorios
até o inicio do século XVIII, quando foram aldeados em Almofala, no
Ceard, e Tutoia, no Maranhdo (BORGES, 2010).

Era um povo destemido, conhecido por sua coragem em matar tubardes e
também por serem eximios pescadores e valentes guerreiros, e sempre ofereceu
resisténcia aos ataques dos colonizadores. O pajé Luiz Caboclo (2012), referindo-se ao
modo de vida Tremembé, fala da presenca dos mesmos no Ceara e no Maranhdo e da
mobilidade como tradi¢do:

O povo Tremembé [..] eles migravo, io colher fruta. O rio
Aracatimirim foi a garantia desses que continuaro aqui o tempo todo.
Eles vivio aqui condo tava dando fruta. Era uma época de peixe no rio
das Moitas. Ele subio pra I3, e ai eles ia subindo nessa costa. Era fruta,
todo tipo de fruta. Eles subio cagando, pescando, subio colhendo. E
descio pra baixo nessa mesma atividade. Nessa época, eles ficavo
numa regido, passavo os tempo colhendo. Quando passava a época da
fruta, eles migravo pra outra regido, a pé. Quando passava a safra do
peixe, eles migravo para outra regido e assim io. Quando vem a
colonizacdo, eles tavo tudo espaiado. Quando eles chegaro, a
colonizacdo chegou, pronto, prendeu todo mundo. Ninguém vai mais
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pra nenhum canto, tumaro de conta das terra, uma parte ficou no
Maranhdo, outra parte ficé... aonde tava um grupo, la ficavo. Agora o
que te digo, originario que nunca saiu foi esse que permanecero, que
tava em Almofala, mas tudim, todos Tremembé.

Condo a gente fala no Maranhdo, em Tutoia... 0 povo de Tutoia tudim
de Almofala, aqui tudim de Almofala... Onde tem Tremembé,
conhece a orige de Almofala. Agora migravo, e, nessa época, chegou
aquela lei chamada sesmaria, a lei de terra aqui. Ai cada um ficou no
seu canto, e ai foi onde veio a perseguicdo. Quem se dizia indio
usando essa tradicdo, a catequizacdo bateu em cima e ai foro
catequizando, tirando a lingua materna, insinando, educando de todo
jeito. Ai eles ficavo sé aqui, cadacal com a sua orige. Tudo tem orige,
s6 que num pudio dizer que era indio, porque, se se dissesse indio,
morria. Ai todo mundo ficou parado. A partir da Constituicdo Federal
de 1988, que é essa que ta sendo tramada hoje,

eles luto pa retirar os artigos que eles se arrependeram muito de fazer,
que comecgou dar o direito do povo indigena. Ai eles comegaro
aparecer. Ai contaro a histéria que era indio, dissero donde era. O
povo Tremembé foi demarcando uma &rea pra eles ficare.

O nome “Tremembé” nasceu da orige de Almofala por conta da luta, a
grande luta, que eles chamaro nativo. O povo nativo deste litoral
cearense, do rio Gurupi, no Maranhdo ao Rio Grande do Norte, a
historia nasce dai.

Al a historia... O nome “Tremembé” mesmo foi o povo de Almofala,
gue de primeiro o povo de Almofala, por conta da... eles foi... eles
ficaro traumatizado. Eles ficaro muito violento por conta da
colonizagdo, porque morreu muita gente. Eles também fizero o que
devio...a luta foi muito perigosa, por conta dos tremedau, que era
muito tremedau, e ai quem num sabia, os que vinho de fora, eles num
tinha protecdo sobre o tremedau, e os Tremembé eles ero nativo, eles
conhecio... Chegavo nos tremedau, eles sabio dominar. Eles tinho a
sobrevivéncia nos tremedau, por conta disso, dessa luta...grande luta.
A1l foi que veio o nome “Tremembé” pucarro dos tremedau, mas o
nome... 0 NOSSO Nome... 0 povo Tremembé...0 NOSSO Mermo era o0
povo nativo daqui da regido leitoral cearense. Eles mandarro 70 légua
da praia pra serra que é a Ibiapaba. Os Tremembé brigavo cum 0s
Potiguara, cum os Tupi-Guarani na serra de Ibiapaba. Isso é muito
dificil. Eles brigavo, mas apanharro purque os Tremembé chegarro la
muito fraco. L4 era um grupim piquininim que chegavo la. Os
Tremembé vivio mermo era aqui no leitoral. Ai eles migravo pa den...
pu sertdo mas soO io até la porque condo chegavo la os 6to também
chegavo e ai eles brigavo. Toda essa questdo era os Tremembé
guerendo puxa as indias Potiguara, Guarani pra trazer pra ca e, nessa
época, truxero, tem muita gente...por isso que misturd.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.). Histéria dos Tremembé: memdrias dos
proprios indios. Fortaleza: Imprensa, 2014. 92 p.
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e Fonte 4: “Conversando um pouco sobre o povoamento do Ceara” (O livro
da vida Pitaguary, p.28).

O povoamento do sertdo nordestino, segundo os estudos de Capistrano de
Abreu, desenho praticamente duas grandes rotas no seu processo de colonizagéo: a rota
do sertdo de fora que, vindo do litoral pernambucano, correr em direcdo ao Maranh&o; e
a do sertdo de dentro, que vinha pelo interior, perfazendo o caminho que vai do Rio Séo
Francisco a Rio Parnaiba, no Piaui.

Ao longo dessas duas rotas e habitando essas terras ja estavam os indios,
vivendo aqui e formando as 22 nac¢es indigenas livres, o Ceara foi povoado entdo a
partir de sessdes de sesmarias, terra doada gratuitamente pela coroa portuguesa como
modo de ocupacgdo dos sertdes. Povoado as custas dessas invasGes aos territorios
indigenas e as custas de grandes exterminios aos indios que aqui viviam.

Um povoamento que foi feito tendo no boi o seu centro, por isso se pode dizer
que foi essencialmente por meio da vida pastoril.

Isso até o século XVIII, antes desse para dormir em absoluto da pecuaria dividir
espaco com o cultivo do algoddo, que também foi apreendido com o indio. O sertdo e 0
litoral, mar e mata, se interpenetravam sob as rotas da carne de chargque que era feita sob
0 mando do Branco. A carne de charque vinha do sertdo, mas escova pelos portos. Junto
aos portos para onde eu charque que ia ser vendido para fora do Ceara se formavam as
cidades daquele tempo: Aracati, Camocim, Granja, Sobral e Acarad.

Vindo pela Foz do Rio Jaguaribe, as Charqueadas foram caminhando para oeste
do Ceara até que chegaram no porto dos barcos, que ficava a margem do rio Acarad,
municipio de beira de praia.

Os indios que habitavam a regido litoranea eram os tapeba, os Pitaguary, os
jenipapo Canindé, os Tremembé e os Canindé. J& na Serra da Ibiapaba encontramos: 0s
potiguara de Cratels, os calabaca os Tupinambas de Cratels e os Tabajaras, esses
quatro do tronco linguistico Tupi.

Por tudo isso se fala que naquele tempo tudo era o boi e o algoddo. O mais era a

matanca do indio que a gente viu sempre.

CEARA. Secretaria da Educaco. Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola. Célula
de aperfeicoamento pedagogico. O livro da vida Pitaguary. Fortaleza: Importec, 2007.
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e Fonte 5: Video “Marcha da resisténcia dos povos indigenas no Ceara”,
disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=HI_rJf9slvl

Oficina 5: TEMPORALIDADES A PARTIR DE DIFERENTES
COSMOLOGIAS

e Fonte 1: Documentario “Tempo circular”. Disponivel em:
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-
circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%200%20tempo,0%
20ciclo%20natural%20das%?20coisas.

“TEMPO CIRCULAR, aborda o tempo na visdo indigena da Nacdo Pankararu. Um
tempo ndo linear, um tempo circular. Tempo de escutar o passado estando no presente e
pensando no futuro, um tempo onde os trés estagios de tempo se comunicam com
sabedoria, respeitando o ciclo natural das coisas. Narrativas originais com cancoes,
dizeres da vida, da corrida diaria pelo bem estar e o apelo a ancestralidade e a paz.”

https://beirasdagua.org.br/item/tempo-
circular/#:~:text=TEMP0O%20CIRCULAR%2C%?20aborda%200%20tempo,0%20ciclo
%20natural%20das%20coisas.

Direcéo e roteiro: Graci Guarani

Direcédo de producdo: Alex Pankararu

Direcéo de fotografia: Graci Guarani
Montagem e som: Alex Pankararu

Trilha sonora original: Tronco Velho Pankararu

Produtora: Olhar da Alma Filmes

e Fonte 2: “Como se dava a farinhada antes e a farinhada hoje”.

(Comunidade Potyguara de viragao e suas expressoes culturais, p. 37 e 38.


https://www.youtube.com/watch?v=HI_rJf9s1vI
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
https://beirasdagua.org.br/item/tempo-circular/#:~:text=TEMPO%20CIRCULAR%2C%20aborda%20o%20tempo,o%20ciclo%20natural%20das%20coisas
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Como se dava a farinhada antes

Os trabalhos da farinhada se dava no periodo de julho para Agosto. Levava de
duas a trés semanas. As familias se deslocavam de nossa comunidade para a Serra das
matas, a distancia de 28 km, para fazer a farinha.

Iniciava arrancando a mandioca a tarde. Quando era a noite comegavam a raspar.
A mandioca era puxada abraco por duas pessoas puxando numa roda e outra cevando
para fazer a massa. Depois as mulheres iam lavar para tirar a goma, e depois colocava a
lenha no forno para torrar a farinha. A gente fazia até de 50 alqueires de farinha, e
alguma, quando terminava a farinhada, fazia beiju, tapioca, para todos que trabalhavam
na farinhada. E o pagamento do trabalhador era farinha e goma e as cascas da mandioca
eram secadas em cima de um lajeiro para o gado e os porcos comerem. A noite era
muito animada ponto juntava muita gente para raspar a mandioca, contava muitas
piadas, cantavam versus, romances do pavao misterioso. Contavam histérias, tocava um
violdo. A farinha era transportada de jumento para localidade viragdo. Era muito dificil.

Entrevista com Zé Henrique indigena potiguara.

A farinhada hoje

Hoje, com os avanc¢os da tecnologia, houveram algumas mudancas com relacao
aos farinhadas, hoje estando bem mais facil. Trabalhos que antes eram feitos pelos
homens, tem hoje uma pequena contribuicdo das maquinas. Mas que mesmo assim,
ainda existe a tradicdo da farinhada, sendo que hoje esta tudo bem mais facil. Mas ainda
as familias se reunem para fazer a raspagem da mandioca e contar histérias nas casas de
farinhas. Por conta do tempo, as pessoas foram perdendo os costumes e hoje estd menor
0 cultivo da mandioca.

Hoje as coisas estdo muito mudadas. Com a tecnologia, cresceu muito. Esta
diferente hoje. As farinhadas sdo feitas na maquina e puxada no motor torrada na
energia. Quem trabalha ganha dinheiro. N&do tem mais aquelas bonitas piadas. Versus
ndo existem mais ponto tudo mudou. Os povos ndo plantam mais a mandioca como
plantavam antes. Poucos plantam. N&o valorizam mais como antes. Perderam o0s
costumes de antes.

Entrevista com Maria Ciana, indigena potiguara.
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CEARA. Secretaria da Educagéo. Coordenadoria de Desenvolvimento da Escola. Célula
de aperfeicoamento pedagogico. Comunidade Potyguara de viracdo e suas expressoes
culturais. - Fortaleza: Importec, 2007.

Oficina 6: CONHECENDO ELEMENTOS DA CULTURA MATERIAL DO
POVO TREMEMBE DE ALMOFALA-CE.

e Fonte 1: Inventario de elementos da cultura material do povo Tremembe.
(pag 11)

Os elementos da cultura indigena como expressdao do povo Tremembé sdo a
forma visual e sensorial mais completa e sedutora da tentativa de imortalizar nossas
crencas, mitos e historia. E também uma expressdo de criatividade e a recriacdo de
nossa identidade na forca da luta pela terra. Também podemos afirmar que partes desses
elementos estdo presentes em nossas vidas, pelos diferentes usos, como uso terapéutico,
adorno — praticamente indispensavel — e como utensilios domésticos e de trabalho. Boa
parte da tecnologia da producdo desses elementos, ao longo da histéria de nosso povo,
foi passando de pai para filho até chegar a geracdo de nossos pais. Hoje também esta
presente na formacdo das criangas Tremembé por meio do ensino do artesanato, que

integra o curriculo escolar.

FONTELES FILHO, José Mendes (Org.). Inventario de elementos da cultura material
do povo Tremembé. Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2014. 92 p.

e Fonte 2: Objetos da cultura material do povo Tremembé.
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(p.22)
TINA: espécie de cuba; banheira. Tinha utilidade para colocar 4gua para 0 uso

doméstico. Hoje ela vem sendo substituida pelas caixas de plasticos e alvenarias. De
certa forma, facilita a vida do nosso povo, mas, por outro lado, também nos prejudica
bastante, pois estamos nos apropriando de algo que ndo é nosso e assim deixando

nossos valores tradicionais.

(pag 39)
FOJO: cova que se disfarca com ramos para nela cairem animais; armadilha. E

um dos tipos de armadilha usados para pegar prea (tipo de caca da nossa regido). Ele é
colocado no local por onde as cacas passam. E cavado um buraco no nivel do chéo,
guando o animal passa e pisa, cai dentro do buraco e fica preso sem possibilidade de
fugir. Com as agressbes do homem branco ao meio ambiente, esses animais vém

desaparecendo, e pouco se usa essa armadilha.
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(p 44)
RODA: peca circular que tem um eixo e era utilizada para serrar mandioca nas
casas de farinha. Precisava de quatro homens, sendo dois para rodar, um para botar a
mandioca e outro para serrar. Ela hoje foi substituida por motores a gasolina e a
eletricidade. Para nosso povo, é muito bom pela facilidade na agilidade do trabalho. Por

outro lado, € muito ruim para nossa cultura, pois elas representam os registros da

historia dos nossos antepassados.

Figura 41 - Saca. Foto: Alberto Cukier. Figura 42 - Uru. Foto: Alberto Cukier,

SACA: feita das trancas da palha da carnaubeira. Esse
era um objeto muito confecc1onad9 pelo nosso povo, tanto URU: é um elemento feito da palha da carnaubeira,
para a venda como para o uso doméstico, para armazenar oS  confeccionado de vérios tamanhos e tem intimeras utilidades.
géneros produzidos na agricultura. Servia também de mesa, Os menores sao usados para guardar tabaco, cachimbo ou
colocando a saca no chdo, na hora das refeicdes como al- ovos. Os médios sdo usados nas pescarias no mar, rio e lagoas

moco e jantar. Hoje foi substituida por mesas de marmore, para colocar peixes e crustaceos. E os maiores sdo feitos para
vidro e madeira. a colheita do feijao e milho.
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(pag 60)

A palha da carnaubeira é de fundamental importancia na vida do nosso povo.
Hoje estd um pouco dificil de encontrar em nosso meio, devido as invasdes e o
desmatamento. Antigamente, nosso povo usava com mais frequéncia no dia a dia, para
confeccdo de alguns utensilios domeésticos e nas construgcdes de suas casas. Fazia-se
também bagana para adubar as terras, que hoje esta sendo substituida pelos adubos
quimicos. Isso vem causando graves problemas na salde do nosso povo e causando
grande numero de Obitos nas comunidades Tremembé. Acreditamos que isso tenha

muito a ver com a alimentacdo que consumimos hoje, em que tudo € industrializado.

(p62)
CUIA: tem de todo tamanho. As maiores serviam de banheira para as criancas,

para lavar louga e roupa. As menores sdo utilizadas nos rituais para beber a bebida
sagrada dos Tremembé, que € o mocorord. A cuia é feita da cabaca, que se encontra nas

plantacGes, em quintais.
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(pag 78 e 79) .

As sementes estdo bem presentes em nosso cotidiano. As mais utilizadas sdo
de jiriquiti, jatobd, mucuna, pau-brasil, mata pasto, linhago e birro. Antigamente, nosso
povo tinha mais facilidade de encontrar sementes, pois as matas eram virgens e havia
uma grande variedade tanto de frutas como de sementes. Dessas sementes, séo feitos
colares, brincos, cintos, pulseiras e tiaras. Com essas artes, vem melhorando a vida de
algumas familias que fazem e vendem tanto nas aldeias como fora. Isso vem reforcando
cada vez mais a luta do movimento Tremembé pela identidade étnica, j& que, para a
sociedade, o indio sd é indio se estiver caracterizado. E, mesmo bem caracterizados,

ainda sofremos preconceitos e discriminacdo da sociedade.
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