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RESUMO

Esse estudo se debruga sobre uma componente curricular eletiva (Histéria Local) pertencente
ao curriculo de uma escola de tempo integral situada no estado do Ceard no municipio de
Jaguaruana. Insere-se no projeto Cidadania Planetéria no curriculo da universidade brasileira,
desenvolvido pelo grupo de Curriculo da Universidade Federal do Ceara. Entende-se como
Cidadania Planetéria a defesa radical de todas as formas de vida no Planeta, incluindo os povos
indigenas e os afrodescendentes, com seus saberes e tradi¢des, juntamente com o conhecimento
construido pelos cientistas em seus laboratdrios, universidades e instituicbes de pesquisa.
Enquanto a Historia Local retrata a historicidade dos sujeitos a partir do seu contexto local, a
Cidadania Planetaria amplia a abordagem relacionando a Histdria Local com o Planeta, visto
ndo apenas pelo lado econémico, politico, cultural, mas também com relagéo a ancestralidade,
a espiritualidade, a afetividade e nossas relagdes com o ambiente natural. A pesquisa teve o
intuito de refletir entre os alunos dos primeiros anos sobre a importancia de estudarem a
disciplina eletiva Histdria Local, constante na proposta curricular do novo ensino médio no
estado do Ceard, em dialogo com a Cidadania Planetaria. Em termos metodologicos, o estudo
foi de cunho qualitativo e os procedimentos pautados na pesquisa documental e na pesquisa de
campo. Na anélise documental, examinamos o Projeto Politico Pedagdgico da escola que foi o
I6cus da nossa pesquisa. A pesquisa de campo, na modalidade pesquisa participante, visou
compreender as possibilidades de desenvolver, na Eletiva Histéria Local (componente
curricular), estudos direcionados as préaticas cotidianas, ao conhecimento politico, econémico e
cultural, pautados na ideia de cidadaos planetarios. A experiéncia realizada no processo de
pesquisa participante, nos levou a constatacdo do quéo foi importante € a insercdo do estudo da
Histdria Local no espaco escolar, contribuindo para o despertar, nos alunos, da consciéncia
planetaria, base da Cidadania Planetéria.

Palavras-chave: Histdria local; cidadania planetaria; BNCC.



ABSTRACT

This study focuses on an elective curriculum component (Local History) belonging to the
curriculum of a full-time school located in the state of Ceara in the municipality of Jaguaruana.
It is part of the project Planetary Citizenship in the Brazilian university curriculum, developed
by the Curriculum group of the Federal University of Ceara. Planetary Citizenship is understood
as the radical defense of all forms of life on the planet, including indigenous peoples and afro-
descendants, with their knowledge and traditions, together with the knowledge built by
scientists in their laboratories, universities and research institutions. While Local History
portrays the historicity of the subjects from their local context, Planetary Citizenship broadens
the approach by relating Local History to the Planet, seen not only from the economic, political,
cultural side, but also in relation to ancestry, spirituality, affectivity, and our relationship with
the natural environment. The research aimed to reflect among the students of the first years
about the importance of studying the elective subject Local History, included in the curricular
proposal of the new high school in the state of Ceard, in dialogue with Planetary Citizenship.
In methodological terms, the study was qualitative in nature and the procedures were based on
documentary and field research. In the document analysis, we examined the Political
Pedagogical Project of the school that was the locus of our research. The field research, in the
participatory research modality, aimed to understand the possibilities of developing, in the
Local History Elective (curricular component), studies directed to daily practices, to political,
economic and cultural knowledge, based on the idea of planetary citizens. The experience of
the participant research process led us to the verification of how important it is the insertion of
the study of Local History in the school space, contributing to the awakening, in the students,
of planetary consciousness, the basis of Planetary Citizenship.

Keywords: Local History; Planetary Citizenship; BNCC.
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1 INTRODUCAO

Esse estudo se debruca sobre uma componente curricular eletiva (Historia Local)
pertencente ao curriculo de uma escola de tempo integral no estado do Cearé situada no
municipio de Jaguaruana. Insere-se no projeto Cidadania Planetaria no curriculo da
universidade brasileira, desenvolvido pelo grupo de Curriculo da Universidade Federal do
Ceara.! Enquanto a Historia Local retrata a historicidade dos sujeitos a partir do seu contexto
local, a Cidadania Planetéaria amplia a abordagem relacionando a Histéria Local com o Planeta,
pensado ndo apenas pelo lado econdmico, politico, cultural, mas também pela nossa
ancestralidade, espiritualidade, afetividade e as nossas relagcdes com o ambiente natural.

Entende-se como Cidadania Planetaria:

a defesa radical de todas as formas de vida no planeta, incluindo os povos indigenas
e os afrodescendentes, com seus saberes e tradi¢@es, juntamente com o conhecimento
construido pelos cientistas em seus laboratérios, universidades e instituicdes de
pesquisa. (MORAES, 2021, p.09).

A construcdo do conhecimento historico em sala de aula é um dos temas recorrentes
em trabalhos académicos na area do Ensino de Historia. Suas discussdes objetivam demonstrar
que todos os sujeitos fazem parte do processo histérico, trazendo, com isso, a necessidade de
que antes sejam inovadas as abordagens, as fontes e as técnicas durante esta producdo. No
contexto da renovacdo na historiografia contemporanea, surge a emergéncia do “repensar” a
mediacdo e a producdo dos saberes historicos na Educacdo Basica. A Historia Local possibilita
uma aproximacao maior aos contetdos historicos, que comumente sao abordados de maneira
distante da realidade dos educandos e muitas vezes desconectados de outros espacos do mundo.

O conhecimento historico, para dar sentido a cada estudante, é necessario, antes de
tudo, que se promova uma aproximacéo da realidade desse aluno, ou seja, reconhecer que “O
local € a janela para 0 mundo” (FONSECA, 2009, p.129). Embora esteja internalizado em nossa
mente o conceito de que o local é um pequeno espaco de vivéncia, € necessario, desde ja,
ampliar este conceito de que todos nds, como seres humanos, pertencemos e habitamos um
espaco maior, que é a Terra. E neste planeta onde compartilnamos uma diversidade de
conhecimentos, embora muitas vezes ndo paremos para observar a sistematizacdo dessas

experiéncias devido a nossa mente ainda estar presa a visdo linear.

10 projeto Cidadania Planetaria no curriculo da universidade brasileira é coordenado pela Dra. Silvia Elisabeth
Moraes
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Diante disso, observamos que a escola, enquanto instituicdo que tem como missao
construir conhecimentos, também precisa, desde ja, explorar tais conhecimentos, de forma que
os educandos internalizem a prética de cidaddos planetarios. Segundo Freire e Moraes (2017,
p.04) a ideia de uma cidadania planetaria fortaleceu-se a partir da Rio-92, Conferéncia das
Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente e Educacdo para o Desenvolvimento (também conhecida
como Rio Earth Summit), um evento de suma importancia na concepcdo de projetos
educacionais e politicas do pais. Desde aquele evento, as diretrizes curriculares falam de uma
cidadania decorrente do reconhecimento de que todos habitamos um mesmo planeta que precisa
ser cuidado, reconhecido, valorizado e amado, independentemente da nossa nacionalidade ou o
contexto em que vivemos. Esses documentos educacionais também criticam o presente modelo
de desenvolvimento que esta destruindo a natureza, essa mesma natureza que tem sido
respeitada e celebrada por culturas tradicionais antigas e contemporaneas. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) lancados em 1997 (Brasil MEC, 1997) enfatizam o papel da
escola na construg@o da democracia, que necessariamente envolve conhecimento, compreensao
e a préatica de direitos e responsabilidades em relacdo a nossa vida no planeta.

Os acontecimentos que marcam a construcdo de uma identidade local ndo se devem
limitar apenas aos livros de cunho oficial e aos discursos ufanistas, mas devem levar em conta
as tradigcdes do seu lugar, o seu artesanato e outros elementos que contribuem para a verdadeira
formacdo de cidaddos pertencentes a uma cidade e, a0 mesmo tempo, ao planeta. Acreditamos
que estudar a disciplina eletiva Historia Local, partindo do pressuposto de que todos 0s sujeitos
compartilham da mesma identidade historica, é apostar que cada acontecimento realizado nesse
espaco esta interligado e permite compreender melhor a construgéo historica de um lugar, de
forma ampla E perceber que todos os sujeitos que compartilham um determinado espaco est&o
contribuindo para a Historia do lugar e ndo apenas aqueles que compdem a elite do poder
politico e econdbmico. Portanto, essa percepcao se fez presente na pergunta problematizadora
dessa abordagem: De que forma a disciplina eletiva Histdria Local é importante para a formacao
de um cidad&o critico e participativo dentro da perspectiva da Cidadania Planetaria?

Nossa pesquisa teve como objetivo geral analisar como a disciplina eletiva Historia
Local contribui para a construcdo da Cidadania Planetaria na EEMTI Francisco Jaguaribe, em
Jaguaruana-CE. Quanto aos objetivos especificos, buscamos: 1) analisar o espa¢o destinado ao
Ensino de Historia Local nos documentos norteadores do trabalho docente; 11) compreender o
conceito de Cidadania no tempo e no espaco social; 1) discutir com os discentes a importancia

da disciplina eletiva Historia Local para a Cidadania Planetaria.
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A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola de Ensino Médio de Tempo Integral
localizada na cidade de Jaguaruana-CE. A instituicdo segue o Novo Ensino Médio, que vai ao
encontro da BNCC que ¢ trabalhar também os itineréarios e as eletivas, que sdo tematicas
referentes a conhecimentos que podem contemplar a base comum.

O intuito da realizacdo dessa pesquisa surgiu a partir da nossa experiéncia
profissional no Ensino de Historia na Educacdo Basica, pois, ao discutirmos os contelddos
historicos, percebemos a apatia dos educandos diante dos assuntos explanados. Acreditamos
que tais conhecimentos precisam ser trabalhados de uma forma que tenham sentido para o
aluno. E perceptivel que os conhecimentos historicos discutidos no chio da escola sdo vistos
de forma fragmentada, contribuindo para uma visao linear e reduzida ao mero conhecimento da
parte de um todo. Para Fonseca (2009, p.127):

[...] a fragmentacéo entre o local, o regional, o nacional e até mesmo o universal pode
ser evitada na medida em que varios temas possibilitam a analise de diversos niveis e
dimensoes da realidade: o econdmico, o social, o politico e o cultural. E possivel, por
exemplo, trabalhar a singularidade e a universidade dos problemas sociais de nossas

cidades quando comparamos um bairro de periferia das grandes cidades mineiras com
um bairro das cidades de outros paises da América, Asia ou Africa.

Verifica-se que os espacos educacionais, marcados por significativas mudancas
politicas, econémicas e sociais, precisam, com urgéncia, repensar a importancia de se trabalhar
os estudos historicos de forma mais sistematizada, significativa e mais critica durante a
producdo do conhecimento, trazendo, junto com isso, a ideia de que todos nds pertencemos a
um espaco maior chamado Planeta Terra, onde a cada dia vivenciamos transformacoes
profundas. Sobre essas transformacdes, Guimardes, no seu livro intitulado: Paulo Freire e
Edgar Morin sobre saberes, paradigmas e educacao: um dialogo epistemoldgico traz algumas
ideias que se coadunam com o0 pensamento da Cidadania Planetaria, enfatizando os
conhecimentos de Morin da seguinte forma:

[...] os principais problemas globais da atualidade foram frutos de escolhas e decis6es
imediatistas, etnocentradas, sociocentradas e/ou egocentradas a partir de uma
mentalidade utilitarista, os seus efeitos negativos exigem, agora, a sua reavaliacdo
referenciada na nogdo e percepcdo crescente de que somos viajantes de um mesmo

mundo interconectado, de que a humanidade ndo € uma parte a parte da natureza, mas
elemento e expressdo da propria natureza. (GUIMARAES, 2020, p.184)

Estudar a Historia Local dentro da perspectiva da Cidadania Planetaria é apostar
que os alunos se sintam parte do processo historico do seu espaco, estabelecendo a ligagdo entre
o regional e o global. E acreditar na possibilidade de que estes educandos, aos poucos,

substituam o pensamento linear pelo pensamento sistémico.
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Como justificativa intelectual e relevancia académica, o nosso estudo consistiu na
importancia do estudo da Histdria Local e sua contribuicdo para se compreender fatos e aspectos
de Historia nacional e global, partindo da perspectiva de que somos seres socio-histéricos, e do
principio de que conhecer sua propria historia possibilita uma compreensdo dos eventos
ocorridos no pais e no mundo, uma vez que o que acontece no nivel local ndo esta isolado do
restante dos acontecimentos.

Neste trabalho, além de abranger as ideias introdutérias ja explanadas, trazemos na
segunda se¢édo a apresentacdo do risco do bordado: trilhas rumo ao objeto de estudo no qual
discorro sobre minha trajetoria de vida, incluindo acontecimentos ocorridos desde a infancia
até a fase adulta. Nessa trajetoria trago experiéncias focadas no ambito familiar, na escola e no
trabalho.

Na terceira se¢do, abordamos o estado da arte acerca da Histdria Local e Cidadania
Planetaria: um estudo realizado a partir da Plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), no qual analisamos em que medida a Historia Local se aproxima da viséo
da Cidadania Planetaria. Em seguida, sdo explanados os trabalhos que foram selecionados a
partir de uma triagem, utilizando-se as palavras-chave Historia Local, Cidadania Planetaria. As
categorias que surgiram na Historia Local foram: Identidade do aluno, Historia Local e as
metodologias, e foi verificada a importancia dada aos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN). Com relacéo a Cidadania Planetaria, os trabalhos trazem ideias acerca do pensamento
complexo, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e sujeito multidimensional.

Na quarta secdo, estudamos sobre o lugar da histéria local no curriculo e no espaco
escolar, discorremos sobre os Parametros Curriculares (PCNs), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e sobre as possibilidades do estudo
da Historia Local no chdo da sala de aula. Tal ideia foi um convite para refletirmos sobre como
a Histdria Local é destacada nos PCNs, com o compromisso também de analisar até que ponto
a BNCC compartilna o trabalho da Historia Local no curriculo escolar e nas praticas
metodoldgicas utilizadas no chao da escola. Em relacdo ao PPP (Projeto Politico Pedagdgico),
averiguamos quais as atividades e propostas esse documento propde para insercdo do estudo da
Histdria Local na escola escolhida como o nosso lécus da pesquisa.

Na quinta secdo, A relacdo da Historia Local com a Cidadania Planetéria no espaco
escolar, trazemos questdes acerca do conceito de “Cidadania”. Em seguida, trazemos conceitos
sobre a Cidadania Planetéaria para além do conceito de “dever” e “direito”. Mais adiante,

discutimos sobre a importancia de se trabalhar a consciéncia planetaria entre os alunos a partir
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do seu local de vivéncia. trazem discussGes sobre a importancia da inovacdo de saberes que
estejam pautados no reconhecimento e valoriza¢éo da cultura humana.

Mais adiante, trazemos a sexta secdo, que trata sobre o percurso metodoldgico da
pesquisa. Descrevemos sobre a pesquisa documental ; a pesquisa de campo; um pouco do perfil
da cidade de Jaguaruana-CE; o lécus da pesquisa (explanacdo de alguns documentos
pedagogicos de cunho primario e secundario concedidos pela escola); a pesquisa participante e
os instrumentos metodolégicos que foram utilizados na coleta de dados durante a pesquisa de
campo.

Na sétima se¢do, destacamos cada um dos passos realizados entre os alunos durante
a nossa pesquisa participante, dentre estes, explicacbes sobre a eletiva Histéria Local,
conhecimentos prévios dos estudantes acerca do estudo da Histéria Local e a Cidadania
Planetaria, aulas de campo, trabalhos em equipe e apresentacdes de seminarios. Por fim,

trazemos as considerac6es finais para cada capitulo abordado neste trabalho.
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2 O RISCO DO BORDADO: TRILHAS RUMO AO MEU OBJETO DE ESTUDO

“Ninguém nasce feito, € experimentando-nos
no mundo que nos nos fazemos.” (FREIRE,
2001, P.79)

Hoje, diante da mesa do computador, penso nas trajetérias que me conduziram ao
meu objeto de estudo. Lembro que tudo comecou diante de uma outra mesa, uma mesa de
costura. Fui bordadeira, e, diante de uma maquina de costura, obtendo o sustento para mim e
para a minha filha, a0 mesmo tempo em que conciliava com a faculdade que eu cursava a época,
percebi que era naquele momento que 0s meus projetos deveriam ser delineados para ganharem
forma.

Ser bordadeira néo é apenas ser herdeira de uma tradicdo da minha cidade, Itapajé.
Ser bordadeira € também ter consciéncia de que as pecas que sao produzidas nos trazem sempre
a nocao de que o bordado é algo que nos coloca em contato com o outro, que envolve muitos
processos que precisam da participacdo do outro. Alguém desenha, outra risca, outra borda,
outro faz o corddo, uma pessoa corta, outra rabisca, alguém lava, alguém engoma, alguém
vende, outros compram. O risco do bordado representa o planejamento, a consciéncia de onde
se quer chegar e os procedimentos a serem adotados. Isso requer escolhas: miosotis, aplicacéo,
bordado cheio, rechilié, ponto ajour. E também pressup8e perigos: a possibilidade de errar o
ponto e de ferir as maos.

Da mesma forma que os mais belos bordados precisam de um riscado inicial,
também um projeto de vida ou uma vida académica precisam de planejamento, de um itinerario
a ser seguido. O “risco do bordado” rumo ao meu objeto de estudo comecou a ser tracado no
meu lar, a partir de minha mée, matriarca da familia. Eu a considero a minha primeira pedagoga.
Ela criou sozinha a mim e aos meus irmaos, apos a separacdo do meu pai.

Na época eu morava na cidade de Itapipoca-CE, cidade em que nasci, pois meu pai
é natural desse municipio. Quando eu tinha quatro anos de idade, minha mée, eu e meus irmaos
tivemos que ir embora para Itapajé-CE pelo fato da separacdo dos meus pais. Ao chegar em
Itapajé, fomos acolhidos pela minha avo materna. Minha mée sabia que precisava encontrar um
emprego para nos sustentar e enfrentou muitas dificuldades até conseguir. Em meados de 1980,
tudo era muito mais dificil do que hoje. O emprego que nossa matriarca conseguiu foi em uma

instituicdo chamada CSU (Centro Social Urbano), local recém inaugurado pelo governador
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Virgilio Tavora. Nesse espaco, a fungdo de minha mae era fazer as merendas para as criangas
da LBA (Legiéo Brasileira de Assisténcia). Foi na LBA que eu e minhas irmas tivemos o
contato pela primeira vez com o lapis, a borracha e as folhas mimeografadas de oficio. Eu quase
posso sentir ainda o cheiro daqueles materiais tdo novos e que eu mal sabia manusear. Lembro
muito bem que minha mée saia de casa conosco ao meio-dia e retorndvamos as dezoito horas.

Com o tempo, a LBA foi extinta, momento que minha mée resolveu nos colocar em
uma escola de Primeiro Grau, onde comecei fazendo o Jardim, aos cinco anos de idade. Minha
ida com minha mé&e para o trabalho ainda permanecia, apds minha chegada da escola. Nesse
novo periodo, o que mais me chamava a atengdo no CSU era a Biblioteca Municipal. Foi nessa
biblioteca que eu entrei em contato com obras cléssicas e diversos titulos de literatura de ficcéo.
As narrativas que mais me chamavam a atencdo eram estas: A mée d’agua, A menina que o
vento levou e O casamento da dona Baratinha e do seu Rato, historias que me fizeram imaginar
tanto, a ponto de acreditar que eram verdadeiras. A biblioteca era para mim um ponto de apoio
para entrar no mundo magico da imaginagéo.

Um ponto muito importante no risco do bordado da minha trajetoria foi 0 momento
em que finalmente aprendi a ler. A pessoa na qual me inspirei no amor a leitura e a escrita foi
0 meu irmao mais velho. Lembro muito bem, ele sentado e debrucado em uma mesa da sala,
lendo diversos livros e, ao seu lado, uma espécie de um pequeno caixao preto repleto de livros.
Eu, do outro lado, chorava com vontade de ao menos olhar os livros, mas 0 meu irméo néo
deixava porque tinha muito ciimes dos seus livros. Além de me inspirar, lembro que foi 0 meu
irmdo que me ensinou a ler e a escrever. Ele me acompanhava nos deveres de casa e, ao
conseguir me alfabetizar aos poucos ele deixava manusear seus livros de Ciéncias, Historia,
Geografia e outros, além de sempre me presentear com revistas em quadrinhos dos personagens
Disney e da turma da Monica. Eu era bastante segura tendo ao lado um irméo que estava sempre
me apoiando nos meus estudos. Entretanto, um certo dia ele teve que sair de casa, pois escolheu
entrar no seminario para ser padre. Passei maus bocados com a sua auséncia e chorei muito,
pois naquele momento eu comecei a pensar: quem vai agora me ajudar nos meus deveres de
casa? Quem vai tirar as minhas davidas na Matematica? Eu me senti a pessoa mais insegura do
mundo.

Depois de muito tempo eu comecei a me acostumar, mas nos primeiros dias foi
dificil de lidar com os contetdos que tinha de aprender. Consegui terminar o Fundamental | e
I, com muito esforco, e no final tudo deu certo. Nunca esqueco de que meu irméo foi e ainda

é a minha fonte de inspiragdo para a leitura e a escrita. A sua auséncia s6 veio me mostrar que
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temos que ser fortes, precisamos aprender a confiar em nds mesmos e a procurar, com ousadia,
sair da nossa zona de conforto.

Atravessei momentos dificeis durante a trajetoria do meu Ensino Médio, pois, mal
tinha iniciado esse nivel, eu casei e tive que parar, uma vez que 0 meu esposo nao admitia que
eu estivesse casada e estudando ao mesmo tempo. Do casamento tivemos uma filha. Dois anos
depois de seu nascimento, veio a separacdo do meu esposo e, tal como a minha mae, tive que
trabalhar para criar sozinha a minha filha. Além de trabalhar debrugcada em uma maquina de
costura, de cinco e meia da manha até as dezessete horas, bordando caminhos para mesa,
bandejas, toalhas de jantar e de banquete, redes e leng6is, havia em mim um forte desejo, que
era dar continuidade ao meu Ensino Médio. Com muito esforgo e forca de vontade consegui
retornar e concluir o tdo sonhado nivel, mas 0s meus sonhos ndo pararam por ai, meu proximo
passo era ingressar em um curso superior.

Apesar de tantos desafios, a cada dia aumentava a minha determinagdo em buscar
novos caminhos e novos objetivos que futuramente pudessem beneficiar a mim, a minha filha
e aqueles que compartilhavam da minha trajetoria. Lembrar esse periodo me traz a mente
pensamento de Bento de Espinosa (2007, p. 163), ao mencionar: “O corpo humano pode ser
afetado de muitas maneiras, pelas quais sua poténcia de agir é aumentada ou diminuida,
enquanto outras tantas ndo tornam sua poténcia de agir nem maior nem menor”. Refletindo a
visdo desse filésofo, lembro que a minha forca de vontade rumo aos meus objetivos influenciara
na intensidade da minha poténcia de agir com alegria. Nessa época eu tinha uma nogdo mais
ampla da realidade, percebia que nossa realidade, com suas dores, sonhos e esperangas, é 0
pano, o tecido onde o risco do nosso bordado é tracado e preenchido a medida que todas as
nossas trajetorias tem objetivo e sentido.

Ainda aos pés da maquina, bordando, consegui passar no vestibular no curso de
Pedagogia da Universidade Vale do Acarat (UVA). Recordo muito bem que as dezesseis horas
eu desligava a maquina para tomar um banho rapido e me arrumar para esperar o Onibus
municipal que levava os estudantes para Sobral - CE, onde estéa situada a UVA. Muitas vezes,
na volta para Itapajé, o dnibus dava o prego e eu chegava em casa em torno de uma hora da
madrugada. Foi na Universidade que fiz muitas amizades com pessoas de cidades diferentes,
as quais considero até hoje como ricas oportunidades de aprendizagem acerca dos costumes e
das suas peculiaridades no seu modo de ser.

Foi na UVA que foram lancadas as sementes do meu objeto de estudo, muito
embora ele ainda ndo tenha sido a tematica de minha monografia. Lembro que uma das

disciplinas que estudei no curso de pedagogia tratava muito sobre os PCNs, de modo especial
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voltado para o Ensino Fundamental I. Pela primeira vez tive conhecimento sobre o que era e
qual a importancia de se trabalhar esse material no Ensino Bésico. A professora que estava
trabalhando essa disciplina orientou a turma na construcdo de um projeto baseado nos PCNs
para ser desenvolvido em uma determinada escola. Antes de construir o projeto, a professora
explicou o0 que era a Interdisciplinaridade, em relagdo a qual, destacamos a seguinte citagdo
acerca do conceito do termo:

[...] interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de

conhecimento questionando a segmentacdo entre os diferentes campos do saber

produzida por uma visdo compartimentada (disciplinar), que apenas informa sobre a

realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu.
(KLEIMAN e MORAES, 1999, p.22)

No decorrer das aulas, eu percebia, pelas falas da professora, 0 quanto era
importante que as escolas procurassem desenvolver projetos que se aproximassem da realidade
do aluno, pois: “De acordo com 0s PCN, a contribuicdo da escola é a de desenvolver um projeto
de educacdo comprometida com o desenvolvimento de capacidades que permitam intervir na
realidade para transformé-la” (KLEIMAN e MORAES, 1999, p.22). Os PCNs auxiliam
também no didlogo com uma ou mais disciplinas por meio de eixos tematicos. Achei a proposta
maravilhosa e também me identifiquei, porém nunca tinha entrado em uma sala de aula como
professora e ja tinha que assumir um papel de regente.

Ao folhear por exemplo, o PCN voltado para Historia, identifiquei a Histéria Local
como uma tematica em que eu poderia trabalhar conhecimentos geograficos, leitura,
Matematica e Ciéncias. Procurei ler cada um de forma bem minuciosa e, apos a leitura, fui a
uma Escola Municipal de Itapajé e conversei com o0 nicleo gestor sobre o estagio do meu curso
de Pedagogia, que deveria ser desenvolvido em uma instituicdo escolar. Felizmente, ndo s6 o
nacleo gestor me aceitou como também a professora de segunda série (Fundamental 1), que
concordou que eu estagiasse nas suas aulas. Desse modo, perguntei a ela 0 que estava sendo
estudado com seus alunos em Histdria, Geografia e Ciéncias. Ela relatou que, na Geografia,
estava estudando sobre “As Industrias”, na Historia era sobre a “memoria da gente”, e, na
Ciéncia, “Agua é vida”.

Apos refletir por alguns dias, tive a ideia de trabalhar com esta turma de forma
diferente, ou seja, por meio de uma aula que ndo focasse apenas no modelo palestra (expositiva).
Ent&o pensei em aulas de campo, ou seja, eu me organizei com a escola e com a professora para
preparar uma aula em que os alunos sentissem sujeitos daquele conhecimento que estava sendo

ensinado. As ac¢des consistiram em:
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 Levar os alunos para conhecerem uma Usina desativada do seu municipio, onde
era realizado todo o processo com o beneficiamento do algodao, desde a retirada
do caroco para a fabricacdo do 6leo, o bagaco do algoddo transformado em
residuo, até o algoddo ser enviado a capital, Fortaleza. Antes de levar os alunos
conversei com 0s responsaveis por essa Usina e, eles aceitaram. Aqui como
podemos perceber, estdvamos trabalhando ja& um conceito de indUstria e todo o
processo econdmico que um dia foi muito importante para a cidade de Itapajé-
CE.

« Ainda na Usina, os alunos aproveitaram para perguntar ao vigia da Usina, que
também foi trabalhador na época em que funcionava, sobre como era trabalhar
neste local. Entdo o senhor comecou a relatar lembrangas mais tristes do que
boas e percebemos, nos olhares das criancas, tristeza diante de tais relatos.

« Outra atividade de campo foi conhecer o SAAE (Sistema Auténomo de Agua e
Esgoto) da cidade. Os alunos conheceram todo o processo da limpeza da agua,

0 que, para eles, foi uma rica experiéncia de aprendizagem.

Apos a realizacdo dessas atividades, solicitei que os alunos procurassem expressar
0 que eles aprenderam e 0 que mais chamou a sua atengdo. Nem todos tinham o dominio da
escrita de um texto, mas se expressaram por meio de pequenas frases. Nas atividades, eles
desenharam a Usina, as maquinas produziram frases acerca das imagens. Desenharam também
todo o processo em que é realizada a limpeza da &gua e elaboraram frases curtas, do tipo: “A
agua é uma riqueza”, “Devemos cuidar da agua” etc.

Tal experiéncia pedagogica foi muito importante para mim, pois ja& comecei a
internalizar o quanto é importante trabalhar a realidade do aluno juntamente com os contetidos
desenvolvidos em sala. No inicio confesso que tive receio de ultrapassar 0os muros da escola
para trabalhar um conhecimento de forma diferente, pois sabia que estava lidando com criancas.
Entretanto, eu trazia comigo o que assevera Freire (2011, p.95): “Néao importa com que faixa
etaria trabalhe o educador ou a educadora. O nosso é um trabalho realizado com gente, milda,
jovem ou adulta, mas gente em permanente processo de busca.”

Como ja tinha ressaltado neste texto, a minha monografia do curso de Pedagogia
abordou outra temaética, devido a uma experiéncia pessoal. Na época, minha filha foi
diagnosticada, por uma equipe multidisciplinar, como portadora de Dislexia (uma sindrome ou
disturbio que causa dificuldade na leitura e na escrita). Fiquei muito preocupada, pois, aos sete

anos de idade, minha filha ainda ndo conseguia ler e escrever, e resolvi fazer a minha pesquisa
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tendo como objeto de estudo a Dislexia. Cabe registrar aqui o grande receio que tive em
demonstrar, na minha pesquisa, a ligacdo entre sujeito e objeto, pois, na época, o lema era:
deve-se separar o0 sujeito do objeto, nada de subjetividade.

Somente eu sabia que aquela pesquisa que eu estava fazendo era também para
conhecer e ajudar a minha filha a saber conviver com tal sindrome, ao contrério de lutar contra
tal distdrbio. Ao mesmo tempo acreditava que o meu estudo iria contribuir para a préatica
docente, por isso o titulo da minha monografia foi: “Conhecendo a Dislexia: uma contribuicao
para 0s professores das séries iniciais”. A dislexia é umdistdrbio oculto e muitas vezes a crianca
é rotulada de diversas formas. O professor precisa conhecer e refletir quais sdo os sintomas da
dislexia para evitar rétulos e preconceitos que causam mais transtornos a vida do estudante.
Felizmente, por meio da minha pesquisa, confesso que soube auxiliar minha filha a desenvolver
a leitura e a escrita, muito embora ainda dentro dos seus limites.

Apos terminar o curso de Pedagogia, a minha preocupacédo foi em procurar colocar
em préatica as teorias pedagdgicas abordadas na universidade. N&o foi facil, mas insisti e
enfrentei com determinacdo. Foi entdo que uma antiga professora minha do Fundamental II,
que fazia parte do grupo gestor da Secretaria Municipal de Itapajé, resolveu me dar uma chance.
E o trabalho com o bordado? Pois &, tive que abrir méo, pois, a partir daquele dia, eu passei a
ter uma ardua tarefa, que era saber conduzir o conhecimento entre os alunos.

Entrei no ramo da educacdo formal com um grande desafio, que foi trabalhar
Educacdo Infantil. Para ser sincera, ndo era 0 meu objetivo trabalhar com criangas muito
pequenas, mas, naquele momento, eu ndo tinha outra op¢do. Mesmo ndo me identificando com
o0 nivel, procurei levar muito a sério 0 meu trabalho, tratei logo de aprender madsicas infantis,
estorinhas e atividades. Muitos amigos me ajudaram nesta época porque ja tinham experiéncia.

Durante os dois anos de experiéncia com a Educacdo Infantil, eu também tinha
comecado a cursar Histéria na mesma universidade (UVA), pois sempre me identifiquei com
os estudos historicos e ja tinha um objetivo, que era passar em um concurso para professora do
Estado. Em meio aos estudos e trabalho, em dois mil e sete, a minha cidade langou o edital de
concurso municipal somente para professores que tivessem Pedagogia. Aproveitei a
oportunidade e fiz a minha inscricdo. Estudei bastante, objetivando passar e, para minha
surpresa, consegui ser aprovada. No ano seguinte, comecei como professora efetiva do
municipio, ensinando o primeiro ano do Ensino Fundamental 1.

No curso de Histdria aprendi muitas coisas como, por exemplo, as tendéncias
historiogréaficas (Positivismo, Marxismo e Nova Historia). Quanto mais eu lia 0s textos de Déa

Fenelon, Marc Ferro, Vavy Pacheco Borges, Thompson e outros, percebia o quanto nos
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educadores precisavamos mudar a forma de explanar os conhecimentos que muitas vezes sao
tidos como tradicionais, e tentar refletir alguns conhecimentos histéricos contidos nos livros
didaticos, ou seja, quais tendéncias historiogréficas o livro estd apresentando. Foi essa visdo
que me conduziu ao titulo da minha monografia no curso de Histéria, que foi: “O Ensino de
Historia e o livro didatico: uma discussdo acerca da historiografia”. O objetivo principal da
pesquisa foi analisar cinco livros didaticos do Fundamental 11 (7° ano), para averiguar quais
tendéncias historiograficas os livros apresentavam em relacdo aos seguintes assuntos:
Independéncia do Brasil, Guerra do Paraguai e Tiradentes. A partir desse estudo, observei o
quanto é importante observar com atenc¢do as entrelinhas de uma historiografia, e ter o cuidado
com as ideologias que muitas vezes excluem outros sujeitos e saberes, ou seja, a histdria ndo é
neutra.

Quando terminei o curso de Histdria, resolvi fazer minha especializagdo em
Metodologia no Ensino de Historia na Universidade Estadual do Ceara (UECE). Foi durante a
especializacdo que me reencontrei novamente com o meu objeto de estudo, que ja tinha suas
raizes no curso de Pedagogia, ja mencionado nesse texto. De acordo com as aulas, percebi que
eu poderia abordar, na minha monografia, a tematica da Histdria Local. Dessa forma, o trabalho
recebeu o seguinte titulo: “Conhecendo a producdo do conhecimento da Historia Local: uma
contribuicdo para o Ensino de Historia”. Essa pesquisa foi muito importante e ainda é para a
minha préatica pedagogica, pois ha uma necessidade, no Ensino de Histéria, de um dialogo
adequado com 0s sujeitos, que sdo os alunos, acerca da sua realidade local, para que o estudo
que esta sendo explanado tenha mais significado.

Em meio aos estudos da especializacdo, eu estava me preparando para 0 concurso
de professor do Estado do Ceard. Assim como me preparei para passar no concurso do
municipio de Itapajé, também me dediquei bastante aos estudos para dar certo. O concurso
trouxe quatro etapas de desafios para os candidatos, mas, com a graca de Deus, consegui
ultrapassar a todas com um pouco de humildade, paciéncia e sabedoria. Foi uma grande vitoria,
e, ao sentir esse sentimento de satisfacéo, eu olhava para tras e refletia o seguinte verso de uma
masica que, por coincidéncia lembrava tal momento: “Vocé ndo sabe o quanto caminhei pra
chegar até aqui, percorri milhas e milhas antes de dormir, eu ndo cochilei...” (Toni Garrido-
Cidade Negra).

Eu ndo sabia que a minha determinagdo pudesse ir tdo longe a ponto de me levar a
fazer duas graduacgdes (Pedagogia e Historia) e uma Especializacdo (Metodologias no Ensino
de Historia), ser aprovada no concurso municipal para professora e, mais a frente, passar no

concurso do Estado. Considero estas conquistas como se fossem uma “Odisseia”, pois, em meio
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a estas realizacgdes, eu encontrei pedras no meu caminho, enfrentei resisténcias diante de noites
frias e vazias, tive que dizer “ndo” a diversdes e a relacionamentos que ndo tinham mais tanto
sentido para os meus objetivos futuros. O mais importante diante dessas conquistas foi a
presenca da minha filha, que acompanhava todo o processo de batalhas vencidas e de quem
hoje eu tenho respeito e reconhecimento.

A formacdo e estabilidade profissional foram obtidas com sucesso, apds dezessete
anos de muito esforco. Todavia, permanecia uma soliddo dentro do meu ser, ou seja, a falta de
mais alguém para compartilhar as minhas alegrias e tristezas, um companheiro. Nesse sentido,
apos trés anos das minhas conquistas, eu conheci uma pessoa, que € meu companheiro ha dez
anos e com quem tenho dois filnos. Em nome desse relacionamento realizei algo que jamais
imaginava fazer, que era deixar a minha cidade natal (Itapajé-CE) e minha mée, para morar em
outra cidade, que era Jaguaruana-CE, pois meu atual esposo € natural dessa cidade. Considerei
essa mudanca como o inicio de um novo campo de desafios, mas sempre com a forca do
pensamento de um bom arqueiro, confiante de que tudo terminaria bem. Os desafios de que falo
era aprender a caminhar longe de minha mée, até porque eu me considerava muito atrelada e
dependente em relacéo a ela, além de ir morar distante dos costumes do meu Itapajé, do carisma
dos meus ex-alunos e de outras pessoas.

Atualmente, percebo o quanto eu incorporei 0s habitos do povo de Jaguaruana e,
por incrivel que pareca, me sinto mais cidada dessa cidade do que de Itapajé, embora eu nao
consiga encontrar respostas para definir esse sentimento. Em meio a esta construcdo de uma
nova vida ou de um novo campo de sobrevivéncia, compartilho uma outra conquista que
consegui realizar nos trajetos desse caminho, que foi ingressar no mestrado. Tal conquista nao
foi facil, pois percebi que passar no mestrado estava sendo mais dificil do que um vestibular e
até mesmo do que 0s concursos que ja tinha feito. A partir dessa percepc¢éo, comecei a trabalhar
essas dificuldades no sentido de procurar onde estava 0 meu erro e assim procurar acertar. Aos
poucos percebi que essas dificuldades estariam na responsabilidade de dar conta do trabalho
profissional, cuidado com a familia em todos os aspectos, e, a0 mesmo tempo, adquirir
conhecimentos suficientes para passar na selecdo do mestrado. Desse modo, diante desses
dilemas comecei a incorporar novos habitos de estudo, sem comprometer as obrigac6es
profissionais e familiares. Foi dessa forma que consegui atingir o meu alvo.

Diante do mestrado, o meu objeto de estudo, que tem suas raizes no curso de
Pedagogia, e floresceu na especializacdo, ird agora, apresentar os seus frutos. Percebo que o
meu objeto de estudo amadureceu de forma satisfatoria a ponto de ganhar uma nova roupagem

no decorrer das aulas do curso de mestrado. Essa nova roupagem se deu a partir da disciplina
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Cidadania Planetaria, a partir da qual percebi o quanto 0 meu objeto de estudo (Histdria Local)
se aproximava da linha de pensamento da consciéncia planetaria. A oportunidade de ter
assistido e participado das aulas nessa disciplina me fez refletir o quanto ainda existem
individualidades entre as pessoas por conta da fragmentacdo dos saberes, o quanto falta
solidariedade entre nds seres humanos e quao urgente é que a escola possa desenvolver meios
para estudar e refletir a identidade, a singularidade e a realidade dos individuos a partir da sua
realidade local.

Dessa forma concluo a minha metafora do bordado, ressaltando que este artesanato
surge no pano, mas sdo as maos que d&o sentido e vida a esta arte, pois existe toda uma
integracdo de cores, desenhos e outros elementos e técnicas. Tal como o bordado, a minha
trajetoria académica ndo foi construida por acaso, porque varios acontecimentos foram se
interligando uns aos outros, contribuindo para a minha dimensionalidade. Desse modo, por
meio do mestrado em Educagéo, percebo que estou tendo a oportunidade de escrever sobre a
minha pessoa algo que eu ainda ndo havia imaginado. O que relatei aqui € apenas uma pequena
trajetdria de minhas vivéncias, embora ndo seja comum pararmos para relembrar e refletir sobre
0S nossos feitos.

Concluo este breve resumo da minha trajetoria de vida com o seguinte pensamento
de Sdcrates: “A felicidade ndo esta no fim da jornada, e sim em cada curva do caminho que
percorremos para encontra-la.” Acredito que ainda hd muitas curvas a percorrer, campos a
adentrar, habitos a serem incorporados, com a paciéncia e a determinacdo de um arqueiro.
Quero ressaltar a minha gratiddo aos professores que fazem a linha Curriculo, Educacéo e
Ensino, que proporcionaram ideias positivas e mais humanas que tanto precisamos ouvir para

dar continuidade & nossa caminhada.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: APONTAMENTOS E
OBSERVACOES

Desenvolvemos esse estudo na Escola de Ensino Médio de Tempo Integral

Francisco Jaguaribe, situada na cidade de Jaguaruana-CE utilizando uma abordagem

metodoldgica qualitativa. Este método enfatiza mais o processo do que o produto. Para Minayo
(1997, p.21), a pesquisa qualitativa

[...] responde a questfes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com

um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha como o

universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que

corresponde a um espaco mais profundo das relacfes dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Comumente, os discentes estudam apenas a disciplina de Historia, focando somente
as divisdes historiograficas: Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea, as quais
ndo se aproximam adequadamente da identidade local do aluno. Diante desse fato,
primeiramente realizamos uma agdo exploratoria. Para Gil (2008, p. 27), a pesquisa exploratoria
“tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo
em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores.” Em seguida procedemos a pesquisa documental e a pesquisa de campo amparada
na pesquisa participante. Dessa forma iremos citar logo abaixo o0s procedimentos que aplicamos
e, logo em seguida, destacaremos quais instrumentos metodoldgicos foram utilizados durante a

coleta de dados.

3.1 Pesquisa documental

A pesquisa documental nos possibilitou investigar como a Histéria Local esta sendo
dialogada entre os educandos no espago escolar. Desse modo, concordamos com Gil (2008,
p.51), quando ele menciona que a pesquisa documental “[...] vale-se de materiais que néo
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivos da pesquisa”. Desse modo, analisamos o PPP (Projeto Politico Pedagdgico),
documento de referéncia importante.

O intuito de se analisar o PPP, foi averiguar as propostas pedagogicas que a escola
trabalha no sentido de desenvolver um ensino mais integral e préximo da realidade local dos

seus educandos.
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3.1.1 Pesquisa de campo

Nosso estudo esteve voltado para a pesquisa de campo que foi desenvolvida em
uma Escola de Ensino Médio de Tempo Integral localizada na cidade de Jaguaruana-CE. Para
Lakatos e Marconi (2003, p.186), a pesquisa de campo €é “[...] aquela utilizada com o objetivo
de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura
uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fenbmenos ou as relagdes entre eles.” Foi na escola que empreendemos um dialogo entre o que
é tedrico, ou seja, as pesquisas bibliogréaficas, e 0 que acontece na pratica.

As fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a realizacdo de uma
pesquisa bibliografica sobre o tema em questdo. Ela servird, como primeiro passo,
para se saber em que estado se encontra atualmente o problema, que trabalhos ja foram
realizados a respeito e quais sao as opinides reinantes sobre o assunto. Como segundo
passo, permitira que se estabeleca um modelo tedrico inicial de referéncia, da mesma

forma que auxiliara na determinacdo das varidveis e elaboracdo do plano geral da
pesquisa. (LAKATQOS; MARCONI, 2003, p.186)

A partir das leituras bibliograficas achamos condizente aplicar a nossa pesquisa na
escola, tendo como sujeitos da pesquisa alunos do Primeiro Ano do Ensino Médio. Para
entendermos melhor como foi desenvolvida a proposta de nosso estudo, vamos descrever, logo
adiante, de forma sucinta, sobre a cidade onde esta localizada a escola e, em seguida, a

apresentacdo do espaco da instituicdo (locus da pesquisa).

3.1.2 Perfil da cidade de Jaguaruana-CE

Jaguaruana é uma pequena cidade do interior do estado do Ceara gue fica localizada
na microrregido do Baixo do Jaguaribe. A regido do Baixo Jaguaribe esta situada a nordeste do
estado do Ceard, sendo composta pelos municipios de Alto Santo, Aracati, Fortim, Icapui,
Itaicaba, Jaguaruana, Limoeiro do Norte, Morada Nova, Palhano, Quixeré, Russas, Sdo Jodo

do Jaguaribe e Tabuleiro do Norte, como podemos observar a seguir:
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Figura 1 - Microrregides do Baixo Jaguaribe e Litoral de Aracati.
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FONTE, Scielo (2022), disponivel em: https://images.app.goo.gl/5sQhtCj3R6afTYTZ6

Discorrer sobre a cidade de Jaguaruana € tentar compreender primeiramente o
processo historico dos nomes que esse espaco ja recebeu: Caatinga do Gois, Vila Unido, até
chegar ao seu nome atual, Jaguaruana. Como sabemos, em toda historia de um espaco social
existe um rio que marca as relagdes sociais e econémicas de um povo. Assim, o rio que banha
Jaguaruana € o rio Jaguaribe.

Caatinga do Gois é lembrada apenas por ter sido um simples povoado, Caatinga é
referente a vegetacdo desse espaco e GOais esta ligado ao Senhor Simao de Gois, a respeito do

qual Oliveira (2000, p.29) assevera:

Segundo a tradigdo, um dos primeiros povoadores da terra foi SIMAO DE GOIS, de
origem infelizmente desconhecida a localizar-se a margem esquerda do rio Jaguaribe,
nos primeiros albores do século XVIII, no local onde hoje se situa Jaguaruana. O
referido colonizador era casado com dona Feliciana Soares da Costa, ndo havendo
conhecimento de que tenham deixado filhos. O local onde o casal se estabeleceu, na
época era uma auténtica caatinga, em razdo disso, a regido onde vivia o opulento
senhor passou a ser conhecida como Caatinga do Gais.

Segundo Oliveira (2000), Caatinga do Gdis, que era um pequeno povoado, passou
a ser chamada Vila Unido, elevada pela lei de n°1.183.0, de 04 de setembro de 1865. Em 1890,
o Decreto Estadual de n° 66, datado em 11 de setembro, outorgava foros de cidade a Vila Unido.

O termo “Unido” ndo surgiu do nada, pois, ainda segundo Oliveira (2000), foi na primeira


https://images.app.goo.gl/5sQhtCj3R6afTYTZ6
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metade do século XIX que chegava ao povoado de Caatinga do GGis um pernambucano
chamado Antdnio José de Freitas que, logo em seguida, casou-se com uma jovem da familia
Marques de Oliveira. José de Freitas gostou da regido a ponto de lutar pela emancipacdo desse
povoado, que ainda era dependente da cidade de Aracati. Em meio a essa luta, “Em 1862, com
33 membros companheiros, fundou uma associa¢do cuja denominagdo era ‘Sociedade de
Uniao” (OLIVEIRA, 2000, p.33). Dessa forma, acredita-se que o termo “Unido” seja em
homenagem a esta sociedade precedida por José de Freitas.
O povo de Jaguaruana as vezes confunde a data de sua emancipagdo com a data da
mudanca de “Vila Unido” para o termo “Jaguaruana”. Dessa forma:
Com o Decreto de n° 1.114 de 30 de dezembro de 1943, mudou-se de Unido para
Jaguaruana, o que representa uma homenagem aos primitivos habitantes da regido, o
“indios jaguaruanos”. “A palavra € tupi”, explica Pompeu Sobrinho, conquanto
fossem Tapuias aqueles indios. Mas eram assim conhecidos pelas coldnias em vista

ao apelido que a tribo “Os potiguaias” deram. Jaguaruana quer dizer “ONCA PRETA”
de JAGUAR (onc¢a) e UMA (preta). (OLIVEIRA, 2000, p.33).

Além dessas informacdes de cunho politico, € importante enfatizar que a cidade de
Jaguaruana € conhecida como a “cidade da rede”, pois sdo fabricadas lindas redes, cuja
confeccdo vai desde o trabalho manual até a utilizagdo dos teares. O municipio também é
conhecido como a “terra da carnatiba” e foi a partir da importancia dessa arvore para a regido
que foi implantado o “Museu da Carnauba” em Jaguaruana. Dessa forma:

Em meio a um intenso carnaubal nativo preservado em uma &rea de 100 hectares, com
mais de 100 anos de existéncia, o Projeto Memorial Carnalba tem a missdo e o
objetivo de preservar e incentivar nas comunidades rurais as ac@es e atividades com
0s costumes do povo Jaguaribano com a cultura da carnalba , oferecer todas as
politicas de sustentabilidade da carnalba, desde o manejo adequado com o plantio,
extracdo do po , producdo da cera , comercializa¢do dos diversos produtos oriundos
da carnalba, pesquisas cientificas, producdo do papel e do artesanato da palha , do

talo e da madeira, onde sao produzidas pecas de grande beleza para os mais diversos
fins e utilidades. (MEMORIAL CARNAUBA, 2018, s/p)

Comentar sobre Jaguaruana é enfatizar as comemorac@es carnavalescas e as festas
juninas. Durante a semana de Carnaval a cidade ainda traz para as ruas o desfile dos blocos e o
chamado “mela-mela”, que acontece a partir das trés horas da tarde na praga principal. Durante
as festas juninas sdo realizados os festivais em que muitas cidades vizinhas participam,
mostrando sempre uma tematica referente aos problemas sociais e a cultura nordestina.

Desse modo, concluimos, de forma resumida, um pouco do perfil da cidade de
Jaguaruana, ressaltando o quanto é importante discutir o processo historico da nossa localidade,
enfatizando ndo somente a politica, mas também a cultura, os costumes e a economia, que

contribuem para uma consciéncia mais coletiva acerca da cidadania.
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3.1.3 Lécus da pesquisa

As informag0es relatadas a seguir foram encontradas no PPP da escola. Segundo a
instituicdo, estas informacdes séo do ano de 2019, quando foi preciso atualizar o documento.
Achamos necessario explanar, de inicio, o histérico da escola para depois destacar algumas
mudancgas que ocorreram nessa instituicao a partir do ano de 2021.

A Escola de Ensino Médio Francisco Jaguaribe, localizada na rua Coronel Raimundo
Francisco, 1135, na cidade de Jaguaruana, Estado do Cear4, foi criada no decorrer da
gestdo do entdo governador Manoel de Castro Filho, através do decreto N° 14.417 de
14/05/81. O inicio das atividades da mesma deu-se no ano de 1982, utilizando as
dependéncias da Escola de 1° Grau Gerardo Correia Lima, onde funcionou nessa
condicdo por oito meses, até que, por doacdo do prédio atual por parte da Prefeitura
Municipal de Jaguaruana ao Governo do Estado, ela pode se estabelecer
definitivamente no endereco que ocupa. O nome Francisco Jaguaribe homenageia um
ex-prefeito do municipio de Jaguaruana. O primeiro ano de funcionamento
contemplava somente o turno da noite, com trés turmas, de Formacdo para o
Magistério e Técnico em Contabilidade. No segundo ano de funcionamento, passou a
atender nos trés turnos. A partir de 07 de janeiro de 1988, passou a ser denominada
Escola de 1° e 2° Graus Francisco Jaguaribe. A nomenclatura Escola de Ensino
Fundamental e Médio Francisco Jaguaribe tem sido adotada até o ano de 2009,
embora, de longa data e por demanda do proprio municipio, tenha se dedicado
exclusivamente ao ensino médio, em todos os turnos. Ao longo de sua histdria, foi
passando por transformacfes em todos 0s campos. Assim, no ano de 2019, j& podia
verificar em sua estrutura a existéncia de oito salas de aula, um centro de multimeios,
um laboratério de informatica e de Ciéncias, um patio com palco, uma quadra
poliesportiva entre outros equipamentos. A totalidade de professores possuem nivel
superior. (PPP, 2022, p. 01)

A partir de agosto de 2021, a Escola de Ensino Médio Francisco Jaguaribe passa
novamente para uma nova nomenclatura, ou seja, a instituicdo passou por uma transi¢ao de
ensino regular para o ensino de tempo integral, fruto da politica de Ensino Médio em tempo
integral implantada no Cearéa?, a partir da qual passou a ser chamada Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral Francisco Jaguaribe. As turmas de 1° ano matriculadas naquele periodo
letivo (2021) passaram a funcionar no integral, mas 0s segundos e terceiros anos permaneceram
no regular, pois a escola estava fechando as antigas turmas de tempo regular gradativamente.
Ao analisar o numero de alunos matriculados no ano de 2021, observamos que um total de 469
alunos estavam matriculados, juntando-se os turnos manhd, tarde e noite. Esta incluida nesta
quantidade a modalidade EJA + QUALIFICACAO | e Il.

2 Lei n.° 16.287, de 20.07.17 que institui a politica de Ensino Médio em Tempo Integral no Ambito da Rede
Estadual de Ensino do Ceara. Disponivel em: https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-
tematica/educacao/item/5883-lei-n-16-287-de-20-07-17-d-0-21-07-17. Acesso em: 01 nov. 2023.


https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/educacao/item/5883-lei-n-16-287-de-20-07-17-d-o-21-07-17
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/educacao/item/5883-lei-n-16-287-de-20-07-17-d-o-21-07-17
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Imagem 1 - Fachada da escola antes de tornar-se em tempo integral.
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FOTO: Adaptada do blog da escol3.

Imagem 2 - Atual fachada da escola.
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Fonte: De autoria prépria

Algumas visdes lancadas pela escola com o intuito de melhorar o ensino e
aprendizagem dos discentes sdo trabalhadas com projetos interdisciplinares e o envolvimento

da comunidade no cotidiano escolar.

3Disponivel em: http://eemfjaguaribe.blogspot.com/ . Acesso em: 22 abr. 2022.
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A partir do ano de 2022, a escola trabalhou de forma bem atuante no que concerne
a importancia de saber a esséncia de uma escola em tempo integral, pois, lembrando bem as
palavras de Gadotti (2009, p.31):

As diversas experiéncias de educagdo integral tém em comum tanto uma dimenséo
quantitativa (mais tempo na escola e no seu entorno), quanto uma dimensdo
qualitativa (a formacdo integral do ser humano). Essas duas dimensdes s&o
inseparaveis.

A medida que a escola mantém seus alunos por mais tempo na escola, é necessario
que 0 Seu espaco procure se adequar as propostas do Ensino Integral, que, além de promover
um tempo maior na escola, traz também a necessidade de investimentos financeiros para que a
proposta realmente aconteca na pratica. E necessario salientarmos também o que significa o
“tempo” e 0 “integral”. Esse tempo significa um momento maior dos discentes na escola para
desenvolver suas atividades pedagodgicas, e o integral traz a indicagcdo de um complemento a
mais de atividades que venham a se somar com 0s conhecimentos especificos disciplinares.

Em 2022, a escola contou com 403 alunos matriculados no total. No turno da
manha, as turmas de 1° e 2° anos, que iniciaram em tempo integral, e os terceiros anos, que
tinham iniciado em tempo regular. No turno da noite tinhamos ainda o 2°, 3° anos, e EJA +
QUALIFICACAO II. Em 2023, a Gltima turma da noite a concluir sera o 3° ano, pois a ideia
foi o fechamento do turno da noite de forma gradativa. Logo abaixo estdo as imagens do folder
que a escola confeccionou, no inicio de 2022, para os alunos novatos e veteranos acerca do

Ensino em tempo integral:



Figura 2 - Material desenvolvido pela escola e entregue aos alunos de 9° ano das escolas

da cidade icaiai.

i:!j Escola de Ensino Médio @

. em Tempo Integral
Francisco NO Do
Emndopmja s1a FRANCISCO JAGUARIBE me‘-’i Ceani

----- - da Eduingin

#CHEGUE]
ENSINEMEDI

Vocé que é concludente do 9° ano, conhega os diferenciais
do Ensino Integral da Escola Francisco Jaguaribe (2° Grau).

‘N EM TEME‘AL

Enim . O \\ (o e
FEMTI | CIDSTISTA Chure a Estana w Ceamy

“A nogdo de integralidade ndo consiste apenas em ampliar o tempo do estudante ng
escola, mas em atender suas necessidades de formagdo integral, favorecendo o desenvolvimento
de competéncias pessoais, sociais, académicas e profissionais.”

Venha fazer parte vocé tambem!

RUA CEL. RAIMUNDO FRANCISCO,1135, BAIRRO LAGOA - JAGUARUANA-CE., CEP 62823-000 -
CNPJ: 07.954.514/0332-10 — INEP: 23127171 - e-mail: fjaguaribe@escola.ce.gov.br
3 hutps:/pt-br.facebook.com/EEMFranciscolaguaribe/

FONTE: EEMTI Francisco Jaguaribe, 2022.
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Figura 3- Material desenvolvido pela escola e entregue aos alunos de 9° ano das escolas
da cidade (pagina 1).
Diferenciais do Ensino Integral da Escola Francisco Jaguaribe (22 Grau) :

Tempos Eletivos

Cada aluno tem cinco tempos eletivos por semana que visam diversificar o curriculo e oportunizar a
construgdo do itinerdrio formativo de acordo com seus interesses e projeto de vida no decorrer do ensino
médio, sendo ofertadas 45 horas/aulas semanais e nove tempos didrios com disciplinas da base comum,
diversificada e opcional. Ver o quadro com o Mapa Curricular no verso da pagina seguinte.

Clubes Estudantis

E um grupo de estudantes organizado em torno de vivéncias de aprendizagem e o desenvolvimento de
atividades associadas a um tema de interesse comum, seja de natureza cognitiva, cultural, social, esportiva.
Exemplos : Clube da Ciéncia, Clube da Matematica, Clube de Danga, Clube de Teatro, Clube do Futsal, Clube
de Cabelo e Maquiagem, etc.

Aprendizagem Cooperativa

A possibilidade de desenvolvimento intelectual a partir da efetiva interagdo entre os estudantes. Em nossa
Escola temos jovem sempre no centro do processo educativo, estimulando-o ao processo protagonismo, a
desenvolver a capacidade de fazer escolhas e de encontrar formas criativas de superagao.

Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais

E um componente curricular integrador e indutor de novas préticas que tem como finalidade o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais por meio da pesquisa, da interdisciplinaridade, do
protagonismo estudantil, contribuindo fortemente para um ambiente escolar mais integrado, motivador e
*, favoravel a produgdo de conhecimentos. Ao longo de 160 horas/ano, as oficinas do NTPPS sdo orientadas
por meio do material estruturado, Planos de Aula e Caderno do Aluno. Os projetos de pesquisa
desenvolvidos a cada ano sdo orientados pelos professores da escola, provocando a interdisciplinaridade
entre o que estd sendo trabalhado no NTPPS e as dreas do conhecimento. Os ambientes de investigacao,
dentro dos quais estdo situadas as vivéncias e as pesquisas, sdo: a escola e a familia, na 12 série; a
comunidade, na 22 série; o mundo do trabalho, na 32 série.

«. Diversificagao Curricular

E feita uma mescla entre os contelidos estabelecidos na base comum em nivel nacional e atividades
diferenciadas que contribuam para formagdo integral do estudante, tendo em vista a ampliagdo das
possibilidades do desenvolvimento da aprendizagem dos conteddos curriculares, possibilitando um elo
entre eles, sua vida e o cotidiano.

Preparagdo para o ENEM

Os estudantes recebem todo o apoio necessdrio através do programa Enem Chego Junto, Chego Bem é
executado o plano estratégico em sete etapas ao longo do ano: documentagdo, isengdo da taxa, inscrigdo,
motivagdo, preparagdo, #Enemvou2dias e ingresso nas instituigdes de Ensino Superior.

Projeto Professor Diretor de Turma

Um Professor que ministre qualquer disciplina da turma assume o compromisso de responsabilizar-se pelos
alunos de uma unica turma. A articulagdo que o professor diretor de turma desenvolve, permite-lhe chegar
a um conhecimento pormenorizado de cada um dos alunos, fornecendo os elementos de que precisa para
melhor orientd-lo em suas necessidades especificas. Possibilita-lhe, também, atuar como mediador entre os
alunos, os demais professores, a familia e todos os envolvidos no processo educativo.

A desmassificagao do ensino

O processo de desmassificagdo consiste em tratar cada educando como um individuo Unico, enxergando ao
longo dos processos de ensino e aprendizagem, suas dificuldades e potencialidades e, inclusive, procedendo
a adequagdes curriculares sob a iniciativa do coletivo de professores, tanto no que se refere a turma quanto
a unidade escolar, como um todo.

Melhoria da infraestrutura
Construgdo de vestidrios, refeitério, laboratério de ciéncias, climatizagdo das salas de aulas, sala de
administragdo. Disponibilizagdo de armdrios para os estudantes, fardamento escolar, novos livros, etc.

Esporte

Dispomos de Quadra Poliesportiva, mesa de ténis, tabuleiro de xadrez,etc. Treinamento de todas as
modalidades esportivas e participacdo nos jogos intercolegiais e jogos estudantis estudantis do Estado.

FONTE: EEMTI Francisco Jaguaribe, 2022.
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Figura 4 - Material desenvolvido pela escola e entregue aos alunos de 9° ano das escolas da
cidade (pagina 2).

/ een
\ )
Perguntas e respostas: ? )/
Francisco Jaguaribe
1 — Quantas aulas vou ter por semana? Seiureand pare o Siiadana

45 aulas de 50 minutos cada, sendo 9 aulas todos os dias da semana, 5 pela manha e 4 a tarde , com
intervalo para lanches e almogo.

2 — Quais disciplinas aumentam o nimero de aulas?
Na 12 série, por semana, sao 6 aulas de Portugués, 6 aulas de Matematica e aumentam o numero
de aulas nas disciplinas da drea de Ciéncias da Natureza, Biologia, Fisica e Quimica com 3 aulas cada.

3 — Sao quantas aulas dos tempos eletivos por semana?

10 aulas, sendo 2 aulas do clube estudantil escolhido pelo estudante e 8 aulas das 4 disciplinas
eletivas escolhidas pelo aluno uma de cada drea do conhecimento. Por exemplo, o estudante pode
cursar as disciplinas eletivas Ciéncias Humanas para o ENEM, Leitura e Produgdo textual,
Matematica Basica | e Praticas Laboratoriais de Ciéncias.

4 — Quais sao as disciplinas eletivas?

Ha um catdlogo de componentes eletivos elaborado pela SEDUC-CE com diversas opgdes de temas
dos tempos eletivos organizados por drea do conhecimento: LGG — LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS, MAT - MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS, CHS - CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS, CNT - CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS, FPR — FORMACAO PROFISSIONAL.

5 — Como funciona o Clube Estudantil?
O estudante escolhe 01 clube a cada semestre e tem 2 aulas por semana. A tematica do clube é
definida em comum acordo com os estudantes.

6 — Quais sdo as opgoes de Clubes estudantis?

LUTAS E ARTES MARCIAIS, JORNAL ESCOLAR, DANCA, RECICLAGEM, VOLEIBOL, XADREZ E OUTROS
JOGOS DE TABULEIRO, MATEMATICA, MATEMATICA PARA O SPAECE E O ENEM, GENERO E
DIVERSIDADE, TERTULIAS DIALOGICAS, ESTUDOS COOPERATIVOS, ARTES PLASTICAS, MUSICA,
VIOLAO, JOVEM CIENTISTA — NTPPS, CULINARIA BRASILEIRA, CULTURA CEARENSE, PRATICAS DE
DIREITO, HORTA ECOLOGICA, CIRCULO DE LEITURA, RADIO ESCOLAR, TEATRO, TEATRO NO ENSINO
DE QUIMICA, BANDA DE FANFARRA, CINEMA E PRODUCOES AUDIOVISUAIS, MUAY THAI, JOGOS
COOPERATIVOS E PRE-DESPORTIVOS, TENIS DE MESA, BASQUETE, CAPOEIRA, ARTESANATO,
ATLETISMO, FUTSAL, HANDEBOL, JOGOS DE HISTORIA, FUTEBOL, LIBRAS, CANTO, TECNICAS DE
RELAXAMENTO, CABELO E MAQUIAGEM, TEXTOS MULTIMODAIS, CIENCIAS, ROBOTICA
EDUCACIONAL, LINGUA ESPANHOLA, DESENHO E PINTURA, FOTOGRAFIA COM SMARTPHONE.

7 — Posso mudar as disciplinas eletivas e o clube estudantil?
A cada semestre letivo o estudante podera fazer a mudanga fazendo novas escolhas das disciplinas
eletivas e clube estudantil para incremento de sua aprendizagem.

8 — Vou fazer estagio?

Ndo. Nos 3 anos, as atividades escolares sao realizadas na Escola com foco total na preparagao para
o ENEM, Vestibulares e processos seletivos, e como consequéncia a inser¢do do estudante na
Universidade.

9 — Posso tomar banho na Escola e como serao as refeigoes?

O estudante terd a disposigao 01 armario para a guarda do seu material de uso pessoal e o j4 estd
em fase final de construgdo o novo vestiario. O novo refeitério também ja estd em construgdo que
serd utilizado para servir as 03 refei¢des, lanche do turno manha, almocgo e lanche do turno tarde.

10 — Quais os cuidados que a escola tem tomado na pandemia?

A implantacdo da E.E.M.T.I. foi iniciada no 22 semestre de 2021 com aulas presenciais a partir de
01/09/2021, com nenhum caso notificado de Covid-19 até o momento. A Escola encontra-se
preparada dentro das normas sanitdrias em vigor para atendimento dos estudantes e toda
comunidade escolar.

VAP P VPN

FONTE: EEMTI Francisco Jaguaribe, 2022.
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Figura 5 - Material desenvolvido pela escola e entregue aos alunos de 9° ano das escolas da

cidade (pagina 3).

MATRIZ CURRICULAR

Componente Curricular

/e
\ )
3)
Francisco Jaguaribe

para a C

Carga Horaria Semanal

(Intervalo)

Lingua Portuguesa 06
Arte 01 02
LINGUAGENS  |[Educacdo Fisica 01 02
Lingua Estrangeira (Obrigatoria) 01 02

MATEMATICA  [Matematica | 06
GENCIAS DA Biologia 02 03
Quimica 02 03
NARIEIA Fisica 02 03
Historia 02 03
HUMANAS Gec?grafllt-) 02 03
Sociologia 01 02
Filosofia 01 02

Parte

Parte
Flexivel

Componente Curricular

Nucleo Trabalho Pesquisa e Préticas Sociais

Carga Horaria Semanal

Diversificadalc 11250 Cidad3 1
Total Parte Diversificada 5
Componente Eletivo Carga Horaria

Total Parte Flexivel

Componente Eletivo 1 (Linguagens e suas 2
Tecnologias)
Componente Eletivo 2 (Matematica e suas 2
Tecnologias)
Componente Eletivo 3 (Ciéncias da Natureza e 2
suas Tecnologias)
Componente Eletivo 4 (Ciéncias Humanas e

- : 2
Sociais Aplicadas)
Componente Eletivo 5 (Formagao Profissional) 2

10

N

formacdo

\social.

humana integral, valorizando a

/¢ Os componentes curriculares serdo organizados de modo a contribuir para a
contextualizacgdo e a
' interdisciplinaridade e articulando as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, como fundamentos para um ensino médio com qualidade

FONTE: EEMTI Francisco Jaguaribe, 2022.
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Nas figuras acima consta o folder que explica os diferenciais do Ensino Integral da
Escola Francisco Jaguaribe. Como demonstrado, séo trabalhados juntamente com os alunos:

Tempos eletivos;

Clubes estudantis;

Protagonismo Juvenil;

Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Préaticas Sociais (NTPPS);
Diversificacdo Curricular;

Preparacdo para o Enem;

Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT);

Esporte.

YVVVVVVVY

Com relacdo ao novo Ensino Médio, a escola encontra-se na ativa com a nova
proposta de Ensino. Dessa forma, no mapa curricular (figura abaixo), podemos observar, que
ocorreram muitas mudancas com relacdo a quantidade de aulas. Mencionamos aqui, de modo
especial, 0 que concerne as Ciéncias Humanas. E importante registrar que este fato ndo sé
deixou os docentes preocupados, mas também os discentes.

Figura 6 - Mapa Curricular da EEMTI Francisco Jaguaribe 2022.

13 SERIE [ PR S
AREAS DISCIPLINAS DIURNO DIURNO | DIURNO |
|LUNGUA PORTUGUESA BC 3 S =
. |REDACAO 8C 1 (|
LINGUAGENS E CODIGOS I ARTES BC 1 1 —
8¢ 1 1 ==
8C 1 1 ]
MATEMATICA 8C 3 6 =B
BC 2 2 ==
8C 1 3 =
8C 2 2 [
8C 1 3 ==
8c 1 3 ==
8c 1 1 =
8¢ 1 1 =
PD - - =g
PD 1 - =0
PD 1 - ==
PD 4 4 (=
PD - - ==
EMPREENDEDORISMO PD - - =]
FORMAGCAO PARA A CIDADANIA PD 1 1 |
COMPONENTES ELETIVOS PD 18 8 =
CLUBE ESTUDANTIL PD 2 2 ==

BC: BASE COMUM

PD: PARTE DIVERSIFICADA COM OFERTA OBRIGATORIA
Obs: 1. Mapa com POT no diurno.
2. Mapa com CH diferente (DIURNO ¢ NOTURNO).
3. Mapa com Espanhol em todas as 20 E 32 séries (DIURNO).
4. Mapa com Ensino Médio Noturno + Qualificag3o profissional.

FONTE: PPP, 2022, p. 07

Observe que, na figura acima, a disciplina de Historia e Geografia, nos primeiros
anos do Novo Ensino Médio, estdo apenas com uma aula, que, ao nosso ver, contribui para o
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esvaziamento de contetdo. Tais inovagdes no mapa curricular ainda sdo consideradas desafios
pelos docentes e discentes que gradativamente, ainda estdo em processo de adaptacao.
Além da parte pedagdgica, a escola procurou adequar a sua estrutura conforme as

necessidades dos discentes, como, por exemplo, mais banheiros e uma cozinha mais ampla.

Imagem 3 - Cantina e banheiros em construgao.

FONTE: De autoria propria.




42

Imagem 5 - Banheiros prontos para 0s educandos.

FONTE: De autoria propria.

Né&o sabiamos por quantos desafios uma transicdo de ensino regular para um ensino
integral poderia passar. Alunos, professores, gestdo e familia procuraram se adequar a essa nova
realidade e também as propostas do Novo Ensino Médio. E uma nova realidade, mas
acreditamos que séo experiéncias construtivas para novos conhecimentos futuros, pois, como
assevera Maturana e Varela (1996, Apud GUTIERREZ e PRADO, 2013, p.15) “O processo de
viver [...], € um processo de cognicdo. O conhecer é, portanto, um dos elementos essenciais que

tornam possivel a auto-organizacéo, autoconstrucdo ou autoconstrucao dos seres vivos |[...].”

3.1.4 A pesquisa participante e 0s instrumentos metodologicos

Como ja citamos, um dos procedimentos da nossa pesquisa foi a investigacao em
campo, da qual ja destacamos as caracteristicas do universo que foi pesquisado. Nesse sentido,
iremos destacar a pesquisa participante como uma préatica que nos possibilitou um envolvimento
maior acerca da tematica em estudo. A titulo de informacdo, sobre o que concerne a pesquisa

participante, Brand&do (2006, p.12) afirma:

A pesquisa participante deve ser compreendida como um repertério maltiplo e
diferenciado de experiéncias de criacdo coletiva de conhecimentos destinados a
superar a oposi¢do sujeito/objeto no interior de processos que geram saberes e na
sequéncia das agBes que aspiram gerar transformacdes a partir também desses
conhecimentos.
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Diante da definicdo do procedimento da pesquisa participante, achamos condizente

aplicd-lo em torno do nosso objeto de estudo. Tratando-se do estudo da Histéria Local, é

importante que os alunos e o pesquisador se envolvam em cada atividade, desde a elaboracéo

até sua execucdo. Dessa forma, os sujeitos da nossa pesquisa foram os alunos. Trabalhamos a

Historia Local no espaco escolar de forma interativa e dialdgica entre os educandos, de maneira

que nem o pesquisador e nem o pesquisado foram os centros do conhecimento, pois 0s saberes

sdo construidos de forma mutua. Desse modo, tais ideias vao ao encontro do procedimento da

pesquisa participante, que vai além da estratégia tradicional, ou seja, além da mera transcricao

do que é observado. Diante dessa visdo, Brandao (2006, p.42) nos chama atencdo sobre os

principios, propostas e praticas da pesquisa participante, dos quais resolvemos mencionar

apenas um, porque resume como foram desenvolvidas as nossas atividades de forma
participante:

A relacdo tradicional de sujeito-objeto entre investigador educador e os grupos

populares deve ser progressivamente convertida em uma relacdo do tipo sujeito-

sujeito, a partir do suposto de que todas as pessoas e todas as culturas sdo fontes

originais de saber e que € da interacdo entre os diferentes conhecimentos que uma

forma partilhavel de compreensédo da realidade social pode ser construida através do

exercicio da pesquisa. O conhecimento cientifico e o popular articulam-se

criticamente em um terceiro conhecimento novo e transformador. (BRANDAO, 2006,
p.42)

A pesquisa participante teve inicio no més de fevereiro de 2022 e foi concluida no
més de junho do mesmo ano, aproveitando a oportunidade ensejada pelo fato de que uma das
disciplinas eletivas que a escola estava oferecendo para os alunos era a de Historia Local. Essa
eletiva esta voltada apenas para os alunos do primeiro ano. As aulas aconteciam todas as sextas,
no periodo da tarde, de 13h as 14h40min, com as turmas do primeiro ano A, B e C, que
totalizavam trinta e sete (37) alunos inseridos na eletiva. Deve-se ressaltar que o0s alunos que
participaram das aulas escolheram a eletiva de forma espontanea.

E importante observar que a pesquisa participante ndo deve ser aplicada de forma
aleatdria. Por isso, antes de decidirmos seguir tal procedimento, procuramos refletir a seguinte
Viséo:

A pesquisa participante deve ser praticada como um ato politico claro e assumido.
N&o existe neutralidade cientifica em pesquisa alguma e, menos ainda, em
investigagBes vinculadas a projetos de acdo social. No entanto, realizar um trabalho
de partilha na producéo social de conhecimentos néo corresponde, em principio, a pré-
ideologizar partidariamente os pressupostos da investigacdo e a aplicacdo de seus
resultados. Na maior parte dos casos, a pesquisa participante € um momento de
trabalho de educagdo popular realizado junto com e a servico de comunidades, grupos
e movimentos populares. E do constante didlogo ndo doutrinario de parte a parte que

um consenso sempre dinamico e modificavel deve ir sendo também construido.
(BRANDAO, 2006, p.43)
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A citacdo acima nos faz refletir sobre a importancia do conhecimento da realidade
dos alunos que compdem a escola. Uma realidade marcada pelo fato de que os alunos, em sua
grande maioria, moram em interiores (comunidades, distritos e povoados de Jaguaruana-CE).
Acreditamos que cada um desses espagos assuma papel fundamental na construcdo da
identidade dos alunos.

Sobre os instrumentos metodoldgicos da nossa pesquisa, utilizamos o questionario
e a observacao. Para Lakatos e Marconi (2003, p.201), o questionario:

E um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.

Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo correio ou por um
portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.

Com relagéo ao questionario, aplicamos dois: um visando a dar inicio as atividades
acerca da Histdria Local, e outro objetivando analisar o que os alunos aprenderam durante 0s
estudos da Histdria Local e da Cidadania Planetaria. Importante lembrar que os questionarios
trouxeram pergunta do tipo abertas. Para Lakatos e Marconi(2003, p.204), as perguntas abertas,
“Também chamadas livres ou ndo limitadas, sdo as que permitem ao informante responder
livremente, usando linguagem propria, e emitir opinides”.

A observacdo desenvolvida em nossa pesquisa foi de cunho participante. Para Gil
(2008, p.103):

A observacdo participante, ou observagdo ativa, consiste na participacdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagdo determinada.
Neste caso, 0 observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro

do grupo. Dai porque se pode definir observagao participante como a técnica pela qual
se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmao.

Em cada atividade realizada entre os alunos, procuramos nos envolver, pois era um
momento do didlogo e do reconhecimento da dimensionalidade de cada educando. A
observacdo participante nos proporcionou um contato mais direto para com os educandos, pois,
a partir de um olhar mais sistematizado acerca das falas dos alunos e da sua forma de interagir
com as atividades, contribuiu para a programacdo de outras de forma mais cautelosa.
Acreditamos que a observacao participante colaborou para a constru¢do de um conhecimento
pautado pelo dialogo.

No préximo capitulo discutiremos de forma mais detalhada como foi realizada a

nossa pesquisa de campo e quais 0s seus resultados.
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4 ESTADO DA ARTE- HISTORIA LOCAL E CIDADANIA PLANETARIA: UM
ESTUDO REALIZADO A PARTIR DA PLATAFORMA BIBLIOTECA DIGITAL
BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES (BDTD)

Neste capitulo temos o intuito de apresentar a analise de alguns trabalhos (Teses e
dissertacfes) que abordam as duas categorias da nossa pesquisa que sdo: Historia Local e
Cidadania Planetaria. De inicio, sdo apontadas defini¢ces sobre a Historia Local e a Cidadania
Planetéria, tais conceitos estdo pautados na visao de estudiosos que abordam essas categorias.
Em seguida, ressaltamos a relacdo da Historia Local com a Cidadania Planetaria. Para
finalizarmos destacamos a analise de teses e dissertacbes que trazem em seu bojo

conhecimentos referentes a nosso trabalho.

4.1 Conhecendo a Histdria Local para entender sua importancia no espaco escolar

Para entender a Histéria Local como uma proposta de ensino na disciplina de

Histdria é importante salientar que esta abordagem tem uma larga trajetéria na busca de sua
importancia na historiografia. A historiografia de cunho positivista, por exemplo, selecionava
0 que deveria conter na sua escrita ao se apoiar em fontes de cunho oficial (registros ou certidées
de nascimento e outros de origem governamental). Assim, as histdrias de vida reveladas pela
memoria de um povo e de uma determinada localidade ndo eram consideradas conhecimentos.
A Histdria Local ira ganhar relevancia apenas na metade do século XX, embora, no

final do século XIX, a historiografia que enfatizava apenas o Global ja era questionada. As
historias locais, estudos de comunidades e de historia de familia ganham importancia nos
estudos historicos (MARTINS FILHO, 2005). O autor ainda reforca que este salto para a
valorizacdo da Histdria Local, nasceu no meio académico e nas universidades a partir da
discussdo voltada para insercdo de novas metodologias durante os estudos historicos ao afirmar:
Essa nova abordagem da histdria local e histéria da familia faz parte de um movimento

mais amplo, conhecido como a ‘nova histéria social’, por sua vez herdeiro direto das

propostas da Escola dos Annales na Franca, que a partir dos anos 30 e 40 do século

passado, aproximou a histéria das ciéncias sociais, bem como a Escola de Leicester
na Inglaterra, no inicio de 1960. (MARTINS FILHO, 2005, p.63).
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A Escola dos Annales teve inicio com os historiadores Marc Bloch e Lucien Febre
na Franga e o principal objetivo desses estudiosos foi discutir uma Nova Historia que: “Aceitam
uma historia total, que veja 0s grupos humanos sob todos 0s seus aspectos e, para tal, uma
historia que esteja aberta as outras areas do conhecimento humano, numa visdo global:
economia, Sociologia, politica, etc.” (BORGES, 1993, p.40).

Como podemos observar, a insercdo do estudo da Historia Local como um
conhecimento a mais na historiografia passou por uma larga trajetoria que merece ser bastante
discutida. Entretanto, como a nossa proposta € discutir de forma sucinta esse assunto, iremos,
mais adiante, conhecer a importancia da Histéria Local na disciplina de Historia e como esse
estudo passou a ser discutido no Brasil. Nesse sentido, essa tematica estudada nos bancos
escolares no Brasil € marcada por dois momentos, como afirma Fonseca (2009, p.113):

O primeiro eixo tematico proposto pelos PCNs de Histéria € “Historia Local e do
cotidiano”. [...] 0s programas de ensino anteriores, mesmo a versao Estudos Sociais,
prescreviam o estudo da localidade, do meio préximo, da comunidade no inicio da

escolarizacdo. Logo, este é um tema recorrente tanto nos curriculos e livros didaticos
de Hist6ria como nos materiais de Geografia.

A disciplina Estudos Sociais (Histdria e Geografia), por exemplo, estudada nos anos
iniciais dos alunos, tinha a funcdo de abordar assuntos locais e regionais com um teor
excludente e estereotipado. Fonseca aprofunda essa questdo quando menciona:

A disciplina “Estudos Sociais” cumpriu esta fun¢do em grande parte da historia da
educacdo brasileira, na segunda metade do século XX. Além disso, os argumentos

locais e regionais eram e sdo, muitas vezes, usados como forma de mascarar 0s
conflitos e contradicdes presentes na sociedade. (FONSECA, 2009, p.114)

Como podemos perceber, a nossa realidade educacional brasileira, no que tange a
Histdria Local, também passara por desafios no que concerne a trabalhar esse estudo de uma
forma que valorize a cultura, a memoria, a identidade, a cidadania e os costumes dos educandos
de um determinado local.

Para se entender melhor sobre a importancia e a necessidade de se trabalhar o estudo
da Histéria Local na Educacéo Bésica, basta explorar os seguintes documentos que iniciaram
uma trajetéria rumo ao reconhecimento das historias de vida e valorizacdo da cultura indigena
e africana: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996; o texto dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de 1997; e o Guia do Livro Didatico 2007,
produzido e divulgado pelo MEC em 2006 (FONSECA, 2009, p.120).

Abrindo um paréntese para a valorizagdo da Historia e cultura africana e indigena

cabe ressaltar que esses povos tidos como tradicionais ainda almejam pelo seu reconhecimento
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como cidadaos que carregam consigo 0s seus costumes, religides e uma larga sabedoria herdada
por seus ancestrais. Essas ideias precisam ser dialogadas na escola, pois segundo Nascimento
(2006, p.27), a diversidade esta no espaco escolar e, ainda acrescenta:
Néo é de hoje que a educagdo vem sendo considerada, pelos atores da luta contra o
racismo, como um espacgo estratégico de atuacdo, pois, dentro deste espaco, se
reproduz um modelo de educacéo fundado nos valores civilizat6rios ocidentais, numa
perspectiva hegemdnica, negando a diversidade existente na sociedade brasileira,

produzindo, assim, uma ideologia de inferiorizacdo das civilizacBes africanas e
indigenas, que estdo presentes no cotidiano dessas comunidades.

Desse modo, concordamos sobre a necessidade de uma discussdo acerca da
valorizacdo da identidade historica, a cultura, o cotidiano, as vivéncias, historias de vida dos

que fazem o ch&o da escola, embora seja um desafio trabalhar essa questdo na pratica.

4.2 Conhecendo o sentido da Cidadania Planetaria no espaco escolar

Quando falamos a palavra Cidadania, lembramos de imediato 0s seguintes
preceitos: conhecer 0s nossos direitos e cumprir com 0s nossos deveres em nossa sociedade.
Tais preceitos sdo inculcados em nossas mentes desde a familia, que é a primeira instituicdo,
até sua continuidade na instituicao escolar.

Embora saibamos quais as caracteristicas para sermos bons cidaddos na sociedade,
ainda precisamos ir além dos direitos e deveres, ou seja, precisamos nos conscientizar acerca
de qual 0 nosso papel como seres humanos na terra, levando em consideracdo a atitude solidaria
de uns para com os outros, reconhecendo e valorizando as culturas. Percebemos o quanto a
sociedade ¢ individualista, seletiva e preconceituosa, e que, a cada dia, essas questdes se tornam
um ciclo vicioso entre as pessoas. E necessario sermos cidaddos além do local, regional,
nacional ou global, ou seja, somos cidaddos agindo e vendo o outro agir nesse planeta. Para se
entender melhor a ideia de cidaddos planetarios veja a citacdo abaixo que discute como se da
Teleparticipacdo planetaria:

[...] em nossas casas temos imagens didrias de enchentes, ciclones, fluxos de lava,
fome, assassinatos, ataques terroristas, jogos de futebol e campanhas de solidariedade.
N&o ha evento que ndo seja capturado por uma camera e enviado a centenas de
milhares de pessoas. [...] como espectadores, consumimos tragédias e horrores deste
mundo, mas também participamos da vida dos outros e somos tocados por sua
infelicidade. Por uma fracdo de segundo, a emogdo humana irrompe e as pessoas

enviam roupas e contribuicBes para servicos de ajuda internacional e para missoes
humanitarias”. (FREIRE; MORAES, 2017, p.15)
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Com a nova era digital, ou mundo digital, estarmos informados sobre a diversidade
de acontecimentos que ocorrem em nosso planeta e que merecem ser questionados de forma
reflexiva por cada um de noés. A escola, por exemplo, é um espacgo que necessita propagar ou
ajudar a incorporar nos discentes a consciéncia planetaria a partir dos conhecimentos
trabalhados em sala de aula. Além de a escola ter o papel de preparar os alunos e alunas para o
mercado de trabalho, ela precisa, com urgéncia, desenvolver a importancia do cuidado paracom
0 outro. Aos poucos, a humanidade ira abolir aquele pensamento que exclui e fragmenta.

A instituicdo escolar, para desenvolver a Cidadania Planetéaria em seu chéo, precisa,
antes de tudo, trabalhar a prética do dialogo entre os educandos. E por meio do dialogo que se
constroem ideias e se ensaia a pratica para uma democracia consciente, pois a “A educacdo, em
seus niveis fundamental, médio e universitario, deve ser eminentemente democratica, dialdgica,
centrada nas capacidades de curiosidade, criatividade e inventividade dos educandos.”
(GUIMARAES, 2020, p.143). Por isso, ainda, mencionamos que o termo Cidadania necessita
ser discutido de forma mais complexa, ou seja, do ponto de vista planetario, pois:

A cidadania planetaria deverd ter como foco a superacdo das desigualdades,
eliminacdo das sangrentas diferencas econ6micas e a integracdo intercultural da
humanidade, enfim, uma cultura da justipaz (a paz como fruto da justica). Nao se pode
falar em cidadania planetaria global sem uma efetiva cidadania na esfera local e
nacional. Uma cidadania planetaria é, por exceléncia, uma cidadania integral,
portanto, uma cidadania ativa e plena, ndo apenas em relacdo aos direitos sociais,
politicos, culturais e institucionais, mas também em relagéo aos direitos econémicos.

Ela implica também a existéncia de uma democracia planetéaria. (GADOTTI 2008
Apud PADILHA et al., 2011, p.20)

Acreditamos que a escola precisa urgentemente conhecer e refletir a Cidadania
Planetaria entre os educandos para, aos poucos, “reformar a consciéncia humana” (termo
utilizado por Edgar Morin), abolindo toda forma de individualidade relacionada a cultura e as

diversidades de saberes.

4.3 Historia Local e Cidadania Planetaria

Nos subtopicos anteriores destacamos o conhecimento e a importancia de o estudo
da Histéria Local ser trabalhado no espaco escolar e a urgéncia de a pratica da Cidadania
Planetaria ser incorporada entre os educandos. Pretendemos agora apontar algumas ideias
acerca da Histdria Local que certamente podem contribuir com a Cidadania Planetaria.

A Historia Local estd ao mesmo tempo perto e longe de nds, pois, na maioria das

vezes, esquecemos de identificar as nossas raizes, costumes, tradicdes que definem a nossa
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identidade como sujeitos histéricos nesse mundo td&o amplo. O Ensino de Histéria, no viés
positivista ou tradicional, na maioria das vezes fragmenta ou até exclui a possivel aproximagdo
de estudar e refletir outras identidades historicas juntamente com as identidades locais. Sobre
esta maneira de estudar outras identidades vistas como as mais importantes e superiores em
detrimento de outras, Santos (2007, p. 71), chama esta prética de pensamento abissal.
O pensamento moderno ocidental é um pensamento abissal. Consiste num sistema de
distingdes visiveis e invisiveis, sendo que estas Gltimas fundamentam as primeiras. As
distingdes invisiveis sdo estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos distintos: o ‘deste lado da linha’ e o ‘do outro lado
da linha’. A divisdo é tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece como realidade, torna-
se inexistente e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo
existir sob qualquer modo de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que é

produzido como inexistente é excluido de forma radical porque permanece exterior
ao universo que a prépria concepcao de inclusdo considera como o0 ‘outro’.

Ha de se concordar que durante o estudo da Histéria humana no chdo da escola
prevalecem muito mais os reconhecimentos dos feitos do Velho Mundo, deixando a margem
outras contribuic6es de saberes. Isso tudo se tornou um ciclo vicioso que gera, no final, a falta
de significado para com a nossa propria identidade. O pensamento abissal promove a falta de
solidariedade, a exclusdo, a intolerancia, a classificacdo, a fragmentacéo e, diriamos até mesmo,
a xenofobia. Cabe a nds educadores repensar sobre de que forma estamos discutindo a Historia,
ou seja, a nossa Historia, pois pertencemos e habitamos uma mesma casa que € a terra. Como
bem afirma Fonseca (2009, p.129-130):

[...] o local é uma janela para 0 mundo. Cabe a n6s romper com as dicotomias, 0s
didatismos que nos impdem segmentacdes, compartimentages do tipo ‘primeiro se
ensina isto e s6 depois aquilo’. O mundo esta dentro das nossas casas, nas diferentes
localidades. Nosso cotidiano é perpassado pelas coisas do mundo. Nossos grupos de
convivio sdo compostos por pessoas de diferentes lugares, nacionalidades, origens
étnicas e culturais. O local e o global se mesclam, se articulam, se distanciam e se
aproximam num movimento continuo.

As reflexdes citadas por Fonseca coadunam-se com a raiz da Cidadania Planetéria,
tdo emergente em nossos espacgos de estudos. O local, por exemplo, seria uma das abordagens
para entendermos a complexidade da formacéo do tecido humano que € construido por diversos
saberes, mas que sao abordados de forma fragmentada pela escola. Sobre esta questdo, Morin
(2005, s/p) adverte:

Educar para a era planetaria significa que devemos nos questionar para saber se nosso
sistema educacional estd baseado na separagdo dos conhecimentos. Conhecimentos

estes que as disciplinas separam, e ndo somente elas as separam, como tampouco
comunicam.
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Percebemos que o0 espaco escolar, em todos os sentidos, precisa refletir de que
forma esta desenvolvendo os conhecimentos entre os seus educandos, de maneira que além de
preparé-los para o mundo do trabalho e para o desenvolvimento da prética da Cidadania
direcionada para os direitos e deveres, é preciso, antes de tudo, reconhece-los como individuos

que carregam uma identidade, a qual, por sua vez, também é construida de forma planetéria.

4.4 O que encontramos na BDTD acerca da Historia Local e da Cidadania Planetéaria

Para a nossa consulta sobre trabalhos publicados acerca da Historia Local e da
Cidadania Planetaria, foi realizada uma pesquisa por meio da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD). Nosso objetivo foi investigar como a Histéria Local e a
Cidadania Planetaria estdo sendo discutidas no ambito da Educacédo Béasica. Desse modo, nosso
recorte temporal para este estudo é de 2013 a 2021. No nosso levantamento bibliografico optou-
se pelas palavras-chave: Histéria Local e Cidadania Planetaria. Desse modo, para a Categoria
Histdria Local foram encontrados 261 trabalhos publicados e, para a Cidadania Planetaria, 39
trabalhos.

Diante da quantidade de trabalhos em ambas categorias fizemos uma triagem a
partir da analise dos titulos e resumos de cada estudo proposto para averiguar se tais ideias
coadunavam-se com a nossa proposta de pesquisa. Apos a triagem, foram selecionados 06
trabalhos na categoria Historia Local e 02 para a Cidadania Planetéaria. Frente a triagem
procuramos observar as categorias, 0s referenciais tedricos e as abordagens inseridas nas
publicacbes. Embora o numero de trabalhos selecionados com base nos titulos tenha sido
grande, ao realizar a leitura dos resumos, alguns trabalhos foram descartados por ndo se
enquadrarem na perspectiva de nossa pesquisa, que € focada no Ensino Béasico, pratica docente
e interacdo com os discentes. Portanto, trabalhos que abordam o Ensino Superior ou disciplinas
distintas da area de nossa pesquisa foram descartados, por ndo se encaixarem nos filtros

utilizados para o segundo momento da coleta de dados.

4.5 Andlise das ideias acerca da Historia Local com base nas dissertacGes e teses

No quadro a seguir estdo destacados 0s textos com 0s seguintes autores da pesquisa,

bem como a Universidade, o local de publicacdo, o ano da publicacdo e as tematicas abordadas.



Quadro 1 — DissertacOes e teses sobre a Histdria Local

o1

AUTOR ORIGEM | ANO | LOCAL DE TITULO
PUBLICACAO
SOUSA, lIsrael | PPGE/UFBP | 2015 | BDTD Educacdao Popular e Ensino de
Soares de. Histéria Local: cruzando
conceitos e praticas
AUGUSTO, UFES 2017 | BDTD Memorias de Sooretama:
Verodnica dos Histdria, Ensino e Escola
Santos
Santiago
GALVANI, UNICAMP 2018 | BDTD Entre paisagens e retratos: 0s
Felipe Caruso espacos e sujeitos na
memoria, uma proposta local
no municipio de Amparo
TORRES UFPE/UFRPE | 2018 | BDTD Cidade, Historia, Meméria:
NETO, Educacdo, Patrimonial em
Dilermando Séo Bento do Una -PE
Pereira
ARAGAO, UFRN 2019 | BDTD O Ensino da Historia Local
Rosangela como instrumento para a
Monteiro construcdo da identidade e o
exercicio da cidadania
SUKOW, UFPR 2019 | BDTD Historia Local como
Nikita Mary pressuposto  epistemoldgico

da didatica da Historia: um
estudo a partir da perspectiva

da educacéo historica

Fonte: Elaborado pelos autores.

A grande maioria das referéncias que foram citados pelos autores das pesquisas
analisadas foram: (PCNs, 1997; ABUD, 1998; SCHMIDT, 2003; BITTENCOURT, 2009;

FONSECA, 2009). Tais referéncias fazem uma abordagem com relagéo a definicao da Historia

Local e como aborda-la no espaco escolar.
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Com relagdo aos procedimentos utilizados pelos autores diante das suas pesquisas,
foram observados 0s seguintes: pesquisa-a¢ao, pesquisa de campo e analise documental (fontes
primarias e secundérias). Dos seis (06) trabalhos analisados, identificamos quatro (04) que
buscaram explorar seu objeto de estudo no espaco escolar, pois sdo pesquisadores e professores
ao mesmo tempo, e a sala de aula foi uma oportunidade para desenvolver suas abordagens, dois
(02) no Nivel Fundamenta Il e os outros dois (02) Nivel Médio. Os outros dois (02) trabalhos
contemplaram nos seus estudos a pesquisa bibliografica e documental objetivando contribuir
com suas ideias para a pratica docente e para a aprendizagem dos alunos.

Diante das leituras realizadas dos textos selecionados de acordo com a nossa
pesquisa, identificamos alguns pontos mais destacados pelos autores acerca da categoria
Historia Local que sdo: Historia Local como metodologia no Ensino de Historia, Historia Local
e a identidade do aluno (a), Cidadania e a Historia Local no cenario dos PCNs. De acordo com
as observacdes acerca desses pontos citados nessa categoria, iremos descreve-los de forma

sucinta logo abaixo.

4.5.1 Histdria Local e as metodologias no Ensino de Histdria

Como ja foi discutido nesse texto, o Ensino de Historia ainda é visto como um
conhecimento que € trabalhado de forma linear e que muitas vezes ndo se aproxima da realidade
dos educandos. O professor de Histdria, diante desse desafio, é convidado a tentar utilizar
métodos que possam quebrar esse ensino linear tdo predominante ainda no espaco escolar.
Sobre esta questdo, Sousa (2015), discorre em sua tese que a Educacdo Popular e o Ensino de
Histdria Local sdo uma forma de se aproximar melhor de nossos alunos e alunas, pois:

E a partir desse entendimento, da incorporagio das ideias da Educacio Popular na
escola, que propomos um ensino de Historia que também considere as cotidianidades
dos alunos, suas memdrias e construcdes historicas locais. Pois, compreendemos essa
préatica como uma das formas de valorizacdo do saber popular, ndo como uma entidade

desvinculada e inferior ao saber escolar, mas como um saber dialégico entre duas
formas importantes de conhecimentos. (SOUSA, 2015, p.44)

O papel do professor é fundamental no processo do desenvolvimento critico do
aluno, pois é necessario que o docente fomente nos discentes qual o seu papel como sujeito
historico, seja no espago local, nacional ou global. Aragdo discute na sua pesquisa de

dissertacdo a importancia de a Historia Local ser uma estratégia para o aluno (a) entender as
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transformacdes sociais e culturais de um contetdo histérico a partir da anélise do seu espaco,
Aragdo (2019) ainda complementa essa ideia a0 mencionar que:
[...] ao planejar os conteldos, cada unidade escolar precisa considerar e respeitar
propostas referenciais de cada regido ou localidade e realizar as devidas adequagdes,
sempre levando em conta as peculiaridades de cada local. Na disciplina de Histéria
um importante instrumento da construcdo e valorizagdo da identidade do aluno é o

conhecimento e aprofundamento da Historia do local onde os alunos estdo inseridos.
(ARAGADO, 2019, p.35).

A dissertacdo intitulada Histéria Local como pressuposto epistemolégico da
didatica da Histdria: um estudo a partir da perspectiva da educacéo histérica da autora Sukow,
traz ricas informacgdes sobre a trajetoria da Historia Local como um caminho para os discentes
entenderem a historicidade. Sukow (2019) destaca, na sua pesquisa, autores da Pedagogia
Classica como: Rousseau, Salzman e Pestalozzi, que ja “afirmava que as criangas, ainda no
estagio inicial de formacdo, s6 possuiam capacidade intelectual de conhecer fatos proximos e
positivos e, portanto, o ensino da Histéria Local deveria ser a atividade fundamental do ensino
de Historia [...]” (SUKOW, 2019, p.44). Mais adiante Manique e Proenca (1994, Apud
SUKOW, 2019) discutem também que a Historia local dialoga pedagogicamente e
cientificamente diante da construcéo historica ao afirmar:

Assim, a ideia da Historia Local aparece associada a esta perspectiva fundamentada
pelos principios da diversidade. De um lado, sob um ponto de vista pedagégico,
contribuiria para a formacdo da identidade e de uma pedagogia da memdria
responsavel por combater os problemas do desenraizamento. De outro lado, por uma
perspectiva cientifica, ‘a histéria local e regional evita o erro grosseiro de se
considerar o nacional como um todo homogéneo, o que, em termos de investigagdo

cientifica, produz uma percepcéo desfocada e distorcida da dindmica das sociedades’.
(MANIQUE; PROENCA, 1994, Apud SUKOW, 2019, p.45)

Na medida em que o docente compartilha a abordagem da Histéria Local e os
métodos de estudo no Ensino de Histdria, também ha possibilidades de se promover um dialogo
com outras disciplinas. Sukow (2019) destaca em seu texto ideias de Gasparello (1996), que
nos auxilia sobre a importancia do estudo da Geografia na Historia Local, pois o espa¢o nao
deve ser estudado de forma linear. Devemos entender que este espaco é transformado dentro de
uma “perspectiva dialética”. Para concluir esse pensamento, Gasparello (1996, Apud SUKOW,
2019, p.46), assevera: “E a partir dessa concep¢do que admite o termo “Historia do Lugar”
como um principio metodol6gico que permitiria ao aluno a compreensdo do tempo histérico, a
partir da ‘percepg¢ao dos movimentos lentos sob a aparente imutabilidade das estruturas’[...]".
Dessa forma, Bittencourt (2004, Apud SUKOW, 2019), refor¢a a importancia de se trabalhar a

Historia Local levando em consideracao a dois eixos, dos quais:
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[...] O primeiro, diz respeito & sua relagdo com a memdria e 0 segundo com o conceito
de espaco/lugar advindo da Geografia Critica. Sobre este Ultimo topico, aponta para a
auséncia de discussfes aprofundadas por parte dos historiadores acerca desses
conceitos oriundos da geografia. Recorre, assim, a conceituagdo de espago proposta
pelo gedgrafo Milton Santos que entende o lugar a partir de uma visdo dialética sobre
os meios de producdo, percebendo-o como uma construgdo histérica e como uma
fragdo da totalidade [...] (BITTENCOURT, 2004, Apud SUKOW, 2019, p.46)

Como podemos observar, o estudo da Historia Local nos permite fazer uma reflexao
acerca da necessidade de outras areas do conhecimento que promova a construgdo de uma
historiografia local de forma mais critica e que tenha sentido para os educandos.

A Histéria Local, segundo Galvani (2018) pode ser considerada como um método
narrativo sob o ponto de vista critico frente aquele estudo histérico de cunho positivista. O aluno
e professor terdo oportunidade de narrar sobre as suas identidades, relagdes sociais e trocas de
experiéncias ainda tdo excluidas pela Histéria oficial. Dessa forma o mesmo conclui:

Ao elaborar, junto com os alunos, a organizacdo das fontes, a identificacdo dos
vestigios e lugares, a relacdo com esferas mais amplas e a organizacdo das narrativas,

o professor estd oportunizando a construcdo da propria historia do aluno e suas
relacBes mais proximas. (GALVANI, 2018, p.75)

N&o basta somente inserir a Historia Local como método no estudo da Historia, ou
seja, existe uma organizacdo de estudos, objetivos e orientacbes de como deverd ser
desenvolvida de forma reflexiva e critica. Silva (1996, Apud AUGUSTO, 2017, p.19) nos
adverte sobre alguns “principios metodologicos” que um autor de obras ou monografias que
enfatizam o estudo de uma localidade deve proceder. Desse modo:

[...]Jsugere que se devem eliminar temas impossiveis de serem conduzidos com éxito,
por falta de tempo ou de fontes necessarias; outro ponto relevante a ser considerado é
dar preferéncia a assuntos inéditos, por isso € muito importante que o historiador local
tenha conhecimento sobre tudo o que ja foi escrito sobre a localidade que ele propds
a pesquisar para ndo cair em repeticdes depreciativas. O historiador precisa escolher
um tema de que goste, pois, seu trabalho prazeroso aumenta a probabilidade de
sucesso. E muito importante evitar temas da moda, uma vez que nao se deve conduzir
a pesquisa em certa dire¢do simplesmente porque um determinado tema esté em alta.

A escolha de um tema é uma quimica singular, mas deve se fazer distin¢do entre o
desejavel, o possivel e o razoavel. (SILVA, 1996, Apud AUGUSTO, 2017, p.19)

Percebemos o quanto é necessario que haja uma certa empatia em relacdo a um
assunto para que se possa ser desenvolvido de forma mais dindmica e a0 mesmo tempo
prazerosa, como, por exemplo, a abordagem da Historia Local como método de estudo para se
entender a Histéria humana.

O estudo da Historia Local é abordado na pesquisa de Torres Neto (2018), que
discute também que o Patriménio Histérico e Cultural dentro da perspectiva Histéria Local

pode ser um método que favorece o estimulo e o significado de se estudar a Historia pois:
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[...] compreende-se Histdria Local para além de uma disciplina, um contetido, mas
sim como um campo, e a educacdo patrimonial como um caminho, e que estes, em
didlogo, enriquecerdo e somardo ainda mais os diversos campos, métodos e
possibilidades de se fazer e ensinar histéria. (TORRES NETO, 2018, p.49)

Pensar a Histdria Local e suas metodologias de estudo para tornar as aulas de
Historia mais significativas € muito importante, porém é necessario observar se estamos
também trabalhando a identidade dos nossos alunos, pois algumas vezes pode haver um deslize
de trabalharmos esse local na perspectiva da historiografia positivista. Essa questdo sera o

préximo ponto a ser discutido entre os autores das teses e dissertacdes.

4.5.2 Histéria Local e a identidade do aluno (a)

Certamente um dos maiores desafios encontrados pelos professores de Historia é
tornar essa disciplina mais significativa para seus alunos. Nesse sentido, todos os trabalhos
analisados trazem reflexdes sobre esse desafio e, dentre 0s objetivos, a utilizacdo do método da
Histdria Local com intuito de explorar a identidade dos educandos. Sousa (2015) aponta em
sua tese a importancia da analise “da pratica educativa que relacione o local com o global”, ou
seja, um assunto que acreditamos estar longe da nossa realidade de repente mostra que estamos
equivocados, pois, de alguma forma, existem muitas possiblidades de uma localidade
aproximar-se de um conhecimento que é tdo distante e, a0 mesmo tempo, perto de nossos
alunos. Ainda nos dizeres de Sousa:

Relacionar o local com o global torna-se essencial para conexao das escalas de anélise
das realidades espaciais: a¢do que interliga 0 micro ao macro e 0 macro ao micro.
Nesse sentido, a histéria do Brasil ndo é entendida em sua existéncia enquanto
elemento desconectado da realidade ou como acontecimentos que se ddo
independente dos sujeitos sociais, mas como uma histéria que contém dentro de si
inimeras possibilidades de construcdes historicas locais que precisam ser visualizadas

e discutidas, o que pode ser feito no &mbito da educacéo escolar, através do ensino de
Historia (SOUSA, 2015, p.172-173)

Das dissertacdes que analisamos, a que mais aprofundou a importancia da Hist6ria
Local como contribuicdo para a identidade dos alunos foi a de Aragédo (2019), destacando que
os discentes precisam aprender a questionar primeiro o conceito de cidadania, o distanciamento
entre 0 povo e nacao e a importancia da memaria social. Sua pesquisa relata a compreensao de
um conteudo histérico estudado em sala a partir da Histéria da cidade dos seus alunos, a qual
aborda a importancia de a memaoria de um povo contribuir com o fortalecimento da identidade

de uma determinada localidade. Nesse sentido, a autora considera que:
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A utilizacdo da memoria acerca das historias passadas ¢ um importante mecanismo
que pode ser empregado pelo professor no ensino de Hist6ria, uma vez que, ao
permitir que o aluno resgate as memorias dos grupos sociais que fazem parte da sua
comunidade permite que desenvolvam um sentimento de pertencimento ao
perceberem que partilham de um passado em comum e fortalecam suas identidades
individuais e dos grupos aos quais pertencam. (ARAGAO, 2019, p.34)

A aproximac&o da Historia Local com a identidade de um povo tem uma raiz, como
aponta a autora Sukow (2019) na sua pesquisa intitulada: A Historia Local como um
pressuposto epistemoldgico da didatica da Histdria. A autora discute que a Historia Social e a
Escola dos Annales tiveram um papel importante para o resgate da histéria dos povos comuns
e, seguindo mais adiante, cita autores que compunham a Histéria Social, que sdo: Edward
Thompson em A Miséria da Teoria (1981), Hobsbawn e Raphael Samuel. A essas informacdes
(SUKOW, 2019, p. 34) menciona que “[...]JA Histéria Local, dentro desse contexto de
politizacdo do fazer histérico favorecido por vertentes da historiografia inglesa, passa a ser vista
como uma forga politica, devido a sua forte conexéo com a experiéncia de pessoas comuns.”

A micro-historia, segundo a autora, também teve uma forte contribuicdo para o
enriquecimento da Historia Local, pois, ‘“Paralelamente, na Italia, autores ligados a micro-
historia em seu dialogo com a Historia Cultural e a Historia das mentalidades comecam a
defender investigacOes historicas que estivessem baseadas em outras escalas de analise”.
(SUKOW, 2019, p. 35). Certamente a micro-historia iria trazer certos acontecimentos
associados aos costumes, crencas e outros acontecimentos ligados ao cotidiano de um povo em
uma determinada localidade que até entdo estavam nos bastidores da historiografia positivista.
E por isso que Carlo Ginzburg (1990, Apud SUKOW, 2019, p.35) assevera: “[...] o historiador
passou a buscar os vestigios mais escondidos do passado a fim de construir suas explicagdes”.

Galvani (2018) compartilha com a ideia citada acima ao afirmar que a Histéria
Local é uma forte aliada ao resgatar outros conhecimentos que ndo estdo inseridos na histéria
oficial. Ele ainda acrescenta que este local é uma ponte para o global ao apontar que:

O local como ponto de partida se configura como uma instancia narrativa da
experiéncia humana, onde a construcdo de um quadro das interdependéncias entre
agentes e fatores previamente elencados pelo professor/historiador pode gerar uma
visdo sobre contornos e fatos anteriormente adormecidos e diluidos em grandes
narrativas. Porém, ao partir do micro, as imbrica¢@es sociais, politicas e econdmicas

ddo ao lugar dimensdes mais amplas, permitindo ao professor abordar, a partir do
local, questdes mais globais. (GALVANI, 2018, p.75)

E a partir das experiéncias dialogadas no coletivo que as identidades criam raizes
em um determinado espaco e tais raizes ndo podem cair no esquecimento. Sobre esta questéo,
percebemos 0 quanto a nossa geragcdo ndo consegue enxergar a sua identidade a partir do seu

lugar. Tal problematica requer uma reflexdo sobre como estd a nossa metodologia diante de
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uma abordagem trabalhada na aula de Histéria. A esse respeito, Barros (1993, Apud AUGUSTO
2017, p.22) argumenta:
Para ensinar Historia a partir das vivéncias dos alunos, € indispensavel desenvolver
uma visdo metodologica que priorize as pessoas, as memdrias e as historias de
individuos de todos os grupos sociais. E preciso dar voz a esses atores que sempre
foram excluidos da Histdria ensinada nas escolas, encarregada de falar dos reis,

comandantes, senhores, heréis de todos os tempos e negligente com os pobres, negros,
operérios, mulheres, artesdos, deixando-os durante séculos a margem da Historia [...]

Na dissertacdo de Torres Neto, ele destaca em um capitulo sobre a importancia da
memoria coletiva e da memoria individual como sendo importantes para o entendimento das
identidades de um determinado local. O autor enfatiza que a memoria e a identidade sdo
“dialogicas”, contribuindo veemente para o entendimento do tempo atual. Dessa forma, Torres
Neto conclui:

A memoria pode ser arquitetada de forma consciente ou ndo, onde na sua organizagao
muitas coisas podem ser “gravadas, modificadas, excluidas ou relembradas”. Esta
construcdo pode se realizar pela individualidade ou coletividade na tentativa de se
criar uma identidade, buscando elementos que a fagam perceptivel no momento de
sua manifestacdo. Assim, a ideia de memoria como elemento constituinte de

sentimento de identidade serd muito importante para a existéncia de uma construcéo
de si por uma pessoa. (TORRES NETO, 2018, p.31)

Portanto, acreditamos que a Histdria Local carrega consigo uma diversidade de
meios para que o estudo de Historia tenha mais sentido ou significado para os discentes. Porém
h& uma necessidade dos professores (as) fazer com que a Historia Local va ao encontro da
identidade de cada educando, pois caso contrario, este estudo estara indo para 0 mesmo caminho

da historiografia oficial.

4.5.3 Cidadania e a Histéria Local no cenario dos PCNs

Um dos questionamentos mais abordados nas pesquisas que analisamos foi o
sentido da cidadania durante a construcéo da histéria de um povo e a importancia do Estudo da
Historia Local a partir do documento chamado Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
Desse modo, os autores nos trouxeram algumas abordagens acerca da critica frente ao termo
“cidadania “tdo comumente tratado na historiografia positivista, e sobre os PCNs na area de
Histéria como uma proposta inovadora com o intuito de trabalhar melhor a realidade dos
educandos a partir do seu local de vivéncia. Sousa (2015) retrata na sua dissertacdo que o

proprio curriculo escolar traz em seu bojo a ideia daquele cidaddo que desempenhe o mero
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papel de servir uma sociedade elitista e hegeménica. Na disciplina de Historia, por exemplo, o

autor assevera:

Partimos do pressuposto que a Histéria, assim como as outras disciplinas
componentes da grade curricular oficial das escolas da Educacéo Bésica, tem sido,
intencionalmente, organizada para a preparacéo do cidadao do qual se pretende forjar
e regular, isso de acordo com o tipo de sociedade vigente e evidenciando uma forma
de poder unilateral, hierarquico, vertical e hegemonico. Nesse aspecto, 0s saberes que
passam a fazer parte da grade curricular das instituicbes escolares séo
intencionalmente selecionados e organizados para educar os sujeitos que adentram a
escola, de acordo com o poder hegeménico estabelecido. (SOUSA, 2015, p, 56)

Mais adiante Sousa faz uma retrospectiva sobre os desafios que o Ensino de Historia
enfrentou durante o periodo da Ditadura Militar, ou seja, disciplinas como Estudos Sociais (em
substituicdo da Historia e Geografia), OSPB e Moral e Civica ganhavam espaco nas escolas
com o objetivo de fazer o aluno se tornar passivo, patriota e obediente aos preceitos impostos
pela sociedade daquela época. Tais imposicOes trouxeram impactos até hoje, no sentido de a
Histdria ainda ser vista como uma disciplina que serve para memorizar fatos que muitas vezes
se distanciam da realidade dos alunos.

A cidadania ainda é um termo que merece ser bastante discutido na atualidade,
como afirma Aragdo (2019), na sua dissertacéo intitulada: O ensino da Histdria Local como
instrumento para a construcdo da identidade e o exercicio da cidadania. A autora enfatiza que
a educacao tem um papel importante no desenvolvimento de uma cidadania que, ao nosso Ver,
€ mais justa para com 0s nossos estudantes, pois:

A Constituicdo Federal do Brasil tem como um de seus fundamentos a promogao da
cidadania, garantindo a todos uma sociedade livre, justa e solidaria; o
desenvolvimento nacional; a erradicacdo da pobreza e da marginalizacdo e redugéo
das desigualdades sociais e regionais; promocdo do bem de todos, sem preconceitos

de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.
(ARAGADO, 2019, p.22)

Foi a partir no cenario dos PCNs que “Houve, assim, uma preocupacdo cada vez
maior no processo ensino-aprendizagem do ‘sujeito historico’ capaz de promover
transformacdes e ndo apenas como um cidaddo inerte, mas como um cidaddo capaz de
estabelecer seu proprio pensamento de forma critica”. (ARAGAO, 2019, p.23). Ainda sobre 0s
PCNs, a pesquisadora acredita que este documento favorece o reconhecimento dos educandos
aos “bens culturais e sociais do seu universo” e ainda acrescenta que a cidadania precisa da
Historia, ao declarar: “[...] uma das maneiras para que a cidadania se desenvolva, através da
educacdo, passa necessariamente pela disciplina de Historia, bem como por um reconhecimento
historico do individuo enquanto detentor e portador de uma identidade local”. (ARAGAO,
2019, p.27).
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No estudo que se segue, Aragdo nos traz indicacbes dos autores: Bittencourt e

Almeida que sdo tidos como estudiosos dos PCNs. Segundo a autora, esses pesquisadores

afirmam: “Os PCNs trouxeram uma inovacgdo pedagdgica para o ensino de Historia no Ensino

Bésico & medida que propdem que o curriculo da disciplina possa ser estruturado em eixos

tematicos, e ndo mais apenas pela narrativa seguindo a cronologia histérica.” (ARAGAO, 2019,

p.27). Mais adiante, verificamos que Aragdo aponta que a “Abordagem chamada Nova Historia

Cultural” influenciara na producdo dos PCNs para a disciplina de Historia, inclusive para um
olhar atencioso para a Historia Local ao afirmar:

A incorporagdo da Nova Historia Cultural ao ensino da disciplina de Histéria no

Ensino Basico permitiu que novas abordagens, fontes e objetos pudessem ser

utilizados, como por exemplo, o estudo da Histéria Local, da histéria dos diversos

grupos que compdem a sociedade na qual o aluno esta inserido, além do estudo e da

valorizagdo do patrimdnio material e imaterial presentes no cotidiano dos estudantes
(seja ele oficial ou ndo). (ARAGAO, 2019, p.27).

Na pesquisa de Sukow, ha um capitulo com o titulo: A Histdria Local como objeto
de estudo das pesquisas em Ensino de Historia no Brasil, no qual a autora fez um estado da
arte, objetivando conhecer e analisar os principais estudos ja realizados acerca da Historia Local
no Brasil. Dessa maneira, Sukow (2019, p. 69), destaca S6nia Nikitiuk que é “autora de uma
das primeiras sistematizacdes académicas e de f6lego acerca da Historia Local no ensino de
Historia”. Nesse sentido, a abordagem de Nikitiuk sobre a Historia Local coincide “com a
defesa dos PCNs (1997), ao que denomina de ‘projeto cidaddo’, o qual estaria buscando a defesa
de uma historia reflexiva, problematizadora e transformadora em sua proposta do ensino da
localidade.” (SUKOW, 2019, p.69). Mais adiante, Sukow assevera que, durante a sua analise
observou que a construcdo da cidadania e da identidade sdo bem discutidas nas devidas
pesquisas da seguinte forma:

[...]JAssim, as preocupagdes de boa parte dos investigadores até esse momento, girava
em torno do debate do desenvolvimento das identidades e da cidadania, em

substituicdo a preocupacdo com as identidades nacionais e com o nacionalismo
presente até entdo nos curriculos de Historia. (SUKOW, 2019, p.70)

Acreditamos que um dos desafios para trabalhar a Histdria Local no espaco escolar

seja o inicio do como abordar essa tematica. Sobre essa dificuldade, Augusto (2017) nos traz a

reflexdo sobre a importdncia dos PCNs como uma das bibliografias que podem ajudar
professores e alunos durante 0 andamento desse estudo. A esse respeito, a autora assevera:

A Histéria Local pode e deve ser trabalhada, mesmo quando hé caréncia de fontes

bibliogréaficas. Os PCN (BRASIL, 1998) sugerem que, na auséncia de documentos

disponiveis sobre o tema a ser trabalhado pelo professor, os alunos devem ser
orientados para a coleta e a organizacdo de dados na comunidade, como, fotografias
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de arquivos familiares, documentos e relatos. Pessoas da localidade podem ser
entrevistadas sobre suas vivéncias, histdrias de vidas, eventos do passado e podem
explicar, de maneira simples, mudancas e permanéncias de costumes. (AUGUSTO,
2017, p.20)

Percebemos o quanto os PCNs podem contribuir para com a Histéria Local no
sentido de ndo ser trabalhada apenas dentro da perspectiva da historiografia ufanista, ou seja,
com uma visdo que tem como objetivo limitar a histéria do seu povo, voltada apenas para a
elite. Os PCNs trazem a realidade dos educandos para dentro da sala de aula, pois a realidade
de nossos educandos merece ser retratada com respeito e valor. Acreditamos que essa
abordagem seja um ponto inicial para que o conhecimento se torne mais significativo. Torres
Neto (2018) enfatiza na sua pesquisa a discussao de que os PCNs, no final do século XX, foram
considerados como referéncia nas universidades, na formagdo dos professores, e tinha como
principal objetivo explanar que este documento era uma forma de ajudar os docentes a
desenvolverem seus contetidos a partir da realidade dos discentes, no Ensino de Historia, por
exemplo, Torres Neto afirma:

Quanto ao Ensino de Historia, os entdo conhecidos PCNs buscavam trazer discusses
sobre os novos desafios, métodos, objetos, estes dialogando, a luz de uma nova
historiografia, com as novas perspectivas de saberes e praticas. Apresentavam

objetivos — gerais e especificos —, dentre eles, 0 mais relevante seria a ‘constitui¢ao
da nocdo de identidade’. (TORRES NETO, 2018, p.41)

Verificamos o quanto os PCNs ainda sdo abordados como contribui¢do a mais para
0 nosso Ensino de Histdria, permitindo uma maior proximidade com a identidade de nossos
alunos. Porém acreditamos que este documento tenha caido no esquecimento pelos docentes no
espaco escolar. Trabalhar a Historia Local, por exemplo, apoiando-se nos PCNs, traz a
necessidade de uma leitura minuciosa e reflexiva deste documento e, feito isso, o proximo passo
é o desenvolvimento de acdes que sdo contrarias ao do ensino de cunho passivo. Tais acdes sdo
direcionadas para a construcdo de um saber menos fragmentado, menos excludente e menos
limitado. Sabemos o quanto isto € desafiador em relacéo a préatica. Assim, na maioria das vezes

contribuimos para com o ciclo vicioso do chamado ensino conservador, tradicional e positivista.

4.6 Andlise das ideias acerca da Cidadania Planetaria com base nas dissertacoes e teses

Como ja mencionamos nesse texto, poucos trabalhamos foram encontrados acerca
da Cidadania Planetaria com foco no ensino. Desse modo, vejamos as principais ideias das

autoras com relacdo a esta tematica no quadro a seguir:
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Quadro 2 — DissertacOes e teses sobre a cidadania planetaria

AUTOR ORIGEM | ANO LOCAL DE TITULO
PUBLICACAO
KLIMA, Centro 2013 | BDTD Educacdo, questbes socioambientais
Marlou Cristina | Universitario e construcdo da cidadania planetéaria:
UNIVATES- um estudo em Escolas Municipais de
RS Ensino Fundamental da cidade de
Encantado - RS
FRACESCO, PUC-SP 2020 | BDTD Cidadania global e formag&o docente
Cristina Lage para a cidadania global: construindo
de pontes e conectando mundos rumo a
cidadania planetaria

Fonte: Elaborado pelos autores.

Sobre os dois trabalhos analisados, observamos que sdo estudos de cunho
qualitativo e que desenvolveram a partir de pesquisa de campo e de consultas bibliogréaficas.
Os instrumentos metodoldgicos utilizadas pelas autoras foram: questionarios, observacdes e
entrevistas.

Percebemos que o principal objetivo das pesquisas foi tentar compreender até que
ponto o espaco escolar aproxima-se da consciéncia planetaria. Observando isso, verificamos
que o contato das estudiosas foi junto a docentes e gestores de uma determinada escola. A
dissertacdo de Klima (2013), intitulada Educacéo, questbes e socioambientais e construcdo da
cidadania planetaria: um estudo em escolas municipais de Ensino Fundamental da cidade de
Encantados-RS, discute se curriculo o e as préaticas pedagdgicas estdo trabalhando as questfes
socioambientais de forma que os discentes envolvam também seu cotidiano com a natureza e
entdo adquiram uma consciéncia ecoldgica para futuramente contribuir com a cidadania
planetéaria.

Ja o trabalho de Fracesco (2020), intitulado Cidadania global e formacdo docente
para a cidadania global: construindo pontes e conectando mundos rumo a cidadania
planetaria, faz um estudo sobre qual seria a “esséncia da formagdo docente para a cidadania
global?”. Dessa forma, Fracesco (2020) destaca que seu estudo foi realizado com seis (06)
professores da rede privada que, logo seguida, fez “interpretacdes da formacéo docente” e, mais
adiante, reflexdes criticas acerca da construcdo de um perfil profissional que leve em conta a

educacéo de individuos que sejam contribuidores proativos para um mundo mais justo, pacifico,
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tolerante, inclusivo, seguro e sustentavel. A pesquisadora ainda apresenta conceituagdes acerca
do que seja cidadania global e cidadania planetéria, concluindo dessa forma que:
Quanto ao fendmeno formacg8o docente para a cidadania global, este revela-se por
meio dos temas: processo, conhecimento, consciéncia, questionamento, iniciativa,
falta e redes. Refletindo sobre ambos os fenémenos, aluz da epistemologia da

complexidade, percebo o conceito de cidadania planetéria como mais pertinente do
que cidadania global (FRACESCO, 2020, p.07)

Os tedricos mais presentes nas devidas pesquisas foram os seguintes: (DIAS, 1992;
MORAES, 1997; ALMEIDA, 1998; NICOLESCU, 1999; GADOTTI, 2000; BOFF, 2000;
FREIRE, 2005; MORIN, 2007). Dessa forma, percebemos que 0s pontos principais discutidos
por ambas obras foi sobre o0 pensamento complexo, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, sujeito multidimensional. Iremos agora destacar tais pontos, fazendo um

diadlogo com essas duas obras analisadas.

4.6.1 O pensamento complexo

Quando mencionamos a palavra “complexo”, a primeira ideia que nos vem a cabeca
é de algo dificil de ser solucionado. Entretanto, para o nosso estudo aqui discutido, empregamos
0 pensamento de Morin, ou seja, a concep¢do de que pensamento complexo politiza, ousa
interrogar o estipulado. Para Morin, o pensamento complexo é um vocabulo que significa
problema e ndo solugdo. Dessa forma, Morin (2009, Apud KLIMA, 2013, p. 16) afirma: “A
primeira vista, a complexidade (complexus: o que é tecido em conjunto) é um tecido de
constituintes heterogéneos inseparavelmente associados: coloca o paradoxo do uno e do
multiplo”. Como podemos perceber, a complexidade questiona as ideias prontas e acabadas que
contribuem para um pensamento fragmentado. Mais adiante Klima conclui o pensamento
complexo: “Surge, portanto, uma nova forma de pensar transdisciplinar chamada
complexidade, a qual ignora o reducionismo e prioriza a capacidade de um sistema de se
organizar de tal forma que o Unico produto seja ele mesmo” (KLIMA, 2013, p.16).
Dando continuidade sobre a definicdo de complexidade, Fracesco, também em seus
estudos traz a seguinte afirmacéo:
[...] a complexidade propde um modo de pensar que ndo rejeita antagonismos, mas
busca compreender suas relacdes complementares: que ndo simplifica, reduz e
fragmenta a realidade, mas procura entende-la a partir da relacdo entre as partes e o

todo; que ndo isola o objeto de seu contexto, mas o integra e a ele o interconecta.
(FRACESCO, 2020, p.23-24)
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Trabalhar a nocdo de complexidade no chdo da escola certamente é um desafio,
pois sabemos 0 quanto a instituicdo escolar ainda trabalha de forma fragmentada, a comecar
pelas chamadas disciplinas até chegar nos métodos pedagdgicos utilizados pelos docentes. No
espaco escolar exploramos conhecimentos que sdo impostos pelo curriculo oficial e néo
questionamos ou problematizamos tais conhecimentos, ou seja, ndo ousamos questionar o
estabelecido ou as certezas, e ndo queremos abrir mdo do conforto de materiais didaticos que

ja chegam prontos e acabados para explanar aos alunos. Para o autor Morin (2005, s/p):

Educar para a era planetaria significa que devemos nos questionar para saber se nosso
sistema educacional esta baseado na separagdo dos conhecimentos. Conhecimentos
estes que as disciplinas separam, e ndo somente elas as separam, como tampouco
comunicam. Nds aprendemos a analisar, a separar, mas nao aprendemos a relacionar,
a fazer com que as coisas comuniquem.

A compartimentacdo dos saberes alimenta as nossas individualidades, dificultando
a nocdo de que todos nés, seres humanos, precisamos uns dos outros, pois todos nés
pertencemos a uma patria maior chamada terra. Morin (2005, s/p) acrescenta a essa ideia
afirmando que “[...]Jsomos triplos, uma espécie de trindade humana: individuos, uma espécie e

membros de uma sociedade]...]”.

4.6.2 Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade

A nocdo do conhecimento compartimentado ainda esta muito enraizada em nossa
mente, contribuindo para a permanéncia de profissionais a quem Boaventura Sousa Santos
chama de meros “Especialistas analfabetos”, ou seja, foram treinados para conhecer e defender
apenas a parte de um todo perante a um conhecimento. Nesse contexto, dialogar com o todo
tem sido um desafio no sistema educacional. Klima (2013), na sua pesquisa, traz
guestionamentos acerca da necessidade de aplicacdo da Transdisciplinaridade no espaco
escolar, ao comentar:

Na educacdo atual, percebe-se que surgem novas formas de pensar e abordar os
conhecimentos, pois as existentes sdo limitadas no sistema de ensino que oportuniza

pouco didlogo entre as disciplinas especializadas e é, principalmente, carente em
humanizacgdo. (KLIMA, 2013, p. 30)

O Novo Ensino Médio, por exemplo, nos convida a refletir que a
Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade teoricamente bem abordadas por estudiosos

agora estdo realmente adentrando no chdo da escola, o que, para muitos educadores, é tido como
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um desafio. Como ja foi mencionado antes, a nocdo da fragmentacdo dos saberes ainda esta
enraizada em nossas praticas pedagogicas e, muitas vezes, os educadores acreditam que seus
saberes estdo sendo ameagados por novas ideias que tem como objetivo fortalecer a construgéo
de um conhecimento mais complexo. Desse modo, Klima conclui tal ideia com o seguinte
argumento:
Logo, praticar a transdisciplinaridade na escola néo significa abolir o disciplinar, mas
sim, acreditar que existem outras possibilidades de ampliar e inovar o conhecimento

buscando uma intima relacdo com a vida, pois ja se sabe que quanto mais o
conhecimento é abstrato, maior é a valorizacdo da ideia. (KLIMA, 2013, p. 31)

Apostar na insercdo da Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade em nossas
praticas pedagdgicas é contribuir com o conhecimento pertinente. Morin (2015, Apud
FRACESCO, 2020, p. 66), explica:

Esse conhecimento pertinente, ndo se faz com disciplinas fragmentadas e isoladas,
mas sim, com um pensamento que uma e que estreite as relacdes entre os saberes — e,

naturalmente, entre os sujeitos — percebendo suas relacoes e influéncias matuas que
formam, ao mesmo tempo, suas partes e o todo.

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade contribuem com o ser mais
integral, cultural e espiritual, e vao além da educacao tradicional, em que a escola cobra somente
conteddo dos alunos. Desse modo, hé& a necessidade de uma pratica docente em que sejam
explanados os saberes de vida, ou os saberes para vida entre os discentes. A construcéo do
conhecimento, nesses Ultimos tempos, ndo pode se restringir a um pensamento cartesiano e
limitado, uma vez que: “Estamos, pois, diante da necessidade de reformar o pensamento, de
instaurar um novo modo de organizar o0 conhecimento: 0 pensamento complexo. Em um mundo
cada vez mais complexo, incerto e multidimensional.” (FRACESCO, 2020, p.27). Nesse
sentido no préximo assunto iremos apontar algumas ideias que as autoras nos trouxeram acerca

da necessidade de entender o sujeito multidimensional.

4.6.3 Sujeito multidimensional

A escola ainda precisa entender que seus alunos e alunas sdo sujeitos
multidimensionais, ou seja, estdo inseridos em uma realidade, e que é composta pelo triangulo
Individuo, Sociedade e Natureza (palavras sempre citadas pela pesquisadora Maria Candida de
Moraes durante suas palestras). Nossos discentes, antes mesmo de adentrar no espaco escolar,

Ja trazem suas experiéncias de vida, seus sentimentos e suas vivéncias. Para refor¢ar essa ideia,
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Klima (2013, p.22) destaca na sua pesquisa que o conhecimento pertinente vai ao encontro da
dimensionalidade do ser humano ao afirmar:
O conhecimento pertinente tem relagdo com o multidimensional. Sociedades e seres
humanos sdo complexas unidades multidimensionais onde o ser humano €, ao mesmo

tempo, bioldgico, psiquico, afetivo, social, racional, enquanto a sociedade possui
dimensdes histéricas, socioldgicas, religiosas e econémicas.

Tais afirmacdes nos lembram também sobre a importancia da relagéo sujeito-objeto
ainda pouco observada durante a constru¢cdo de um conhecimento. Além das disciplinas e dos
contetdos trabalhados no espago escolar, € necessario compreender o sujeito na sua
multidimensionalidade, ou seja, em sua dimensdo cultural, imaginaria e espiritual, e entdo
religa-los a exterioridade. Dessa forma, Morin (2007, Apud FRACESCO, 2020, p.26) assevera:
“[...]Jdevemos desenvolver uma consciéncia de multidimensionalidade, pois ela nos leva a
entender que toda visdo unidimensional, especializada e parcelada, é insuficiente, pois €

parcial.”

4.7 Consideragdes sobre a tese as dissertacfes analisadas

A partir da leitura da producdo a respeito da Histéria Local e da Cidadania
Planetaria podemos levantar algumas conclusées. De inicio, iremos discorrer sobre a primeira
categoria da nossa pesquisa, que € a Historia Local, da qual observamos uma larga contribuicéo
para a pratica docente e para o ensino-aprendizagem dos nossos alunos. Dessa forma, iremos
apontar algumas informacdes que os autores discorreram nos seus trabalhos e que julgamos
como relevantes para a nossa pesquisa, que séo: O processo Histdrico do desenvolvimento da
Histéria Local no campo historiografico, a importancia dos PCNs no desenvolvimento da
Histdria Local, e seus estudos de campo desenvolvidos a partir do seu local de trabalho que
foram escolas.

A partir dos pontos citados acima, observamos gque os autores buscaram importantes
referéncias e fontes que nos ajudaram a dar continuidade ao nosso percurso tedrico. Dessa
forma Sousa (2015) nos fez refletir sobre a visdo de Freire, que faz uma critica a educacéo
bancéria, que € o tipo de educacdo que ndo religa as experiéncias dos educandos. Sukow (2019)
relatou na sua pesquisa as ideias de Fonseca acerca da disciplina Estudos Sociais, disciplina
esta que ndao contribuiu com um estudo mais sistematizado sobre a verdadeira realidade

histdrica em que o Brasil estava passando em um determinado contexto historico.
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O trabalho de Sukow (2019) também citou a visdo do historiador Barros, que nos
permitiu refletir sobre as diferencas entre a Historia regional e a Histéria local. Sousa (2015)
nos trouxe a contribuicdo de Raphael Samuel, historiador inglés marxista, que nos fez
compreender que a historia também é construida para além dos gabinetes, das narrativas
ufanistas. Sonia Nikitiuk, que foi citada por uma das pesquisas acabou nos deixando curiosos
para saber mais um pouco sobre a Histdria Local, pois Sukow (2019) afirma que Nikitiuk € uma
autora que tem focado seus estudos de forma sistematizada acerca da Histéria Local no ensino
de Historia.

Gostariamos de destacar mais uma vez que todas as pesquisas analisadas trazem os
PCNs como o principal documento que repercutiu de forma inovadora também no Ensino de
Histdria e que facilitou uma abertura para o estudo da Historia Local. Mesmo sabendo que os
PCNs sdo documentos inovadores e que pactaram um determinado contexto da Educacdo
brasileira, sentimos falta, nas devidas pesquisas, de uma discussdo acerca da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), pois, se formos observar, a implantacdo da BNCC foi no dia 06
de abril de 2017, entregue pelo Ministério da Educacdo ao Conselho Nacional de Educacdo. A
grande maioria dos trabalhos analisados foram escritos dentro desse contexto. Nesse cenario,
acreditamos que novas pesquisas acerca da Historia Local seriam necessarias para também
conhecer e refletir sobre quais propostas ou abertura a BNCC traz para o estudo da Historia
Local.

Com relacdo a pesquisa de campo e aos instrumentos metodologicos utilizados
pelos autores, observamos uma parceria entre docentes e discentes, contribuindo, desse modo,
para as metodologias ativas. Tais estudos de campo nos propiciaram ideias inovadoras sobre
como abordar essa tematica com os discentes, pois verificamos que os autores utilizaram
diversas fontes historicas para construir 0 conhecimento dentro da sua proposta de pesquisa,
tais como: andlise do patriménio cultural, das memdrias de um povo, imagens de livros
didaticos, analise de contetdos histéricos no livro didatico dialogado com a localidade do aluno
(a), as representacdes da iconografia da Histéria da cidade.

Sobre a segunda categoria, que é sobre a Cidadania Planetaria, observamos alguns
pontos, 0s quais consideramos muito importantes para nossa pesquisa em estudo. Os dois
trabalhos analisados trazem conceitos acerca da complexidade, sobre o0 sujeito
multidimensional, que se coadunam com o entendimento da Cidadania Planetaria. Além desses
conceitos, encontramos também, em um dos trabalhos, a discussao sobre cidadania global e a

Cidadania Planetaria, que achamos importante destacar abaixo:
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[...] a nocdo de cidadania global, segundo a UNESCO [...] ainda é discutida e
contestada, de modo que uma definicdo amplamente aceita desse conceito ainda esta
em construgdo. Ao tracar um panorama dos estudos e pesquisas sobre o tema a
Organizacdo explica que alguns autores se referem a cidadania global como cidadania
para além das fronteiras, ou cidadania além do estado-nacdo, enquanto que outros
notam que o termo cosmopolitismo pode ser mais amplo e mais abrangente do que a
nogdo de cidadania global. Finalmente, ha autores e organizacfes, como Edgar Morin
e o Instituto Paulo Freire, que optam por denominar esse fenémeno como cidadania
planetaria, como no pertencimento, na solidariedade e na responsabilidade da
comunidade global para preservar o planeta terra. (FRACESCO, 2020, p.49)

A citacdo acima nos deixou uma reflexdo sobre o teor do significado dos termos
Cidadania Global e Cidadania Planetaria. Desse modo, objetivamos aprofundar melhor esses
termos que até entdo ndo tinhamos pensado para nossa pesquisa. Outra questdo que
consideramos muito importante, e que foi destacada nas dissertacGes, € sobre os desafios dos
professores em trabalhar em uma sociedade cada vez mais complexa, pois 0s docentes estdo
atrelados aquele modelo cientifico que chamamos de cartesiano.

Gostariamos de apontar a contribuigdo de alguns estudiosos que foram citados pelos
autores das dissertacdes, dentre eles Morin, que enfatiza a importancia da complexidade como
um estimulo na educacéo; Freire que traz a ideia de que é necessario refletir primeiro sobre o
homem para que possamos refletir sobre a educacéo, ideia esta que ainda é muito ausente no
chdo da escola. Acreditamos que a educacdo precisa trabalhar nos seus alunos a consciéncia
planetaria. Dessa forma, Gadotti (2000, Apud KLIMA, 2013, p.28) assevera que:

Educar para uma cidadania planetaria implica muito mais do que uma filosofia
educacional, do que o enunciado dos seus principios. A educacdo planetaria implica
em uma revisdo de nossos curriculos, uma reorientacdo de nossa visdo de mundo da

educagdo como espaco de inser¢do do individuo ndo numa comunidade local, mas
numa comunidade que é local e global ao mesmo tempo.

As autoras trouxeram também as ideias da pesquisadora Maria Candida de Moraes
que reforca a ideia de Morin acerca da complexidade, enfatizando que este termo significa
tessitura, ou seja, o todo. Trabalhar o todo significa desenvolver uma nova racionalidade,
porque é dialogica e aberta, dialoga com as emergéncias e nos ajuda a superar a fragmentacéo,
0 determinismo, a causalidade e o linear.

Verificamos que as ideias desenvolvidas nas duas dissertaces relacionadas a
Cidadania Planetaria sdo de muita relevancia para o desenvolvimento do nosso objeto de estudo.
Percebemos que o campo onde as autoras desenvolveram seu objeto de estudo (Cidadania
Planetaria) foi na escola, junto aos professores e gestores. Porém, sentimos falta, nas duas
pesquisas propostas, que proporcionassem também a atuacdo dos alunos. Ha uma necessidade

de futuras pesquisas introduzir em seus objetivos de estudo projetos pedagdgicos acerca da
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Cidadania Planetaria, ou seja, além de observar o trabalho dos professores e do ndcleo gestor €

preciso também situar o aluno como sujeito ativo no processo da pesquisa.
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50 LUGAR DA HISTORIA LOCAL NO CURRICULO E NO ESPACO ESCOLAR

A abordagem da Histéria Local é bem discutida no campo da historiografia, mas é
necessario que esta tematica seja também divulgada entre docentes e discentes no chdo da
escola. E pensando nesta preocupagio que este capitulo se propde analisar alguns documentos
que norteiam a educacao e que, por sua vez, podem possibilitar o estudo da Historia Local no
curriculo escolar.

No primeiro momento, trazemos algumas ideias da Lei de nimero 9.394/96, PCNs
e BNCC que déo oportunidade para que o estudo da Histéria Local seja inserido no curriculo
escolar e seja desenvolvido no seu espaco.

Mais adiante expomos algumas agdes inseridas no documento PPP de uma escola
de EEMTI e que se aproximam da ideia do estudo da Historia Local inserido e desenvolvido

entre os discentes.

5.1 Historia Local: Dos parametros Curriculares (PCNs) a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

Sabemos que a explanagdo dos conhecimentos na sala de aula se da a partir de um
curriculo construido pela instituicdo escolar, que, na maioria das vezes, ¢ moldado pelo poder
e cultura dominante. O teor dos conhecimentos desenvolvidos em sala de aula ainda é passado
pelo crivo da visdo econdmica, politica e social da classe hegeménica, ou seja, um curriculo
elaborado muitas vezes de cima para baixo, reproduzido pelos professores e assimilado pelos
alunos, muitas vezes sem questionar.

Na maior parte dos casos, tais conhecimentos nem sequer se aproximam do
contexto dos alunos, tornando os fatos historicos distantes do contexto dos discentes. E
necessario que a escola, enquanto espaco de construcdo do saber, utilize uma Pedagogia
conscientizadora, construa um curriculo que proporcione aos discentes um pensamento critico
diante do seu papel como sujeito histdrico inserido no seu espaco local, regional e nacional,
pois:

Nesse caso, tem-se o curriculo como uma selecdo que pressupde disputa, hegemonia
e complexas relacdes de interesse e poder. E aqui que se da a relacdo completa entre

a Educacdo e a Pedagogia, como ponto de encontro entre as dimensdes social, politica
e a cultura, vinculadas as experiéncias cotidianas dos atores individuais. Como vemos,
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esse universo € perpassado por interesses e conflitos diversos que sdo atingidos ainda
por dimensoes locais, nacionais e até mundiais (RIBEIRO, 2010, p.133).

Tal como defende Moraes (2005, p. 53), o curriculo deve ser uma “construgdo
conjunta, fruto de intensa negociacdo e do consenso entre oS participantes, e que seja
suficientemente flexivel, a fim de conter em si a eterna semente da mudanga”, pois o curriculo
é sindnimo de disputa de poder pelo capital humano, o saber. Dessa forma, vejamos o que
ressalta a Lei 9.394/96, PCNs e BNCC sobre as possibilidades de se construir um curriculo
escolar que dialogue com a realidade e a identidade dos estudantes a partir do seu contexto
local.

Antes de adentrar sobre o lugar da Histéria Local nos PCNs e na BNCC, é
importante ressaltar primeiro algumas discussdes que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), de numero 9.394/96, destaca sobre a importancia do estudo do espaco local entre os
educandos. Percebemos a preocupacédo da Lei em valorizar o estudo da cultura, da economia e

da politica a partir do cotidiano local dos alunos. A LDB, no seu Art.26. traz o seguinte ponto:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
2020, p.20).

Como podemos observar, 0 artigo citado traz uma abertura as escolas para inserirem
nos seus curriculos uma parte diversificada que inclui praticas pedagdgicas que estejam ligadas
a formacéo cultural, politica, social e econdmica de cada espaco local. H& de se concordar que
essa parte diversificada da uma liberdade para se trabalhar, no espaco escolar, a identidade dos
estudantes, seus costumes e o0 processo historico de cada localidade.

Ainda refletindo acerca do Art.26, referente a Lei 9.394/96, percebemos que o teor
das ideias citadas neste texto traz uma preocupacdo em entender a realidade dos seus educandos
e ndo se limitar apenas aos conteldos e métodos tradicionais que ja vinham se estendendo ha
muitos anos na educacdo brasileira, ou seja, ja era tempo de se trabalhar um ensino mais
significativo no espaco escolar. Sobre essas questdes, Bittencourt (2009, p.105) aprofunda
melhor ao afirmar que:

Em oposicéo a essa linha conteudista, os defensores da “educagio popular”, baseados
em Paulo Freire, entendiam que a escola ndo podia ser apenas o local de transmissao
de conteudos valorizados pelos setores dominantes, mas deveria se ater a contelidos
significativos. Estes incorporam parte do contetido tradicional, mas enfatizam temas
capazes de proporcionar uma leitura do mundo social, econdmico e cultural das

camadas populares para que os contetidos possam se transformar em instrumentos de
acoes politicas no processo de democratizagdo do pais.
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Acreditamos que a Lei 9.394/96 foi e ainda é uma ponte para se discutir inovagdes
concernentes a uma educacdo que proporcione aos nossos estudantes uma consciéncia mais
critica diante da sua realidade social. Bittencourt (2009, p.117) afirma que esta Lei traz a ideia
de que o Ensino Médio: “[...] deve ser presidido por uma educacdo geral formativa e ndo
propedéutica, sem a preocupacdo com a especializa¢éo profissional, mas tendo como objetivo
central o preparo para o exercicio da cidadania”.

Como mencionamos antes, a Lei 9.394/96 foi e ainda é uma ponte para se discutir
transformacgdes nos curriculos escolares. Iremos agora destacar os PCNs, que traz praticas
pedagogicas que se aproximam da realidade do aluno, ou seja, percebemos que os PCNs se
coadunam com a proposta do Art. 26 da Lei 9.394/96, ja& mencionado no inicio desse texto.

Quando trabalhamos a realidade do aluno, direcionamos também o nosso olhar para
a valorizacdo do seu espaco local, que inclui as suas praticas culturais e sociais construidas de
forma coletiva. Dessa maneira, observamos no texto que traz as Bases Legais referentes aos
PCNs a importancia da contextualizacdo dos discentes, que é considerada um dos pontos
discutidos nas Diretrizes para uma pedagogia da qualidade. Dessa forma, vejamos o que diz o
texto ao mencionar sobre a importancia do contexto ou da vida cotidiana dos discentes serem
sintonizados com o curriculo escolar:

O cotidiano e as relacGes estabelecidas com o ambiente fisico e social devem permitir
dar significado a qualquer contetdo curricular, fazendo a ponte entre o que se aprende
na escola e o que se faz, vive e observa no dia-a-dia. Aprender sobre a sociedade, o
individuo e a cultura e ndo compreender ou reconhecer as relacdes existentes entre
adultos e jovens na propria familia é perder a oportunidade de descobrir que as
ciéncias também contribuem para a convivéncia e a troca afetiva. O respeito ao outro

e ao publico, essencial & cidadania, também se inicia nas relagbes de convivéncia
cotidiana, na familia, na escola, no grupo de amigos. (BRASIL, 2000, p.81).

De acordo com 0 exposto acima, percebemos que nossos estudantes trazem consigo
suas realidades para a sala de aula e que geralmente, nem sempre 0 que abordamos entre 0s
discentes leva em consideracdo as suas vivéncias cotidianas. No ensino de Historia, por
exemplo, comumente os conteudos ndo fazem ponte para o reconhecimento da identidade dos
estudantes a partir do seu local, Bittencourt (2009, p.151) nos chama atencédo de que:

Um dos objetivos centrais do ensino de Historia, na atualidade, relaciona-se a sua
contribuicdo na constituicdo de identidades. A identidade nacional, nessa perspectiva,

é uma das identidades a ser constituidas pela Historia escolar, mas, por outro lado,
enfrenta ainda o desafio de ser entendida em suas relagdes com o local e o mundial.

Ainda discorrendo sobre as Bases Legais concernentes aos PCNs, e, de modo
especial, voltadas para o Ensino Médio, verificamos que eles enriquece o Art. 26 da Lei

9.394/96 ao esclarecer que a Base Comum e a parte diversificada ndo podem ser trabalhadas de
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forma compartimentada, pois, ao trabalhar a prépria contextualizagdo dos estudantes no espaco
escolar, h& possibilidades de se explorar esse contexto, tanto nos conteudos (Base Comum)
como também na parte diversificada. Sobre estas ideias, vejamos de forma mais aprofundada o

que diz o documento:

[...] a LDB buscou preservar, no seu Artigo 26, a autonomia da proposta pedagégica
dos sistemas e das unidades escolares para contextualizar os contetdos curriculares
de acordo com as caracteristicas regionais, locais e da vida dos seus alunos; assim
entendida, a parte diversificada € uma dimenséo do curriculo, e a contextualizagdo
pode ser a forma de organiza-la sem criar divércio ou dualidade com a Base Nacional
Comum. (BRASIL, 2000, p.85).

E perceptivel a importancia que a LDB e os PCNs enfatizam a respeito da
valorizacdo e do reconhecimento das “caracteristicas regionais, locais e da vida dos seus
alunos”. Dentre estes, percebemos o quanto os PCNs defendem a urgéncia de se discutir a vida
social, econdmica, cultural e politica dos nossos alunos a partir de sua realidade, comegando
pela reflexdo sobre a Historia Local. Schmidt (2007) afirma que a Histéria Local foi
considerada um dos eixos para discutir a no¢ao de sujeito historico a partir do local de vivéncia,

ao mencionar que:

[...] é importante ressaltar que a Histdria Local foi tomada como um dos eixos
tematicos dos contetdos de todas as séries iniciais da escola fundamental e como
perspectiva metodoldgica em todas as séries da escola basica. O objetivo era que a
adocdo dessas perspectivas pudesse contribuir para a construgdo da nocdo de
pertencimento do aluno a um determinado grupo social e cultural, na medida em que
conduziria aos estudos de ‘diferentes modos de viver no presente e em outros tempos,
que existem ou que existiram no mesmo espaco. (SCHMIDT, 2007, p.189)

Além das Bases Legais, 0s PCNs trazem, em seu bojo, propostas curriculares para
os diferentes niveis de ensino, ou seja, para o nivel fundamental e médio. Nesse sentido, iremos
nos deter apenas no nivel médio, objetivando averiguar quais as possiblidades que a area de
Histdria oferece para com o estudo da Historia Local no espaco da sala de aula. Desse modo,
quando se refere sobre 0s conhecimentos historicos a serem trabalhados entre os alunos, ele

destaca o seguinte:

A pesquisa historica esforca-se atualmente por situar as articulagdes entre a micro e a
macro-histdria, buscando nas singularidades dos acontecimentos as generalizagGes
necessarias para a compreensdo do processo histérico. Na articulagdo do singular e do
geral recuperam-se formas diversas de registros e agdes humanas tanto nos espagos
considerados tradicionalmente os de poder, como o do Estado e das instituicbes
oficiais, quanto nos espacos privados das fabricas e oficinas, das casas e das ruas, das
festas e das sublevacdes, das guerras entre as nagdes e dos conflitos diérios para
sobrevivéncia, das mentalidades em suas permanéncias de valores e crengas e das
transformagdes advindas com a modernidade da vida urbana em seu aparato
tecnolégico. (BRASIL, 2000, p.21).
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Embora o texto ndo traga o termo Historia Local, percebemos que os PCNs de
Historia para o Ensino Médio preocupam-se em dialogar com os acontecimentos, tanto no nivel
global como em nivel particular, propiciando uma consciéncia de que todos nés fazemos
historia. Dessa forma, para Schmidt (2009, Apud, BARBOSA, 2017, p.59-60), os PCNs
destacam alguns entendimentos acerca da aprendizagem historica, dentre eles:

[...] enfatiza as formas pelas quais 0s jovens e criancas podem ter acesso ao
conhecimento histdrico, tais como pelo convivio social e familiar, festejos de carater
local, regional, nacional e mundial, e pelos meios de comunicagdo, como a televisao.
Parte ainda do pressuposto de que ‘os jovens sempre participam, a seu modo, do
trabalho de memadria, que sempre recria e interpreta o tempo e a Histdria.

Com relacdo as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas segundo o0s
PCNs de Historia para o Ensino Médio, verificamos alguns que se aproximam do estudo da

Histéria Local:

Investigacdo e compreensdo (competéncia)

. Construir a identidade pessoal e social na dimensdo historica, a partir do
reconhecimento do papel do individuo nos processos histéricos simultaneamente
como sujeito e como produto dos mesmos.

. Atuar sobre 0s processos de construcdo da memdria social, partindo da critica
dos diversos “lugares de memoria” socialmente instituidos. (habilidades);
Contextualizacdo sécio-cultural (competéncia)

. Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas
relacbes com o passado. (habilidade). (BRASIL, 2000, p.28).

Como podemos observar, as competéncias e habilidades objetivam dialogar com os

conteddos desenvolvidos na escola, de forma bem atuante, entre alunos e professores, pois:

De acordo com os curriculos mais recentes, os contelidos escolares correspondem a
integracdo dos varios conhecimentos adquiridos na escola. Destarte, concebem-se
como conteldo escolar tanto os conteldos explicitos de cada uma das disciplinas
como a aquisicdo de valores, habilidades e competéncias que fazem parte das praticas
escolares [...]. Em Historia, ndo se entende como apreensdo de contelido apenas a
capacidade dos alunos em dominar informacdes e conceitos de determinado periodo
historico, mas também a capacidade das criangas e jovens em fazer comparagdes com
outras épocas, usando, por exemplo, dados resultantes da habilidade de leitura de
tabelas, gréficos e mapas ou de interpretacéo de textos [...]. (BITTENCOURT, 2009,
p.106)

A respeito das habilidades que destacamos com relacdo a competéncia
(investigacdo e compreensao) relacionadas ao Ensino de Historia, verificamos o quanto sdo
importantes, mas também desafiadoras, pois nem sempre docentes e discentes estdo habituados
a trazer ou destacar a sua participa¢do no processo historico diante de um contetdo de historia
que esta sendo trabalhado. Acreditamos que a Histdria Local, enquanto abordagem que se

aproxima da realidade do aluno, também pode contribuir para o desenvolvimento dessas
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habilidades destacadas nos PCNs de Histdria. Além disso, vejamos o que Schmidt (2007, p.189)
ainda acrescenta sobre a importancia da Historia Local nas diretrizes curriculares:
Pode-se concluir que essas diretrizes curriculares tratam a Historia Local tanto como
conteudo, particularmente nas séries iniciais, quanto como recurso didatico (em todas

as séries), ou seja, como fim e como meio do ensino de Historia nas séries iniciais,
consolidando-a como substrato importante na construgdo da didatica da Historia.

Embora a Histéria Local, como eixo tematico, seja abordada de forma mais
aprofundada nas series iniciais, como consta nos PCNs, faz-se necessario dar-lhe continuidade
também no Ensino Médio, pois € neste nivel que os discentes precisam adquirir uma
consciéncia critica da sua realidade. Ndo basta apenas ler um texto historico, mas saber
interpreta-lo e instiga-lo. A Historia para o Ensino Médio, conforme os PCNs, tem esse objetivo
ao declarar:

Na perspectiva da educacdo geral e basica, enquanto etapa final da formacédo de
cidaddos criticos e conscientes, preparados para a vida adulta e a insercdo autbnoma
na sociedade, importa reconhecer o papel das competéncias de leitura e interpretacdo
de textos como uma instrumentalizacdo dos individuos, capacitando-os a
compreensdo do universo caético de informacdes e deformacBes que se processam no
cotidiano. Os alunos devem aprender, conforme nos lembra Pierre Vilar, a ler nas

entrelinhas. E esta € a principal contribuicdo da Histéria no nivel médio. (BRASIL,
2000, p.22).

E perceptivel que a Lei 9.394/96 e os PCNs deixaram sementes para dar
continuidade as inovacdes no Ensino de Historia, no sentido de que os profissionais dessa area
percebam a necessidade de tornar os conteddos mais significativos a partir da realidade dos
estudantes. Embora estas propostas tenham ocorrido na década de 90, no final do século
passado, ainda assim elas estdo se reciclando, com objetivo de nortearem o trabalho docente no
chdo da sala de aula.

A BNCC “Elaborada por especialistas de todas as areas do conhecimento, a Base é
um documento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta
época, preparando-o para o futuro.” (BRASIL, 2018, p. 05). Ndo temos o intuito de explorar a
historicidade desse documento, mas o de tentar discutir quais as propostas que sao registradas
neste texto acerca de um Ensino de Histdria que se aproxime de forma mais significativa da
vida social, cultural, econémica e politica do aluno a partir do seu local de vivéncia e, de modo
especial, no nivel médio. Uma das ideias que a BNCC ressalta logo no inicio do seu texto, e
que nos chamou a atencéo, diz respeito a0 seu compromisso com a educacdo integral, quando
menciona:

Reconhece, assim, que a Educacdo Bé&sica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
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linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimens&o afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades. (BRASIL,
2018, p. 14).

Notamos que este compromisso com a educacdo integral do aluno é uma ruptura a
educacgdo escolar tida como tradicional que apenas visava a passividade dos discentes. No
contexto atual em que vivemos, em que as criangas e jovens estdo em contato com o mundo
digital, ndo faz mais sentido trabalhar a parte de um todo dos conhecimentos, mas integra-los
as suas vivéncias.

Antes de nos determos sobre as propostas que a BNCC traz para o Ensino de
Histéria Nivel Médio, € importante, a principio, destacar que logo na sua introducdo sao
expostos dez Competéncias Gerais da Educacdo Basica. Tais competéncias nos fizeram refletir
que o0 espaco da sala de aula € um lugar em que o aluno deve procurar exercitar suas habilidades
em torno da busca e da exploracdo dos saberes, ou seja, de maneira ativa. A titulo de
informacao, trazemos logo abaixo a competéncia de nimero sete, a qual consideramos uma das
mais importantes para os discentes. Dessa forma, declara o texto:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

responsavel em &mbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018, p.07).

A partir dessa visdo, percebe-se que 0s saberes ndo devem ser construidos de forma
aleatOria, ou seja, é necessario a pratica da instigacdo e a pesquisa constante. Citamos, como
exemplo, o Ensino de Histdria, no qual é viavel repensar no sentido de que 0s conteddos sejam
trabalhados de forma mais exploratéria e critica entre os alunos. Quando se menciona a
“Promocdo dos direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global...”, estd claro que a sociedade necessita de pessoas mais
solidarias e menos individualistas e que ha caréncia de nds, seres humanos, aprendemos a cuidar
do outro também. Para isso, é urgente abolir toda forma de preconceito e exclusdo. Desse modo,
acreditamos ainda que esta competéncia vai ao encontro de uma possibilidade para que as
escolas possam repensar as praticas pedagogicas, objetivando trazer a realidade, 0s
conhecimentos prévios, a identidade e o cotidiano dos estudantes, que, na maioria das vezes,

séo relegados no chéo da escola.
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Cabe salientar que a BNCC deixa claro sobre a importéncia de as escolas aderirem

a um curriculo em acdo. Dessa forma, o documento afirma:

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que
tais aprendizagens s6 se materializam mediante 0 conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em acdo. Sao essas decisfes que vao adequar as proposicoes
da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de
ensino e das instituicoes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos
alunos. (BRASIL, 2018, p.16).

Percebemos 0 desejo que essa proposta traz acerca de que as escolas planejem o
seu curriculo a partir da realidade da comunidade inserida em seu espaco, preocupacado esta que
anteriormente ja tinha sido discutida, tanto na Lei 9.394/96 como também nos PCNs. Além
desse documento apontar a preocupacdo com a realidade e com o contexto dos educandos,
observamos a introducéo de outras propostas que aprimoram as ideias da LDB e dos PCNs, ao
declarar:

. contextualizar os conteldos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

. selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacdo etc.
(BRASIL, 2018, p.16).

A partir dessa afirmacdo, notamos o quanto estas ideias se coadunam com a
abordagem do Ensino da Histéria Local, que ainda necessita ser inserida nos curriculos
escolares de forma mais atuante, pois embora 0 documento traga estas propostas, cabem aos
docentes, juntamente com a equipe pedagdgica, levar adiante essas inovacdes, pois:

E preciso que se tenha ciéncia que os marcos regulatorios - por serem textos
norteadores -, ndo determinam a composi¢do em sua totalidade do curriculo, cabendo
a equipe pedagobgica e profissionais docentes terem autonomia para estabelecer o qué
e como se deve conhecer, ensinar e avaliar, logo, o professor precisa estar atento ao
contexto em que atua, detectar as necessidades locais e globais e ressignifica-las em
objetivos e temas escolares dos mais diversos em suas praticas pedagogicas

cotidianas, entre eles, a mensuracio e/ou implementacio da tematica local. (LEAO;
ANDRADE, 2020, p.399).

Até aqui verificamos que a BNCC sugere praticas pedagogicas que estejam em
torno da realidade dos discentes, seja em nivel infantil, fundamental e médio, mas também
sabemos que a insercdo do Ensino Médio na BNCC € uma novidade. Dessa forma,
guestionamos as seguintes ideias: quais as propostas para o curriculo do Ensino Médio? Sera

que houve inovacBes neste nivel além das propostas ja discutidas nos PCNs? Existe abertura
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para se trabalhar a Historia Local no Ensino de Hist6ria? Desse modo, vejamos se conseguimos
responder a primeira pergunta quando este documento declara:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensinol...]. (BRASIL, 2018, p.468).

A partir dessa afirmagdo, percebemos que o texto toca novamente o que 0S
documentos norteadores da educacdo basica ja vinham discutindo, que é sobre a importancia
de o contexto local ser enfatizado no curriculo escolar. Mais adiante, é perceptivel a novidade
destacada no texto que trata dos itinerarios formativos e, na mesma pagina, detalha sobre esta
novidade da seguinte forma:

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacéo por areas do
conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia direta a todos
0s componentes que compunham o curriculo dessa etapa —, prevé a oferta de variados
itinerarios formativos, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais areas
do conhecimento, seja para a formagcdo técnica e profissional. Essa estrutura adota a
flexibilidade como principio de organizacdo curricular, 0 que permite a construgao de
curriculos e propostas pedagdgicas que atendam mais adequadamente as
especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o
exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos
de vida. (BRASIL, 2018, p.468).

Nessa perspectiva, observamos que os itinerarios formativos constituem uma
maneira de o discente se apropriar de outros conhecimentos além daqueles que estdo na Base
Comum Curricular, ou seja, sessenta por cento (60%) desse curriculo € constituido de um
conteddo minimo obrigatorio, sendo que:

Os 40% restantes serdo destinados aos chamados itinerarios formativos, onde
supostamente o estudante podera escolher entre as cinco areas de conhecimento
citadas na Lei, definidas de acordo com a proposta da escola: linguagens, matematica,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagcéao técnica e profissional. Cada escola
devera oferecer aos estudantes pelo menos um dos cinco itinerarios formativos. As
escolas devem oferecer possibilidades de formagdo que supostamente seriam
escolhidas de acordo com os interesses dos estudantes. Contudo, nesse processo de

escolha h4 o fator limitante das condi¢des de cada instituicdo de ensino. (TEIXEIRA
etal., 2019, p.63).

Ao abordar os itinerarios voltados para a area de Ciéncias Humanas, por exemplo,
percebemos grandes possibilidades para ser trabalhada a tematica da Historia Local, que
certamente seria uma contribuicdo para o entendimento dos educandos acerca de sua formacéo
nacional e regional, reconhecendo-se, primeiramente, como um cidadao local. Para concluir,

acerca dessa inovacao contida na BNCC, que séo os itinerarios formativos, vejamos a assertva:
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Assim, a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar a
realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais e
humanos das redes e instituicbes escolares de forma a propiciar aos estudantes
possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar
de forma consciente e autdnoma na vida cidada e no mundo do trabalho. (BRASIL,
2018, p.478).

Com relacdo a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a BNCC sugere aos
estudantes a comunicagéo e o reconhecimento da cultura, e as habilidades que os alunos devem
adquirir diante da construcéo de um saber mais critico e consciente. Dessa maneira, estas ideias
ficam mais claras da seguinte forma:

Portanto, no Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer didlogos — entre
individuos, grupos sociais e cidadaos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas —, elemento essencial para a aceitacdo da alteridade e a adogdo de uma
conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de
conceitos e metodologias proprios dessa area. As operacgdes de identificacdo, selecdo,
organizacdo, comparacdo, analise, interpretacdo e compreensédo de um dado objeto de
conhecimento sdo procedimentos responsaveis pela construcéo e desconstrugdo dos
significados do que foi selecionado, organizado e conceituado por um determinado

sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia
especificos. (BRASIL, 2018, p.561-562).

A partir do exposto, constatamos que as propostas se ligam com a abordagem da
Histdria Local. Na medida em que o professor tenta trabalhar essa teméatica com seus alunos no
Ensino de Histdria, por exemplo, é necessario que os discentes tenham habilidades de explorar
diversas fontes historicas para entender o processo historico de sua localidade. Ainda
ressaltamos que as orientacdes da BNCC certamente ajudam os alunos a compreenderem as
mudancas e as permanéncias ocorridas na historia humana a partir do seu local.

Nos PCNSs, verificamos que as competéncias eram realizadas a partir de cada
disciplina, enquanto que a BNCC trabalha as competéncias por areas. Nesse sentido, iremos
ressaltar agora algumas competéncias que a BNCC propde para a Area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas ao Ensino Médio e que possibilitam uma abertura para o estudo da Historia
Local. Dessa forma, a competéncia que mais se aproxima desse assunto é:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacéo a eles, considerando diferentes

pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica. (BRASIL, 2018, p.570).

Apenas essa competéncia ja é capaz de demonstrar as possibilidades de que os
professores de Histdria e de outras disciplinas que compdem a area de Ciéncias Humanas

possam explorar a Historia Local no espago escolar. Nesta competéncia verifica-se a urgéncia



79

de se estudar os processos historicos da humanidade desde a esfera local até a mundial,
contrariando aquela historiografia de cunho positivista e linear. Outra questdo que observamos
é o cuidado que os discentes devem ter no momento da constru¢do dos saberes, ou seja, 0
conhecimento ndo deve ser construido de forma aleatéria, mas sim, respeitando os métodos
cientificos.

De acordo com nossa anélise acerca dos PCNs e BNCC concluimos que tais ideias
trazem propostas que direcionam o trabalho com a Histéria Local. Como podemos observar, a
Lei 9.394/96 foi um norte na procura de ampliar cada vez mais uma visao educacional pautada
no respeito a formagdo emocional, cultural e historica dos educandos. Verificamos que estes
referenciais norteiam o curriculo escolar, mas que € necessario que o nicleo gestor, juntamente
com o corpo docente, se aproprie de suas leituras e entdo possa construir um curriculo que se
aproxime da realidade econdmica, social, cultural e politica local dos discentes, ideias estas
sempre expostas nas propostas da LDB, PCNs e BNCC.

Muitas vezes estamos diante de muitas propostas educacionais que possibilitam um
ensino mais significativo para com 0s nossos alunos, mas, na maioria das vezes, resistimos em
mudar alguns métodos que ainda séo tidos como tradicionais. A LDB, PCNs e BNCC nos
trazem propostas que permitem fazer a diferenca no chdo da escola. O Ensino da Histéria Local,
por exemplo, seria um dos temas para se discutir neste chdo, pois, por meio dessa tematica,
estamos dialogando com uma diversidade de conhecimentos que fazem parte do processo de
formacdo histdrica dos nossos estudantes.

No subtépico abaixo vamos ampliar as ideias aqui discutidas por meio do
conhecimento do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) de uma Escola de Ensino Médio de Tempo
Integral, objetivando compreender quais ac¢fes a instituicdo se compromete em desenvolver e

quais se aproximam da realidade local dos que fazem a escola.

5.2 O projeto Politico Pedagdgico da EEMTI Francisco Jaguaribe e suas possibilidades

para o estudo da Historia Local no chdo da escola

Quando falamos em projeto, lembramos de imediato de ideias a serem executadas.
Para isso, € necessario realizar o planejamento e definir o que pretendemos alcancar pela frente.
Dessa forma, ao se referir ao PPP de uma instituicdo é fundamental compreender que as agdes

incluidas no projeto devem estar pautadas nas necessidades da comunidade escolar, pois:
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O projeto da escola deve indicar grandes perspectivas, quais os valores que orientam
a acdo educativa, as ideologias em jogo, uma discussdo do contexto local, nacional e
internacional. Ele deve retratar as aspiracoes, ideais e anseios da comunidade escolar,
seus sonhos em relacdo a escola. Mas ele deve, sobretudo, permitir que a escola faga
suas escolhas em relacdo ao que deseja para a melhor educacdo de todos. Projetar €
escolher, decidir. E a escolha, a decisdo, sdo categorias pedagdgicas essenciais ao ato
educativo. (GADOTTI, 2003, p.04).

Nesse sentido, compreendemos que o PPP deve ser construido de forma coletiva e
democratica, pois é por meio deste documento que a escola precisa, com urgéncia, desenvolver
acOes conforme as caréncias pelas quais a instituicdo esteja passando. Partindo dessa ideia,
iremos discorrer sobre o PPP da EEMT]I Francisco Jaguaribe, tentando sempre utilizar o termo
“projeto” em vez de “proposta”, uma vez que Gadotti (2003, p. 02) afirma que “Proposta e
projeto sdo coisas diferentes. O projeto politico-pedagdgico é amplo e pode considerar
diferentes perspectivas da escola. O projeto incorpora as diferencas. Ele estd em permanente
construgdo. As propostas tém uma dimensdo mais limitada.”

Desse modo, pretendemos enfatizar quais agdes a instituicdo se compromete em
desenvolver na comunidade escolar a partir do seu PPP. N&o temos o intuito de descrever a
historicidade da escola e as mudancas ocorridas no seu espaco (transicdo da escola regular para
integral) neste subtopico porque ja as relatamos na terceira se¢éo desse trabalho. Nosso objetivo
é trazer algumas ideias que estao incluidas no PPP e que, de repente, podem possibilitar o estudo
da Histdria Local na sala de aula.

Ao analisarmos o PPP da EEMTI Francisco Jaguaribe, observamos que, além de
identificar o seu espaco, a produtividade do rendimento escolar, o documento enfatiza as
“causas mais importantes do resultado obtido na viséo dos que fazem a escola” e, dentre estas,
destacamos duas que sdo: Trabalho com projetos interdisciplinares para melhorar a
aprendizagem dos alunos e o sentimento de pertencimento da escola pela comunidade”. (PPP,
2022, p.03). Desse modo, percebemos que a pratica da interdisciplinaridade é tida como uma
estratégia para que os educandos percebam os conhecimentos de forma mais significativa. Com
relacdo a segunda causa, observamos que a escola tem como objetivo trazer a comunidade para
dentro do seu espaco e, na medida em que ocorre essa preocupacdo, acreditamos que a
instituicdo também tenta se aproximar da realidade dos seus discentes, docentes e familias.

Sobre a reorganizacdo curricular do Ensino Médio Diurno, a escola aderiu a
disciplina: Nucleo Trabalho, Pesquisa e Préaticas Sociais (NTPPS). Sobre esta disciplina, o PPP
traz a seguinte ideia: “Visa possibilitar a integracdo curricular, principal desafio para
proporcionar uma educagdo contextualizada e repleta de significado para juventude”. (PPP,

2022,p. 10). A titulo de informagdo, o NTPPS é um componente curricular integrador, ou seja:
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O NTPPS é uma disciplina que est4 inserida no Ensino Médio, seja em tempo regular
ou em tempo integral, e tem como proposta desenvolver as competéncias
socioemocionais, incentivar o protagonismo juvenil e ao fomento a pratica da
pesquisa entre os estudantes. Tal proposta nasceu a partir da publicacdo das Novas
Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio (Resolugcdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro
de 2012). (SAMPAIO; GOMES; TEIXEIRA, 2022, p.05).

Dessa maneira, vejamos a justificativa do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da

escola ter aderido a esse componente curricular:

A proposta inicial buscou traduzir para o cotidiano das escolas de ensino médio os
pressupostos metodoldgicos do Projeto Com. Dominio Digital, desenvolvido pelo
Instituto Alianca, com sede na Bahia, com o apoio da SEDUC. Em particular: a
pedagogia de projetos, a interdimensionalidade, a inter e transdisciplinaridade, o
texto-sentido, a participacdo e problematizagdo e o protagonismo juvenil,
acrescentando ainda, a pesquisa e o trabalho como principios educativos. Esta
metodologia consegue envolver os jovens em atividades de aprendizagem de modo a
valorizar o trabalho em equipe, 0 respeito por si mesmo e pelos outros, que déao
subsidios para a construcéo dos Projetos de Vida de cada sujeito, de modo a criar uma
imbricada relacdo do aluno com o seu processo de aprendizagem, superando a
passividade instituida pela instrucdo néo reflexiva (PPP, 2022, p.11).

Entre essas ideias e outras que constam nesse documento, verificamos que o NTPPS
pode possibilitar uma aproximacdo em relagdo a abordagem da Historia Local, pois, no 2° ano,
observamos que a tematica “comunidade” € um convite para que os estudantes dialoguem entre
si acerca da formacéo historica de sua localidade e até mesmo construam um sentimento de
pertenca diante do seu espaco. Percebemos também que esta disciplina permite aos discentes a
desenvolverem a pratica da pesquisa, que contribui para a construcdo dos saberes de forma
critica.

Na medida em que se trabalha a temética “comunidade”, certamente os alunos
devem procurar informacGes em inimeras fontes de pesquisa, contribuindo para um ensino-
aprendizagem pautado na acdo, tdo necessario em nosso chao da escola. Desse modo, para
orientar o trabalho com o NTPPS, professores e alunos recebem o material estruturado que
norteia o desenvolvimento das atividades. Veja-se, logo abaixo, um exemplo de atividade no

caderno do professor, que esté voltado para a turma do 2° ano com a temética “comunidade”:
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Figura 7 - Planos de aula- 22 série- Ndcleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais,
2021(inicio).

0 QUE SIGNIFICA COMUNIDADE?
OBJETIVO m Compreender e discutir diferentes conceitos sobre comunidade.

AULA

TEMPO ATIVIDADE

INTRODUGAO

m Iniciar explicando que a proposta da aula de hoje € reforcar o tema que permeara todo o olhar sobre a pesquisa
na 22 série, ano em que o olhar de cada um se amplia para além dos muros da Escola, em direcao a comunidade.
m Em sequida, perguntar: “Podemos viver em uma ilha, isolado de tudo e de todos?”. Estimular a turma

0 comentando sobre o filme “0 Naufrago”. Ou sobre Robson Crusoé e Sexta-feira. Ou sobre situagdes de solidao
e isolamento. “Que sentimentos temos ao nos depararmos com a solidao? E como nos sentimos quanto
contamos com algumas pessoas para nos apoiar?”

m Puxar exemplos positivos de situagdes de colaboragao. Ex.: Colegas que estudam juntos para uma avaliagao/
selecao; Amigos que se reinem para uma festa de aniversario surpresa.

Fonte: Ceara (2021a, p. 78)
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Figura 8 — Planos de aula- 22 série- Ndcleo de Trabalho, Pesquisa e Préticas Sociais,
2021(concluséo).

0 QUE SIGNIFICA COMUNIDADE?
OBJETIVO m Compreender e discutir diferentes conceitos sobre comunidade.

AULA

ATIVIDADE

DESENVOLVIMENTO 2

m Ainda sobre comunidade, perguntar para os alunos o que eles sabem sobre a comunidade deles: “0 que sei da minha
comunidade?”
m Apds as respostas, propor a construgao de uma comunidade. Avisar que ird organizar a turma em grupos e que cada grupo
ird retratar um aspecto da comunidade: sua histdria, as pessoas, as redes de protecao, os problemas, os trabalhos existentes
nacomunidade. Ressaltar que poderao criar as situacbes propostas, mas é importante que tragam elementos reais das
comunidades onde vivem.
Orientagoes:
m Dividira turma em 5 grupos de forma a que os alunos nao tenham o controle da formacao do grupo. Chamar 5 voluntérios
e entregar uma tarjeta com os nomes: histdria, pessoas, trabalho, problemas, rede de protecao. Em 3 minutos, cada voluntério
vai convidar 7 colegas a fazerem parte de sua equipe, a0 mesmo tempo os alunos podem se oferecer para particparem das
equipes. Deve haver uma rodada completa de cada voluntario para continuar escolhendo os colegas e estes se oferecendo para
se integrarem as equipes. Ex.: 0 voluntario da histéria escolhe um colega; depois o do trabalho e assim sucessivamente. Obs.: 0
tamanho das equipes vai depender da quantidade de alunos por turma.
m Entregar uma cartolina a cada grupo, para que possam — apds a conversa— ilustrar com desenho ou colagem as ideias
principais da equipe.

m Grupo 1: Fala sobre como a comunidade se formou (0s seus discursos podem representar o senso comum, e eles

55' podem trazer mais de uma teoria)

m Grupo 2: Que tipo de pessoas vivem nesta comunidade (caracteristicas, religioes, profissionais etc.)

m Grupo 3: Que trabalhos existem na Comunidade? (Onde seus moradores trabalham? Como a comunidade se

sustenta financeiramente?)

m Grupo 4: Quais os problemas sociais mais graves da comunidade? E quais as sugestoes para resolver os

problemas? (Saneamento bésico; brigas de gangues, outros)

m Grupo 5: Que redes de protecao existem? (Onde podem pedirajuda. Exemplo: igreja, lider espiritual, politico do

bairro, lider comunitario, diretor da escola, outros).
m (ada grupo ird conversar sobre o que sabe doseu tema, referenciando-se na comunidade em que vive.
m Condluidos os cartazes, cada grupo terd 3 minutos para se apresentar.
m A cada apresentacao uma outra equipe comenta o trabalho apresentado.
m Importante: Informar que cada equipe serd escolhida para comentar uma apresentacao de forma aleatéria. Assim, todos
devem estar atentos a todas as apresentacoes. Sugestao de divisao abaixo:

m Grupo 5 comenta sobre a apresentacao do grupo 1

= Grupo 1 comenta sobre a apresentacao do grupo 4

m Grupo 2 comenta sobre a apresentacao do grupo 3

m Grupo 3 comenta sobre a apresentacao do grupo 2

m Grupo 4 comenta sobre a apresentacao do grupo 5

ENCERRAMENTO
m Pedir que alguns alunos falem:“0 que ha de melhor na minha comunidade”?

MATERIAL NECESSARIO

m DESENVOLVIMENTO | m DESENVOLVIMENTO I
m Panela Grande / colher de pau/ papel oficio/ caneta m Gartolina
m Texto: Comunidade e Sodedade m Qanetas hidra cor, ldpis grafite

ORIENTACOES PARA 0 PROFESSOR

m Pesquisar filmes e histdrias (como a do“Naufrago’, para discutir e ilustrar a Introducao
Fonte: Ceara (2021a, p.79)
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Como podemos perceber, a atividade proposta neste plano permite um estudo
voltado para a realidade cotidiana dos educandos de forma interdisciplinar. Além disso,
percebemos o trabalho em equipe e a construgédo do conhecimento de forma coletiva. Sobre esta
questéo, o PPP conclui a importancia do NTPPS da seguinte forma:

Todo mundo é reflexivo e capaz de construir o conhecimento, inclusive nossos alunos.
Quando uma investigacdo ocorre o individuo recorre a varias disciplinas dentro da
sociedade conhecimentos da biologia, geografia, fisica e quimica e outras areas do
conhecimento estando assim inserido na transdisciplinaridade na escola e na vida do
aluno. A criatividade pode ser espontanea, mais se precisa estimular este potencial. A
aproximacdo da realidade em que se esta inserido sendo capaz de compreender sua
comunidade local na qual esta inserida e também as transformacoes pelas qual esta
passando, como também o mundo contemporaneo. (PPP, 2022, p.12).

E importante lembrar que desde 2021 a EEMTI Francisco Jaguaribe trabalha
também com as eletivas, que séo disciplinas que o educando pode fazer a escolha de acordo
com o que necessita conhecer de forma mais aprofundada. Sobre esta questéo, iremos abordar
de forma mais detalhada no sexto capitulo desse trabalho.

Conforme a nossa analise do PPP da EEMTI Francisco Jaguaribe, vimos que este
documento contribui para o desenvolvimento da Histdria Local no espaco escolar, basta os
docentes procurar em ler nas entrelinhas do o que esté escrito. E perceptivel nas entrelinhas
desse documento, a importancia da valorizacdo dos discentes de forma integral, a sua
identidade, o cotidiano, autonomia, incentivo a pesquisa e outros. Desse modo, € importante o
professor fazer a diferenca acerca de um ensino que traga mais sentido para os seus alunos, ou
seja, referimos as possibilidades do que o PPP da escola oportuniza ao docente desenvolver nas
suas aulas. Em vista disso, Nikitiuk (2002, s/p) nos chama atencao:

O processo de formagdo implica o sujeito num processo pessoal de questionamento
do saber e da experiéncia numa atitude de compreensdo de si mesmo e do real que o
circunda, portanto na descoberta de sua profissdo. O professor precisa estar preparado

para saber-se sujeito de sua prdpria formagdo, produtor do conhecimento escolar e
estar consciente da historicidade do cotidiano.

Partilhamos do exposto acima, uma vez que nos, docentes, precisamos nos
conscientizar sobre o papel que estamos desempenhando no chdo da escola, sobre o que precisa
mudar ou permanecer durante a evolucdo do ensino-aprendizagem dos estudantes. Portanto,
comegar a instigar os conhecimentos prévios de nossos discentes, a partir de sua realidade local,
seria estimular sobre a consciéncia do seu papel como sujeito social, politico, econémico e

cultural.
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6 A RELACAO DA HISTORIA LOCAL COM A CIDADANIA PLANETARIA NO
ESPACO ESCOLAR

Sabemos que a Historia Local é uma abordagem que tem como intuito destacar o
cotidiano dos discentes pautados nos costumes, na cultura e suas crengas, contribuindo, desse
modo, para o sentimento de pertenca. A Cidadania Planetéria, por sua vez, retrata a importancia
de que todos nds pertencemos a uma sé patria: a TERRA, pois compartilhamos dos mesmos
sentimentos. Desse modo, além de cuidar do nosso planeta, no sentido de preservar a fauna e a
flora, temos o dever de cuidar um dos outros por meio da solidariedade, justica, tolerancia e
paz.

O capitulo ora desenvolvido esta dividido em dois subtopicos: o primeiro aborda o
processo historico do termo “Cidadania”, enfatizando o seu significado para cada contexto
historico. Mais adiante, trazemos o conceito de Cidadania Planetéria, algo que esta além dos
direitos politicos, econdmicos e socialis.

No segundo momento procuramos salientar a contribuicdo do estudo da Historia
Local na internalizacdo da consciéncia planetaria junto aos discentes, algo que consideramos

urgente em nossa educacéo escolar atual.

6.1 O conceito de Cidadania Planetaria para além do conceito “dever” e “direito”

Compreender o sentido da palavra Cidadania Planetaria requer, primeiramente,
conhecer o conceito de “Cidadania “que foi construido a partir do processo histérico da
humanidade, pois, como afirma Pinsky (2018, p.09), “Cidadania ndo é uma defini¢do estanque,
mas um conceito historico, o que significa que seu sentido varia no tempo e no espago.” Nesse
sentido, iremos tentar fazer uma tempestade mental acerca da construcao historica desse termo,
relembrando espacos e movimentos historicos que estdo direcionados a cidadania.

Vamos comecar pela Grécia antiga, um espaco que é lembrando pela constituicao
das Cidades-estado, que:

[...] ndo se refere ao que hoje entendemos por “cidade”, mas a um territorio agricola
composto por uma ou mais planicies de variada extensdo, ocupado e explorado por

populagOes essencialmente camponesas, que assim permaneceram mesmo nos
periodos de mais intensa urbanizacdo no mundo antigo. (GUARINELLO, 2018, p.32).

Cada cidade-estado possuia a sua prépria forma de produzir a sua economia,

cultura e as ideias ligadas ao campo politico, ou seja, eram cidades autbnomas e, a0 mesmo
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tempo, encerradas em si mesmas. Onde se enquadra a cidadania neste espaco? Quem era
cidaddo? Comumente a historiografia europeia explana que a cidade-estado Antenas se
destacava também nas discussfes politicas, e ndo era qualquer pessoa que poderia fazer parte
desses dialogos, ou seja, apenas os cidadaos poderiam participar das ideias no centro da pélis.
Dessa forma, “[...] a propria comunidade cidadd ndo era, e nunca foi, igualitaria ou harménica”.
(GUARINELLO, 2018, p.36). Ainda para Guarinello, tais desigualdades resumiam-se em “trés
fontes de diferenciacdo interna, primeiramente, no tocante ao género, um segundo elemento de
conflito diz respeito a distincdo entre jovens e adultos, o terceiro e mais fundamental, a
propriedade de terra”. (GUARINELLO, 2018, p.37).

Como podemos perceber, a cidadania tinha um conceito individualista e excludente,
embora devamos entender que era um determinado contexto e mentalidades diferentes. Como
sabemos, nos dias atuais, a cidadania ¢ uma conquista e, essa obtencdo sé ocorre pela busca
ativa das necessidades sociais, econdmicas e politicas do povo em geral. Na Grécia antiga nao
foi téo diferente com relacéo a luta por mais igualdade entre os individuos, pois:

A luta contra a aristocracia representou uma crise fundamental e fundadora para a
comunidade das cidades-estado. Os eventos historicos concretos foram variados, com
ritmos diferentes, mas seu resultado foi claro: a quebra do exclusivismo aristocréatico
e a abertura do espaco politico que consolidou a existéncia das cidades como
comunidades coesas. Os efeitos fundamentais desse processo foram a garantia da
liberdade individual dos membros; a publicacdo de leis escritas; a abertura do espaco
publico para camadas mais amplas da populagdo, com a reestruturagéo da comunidade

como organismo politico; e, por fim, a reorganizacdo do exército citadino.
(GUARINELLO, 2018, p.39).

Na Roma antiga, por sua vez, tivemos algumas inovacdes para com o conceito da
cidadania, pois, para os romanos, “[...] a cidadania era antes de tudo a condicdo de quem
pertencia a uma cidade e sobre ela tinha direitos”. (SILVA, 2012, p.48). Para melhor
compreender esta ideia, Funari (2018, p.49) afirma que:

Se para 0s gregos havia primeiro a cidade, polis, e sé depois o cidaddo, polites, para
0S romanos era o conjunto de cidadaos que formava a coletividade. Se para os gregos

havia cidade e Estado, politeia, para os romanos a cidadania, ciuitas, englobava a
cidade e Estado.

Diante do exposto, cabe salientar que a sociedade romana era também excludente,
apenas uma minoria era tida como cidada. A posse de grandes extensdes de terras resumia-se a
esse direito. Citamos, como exemplo: “Os patricios formavam uma oligarquia de proprietarios
rurais e mantinham o monopdlio dos cargos publicos [...]. Eram assim, os Unicos cidaddos de
pleno direito” (FUNARI, 2018, p.50). Entretanto, tal como na Grécia, ocorreram diversas lutas

com o objetivo de mudar, ou amenizar, melhor dizendo, o quadro das desigualdades para com
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a maioria do povo. Em meio a estes embates podemos frisar a conquista de alguns direitos pelos
quais os plebeus foram a luta, ou seja, a luta entre os patricios e os plebeus, como é conhecida
historicamente, a partir das ideias dos irmaos Graco em favor do direito dos camponeses para
garantir um pedaco de terra dentre outros.

O que podemos concluir acerca dessas sociedades classicas (Grécia e Roma) frente
ao conceito de cidadania é que ser cidaddo resumia-se em ter poderes ou posses daquilo que é
mais precioso, que é a TERRA. Essa questdo envolvia lacos de sangue, ou seja, sociedades
estamentais. Embora tenham ocorrido diversas desigualdades, € importante frisar que naquele
tempo ja existiam mentalidades efervescentes acerca da mudanca social, econdmica e politica
de um determinado espago.

Vamos discutir agora outros contextos que, para os historiadores, séo tidos como
idealizadores acerca do conceito de cidadania que pregamos atualmente. Tais contextos
mostram que “O conceito de cidadania que temos hoje é fruto das chamadas revolugdes
burguesas, particularmente da Revolucdo Francesa e da Independéncia dos EUA no século
XVIII, mas também da Revolucéo Industrial.” (SILVA, 2012, p.48).

Nesse contexto historico, a cidadania pairava em torno da palavra “liberdade”,
embora esse privilégio fosse concedido a uma minoria, pois tal liberdade era baseada na
corrente liberal. Para compreender melhor essa questdo vejamos a assertiva abaixo:

Para Diderot, a propriedade faz o cidaddo. Ela era vista como uma afei¢do a coisa
publica. Todo proprietario, em principio, seria um interessado na hoa gestdo do
Estado. O fato de se ter uma propriedade seria a garantia da independéncia econémica
necessaria a liberdade de espirito e ao desprendimento das paixdes. Por tudo isto
preconizava-se que s6 o0s proprietéarios tinham direito a plena liberdade e a plena

cidadania. Sabemos que os proprietarios para os liberais eram burgueses. (GOHN,
2001, p.12).

Diante dessa constatacdo, percebemos que uma boa parte da populacdo, neste
contexto, ficava excluida de exercer seus direitos de forma igualitaria. Dessa forma, €
perceptivel que a frase “Liberdade e igualdade” € um tanto contraditoria, pois ser cidaddo ainda
ndo era um termo atribuido para todas as pessoas. Sobre tais desigualdades, Gohn (2001, p.12)

acrescenta ainda que:

Locke justifica uma diferenciacdo de direitos entre a classe trabalhadora e a burguesia
porque a classe trabalhadora, acostumada com o arado e a enxada, usava somente as
maos e ndo a cabeca, sendo incapaz de ter ideias sublimes [...]. Os assalariados seriam
incapazes de pensar. Entéo justificava: como reconhecé-los como cidaddos capazes
de agir com racionalidade politica? Eles seriam, segundo Locke, incapazes de
governar suas vidas por principios de ordem moral, raramente elevariam seus
pensamentos acima de sua substancia.



88

A partir dessa compreensdo, fica claro que o século das luzes excluia aqueles que
ndo possuiam bens materiais e nem de instrugdo, favorecendo, entdo, uma sociedade pautada
na exclusao e marginalizacdo dos demais. Cabe ressaltar que as palavras igualdade e liberdade
aos poucos serviram de alicerces para os excluidos lutarem e conquistarem os seus direitos, ou
seja, permitiram que “[...] os principios burgueses instituidos em lei (liberdade, igualdade, entre
outros) fossem usados pelos préprios trabalhadores para melhorar seu status e sua vida”.
(SILVA, 2012, p.49).

J& no século XIX, a cidadania ganha uma nova roupagem no sentido de atribuir o
termo “cidaddao” para todos, mas ainda assim é perceptivel a permanéncia das desigualdades
por conta de que o estado objetivava disciplinar a massa. Dessa maneira:

A cidadania do século XIX, ao contrario dos séculos anteriores, se dirige a todos,
inclui as massas, mas para disciplina-las e domestica-las. Espera-se que os membros
do tecido social, através da educacdo, participem do convivio social de forma
harmoniosa. Os direitos sociais ndo sdo conquistados. Sdo outorgados pelo Estado.
Neste processo, onde a educacdo tem destaque, a pratica pedagégica enfatiza as

estratégias de persuasdo, esclarecimento e moralizacdo de cada futuro cidaddo.
(GOHN, 2001, p.14).

Cabe salientar também que ‘“No contexto latino-americano do século XIX,
momento de formacdo dos estados nacionais na regido, do mesmo modo, pouquissimos eram
cidadaos”. (SILVA, 2012, p.49). Dessa forma, acreditamos que parte dos individuos ainda eram
excluidos neste contexto, principalmente no que tange ao campo politico, pois “O Estado
brasileiro durante o império, por exemplo, excluiu escravos, libertos, mulheres e pobres em
geral do exercicio da cidadania”. (SILVA, 2012, p.49).

No século XX a cidadania andou longe de ser uma conquista da populacdo, pois 0s
individuos eram treinados apenas para cumprir ordens do Estado. Além dessa questdo, Gohn
(2002, p. 15) afirma:

Ao lado da cidadania regulamentada pelo Estado, temos o desenvolvimento do
neoliberalismo comunitarista do século XX, onde a cidadania € pensada como retorno
a ideia de comunidade em contraposi¢ao a sociedade urbano-industrial burocratizada
[...]. O cidaddo é o homem civilizado, participante de uma comunidade de interesses,
solidario com seus pares.

A historiografia brasileira enfatiza, no século XIX e inicio do século XX, as
desigualdades entre os individuos geradoras de miséria e violéncia. Ao lermos a primeira
Constituicdo Republicana brasileira, promulgada em 1891, ainda no século XI1X, percebemos
as inovagOes com relacdo aos direitos e deveres do cidaddo. Cabe salientar que tais ideias
ficaram apenas na escrita, principalmente no que concerne aos direitos sociais. Sobre essa

discussdo, Luca (2018, p.469) salienta o seguinte:
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A nova ordem politica, consagrada na Constituicdo de 1891, estendeu o direito de
votar e de ser votado a todo cidaddo brasileiro do sexo masculino maior de 21 anos,
excetuando-se mendigos, analfabetos, pracas de pré e religiosos sujeitos a voto de
obediéncia que importasse na rendncia da liberdade individual. Os direitos civis, por
sua vez, foram consagrados nos 31 incisos do artigo 72, ndo havendo qualquer mencéo
aos direitos de natureza social.

Embora no século XX, no espaco brasileiro, tenham ocorrido as desigualdades
sociais citadas acima, devemos lembrar que tivemos lutas coletivas em prol da igualdade dos
direitos civis, politicos e dos direitos sociais. Essas lutas acabaram gerando frutos, pois foram
incluidas em nossa Carta Magna atual, que foi promulgada em 1988. Desse modo, Silva (2012,
p.49-50) menciona quais grupos conseguiram seus direitos:

S a partir de 1988, os analfabetos brasileiros tiveram o direito ao voto assegurados;
no Codigo Civil de 1916, as mulheres e os indios ainda eram considerados
“relativamente incapazes”, ndo exercendo direitos civis e politicos; e até a década de
1960, os trabalhadores rurais também ndo possuiam os direitos trabalhistas ja

concedidos aos demais trabalhadores urbanos. Todos esses grupos empreenderam
lutas para assegurar seus direitos.

Diante dos conhecimentos acerca do processo historico do termo “cidadania” até
aqui ressaltados, observamos as inovacOes a respeito desse termo para com cada contexto
historico. Tais inovacGes custaram caro para cada sociedade, principalmente quando
adentramos nos séculos XVIII ao século XX. Nesses cenarios € perceptivel o poder dos
dominantes e a passividade, em alguns momentos, dos dominados. Entretanto, também esses
dominados foram contagiados pelo espirito da mudanca no campo civil, politico e social no seu
espaco de convivéncia: “O que nos mostra gque a cidadania ndo € apenas um conjunto formal de
direitos e deveres, mas a pratica cotidiana para garantir e vivenciar esses principios”. (SILVA,
2012, p.50).

Ao ressaltarmos um pouco da historicidade da “cidadania”, mesmo que de forma
sucinta, verificamos que o poder politico, econdmico e social fazia com que a cidadania fosse
um privilégio para uma minoria enquanto que a maioria ficava na margem, ou seja, gerando a
desigualdade. Tais desigualdades foram combatidas por aqueles que sofriam toda forma de
exclusdo, pois lutaram pela conquista dos seus direitos perante a lei. Sabemos também que uma
sociedade de cunho democratico é o primeiro passo para o exercicio da cidadania, pois, como
ressalta Pinsky (2018, p.09), ser cidadao é:

[...] ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: €, em
resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser
votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia
sem os direitos sociais, aqueles que garantem a participacdo do individuo na riqueza

coletiva: o direito & educacdo, ao trabalho, ao salério justo, & saude, a uma velhice
tranquila. Exercer a cidadania plena € ter direitos, civis, politicos e sociais.
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Concordamos com 0 exposto acima e acrescentamos a seguinte reflexdo: de que
forma podemos exercer essa cidadania sem esquecer que pertencemos a uma comunidade
maior, que é o0 nosso planeta Terra? Isso mesmo, esta pergunta é o ponto inicial para
compreendermos o conceito de Cidadania Planetaria, conceito este que € considerado uma
emergéncia para as nossas relacdes sociais. Para entender melhor este conceito, trouxemos o
pensamento de Gadotti (2000, p.135), quando ele ressalta que a no¢do de Cidadania Planetaria
(mundial) “Sustenta-se na visdo unificadora do planeta e de uma sociedade mundial. Ela se
manifesta em diferentes expressfes: ‘nossa humanidade comum’, ‘unidade na diversidade’,
‘nosso futuro comum’, ‘nossa patria comum’, ‘cidadania planetaria’.”

Para colocarmos em prética o conceito citado acima, é necessario repensar as nossas
atitudes de individualismo e preconceito, atos estes que sao alimentados pelo poder econémico.
A Cidadania Planetaria vai de encontro ao pensamento da cidadania global. A globalizacao se
restringe apenas ao poder econdmico, contribuindo para a competitividade. Por isso que:

Diante da ambiguidade do termo “global”, preferimos falar de cidadania planetéria e
ndo de cidadania global. Além do mais, desejamos realcar nosso pertencimento ao
planeta, e ndo ao processo de globalizacdo. O conceito de cidadania global estaria
muito mais ligado ao recente processo de globalizacdo provocado pelos avancos

tecnoldgicos, enquanto a planetaridade continua sendo um desejo, um sonho que vem
de muito mais longe. (GADOTTI, 2000, p.138).

Considerando a assertiva em questdo, ha de se concordar que é um “desejo” e um
“sonho” viver neste planeta longe do individualismo e da competitividade, que contribuem para
a exclusdo entre os individuos. Sentir-se apenas um cidaddo com direitos e deveres nao basta,
é necessario exercer também o papel de cidaddo planetério. E neste planeta que convivemos
com a natureza que devemos cuidar, a diversidade cultural que devemos respeitar, as tristezas,
as guerras, a miseria e outros... E isto ndo se restringe apenas ao meu espaco local, regional,

nacional, mas leva em conta uma comunidade maior, que é a Terra. Desse modo:

De longe, a Terra, vista como 0s astronautas a viram quando estiveram na Lua, ndo
passa de um ponto azul, no horizonte, onde ndo se enxergam fronteiras, divisoes, e,
muito menos, conflitos, guerras e violéncia. Do siléncio do espaco sideral, o que
vemos é beleza e equilibrio dindmico. A nocdo de cidadania planetaria sustenta-se
nessa visdo unificadora do planeta. Trata-se de um anseio ancestral: a criacdo de uma
comunidade de iguais, pacifica, produtiva, sustentavel e socialmente justa. Cidadania
planetéria € uma expressdo adotada para designar um conjunto de principios, valores,
atitudes e comportamentos fundados numa nova percepcdo da Terra. (GADOTTI;
SOUZA, 2011, p.11).

Assim como o termo “cidadania” tem uma larga histéria de conceitos e praticas, 0
termo “Cidadania Planetaria” também h& muito tempo ja vem sendo explanado. Desse modo,

vejamos 0 que a citacdo abaixo assevera sobre esta ideia:
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Embora este conceito pareca ser novo, se observarmos o seu processo historico,
veremos que ele possui um lastro muito antigo. Fildsofos e lideres religiosos de épocas
remotas e de diferentes culturas ja afirmavam a possibilidade da existéncia de valores
humanos para além das particularidades culturais. Lao-Tse (séc. 7° a.C.), Buda (séc.
6° ao 5° a.C.), Socrates (séc. 5° ao 4° a.C.), Jesus (séc. 1°), entre outros, sdo algumas
referéncias que, por meio de suas praticas e ideias, promoveram a justica, a paz e a
liberdade como direitos éticos das pessoas e dos povos. (PADILHA, 2011, p.41).

Ainda ha de se lutar muito para que tais ideias se tornem reais, seja no campo
econdmico, politico e, principalmente, no social. Embora muito ja se tenha feito para que haja
a tolerancia as culturas, religides e a liberdade de expressdo, precisamos lutar para
conquistarmos, pois “a cidadania plena é mais exigente. Ela cria direitos, novos espacos de
exercicio da cidadania”. (GADOTT], 2000, p.134).

Um dos campos mais emergentes, que se enquadra a Cidadania Planetaria e que
também vai ao encontro da cidadania plena seria o direito a cultura. Ainda observamos que a
maioria dos conflitos que ocorrem em nosso planeta séo referentes ao desrespeito as culturas,
como, por exemplo, a falta de respeito e a desvalorizacdo da cultura indigena e africana. A
intolerancia para com estas culturas tem raizes na suposta superioridade de uma determina

cultura sobre a outra. Por isso o campo dos direitos culturais trabalha:

[...] questBes e problematicas relacionadas as multiplas dimens@es do ser humano tais
como: género, raca, etnia, religido, faixas etérias, nacionalidades. Abrange também o
produto e a obra gerados por esses seres humanos em suas relagdes sociais tais como:
as formas e os meios de comunicacdo (onde a linguagem tem sentidos e significados
peculiares, segundo as dimensBes anteriormente citadas); as expressdes artisticas,
manifestages culturais e folcldricas locais, regionais e nacionais; as praticas de
ensino e aprendizagem; o esporte e lazer. O campo dos direitos culturais penetra
também no modo e estilo de vida cotidiana (trabalhar, comer, vestir, habitar, cuidar
da salde do corpo e da mente; o relacionamento com amigos, colegas de trabalho,
parentes, vizinhos e a comunidade préxima), assim como nos valores, formas de
pensar e agir, e nas concepc¢des de mundo, que os seres humanos tém elaborado ao
longo dos séculos e milénios: concepgdes de tempo e espaco, valores aspirados como
universais, como igualdade, liberdade, fraternidade, solidariedade. (GOHN, 2005,
p.19).

Considerando tal pressuposto, insistimos na mesma ideia: precisamos nos respeitar
e acreditar que pertencemos a uma sé patria, a Terra. Cuidar do nosso planeta ndo se a resume
cuidar da flora, fauna, ou seja, apenas desses seres, mas também em entender que necessitamos
nos libertar do instinto egoista e individualista para contribuir para a harmonia, a solidariedade
e a paz de gque tanto nosso espaco necessita, pois, “A recuperacdo harmdnica tem a ver com
uma nova ordem social, a qual, por sua vez, depende de atitudes e comportamentos concretos
dos homens e mulheres entre si e com todos os demais seres do universo.” (GUTIERREZ;
PRADO, 2013, p. 34).



92

As ideias da Cidadania Planetéria precisam, desde ja, ser explanadas em todos os
setores sociais, a comecar pela educacdo escolar. E na escola que os estudantes adquirem o
conhecimento formal. Entretanto, é necessario averiguar até que ponto este conhecimento se
aproxima da era planetéria, pois educar na era planetaria “[...] significa que devemos nos
questionar para saber se nosso sistema educacional estd baseado na separacdo dos
conhecimentos.” (MORIN, 2005, s/p). E no espaco escolar que lidamos com realidades
diferentes, que requerem dos docentes um olhar mais humano diante dos seus discentes. Desse
modo, tais ideias introdutdrias aqui explanadas sdo questdes que serdo abordadas agora, no

préximo subtdpico.

6.2 A consciéncia planetaria construida entre os alunos a partir do seu contexto local

A escola, neste contexto atual, precisa compreender que ela lida com uma geracao
marcada pela globalizacio e pela era digital. E neste espago que criangas e jovens compartilham
ideias adquiridas dessas transformacdes. E neste espaco também que os educandos dialogam
COm 0S Seus anseios e seus projetos futuros. Dessa forma, diante dessas transformacdes, a escola
precisa trabalhar de forma critica e consciente a construcao dos conhecimentos junto aos alunos,
pois, como bem citado ja neste texto, vivemos em novo contexto, que exige posturas educativas
em relacdo ao futuro, que “Nos suscitam muitas interrogacGes e podem nos abrir novos
caminhos. Entre elas devemos destacar: planetaridade, sustentabilidade, virtualidade,
globalizacdo e transdisciplinaridade”. (GADOTT]I, 2000, p.35-37).

Desse modo, consideramos que a planetaridade seria uma das categorias mais
emergenciais para se trabalhar os conhecimentos no espaco escolar. Os acontecimentos que
ocorrem em nosso planeta ndo podem ser explorados de forma fragmentada e isolada do
cotidiano dos discentes, pois todos nds somos cidaddos de uma patria maior que é a TERRA.
Pensando assim:

Como posso sentir-me estrangeiro em qualquer territério se pertenco a um Unico
territdrio, a Terra? Nao ha lugar estrangeiro para terraqueos, na Terra. Se sou cidaddo
do mundo, ndo podem existir para mim fronteiras. As diferencas culturais,

geograficas, raciais e outras enfraquecem, diante do meu sentimento de pertencimento
a humanidade. (GADOTT], 2000, p.133).

A consciéncia planetaria exige, antes de tudo, dos educadores, uma pratica do
conhecimento pertinente a ser explorado entre os discentes, algo que é desafiador, porém nao

impossivel. Edgar Morin, por exemplo, em seu livro intitulado: Os sete saberes necessarios a



93

educacao do futuro, nos fala sobre o conhecimento pertinente, no sentido de que devemos
buscé-lo para contribuir para a reforma do nosso pensamento. Diante dessa discussao, Morin
(2000, p.35-36) aprofunda:

Para articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer 0s
problemas do mundo, € necessaria a reforma do pensamento. Entretanto, esta reforma
é paradigmatica e, ndo, programatica; é a questdo fundamental da educacéo, ja que se
refere a nossa aptiddo para organizar o conhecimento. A esse problema universal
confronta-se a educacdo do futuro, pois existe inadequacdo cada vez mais ampla,
profunda e grave entre, de um lado, os saberes desunidos, divididos,
compartimentados e, de outro, as realidades ou problemas cada vez mais
multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e
planetarios. Nessa inadequacao tornam-se invisiveis:

* O contexto

* O global

O multidimensional

» O complexo

Partindo dessa reflexdo, entendemos que a escola necessita se desprender da
aprendizagem conteudista, classificadora ou seletiva que ainda é perceptivel em alguns espacos.
Acreditamos que a ponte para a reforma do nosso pensamento inicia-se a partir do momento
em que os saberes sejam trabalhados de forma interdisciplinar e transdisciplinar, abolindo,
dessa maneira, aquele conhecimento que tem como fim a competitividade. O “contexto”, “o
global”, 0 “multidimensional” e 0 “complexo”, citados por Morin, sdo conhecimentos que a
pratica pedagogica precisa, desde ja, buscar entre os estudantes.

O contexto local das criancas, jovens e adultos contém a construcéo coletiva das
relacBes sociais, culturais, politicas e econdmicas, desenvolvendo, desse modo, o sentimento
de pertenca desse espaco. Entretanto, temos que compreender também que essa construcdo
coletiva precisa ainda ser dialogada em outros espacos, desde o regional, nacional e mundial.
A disciplina de Historia, por exemplo, é uma area que necessita discutir os conteudos historicos
de forma critica e exploratdria, envolvendo todos os sujeitos historicos no contetido abordado,
ou seja, um olhar que esteja voltado para o que Francisco Gutiérrez, citado por Gadotti, chama
de “pedagogia da demanda”. Assim, mais adiante Durand (1997 e 1998, Apud GADOTTI,
2000, p.119) aprofunda melhor esse termo ao destacar:

A educacdo centrada na demanda [...] exige uma pedagogia da intercomunicacdo a
partir da cotidianidade dos interlocutores. Nessa pedagogia as dindmicas e a
participacdo nascem da prépria realidade vivenciada e anterior a ela, do proprio

imaginario das pessoas e dos grupos de pessoas, que é o que realmente imprime
sentido ao processo ecopedagdgico.

Nessa perspectiva, consideramos que a Historia Local é uma abordagem que se

aproxima da “pedagogia da demanda”, pois & uma abordagem que ndo exclui, ndo fragmenta e
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da importéancia as peculiaridades de cada individuo envolvido no seu processo historico. Desse
modo, a Historia Local, além de ser uma abordagem que objetiva aproximar o aluno da histéria
mundial a partir do seu contexto, é também um incentivo para se adquirir a consciéncia
planetéria.

Como ja mencionamos no inicio desse texto, a nossa realidade atual, a cada dia,
estd permeada pela globalizagdo e pela era digital. Nossos estudantes estdo sempre conectados
com 0 mundo, mas, a0 mesmo tempo, desligados em relagdo aos acontecimentos do seu local
de vivéncia, ou seja, € como se tais acontecimentos, ocorridos em outros paises ou regides,
estivessem desligados da sua realidade. E o que o historiador José Ricardo Oria Fernandes
(1995, p.46) observa, ao mencionar:

No entanto a mundializacdo, econdmica, a internacionalizacdo do capital e a formacéo
dos grandes blocos geo-econdmicos provocaram a perda dos referenciais préximos e
cotidianos das pessoas, pela influéncia dos “Mass midia” formamos uma verdadeira
“aldeia global”, onde é mais facil sabermos o que se passa do outro lado mundo, tdo
distante e a0 mesmo tempo tdo proximo. Assim, ficamos conhecendo, via TV e
jornais, o massacre dos indios lanomami e desconhecemaos, muitas vezes, a existéncia
tdo préxima de nds dos indios Tapeba e Tremembé que, em Caucaia e Almofala,

respectivamente, lutam pela demarcacao de suas terras e direito a vida e a identidade
étnico-cultural.

Diante da afirmacdo, percebemos a Histéria Local como subsidio a mais para
internalizar a consciéncia planetaria, pois muitas situacdes que ocorrem em nosso meio e que,
ao mesmo tempo, estdo ligadas de forma global. Isso implica que somos realmente seres
planetarios, porque “Um aspecto basico da planetaridade € sentir e viver o fato de que somos
parte constitutiva da Terra: esse ser vivo e inteligente que nos pede relacbes planetarias,
dindmicas e sinergéticas.” (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p.16).

Tentar trabalhar a Historia Local, objetivando desenvolver a consciéncia planetaria
entre 0s nossos alunos, é apostar no “conhecimento pertinente” abordado por Morin. E uma
tarefa desafiadora, mas ndo impossivel, pois “Nao se pode esquecer que a escola € parte de uma
sociedade planetaria, pertencente a dimensfes internacionais, possuindo e estabelecendo
constantemente vinculos interculturais”. (NIKITIUK, 2002, s/p).

Como ja devem ter percebido, a Historia Local ndo tem como fim limitar-se ao
local, mas fazer uma ligacdo do proprio local para se entender aquela histéria tida como fora
do contexto da realidade dos discentes. Somos sujeitos histdricos e, ao mesmo tempo, cidadaos
planetérios porque:

Nesse sentido, podemos considerar a Histéria Local como um tipo de compreensédo

da ciéncia historica que pensa 0 mundo como uma sociedade global onde os processos
econdmicos, politicos, historicos, culturais e sociais, mesmo se desenvolvendo em
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lugares tdo geograficamente distantes entre si, repercutem de maneira substancial nos
acontecimentos histdricos locais. Em fungéo dessas aproximacdes, 0 que ocorre numa
cidade do interior do Nordeste brasileiro, por exemplo, pode ter relacéo direta com
aquilo que ocorre numa metrépole asiatica como Toquio, no Japdo. Assim, essa
dindmica mundial torna o local e o global simultaneamente distante e préximo.
Todavia, o local ndo se explica como reflexo exclusivo do nacional e este do universal.
(VIANA, 2016, p.36).

Percebemos o quanto a abordagem da Historia Local tem superado a visdo da

Pedagogia tradicional, que enfatizava apenas a elite, apontando apenas os grandes feitos

politicos e econdbmicos, contribuindo para a marginalizacdo de outros sujeitos. Sobre esta ideia,
trazemos a reflexdo de Gadotti (2000, p.121-122), que assevera:

A pedagogia tradicional considerava a esfera do cotidiano muito “pequena” para ser

levada a sério. Hoje estamos cientes de que, por exemplo, a lagrima de um aluno na

classe ou o desenho de uma crianca na rua podem ser considerados como grandes

livros, se soubermos fazer uma leitura em profundidade. A partir de manifestacdes

simples da cotidianidade, podemos descobrir e enfrentar a complexidade das questbes

mais amplas e gerais da humanidade. A ecologia parece particularmente sensivel a

essa relacdo entre o geral e o particular, sustentando que é preciso “pensar globalmente
e agir localmente”.

A Cidadania Planetaria ainda é considerada uma urgéncia em nossa pratica
pedagdgica, porque nds, educadores, precisamos desenvolver metodologias que trabalhem o
conhecimento complexo e instigador. Trabalhar a Historia Local dentro da perspectiva da
Cidadania Planetaria, por exemplo, requer pesquisas, exploracédo de diversas fontes, ou seja, €
tirar 0 nosso aluno da zona de conforto e a0 mesmo tempo romper com o0 “Ensino bancario”
(termo utilizado pelo educador Paulo Freire). Diante de tantos desafios, é o professor (a) que
pode fazer a diferenca no chdo da sala de aula, fomentando nos estudantes a importancia da
valorizacgéo e do reconhecimento do outro, ou seja: “Educar para este pensamento é a finalidade
da educacédo do futuro, que deve trabalhar na era planetaria, para a identidade e a consciéncia
terrenas.” (MORIN, 2000, p.65).
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7 O SENTIDO DA HISTORIA LOCAL A PARTIR DA CIDADANIA PLANETARIA:
UM ESTUDO FOCADO NA PESQUISA PARTICIPANTE

O capitulo a seguir discorre sobre como ocorreram as atividades desenvolvidas
durante a eletiva da Historia Local com os alunos do primeiro ano do Ensino Médio, com foco
na pesquisa participante. Dessa forma, para entendermos como foi desenvolvido o0 nosso estudo,
procuramos dividir este capitulo em subtopicos. Assim, o primeiro subt6pico traz os momentos
preliminares que tivemos com os alunos para explicar a proposta da eletiva em estudo, os
conhecimentos prévios dos discentes acerca da eletiva e a importancia dos nossos estudos serem
realizados de forma participativa, ou seja, entre o professor e os alunos.

Mais adiante, relatamos sobre as atividades realizadas durante uma oficina, que teve
como objetivo discutir o pensamento da Cidadania Planetaria. Em outro momento, trazemos
também sobre como foi realizada a visita a0 Museu da Carnauba, destacando a importancia
desse espaco para a Historia Local e articulando a consciéncia da Cidadania Planetéria.

Mais a frente, em um outro subtdpico, discorremos, entre os estudantes, o conceito
da complexidade amparada no pensamento de Edgar Morin, que surtiu entre os alunos uma
pesquisa com a tematica “A complexidade das redes de Jaguaruana-CE”. Por fim, trazemos a
analise dos discentes sobre o que eles (as) aprenderam acerca da eletiva Histdria Local na

perspectiva da Cidadania Planetaria.

7.1 Apresentacdo da eletiva Histdria Local

Para comecar a desenvolver as atividades da eletiva Histéria Local, nos sentimos
na obrigacdo de apresentar aos estudantes um documento (figura abaixo) que direciona o0s
planos acerca dessa disciplina. Este documento nédo foi elaborado por nds ou pela escola, e sim
pela Secretaria de Educacédo do Ceara (SEDUC).
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Figura 9 - Documento que orienta o desenvolvimento da eletiva Historia Local.

CIENCIAS TiTuLo

HUMANAS

COMPONENTES CURRICULARES EIXO ESTRUTURANTE - BNC( DURACAO

HISTORIA, GEOGRAFIA, SOCIOLOGIA INVESTIGAGCAO CIENTIFICA m
OBJETIVOS DA ELETIVA JUSTIFICATIVA
OBJETIVO GERAL A eletiva 6§ importante, pois visa conhecer a histéria
Compreender a construgio da identidade do municipio e as relagdes de do municipio e seus atrativos naturais e culturais
pertencimento. possibliitando acs estudantes, por meio de

metodoiogias de pesquisa cientifica, conhecer,

OBJETIVOS ESPECIFICOS entender, respeitar @ preservar as raizes e a origem
Entender a relaglio entre identidade, memdria @ representacio de seu povo, comunidade e/ou regido. Assim,
utilizando-se da Histéria Oral pode-se garantir a esse pove a condiclio de existir ¢
Conhecer a histéria do seu municipio, bairro, comunidade e relacionar com P ger a sua identidade, valorizando e
o desenvolvimento pessoal e coletivo. cultivando a sua histdria local (crengas, dangas, ritos,
Identificar as rupturas e continuidades da histéria local. marcos histdricos, personalidades e espacos).
Valorizar a histéria local.
\. 7 N J
Metodologia de pesquisa cientifica visando aprofundar os conhecimentos COMPETENCIA:
acerca da Histéria local. Apropriar-se da Histéria local do municipio por meio
Origem do municipio; Geografia local Personalidades; Religiosidade; de pesquisa cientifica.
Crencas; Ritos; Atrativos naturais; Patrimonio Histérico; Relagdes entre
passado e presente na Histéria do municipio. HABILIDADES:
Aulas de campo dentro do municipio e a produgio de maquetes para Entender o processo histdrico da formagio do
representar os principais temas abordados. municipio.

Conhecer as priticas culturais, personalidades, ritos,
crencas, valores @ os espagos do municipio.

\ Y W J

= Projetor Realizacho de uma exposiclio de fotos antigas ¢

:“M Avaliagiio continuada dos alunos, conteudos abordados durante a eletiva, para que a

:l':‘;,' considerando todas as atividades comunidade escolar possa apreciar o trabaiho

-Tinta propostas na eletiva (maguetes, relatorio realizado na eletiva;

- Filmes de campo, textos e debates).

~Videos Criaclio de um mini documentirio sobre o

- Fotografias antigas municipio pelos alunos e exibicho para a
comunidade local.

\ 7N J
~ < | SCHMIDT, Maria Auxiliadora. O ensino de histéria local e os desafios da formaglio da consciéncia
histérica. Ensino de Historla: sujeitos, sab e priticas. Rio de Janeirc: Mauad/FAPERJ, 2007
OBSERVACOES

FERNANDES, José Ricardo Orid. Um lugar na escola para a histdrla iocal. Ensino em Re-vista, 2010,
Sugere-se a exibicio de
filme o misnicipla, ORIA, Ricardo. Meméria e ensino de Histéria. O saber histdrico na sala de aula, v. 5, p. 265-276, 1997,
tenha.

FONTE: Ceara, 2021b, s/p.

O documento acima trouxe sugestBes importantes e condizentes com a nossa
proposta de estudo. E importante lembrar que a escola nos deixou livres também para
adaptarmos algumas ideias. Dessa forma, resolvemos também elaborar uma ementa (figura a
seguir) da nossa proposta, destacando mais atividades. A seguinte ementa, juntamente com a
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proposta da SEDUC, foi apresentada aos alunos para verificar se eles concordavam com as
propostas e se gostariam de acrescentar alguma coisa. Para nossa surpresa, a maioria dos alunos
contribuiram com diversas ideias, dentre as quais a aula de campo. Logo abaixo, iremos

destacar outras atividades que desenvolvemos entre os alunos:

Figura 10 - Ementa construida entre o professor e os alunos para ser desenvolvida

durante a eletiva da Historia Local (pagina 1).
EMENTA

NOME: HISTORIA LOCAL CH: 40h |ANO: 2022
PROFESSOR: Perpétua Socorro Lopes Sampaio DISCIPLINA: Historia

N°DE ALUNOS: 37 [SERIES: 1°A, B, C |HORARIO: 13h AS 14h40 |LOCAL: EEMTI FRANCISCO
JAGUARIBE

Defini¢des sobre a Historia Local, qual a importancia do estudo da Historia Local para compreender o global, o
sentido da cidadania no espaco local, o sujeito multidimensional dentro da historiografia local.

Discutir entre os alunos e alunas sobre a importancia do conhecimento da Historia Local a partir da consciéncia

planetaria.

Aulas expositivas, leitura e discussao acerca dos textos com relacao a tematica em estudo; oficinas; seminarios;
palestras; aula pratica e de campo.

Introducao: defini¢des sobre a Historia Local, para que serve, |02 17 Semana (25/02/22)
desde quando a tematica passou a ser utilizada na historiografia.
Atividade: construgao da arvore genealogica

Analise do filme Narradores de Javé. Assistir ao filme com 04 2% e 3* Semanas (04/03/22 e
roteiro em maos. Em seguida, constru¢ao de um relatorio sobre 11/03/22)
o filme.

Perguntas questionadoras: Por que é importante a preservacao
da memoria de um povo?

Se a sua cidade tivesse de passar pela mesma situagao de Jave,
quais memorias voce traria para colocar em um dossié?

Visita a biblioteca municipal de Jaguaruana objetivando fazer |06 4* e 5* semana (18/03/22) (25/03/22)
uma oficina acerca do conhecimento historiografico sobre
Jaguaruana.

Participacao do poeta Mateus

Analise da icnografia e da Historia politica e economica de

Jaguaruana.
Aula de campo: visita ao museu da carnauba 04 6° semana (01/04/22)
Perguntas questionadoras: 7% semana (08/04/22)

» O que é sustentabilidade?
» A complexidade da carnatiba

Aula expositiva sobre a tematica: “A complexidade das redes de [06 8° semana (29/04/22)
Jaguaruana”
Abordaremos os seguintes pontos:

» O termo complexidade;
Videos sobre as redes de Jaguaruana
A raiz desse artesanato na cidade de Jaguaruana;
Separagdo de equipes para desenvolver a tematica em
estudo

Y VY

v

Fonte: De autoria propria.
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Figura 11 - Ementa construida entre o professor e os alunos para ser desenvolvida
durante a eletiva da Historia Local (pagina 2).

Encaminhamento e orientagao dos trabalhos por equipe 04 9% semana (06/05/22)
Observacao(cada equipe deve utilizar o seu caderno de campo)

Analisar a coleta de informacgoes de cada equipe 04 10* semana (13/05/22)

Participagao dialogada e escrita, criticidade do aluno (a), seminarios e oficinas.

BARROS, José D’ Assuncédo. Cidade e historia. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

BITENCOURT, Circe Maria Fernandes. Os confrontos de uma disciplina escolar: da Historia Sagrada a
Historia profana. In: Revista Brasileira de Historia — Orgao da Associagao Nacional dos Professores
Universitarios de Historia — Sao Paulo. ANPUH / Marco Zero, vol. 13, n° 25 / 26, setembro 92 / agosto 1993.
FONSECA, Selva Guimaraes. Fazer e ensinar Historia. Belo Horizonte: Dimensao, 2009.

MORAES, Maria Candida; UNESCO, Governo do Estado do Ceara. Saberes para uma cidadania planetaria.
Acesso em 20 de julho de 2021, v. 29, 2016.

Epistemologia de terra-patria para uma nova cidadania. In: Eccos — Revista
Cientifica, Sdo Paulo, n® 57, abr / jun. 2021.

FONTE: De autoria propria.

Na primeira aula, como constante na ementa, procuramos explicar os conceitos da
Historia Local, explorando, no inicio, os conhecimentos prévios dos alunos diante dessa
tematica. A imagem a seguir é o registro de uma pequena introducdo sobre a construcéo
historica e politica de Jaguaruana. Essa abordagem foi trabalhada porque a maioria dos alunos
nos solicitou conhecimentos voltados para a historia politica de sua cidade. No momento da
explanacdo da aula, percebemos o quanto nossos alunos ainda ndo tinham conhecimento em
relacdo a historicidade dos nomes que as ruas, pracas e logradouros da cidade carregam.
Sabemos que o conhecimento local ndo se resume apenas ao campo politico, mas é necessario
também que os cidadaos conhecam e reflitam acerca da trajetoria do desenvolvimento politico

e econdmico pelo qual a sua localidade passou.

Imagem 6 - Segundo dia de aula da eletiva Histéria Local,
momento em que foi discutida a formacéo politica da cidade
de Jaguaruana.

Fonte: De autoria propria.
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Apos realizadas as reflexdes acerca da Historia Local, solicitamos que cada discente
construisse a sua arvore genealdgica. As imagens abaixo mostram os alunos construindo sua
arvore genealdgica em equipe, como eles solicitaram, por conta da proximidade de parentesco

e pelo fato de as comunidades de alguns alunos serem préximas umas das outras.

Imagem 7 - Alunos e alunas construindo sua é&rvore
genealogica.

FONTE: De autoria propria.

No momento da construcdo da arvore genealdgica, alguns alunos nos procuraram e
afirmaram: “Professora ndo sei nem por onde comecar a fazer a minha arvore genealogica, pois
nunca conheci meu pai, e minha mae nunca cuidou de mim, quem me criou foi minha avo”. A
partir da construcdo da arvore genealdgica, observamos que os alunos ainda nao tinham parado
para refletir sobre o quanto séo importantes os lacos de parentescos que unem uma familia.
Infelizmente, essa importancia nem sempre €é reconhecida durante a construcdo da identidade
histérica de uma pessoa. Observamos também que essa atividade nos proporcionou um
conhecimento a mais acerca da realidade dos alunos, ou seja, a histéria cultural e social deles.
Tais observacdes nos lembram as palavras do educador Paulo Freire: “Ensinar exige 0
reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural”. A partir dessa frase o educador acrescenta
ainda:

[...Juma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigBes em que os educandos em suas relages uns com os outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,

realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de amar. (FREIRE, 2011,
p.28).

Para podermos prosseguir nas atividades, tivemos o cuidado de aplicar algumas

perguntas referentes aos conhecimentos prévios dos discentes acerca da nossa proposta em
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estudo, que foi discutir a Historia Local dentro da perspectiva da Cidadania Planetéria. A titulo
de informacdo, muitas tematicas sdo discutidas dentro da &rea de Ciéncia Humanas. Embora os
discentes tenham a liberdade de escolher quais eletivas desejam cursar, eles precisam respeitar
também a quantidade de escolhas, ou seja, existe uma quantidade de determinada de vagas para
cada eletiva, e, na maioria das vezes, nem sempre a eletiva que o aluno (a) resolve fazer é aquela
que ele (a) desejava.

A disciplina eletiva Histdria Local, por exemplo, consta na area de Ciéncias Humanas e
foi ofertada no primeiro semestre de 2022 apenas para as turmas de primeiros anos. Sendo
assim, diante do grupo de discentes matriculados nesta eletiva, tivemos o interesse de instiga-
los a relatar porqué da escolha dessa eletiva, 0 conceito de cidadania e o conhecimento prévio
sobre a Cidadania Planetaria. A turma era composta de trinta e sete (37) alunos, dessa forma

selecionamos algumas respostas, pois as ideias se repetiram. Diante dessa observacgdo, é

possivel notar a diferenca de quantidades de alunos contidos em alguns quadros.

No primeiro quadro que se segue, tivemos a preocupacdo de compreender porque 0S

alunos matriculados tiveram interesse pela eletiva Historia Local. Nesse sentido, suas respostas

foram organizadas no quadro a seguir:

Quadro 3 — Justificativa da escolha da disciplina eletiva Historia Local

queria conhecer mais

boa e eu sempre quis

Aluno A Aluno B Aluno C Aluno D

Porque me senti | Para conhecer mais a | Porque ndo tinha | Porque ndo tinha
atraida pela eletiva, | cidade e a historia | outra op¢do outra opcao.

fiquei curiosa em | dos bairros.

saber do que se

tratava.

Aluno E Aluno F Aluno G Aluno H

Cheguei aqui agora e | Porque é uma eletiva | Era  minha Unica | Porque achei legal.

0p¢do no momento.

sobre o local. saber do lugar onde
nasci.
Aluno | Aluno J Aluno K Aluno L
Porque eu queria | Porque é bastante | Porque ndo sei nada | Estudar sobre a nossa
saber mais sobre o | importante estudar a | de Jaguaruana. localidade é uma
local onde vivo. histéria de onde nos oportunidade de
moramos. conhecer nosso
lugar.
Aluno M Aluno N Aluno O Aluno P
Porque ndo conheco | Sempre tive | Porque gostaria de | Porqgue €  muito
nada sobre o meu | curiosidade de saber | saber quem sdo as | importante conhecer
lugar. como nasceu | pessoas que | 0 nosso passado a
Jaguaruana carregam 0 nome das | nossa origem

ruas

Fonte: De autoria propria.
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Diante das afirmacdes explanadas no quadro, verificamos que a grande maioria dos
alunos escolheram a eletiva Historia Local porque ja tinham a necessidade de conhecer a
historicidade de sua localidade. Dessa forma, acreditamos no quanto 0s nossos estudantes se
interessam e acreditam ser importante estudar sobre as suas vivéncias e acerca dos fatos que
marcaram 0 processo historico do seu espaco. Sobre esta questdo, a historiadora Circe
Bittencourt (2009, p.168) enfatiza o quanto € significativo o estudo da Histéria Local no ensino,

ao afirmar:

A histdria local tem sido indicada como necessaria para o ensino por possibilitar a
compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos varios
espagos de convivéncia - escola, casa, comunidade, trabalho e lazer -, e igualmente
por situar os problemas significativos da historia do presente.

Com relagédo aos alunos C, D e G, foram bem sinceros ao afirmar que estavam
fazendo a eletiva por falta de opcdo, algo que procuramos compreender, pois 0s alunos dos
primeiros anos s0 podem escolher duas (02) eletivas de cada area do conhecimento. Diante
dessas respostas ficamos muito preocupados, pois, de alguma forma, tinhamos um
compromisso de trabalhar a eletiva de forma significativa e prazerosa e assim trazer esses
alunos para 0 nosso lado, ou seja, ndo estarem na sala apenas por uma nota, mas sim por um
estudo que seria relevante para 0s seus conhecimentos.

Verificamos que as respostas dos discentes referentes a escolha da eletiva proposta
nos deram um norte para nos prepararmos na selecao de atividades, metodologia e pesquisas e
entdo desenvolver 0s nossos estudos de forma participativa e relevante para os estudantes.

Como ja mencionamos, o desenvolvimento da eletiva Historia Local teve como
objetivo também fazer com que os discentes percebessem a importancia do conhecimento do
que é ser cidaddo a partir do seu local. Para isso, resolvemos indaga-los sobre qual entendimento
eles tinham acerca da palavra cidadania. Dessa maneira, as explica¢fes foram as seguintes, que

constam no quadro a seguir:

Quadro 4 — O conceito de cidadania para os alunos

(continua)
Aluno A- Aluno B- Aluno C Aluno D
Se cidaddo é ajudar o | Cidadania é uma | Cidadaniaé o ato que | Ter direito e deveres.
proximo como VoOcCé | coisa que nds temos | as  pessoas  tem
gostaria de  ser | que trabalhar e | direitos e deveres do
ajudado também respeitar aonde mora. | povo.
Aluno E Aluno F Aluno G Aluno H
Cidadania é o ato dos | Conhecer os direitos | Direitos e deveres do | Reconhecimento dos
direitos e deveres do | e deveres. Cidadéo. direitos e deveres do
cidadao povo.
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Quadro 5 — O conceito de cidadania para os alunos
(concluséo)

Aluno | Aluno J Aluno K Aluno L

Cidadania é ser uma | O respeito pra todos | E um ato de direitos | Cidadania é uma

pessoa de direitos e | nos. e deveres. sociedade que

deveres. pessoas  cumpram
seus  direitos e
deveres.

Fonte: De autoria prdpria.

Observamos que a grande maioria das argumentacdes dos educandos sobre o
conceito de cidadania estdo focados na seguinte ideia: “ato dos direitos e deveres”. Sé resta
saber se eles tém consciéncia desses direitos e deveres, pois, como sabemos, a sociedade
capitalista nos ensina, desde criangas, a sermos passivos diante de nossos direitos. Outra
inquietacdo diante das afirmacdes € acerca do fato de que nem todos sabem que muitos dos
direitos que exercemos sdo frutos de conquistas de um determinado grupo. Como assegura
Gadotti (2000, p.133-134), a cidadania acontece a partir da democracia e aliada aos seguintes
direitos: “Direitos civis (como seguranca e locomocdo); direitos sociais (como trabalho, salario
justo, saude, educacao, habitacéo etc.); direitos politicos (como liberdade de expresséo, de voto,
de participacdo em partidos politicos e sindicatos etc.)”.

O aluno B apresentou o seu conceito de cidadania atrelado ao individuo obediente
e indiferente em uma determinada sociedade, ou seja, desconsiderando que “O cidaddo é o
homem civilizado, participante de uma comunidade de interesse, solidario com seus pares.”
(GOHN, 2001, p.15). Diante desta constatacao, verificamos que este aluno precisa adquirir uma
consciéncia critica, desde ja, sobre o seu papel de cidadao, a comecar pela sua localidade.

Sobre as conclusdes dos alunos A e J, ficamos surpresos, pois percebemos que eles
expressam o cuidado que devemos portar uns com os outros, abolindo a ideia do individualismo,
ou seja, os discentes defendem uma “concepgdo plena de cidadania. Ela ndo se limita aos
direitos individuais”. (GADOTT]I, 2000, p.134).

Diante das pesquisas acerca da Cidadania Planetaria, verificamos que ser cidadao
estd além do que seja direito e dever, consiste em compreender que somos “cidaddos do mundo”
e que devemos reconhecer que a nossa patria maior, a TERRA, reclama por mais amor, paz,
tolerancia, igualdade e solidariedade entre a humanidade. Sobre esta questdo, Gutiérrez e Prado
(2013, p.44-45) afirma que uma das caracteristicas de pessoas planetarias “Interessam-se muito
mais em fazer perguntas que em dar por aceitas as respostas. Pesquisam de forma permanente,
buscando o lado oculto da vida, o ndo dito, 0 ndo proposto, as histérias ndo contadas. Sua critica

permanente, em geral, conduz a uma busca espiritual”.
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Se todos pertencemos a uma patria comum € importante desde ja propagar “[...] um
conjunto de principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstra uma nova percepgao
da terra.” (BOFF, 1995, Apud, GADOTTI, 2000, p, 135). Dessa forma, perante esse discurso
sobre a Cidadania Planetéria, tivemos a ousadia de interrogar os alunos sobre qual a sua
compreensdo acerca da Cidadania Planetaria, cujas respostas sdo reveladas no quadro a seguir:

Quadro 6 — Conhecimentos prévios acerca da Cidadania Planetaria

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluno D

Um cidadao solidario

Que ndés ndo somos

Que a gente ndo € sb

Por uma cidadania

vocé tem e lutar
contra as injusticas.

direitos e deveres.

que age ajudando o | uma sociedade de um | cidaddo onde | global.
préximo. sO lugar e sim, do | moramos, mas em
mundo, do universo. | todo lugar.
Aluno E Aluno F Aluno G Aluno H
E voceé ser solidarioe | E 0 ato que todos | Respeito ao préximo. | E o ato em que todos
compartilhar o que | temos 0s mesmos temos 0s mesmos

direitos e deveres.

Aluno | Aluno J Aluno K Aluno L

E a cidadania de | Ser justo. E que todos devemos | Respeitar nds aonde

todas as pessoas. ter o mesmo direito. | moramos, 0 povo,
lugares, respeito
sempre.

Fonte: Elaborada pelos autores.

E perceptivel, na grande maioria das concepcdes dos discentes, a aproximagao das

ideias da Cidadania Planetaria. Tomamos, como exemplo, os alunos A, B, C, E,F, G, H, I, J, K

e L, que trazem a ideia de justica, solidariedade, cidadania a partir da sua localidade e do

respeito a diversidade cultural. Importante lembrar que estas respostas foram apenas o

conhecimento previo acerca da Cidadania Planetaria, pois em nenhum momento tinhamos ainda

trabalhado o conceito dessa tematica. Dessa forma, ficamos até surpresos de os educandos ja

trazerem consigo a consciéncia de que precisamos de um mundo que pratique mais igualdade

e tolerancia uns com os outros, pois afinal todos n6s pertencemos e convivemos em um mesmo

planeta, a TERRA, o qual merece ser cuidado. Esse cuidado a cada dia precisa ser fomentado

entre 0s estudantes no espaco escolar, pois, como afirma Lima, Silva e Albuquerque. (2021,
p.126):

[...] cuidar deve ser o fato de querer ver uma realidade mais dindmica e saudavel,

longe de situacBes de violéncia e conflito permanente. Neste sentido, educar para a

paz é um desafio em meio a tantos outros que h& na escola. Porém este se faz

necessario frente a realidade em que vive no cotidiano escolar, ndo somente de

violéncia no sentido de guerra, mas na violéncia da ndo existéncia de valores e ética

que sejam propiciadores de um clima de harmonia e bem-estar entre os intervenientes
do meio social e escolar.
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Sobre a concepgéo do aluno D, que afirma por “uma cidadania global,” ficamos a
refletir as palavras em que Gadotti (2000, p.136) faz uma critica ao declarar que “A cidadania
global é considerada como um processo lento de construcdo, inconcluso, na medida em que
existem ainda muitos excluidos da globalizagdo”. Entretanto, é compreensivel o estudante
empregar a palavra global, pois estamos convivendo com a era da globalizagdo, em que as
noticias sdo veiculadas rapidamente e as propagandas de diversos produtos adentram em nossas
casas. Para ele, certamente a cidadania esteja no mesmo ritmo dessa rapidez.

As perguntas expostas nos quadros e as quais analisamos nos deram um norte para
poder desenvolver de forma mais critica e organizada a nossa pesquisa referente a tematica em
estudo. Entéo, logo adiante, iremos apresentar a segunda atividade que foi desenvolvida entre
os alunos, objetivando reconhecer e valorizar o processo historico de sua localidade, destacando
a importancia dos nossos costumes, da cultura, economia, ou seja, a identidade cultural dos
sujeitos que compdem uma determinada comunidade.

As imagens abaixo destacam o momento em que 0s alunos estavam concentrados
no filme. De maneira preventiva, adotamos uma estratégia para evitar que nossos alunos
cochilassem ou se distraissem durante a explanacao do filme. Dessa forma, resolvemos fazer
pipoca e distribuir a cada aluno. Em algumas cenas do filme paravamos para refletir juntamente
com os alunos, que, em seguida, faziam anotacdes nos cadernos.

Imagem 8 - Turma assistindo ao filme: Narradores de Javé.
[ /

FONTE: De autoria propria.

Apos o término do filme, solicitamos aos alunos que realizassem uma atividade

sobre o filme (ver figura a seguir)
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Figura 12- Atividade realizada apds o filme.
ELETIVA HISTORIA LOCAL- PROFESSORA: PERPETUA

NOME TURMA

Tematica: Refletindo o filme “Narradores de Javé”, com o olhar voltado para a importancia da construgao

da Historia Local.

1 - Analise do filme “Narradores de Javé” identificando os seguintes aspectos:

A) Memoria

B) Oralidade

C) Fontes historicas

2) Descreva algumas cenas que retratam a importancia da memoria do povo de jave.

3) Por que os habitantes utilizaram a oralidade como fonte historica?

4) Aponte as principais ideias de cada personagem quando se referiram a fundagao de javé.

5) Na sua concepgao, por que Antonio Bia ndo escreia os relatos do povoado?

6) Digamos que a sua localidade (Jaguaruana-CE) estivesse também prestes a ser inundada ou qualquer

coisa desse tipo. Quais memorias vocé colocaria em um dossié para salvar a historia da sua localidade?

Escreva um texto com no minimo 20 linhas, destacando a cultura, costumes, tradi¢des e outros aspectos

importantes do seu espaco local.
Fonte: De autoria propria.

A atividade citada acima nos trouxe uma grande surpresa com relacdo a sexta
questdo, ou seja, as equipes resolveram, por si sOs, pesquisar a trajetoria historica de sua
localidade. As equipes nos procuraram e perguntaram se podiam apresentar a sexta questao por
meio de slides. Com certeza achamos a ideia Otima e pensamos o seguinte: “Nossa! Que
felicidade sabermos que o grupo da eletiva tem a competéncia chamada autonomia”.

A titulo de informacéo, iremos apresentar a imagem de uma equipe que abordou
sobre a construcdo histdrica do seu espaco: “Assentamento Bela Vista”. A equipe trouxe muitos
conhecimentos acerca da luta e da resisténcia dos povos que eram tidos como Sem Terra. A
equipe que apresentou era composta por filhos e netos de pessoas que lutaram e conguistaram

uma terra para morar e obter sustento por meio da producéo agricola.
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Image|m 9 - Apresentacdo dos membros da equipe.
= <

FONTE: De autoria propria.

Imagem 10 - Aluno explicando o processo histérico da comunidade
Assentamento Bela Vista.

FONTE: De autoria propria.

Como podemos observar, a sexta questdo da atividade proposta convida os alunos
a contribuirem com suas memdrias acerca do conhecimento do seu espaco local. Desse modo,
iremos agora apresentar a escrita de alguns textos produzidos pelos estudantes que relataram
sobre o significado e a importancia do seu pertencimento a sua localidade. A escrita que vamos

apresentar a seguir esta respeitando a maneira como cada estudante escreveu a sua ideia:

“Curralinho da Barra, antigamente ndo existia essa vila de casas que hoje se chama
Curralinho da Barra. As casas de antes eram uma distante da outra, com a chegada
dos portugueses essa mudou. O senhor José Augusto Ramalho André, foi Portugués
que comprou as terras daquele lugar. Ele tinha interesse em viveiro de camardo, foi ai
que ele abriu uma empresa chamada Ceara Producéo e Exportacdo de camardo LTDA.
Bom, ele fez as casas do Curralinhos da Barra e deu para cada pessoa que vivia
naquela regido. Ele fez um documento de ocupacéo e posse para que ninguém pudesse
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tomar. E com os terrenos das pessoas que ele deu as casas, ele pegou e fez viveiros de
camardo e fim.” (Aluno A).

“Jaguaruana antigamente ndo se existia casas boas nem hospital bom, o hospital era
uma casa que tinha somente uma parteira, a primeira escola a ser feita foi 0 Manuel
Satiro e sd pegava o oitavo ano. Algumas culturas de Jaguaruana sdo o memorial da
carnadba, a sede da banda de musica do S&o José e o centro cultural do Giqui. Outra
cultura é as redes que deu 0 “nome” a cidade “Jaguaruana terra da rede”. Alguns
costumes sdo carnaval no més de fevereiro, as quadrilnas no més de junho, os blocos
entre outros. As tradicdes sdo as dancas na rua as festas da prefeitura os desfiles 07 de
setembro entre outros. O aspecto de Jaguaruana € ser calma, ter pessoas que se
ajudam, algumas que visita até gosta de ficar” (Aluno B).

“Onde minha tia mora tem muitas dificuldades, antigamente ela carregava balde de
agua na cabeca ia lavar roupa os agudes. la buscar lenha no mato pra fazer fogo. la
pra escola a pé muitas vezes porque o dnibus dava o prego. O caminho era cheio de
lama e antes ir pra escola ndo merendava quase nada so café e farinha. Quando chovia
molhava tudo ai meu av0 ia cacar pra botar comer dentro de casa e minha vo ia lavar
roupa no rio e minha tia tinha que ficar em casa cuidando das irmés dela.” (Aluno C).

“Aonde eu vivo conta-se que antigamente vivia-se poucas familias, minha v6 conta
que quando ela era muito nova tinha um costume que todas as noites acontecia serdes,
chamava-se todas as pessoas que moravam nas redondezas e iam para uma casa fazer
tranca de chapéu, quando acabavam as trancas o saldo ficava cheio de mocas e rapazes
a dancar. Naquele tempo ndo tinha luz elétrica era luz de lamparina. Também
acreditava-se naquele tempo que no més de maio Nossa Senhora de Fatima vinha
buscar anjos para o céu, pois justamente nesse més morriam muitas criangas com
menos de dois anos. Minha vé conta que no tempo que minha mée e minhas tias eram
havia um preconceito com relacdo as mesmas usarem cal¢as compridas, conta minha
vé que meu avb ndo permitia as filhas usarem calga ele dizia que cal¢a era coisa de
homem.” (Aluno D).

“Jaguaruana mais conhecida como terra da rede é uma cidade que tenho grande apego,
ndo sé apenas por ter sido nascida e criada aqui, mas porque nela criei muitos lagos e
tenho muitas memorias que criei em Jaguaruana, as conversas na calgada, os passeios
na praca, a tradicional festa do Semuj. Jaguaruana tem uma populacdo muito
acolhedora com novos habitantes e solidaria com os mais necessitados, somos muito
unidos, como uma grande familia. No carnaval Jaguaruana entra em uma grande festa,
com varios pareddes na rua do centro, bandas tocando, e também todos os anos os
blocos saem nas ruas de Jaguaruana contagiando seus moradores com alegria através
de suas musicas de machinha.” (Aluno E).

“Em minha localidade tem algumas festas em comemoracédo ha algum dia importante.
Quando eu era menor eu amava brincar com as brincadeiras tipicas do nosso Ceara
como: bhila, pula corda, esconde-esconde, boneca, pega-pega e varias outras. Minha
localidade passou por vérias transformacdes, mudancas. Ao decorrer dos anos as
estradas foram mudando, as casas também foram ficando bem atuais do que as de
antigamente que parecia de varios anos atras. Os idosos por aqui costumam falar que
em algumas dessas casas 0s nossos antepassados passaram ou até moravam nelas,
falam que escravos passaram por aqui também porque em algumas dessas casas tem
correntes daquela época e eles acham que poderiam ser desse tempo.” (Aluno F).

E perceptivel, na escrita dos discentes, a importancia e a valorizacdo que eles trazem
consigo acerca de sua localidade. A partir desses textos e de outros que foram produzidos,
percebemos o quanto 0s nossos estudantes podem contribuir para um Ensino de Historia mais
significativo e mais proximo da realidade dos sujeitos que fazem a Historia. Verificamos que a

questdo desenvolvida pelos alunos provocou neles a consciéncia de seu pertencimento a uma
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comunidade, pois como afirma Ossana (1994, Apud SCHMIDT 2004, p.190), trabalhar a
Historia Local com os estudantes é:
[...] produzir a insercdo do aluno na comunidade da qual ele faz parte, criar a sua
prépria historicidade e produzir a identificacdo de si mesmo e também do seu redor,
dentro da Historia, levando-o a compreender como se constitui e se desenvolve a sua
historicidade em relacdo aos demais, entendendo quanto ha de Histéria em sua vida

que é construida por ele mesmo e quanto tem a ver com elementos externos a ele-
préximos/distantes; pessoais/estruturais; temporais/especiais.

Ao analisarmos o texto do aluno A, verificamos um conhecimento a mais que pode
contribuir para a historiografia local. Muitas vezes, estamos discutindo, em nossas aulas, sobre
a Lei de terras, as Capitanias Hereditérias, os latifundios e o grande poder daqueles que possuem
grandes extensdes de terras e que exploram 0s que ndo as tem. Tais conhecimentos s&o
explorados de forma tdo distante e, a0 mesmo tempo, tdo perto da realidade de nossos alunos.
Tivemos como exemplo o relato deste estudante. Certamente, esse distanciamento dos
conteddos historicos, muitas vezes abordados de forma distante da localidade dos estudantes,
sejam alguns desafios no Ensino da Historia Local, pois, como assevera Fonseca (2009, p.118-
119):

A fragmentacdo rigida dos espacgos e tempos estudados ndo possibilita que os alunos
estabelecam relacGes entre 0s varios niveis e dimensdes historicas do tema. O bairro,

a cidade, o Estado (Unidade da Federacdo onde se situa a escola) sdo vistos, muitas
vezes, como unidades estanques, dissociados do resto do Pais ou do mundo.

No discurso dos B, E e F, observamos questdes relacionadas as transformacoes
ocorridas na sua localidade, que, certamente, favorecem o entendimento sobre o processo
historico de alguns prédios que foram transformados. Verificamos também as festividades
como um valor cultural para os discentes, contribuindo para o fortalecimento da identidade
cultural e a valorizacdo do Patriménio Cultural Imaterial que nem sempre séo discutidos no
Ensino de Histdria. Nesse sentido, Cury (2004, Apud VIANA, 2016, p.54) esclarece a seguinte
ideia:

Este patriménio cultural imaterial, que se transmite de geracdo em geracdo, é
frequentemente recriado pelas comunidades e grupos em funcdo de seu ambiente, de
sua interacdo com a natureza e de sua histéria, produzindo um sentimento de

identidade e continuidade, colaborando assim para favorecer o respeito a diversidade
cultural e a criatividade humana.

J& os discentes C e D, trouxeram informagfes importantes no que concerne as
histérias de vida de seus parentes, destacando suas dificuldades e os desafios diante da
sobrevivéncia. Nesse sentido, consideramos que as informagdes explanadas nos textos nos

fazem perceber que os estudantes procuram destacar o cotidiano de um determinado contexto



110

historico e, a0 mesmo tempo, nos fazem refletir as mudancas ou transformag6es ocorridas no
processo historico da localidade. Percebemos também que textos com este teor nem sempre
estdo incluidos na historiografia local, ou seja, ndo enfatizam outros sujeitos que fazem a
Historia Local. E por isso que o historiador Raphael Samuel reconhece que o papel do
historiador é também buscar outras fontes que enriquecam a historiografia local, como, por
exemplo, outros sujeitos e outros fatos que ficaram na margem dessa historiografia, tal assertiva
podemos constatar na afirmagdo abaixo:
[...] Ao invés de permitir que os documentos estruturem o trabalho — ou que filtrem
categorias de lei, contabilidade ou governo local -, o historiador pode fazer com que
a pedra de toque se torne a experiéncia real da vida das pessoas, tanto no meio
domeéstico como no trabalho. Ele pode lidar com os problemas comuns néo relatados
do dia-a-dia, assim como com catastrofes melhor documentadas (enchentes, guerras
de familias), suicidios e assassinatos, namoro e casamento, bastardia, praticas de
trabalho, greves. Ele pode tomar o pulso da vida cotidiana assim como registrar 0s

tremores mais raros dos grandes eventos, acompanhar o ciclo das estacfes, mapear as
rotinas semanais. (SAMUEL, 1989, p.232-233).

Ao levar em consideracdo as ideias citadas acima, verificamos que os textos dos
discentes provocaram uma reflexdo acerca de uma determinada realidade historica, o
sentimento de pertencimento e a nocao das transformacées de espaco, que, muitas vezes, ndo
paramos para discutir entre os nossos alunos. Entdo, reconhecemos que a atividade proposta
possibilitou uma busca dos educandos acerca do reconhecimento de seu papel como sujeito
historico e de cidaddo, construido de forma coletiva a partir do seu local de vivéncia.

Em uma outra ocasido das nossas atividades trabalhadas na eletiva Historia Local,
resolvemos levar a turma para uma visita a Biblioteca Municipal de Jaguaruana. No dia em que
ocorreu essa Vvisita estava acontecendo a semana do conhecimento da economia e da formagéo
politica de Jaguaruana-CE por meio de palestras e oficinas. Nesse sentido, achamos condizente
fazer com que os alunos participassem desse momento. Como ja citamos em um outro momento
desse texto, estudar e refletir a politica de uma determinada localidade é o primeiro passo para
compreender o processo histérico desse espaco, pois, como afirma Martins Filho (2005, p.97),
“[...] Néo existe historia local isolada”. Na imagem 11 observamos os estudantes prestando
atencdo ao palestrante (Mateus Poeta), que explana algumas obras da historiografia local, as
quais nem sempre sdo conhecidas pelos seus habitantes. Nessa oportunidade verificamos que

os discentes ficaram curiosos e interagiram com o palestrante.
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Imagem 11 - Alunos conhecendo as fontes
primarias sobre a Historia de Jaguaruana.

@O REDMINOTES
CO Al QUAD CAMERA

Fonte: De autoria propria.

Nosso intuito de levar nossos alunos para esta aula na biblioteca também estava em
torno do conhecimento das fontes primarias, pois o historiador Martins Filho (2005) explica,
na sua obra intitulada: Como escrever a historia da sua cidade, sobre a importancia da busca
pelas fontes primérias quando se pretende desenvolver um projeto de pesquisa com a tematica
Histdria Local. Assim, ele cita o conhecimento do municipio de Minas como exemplo quando
estamos interessados averiguar fontes primarias. Contudo, 0 mesmo assevera a importancia e
0s cuidados com essas fontes, ao afirmar:

Muitas dessas fontes, embora importantes para o estudo da histéria dos municipios
mineiros, as vezes ndo apresentam os dados desagregados por municipio, tornando-se
de pouca valia para o estudo das histdrias locais. Ainda assim devem ser consultadas
porque podem conter algum comentario ou informacg&o sobre 0 municipio. Por isso, a

grande importancia de se localizar fontes nos municipios estudados, que garantam
informacdes especificas sobre a vida local. (MARTINS FILHO, 2005, p.97).

Além do conhecimento das fontes primarias (obras, fotografias e jornais) inseridas
na exposicao da biblioteca, a turma pode conhecer a exposicao de fotografias de jornalistas que
sdo filhos da terra, porque nesse dia a biblioteca também estava enfatizando o dia do jornalismo.

Observamos uma boa participagdo da turma, pois além do conhecimento desses filhos da terra,
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também foram apresentados os principais acontecimentos que marcaram a vida social e
econdmica de seus habitantes, como, por exemplo, a “CHEIA DE 1985”, muito marcante na
Historia de Jaguaruana. Na oportunidade, os discentes compartilharam os desafios que seus pais
sempre comentam sobre a cheia.

No final da nossa visita a biblioteca, o palestrante Mateus Poeta resolveu fazer um
sorteio, entre os alunos (imagem 12), de obras, fotografias e cordéis que trazem um pouco do
processo histérico de Jaguaruana. Achamos muito importante esse momento, pois foi um
incentivo a leitura e a multiplicacdo desses saberes para com os outros alunos que fazem a

escola.
Imagem 12 - Aluna sorteada com um cordel de

autoria de Mateus Poeta, que fala sobre Manuel
Satiro.

Fonte: De autoria prépria.
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Imagem 13 - A turma da eletiva Historia Local finalizando a sua
aula de campo na Biblioteca Municipal.

Fonte: De autoria propria.

Essas primeiras atividades que discorremos até agora foram estratégias para
possibilitar na turma uma valorizacdo e o reconhecimento do estudo da Histéria Local. Para
nossa surpresa, deram certo, verificamos nos estudantes um interesse maior para dar
continuidade as pesquisas acerca do seu espaco, pois a cada aula eles ficavam surpresos com as
informacGes acerca de sua localidade que até entdo ndao conheciam. Também observamos que
os discentes gostaram da ideia de ultrapassar os muros da escola para o encontro com outros
conhecimentos além dos que ja tinham sido explanado em sala de aula, porque “N&o ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. (FREIRE, 2011, p.21).

Consideramos que tais atividades contribuiram para a ideia do que chamamos de
“pertencimento de um lugar”. Na maioria das vezes esse pertencimento esta perto, mas, ao
mesmo tempo, distante, pois estamos mais proximos da Histdria elitista ou positivista,
acabamos nos esquecendo da nossa construcdo historica local e também de dialogar com a
historia regional, nacional e mundial. Sobre tais ideias, € importante salientar a seguinte
assertiva:

Sabemos que a construcdo das nacfes teve grande influéncia do poder politico,
econdmico e religioso sobre a maioria, que sdo os sujeitos que compdem a classe
dominada. A inculcacdo de ideias hegemdnicas sobre o conhecimento da histéria local

distanciou de forma intensa os individuos da compreensdo do seu verdadeiro papel
como cidaddos de um espaco. (SAMPAIO; MORAES, 2022, p.114).

Ser cidaddo ndo é reconhecer apenas os direitos e deveres, mas também adquirir

uma consciéncia critica sobre a nossa participacdo no campo politico, econdémico, social e
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cultural. Acreditamos que nossos estudantes precisam internalizar essa consciéncia, a comecar

pelo seu local de vivéncia.

7.2 Oficina trabalhando o conceito da Cidadania Planetaria

Como ja devem ter percebido, nosso intuito com a eletiva Histéria Local foi trazer

também a consciéncia da Cidadania Planetéria entre os alunos a partir do seu local, pois a

proposta da Cidadania Planetéaria ja vem sendo discutida ha algum tempo, como, por exemplo,

por Moacir Gadotti e Emidio de Souza, quando trazem, no prefacio da obra intitulada:

Educacéo para a Cidadania Planetaria: curriculo intertransdisciplinar em Osasco, a seguinte
ideia:

Na base da proposta de “educar para a cidadania planetaria”, esta o paradigma Terra,

isto é, a concepgdo de uma comunidade humana una e diversa. Estd o desafio de

realizar uma profunda revisdo dos nossos curriculos e dos processos educativos. Exige

a compreensdo de que o contexto local estd mais complexo porque nele, cada vez

mais, estd presente o global. Agir sobre este implica considerar as interferéncias

daquele. A comunidade ¢é, ao mesmo tempo, local e global. (GADOTTI; SOUZA,
2011, p.11)

Ao refletir o discurso dos autores mencionados acima, observamos a necessidade
de dialogar com a Histéria Local a ideia de Cidadania Planetaria. Para isso tinhamos,
primeiramente, que explorar os conceitos dessa ideia, porque, além da importancia de os
estudantes reconhecerem e valorizarem o processo histérico de sua localidade, é também
relevante que se entenda que esse processo histérico ndo acontece de forma isolada e nem
fragmentada.

Para comecar a nossa oficina, exploramos a seguinte atividade:
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Figura 13 — Atividade.

OFICINA DA ELETIVA HISTORIA LOCAL
NOME:

TEMATICA: Historia Local: uma janela para o mundo

1- Assistir ao video da cangdo de Milton Nascimento que tem como titulo: "Janela
para o mundo" (M. Nascimento / Fernando Brant) - Milton Nascimento (Album:
"Nascimento" - Ano: 1997).

Janela para o mundo (Milton Nascimento)

Da janela, o mundo até parece o meu quintal
Viajar, no fundo, € ver que € igual
O drama que mora em cada um de nds
Descobrir no longe o que ja estava em nossas maos
Minha vida brasileira é vida universal'

E 0 mesmo sonho, ¢ 0 mesmo amor
Traduzido para tudo o que o humano for
Olhar o mundo ¢é conhecer
Tudo o que eu ja teria de saber

Estrangeiro eu nao vou ser
Estrangeiro eu nao vou ser

E’ é’ e’
Estrangeiro eu nao vou ser €, €

2) O que o autor quer dizer com a seguinte frase: “Estrangeiro eu ndo vou ser”

3) Destaque alguns acontecimentos que ja ocorreram na sua localidade e que podem ser
vistos em outros estados ou paises.

4) Escreva um poema cujo tema seja a vida: sua propria vida, a vida de algum ser
amado, a vida da natureza etc.

Fonte: Adaptado de Gutiérrez e Prado (2013, p.108).

Lembrar que as ideias expostas nesta oficina surgiram a partir da leitura da obra
intitulada: Ecopedagogia e Cidadania Planetaria, que tem como autores: Francisco Gutiérrez
e Cruz Prado. Em uma das passagens dessa obra, 0s autores mencionaram 0 seguinte
guestionamento:

Numa das can¢Bes de Milton Nascimento ele diz: “Estrangeiro eu ndo vou ser.
Cidaddo do mundo eu sou”. Creio que se as criancas de nossas escolas entendessem
em profundidade o significado dessas palavras, estariam iniciando uma verdadeira
revolugdo pedagdgica e curricular. Como posso sentir-me estrangeiro, se pertenco a
um Unico territdrio, a Terra? Se sou cidaddo do mundo, ndo podem existir para mim

fronteiras. As diferencas culturais, geograficas, raciais e outras enfraquecem diante do
meu sentimento de perten¢a & Humanidade. (GUTIERREZ e PRADO, 2013, p.24).

Desse modo, resolvemos colocar em pratica este gquestionamento com a turma,
comegando pela escuta da cancédo a partir da qual, logo depois, realizou-se uma discusséo das

entrelinhas da musica. Os discentes comentaram que ndo conheciam a melodia, chamamos a
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atengdo para apenas compreender a mensagem da cangdo, e para nossa surpresa, a grande
maioria entendeu o recado da cantiga. Afirmamos a nossa surpresa com base nas respostas as
questdes propostas na atividade em folha que foi entregue a todos os participantes. Procuramos
trazer as respostas de cada questdo de forma resumida para evitar a repeticdo de algumas ideias.
Dessa maneira, vejamos as seguintes respostas mais apresentadas para a pergunta: O que o autor
quer dizer com a seguinte frase: “Estrangeiro eu ndo vou ser”?

Que em um mundo planetario somos todos iguais, que ndo precisamos de
desigualdade social. (Aluno A);

Porque na sociedade as vezes discrimina por a pessoa ser diferente a cor da pele ou
um olho puxado. (Aluno B);

Pois ele reconhece tudo na regido e no mundo entéo ele é um cidadéo planetario e nao
sera um estranho. (Aluno C);

Que ele ndo vai ser um estranho em outro pais. (Aluno D);

Que tudo que vivemos aqui também tem em outros lugares. (Aluno E).

Reconhecemos que as respostas dos alunos estdo coerentes, no que se refere a
valorizacgéo e respeito a etnia, bem como a grande difusdo de saberes e a consciéncia de que 0s
acontecimentos ocorrem independentemente do lugar de onde estamos. Percebemos entdo que
estas concepcgdes ja seriam um grande passo para que os alunos fizessem um didlogo com a
tematica Historia Local.

Acreditamos que, na maioria das vezes, 0s acontecimentos que ocorrem em nosso
local, regido, pais, ndo sé@o compreendidos de forma planetaria, pois ainda carregamos conosco
o0 sentimento de individualidade, contribuindo com o ser fragmentado. Conforme esta reflexdo,
os educandos responderam que: Enchentes e Covid 19; roubos; surto de dengue; demolicao de
escolas; enchentes; desmatamentos; achado de cadaver; drogas; Ssaneamento basico;
desigualdade social; assaltos; poluicdo; avanco tecnoldgico; as missas; ano novo; natal; falta de
agua sdo acontecimentos que ja ocorreram na sua localidade e que podem ser vistos em outros
estados ou paises tambem.

As declaragcdes expostas acima foram as mais citadas pelos educandos. Acreditamos
gue sdo acontecimentos que tem significado que de alguma forma marcaram ou ainda marcam
0 seu espaco de vivéncia e que sao compartilhados de forma coletiva. Consideramos importante
ter instigado a turma sobre a Consciéncia Planetaria a partir dessa questdo, pois observamos
que eles refletiram essas ocorréncias a partir do seu local, direcionando o pensamento de que

todos nds que habitamos uma péatria maior, que é a Terra, compartilhamos dos mesmos



117

sentimentos. Acreditamos que Moraes e Petraglia (2021, p.02-03) respondem mais claramente

sobre 0 que nos une, para entendermos que somos seres planetarios, ao afirmarem:

Em realidade, somos filhos da Terra e do Cosmo e nos esquecemos disto. Trazemos
em cada um de n6s o0 mundo fisico, biolégico, social, cultural e espiritual que une tudo
e a todos. Esta consciéncia de nossa materialidade comum exige uma mudanca
imediata em nossa visdo de mundo, no sentido de superar o reducionismo, a
fragmentacdo e a superatividade propugnadas pela ciéncia tradicional, com seus
valores insustentaveis, nutridores de uma ética incompativel com as demandas atuais
e cujas consequéncias destrutivas e catastroficas para o planeta sdo absolutamente
inimaginaveis.

Com relacdo a quarta questao, que teve como objetivo desenvolver um texto ou um
poema sobre a vida ou a natureza, observamos que 0s alunos nos trouxeram alguns testemunhos
de sua vida, principalmente no que concerne as suas angustias. E como se a quest&o tivesse sido
uma ponte de desabafo. Verificamos também mensagens acerca da importancia da vida e da
natureza. Desse modo, procuramos selecionar alguns textos dos estudantes que falam sobre esse
sentimento, que € amar a vida e o0s seus semelhantes, lembrando que essa selecdo ndo foi facil
porque todas as leituras traziam boas reflexfes que se aproximam da proposta de cidadaos

planetarios. Vejamos logo abaixo:

No mundo existem vérias vidas das quais todas precisam ser protegidas. Vidas que
precisam ser protegidas como animais, COmo VOcé, seus amigos e seus pais. Por isso
precisamos 0 mundo preservar para que a vida possa continuar. (Aluno A)

A destruicdo da Amazonia

Bom falar sobre os animais que eu amo muito que infelizmente sofreu com a
gueimada. Achei muito injusto acabou com a natureza, 0s animais quase todos
morreram e doeu muito vé eles sofrendo, dificil ver que a metade de um lugar lindo
se destruiu as 4guas. Muito triste ver que o Brasil se tornou assim. (Aluno B).

A pandemia

N&o s6 minha vida, mas a de varias pessoas nessa pandemia foi muito dificil tivemos
muitas percas, todos vivemos momentos complicados e desesperador, ndo sabiamos
o que fazer, tudo estava fechado, escolas, mercados, lojas e outros, nesse tempo muitos
alunos desandaram, eu fui uma dessas pessoas ndo consegui aprender nada durante
essa pandemia e perdi a concentragdo que tinha antes, ndo passo muito tempo
concentrada em algo porque ndo consigo. Enfim, isso afetou a todos. (Aluno C).

Nasci dia 22/11/2006, em Aracati-CE, com um ano de idade meu pai saiu de casa e
perdemos contato. Com trés anos iniciei minha vida escolar e ndo foi facil, sempre me
cobrava muito por notas boas, dava 0 meu melhor e também sofri muitos anos de
bullying, ndo tinha amigos. Em 2020, mudei de colégio em busca de recuperar minha
salde mental e encarei como um novo recome¢o. No novo colégio, eu ndo tinha
muitos amigos, mas ndo sofria tanto como na outra escola. No final de 2021, me
encontrava muito inquieta, pois teria que mudar de escola novamente, teria que me
despedir dos poucos que fiz, e na nova escola sofresse bullying de novo? Se nédo
fizesse amigos? 2022 entrei nessa nova escola e acabei gostando muito, fiz amigos e
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hoje me encontro em uma jornada de autoconhecimento, tentando me conhecer
melhor e me valorizar. (Aluno D).

Minha vida

Tenho uma vida dificil e complicada, tenho ansiedade e sindrome de panico. Faco
terapia e continuo tentando viver minha vida, com ajuda do meu namorado e as
pessoas que se importam comigo me apoiando e me ajudando e tentando superar tudo.
Meu namorado sempre comigo nos melhores e piores momentos, sendo minha
salvacdo e minha luz. (Aluno E).

Podemos observar, nos textos citados acima, um pedido de valorizacéo a vida, algo
que consideramos importante na proposta da consciéncia planetaria. O aluno A, por exemplo,
acredita que todos ndés merecemos viver, mas isso exige a necessidade do cuidado e da protecdo
de todos os seres que estdo em nosso planeta. Ja no aluno B, percebemos a sua angustia com
relacdo as queimadas que ocorreram na Amazonia, bem como a destruicdo dos animais que la
residiam. O aluno C nos trouxe também as suas memorias acerca do impacto que a pandemia
(COVID-19) causou a humanidade. Isso demonstra que o estudante tem em mente sobre a
importancia de que todos nds precisamos uns dos outros. Nas suas palavras sdo perceptiveis as
consequéncias que a pandemia Ihe causou com relacdo a sua pratica estudantil, o aluno destaca
que ndo somente ele, mas todos sofreram os impactos do COVID-19.

Os alunos D e E asseveram, em suas palavras, sobre os seus desafios relacionados
a problemas psicologicos, mas, ainda assim, acreditam que vale a pena lutar pela vida e admitem
que precisam da ajuda de seus semelhantes para continuar a viver. A partir da leitura desses
dois textos e de outros semelhantes, verificamos a importancia de procurar olhar nossos
educandos ndo somente como aquele ser que esta na sala de aula apenas para aprender, mas
também compreender que séo seres carregados de sentimentos.

A partir da oficina centrada no conceito da Cidadania Planetaria, constatamos que
nossos estudantes ja traziam consigo a consciéncia planetaria, mas para descobrirmos foi
necessario desenvolver as estratégias que discorremos aqui nesse texto. Percebemos que para
discutir de forma mais sistematizada a nossa proposta foi fundamental dialogar com 0s nossos
discentes sobre 0s seus conhecimentos prévios, ou seja, € o que o educador Paulo Freire chama
de “Leitura de mundo”. Sobre esta questao, trazemos a afirmagédo de Antunes (2002, s/p):

E importante ressaltar, porém, que o estudo da realidade ndo se limita a simples coleta
de dados, mas deve, acima de tudo, perceber como o educando sente sua propria

realidade, superando a simples constatacdo dos fatos, isso numa atitude de constante
investigacao dessa realidade.

Observamos, nos textos dos discentes fatos relacionados ao seu cotidiano e que ndo

deixam de fazer parte da sua construgdo historica, o que precisa ser levado em consideracao.
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Percebemos ainda que a oficina propiciou oportunidades aos nossos alunos de falarem sobre a
vida, sobre o cuidado uns com os outros, e desse modo contribuir para a “cultura da
sustentabilidade”, enfatizada pelos estudiosos Gutiérrez e Prado. Esses pesquisadores discutem
sobre a necessidade de nos, educadores, promovermos sete espacos que fomentem, nos sujeitos,
o desenvolvimento da sustentabilidade. Como exemplo, iremos destacar quatro desses sete, que

acreditamos ter em ocorrido com a nossa oficina, 0s quais sao:

. de harmonia comigo mesmo como condic¢ao para ser harmdnico com os outros;
. de autorrealizacdo pela prépria aceitacdo e pela aceitagdo dos outros;

. de construcdo criativa pela ruptura das aparéncias e pela autenticidade em tudo
0 que fagcamos;

. que preencham o0s vazios existenciais, que, mais que econémico, sdo de

natureza espiritual. (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p.102-103).

Acreditamos que 0s saberes citados acima constituam o primeiro passo para que
ocorra a consciéncia planetaria, pois observamos nos discentes que o seu espaco local contribui
para aprendizagens ligadas ndo somente a vida social, cultural, econdmica e politica, mas
também a vida sentimental, ou o que chamamos de emocdes, colaborando para o sentimento de
solidariedade, o cuidado consigo e com 0s outros, ou seja, “Alcangar a escala planetaria, a partir
do local, exige sensibilidade, criatividade e uma vida em harmonia com a coletividade, o que

ndo exclui os conflitos e as contradi¢des.” (PADILHA, 2011, p.46).

7.3 Visita ao Memorial da Carnauba

Neste subtopico apresentaremos uma aula de campo que teve dois objetivos: o
primeiro foi conhecer a importancia do museu ou memorial da carnaba como um espaco que
traz a cultura e a economia dos cidaddos de Jaguaruana-CE. O segundo objetivo foi dialogar
com a disciplina de Historia e o meio- ambiente, ou seja, realizarmos a pratica da
interdisciplinaridade.

Antes da visita a0 museu, tivemos o cuidado de discutir algumas orientacdes sobre
0 conhecimento desse espaco, que foi uma aprendizagem a mais para a eletiva Historia Local.
Nas orientacdes discutimos, por exemplo, que ndo entramos em museu apenas para observa-lo,
mas também para sermos instigados nesse espaco, pois como afirma Abud (2013, p.127), em
relacdo ao papel do museu:

[...] Como espaco de producdo de conhecimentos aberto ao publico, sua fungdo é
adquirir, conservar, pesquisar, comunicar e exibir evidéncias materiais do homem e
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de seu ambiente para fins de pesquisa, educacdo e lazer. Assim, o papel social dos
museus é definido, na atualidade, por sua fun¢éo educativa.

Como ja mencionamos, um dos nossos objetivos para com o estudo foi refletir a
importancia do Museu da Carnauba no fortalecimento da cultura, no que se refere a economia
do povo de Jaguaruana. Desse modo, é importante ressaltamos que esse espaco esta localizado
na Comunidade de Sitio Volta, pequeno interior de Jaguaruana. O museu que, é também
chamado de Memorial da Carnatba, tem como responsaveis Afro Moura Negrdo e Dayse
Rocha. Séo eles que lutam pela preservacao da carnalba, arvore que é conhecida também como
“4rvore da vida” e que é simbolo do estado do Ceara. E no memorial que estes representantes
dialogam sobre as inimeras utilidades que esta planta nos traz e sobre a consciéncia de sua
sustentabilidade. Nas imagens 14 e 15, a seguir, podemos observar os alunos em palestra com

o senhor Afro Negrao, explicando o valor da carnatba para 0 nosso meio-ambiente.

Imagem 14 - Estudantes fazendo anotacbes sobre a
importancia da preservacdo da carnalba.
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Fonte: De autoria propria.

Durante o0 momento da palestra, observamos que os alunos faziam anotacdes e
perguntas sobre as explicacdes de Afro, as indagagdes estavam voltadas sobre quem realizava
0 artesanato a partir da carnauba e se ele recebia alguma ajuda financeira para manter aquele
espaco de conhecimento e preservacdo da carnalba. O palestrante afirmou que homens e
mulheres de pequenos interiores de Jaguaruana desenvolvem o artesanato e que em grande parte

da manutencgéo desse espaco é realizado por ele e sua esposa.
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Imagem 15 - Afro Negrdo explicando
também que a palavra “meio ambiente”
deveria ser substituida por ‘“ambiente
total”.

8 A"
Fonte: Elaborada pelos autores.

Diante da palavra “ambiente total”, que afro mencionou, os educandos instigaram
0 porqué dessa sua concep¢do. Desse modo, o palestrante afirmou que o ambiente é tudo para
ele: plantas, animais e pessoas. Disse ainda que, além das pessoas que sdo bem vindas naquele
espaco, também sdo bem recebidos os animais que ali encostam, dentre estes estdo 0s gatos, 0s
quais, para cada um, Afro tem um nome.

Os estudantes tiveram oportunidade de conhecer de perto como € realizada a plantacao
da carnatba (imagem 16) e alguns objetos que sdo feitos dessa arvore (imagem 17). Na medida
que os discentes exploravam o espa¢co do memorial, muito deles comentavam a seguinte frase:
“Que lugar lindo! Sensacéo de paz e tranquilidade este ambiente”. Acreditamos que esta frase
é devido ao espago ndo se limitar apenas em expor objetos ou as utilidades da carnatba, mas
também propiciar aos seus visitantes a importancia de um meio-ambiente mais puro, que

merece ser cuidado pela humanidade.
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Imagem 16 - Afro mostrando as mudas da
carnauba e como € realizada a sua plantacao.

/
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Fonte: De autoria propria.

Imagem 17 - Objetos produzidos com uso

Fonte: De autoria propria.

Finalizamos 0 nosso encontro explorando o campo de plantagdes das carnaubas e
tirando algumas fotos com o palestrante, como podemos observar logo a seguir.
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Imagem 18 - Espago dedicado as
plantagdes da carnalba.

Fonte: De autoria propria.

Imagem 19 - Alunos no interior do memorial e segurando a bandeira de Jaguaruana -
CE.

Fonte: De autoria prdpria.
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Imagem 20 - Alunos, professores e Afro Negréo
na entrada do memorial da Carnadba.

©
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Fonte: De autoria propria.

Apos realizada a pesquisa de campo no memorial da carnadba, resolvemos solicitar
aos alunos um relatorio sobre o que lhes chamou mais atencéo e o que aprenderam com esta
pesquisa. Desse modo, iremos expor alguns relatérios que trazem algumas ideias que merecem

ser refletidas:



Figura 14 - Relatorio sobre o memorial da carnatba da aluna E (pégina 1)
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Fonte: Relatério da aluna E.
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Figura 15 - Relatorio sobre 0 memorial da carnatba da aluna E (pégina 2)
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Fonte: Relatério da aluna E.

Observamos no relatorio acima um resumo de conhecimentos que a aluna aprendeu,
dentre eles, a frase que o palestrante mencionou: “ambiente total”. Esta frase também nos
deixou uma reflexdo que condiz com a consciéncia planetaria, pois 0 nosso ambiente ndo €
constituido apenas por uma parcela de seres, como afirmam Gutiérrez e Prado (2013, p.36):

[...] a ecologia é uma ciéncia de relagbes entre todos 0s seres do universo; nesse
sentido, o ser humano é um a mais desses elementos geradores de relagdes. Uma
proposta ecoldgica baseada nas relagBes, interconexdes e auto-organizacdo dos

diferentes ecossistemas tem que superar, como um dos requisitos iniciais, ‘a visao
ambientalista’, por ser reducionista, anti-harménica e ‘conservacionista’.

Desse modo, acreditamos que a missdo dos que fazem o memorial da carnauba é

trazer para a sua comunidade em geral a importancia dessa planta como uma cultura a mais, a

qual ela ja faz parte do processo historico local.
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;iqura 16 - Relatério sobre o memorial da carnadba da aluna G
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Fonte: relatorio da aluna G

Verificamos que a estudante menciona no seu texto a preocupacéo dos que fazem
o memorial da carnalba, quando eles se sentem temerosos de quem dara continuidade a esse
legado, que é cultivar e manter a carnatba. Diante dessa preocupacgdo, ha de se refletir as
palavras de Gadotti (2000, p.96-97), que nos chamam atencdo sobre a pratica de uma educagédo

sustentavel, que “[...]ndo se preocupa apenas com uma relagdo saudavel com o meio ambiente,
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mas com o sentido mais profundo do que fazemos com a nossa existéncia, a partir da vida
cotidiana”.
Acreditamos que a nossa aula de campo tenha contribuidos para com o estudo da
Historia Local, pois verificamos que a maioria dos conhecimentos contidos neste espaco ainda
estdo na margem da historiografia da cidade de Jaguaruana. Desse modo, os discentes
interagiram com assuntos relacionados a Historia, economia e fizeram contato com fontes
historicas (jornais e fotografias). Além dos assuntos relacionados a historiografia local,
podemos notar que o0s educandos dialogaram com os conhecimentos relacionados a natureza e
ao meio-ambiente, ocorrendo, assim, a chamada interdisciplinaridade. Nesse sentido,
Bittencourt (2009, p.268) discorre que a educacdo ambiental cumpre um dos principios diante
da interdicisplinaridade porque:
Para a educacdo ambiental, um dos principios articuladores é o de a natureza ser
dindmica e ndo pode ser entendida como estatica, sendo necessario percebé-la em seu

movimento. Outro principio, aparentemente 6bvio, mas pouco explicito, € o que
estabelece 0 homem como parte integrante da natureza.

Dessa forma, devemos multiplicar a consciéncia da preservacdo da carnauba
(arvore da vida) para as geracOes futuras. Essa planta tem contribuido para a historicidade de
um povo e atualmente estd sendo ameacada pelas derrubadas para dar espaco a outros fins

econdmicos.

7.4 Discutindo a complexidade das redes de Jaguaruana-CE

Neste subtopico iremos discutir como foi realizada uma pesquisa entre os alunos
sobre a producdo das redes de Jaguaruana. O principal objetivo dessa pesquisa foi fomentar,
nos discentes, a compreensdo da complexidade desse artesanato tdo importante no processo
historico dessa localidade. Como jA mencionamos em um outro momento neste texto,
Jaguaruana é conhecida como a cidade das redes, porém esquecemos de refletir sobre cada
conhecimento que contribui para a producéo dessa arte.

Antes de conduzir os estudantes para a seguinte pesquisa, assistimos a duas aulas
sobre o significado da palavra complexidade, para entenderem a tematica da pesquisa. Dessa
forma, procuramos discutir as ideias do arquiteto da complexidade, e que é Edgar Morin. Para
ele, esse termo:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econdmico, o
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politico, o socioldgico, o psicolégico, o afetivo, o mitologico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. (MORIN, 2000,
p.38).

Desse modo utilizamos a metafora “Rede” para que nossos alunos entendessem
quais os conhecimentos que estdo interligados durante o processo da fabricacdo desse produto.
Compreender esta ideia por meio de palavras, as vezes fica um pouco confuso para o aluno, por
isso resolvemos trazer a metafora, pois, para Almeida (2022, p.36), “A metéafora pode ser
concebida, sobretudo, como uma constru¢do do pensamento pautado pela mobilizagcdo do
espirito diante das imagens que o mundo oferece”.

Durante a explanacdo da aula, discutimos que, muitas vezes, compramos e
usufruimos das redes, mas ndo procuramos saber a historicidade desse produto que faz parte da
vida cotidiana de cada cidad&o jaguaruanense. Assim como a rede, 0s conhecimentos adquiridos
no espaco escolar estdo interligados uns com os outros, pois, como afirma Morin (2005, s/p):
“Nos aprendemos a analisar, a separar, mas ndo aprendemos a relacionar, a fazer com que as
coisas comuniquem. Ou seja, 0 tecido comum que une os diferentes aspectos dos
conhecimentos em cada disciplina se torna completamente invisivel [...].”

Imagem 21 - Aula sobre o significado da complexidade.

Fonte: De autoria propria.

Ainda sobre as duas aulas, assistimos a reportagens acerca das redes de Jaguaruana,
e, em seguida, apresentamos a tematica geral intitulada: A Complexidade artesanal das redes:
uma reflexdo acerca das vivéncias dos artesdos das redes de Jaguaruana-CE. A partir dai,

apresentamos assuntos a serem pesquisados para o entendimento da tematica geral, e que foram
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sorteados entre as equipes. Logo abaixo apresentamos o quadro com as equipes e seus devidos

temas:

Quadro 7 — Divisédo dos grupos de alunos trabalhando “A Complexidade artesanal das redes:
uma reflexdo acerca das vivéncias dos artesdos das redes de Jaguaruana-CE”
Equipe 01 | Visitar, observar e entrevistar os tecelGes sobre processo do trabalho com a

rede nas casas de tecelagem.

Equipe 02 | Visitar pessoas que trabalham com redes nas suas residéncias.

Equipe 03 Entrevistar pessoas que comercializam as redes.

Equipe 04 Pesquisar a historicidade da introducéo da fabricacdo da rede em Jaguaruana-
CE.

Fonte: De autoria propria.

Antes de os alunos desenvolverem suas pesquisas, foram realizadas orientacfes
para cada equipe, como, por exemplo, os procedimentos durante a utilizagdo dos instrumentos
metodologicos, que sdo as entrevistas e as fotografias, que merecem um certo cuidado, pois
requer em a autorizacdo dos envolvidos na pesquisa. Na ocasido cada equipe procurou tirar as

duvidas e trocar ideias sobre os assuntos a serem estudados.

7.4.1 Visitar, observar e entrevistar os teceldes sobre processo do trabalho com a rede nas

casas de tecelagem.

Existem muitas casas de tecelagem na cidade de Jaguaruana, espagcos em que se
encontram as maquinas e teares manuais e onde prevalece apenas a presenca masculina durante

o trabalho com as redes.

Com a modernidade, o processo de tecelagem ganhou as maquinas, mas ainda
necessita das mdos do homem para fazer o trabalho. Do urdimento, que é o preparo
do fio do algod&o para ir ao tear, até a emenda dos fios, o trabalho exige atencdo para
que o tecido saia perfeito. Cada maquina fabrica, em média, 350 metros de tecido, que
confecciona 30 redes de 2, 5 metros cada. Um rolo de tecido demora quatro dias para
ficar pronto, tecendo durante oito horas diérias. Todas as etapas para a confec¢éo da
rede duram 15 dias. (FREITAS, 2012, s/p).

O primeiro passo para deixar 0 pano da rede pronto ¢ a preparagéo do fio de algodao.
A pessoa responsavel por esta parte é o urdidor, ele passa um fio de uma caminhada de até
30km para concluir um rolo e, em seguida, os fios vao para a urdideira na producao dos rolos

de fios. Ja o segundo passo € o tear, seja ele mecanico ou ndo. Esse processo fica nas maos dos
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tecel@es, alguns rapazes que trabalham afirmam que j& sdo da terceira geragdo, mas as mulheres
foram as primeiras a dominarem esta fungéo.

Embora o tear mecanico ajude a tecer mais rapidamente os fios da rede, ainda assim
é necessaria a presenca do teceldo em sua volta, pois € um trabalho minucioso e que merece
muita atencdo. Desse modo, a equipe 01 foi conhecer de perto como é realizado esse processo,

como podemos identificar nas imagens abaixo:

Imagem 22 - Tear manual.

Imagem 23- Teceldo manuseando o tear
mecanico.

Fonte: Equipe 01.

* Disponivel em: https://images.app.goo.gl/XHrZqQSRU3vXK1tBJ6. Acesso em: 26 abr. 2022.


https://images.app.goo.gl/XHrZqQSRU3vXKtBJ6
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Imagem 24 - Tecidos das redes prontas para
receberem o acabamento final.

Fonte: Equipe O1.

Imagem 25 - Apresentacao da equipe 01.

Fonte: Equipe 01.
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Durante a explanacdo da equipe, observamos que 0s colegas que assistiam
interagiram com o grupo fazendo perguntas e a0 mesmo tempo relatando que membros da

familia j& tem experiéncia no trabalho com a tecelagem.

7.4.2 Visitar pessoas que trabalham com redes nas suas residéncias.

Embora as maquinas elétricas tenham um papel fundamental na fabricacdo do
tecido das redes, ainda sdo as méaos de homens e mulheres que d&o o toque final dessa arte, pois
é no espaco domestico que:

Da-se 0 acabamento da rede, que corresponde aos trabalhos de feitura da bainha, do
cadilho, da mamucaba, das varandas e do trancado e coloca¢do dos punhos. Essa parte

do processo é caracterizada pelo trabalho manual realizado por mulheres nas suas
residéncias ou, em menor nimero, na propria fabrica. (FROTA et al., 2003, p.124).

Esse trabalho manual citado acima ainda € muito presente no cotidiano dos artesaos
de Jaguaruana. Podemos até afirmar que seria um legado cultural para as familias que até hoje
ddo continuidade a esta pratica. Nesse sentido, a equipe 02 visitou algumas pessoas que ha
alguns anos contribuem para com o seu conhecimento no processo da fabricacdo das redes.
Dentre as informac6es coletadas pelos alunos estdo as seguintes: pessoas de idade entre 40 e 50
anos ainda trabalham com varandas e gradeamento da rede, desde criancas ja& vem
desenvolvendo esta pratica. Uma boa parte afirma que herdou esta habilidade das méaes, avos
ou tias e que pretendem dar continuidade, pois gostam muito desse ramo. Com relacdo ao

ganho, recebem dois reais no maximo para cada atividade.
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Imagem 26 - Artesa fazendo tranca nas redes.

Fonte: Equipe 02.

A tranca da rede serve para passar a mamucaba (fita que é passada na tranca da rede
e serve para segurar e separar as trancas da rede). A tranca e o trancilinho é que contribui na

construcdo dos punhos da rede.

Imagem 27 - Alunos e artesd no momento da entrevista.

Fonte: Equipe 02
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Imagem 28 - Apresentacédo da equipe 02.

Fonte: Equipe 02

Verificamos muita interacdo por parte dos colegas quando a equipe 02 nos trouxe
informacdes sobre 0 acabamento final das redes de dormir realizado nos domicilios das artesas.
A grande maioria desses educandos mencionaram que ja conheciam esse processo porque viam
suas tias, irmaos e até mesmo o pai e mae desenvolvendo essa fungdo. Segundo os colegas, cada
conhecimento desse empregado no acabamento das redes exige atencdo, concentracdo e
habilidades.

A equipe finalizou sua apresentacdo ressaltando que a tematica desenvolvida por
meio da entrevista ajudou a compreender de perto o processo do trabalho das artesds. O grupo
ainda mencionou que a entrevista possibilitou uma interacdo maior com a pessoa que estava
sendo entrevistada, pois durante as perguntas relacionadas ao trabalho manual, a artesa chegou
a desabafar que nem sempre o seu trabalho é valorizado, pois o valor que ganha é muito pouco

pelo grande trabalho desempenhado na producéo final desse artesanato.

7.4.3 Entrevistar pessoas que comercializam as redes.

A rede € a base da economia de Jaguaruana, ela emprega em volta de 70% da
populacdo. As trés usinas (Santana, Multicor e Jaguatéxtil), por exemplo, produzem a matéria
prima da rede, que sdos os fios de algoddo, gerando emprego para 0s cidadaos dessa cidade.
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As redes de dormir de Jaguaruana carregam o selo de Indicacdo Geogréfica (1G),
este que confere mais originalidade do produto. O selo IG € conferido pelo Instituto Nacional
de Propriedade Industrial (INPI) do Ministério da Economia. Dessa forma, a agente de Inovacéao
do NUTEC (Nducleo de Tecnologia e Qualidade Industrial do Ceard), Silvanira de Oliveira,
explica que este selo “Traz uma série de beneficios para a regido de Jaguaruana e para o Ceara
como todo e para os produtores [...] O consumidor vai estar comprando uma rede cujo selo
confere qualidade e confiabilidade do produto”. (OFICIOS, 2019).

A equipe 03 fez uma visita a uma fabricante de redes e, na oportunidade, os
estudantes tiveram uma conversa com a agente sobre os procedimentos da comercializagdo da
rede. Desse modo, a fabricante relatou que ja faz trinta e oito anos, que trabalha neste ramo,
apesar do tecido e os fios das redes terem aumentado, ainda assim a senhora ndo desiste de
fabricar, pois ela afirma que gosta e é a Unica coisa que sabe fazer. Suas redes sdo vendidas
principalmente para Manaus, Belém, Santarém e Fortaleza. Ela ainda afirma que o selo das
nossas redes € muito importante para a valorizacdo do produto, pois ainda existe um
concorrente, que é a Paraiba, s6 que a mercadoria da Paraiba ndo chega nem a imitar a nossa de
Jaguaruana, explica a senhora, nossas redes sé@o conhecidas pela sua qualidade.

A fabricante ainda explica que a rede € uma mercadoria que nao fica parada no
estoque, ndo é como um calcado que sempre fica em desperdicio. Desse modo, em meio a esse
didlogo, a senhora explanou um pouco sobre a sua historicidade como fabricante de rede ao
relatar:

Eu comecei nesse ramo com treze anos de idade, foi com treze anos que eu casei e foi
com treze anos que eu comecei. E minha historia comegou com o Crediamigo... Eu
fui no Crediamigo, e me disseram para fazer um Crediamigo e comprar umas redes
para eu fazer, ai eu comecei, com treze panos de rede, fui fazer treze redes e desses
treze panos até hoje estou aqui, ha trinta e oito anos fabricando redes. E como eu te
digo, a gente ndo tem uma coisa certa, mas hoje eu fabrico mesmo com o comércio
fraco, mesmo em um més fraco eu fabrico na faixa de trezentas a quatrocentas redes,

e quando o comércio estd melhor é bem maior a producéo. (DEPOIMENTO DE
FABRICANTE DE REDES, COLHIDO PELOS ALUNOS DA EQUIPE 3).

Os discentes tiveram oportunidade de conhecer um pouco sobre o espaco de

trabalho da senhora, conforme as imagens a seguir:



Imagem 29 - Fabricante mostrando as redes embaladas para serem
distribuidas para o comércio.
D

Fonte: Equipe 03.

Imagem 30 - Redes mais vendidas no comércio: rede de fio, elas sdo
feitas no bateldo, depois é feito o trancilinho.

Fonte: Equipe 03.
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Imagem 31 — Maquina de empacotamento das redes.

Fonte: Equipe 03.

7.4.4 Pesquisar a historicidade da introducéo da fabricacéo da rede em Jaguaruana-ce.

Quando pronunciamos a palavra Jaguaruana, de imediato lembramos de rede, como
ficou evidente na discussdo das informac6es ja mencionadas nas pesquisas dos discentes até
agora, mas o que ainda ndao paramos para refletir foi a maneira pela qual ocorreu a introducédo
desse artesanato téo rico e simbolico nas terras dessa localidade. Nesse sentido, os membros da
equipe fizeram uma entrevista com o professor Jefferson, que leciona a disciplina de Historia
na escola em que os alunos estudam. O docente, além de discutir sobre os contetdos histéricos
explanados nos livros didaticos, também pesquisa e analisa documentos referentes a Historia
de Jaguaruana. Por esta razdo, a equipe tirou um momento da aula da eletiva Histéria Local
para entrevistar o professor sobre a tematica em estudo.

Importante lembrar que os educandos pediram permissdo ao professor para gravar
a entrevista, na qual sua fala foi transcrita e apresentada por meio de slides. Logo abaixo
trouxemos os trechos dos slides que a equipe apresentou acerca da historicidade da introdugédo
da fabricacdo de redes em Jaguaruana. Nesses trechos observamos o quanto foi importante para

esses alunos passear pela histéria nacional e mundial a partir do seu local de vivéncia.
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Figura 17 - O plantio do algoddo em Jaguaruana-CE.
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Fonte: Equipe 04

Figura 18 - Jaguaruana no contexto da Revolucao Industrial.

O ALGODAO

Quando se fala em algodaono mundo agente tem que lembrar da
revolugao Industrial |13 da Inglaterra, que criou uma demanda. uma
necessidade muito grande de algodao: a maior parte do algodaoque ia
para as fabricas Inglesas viam dos Estados Unidos, Isso durante o século XIX
se consolidou, aconteceu um evento nos Estados Unidos que teve um
reflexo aqui em Jaguaruana. Ja em Jaguaruana mas em outras partes do |
Nordeste, como por exemplo, Maranhao, Paraiba, e como o préprio Ceard

Aconteceu uma guerra nos Estados Unidos pouco depois de meados do
século XIX. Que foi a guerra de Secessao o norte contra o Sul, o Sul era quem
produzia o algodaoutilizando mao de obra escrava e esse algodaoera
vendido dos Estados Unidos para a Inglaterra

Fonte: Equipe 04
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Figura 19 - A contribuicdo do algodao no desenvolvimento da regido do Vale do Jaguaribe.

algod&o foi muita favorecida, ela teve um crescimento muito amplo na
regido do Vale Jaguaribe. Veios os subprodutos, entdo o Ceard deixou de
trabalhar sé com algod&o e passou a trabalhar com outros momentos de
algoddo.

A partir de 1995, 1997 o Ceara passa a ter uma fabrica que produz o éleo
do carogo do algoddo, € uma outra parte do processamento. Essa outra
parte do processamento junto com ela vem também as pequenas fabricas
de tecido. como hoje em Fortaleza tem um localchamado beco da poeira.
é a verdadeira fabrica da familia do Tomas. Entdo |38 se processava o algod&o
e transformava em tecido.

Fonte: Equipe 04

Diante desse slide percebemos que alguns alunos que pertencem a comunidade do
Giqui (distrito de Jaguaruana) ndo sabiam dessa historicidade com relagdo ao algodao. Essa
informacao foi bastante relevante para os alunos compreenderem o ciclo do algod&o a partir do

seu local de vivéncia.

Figura 20 - A raiz da fabricacdo das redes em Jaguaruana (inicio).

USINA SANTANA

Em Jaguaruana devido a esse grande crescimento de algoddo, a familia
Klein instala em Jaguaruana uma féabrica de processamento de algodao;
que hoje se chama Usina Santana Entao |d nos meados dos anos 30 40 essa
fabrica mantém até hoje a parte antiga dela, mantém o formato das
fabricas inglesas que se processava o algodao aqui em Jaguaruana. A partir
desse processamento de algodao surgiu também uma outra parte do
beneficiamento que € a produgao de fios. Junto com a produgao de fio veio
também a produgdo de tecido em forma de redes Existia um tear que hoje
nao € mais visto em Jaguaruana, o primeiro tear que produzia redes de dois,
trés panos

Fonte: Equipe 04
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Figura 21 - A raiz da fabricacdo das redes em Jaguaruana (concluséo)

Nesse processo mulheres como Francisca Rocha como a familia Delfino.
e a Rosa Coelho, sdo nomes desse primeiro momento |4 dos anos 50 em
Jaguaruana foram Pioneiros nessa produgdo comercial de redes. Foram as
trés familias que comecaram a trabalhar nessa producéo de algodao o
algodao |a era processado em Jaguaruana desde mais ou menos a década
de 3040

Entdo as familias passaram a produzir o fio aqui. e esse fio favoreceu que
produziste também o tecido que foi a grande novidade Entdo a partir dessa
vinda dos primeiros fiares que hoje esses fiares de frés panos ndo € mais
vistos aqui em Jaguaruana vemos os fiares elétricos aqueles das fabricas
inglesas onde a producdo de rede ndo € tdo mais manual assim, ela passa a
ser uma producao industrial Hoje nés vemosuma producéao
industrial embora haja uma parte artesanal da rede feitas por mulheres,
homens na producao de varandas A maior parte dela é feitaartesanal mas
a producao do tecido em si ela € industrial

Fonte: Equipe 04

Acreditamos que 0s conhecimentos expostos acima foram de muita relevancia para a
turma, pois observamos os alunos comentaram que nao sabiam sobre essa historicidade e que €
muito importante a comunidade local conhecer essas informacdes. Outros ainda mencionaram
que até entdo ndo sabiam quem era Francisca Rocha nome concedido a Escola Profissional e
Rosa Coelho que é uma escola municipal, as duas escolas sdo de Jaguaruana. Compreendemos
gue Jaguaruana para ser reconhecida como a terra da rede passou por um longo processo de

acontecimentos.

Figura 22 - A atual realidade do algodao atualmente nas usinas de Jaguaruana.

Hoje em dianao é mastao como ver plantio de algodao em Jaguaruana,
por conta da questao industrial, por conta do Bicudo que era um grande
inimigo da producao de algodao,era um inseto chamado Bicudo ele
destruia a lavoura de algodao e por conta disso as pessoas abandonaram a
cultura do algodao. hoje em Jaguaruana ele & Adquirido |a em naregiao
sudeste naregiao centro-oeste e aqui na Bahia. Que é quem alimenta as
duas Industrias de fiagao em Jaguaruana e a partir disso as industrias
também de redes.

Entao assim a dindmica do algodao e da producao de rede em
Jaguaruana estao atreladas nesse contexto histérico, desde a producao
inicial de s6 o algodao, outambém a producaode rede por consequéncia
desse estabelecimento, desse parque Industrial daqui de Jaguaruana

Fonte: Equipe 04
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Como podemos observar, o bicudo foi a causa da decadéncia do algod&o nas regides
nordestinas que produziam o algoddo. Diante dessa informacéo, verificamos que alguns alunos
ainda desconheciam esse fato. Outro conhecimento que a turma em geral ndo sabia é de que o
algoddo na producgdo das redes de Jaguaruana vem da Bahia. Desse modo, dentre estes
conhecimentos e outros explanados pela equipe 04 constatamos que os educandos fizeram um
passeio historico que até entdo ndo conheciam, pois, a temética abordada foi um didlogo de

conhecimentos que envolveu a realidade dos estudantes.

Imagem 32 - Apresentacao da Equipe 04.

Fonte: De autoria propria.

Por meio da pesquisa da complexidade da rede notamos que este produto ndo se faz
por uma pessoa SO, mas por diversos talentos. Vimos que é necessaria a matéria-prima, que € o
algoddo, os fios que sao fabricados nas usinas e que vao para as maos do urdidor, que, logo em
seguida, sdo colocados na maquina urdideira para se produzir os rolos de fios. Mais a frente, o
fio vai para os teares para trazer o tecido da rede. Logo ap0s, esse pano tem o seu acabamento
final realizado pelas méos das artesas para, em seguida, ser comercializado.

A partir das ideias expostas acima percebemos que os estudantes compreenderam
que os conhecimentos que se tornam ciéncia lembram a producéo de uma rede de dormir, pois
0s saberes ndo sdo construidos de forma isolada, mas levando em conta que “A nossa
singularidade é o nosso talento maior de troca com o humano”. (SABERES, 2016). A
complexidade da rede nos ajudou a compreender de forma mais sistematizada o valor cultural

e simbolico desse artesanato que faz parte da historiografia local.
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Ainda sobre a utilizacdo do termo complexidade, atribuido a rede de dormir, cabe
salientar que a complexidade traz a ideia da pertinéncia do saber, mas uma pertinéncia “Que
permite situar as informacdes que recebemos no seu contexto geogréfico, cultural, social,
historico.” (MORIN, 2005, s/p). Desse modo, percebemos que 0s estudantes, ao explorarem a
tematica geral da pesquisa, nos trouxeram saberes ligados a Histéria, a economia, a cultura, as
relacdes sociais e as historias de vida, contribuindo para uma nova explicacdo da realidade, ou
seja, € 0 que Moraes e Petraglia (2021, p.04) também aprofunda ao comentar que a
complexidade é “Uma narrativa que ajuda a melhor compreender a dindmica da vida, incluindo

aqui a realidade humana, a realidade social, ecoldgica e planetaria.”

7.5 Analise dos discentes sobre a aprendizagem da eletiva Historia Local na perspectiva
da Cidadania Planetaria

Apos a conclusdo das aulas da Eletiva Historia Local, resolvemos aplicar um
questionario, objetivando avaliar sobre o que os discentes aprenderam. Esta avaliacdo teve
como objetivo conhecer o que foi bom e o que precisamos melhorar no desenvolvimento da
tematica Historia Local.

Lembrar que, poucos alunos compareceram ao nosso ultimo encontro da eletiva
Histdria Local, ja que nesse mesmo dia era o encerramento do primeiro semestre e, na maioria
desses casos, alguns discentes resistem em comparecer na escola. Diante desse acontecimento
verificamos a falta de uma participacdo maior de estudantes diante das perguntas. Dessa forma,

trazemos um quadro com as seguintes perguntas realizadas aos alunos e suas respostas:

Quadro 8 — Qual definicdo que daria hoje para o estudo da Histéria Local?

Aluno A Aluno B Aluno C Aluno D
Aprendizagem sobre | Conhecimento sobre | Valorizacao e | Aprofundamento no
0 lugar onde eu | 0nNnosso espaco. reconhecimento  da | conhecimento sobre
moro. nossa cultura. as raizes de nossa
localidade.

Aluno E Aluno F Aluno G Aluno H
Um estudo sobre a| Um estudo que| Um estudo que| Reconhecimento das
importancia da | explica melhor a | valoriza as nossas | nossas origens.
Histéria Local e de | nossa cidadania. raizes que sdo as
como ocorreu. crengas € 0O NOSso

cotidiano.

Fonte: De autoria propria.
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As respostas citadas acima representam a grande maioria dos alunos da turma e
podemos observar que o estudo da Historia Local, para eles, enfatiza um conhecimento mais
préximo de suas origens, pois, como assevera Fernandes (1995, p.47): “O estudo da Historia
do municipio permite a inser¢do do aluno na realidade do passado da comunidade local, o que

Ihe possibilita uma melhor compreensdo da sociedade em que vive e na qual viré a intervir.”

Quadro 9 — As atividades que os alunos mais gostaram desenvolvidas na Eletiva Historia Local

Aluno A Aluno B Aluno C Aluno D

Visita ao memorial | Memorial da | Memorial da | A complexidade das

da Carnauba. carnauba carnauba. redes de Jaguaruana.

Aluno E Aluno F Aluno G Aluno H

O trabalho das redes | Sobre a pesquisa das | A pesquisa das redes. | Sobre 0 memorial da
redes de Jaguaruana. carnauba.

Fonte: De autoria prdpria.

De acordo com as respostas dos alunos, verificamos o quanto é importante
possibilitar, aos nossos estudantes, oportunidades para descobrir como se realiza uma pesquisa
de forma problematizadora. A partir dessa experiéncia percebemos que ha necessidade de o
espaco escolar fomentar nos educandos a pratica da pesquisa. Demo (2006, Apud ROZIN, 2017,
p.199) discorre que a pesquisa & um principio educativo e, a0 mesmo tempo, um didlogo com
0 objeto em estudo, ao esclarecer:

Pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de todo processo
emancipatério, no qual se constr6i o sujeito histérico autossuficiente, critico e
autocritico, participante e capaz de reagir contra a situacdo de objeto e de néo cultivar
0 outro como objeto. Pesquisa como dialogo € processo cotidiano integrante do ritmo
de vida, produto e motivo de interesses sociais em confronto, base da aprendizagem
que ndo se restrinja a mera reproducdo; na acepcdo mais simples, pode significar

conhecer, saber, informar-se para sobreviver, para enfrentar a vida de modo
consciente.

Na medida em que os alunos buscaram o desconhecido e procuraram problematiza-
lo, sentiram-se parte da constru¢do do conhecimento, que é bem diferente daquele saber que
somos acostumados a lidar.

Acreditamos que as experiéncias dos alunos com o memorial da carnalba e a
pesquisa com a complexidade da rede trouxeram um conhecimento mais significativo e com
mais sentido frente aqueles contetidos de cunho vazio, ou seja, distante da realidade cotidiana
dos estudantes. Sobre esta ideia, Schmidt (2007, p.194) ainda acrescenta que “As atividades de
coleta de dados e identificagéo de fontes sdo extremamente ricas para os alunos, possibilitando,

a partir do conhecimento local, uma ampliagéo do interesse pela aprendizagem da Historia.”
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Quadro 10 — O entendimento dos alunos sobre a relagdo da Historia Local com a Cidadania

Planetéria
Aluno A Aluno B Aluno C Aluno D
Que a histéria de um | Muitas coisas que | Entendi  que  a | Que a partir do nosso
lugar onde a gente | vivenciamos em | Histdria esta em todo | local de vivéncia
mora tem  uma | nossa localidade | lugar e ndo s6 aqui. | podemos  perceber

contribuicdo para a
sociedade de alguma

vimos que em outras
localidades, regides e

que a Histéria da
humanidade ndo ¢€

compreender o termo
Cidadania Planetaria.

Histéria Local nos
aproximou de outros
acontecimentos

ligados a Historia
que eu achava muito

de aprofundar mais
sobre 0 termo
Cidadania Planetaria
porque ainda estou
confuso.

forma. no mundo passam téo dificil de
também. entender.

Aluno E Aluno F Aluno G Aluno H

Néo consegui | Compreendi que a| Tenho necessidade | O planeta terra nédo

dividido em paises
ou cidades.

distante de minha
vida.

Fonte: De autoria prdpria.

As respostas dos alunos citadas acima é uma pegquena amostra sobre o que a turma
entendeu dessa relacdo entre a Historia Local e a Cidadania Planetaria. Como podemos
observar, uma parte dos educandos compreendeu que a partir do seu espaco de vivéncia
podemos dialogar com outras situacdes semelhantes as nossas realidades. Tais conceitos nos
lembram das palavras de Santos (1988, p. 57) acerca de que “todo conhecimento € local e total”:

O conhecimento pds-moderno, sendo total, ndo é deterministico, sendo local, néo é
descritivista. E um conhecimento sobre as condi¢des de possibilidade. As condicGes

de possibilidade da acdo humana projetada no mundo a partir de um espago-tempo
local.

Ao refletir o discurso do autor, concebemos a emergéncia de mais conexao entre as
pessoas, seja de forma local ou global, para reconhecermos que todos nds pertencemos a uma
patria maior chamada TERRA.

Reconhecemos que os alunos E e G ainda encontraram dificuldades em fazer uma
ligacdo da Historia Local com a Cidadania Planetaria, mas, ao mesmo tempo, aqueles que ainda
se sentiram duvidosos, certamente na préatica entenderam, ja que observamos uma rica interacdo
entre 0s alunos e o pesquisador nas atividades desenvolvidas. No subtépico 6.1 desse capitulo,
por exemplo, foi langcado em uns dos quadros uma pergunta referente ao conhecimento prévio
sobre o termo Cidadania Planetaria, em que se observou que o maior nimero de respostas dos
estudantes coadunou-se com as ideias da consciéncia planetaria. Porém, ha de se concordar que

ainda existam desafios acerca do entendimento e da construcdo da consciéncia planetéria, pois,
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como indaga Gadotti (2000, p.138), “Como construir uma cidadania planetaria num pais
globalizado onde sequer foi ainda construida a cidadania nacional? Essa ndo é apenas uma
pergunta que deve ser dirigida aos educadores, mas também aos politicos, aos comunicadores
etc. [...]".

Concordamos com 0s questionamentos citados acima e acrescentamos ainda que as
nossas relagdes sociais ainda permanecem individualistas e intolerantes. Somos pessoas
fragmentadas e encerradas em si mesmas, contribuindo para a falta de conscientizacdo em
relacdo a acontecimentos e problemas que estdo a nossa volta. Desenvolver mais a pratica do
didlogo entre as pessoas seria uma das ferramentas para se construir a empatia entre 0s seres
humanos do nosso planeta. 1sso, nos dizeres de Gutiérrez e Prado (2013), é chamado de “ato
educativo”, que, por sua vez, resulta em “[...] Respeito, tolerancia e reconhecimento das ideias
e contribuicdes do outro [...] implica interagdo, comunh&o, amor” (GUTIERREZ; PRADO,
2013, p.71).

A partir da explanagdo das atividades desenvolvidas na eletiva Historia Local,
percebemos o quanto é importante que professor e alunos se envolvam na construcdo de um
conhecimento e observamos que a pesquisa participante nos possibilitou ir alem daquela
pesquisa que tem como objetivo apenas observar e discorrer no papel o que viu. Na pesquisa
participante percebemos o que Brand&o (2006, p.52) relata da seguinte maneira:

Na pesquisa participante parto de um duplo reconhecimento de confian¢a no meu
“outro”, naquele que procuro transformar de “objeto de minha pesquisa” em “co-
sujeito de nossa investiga¢do”. Devo confiar nele, tal como na observagio
participante, na qualidade de meu interlocutor, aquele que no dizer de si-mesmo,
desenha para mim os cenéarios de vida e destino que pretendo conhecer e interpretar.
Mas devo ir além, pois devo criar com ele e em seu nome (bem mais do que no meu
préprio) um contexto de trabalho ao ser partilhado em pleno sentido, como processo
de construgdo do saber e como produto de saber conhecido e posto em pratica atraves

de agBes sociais de que ele é (ou deveria ser) o protagonista e, eu sou (ou deveria ser)
0 ator coadjuvante.

Observamos que o procedimento da pesquisa participante foi algo novo, pois
estdvamos habituados a desenvolver estudos apenas sob o ponto de vista neutro e objetivo.
Desse modo, constatamos que esse procedimento contribuiu para um conhecimento mais

critico, solidario, coletivo entre o pesquisador e o pesquisado.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O intuito do nosso trabalho foi analisar como a disciplina eletiva Historia Local
contribui para constru¢cdo da Cidadania Planetaria na EEMTI Francisco Jaguaribe, em
Jaguaruana-Ce. Ha de se concordar que a inquietacdo da insercao do estudo da Histéria Local,
explanada pelos historiadores na area de Ciéncia Humanas também é uma preocupacdo da
escola, pois, como observamos, em uma das eletivas destinadas a area de Ciéncias Humanas se
enquadra o estudo da Historia Local. Entretanto, na medida em que resolvemos discutir essa
eletiva entre os alunos, trouxemos a ideia de que o local esta inserido em um espaco maior, que
é a TERRA, concepcdo esta que acreditamos ter sido inovadora para o conhecimento dos
discentes.

A EEMTI Francisco Jaguaribe, desde que passou a funcionar em tempo integral,
vem desenvolvendo atividades que tem contribuido para a formacgdo integral dos alunos,
abolindo, assim, aquele ensino que se limitava apenas ao conteudo. Atualmente a instituicao
trouxe para o seu espaco atividades envolvendo musica, arte, esporte, os itinerarios formativos
e as eletivas, enriquecendo um conhecimento interdisciplinar e voltado para o protagonismo
juvenil do estudante.

A abertura para o estudo da Historia Local no espago escolar ainda depende da
ousadia do professor, principalmente dos profissionais que desejam fazer a diferenca no Ensino
de Histdria pautado na consciéncia critica e na convicgdo de que todos nds somos sujeitos na
producdo historiografica. De acordo com este pensamento, nosso primeiro objetivo especifico
foi analisar o espago destinado ao Ensino de Historia Local nos documentos norteadores do
trabalho docente. Dessa maneira, concluimos que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(n°® 9.394/1996), juntamente com os PCNs, BNCC e o PPP, norteiam e ddo uma abertura para
gue os docentes coloquem em prética as vivéncias dos estudantes, bem como relacionem os
saberes escolares com o seu contexto. A BNCC, por exemplo, que € um documento que norteia
o Novo Ensino Médio, traz diversas possibilidades que contribuem para um saber mais
significativo para os educandos, as quais podemos verificar nos itinerarios formativos e nas
eletivas. Para quem ndo lembra, um dos desafios para trabalhar a Hist6ria Local era a falta de
um tempo maior na dedicacdo desse estudo, tanto para o professor como também para o aluno.
Como podemos observar, as eletivas ddo oportunidades para que as escolas desenvolvam no
seu espaco conhecimentos a mais que complementem a base comum.

Quanto ao conceito de Cidadania no tempo e no espaco social, entendemos que o

termo cidadania passou por diversas modificacBes até chegar ao conceito que atualmente
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pronunciamos de maneira comum, que é: conhecimento dos direitos e deveres. Porém,
observamos que o conceito de cidadania precisa ser ampliado, ou seja, além do reconhecimento
dos direitos e deveres em nossa sociedade, é urgente compreendermos quais praticas estamos
desenvolvendo para cuidar do nosso espaco local e promover a consciéncia global, o respeito
e a tolerdncia ao que é diverso e plural, vivenciar mais solidariedade e menos individualismo,
que gera a competitividade. Tal discusséo nos faz lembrar as ideias de Boaventura de Sousa
Santos, quando ele discorre sobre a Sociologia das auséncias, tdo pertinentes em nossa
sociedade marcada pela desigualdade social e econbmica.

Diante do exposto acima, a escola é convidada a denunciar, juntamente com 0s que
a integram, toda forma de desigualdade que possa ferir o direito do individuo a exercer sua
cidadania. Partindo desse pensamento, aos poucos percebemos que precisamos respeitar,
dialogar e caminhar juntos, pois somos cidaddos planetarios.

Quanto a importancia da disciplina eletiva Historia Local para a Cidadania
Planetéaria, concluimos o quanto os educandos se envolveram nas atividades propostas pela
eletiva Histdria Local. Cabe ressaltar que o nucleo gestor da escola em que foi aplicado este
estudo mostrou-se receptivo do inicio até a finalizacdo com relacéo as sugestdes de atividades,
desde as aplicadas na sala até as aulas de campo. Percebemos que a eletiva Historia Local
possibilitou tempo, recurso didatico e incentivo a pesquisa para que o0s discentes
compreendessem a construcdo e o processo histérico de sua localidade.

Acreditamos que existiu apenas um desafio no momento de se estudar a eletiva
Histdria Local, que foi o horario, correspondente ao da tarde, a respeito do qual os alunos diziam
gue seu maior inimigo era o sono. Diante desse desafio, procuramos trazer atividades que
fizessem os discentes sairem da sua zona de conforto, as quais foram: aula no patio, no
laboratdrio de informatica, trabalhos em grupos e aulas de campo.

Sobre a insercdo da ideia do diadlogo da Histéria Local com a Cidadania Planetaria,
observamos que os alunos, além de terem explorado assuntos ligados a politica, economia, as
historias de vida e seu cotidiano, também foram contagiados com o sentimento da importancia
do cuidado um com outro e de si, o cuidado e a preservacdo do meio-ambiente ou, como
podemos chamar ambiente total (palavra nova discutida na visita ao Memorial da Carnadba).
Além disso, verificamos que o trabalho que envolveu a pesquisa, em que se retratou a
complexidade da rede, contribuiu para o envolvimento dos discentes na construgdo do
conhecimento histdrico, ou seja, sentiram-se pesquisadores da sua préopria historia local. Cabe

ressaltar, aqui nas nossas conclusdes, que no dia do encerramento da eletiva Histdria Local a
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turma solicitou que déssemos continuidade a esta tematica, pois, segundo eles, ainda tinham a
necessidade de aprenderem mais sobre o seu espago de vivéncia.

A explanagédo dessa dissertacdo nos deixou muitas reflexdes, dentre as quais estéo:
trabalhar a Histdria Local de forma planetéria, ou seja, compreender que a nossa historicidade
dialoga com outros espacos; aprender a conhecer melhor os nossos alunos, no sentido de que
cada um deles traz consigo seus anseios, sonhos, alegrias e tristezas pautados na sua vivéncia
cotidiana. Isso nos ajudou a compreender que o chdo da escola estd permeado por uma
diversidade de historias de vida, mas que, na maioria das vezes, € ignorada por nos, professores.
Acreditamos que a pesquisa participante possibilitou tais reflexdes, pois, segundo Brand&o
(2006), este tipo de pesquisa foca na “partilha do saber”, ou seja, durante a nossa pesquisa de
campo as ideias foram construidas de forma coletiva e sem hierarquia. Certamente isso deixou
os discentes mais a vontade para interagir com a tematica em estudo e proporcionou ao
pesquisador uma nova maneira de desenvolver o ensino-aprendizagem entre os estudantes.

Diante dos conhecimentos ressaltados em nosso trabalho, verificamos que a
Cidadania Planetaria esta mais além do termo cidad&o, porque, para nds, o que é ser cidad@o na
sociedade em geral? Respondendo a indagacdo, acreditamos que a cidadania ja é algo que
realizamos, ou seja, uma atitude concreta de ser cidaddo, de pertencer, de agir e de entender as
obrigac0es, as responsabilidades e os direitos. Entretanto, devemos levar em conta tambem a
formacdo de um cidaddo em um sentido amplo, ou seja, passando, primeiramente, pela
valorizagéo de nossas origens, de nossa cultura e dai a transposicdo das fronteiras, relacionando
o local com o global e com o planetario.

Observamos que o campo da Historia Local nos possibilitou adentrar no campo da
Cidadania Planetéaria a partir do momento em que dialogamos com a historia, sem a imposicao
de limites, sem a restricdo ao cunho narrativo, sem uma abordagem fragmentada, mas
enfatizando uma historia total. Desse modo, o local precisa ser entendido de forma mais
abrangente, como ja mencionamos. A historia € um campo de estudo e, nesse sentido, 0s
sujeitos historicos ndo sdo apenas locais, mas planetérios também. E no local que criancas,
jovens e adultos compartilham experiéncias, comportamentos ou atitudes e conhecimentos que
sdo adquiridos de forma global.

E urgente refletir sobre as mudancas recorrentes no seio da escola, pois as criancas,
jovens e adultos vivem em contato com um planeta em transformacéo. Esses sujeitos socializam
uns com os outros fora da escola, em um contexto em que se fazem presentes a questdo
econdmica, politica, cultura, religido e as inovacgdes tecnologicas. O que queremos dizer é que

a escola, enquanto instituicdo social, deve, com urgéncia, promover o didlogo dos seus saberes
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com outros saberes que seus educandos e educandas ja trazem consigo em Seu processo
historico como cidaddos do mundo.

Portanto, esperamos que a nossa pesquisa possa estimular outras pesquisas futuras
no intuito de valorizar o estudo da Historia Local, uma vez que é uma abordagem que ajuda na
aproximacdo do que é tdo distante e a0 mesmo tempo téo perto de nds, que € a nossa historia
como humanos pertencentes a uma patria maior que é a TERRA.
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