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RESUMO

Esta tese, por meio de uma perspectiva funcionalista, deteve-se ao estudo da categoria tempo
e da categoria aspecto na escrita de surdos sinalizantes. Os objetivos que nortearam essa
pesquisa foram: a) mapear 0s tempos verbais codificados nas narragdes e dissertacdes
produzidas em Portugués por alunos surdos sianlizantes; b) examinar fatores linguisticos e
extralinguisticos prototipicos condicionadores da marcacdo da categoria tempo. Deram
suporte a nossa pesquisa 0s pressupostos tedricos do Funcionalismo Linguistico de vertente
norte-americana (HOPPER; THOMPSON, 1980; GIVON, 1995) e os postulados sobre a
aquisicdo de segunda lingua defendidos por Selinker (1972); Mclaughlin, (1978) e Krashen
(1985). A pesquisa analisou dados de lingua provenientes de 22 textos escritos por alunos
surdos sinalizantes do curso de Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara, sendo 8
textos narrativos (relatos pessoais) e 14 textos dissertativos (artigos de opinido), a partir dos
quais mapeamos um total de 239 dados, que foram analisados conforme algumas nocoes
basilares: a relacéo figura e fundo, os parametros de transitividade — ambos segundo Hopper e
Thompson (1980) — e o aspecto composicional das formas — segundo Wachowicz (2003) e
Bardovi-Harlig (1995). Ademais, investigamos os fatores extralinguisticos que condicionam a
escolha do tempo verbal: faixa etaria em que a Libras foi adquirida, com base em Quadros
(2007); nivel de sinalizacdo dos pais ou responsaveis, conforme Finau (2008) e a modalidade
de ensino cursada na Educacdo Basica, de acordo com Finau (2008). A partir do mapeamento,
constatamos que o presente predominou em 49% das formas mapeadas, seguido pelo passado
que representou 37% das formas e o futuro representou apenas 5% das ocorréncias. Quanto ao
infinitivo, forma nominal, que geralmente aparece nas producdes textuais em Portugués de
alunos surdos sinalizantes, por aproximar-se da codificacdo verbal em Libras, representou
apenas 9% das ocorréncias, fato que implica que os alunos observados podem estar um bom
nivel de interlingua. Nas clausulas-figura e nas clausulas com alta transitividade, o pretérito
perfeito predominou nos textos narrativos e o presente nos dissertativos. Nas demais clausulas
- fundo 1, fundo 2, média e baixa transitividades - em ambas tipologias analisadas, a maior
frequéncia foi a de formas codificadas no presente, em segundo lugar apareceram as formas
no pretérito, e em terceiro as formas no infinitivo, por fim, houve ocorréncia de formas
codificadas no futuro. Quanto a leitura composicional do aspecto, constatamos que nem
sempre a morfologia do verbo corresponde ao tempo interno da clausula, por isso a
importancia de considerarmos todo o contexto. Ao analisarmos os fatores extralinguisticos de

controle, estes ndo se mostraram relevantes na marcacao da categoria, contudo, ndo podemos



deixar de destacar a importancia de a crianca surda adquirir cedo a sua L1 ou Libras, crescer
em um ambiente no qual os responsaveis ou os pais sinalizem e cursar e Educacdo Basica em
uma escola bilingue.

Palavras-chave: funcionalismo; tempo verbal; surdos sinalizantes; libras; aquisicdo de
segunda lingua.



ABSTRACT

Through a functionalist perspective, this thesis examines the time and aspect categories in the
writing of deaf sign language users. The objectives that guided this research were: a) to map
the verbal tenses encoded in the narrations and dissertations produced in Portuguese by deaf
students; b) to examine prototypical linguistic and extralinguistic factors conditioning the
marking of the category of time. The theoretical assumptions of North American Linguistic
Functionalism (HOPPER; THOMPSON, 1980; GIVON, 1995) and the postulates on the
acquisition of a second language advocated by Selinker (1972); Mclaughlin, (1978) and
Krashen (1985) were adopted to support this work of research. This research analyzes
language data from 22 texts written by deaf undergraduates in the Language Studies-Brazilian
Sign Language (Libras) course at the Federal University of Ceara, Brazil. The data consist of
eight narrative texts (personal accounts) and fourteen essays (opinion articles), from which
were mapped a total of 239 pieces of data. This material was, then, analyzed according to the
following basic notions: the relationship between foreground and background, the parameters
of transitivity — these first two according to Hopper and Thompson (1980) — and the
compositional aspect of the forms — according to Wachowicz (2003) and Bardovi-Harlig
(1995). Furthermore, we investigated the extralinguistic factors that condition the choice of
verbal tense: age group in which Libras was acquired, based on Quadros (2008); signaling
level of parents or guardians, according to Finau (2008) and the modality of teaching in Basic
Education, according to Finau (2008). From the mapping, concerning to the time category
marking, we found that the present tense predominated in 49% of the mapped forms, followed
by the past tense, which represented 37% of the forms. While the future tense represented
only 5% of the occurrences. Regarding the infinitive nominal form, which usually appears in
textual productions in Portuguese by deaf sign language users because it approaches verbal
coding in Libras, represented only 9% of the occurrences, a fact that implies that the observed
students may have good command of the interlanguage. In the figure clauses and in the
clauses with high transitivity, the simple past tense predominated in the narrative texts, while
the simple present tense predominated in the essays. In the other clauses - background 1,
background 2, clauses with medium and low transitivities - in both types analyzed the highest
frequency was that of forms encoded in the present, followed by forms in the past tense, and
forms in the infinitive. Finally, there was the occurrence of coded forms in the future tense.
Regarding the compositional reading of the aspect, we found that the morphology of the verb

does not always correspond to the internal tense of the clause, which demonstrates the



importance of considering the whole context. When analyzing the extralinguistic control
factors, these were not relevant in the marking of the category. However, we cannot fail to
highlight the importance for deaf children of acquiring their L1 or Libras early, of growing up
in an environment in which guardians or parents can use sign language, and of attending a

bilingual school for their Basic Education.

Keywords: functionalism; verbal tense; deaf sign language users; brazilian sign language -
libras; acquisition of a second language.



RESUME

Cette thése a travers perspective fonctionnaliste, s’est arrétée a 1’étude de la catégorie temps et
de la catégorie aspect a 1’écrite des sourds ou malentendants. Les objectifs qui ont guidé notre
recherche ont été les suivants : a) cartographier les temps verbaux codés dans les récits et
dissertations produisées en Portugais par les éléves sourds ou malentendants ; b) examiner les
éléments linguistiques et extralinguistiques prototypiques conditionneurs du marquage de la
catégorie temps. Notre recherche s’appuie dans la théorie du Fonctionnalisme Linguistique
des Etats-Unis (HOPPER ; THOMPSON, 1980; GIVON, 1995) et les postulats sur
I’acquisition de deuxiéme langue défendus par Selinker (1972); Mclaughlin, (1978) e Krashen
(1985). La recherche a analysé donnés de langues provenants de 22 textes écrits par les éléves
sourds ou malentendants, étudiants du cours de Lettres- Libras de L’Université Fédérale du
Ceara, comprenant 8 textes narratifs (récit personnel) et 14 textes dissertatifs (article
d’opinion), a partir desquels ont cartographié un total de 239 donnés qui ont été analysés
selon quelques notions fondamentales : la relation premier plan et arriére-plan, et en fonction
de la transitivité — tous les deux selon Hopper e Thompson (1980) — et I’aspect
compositionnel des formes — selon Wachowicz (2003) e Bardovi-Harlig (1995). En outre, on
enquéte les facteurs extralinguistiques qui conditionnent le choix du temps verbal : tranche
d’age ou la Libras a été acquis, sur la base en Quadros (2007) ; niveau de signalisation des
parents ou responsables, selon Finau (2008) et la modalité¢ de 1’enseignement étudiée a la
maternelle au lycée, selon Finau (2008). A partir de mappage, on a constaté que le présent a
prédominé en 49% des formes cartographiées, suivi par le passé qui a représenté 37% des
formes et le futur a représenté seulement 5% des occurrences. En ce qui concerne 1’infinitif,
forme nominale, qui généralement apparait dans les productions textuelles en Portugais des
éléeves sourds ou malentendants, pour se rapprocher du codage verbal en Libras, elle a
représenté seulement 9% des occurrences, fait qui implique que les éleves observés peuvent
étre dans un bon niveau d’interlangue. Dans les clauses-figures et dans les clauses avec haute
transitivité, le passé a prédominé aux textes narratifs et le présent dans les dissertatifs. Dans
les autres clauses — le fond 1, le fond 2, clauses com moyenne et baisse transitivité — dans les
deux typologies examinées, la fréquence plus élevée a été de formes codées au présent, a la
deuxiéme place ont apparu les formes au passé, et troisiémement les formes a I’infinitif, enfin,
il y eu occurrence de formes codées au futur. A propos de la lecture compositionnelle de
I’aspect, nous constatons que la morphologie du verbe ne correspond pas toujours au temps

intérieur de la clause, donc I’'importance de considérer tout le contexte. Lorsque nous



analysons les facteurs extralinguistiques de contréle, ceux-ci ne se sont par montres pertinents
au marquage de la catégorie, pourtant, on ne peut pas laisser de souligner I’importance de
I’enfant sourd acquérir to6t sa L1 ou Libras, grandir dans une ambiance dans laquelle les
responsables ou les parents signalent, et fréquenter de la maternelle au lycée dans une école
bilingue.

Mots-clé: Fonctionnalisme; Temps verbal; Sourds ou malentendants; Libras; Acquisition de
deuxieme langue.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, conforme o Decreto n° 5626/2005, a Lingua Portuguesa é considerada
uma segunda lingua para os cidaddos brasileiros surdos, especialmente na modalidade escrita;
desse modo, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é considerada a primeira lingua (L1) desse
publico.

Pesquisadores e professores reconhecem a importancia de se compreender o
processo de aquisicdo de uma segunda lingua. Contudo, no caso da aquisi¢cdo da modalidade
escrita em Lingua Portuguesa por aprendizes surdos, compreender esse processo vai muito
além de questdes didaticas e linguisticas, pois implica reverter praticas de exclusdo, rejeicéo,
preconceito e marginalizacdo a que os surdos estiveram historicamente submetidos, conforme
Fernandes (2003). Apesar do espaco concedido a Libras, ela ainda é secundarizada em relacéo
ao Portugués, que figura como principal lingua. Por isso, pesquisas que deem visibilidade a
importancia dessa L1 para a aquisicdo da L2 podem contribuir para fortalecer a educacgéo
bilingue e a integracdo dos objetivos sociais com 0s objetivos linguisticos, uma vez que 0s
surdos tém direito a essa modalidade de educacdo, seja na escola inclusiva, seja na escola
bilingue para surdos.

E importante expor que, diante da situacdo do sujeito surdo frente a aquisicdo da
L2, a producéo escrita desses estudantes tem sido objeto de estudos nacionais e internacionais
devido as historias recorrentes de fracassos escolares e as dificuldades de ensino por parte dos
educadores em propiciar a significacdo da lingua escrita para esta populacéo especifica.

No Brasil, por exemplo, sdo varios os trabalhos, sob os mais diversos enfoques,
acerca da educacao de surdos referentes as dificuldades e as construgdes linguisticas atipicas
que essa populacdo apresenta na modalidade escrita em L2 ou Portugués (QUADROQOS, 1997,
FERNANDES, 1998; SILVA, 2001; TELLEZ; CALDERON, 2001; BOTELHO, 2002;
LODI, HARRISON; CAMPOS, 2002; GUARINELLO, 2007). Apesar de trabalhos como os
de Crato e Carnio (2009), Gées (2012) e Finau (2014), ainda é considerado baixo o nimero de
estudos que fornecem informacdes sobre o uso de verbos e sobre a marcagéo da categoria
tempo na producgéo de textos por surdos sinalizantes, e pouco se conhece sobre pesquisas que
acrescentaram a investigacdo o cruzamento de duas linhas de pesquisa, mais especificamente,
a articulagéo entre a Aquisicdo de L2 e o Funcionalismo linguistico.

A partir desse contexto, decidimos contribuir com a educagdo da comunidade
surda, por meio da investigagdo da marcacdo da categoria tempo na escrita de surdos

sinalizantes, travando um dialogo entre esses dois modelos teoricos: o Funcionalismo
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linguistico e os trabalhos que tratam da aquisi¢do de segunda lingua (L2), e considerando as
motivagOes linguisticas e extralinguisticas.

Ao iniciar a investigacao, deparamo-nos com algumas questdes, dentre as quais
destacamos: quais seriam as outras formas linguisticas - além dos verbos - para marcar a
categoria tempo em textos escritos pelos sujeitos em questdo? Ao analisarmos o uso dos
marcadores dessa categoria verbal em textos escritos por surdos, poderiamos dizer que este
uso seria resultado da transposicdo da estrutura da Libras para a Lingua Portuguesa?
Podemos, de fato, afirmar que quanto mais cedo a Libras for adquirida, melhor sera o
desempenho desses sujeitos na marcacdo das categorias tempo e aspecto? Por fim, como esta
pesquisa poderia ser usada a fim de potencializar o trabalho com a aquisicdo da modalidade
escrita da L2 ou Lingua Portuguesa pelos surdos?

Essas questbes ndo surgiram de forma aleatdria, sdo frutos da convivéncia diaria
com alunos surdos imersos em salas de aula regulares, nas quais apenas o intérprete era
fluente em Libras. Assim, ensind-los, produzir atividades significativas e corrigir suas
producdes textuais tornou-se um desafio, pois faltava-nos a base tedrica e o conhecimento
basico de Libras, realidade de muitos professores deste pais, que possuem em suas salas de
aula alunos surdos.

Apresentado 0 tema, passemos a organizacdo da tese, mais especificamente a
divisdo dos capitulos: iniciamos o trabalho conceituando o processo de aquisicdo de L2,
expondo as ideias defendidas por tedricos reconhecidos nessa area, tais como Corder (1967),
McLaughlin (1978), Krashen (1985), dentre outros. Em seguida, destacamos as diferencas que
hd entre o processo de aquisicdo e o processo de aprendizagem de L2, destacando o
posicionamento dos autores citados € os termos ‘“comunicagdo natural” e “conhecimento
consciente”. O conceito de interlingua também ¢ exposto, visto que este sistema de transi¢cdo
faz parte do processo de assimilacdo da L2. Finalizamos o capitulo discutindo a influéncia dos
conhecimentos da L1 na aquisi¢do da L2, ou seja, abordamos o fendbmeno da transferéncia
linguistica.

No capitulo 03, tratamos de aquisi¢do da lingua pelo sujeito surdo, apresentando
um resumo da histéria da educagdo desse publico, destacando que durante muito tempo esse
trabalho enfatizou a fala, ou seja, o oralismo, que, conforme Guarinello (2007), sempre foi e
continua sendo um metodo que apresenta resultados nada atraentes para o desenvolvimento da
comunidade de surdos. O capitulo também enfatiza que, atualmente, mesmo com a expansdo
da Lingua de sinais e com um namero expressivo de surdos que sinalizam, os problemas em

sala de aula continuam em consequéncia da interferéncia direta da Lingua Portuguesa, visto
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que esta, apesar de ser a L2, é a lingua majoritaria. Desse modo, o capitulo dedica uma secéo
a Lingua de Sinais, na qual enfatizamos a importancia desta ser introduzida e adquirida o mais
cedo possivel; caso contrario, baseando-nos nas palavras de Sacks (2015), o desenvolvimento
da Libras pode ser permanentemente retardado e prejudicado com todos os problemas ligados
a capacidade do usuério desta lingua posicionar-se como cidaddo que luta por sua identidade.
Além disso, o autor defende que ao adquirir a lingua de sinais, certamente o aprendizado da
leitura e da escrita de uma L2 seré facilitado.

No quarto capitulo, debrugcamo-nos sobre a categoria tempo e apresentamos
incialmente duas caracteristicas dessa categoria defendida por Givon (1984): sequencialidade
(sucessd@o de pontos, momentos) e ponto de referéncia (tempo do ato de fala). Em seguida
apresentamos a tese de Reichembarch (1947), que defende a ideia de que os tempos verbais
determinam o tempo em relacdo a referéncia e ao momento de ato de fala de um dado
enunciado, sendo essa ideia adaptada por Coéroa (2005) e Freitag (2007) para 0s tempos
verbais do Portugués. Em consequéncia da estreita correlagcdo entre a categorias tempo (tempo
externo) e aspecto (tempo interno), e por considerarmos todo o contexto discursivo na analise
do tempo, o capitulo destina uma secdo para 0 aspecto composicional, visto que esta categoria
também sera objeto de analise.

O capitulo também apresenta algumas hipéteses sobre a categoria aspecto e sobre
a aquisicdo de L2: "Hipdtese da Primazia do Aspecto” e a "Hipdtese do Aspecto lexical™! e é
finalizado com uma discussdo em torno da categoria tempo na Libras, que pode ser resumida
nas palavras de Ferreira-Brito (1993), quando esta expde que a categoria tempo em Libras ndo
é marcada por morfemas flexionais, como ocorre em Portugués; o tempo é expresso por meio
de locativos temporais e por meio de relagdes espaciais. Assim, o tempo em Libras é
constituido em uma linha temporal a partir das coordenadas de passado (atras); presente (no
plano do corpo) e futuro (na frente), além dos marcadores adverbiais de modalidade temporal.

O capitulo 05 traca as principais ideais do Funcionalismo Norte-americano,
representado, dentre outros, por Sandra Thompson, Paul Hopper e Talmy Givon. Desse modo,
principios como figura e fundo e transitividade ocupam o centro das discussdes, visto que
fazem parte das categorias de analises.

No capitulo 06, apresentamos a metodologia usada para mapear, descrever e
analisar as formas que servem a funcdo de tempo e aspecto na producdo escrita de surdos

sinalizantes. Visando a uma analise qualitativa dos dados, mais uma vez é destacado o olhar

1 Tais hipdteses serdo detalhadas no capitulo 04, mais especificamente na secdo 4.3 intitulada “Tempo e
aspecto em aquisi¢do de L2: algumas hipdteses”.
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funcionalista, que permite observar o fenémeno da forma a funcéo, e a aplicagdo das teorias
de aquisicdo de L2.

Por fim, tem-se a analise dos dados mapeados nas producdes textuais (narracdes e
dissertacdes) dos surdos sinalizantes do curso de Letras-Libras da Universidade Federal do
Ceard, e a exposicdo da contribuicdo que os resultados dessa anélise podem trazer para a
aprendizagem da L2 desse publico alvo.

Diante do exposto, ao trabalharmos com L2, é preciso levar em consideracdo as
diferencas entre aquisicéo e aprendizagem e compreender que o aluno nédo adquire a L2 como
adquiriu a L1, por isso o professor deve aproximar o espaco em sala de aula do ambiente
natural, propondo situagdes comunicativas diversas e atividades de interagcdo que resultem em
comunicacdo autbnoma. Desse modo, € fundamental que o docente saiba avaliar a capacidade
discursiva e a competéncia gramatical e linguistica do aluno, além de nunca desprezar a
importancia da consolidacdo da L1, principalmente quando esta diante de uma L2 que é de

uma modalidade diferente e que é vista como lingua majoritaria.
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2 AQUISICAO DE SEGUNDA LINGUA (L2)

Antes de iniciarmos o0 assunto tema deste capitulo, € importante esclarecermos
alguns termos como lingua materna, primeira lingua (L1), segunda lingua (L2), lingua
adicional (LA) e lingua estrangeira (LE). Conforme Crystal (1997), a “primeira lingua” (L1)
diferencia-se de quaisquer outras linguas que uma pessoa possa adquirir. E uma lingua que se
adquire em contato espontaneo, sem ensino sistematizado, é também chamada de “lingua
materna” (LM), pois, tradicionalmente, esta associada as mées, consideradas as responsaveis
por “transmitir” sua lingua aos filhos enquanto bebés. Entretanto, como questiona Romaine
(1995), nem sempre a mae ¢ a responsavel por esse papel. Assim, o termo “lingua materna”
acaba perdendo o sentido inicialmente pretendido. Esse conceito também é problematico
porgue, em muitos casos, os bilingues acabam recebendo mais instrucdo em outra lingua que
ndo a lingua da infancia, fazendo com que a conhegam mais. Mesmo assim, identificam-se
afetivamente com a lingua que sabem menos, a qual geralmente foi aprendida e usada em
casa. Portanto, “a lingua com a qual um individuo se identifica ¢ geralmente chamada de
lingua materna” (ROMAINE, 1995, p. 22).

O conceito de L1/LM ¢, portanto, relativo. Na comunidade surda do Brasil, por
exemplo, quando os surdos sdo filhos de pais ouvintes, normalmente a LM da crianga surda
ndo serd a mesma dos pais. Sendo o portugués uma lingua oral-auditiva, ela ndo podera ser
adquirida espontaneamente pelas pessoas surdas, em razdo de sua condicao fisica/audioldgica.
Nesse sentido, o portugués, a lingua dos pais, ndo serd sua lingua materna. Utilizando o
critério da identificacdo, podemos sustentar que a lingua de sinais € a LM/L1 das pessoas
surdas, mesmo que o contato com essa lingua ocorra apds o contato com a lingua oral-
auditiva dos pais — a qual exerce um papel de L2 na vida desses individuos.

Mas como poderiamos definir o termo segunda lingua? Para Wei (2007), seria a
lingua adicional (LA)?, que passou a ser inserida posteriormente a lingua materna ou L1.
Crystal (1997) define L2 como uma lingua ndo nativa, usada para fins comunicativos
cotidianos em um determinado pais. Pressupde-se que o falante de uma L2 esteja imerso em
sua cultura. Ja o termo “lingua estrangeira”, para Crystal, também ¢ usado para designar uma
lingua ndo nativa, mas que ndo possui status de um meio rotineiro de comunicagdo em um

pais.

2 Sempre que usarmos o termo Lingua Adicional (LA), estamos fazendo referéncia a L2, ou seja, a lingua
inserida posteriormente a L1, a qual, no contexto desta pesquisa, é a Lingua Portuguesa.
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Hammarberg (2010), ao trabalhar com aquisicdo de L2, passou a levar em
consideracdo o conhecimento linguistico prévio dos aprendizes, observando o0s papéis
cognitivos que as linguas desempenham para seus Usuarios e nao apenas a ordem cronoldgica
em que sao adquiridas. Esse autor relata que os estudos baseados no “modelo da hierarquia de
trés ordens” distinguem a aquisi¢do da L1 (sem nenhuma experiéncia prévia de aquisi¢do de
linguas), da L2 (com o conhecimento prévio da aquisicao da L1) e da L3 (com a experiéncia
prévia da aquisicdo da L1 e da L2)

Desse modo, baseando-nos no exposto acima e em Sousa (2015), e levando em
consideracdo o contexto do nosso publico alvo — surdos sinalizantes graduandos do Curso de
Letras/ Libras - nesta pesquisa, a Libras sera vista como L1 dos participantes surdos; o
portugués como sua L2, lingua de comunicacéo rotineira em nosso pais e primeira lingua néo
materna deles; e a LE seria o equivalente ao inglés, por ndo ser uma lingua de comunicacéo
rotineira no Brasil, e também L3, por ndo ser a primeira lingua ndo materna dos participantes
da pesquisa. Definidos os termos, concentremo-nos na tematica: aquisicdo de uma L2.

A pesquisa sobre a aquisicdo de segunda lingua (L2) esta diretamente
ligada a pesquisa sobre a aquisi¢do da lingua materna (L1), visto que muitos pesquisadores
(YAVAS, 1994; MCLAUGHLIN, 1978) tém questionado se a aquisi¢cao de L2 é um processo
semelhante ao de L1. Dentre os itens mais investigados estdo: a idade, as diferencas entre as
linguas, a interferéncia de uma lingua na outra e a ordem da aquisicdo dos morfemas.

Autores como McLaughlin (1978), por exemplo, argumentam que a aquisicdo de L2 nos
adultos é qualitativamente diferente da aquisicdo de L1, uma vez que o individuo é
biologicamente programado para adquirir uma lingua antes da puberdade, ou seja, ap6s essa
fase, o sujeito ndo é mais capaz de recorrer as capacidades inatas de aquisicao de lingua que
funcionam de forma tdo natural nas criancas.

Em contrapartida, autores como Corder (1967, p. 25) afirmam que a aquisi¢do de
L1 na infancia e a aquisic¢do de L2 na idade adulta envolvem processos semelhantes, visto que
os desvios encontrados na producéo inicial de L1 e L2 s&o "uma estratégia empregada tanto
por criancas adquirindo sua lingua materna como por falantes adultos aprendendo uma
segunda lingua"

Para autores como Selinker (1972), uma diferenca entre criancas e adultos
encontra-se no desempenho fonologico, pois a L1 tem uma significativa influéncia na L2,
particularmente para os adultos, o que pode ser visto na pronuncia do aprendiz. Contudo, isso

ndo € visto como um problema, pois a comunicacdo ndo € seriamente afetada por um sotaque.
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Schiitz (2008) defende que existe uma idade critica (12 a 14 anos), a partir da qual
0 ser humano, gradativamente, perde a capacidade de assimilar linguas ao nivel de lingua
materna. Essa perda é mais perceptivel na prondncia. Até os 12 ou 14 anos de idade, a crianga
que tiver contato suficiente com o idioma o assimilara de forma tdo completa quanto o fara
com a lingua materna. Schitz (2008) afirma, ainda, que o adulto monolingue, por ja possuir
uma matriz fonoldgica sedimentada, caracteriza-se por uma sensibilidade auditiva amortecida,
treinada a perceber e produzir apenas os fonemas do sistema de sua lingua materna. A crianca,
por sua vez, ainda no inicio de seu desenvolvimento cognitivo, com filtros menos
desenvolvidos e habitos menos enraizados, mantém a habilidade de expandir sua matriz
fonoldgica, podendo adquirir um sistema enriquecido por fonemas de linguas estrangeiras
com as quais vier a ter contato. Segundo o autor, a crian¢a aprende mais rapido que o adulto.

Diante do exposto, percebe-se que a idade é um dos fatores que mais influenciam
na aprendizagem? e na aquisicio de uma lingua.

No que se refere as diferencas entre as linguas, aprender uma L2 que seja parecida
com a L1 pode facilitar o aprendizado daquela, visto que as semelhancas entre a linguas
podem exigir menos esforco cognitivo por parte da falante. Tais semelhancas podem ser de
tipos e de origens diferentes. As duas linguas podem ser semelhantes por pertencerem a
mesma familia, como é o caso do Portugués e do Espanhol, ou por serem uma forma
modificada da outra, como o francés e o haitiano, ou por uma lingua ter tido uma grande
influéncia na outra por contatos que tiveram no passado, como é o caso da influéncia do
francés no vocabulario do inglés.

Com relacdo as diferencas entre as linguas, Brochado (2003) ressalta que
considerando que o aprendiz de uma segunda lingua (L2) parte de um estado inicial
monolingue, associado a sua lingua materna, em direcdo a um estado final bilingue, associado
a lingua-alvo, a questdo que muitos linguistas e psicologos se colocam é como e quanto 0s
dois sistemas linguisticos (L1 e L2) permanecem separados no cérebro dos falantes. No caso
de criancas surdas, falantes da Lingua de Sinais Brasileira como primeira lingua, apropriando-
se da escrita do Portugués como segunda lingua, a situacdo torna-se mais complexa, dado que
ambas sdo linguas de modalidades diferentes (espaco-visual e oral-auditiva) e vias de
recepcao e expressao também diversas. Uma é adquirida visualmente e expressa-se por sinais,

a outra possui a recepc¢éo auditiva e a expressao falada ou escrita.

3 Mais adiante, faremos a exposicdo de caracteristicas que diferenciam os processos de aquisicdo e de
aprendizagem de uma L2.
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No que diz respeito a interferéncia de uma lingua na outra, Stern (1970) afirma
que a presenca da primeira lingua no individuo aprendendo uma segunda lingua € um fator
que ndo pode e nao deve ser ignorado, pois as regras e habitos da L1 interferem na aquisicao
da L2, ocasionando erros, pois o individuo ira apoiar-se na estrutura da L1 para produzir a L2.

Sobre a aquisi¢do dos morfemas, Figueiredo (1995) cita um trabalho realizado por
Roger Brown, em 1973, no qual se chega a conclusdo de que criangas adquirindo o inglés
como L1 tendem a adquirir certos morfemas gramaticais mais cedo do que outros. Por
exemplo, o morfema marcador de participio presente - ing (como em They re watching TV -
Eles estdo assistindo TV) e o morfema marcador de plural -s (those cars - aqueles carros)
estavam entre os primeiros morfemas adquiridos, mas o morfema marcador de 32 pessoa do
plural do singular -s (Bob lives in Houston - Bob mora em Houston) e o possessivo -s (Mary's
children - os filhos de Mary) eram adquiridos bem mais tarde. O estudo revelou que a ordem
e a aquisicdo dos morfemas eram semelhantes entre as criancgas.

Figueiredo cita, ainda, que Dulay e Brut (1973) estudaram criangas adquirindo o
inglés como L2 e chegaram a conclusdo de que criancas de diferentes antecedentes
linguisticos demonstraram, por meio de testes, a mesma ordem de aquisicdo de morfemas e,
desta forma, concluiram que as estratégias de aquisicdo dos morfemas de segunda lingua
usadas pelas criangas sdo universais.

O autor expde que, posteriormente, Krashen (1985) aplica o teste SLOPE* em
adultos e conclui que esses também possuem uma ordem invaridvel de aquisicdo de
morfemas. Assim, esses estudos indicam que existem semelhancas na aquisicdo dos
morfemas tanto pelas criangas como pelos adultos, visto que o processo de aquisi¢do da L1 e
da L2 sdo, até certo ponto, similares.

Contudo, é importante expor que autores com McLaughlin (1978) questionam
esse teste sobre a aquisicdo de morfemas, pois, segundo o autor, como esse estudo nao era
logintudinal, os resultados ndo se referiam a ordem de aquisicdo dos morfemas em cada
crianca e adulto, mas as estruturas que foram usadas adequadamente por eles mais vezes.
Estes resultados ndo constituiriam, portanto, um argumento que comprovasse a hipétese de
Krashen. Além disso, é extremamente dificil reconhecer quando um morfema foi realmente
adquirido. O fato de um falante usa-lo adequadamente em um contexto especifico ndo

significa que ele o usara com propriedade em outras situacoes.

4 SLOPE: Second Language Oral Production English Test
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2.1 Aquisicao e aprendizagem de L2: consideragdes sobre os dois processos

Entender como se da o processo de aquisicdo e de aprendizagem de L2 é de
fundamental importancia quando o corpus a ser analisado é de uma segunda lingua. No caso
desse trabalho, faz-se necessario ressaltar, baseados em Quadros (1997), que embora 0s
surdos estejam imersos no meio em que se usa a lingua-alvo, tendo em vista sua limitagdo
sensorial, ha impedimento do acesso natural a uma lingua oral-auditiva como o Portugués, por
isso a importancia de se compreender as diferencas entre aquisicao e aprendizagem de L2.

Alguns autores, como Ellis (1997), ndo estabelecem distingcdo entre os termos
aquisicdo e aprendizagem de L2. Nessa pesquisa, por trabalharmos como uma L2 que possuli
uma posicao privilegiada no que concerne a quantidade de falantes, e por tratar-se de uma
modalidade de lingua diferente da L1° além de ser a lingua oficial do pais, sentimos
necessidade de pontuar essa distin¢do entre os termos em questao.

Schiitz (2008) define a aquisi¢do da linguagem de uma L2 como um processo de
assimilacdo natural, subconsciente, que se da em situacGes reais de convivio com outras
pessoas, em que o0 aprendiz € um sujeito ativo, como no processo de assimilacdo da lingua
materna pelas criancas. Por meio da interacdo com a familia, com a sociedade, a crianca
adquire um conhecimento sobre a lingua que permite a ela comunicar-se com seu proximo.
Essa comunicacdo é efetiva, pois a crianca compreende e é compreendida pelos outros,
mesmo sem nunca ter ido a escola e estudado sobre a lingua.

Segundo o autor, um bom exemplo de aquisicdo de uma L2 é o caso de jovens e
adultos que participam de programas de intercambio. Viajam para o exterior e adquirem alto
nivel de fluéncia na segunda lingua que, em muitos casos, assemelha-se a fluéncia da L1. No
entanto, eles adquiriram a fluéncia intuitivamente, pois, geralmente, ndo tém conhecimentos
tedricos sobre idioma (ndo tém nocdo de fonologia, morfologia e sintaxe e outros). E a
interacdo com as pessoas que la vivem que Ihes possibilita compreender e ser compreendido
naquela lingua estrangeira.

Ja aprendizagem € o estudo consciente da gramatica, exige estudo sobre a lingua
em uso. O estudante deixa de ser um falante para ser um aprendiz da lingua no que se refere
as suas regras.

McLaughlin (1978) também defende que aquisi¢édo e aprendizagem sdo processos

diferentes e usa o critério "idade" para estabelecer a diferenca entre a aquisi¢do simultanea e a

> De acordo com Quadros e Karnop (2004), o Portugués (L2) é uma lingua de modalidade oral auditiva e a
Libras (L1) é uma lingua de modalidade visuoespacial.
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aquisicdo sucessiva de duas linguas. Segundo o autor, a crianga que adquire as duas linguas
antes dos trés anos de idade esta adquirindo-as simultaneamente, ao passo que a crianga que
adquire a L2 apos aquela idade, esta adquirindo-a de forma sucessiva.

O autor explica que a aquisicdo simultadnea ocorre quando a crianga tem pais que
falam linguas diferentes, e a aquisi¢cdo sucessiva, quando a crianca e sua familia mudam-se
para um pais de lingua diferente, ou no caso de criangas, de linguas minoritérias, que
adquirem a L1 no ambiente familiar e a L2 fora de seu ambiente familiar, como lingua
aprendida, principalmente na escola, portanto, num ambiente mais formal.

Para fazer a distingé@o entre aquisicdo e aprendizagem, alguns autores utilizam os
fatores formal/informal, consciente/inconsciente.

No que se refere ao aspecto formal/informal, o termo “aquisicdo de L2” ¢
empregado por McLaughlin (1978) para se referir ao processo de se adquirir uma nova lingua
em um ambiente natural, sem instrucfes formais, ou seja, o individuo geralmente esta inserido
na comunidade da lingua-alvo, ou tem a oportunidade de interagir com falantes nativos com
uma razoavel frequéncia. O termo aprendizagem de L2, por sua vez, implica uma situacdo de
aprendizagem formal, com aprendizagem de regras, correcdo de erros em um ambiente
artificial (sala de aula), em que um aspecto da gramatica é apresentado um de cada vez.

Krashen (1985) utiliza os aspectos consciente/inconsciente para distinguir
aquisicdo de L2 e aprendizagem de L2. Para o autor, a aquisicdo da L2 é um processo
semelhante a aquisicdo de L1: requer uma comunicacdo natural, pois os falantes ndo estdo
preocupados com a estrutura das sentencas, o que lhes interessa é se eles compreendem e séo
compreendidos ao usar a lingua. Eles ndo precisam ter conhecimento consciente das regras da
lingua e conseguem se autocorrigir levando em consideracdo a sua intuicdo do que é
gramatical ou agramatical.

Para Figueiredo (1995), a aquisicao de L1 ocorre em um ambiente informal, sendo
um processo inconsciente, automatico e que nao requer correcdo de erros. Por outro lado, a
aprendizagem de L2 é um processo consciente, controlado e no qual ha a intervencédo da
correcdo de erros relacionados, principalmente, a estrutura das clausulas e a pronuncia. Além
desses, um aspecto também frequentemente trazido as discussfes € a interlingua. Esse termo
foi introduzido na pesquisa linguistica em 1972 pelo pesquisador norte-americano Larry
Selinker, com base na discuss@o de que aprendizes de L2 constroem um sistema linguistico
entre a sua primeira lingua e a L2, como uma designacdo para esse sistema linguistico

intermediario.



27

Selinker (1972) admite que ha, no cérebro, uma estrutura latente que é acionada
no processo de aprendizagem da L2. Esse processo levard ao desenvolvimento do sistema
linguistico que é resultado da tentativa do aluno de produzir a segunda lingua, contudo,
segundo o estudioso, em média, apenas 5% dos aprendizes desenvolvem a mesma gramatica
mental de um falante nativo.

Ellis (1997), por sua vez, define interlingua como um sistema de transi¢édo criado
pelo aprendiz ao longo de seu processo de assimilacdo de uma L2, que se caracteriza pela
interferéncia da lingua-mde. Desse modo, 0s aspectos sintaticos, fonoldgicos, semanticos e
lexicais influenciam as novas construcfes da L2 usadas pelos alunos. Contudo, em outras
situagdes, o aluno cria estruturas que seriam intermediarias entre a L1 e L2, ou seja, usa seus
conhecimentos da L2, mas resiste a algumas regras da mesma ou cria regras proprias que
mesclam a estrutura da primeira lingua com a segunda lingua, em outras palavras, Ellis (1995)
define interlingua como um sistema maleavel, flexivel e que difere dos demais sistemas
justamente devido ao seu alto grau de permeabilidade, ela estd em constante mudanga.
Embora a mudanca seja lenta, ela sempre revisa o que foi internalizado para acomodar novas
hipoteses da LA ou L2; é um processo de revisdao constante e extensdo de regras. A
interlingua funciona como um terceiro sistema independente do sistema de L1 e também do

sistema de LA que esta sendo aprendido, conforme ilustra a figura a seguir:

Figura 1 — Interlingua (LEITE e WEISSHEIMER, 2003)

Interlingua

Fonte: LEITE, Ligia; WEISSHEIMER, Janaina. O desenvolvimento da interlingua
na aprendizagem da escrita em inglés em uma escola bilingue. In: Revista do
GELNE, Natal/RN, Vol. 15 Numero Especial: 417-439. 2013.

Para Freitas (2011), a interlingua é um estagio de aquisicdo no qual o aprendiz
constroi, com base no uso, uma rede de representagdo cognitiva formada tanto por

construcdes de sua L1, quanto de L2. Em seu trabalho, o autor identifica, no corpus analisado,
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dados linguisticos agramaticais na L2, que ndo seriam instanciados a partir de construcdes,
cognitivamente representadas, de apenas uma das duas linguas em questdo, o portugués, L1, e
o0 inglés, L2. O estudo identifica, assim, dados hibridos, com marcas formais e discursivas
advindas, ao mesmo tempo, de construcbes da L1 e da L2, que estariam fundidas na
Interlingua e que seriam instancias agramaticais no inglés.

Freitas et al (2018) mostram que, também no texto escrito em L2 de surdos,
problemas de agramaticalidade, inteligibilidade e aceitabilidade na Interlingua nédo se
restringem a transferéncia de construcdes da Libras (L1) para a escrita em Portugués L2. A
interlingua, no fim das contas, fundamenta-se como uma rede de constru¢fes oriundas das
redes construcionais da L1 e da L2, e emerge a partir das vicissitudes do discurso em “L” via
atuacdo de processos cognitivos de dominio geral. Nesse processo, pode emergir uma gama
de fendmenos linguisticos, que muitas vezes podem ser textualmente comprometedores.

Contudo, Freitas (2011) defende que se utilizada como mecanismo para 0
mapeamento de dificuldades especificas de aprendizes surdos frente a escrita do Portugués, a
Interlingua, com toda sua interacdo de fendmenos linguisticos e processos cognitivos
subjacentes, pode servir como fonte de informacGes de estratégias didaticas eficazes para
atuacdo direta na resolucdo de problemas encontrados no processo de aquisicdo de uma L2
pelo surdo.

2.1.1 Transferéncia na aquisicdo de L2

A transferéncia do conhecimento linguistico da lingua materna para a lingua alvo
é considerada um fendmeno inerente e natural no processo de aquisicdo de uma L2. Kipper
(2012) defende que é impossivel pensar a aquisicdo de uma segunda lingua em contextos
formais ou informais sem ocorréncia de transferéncia da L1 para L2, independentemente do
contexto em que essa aquisicdo ira se inserir, existira um processo caracterizado pela
gradualidade e pela dinamicidade da lingua. Conforme Zimmer (2008), no processo de
aquisicdo, os falantes baseiam-se no conhecimento que tém da L1 para compreender como a
L2 é estruturada.

Segundo Gass e Selinker (1994), a transferéncia interlinguistica pode ser definida
como um fendmeno no qual o conhecimento da L1 ou de outra lingua n&o nativa é utilizado

na aquisicdo de uma L2 ou de uma lingua adicional®.

6 E um termo usado por estudiosos como Grosjean (2003) para buscar uma uniformizacao dos termos LE e L2.
Mas em nosso trabalho optamos por chamar de LA toda lingua cuja aquisi¢do se deu posterior a L1.
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Zimmer (2003) complementa essa definicdo ao destacar que a transferéncia pode
ocorrer em qualquer nivel de analise linguistica (lexical, seméntico, morfossintatico,
fonologico ou pragmatico), tanto para a compreensdo linguistica como para sua producéo.
Pode-se afirmar, inclusive, que praticamente todas as pessoas, ao vivenciarem o0 processo de
aquisicdo de uma lingua ndo materna, em algum momento, passaram pela experiéncia de
sentir os efeitos da transferéncia, na compreensao, na producao da nova lingua e em diferentes
niveis de analise linguistica. Pode-se concluir, entdo, que ao se aprender uma L2 ou L3, a
transferéncia dos conhecimentos da L1 é um fendmeno natural e inevitavel.

Desta forma, nesse processo de associacbes com a L1, geralmente ocorrem
transferéncias. Essas, por sua vez, conforme Zipper (2012), podem ser entendidas negativa ou
positivamente. Para Alvares (2002), as transferéncias sdo positivas quando a influéncia
exercida pela L1 na L2 pode ser considerada uma ajuda benéfica.

Zipper (2012), ao trabalhar com a aquisigdo de espanhol como L2 por brasileiros,
observou que, a partir de algumas semelhancas lexicais que atuam positivamente entre o
portugués e o espanhol, o aprendiz € capaz de inferir significados, como nos exemplos:
coracdo/corazon, mesa/mesa, prato/plato. Em contrapartida, a autora admite haver
interferéncia negativa, nos casos em que as transferéncias da L1 provocarem dificuldades na
comunicacdo em L2. Nesses casos, um brasileiro que aprende espanhol poderia pressupor que
una mujer embarazada seria uma mulher que estd com dificuldades de resolver problemas -
‘enrolada’ e ndo uma mulher gravida, significado correto da expressdo na lingua espanhola.
Verifica-se que a semelhanca entre as linguas em questdo, no ultimo exemplo, pode gerar uma
confuséo negativa para a suposta comunicagao.

Partindo dessa premissa da interferéncia direta da L1 durante o processo de
aquisicdo de uma L2, Finau (2014), ao trabalhar com textos de base narrativa produzidos por
alunos surdos do 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, usuérios da Libras desde 5 anos de
idade, pertencentes a uma escola publica da cidade de Curitiba -PR, que frequentavam turmas
formadas apenas por surdos, mas com uma professora ouvinte auxiliada por uma intérprete,
observou que um dos alunos apresentava em seu texto frequéncia alta de verbos no infinitivo,
0 que pode denotar a interferéncia da producdo em Libras, na qual o presente é marcado pela
auséncia de marcas de passado ou futuro. A autora também cita que, apesar de ter trabalhado
com alunos que adquiriram a Libras por volta dos 4 ou 5 anos de idade, esses alunos
apresentam tentativas de flexdes verbais no portugués, mas a ordem sintatica é muito confusa
e ha troca de vocabulario. Também existem marcas temporais pelo uso de operadores, mas

muito mais pelo conhecimento da Libras do que pelo funcionamento sistémico da Lingua



30

Portuguesa. Observemos o exemplo que segue produzido por um dos alunos que fizeram parte
da pesquisa de Finau:

(1) Gato mata rato pegar correr depois rato macaco. Gato ledo pular rato ah ah
ah ah ah lindo. (FINAU, 2014, p. 14)

Segundo a autora, os operadores DEPOIS, FUTURO, ANTES, em geral, sdo
usados para denotar o tempo de um turno completo, por isso, ha maioria das suas ocorréncias,
ja aparecem no inicio dos enunciados. O valor temporal dado pelo operador é mantido até que
se coloque outro ou até que se passe o turno de fala. Nesse caso, Finau defende que é possivel
pensar que a L1 esta servindo de apoio para estruturar a L2. Observemos outro exemplo

apresentado por Finau (2014):

(2) Jerry fugiu e entrou no buraco de madeira, mas o tom ndo consegui entrar.

Ap0s o Jerry chamou o tom, o tom viu e quer pegar. (FINAU, 2014, p. 15)

A autora chama atencdo para e emprego da palavra "ap6s" em vez de "depois", 0
que pode denotar a superacdo da utilizacdo da marca narrativa em Libras para o uso da
estrutura linguistica do Portugués. Este exemplo foi produzido por um aluno que aprendeu
Libras aos 4 anos e que revela ter facilidade para escrever, ou seja, quanto mais cedo a crianca
surda se tornar usudria da Libras e, ao mesmo tempo, quanto maior for o contato dela com a
escrita da Lingua Portuguesa, como defende a proposta de educacdo bilingue, maior é o
afastamento da estrutura de interlingua entre L1 e L2.

2.2 Sintese do capitulo

No decorrer deste capitulo abordamos o processo de aquisi¢cdo de uma segunda
lingua (L2). Vimos que fatores como a idade, as diferengas entre as linguas, a interferéncia da
L1 na L2 e a ordem de aquisicdo dos morfemas sdo os principais temas pesquisados em
estudos que comparam a aquisi¢do de uma primeira lingua com a aquisi¢do de uma segunda
lingua. Autores como Selinker (1972), McLaughlin, (1978) e Schitz (2008) defendem que o
fator idade é um dos que mais influenciam no processo de aquisi¢do de uma L2. Nesse caso,

criangas sdo mais rapidas e mais h&beis no processo de aquisicdo de uma L2, visto que estdo
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no inicio de seu desenvolvimento cognitivo e ainda mantém a habilidade de expandir sua
matriz fonoldgica, de modo que estdo abertas a todos 0s sons aos quais sdo expostas.

Em relacdo as diferencas entre os processos de aquisicdo e aprendizagem de uma
L2, Schutz (2008) e Selinker (1978) defendem que a aquisicdo constitui um processo natural,
subconsciente, que se d& em situagdes reais de comunicacdo. O falante ndo possui o
conhecimento formal das regras da lingua, mas é capaz de avaliar se uma sentenca é
gramatical ou agramatical dentro da lingua adquirida. A aprendizagem, por sua vez, €
consciente, estabelecendo-se em um ambiente formal (sala de aula) e o individuo passa de
falante a aprendiz.

Finalizamos o capitulo, expondo, conforme Selinker (1972), que, no processo de
aquisicdo de uma segunda lingua, os aprendizes constroem um sistema linguistico entre a sua
primeira lingua e a L2 (a interlingua), na tentativa de produzir a segunda lingua. Desse modo,
sendo o Portugués L2 para os surdos sinalizantes, acreditamos que estes, no processo de

aquisicdo da L2 em questdo, também passam pela construcdo da interlingua.
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3 AQUISICAO DA LINGUA PELO SUJEITO SURDO

3.1 Um breve historico

Nos trabalhos sobre surdez, sdo muitos os que fazem referéncia as dificuldades
que os surdos apresentam ao escrever em Lingua Portuguesa. As frases estruturadas seguindo
uma organizacdo peculiar em que faltam preposicdes e conjuncfes, por exemplo, e ndo se
realiza flexdo verbal, parecem caracterizar a escrita dos surdos. Segundo Guarinello (2007), as
queixas dos aprendizes com relagdo as dificuldades para assimilacdo dos padrdes da escrita
séo, em geral, muito semelhantes, o que muda s&o as explicagcOes para essas dificuldades.

Conforme a autora, se 0s surdos sdo expostos a um trabalho que enfatiza a fala, os
problemas apresentados na escrita podem ser oriundos da dificuldade da percep¢do por meio
da leitura orofacial. Por outro lado, se séo sinalizadores, e o trabalho em sala prioriza o uso da
lingua de sinais, os problemas sdo explicados pela interferéncia desta na Lingua Portuguesa.
Independentemente da modalidade de ensino, para Guarinello (2007), a explicacdo para as
dificuldades, que os surdos apresentam ao produzir textos em Lingua Portuguesa, pode ser
buscada na concepcéo de lingua que tem direcionado o ensino do portugués para surdos.

Para que entendamos melhor a ideia exposta acima, é importante que fagamos um
breve resumo da histdria sobre a educacdo de surdos, com a ajuda de Guarinello (2007),
ressaltando o lugar de destaque que o desenvolvimento da fala sempre ocupou, e o papel
secundario destinado ao trabalho com a lingua escrita.

Na antiguidade, de acordo com Guarinello (2007), os surdos eram considerados
seres castigados pelos deuses. Para Aristdteles (384-322 a. C.), as pessoas que nasciam surdas
eram também mudas e, consequentemente, ndo podiam falar nenhuma palavra. Para o
filésofo, que considerava a audicdo o canal mais importante de aprendizado, 0s surdos nédo
eram treinaveis, e tal tese permaneceu por séculos sem ser questionada.

Ja os romanos diziam que os surdos que ndo falavam ndo tinham direito legal, ndo
podiam fazer testamento, e era exigido um curador para todos 0s seus negdcios. Até mesmo a
Igreja Catdlica afirmava que sua alma nado era imortal, porque ndo eram capazes de proferir 0s
sacramentos. Ainda em Roma, no seculo VI (d. C.), conforme Vieira (2000), o Cddigo
Justiniano fazia distingdo entre a surdez e a mudez, pois as pessoas que nasciam surdas nédo
poderiam fazer testamento e nem receber heranga, mas se a pessoa nascesse ouvindo e por
acidente ou doencga perdesse a voz ou a audi¢do, mas ja tivesse frequentado a escola, ela teria

permissao de realizar tudo que era proibido ao surdo de nascenca.
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De acordo com Guarinello (2007), a primeira alusdo a possibilidade de instruir os
surdos por meio da lingua de sinais e da lingua oral foi realizada por Bartolo Della Marca
d Ancona, escritor do século XIV. Foi o impulso inicial para que o surdo fosse encarado
COmMOo uma pessoa capaz de tomar decisdes.

Guarinello (2007) afirma que somente em meados do seculo XVI houve outro
avanco, quando o medico italiano Girolano Cardano, por ter um filho surdo, interessou-se
pelo estudo do ouvido, do nariz e do cérebro e passou a defender que os surdos poderiam ser
ensinados. Tal profissional elaborou um tipo de cédigo de ensino para surdos, porém nunca o
colocou em préatica. Nesse mesmo século, um monge beneditino espanhol, Pedro Ponce de
Léon, seria considerado o primeiro professor de surdos da historia, pois ele foi convidado para
educar criangas surdas, em geral filhas de nobres. Ele as ensinava a falar, escrever, ler, fazer
contas, orar e confessar-se pelas palavras, a fim de serem reconhecidas como pessoas nos
termos da lei, para herdar os titulos e as propriedades da familia, uma vez que mudos’ nio
tinham esse direito. De acordo com Guarinello (2007), ele é considerado um dos percussores
do oralismo®.

A autora expbe que em 1664, John Bulwer publicou a primeira obra em inglés
sobre a lingua de sinais, intitulada Chirologia, na qual defendia que a lingua de sinais possuia
a mesma capacidade de comunicacdo que a lingua processada pelo canal oral/auditivo e
defendia, ainda, que os surdos deveriam primeiro aprender a ler e a escrever, pois isso tornaria
a leitura labial mais facil.

Ainda conforme Guarinello (2007), na Inglaterra, por volta de 1650, teorias sobre
a aprendizagem da fala despertaram em dois reverendos o interesse pela educagdo de surdos:
William Holder, que priorizou o ensino da fala; e John Wallis, que fazia uso do alfabeto
manual para o ensino da escrita e da fala. Wallis usava a escrita como principal meio de
aprendizagem e € considerado o pai do método escrito para surdo.

Na segunda metade do século XVII, o escocés George Dalgarno (1626-1687) ja
acreditava que as criancgas surdas tinham o mesmo potencial de aprendizado que os ouvintes, e

poderiam alcancgar niveis iguais de desenvolvimento se recebessem a educagdo adequada. Este

7O termo “mudo” atualmente é empregado para quem tem problemas nas cordas vocais e isso o impega de

falar, ndo sendo um termo coerente quando usado para fazer referéncia a pessoas que possuem deficiéncia
auditiva.
8 Qralismo é uma das modalidades de ensino para surdos, que sera ainda abordada.
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educador criou um sistema primitivo de alfabeto manual e defendia que as criangas surdas
deveriam ser expostas a datilologia® desde cedo.

No seculo XVIII, por volta de 1704, o alemdo Wilhelm Keger lutou por uma
educacdo obrigatdria para surdos e, nas suas aulas, usava a escrita, a fala e 0s gestos para que
os alunos aprendessem. Por outro lado, conforme Guarinello (2007), o espanhol Jacob
Rodrigues Pereire priorizava a fala e proibia o uso de gestos.

Em 1750, de acordo Guarinello (2007), na Franca, o abade Charles Michel de
L"Epée comecou a ensinar duas irmds surdas a falar e a escrever. Contudo, sua grande
preocupacdo era dar assisténcia aos surdos que viviam nas ruas e, por isso, passou a andar
pelas ruas de Paris e aprendeu com os surdos que ali viviam a lingua de sinais. Em seguida,
criou os Sinais Metodicos, uma juncdo da lingua de sinais com a gramatica da lingua oral
francesa e o alfabeto digital. Foi o primeiro a considerar que os surdos possuiam uma lingua
e, devido ao seu método, pela primeira vez na historia, os surdos foram capazes de ler e
escrever. Em 1760, o abade fundou a primeira escola publica para surdos no mundo, o
Instituto Nacional para Surdos-Mudos de Paris.

No mesmo periodo, na Alemanha, Samuel Heinicke prop6és uma filosofia de
ensino para surdos, que mais tarde passou a ser considerada o inicio do que ficaria conhecido
como método oral. Heinicke fundou a primeira escola publica alema para surdos baseada
nesse método.

No fim do século XVIII, surgiu um debate entre Heinicke e 0 abade de L Epee.
Este difundia seu método em pracas publicas, diferentemente daquele que ndo costumava
expor sua forma de ensino, e chegou ainda a afirmar: “Nenhum outro método pode ser
comparado ao que inventei e pratico, porque esse se baseia totalmente na articulagcdo da
linguagem oral” (SKLIAR, 1997). A divergéncia entre Heinicke e L"Pée marcou o inicio da
polémica entre a lingua de sinais e a tendéncia oralista, que perdura até os dias atuais.

Guarinello (2007) expde que o século XVIII é considerado o periodo mais fértil
da educacdo de surdos, pois, além do aumento de escolas, a lingua de sinais passou a ser
empregada por professores surdos, fato que pode ser encarado como uma conquista. Em

contrapartida, com a defesa da concepcdo oralista, comecaria a historia de submissao coletiva

° Datilologia ou alfabeto manual é um sistema de representacdo, quer simboélica, quer iconica, das letras dos
alfabetos das linguas orais escritas, por meio das mados. Conforme Nascimento (2009), a datilologia em lingua
de sinais pode ser comparada a soletragdo em linguas orais. Faz-se a correspondéncia de uma letra da grafia
de uma lingua oral com uma configuracdo de mao de uma lingua de sinais, as vezes acrescida de movimento,
como ocorre na Libras com as configuracfes de méos das consoantes C, H, J, K, X, Y e Z
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dos surdos a lingua majoritarial® dos ouvintes, assim como a desaprovacdo sistematica da
lingua de sinais nas escolas. Como ja citamos, os estudiosos dividem-se entre o uso da lingua
de sinais e 0 método de ensino oralista. No século XIX, o francés Auguste Bébian, por
exemplo, que resolveu conhecer os surdos e aprender a linguas de sinais, defendia o uso dessa
lingua em sala de aula e acreditava que os professores das escolas de surdos deveriam ser
surdos.

No século XIX, o norte americano Thomas Hopkins Gallaudet, ao visitar a Europa
com o objetivo de aprimorar seus conhecimentos sobre a educacdo de surdos, teve como
instrutor Laurent Clerc e, por meio dele, conheceu 0 método de L'Epée. Este instrutor,
Laurente Clerc, vem para os Estados Unidos e, ao defender o bilinguismo, passa a ser
considerado a figura mais importante do desenvolvimento da lingua de sinais naquele pais.

Por outro lado, ndo faltaram defensores do método oralista, e 0 mais importante
deles em territdrio americano foi o escocés Alexandre Graham Bell, inventor do telefone.
Buscando defender suas ideias, em 1880, no Congresso Internacional de Mildo, Bell
aproveitou-se de todo o seu prestigio em defesa do oralismo como método de ensino e, por
meio de uma votacgdo, o uso da lingua de sinais € oficialmente proibida.

Nos anos 1970, devido a grande insatisfagdo com o oralismo, e a partir de
pesquisas sobre pais surdos com filhos surdos, alguns estudiosos propuseram a adocdo de
sinais na educacdo de surdos. No final dessa década, principalmente nos Estados Unidos,
inicia-se um movimento de reivindicacdo pela lingua e cultura das minorias linguisticas,
sendo os surdos considerados membros de uma comunidade minoritaria que usa um idioma
préprio, ou seja, a lingua de sinais, eles passaram a lutar pelo direito de usar a lingua de sinais
como primeira lingua (L1) e de aprender a lingua majoritaria como segunda lingua (L2), luta
que € travada até hoje em muitos ambientes de aprendizagem.

Apesar de haver muito mais a ser exposto sobre a longa histéria da educacao dos
surdos, acreditamos que este resumo atende aos propdsitos desta pesquisa ao introduzir

historicamente os métodos de ensino que sdo adotados em sala de aulall. Desse modo,

10O termo lingua majoritaria refere-se a lingua oral-auditiva usada pela comunidade falante, no caso do Brasil,
o Portugués. Contudo, como a nossa pesquisa tem como foco a analise da producao textual por surdos que ja
dominam a lingua de sinais, ou seja, sinalizadores, quando fizermos referéncia ao Portugués, usaremos o
termo segunda lingua ou L2.

11O curso de Licenciatura em Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara adota uma proposta bilingue, ou
seja, usa-se a lingua oral da comunidade ouvinte (o0 Portugués) e a lingua de sinais propria da comunidade
surda (a Libras). Em todas as aulas tem-se a presenca de um intérprete. Desse modo, se o professor for
ouvinte, ele pode optar por usar o Portugués ou a Libras. Em ambos os casos o intérprete faz a traducdo
simultanea, visto que o curso é frequentado por alunos surdos e alunos ouvintes.
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passemos a exposicdo desses métodos, para que entendamos quais caminhos levam o surdo a

escrita em L2 ou, no caso dessa pesquisa, em Lingua Portuguesa.

3.2 A Lingua de Sinais

Uma proposta educacional bilingue para surdos caracteriza-se pela utilizacdo de
uma lingua oral usada na comunidade ouvinte e uma lingua de sinais propria da comunidade
surda. No caso do Brasil, ha a Lingua Portuguesa e a Libras — Lingua brasileira de sinais.

Conforme Quadros (2007), as linguas de sinais apresentam-se em uma
modalidade diferente das linguas orais; sdo linguas espaco visuais, ou seja, a realizagdo dessas
linguas ndo é estabelecida por meio do canal oral-auditivo, mas através da visdo e da
utilizacdo do espaco. Sao sistemas linguisticos independentes dos sistemas das linguas orais e
sdo linguas naturais, visto que se desenvolvem no meio em que vive a comunidade surda e
surgiram da mesma forma que as linguas orais, da necessidade especifica e natural dos seres
humanos de usarem um sistema linguistico para expressarem ideias, sentimentos e acoes.

Ferreira-Brito (1995), Quadros (2007), Guarinello (2004), Sacks (2015) e Finau
(1996) defendem que as linguas de sinais ndo derivam das linguas orais, mas fluiram da
necessidade natural de comunicagéo entre pessoas que ndo utilizam o canal auditivo-oral, mas
o canal espaco-visual como modalidade linguistica, ou seja, as linguas processadas pelo canal
auditivo-oral e de sinais fazem uso de canais diferentes, porém igualmente eficientes para a
transmisséo da informacao linguistica.

No Brasil, por exemplo, 0s pesquisadores tém demonstrado, conforme Guarinello
(2007), que, como qualquer outra lingua, a Lingua Brasileira de Sinais possui 0s niveis
fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico, e que a lingua majoritaria’? do
pais tem pouco ou nenhum efeito sobre a de sinais, podendo também existir variacdes
dialetais em um mesmo pais. A verdade é que cada comunidade surda possui a sua lingua de
sinais: nos Estados Unidos existe a American Sign Language (ASL); na Franca, a Langue de
Signes Francaise (LSF) e assim por diante.

Tem-se ainda o alfabeto manual ou datilologia, um recurso usado quando néo
existe um sinal proprio na lingua de sinais; trata-se de uma soletragdo manual linear, sendo
utilizada para “escrever no ar” palavras emprestadas das linguas auditivo-orais. Contudo, €

importante ressaltar que a importacdo de uma lingua oral para uma lingua de sinais

12 Nessa pesquisa, 0 Portugués é compreendido como segunda lingua (L2), como ja mencionamos
anteriormente.



37

obrigatoriamente é acompanhada de mudangas de natureza fonolégica. Da mesma forma que
uma palavra emprestada é agregada na outra lingua com prondncia diferente, as linguas de
sinais dao sua “prontncia” propria aos sinais emprestados, ou seja, essas palavras digitadas
por meio da datilologia sdo modificadas de modo a se adaptarem melhor a estrutura da lingua
de sinais.

Conforme estudiosos como Quadros (1997), Guarinello (2007), Finau (1996),
Goes (2012), essa lingua ndo pode ser desconsiderada no trabalho e na avaliacdo da producéo

escrita de surdos em L2 que, no caso desta pesquisa, constitui o corpus a ser analisado.

3.3 Modalidades de ensino na educacéo de surdos

Sacks (2015), ao discutir sobre a aquisi¢do da linguagem por surdos, apresenta o
comentario de Sécrates no didlogo Craétilo, de Platdo, que tanto impressionou o jovem abade
De I'Epée: “Se ndo tivéssemos voz, nem lingua e ainda assim quiséssemos expressar coisas
uns aos outros, ndo deveriamos, como aqueles que ora sao mudos, esforcar-nos para transmitir
0 que desejassemos dizer com as maos, a cabeca e outras partes do corpo?”’

Assim, Sacks defende que a lingua deve ser introduzida e adquirida o mais cedo
possivel; caso contrario, seu desenvolvimento pode ser permanentemente retardado e
prejudicado com todos os problemas ligados a capacidade de se posicionar como cidaddo que
luta por sua identidade. No caso dos profundamente surdos®3, isso s6 pode ser feito por meio
da lingua de sinais, ou seja, as criangas surdas precisam ser expostas em contato primeiro com
pessoas fluentes na lingua de sinais, sejam eles pais, professores ou outros. Conforme o autor,
assim que a lingua de sinais for adquirida, e uma crianga pode ser fluente aos trés anos de

idade, tudo entdo pode decorrer, inclusive o aprendizado da leitura e da escrita e, talvez, da

13 Conforme Gagliardi & Barrella (1986), a deficiéncia auditiva é um tipo de privacéo sensorial, cujo sintoma
comum é uma reagdo anormal diante do estimulo sonoro. A surdez é, portanto, caracterizada pela perda,
maior ou menor, da percepcdo normal dos sons, havendo vérios tipos de deficiéncia auditiva, em geral
classificadas de acordo com o grau de perda da audicdo. Esta perda, de acordo com Marchesi (1996), é
avaliada pela intensidade do som, medida em decibéis (dB), em cada um dos ouvidos. Com base na
classificacdo do Bureau Internacional d'Audiophonologie-BIAP e da Portaria Interministerial N°. 186, de
10/03/78 (MEC/SEESP, 1995), considera-se "parcialmente surdo" e "surdo" os individuos que apresentam,
respectivamente, surdez leve ou moderada e surdez severa ou profunda.

a) Surdez leve: a perda auditiva é de até quarenta decibéis

b) Surdez moderada: a perda auditiva esta entre quarenta e setenta decibéis.

c) Surdez severa: a perda auditiva esta entre setenta e noventa decibéis.

d) Surdez profunda: a perda auditiva é superior a noventa decibéis. Essa perda impede que o individuo
perceba e identifique a voz humana, impossibilitando-o de adquirir a linguagem oral.

E importante salientar que o grau de surdez ndo sera um dos fatores controlados em nossa pesquisa, uma vez
que nosso objetivo principal é analisar a categoria tempo na escrita de sujeitos considerados surdos e que
sinalizam, ou seja, usam a lingua de sinais.
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fala. Isso ocorre porque, segundo este estudioso, ndo ha indicios de que o uso de uma lingua
de sinais iniba a aquisicdo da fala.

Em todo caso permanece a questdo: como ensinar um surdo a ler e a escrever em
L2? Tal questionamento divide opiniGes no que diz respeito aos métodos para 0 éxito nessa
habilidade. E, para que possamos tomar um posicionamento, apresentaremos abaixo uma
definicdo breve dos métodos usados na educacao de surdos.

Iniciemos pelo seguinte questionamento: é possivel o surdo adquirir de forma
natural a lingua falada como acontece com a crianca que ouve? De acordo com Quadros
(2007), o processo de aquisicdo da fala jamais ocorre da mesma forma que acontece com uma
crianga que ouve, porque esse processo exige um trabalho formal e sistematico. O proprio
Chomsky (1995, p. 434), defensor do inatismo, menciona as linguas de sinais como possivel
expressao da capacidade natural para a linguagem. O oralismo, por sua vez, € uma proposta
educacional que contraria tais suposi¢des, uma vez que ndo permite que a lingua de sinais seja
usada nem na sala de aula, nem no ambiente familiar, mesmo que este seja formado por
pessoas surdas usuarias da lingua de sinais.

Para Skliar (1997), o oralismo é uma tentativa de medicalizar a surdez, significa
tentar curar os defeitos da fala e treinar certas habilidades como a leitura labial e a articulacéo,
sem fazer uso significativo da lingua de sinais, uma vez que, para os defensores desse método,
ha uma ideia de dependéncia entre a eficécia oral e o desenvolvimento cognitivo.

Ao tomarmos como base o0 ensino em muitas cidades brasileiras, conforme
Quadros (2007), o oralismo sempre foi e continua sendo uma experiéncia que apresenta
resultados nada atraentes para o desenvolvimento da linguagem na comunidade de surdos.
Apesar de ndo haver um levantamento exaustivo sobre o desempenho escolar de pessoas
surdas brasileiras, os profissionais e a comunidade surda reconhecem que é comum, nas
escolas brasileiras, haver surdos com muitos anos de vida escolar sem uma producdo escrita
compativel com a série. A propria Feneis - Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos - (1995) afirma que o Brasil tem aproximadamente 5% da populacédo surda estudando
em universidades, e a maioria € incapaz de lidar com o Portugués escrito. Apesar de esses
dados serem antigos, ainda estamos longe da educacéo ideal para a comunidade surda, que
deve abrangeralLlealL2.

Frente ao dificil contexto, surge, de acordo com Quadros (2007), uma proposta
que permite o0 uso de lingua de sinais com o objetivo de a crianga surda desenvolver a
linguagem. Essa lingua passa a ser utilizada pelos profissionais em contato com o surdo

dentro da estrutura da Lingua Portuguesa. Esse sistema artificial passa a ser chamado de
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portugués sinalizado (no caso dos paises que falam o portugués) ou bimodalismo, sistema que

é criticado por Sacks (1990, p. 47) quando este afirma que:
é impossivel efetuar a translineacdo de uma lingua falada em sinal palavra por
palavra, ou frase por frase — as estruturas séo essencialmente diferentes. Imagina-se
com frequéncia, vagamente, que a lingua de sinais € Inglés ou Francés: ndo é nada
disso; ela é propria, Sinal. Portanto, o “Inglés sinalizado”, agora favorecido como
um compromisso, & desnecessario, pois ndo precisa de nenhuma pseudolingua
intermediéaria. E, no entanto, os surdos sdo obrigados a aprender os sinais ndo para

ideias e acBes que querem expressar, mas pelos sons fonéticos do Inglés que nédo
podem ouvir.

Duffy (1987) acrescenta que muitas vezes os sistemas de sinais artificiais, como
tentativa de ajustamento da lingua oral-auditiva em uma modalidade espacgo-visual, séo
usados para negar a crianca surda a oportunidade de criar e experimentar uma lingua natural.
Assim, tira-se a oportunidade de a crianga desenvolver sua capacidade natural para a
linguagem. Além disso, segundo esse estudioso, pesquisas tém indicado que somente 10% das
expressdes em sinais sdo exatamente iguais as que foram faladas quando do uso do inglés
sinalizado (no caso do Brasil: portugués sinalizado). Ferreira-Brito (1995) critica o uso do
portugués sinalizado observando a impossibilidade de preservar as estruturas das duas linguas
simultaneamente, uma vez que expressdes faciais e movimentos com a boca na Libras sdo
impossiveis de serem usados concomitantes com a fala.

Apresentados o oralismo e o bimodalismo, discorreremos sobre a proposta
bilingue de ensino, que surgiu baseada nas reivindicacGes dos proprios surdos pelo direito a
sua lingua e em pesquisas sobre as linguas de sinais, conforme Guarinello (2007).

Se a lingua de sinais é uma lingua natural adquirida de forma esponténea pela
pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua, e se a lingua oral € adquirida de
forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tém o direito de serem educadas por meio da
lingua de sinais. A proposta bilingue, de acordo com Quadros (2007), busca captar esse
direito, tendo em vista que considera a lingua de sinais como natural e se baseia no
conhecimento dela para o ensino de lingua majoritaria, preferencialmente na modalidade
escrita. Nesse modelo de ensino, a lingua de sinais ndo pode ser encarada apenas como um
recurso para atingir a lingua majoritaria e nem como uma op¢do para criangas mais velhas
apos o fracasso na aquisi¢do da linguagem oral.

De acordo com Guarinello (2007), nessa modalidade de ensino deve-se optar pela
apresentacdo simultanea ou sucessiva das duas linguas (lingua de sinais e lingua da
comunidade majoritaria). O bilinguismo simultdneo envolve o ensino da segunda lingua

concomitante ao da primeira, em momentos distintos. A autora alerta para o fato desse
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modelo ndo ser confundido com a expressdo bimodal, que é representada pelo uso simultaneo
de duas modalidades de uma mesma lingua por uma mesma pessoa. No bilinguismo
simultaneo, a crianca surda é exposta as duas linguas com diferentes interlocutores: a de sinais
com interlocutores surdos e a majoritaria com ouvintes, logo que a surdez tenha sido
diagnosticada. A segunda forma de bilinguismo, ainda conforme Guarinello, é caracterizada
pelo ensino da lingua majoritaria somente apds a aquisicdo da lingua de sinais, chamada de
modelo sucessivo. Nesse modelo, a crianga surda s6 deve aprender uma segunda lingua
quando tiver o dominio da primeira.

Outra classificacdo considera a modalidade de segunda lingua aquela a que
crianca seré exposta, pois a lingua de sinais é concebida, em ambos os modelos citados, como
primeira lingua, uma vez que garantira o desenvolvimento linguistico do surdo. Quanto a
modalidade da lingua majoritaria, essa pode ser a escrita ou a falada.

No que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa, de acordo com Quadros (2007),
a proposta bilingue para surdos concebe o seu desenvolvimento baseado em técnicas de
segunda lingua. A autora, porém, atenta para o fato de que uma proposta bilingue deve
considerar que a maioria das criangas surdas que chegam a escola sdo filhas de pais ouvintes,
ou seja, € na escola que essa crianga muitas vezes comeca a adquirir sua lingua natural e entra
em contato com surdos adultos. Assim, nessa proposta deve haver um ambiente dentro da
escola ou em outro espaco para desenvolver a linguagem e o pensamento da crianga surda;
assim tornar-se-a possivel o ensino de uma segunda lingua; caso contrario, a crianca surda ndo

tera chances de apresentar um dominio razoavel no que se refere a L2.

3.4 Aprendizagem ou aquisi¢do da lingua escrita em L2 por surdos

A aprendizagem e o dominio da lingua escrita acarretam uma mudanca
significativa na comunicacdo, pois é por meio da escrita que contratos sao firmados, leis
tomam formas e passam a ter validade, os romances nascem, € possivel expor nossas ideias e
ideais; € por meio da palavra escrita que a nossa histéria contada é também registrada.

No caso dos surdos, a aprendizagem da escrita da L2, que geralmente é a lingua
majoritaria, é de fundamental importancia para a ampliacdo dos processos comunicativos,
principalmente com os ouvintes, pois, embora as linguas de sinais possuam regras gramaticais
proprias que asseguram uma comunicagdo completa e eficaz aos seus usuarios, poucos

ouvintes fazem uso dessas linguas. Logo, para ampliar o seu poder de interagdo, um individuo
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surdo tem a necessidade de aprender a lingua escrita da comunidade oral-auditiva do pais
onde vive.

E importante ressaltar, porém, que o aprendizado da lingua escrita em L2 é uma
tarefa complexa, pois ndo se limita a simples compreensdo dos cddigos de uma determinada
lingua. Exige-se do individuo a capacidade de assimilar as diferencas especificas do sistema
fonoldgico, morfoldgico e lexical da lingua, assim como a habilidade de identificar o que ha
de peculiar na estrutura sintatica e no modo como as relacGes semanticas se estabelecem.

Além disso, sabe-se que a frequéncia dos “erros” no processo de aprendizagem da
modalidade da lingua escrita possui relagdo com uma escrita baseada na fonética ou
reproducéo da fala. Contudo, no que diz respeito aos surdos, pelo fato de se comunicarem por
meio de uma lingua visual e espacial, ndo apresentam dificuldades relacionadas aos sons das
palavras.

Conforme Fernandes (2003), o ato de ouvir as vezes “atrapalha” no processo de
aquisi¢do escrita: o que faz uma crianga se perguntar se “beleza” € escrita com “s” ou “z”’; ou
se a palavra “exame” se escreve com “x”, “z” ou “s”. Fernandes afirma, ainda, que em suas
investigacGes com criancas surdas, tais questdes nunca foram colocadas e ressalta que os erros
encontrados na formacgdo de palavras pelas criangas que ela observou s&o 0s mesmos erros
naturais de uma crianga ouvinte: troca de letras, espelhamento, formagdo de palavras por
associacdo — “marida” como feminino de “marido”, por exemplo. A autora entdo conclui que
as dificuldades com a aquisicdo da lingua escrita de um modo geral nada tém a ver com a
presenca ou a auséncia do som na fase de aprendizagem dessa modalidade da lingua.

Fernandes (2003) acrescenta que os surdos deixam transparecer, por meio das
construcdes escritas, restricdo lexical, falta de consciéncia no processo de formacdo de
palavras; uso inadequado das conjugacdes e dos tempos e modos verbais; omissdo e uso
inadequado de preposicdes e conectivos em geral; falta de dominio e uso restrito de certas
estruturas de coordenacao e subordinagéo.

Contudo, ndo podemos desconsiderar que 0 processo de aprendizagem da escrita
pelos surdos é mediada por meio de uma lingua de sinais. Desse modo, o aprendizado da
escrita de uma lingua oral-auditiva, por esse sujeito, é a aprendizagem de uma segunda lingua
ou L2, o que justifica as dificuldades mencionadas, visto que a estrutura dessa modalidade de
lingua apresenta muitas diferencas.

Somente por meio da negociacao e das interagcdes entre essas modalidades de lingua

é que o surdo serd capaz de aprender as diferencas e usar cada lingua de acordo com
suas normas. No caso especifico da escrita, o surdo deve basear-se em experiéncias
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com a lingua que ja domina, em geral a de sinais, para construir e desenvolver essa
forma de comunicacdo. (GUARINELLO, 2007, p. 56)

Fernandes (2003) também reforca a necessidade de o sujeito surdo dominar a
lingua de sinais, para que a aquisicdo ou aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 seja
mais efetiva.

Desse modo, reiteramos, com base em Fernandes (2003), Guarinello (2007) e
Quadros (2007), que ndo se cabe mencionar as dificuldades de escrita dos surdos sem estar
atento ao seu processo de aprendizagem da L1.

Silva (2001) salienta que, até recentemente, a escolarizagdo do surdo sé teria
sentido se ele conseguisse falar, ou seja, dominar os sons da lingua; em razdo disso, ao adotar
metodologias tradicionais para o ensino da Lingua Portuguesa, negou-se aos surdos 0 acesso
as praticas significativas com a escrita nesta L2.

Desse modo, observamos que a escrita do surdo reflete os conhecimentos deste
em relacdo a uma lingua de sinais, apresentando caracteristicas normais do aprendizado de
uma L2. Mas a medida que o contato com a nova lingua vai se intensificando, por meio de
relagOes discursivas significativas, novas regras vao sendo aprendidas e os "erros" vao se
transformando em “acertos”. Damhuis (1993), baseado em Krashen (1985), expde trés
aspectos da interacdo verbal que podem ser distinguidos: o input (recepc¢do), o output (a
producdo) e o feedback. O input, nesse caso, seria a linguagem oferecida aos aprendizes de
L2; é nesse estagio que os estudantes formulam hipédteses acerca da linguagem em questdo. O
output € o momento em que a linguagem é falada pelos proprios alunos; nesse processo de
producdo propria, eles podem testar suas hipdteses sobre a L2. E o feedback ajuda aos alunos
a avaliarem suas hipOteses. A otimizacdo da interacdo envolve qualidade e quantidade do
input, do output e do feedback.

Para Quadros, o papel do input na literatura é inquestionavel, Duffy (1987), por
exemplo, menciona que o desempenho escolar de criangas surdas, filhas de pais surdos, é
melhor do que criancas surdas filhas de pais ouvintes. A razdo para essa diferenca, conforme a
autora, é a existéncia de input comum entre os pais e as criancas de uma lingua nativa.

Para o aluno ativar o desenvolvimento da lingua, necessariamente ele precisa de
input auditivo (ouvir) e visual (ler). No caso do aluno surdo brasileiro adquirindo a Lingua
Portuguesa, o input visual dessa lingua é essencial nesse processo. Quadros ressalta a questao
da quantidade de input, que deve ser explorado qualitativamente e deve ser avaliado o tempo
necessario de exposi¢do para que o processo de aquisi¢do da L2 ocorra adequadamente.

Sobre isso, Guarinello (2007, p. 142) defende que:
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O dominio do portugués escrito sé acontecera por meio do seu uso constante; assim
os surdos, como ouvintes, precisam ter acesso aos diferentes tipos de textos escritos.
Além disso, o trabalho com a escrita deve partir daquilo que esses individuos ja
possuem, ou seja, a lingua de sinais, pois é essa que dara toda a base linguistica para
a aprendizagem de qualquer outra lingua. Assim, as dificuldades encontradas no
portugués escrito dos surdos podem ser referenciais para um trabalho com a escrita
com a segunda lingua, j& que ndo se trata apenas de ensinar a linguagem escrita, mas
de usa-la, ou seja, fazé-la funcionar como recurso para interacao e interlocucéo, de
maneira que o sujeito possa manipular a Lingua Portuguesa nas suas Vvarias
possibilidades.

Contudo, Quadros (2009), Goes (2012), Guarinello (2007), Fernandes (2003) e
Finau (2008) ressaltam que o dominio da lingua nativa, apesar de ser essencial, ndo garante o
acesso a uma segunda lingua. Observa-se que, em algumas escolas, embora haja o emprego da
lingua de sinais, as dificuldades em relacdo a Lingua Portuguesa persistem. Percebe-se que 0
dominio da L1, apesar de ser pressuposto para o ensino de L2, parece ndo ser suficiente para
que o processo de L2 se concretize, e isso ndo é uma particularidade dos surdos, uma vez que
ndo € raro encontrar alunos brasileiros que estudam inglés ha anos, mas ndo conseguem a
fluéncia efetiva nessa L2.

Assim, para Silva (2001), o processo educacional dos surdos deve levar em
consideracdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita associada as suas experiéncias de
vida e de linguagem, uma vez que os surdos tém capacidade de escrever textos bem
estruturados, claros, organizados e com significacdo, mas para que isso ocorra, a lingua de

sinais deve ser aceita e usada dentro da escola.

3.5 Sintese do capitulo

Neste capitulo, abordamos a aquisicdo da lingua pelo sujeito surdo, apresentamos
um breve resumo da histéria da educacdo desses sujeitos, ressaltando o lugar de destaque que
o desenvolvimento da fala sempre ocupou, a resisténcia que as linguas de sinais enfrentaram
para serem reconhecidas e o papel secundario destinado ao trabalho com a lingua escrita que,
geralmente consiste na lingua oficial do pais do sujeito surdo, fato que justifica a importancia
da aquisicdo dessa L2.

Em seguida, baseando-nos em Ferreira-Brito (1995), Quadros (2007), Guarinello
(2007), Sacks (2015) e Finau (1996), expomos que a linguas de sinais ndo derivam das
linguas orais, mas surgiram da necessidade natural de comunicacdo entre pessoas que ndo

utilizam o canal auditivo-oral, mas o canal espago-visual. Acrescentamos ainda que, com base
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nos autores citados, as linguas de sinais possuem os niveis fonolégico, morfologico, sintatico,
semantico e pragmatico como qualquer outra lingua.

Tecemos, também, consideracdes acerca das modalidades de ensino na educacéo
de surdos. De acordo com Sacks (2015), a lingua de sinais deve ser introduzida e adquirida o
mais cedo possivel, ndo importando o grau de surdez do sujeito em processo de aquisi¢cdo da
fala. Conforme o autor, assim que a lingua de sinais for adquirida, e o sujeito pode alcancar a
fluéncia aos trés anos de idade, tudo entdo pode decorrer, inclusive o aprendizado da leitura e
da escrita e, talvez, da fala de uma L2. Segundo este estudioso, ndo ha indicios de que o0 uso
de uma lingua de sinais iniba a aquisi¢&o da fala.

Finalizamos o capitulo, baseados em Quadros (2009), Gées (2012), Guarinello
(2007), Fernandes (2003) e Finau (2008) ressaltando que, apesar de o dominio da L1 ser
pressuposto para o ensino de L2, parece ndo ser suficiente para que 0 processo de aquisi¢ao

L2 se concretize, e isso ndo é uma particularidade dos surdos.
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4 CATEGORIA TEMPO

Travaglia (1991) define tempo como a apresentacdo da situacdo como tendo
realizacdo anterior (passado), simultanea (presente) ou posterior (futuro) ao momento da
producdo do texto ou a0 momento do ato de dizer. Conforme o autor:

(..) as formas verbais ainda podem fazer outras marcacgdes de tempo apresentando a
situacdo: a) com uma realizacdo iniciada no passado e estendendo-se até o presente;
b) com realizagdo iniciada no presente e estendendo-se para o futuro; ¢) com
realizacdo onitemporal, isto é, abrangendo todos os tempos. A onitemporalidade
parece estar ligada aos aspectos indeterminado e habitual, que, com sua duracdo

ilimitada, faz com que a situacdo enunciada no presente (&s vezes também futuro)
seja vista como valendo para todos os tempos. (TRAVAGLIA, 1991, p. 76).

Givon (1984), por sua vez, no que se refere a categoria tempo, aponta dois tracos
fundamentais: sequencialidade (sucessao de pontos, momentos) e ponto de referéncia (tempo
do ato de fala). Assim, o ponto de referéncia seria o eixo no tempo no qual o passado estaria
localizado antes, e o futuro depois desse eixo. Para Givén (2001; 2005), o tempo faz parte da
situacdo comunicativa e cognitivamente pode ser configurado como um construto mental.

De acordo com o autor, a categoria tempo pode ser caracterizada de duas formas:
a) tempo absoluto, no qual o ponto de referéncia € o0 momento do ato de fala - categoria néo-
marcada; b) tempo relativo, vinculado a outros marcadores de tempo como advérbio de tempo
ou pela referéncia a outros eventos - categoria marcada.

Reichembach (1947), ao tratar de verbos no inglés, parte da ideia de que os
tempos verbais determinam o tempo em relacdo a referéncia e ao momento de ato de fala de
um dado enunciado. Desse modo, 0 passado corresponderia aos fatos ocorridos antes do
momento de fala, o presente seria simultineo ao momento de fala e o futuro posterior ao
momento de fala. Desse modo, teriamos a seguinte divisao:

a) momento de fala, MF;

b) momento do evento, ME;

¢) momento de referéncia, MR

Contudo, quando se trata de tempo, essa divisdo ndo é tdo simples, por isso é
necessario estabelecer um sistema mais complexo, visto o grande numero de relacdes
temporais existentes nas linguas. Freitag (2007), a partir de trechos retirados do texto "Guerra
no lraque derruba mitos”, publicado no diario Catarinense do dia 13/04/2003, exemplifica de
modo bastante didatico essa estruturacdo dos tempos verbais de Reichembach (1947).

Observemos os exemplos que seguem:
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(3) O governo iraquiano dispde de armas de destruicdo em massa. (FREITAG,
2007, P. 151)

S: dispde
R: momento de fala
F: 13/04/2003 - data de publicacéo do jornal

»
»

SR F

Segundo a autora, nesse caso temos uma situacdo (dispde) que € simultanea ao
momento da fala, e também simultdnea ao momento da referéncia, ou seja, a data de
publicacdo do jornal é ao mesmo tempo o momento de fala e 0 momento de referéncia.

Observemos um outro exemplo apresentado por Freitag (2005):

(4) "Antes da noite de sexta-feira, os EUA ndo haviam encontrado nenhuma
prova de armas quimicas" (FREITAG, 2007, p. 153)

S: haviam encontrado
R: noite de sexta-feira
F: 13/04/2003 - data da publicacéo do jornal

»
»

S R F

No exemplo (4), a situacdo - 0 encontro de provas de armas quimicas - € anterior
ao momento de referéncia - noite de sexta-feira - , que, por sua vez, é anterior ao momento da
fala - data da publicacdo do jornal. Conforme Freitag (2007), gracas aos trés pontos de
Reichembach, é possivel analisar linguisticamente o tempo na situacdo apresentada.

Partindo desses trés momentos, Reichenbach apresenta as possiveis combinacGes

para o inglés*:

14 Conforme Reichenbach, 1947, p. 290.
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Past Perfect Simple Past Present Perfect
I had seen John I saw John I have seen John
(Eu tinha visto John) (Eu vi John) (Eu tenho visto John)
E RS & RE S E SR
Present Simple Future Future Perfect
I see John [ shall see John I shall have seen John
(Eu vejo John) (Eu verei John) (Eu terei visto John)
SRE =~ SR E S E R

Reichembach (1947) acrescenta o0 que ele chamou de tenses extended (tempos
estendidos)?®, que possui relacdo direta com a categoria aspecto, visto que trata da percepcéo
do ponto de vista interno da situacdo, assunto que trataremos mais adiante ao dissertamos
acerca do aspecto. Continuemos abordando a categoria em foco e passemos a apresentacao da
proposta de Corda (2005), que adaptou os trés momentos trabalhados pelo autor aos tempos
do portugués. Isso foi possivel, porque as combinacdes feitas por Reichenbach, apesar de néo
se aplicarem diretamente a uma ou outra lingua, servem a descricdo das relagGes temporais de
varias linguas.

Corba (2005) baseia-se nos trés pontos temporais propostos por Reichenbach
(1947) - o momento de fala (MF), o momento do evento (ME) e 0 momento da referéncia
(MR) - e a partir das nogdes de simultaneidade, anterioridade e posterioridade expde como
poderiam ser representados os tempos no indicativo'®: presente: ME, MF, MR => Carlinhos
trabalha no IBC; pretérito mais-que-perfeito: ME — MR — MF => Eu (ja) escrevera a carta
quando ele me telefonou; pretérito imperfeito: ME,MR — MF => Carlinhos trabalhava no
IBC; pretérito perfeito: ME — MF, MR => Ele se afogou e ndo pude socorré-lo; futuro do
presente: MF, MR — ME => O garoto vird mais cedo; futuro do pretérito: MR — MF — ME
=> O garoto viria mais cedo.

Para a autora, o presente gramatical ndo se reduz ao momento de fala, mas a uma

fragdo de tempo que inclui 0 momento da fala. Por isso, 0 presente, as vezes, identifica-se ora

15 A teoria de Reichenbach (1947) foi construida tendo como referéncia a lingua inglesa e considera o arranjo de
trés momentos na linha temporal (momento de fala - F, momento do evento - S, momento de referéncia - R) .
Contudo, Reichenbach estende sua analise ao francés e discute a diferenca entre o passé défini e imparfait,
oposicdo que pode ser considerada equivalente ao pretérito perfeito e imperfeito no portugués. Para trabalhar
tal distincdo, o autor incorpora ao seu sistema a nogdo de tempo estendido, de forma que no impafait S ndo
denota um momento, mas um intervalo temporal. Freitag (2005) defende que “ inclusdo da nogdo de tempo
estendido a teoria de Reichenbach indica, ainda que implicitamente, que o0 aspecto é um valor significativo na
distingdo entre o perfeito e o imperfeito, visto que o contraste entre momento e intervalo possui relacdo com a
percepcdo interna da situagdo.”

16 Nas combinagdes, as virgulas representam simultaneidade e os tragos, precedéncia ou posterioridade. Os
exemplos apresentados sdo de Corda (2005).
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com a parte da fracdo de tempo que veio antes do momento da fala, ora com a parte da fracao
de tempo que veio depois do momento da fala. Corda afirma, contudo, que dentre toda a
complexidade quanto a natureza do presente, ndo ha nada que o descaracterize como uma
forma em que o ME e o MF sdo simultaneos, assim essa definicdo tem a vantagem de
interpretar todos 0s usos de presente sem recorrer a regras especiais ou excepcionais.

No que diz respeito as formas do pretérito em portugués, estas estdo ligadas mais
intimamente ao MR. Corda também reconhece que entre o perfeito e o imperfeito ha uma
diferenca de natureza aspectual'’, mas, mesmo que seja esta distingio mais relevante, entre os
dois ndo se pode negar a existéncia de uma distingdo também de natureza temporal.

Quanto ao estudo sobre os tempora de futuro, conforme Corba, ndo se pode
ignorar a importancia das oposi¢ées modais. A autora cita que em linguas como o inglés e o
alemédo, que ndo tém um futuro formado lexicalmente, mas por meio dos verbos denominados
auxiliares, essa caracterizagcdo modal do futuro é mais Gbvia.

llari (2001), por sua vez, defende que ao trabalhar com o tempo em Lingua
portuguesa é preciso estar atento para o fato de que ndo ha correspondéncia biunivoca entre 0s

recursos expressivos e os contetidos expresso. Observemos os exemplos que seguem.

(5) X faz anos hoje. (ILARI 2001, p. 9)

(6) X faz anos més que vem. (ILARI 2001, p. 9)

(7) Em 1834, Dom Pedro completa 15 anos e torna-se elegivel para o trono
imperial (ILARI 2001, p. 9)

A forma verbal no presente pode indicar fatos presentes (5), fatos futuros (6) ou
fatos passados (7). Ainda, em relacdo a falta de biunivocidade, o autor fala que a forma

utilizada para expressar tempo pode assumir outros valores, como abaixo:

(8) Agora eu era o heroi e meu cavalo s6 falava inglés. (ILARI 2001, p. 10)
(9) a. Finalmente, um pouco antes das quatros da manha, a crianga dormiu (ou

adormeceu), e os pais puderam descansar um pouco. (ILARI 2001, p. 10)

17 Tomando emprestadas as palavras de Freitag (2007), é importante expor que "nas linguas, a expressdo do
tempo esta estritamente relacionada com a expressdo de aspecto e de modalidade. Embora tempo, aspecto e
modalidade frequentemente se sobreponham (uma mesma expressdo, seja item lexical ou gramatical, é
responsavel pela codificacdo de tempo, aspecto e modalidade) em dada situacdo, é preciso elencar um
dominio e isold-lo para descrever seu comportamento e chegar a uma classificagdo” (FREITAG, 2007, p.
389). Por isso, no capitulo de andlise, mesmo que outros dominios semanticos também sejam codificados por
uma forma verbal, o significado temporal serd o nosso principal, abriremos exce¢do para 0 aspecto
composicional.
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b. A crianca dormiu (ou esteve dormindo) das quatro da manha até a tarde do dia
seguinte. (ILARI 2001, p. 10)

Em (8), o pretérito perfeito do indicativo foi usado ndo para denotar passado, mas
para remeter a fantasia. No exemplo (9), o uso do pretérito perfeito do verbo dormir mostra
duas interpretac@es. Ilari (2001) afirma, baseado nesses exemplos, que nem sempre € possivel
separar o valor temporal do valor aspectual, visto que o estudo do aspecto passa
necessariamente pelo estudo do tempo.

O autor trata ainda das perifrases, segundo 0 mesmo, € preciso observar duas
questdes: a distincdo de um uso verbal pleno e um auxiliar para o verbo; o efeito causado na
interpretacdo de uma sentenca, visto que ha muitos auxiliares ndo temporais. llari (2001)

exp0be os valores temporais das perifrases:

(10) O menino acabou de comer o mingau. (ILARI, 2001) — passado recente

(11) - Vou fechar a porta. (ILARI, 2001) - usado com adjunto adverbial de lugar
onde.

Desse modo, para llari (2001), destaca que os valores temporais podem advir de
trés contextos oracionais: a) aqueles em que o tempo do verbo é a Unica especificacdo
temporal; b) aqueles em que ocorrem adjuntos de tempo; c) aqueles em que ocorrem
auxiliares.

llari (2001) ainda se debruca sobre a proposta de Reichenbach (1947) e defende
que ela atende a duas exigéncias: "em primeiro lugar fornece instrugdes para situar o
momento de evento, isto €, para localizar no tempo a acdo expressa pelo verbo, e esse &,
intuitivamente, o objetivo Gltimo do uso dos tempos verbais"; em segundo lugar, ao levar
sistematicamente em conta 0 momento de fala, confirma a intuicdo de que o fundamento
direto ou indireto da interpretacdo das formas verbais flexionadas em tempo € a déixis, isto €,
a referéncia a propria situacdo da enunciacgéo."”

Coan (2003), por sua vez, ao trabalhar com a categoria tempo, chama atencéo para

o distanciamento temporal, que, conforme a autora, € mais notavel no passado. Assim:

no portugués, a distancia temporal em relacdo ao momento da enunciagdo €
assinalada por mecanismos como uso de expressGes adverbiais (antes de,
depois de...), tempo verbal (perfeito, mais-que-perfeito) e é possivel, também,
usar um verbo como acabar em acabo de chegar para indicar proximidade
temporal ao presente. Embora o portugués ndo tenha um sistema verbal para
distanciamento tdo produtivo (...), é possivel estabelecer subdivisfes
temporais devido a esses mecanismos e/ou ao nosso conhecimento de mundo.
(COAN, 2003)
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A partir do que foi exposto, apoiar-nos-emos, principalmente, nas propostas de
Reichenbach (1947) e Corda (2005) para analisarmos a categoria tempo na producgéo escrita
em portugués brasileiro de alunos surdos sinalizantes, ou seja, consideraremos as subdivisdes
de ambos os estudiosos para analisar casos de variacdo na codificacdo dos tempos. No que se
refere a0 mapeamento funcional, serdo considerados 0s contextos oracionais citados por llari
(2001).

Passemos a préxima secao, na qual abordaremos a relacao entre a categoria tempo
e a categoria aspecto, tendo em vista a estreita correlacdo entre tempo e aspecto e por
considerarmos tempo contextualmente, iniciamos a préxima subse¢do com a exposi¢cdo da
relacdo entre a categoria tempo e a categoria aspecto, visto que em nossa anélise levamos em

consideragdo o tempo interno e externo®® das sentencas.

4.1 Aspecto composicional

O termo aspecto vem de uma tradicdo de pesquisas sobre as linguas eslavas, foi
cunhado na literatura linguistica com a intencdo de significar o modo pelo qual as linguas
descrevem uma determinada eventualidade. Comrie (1976) conceitua aspecto como 0s
diferentes modos de se observar a constituicdo temporal interna de um evento.

A nocdo de aspecto esta diretamente ligada a de tempo e delimité-las é dificil por
serem categorias correlacionadas. Assim, Comrie (1976) expde que a nocdo de déixis é
fundamental para que possamos distinguir tais categorias, visto que ao contrario do tempo, o
aspecto é uma categoria ndo déitica, ja que ocorre independentemente de sua relagdo com o
momento de fala. Coseriu (1976), por sua vez, afirma que o tempo afetaria a posi¢ao da acdo
verbal em sua execucdo e o aspecto afetaria a maneira de considerar a a¢do verbal no tempo
(concluida ou ndo concluida).

llari (2001) discute que tempo e aspecto, nas linguas romanicas, sdo categorias
temporais no sentido de que tém por base referencial o tempo fisico, mas que, do ponto de
vista semantico, a categoria tempo faz referéncia ao tempo externo, presente, passado e futuro
(e suas subdivisdes), enquanto a categoria aspecto refere-se ao tempo interno, com nocéao de
duracdo, instantaneidade, comeco, desenvolvimento e fim.

Desse modo, se a situacdo é vista de fora, como um todo, sem distingdo de

nenhuma de suas fases internas ou etapas, como em Elisa cantou, teremos o0 chamado aspecto

18 A nogéo de tempo interno e externo das sentencas serd discutida nessa proxima subsegio intitulada “aspecto”.
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perfectivo. Por outro lado, se a situacdo é vista de dentro, se ha consideracdo da estrutura
interna, como em Elisa cantava, teremos o aspecto imperfectivo. Nessa  perspectiva, 0
perfectivo expressa uma situagcdo como um todo, ou seja, ela é tratada como um objeto Unico,
sem parcializa-la ou dividi-la em fases internas distintas. Por outro lado, com o imperfectivo o
fato é expresso em sua constituicdo temporal interna. Essa temporalidade interna, como
afirma Costa (1990), pode ser expressa a partir de um fragmento de tempo (cursividade) ou
pela selecdo de fases dessa temporalidade (fase inicial, intermediaria ou final) ou, ainda, por
meio de estados resultativos, que confiram relevancia linguistica a constituicdo interna do
processo que os antecedeu.

Por fim, estamos admitindo, com base em Comrie (1976), que a o0posi¢do
aspectual bésica se funda no fato de o falante considerar ou ndo a constituicdo temporal

interna da situacdo. Assim, ha duas perspectivas para o falante focar uma acéo:

a) Perfectiva: visdo externa e concluida do processo, na qual se destaca o resultado da

acdo expressa pelo verbo.

(12) Nicole escreveu uma carta. (FINGER e SPULDARO, 2005, p. 02)
Inicio [/IIIIII1] Fim

b) Imperfectiva: visdo interna do desenvolvimento de uma agdo, na qual se destaca

alguma parte da sequéncia temporal em curso.

(13) Nicole escrevia uma carta. (FINGER e SPULDARO, 2005, p. 02)
Inicio [....//l....] Fim

Smith (1997) ao expor que é dificil caracterizar uma dada situagdo puramente
perfectiva ou imperfectiva, pois sempre havera tracos de significados frutos da interacdo dos

pontos de vista do falante, inclui mais uma situacdo aspectual®®:

c) Neutro: inclui algum ponto inicial ou final e pelo menos uma parte do estado
interno da situacéo, € uma visdo flexivel, que pode estar presente em diferentes partes

do processo de interagéo verbal.

19 Pontes (2012) considera na analise de seus dados a situagdo aspectual “neutro”.
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Smith (1997) utiliza o termo "ponto de vista" para 0 aspecto gramatical. Para a
autora, o verbo é o centro aspectual de uma sentenca, contendo tragos intrinsecos. Assim, o
"ponto de vista" € o modo pelo qual o falante escolhe descrever a eventualidade. Essa escolha
Ihe permite discorrer sobre situacdes em diferentes angulos, o que pode envolver parte de uma
situacdo como o0 comecgo, 0 meio, ou o fim (aspecto imperfectivo), ou uma situacdo completa
com inicio, desenvolvimento e término (aspecto perfectivo). Desse modo, a oposicdo
perfectivo/imperfectivo compde aquilo que chamamos de aspecto gramatical por expressar
nocOes aspectuais codificadas em elementos gramaticais, tais como a flexdo verbal e os
verbos auxiliares. No entanto, ndo ha apenas uma maneira pela qual o aspecto pode aparecer
na expressdo linguistica. Além de estar codificada em elementos gramaticais, a informagéo
aspectual também pode ser estudada a partir da semantica dos verbos, € o denominado aspecto
lexical ou inerente®,

Ao compararmos os exemplos Elisa almogou e Vicente caiu, constatamos que,
embora ambas as situacdes sejam perfectivas, sua constituicdo temporal interna é distinta.
Enquanto o verbo cair denota um evento instantaneo, o verbo almocar denota um evento que
perdura por determinado periodo de tempo. O que torna essas situacdes diferentes do ponto de
vista aspectual ndo é o aspecto gramatical, mas, sim, o aspecto inerente, este definido pelos
tracos durativo/pontual, télico/atélico e dinamico/estatico.

O traco de duratividade diz respeito a persisténcia de uma situagdo por
determinado periodo de tempo, como amar, nadar e pintar um quadro. Tal no¢do se opde a
de pontualidade, isto €, a auséncia de estrutura interna de uma dada situacdo, como encontrar,
chegar. Ja o traco de telicidade faz referéncia a existéncia de um ponto final inerente a uma
situacdo, como encontrar e pintar um quadro. Devemos notar que, nesse Gltimo caso, foi 0
complemento um quadro que delimitou o ponto final. A nocdo que se opGe a de telicidade é a
de atelicidade, e se caracteriza por apresentar um ponto final de carater arbitrario, como é o
caso de nadar. Por fim, o traco de dinamicidade descreve situacdes que necessitam de um
empreendimento constante de energia, como nadar. A nocao que se opde a de dinamicidade ¢é
a de estaticidade, como ocorre em amar.

A partir desses tracos, Vendler (1967) propds uma classificacdo em que os verbos
sdo agrupados em quatro categorias: estados, atividades, verbos de processo culminado

(accomplishments)?* e verbos de culminagio (achievements), pois, para o autor os verbos

20 Faremos preferéncia pelo termo inerente ao nos referirmos ao aspecto lexical.
2L QOptaremos pela tradugdo dos termos: processo culminado (accomplishments) e verbos de culminagéo
(achievements), conforme Spuldaro (2005).
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traduzem diferentes esquemas temporais. Os verbos de estado indicam um evento sem final
evidente, mas com certa duracdo, como em desire (desejar), love (amar), think (pensar). Em
Jodo ama Maria ndo conseguimos identificar fases.

Ja os verbos de atividade expressam eventos dinamicos, homogéneos, que duram
um tempo indefinido, mas ndo envolvem uma culminagdo, sugerem acdo com periodo
indefinido. Exemplo: walk (andar), swim (nadar), run (correr). A verdade da sentenca em
Isadora andou no parque esta manhd independe de se atingir um determinado ponto. Basta
que Isadora tenha comecado a andar para se afirmar que ela andou.

Os processos culminados®? expressam eventos dindmicos, mas que possuem
pontos naturais de culminagdo logicamente necessarios. Este ponto, telos, identifica os verbos
télicos como em Run a mile (correr uma milha), paint a picture (pintar um quadro), ou seja,
trata-se de uma eventualidade desencadeada, que se orienta para um fim e que efetivamente o
atinge, sendo esse ponto final, ou ponto culminante, justamente o que define a existéncia da
eventualidade em questdo. Desse modo, a verdade de Isadora percorreu uma quadra depende
de a Isadora ter percorrido toda a quadra.

Os verbos de culminagdo?, por sua vez, exprimem eventos instantaneos, pontuais,
ndo se desenvolvendo no tempo, uma eventualidade que tdo logo iniciada é concluida, sendo
representada linguisticamente como instantdnea. Exemplo: start (comecar), stop (parar), be
born (nascer). Poderiamos delinear o seguinte quadro de tracos distintivos para as categorias

de verbos:

Quadro 1 — Tracos distintivos do aspecto lexical

Verbos Estatico | Dindmico | Télico | Atélico | Durativo | Pontual
Estados + - - + + 3
Atividades - + - + + -
Accomplishments?* - + + - + -
Achievements - + + - - +

Fonte: elaborado com base em Vendler (1967)

22 Pontes (2012, p. 41) caracteriza os processos culminados da seguinte maneira: durativos, télicos e dindmicos.

23 Pontes (2012, p. 41) caracteriza a culminacdo da seguinte forma: denotam eventos instantaneos, télicos e
dinadmicos.

24 Por tratar-se de um quadro baseado em Vendler (1967), mantivemos os termos na lingua original.



54

Baseada nos tragos distintivos do aspecto inerente, Freitag (2007) expbe que
situagdes como estar feliz ou acreditar ndo indicam processo andando no tempo, mas podem
ser dadas como verdadeiras ou falsas durante um periodo de tempo. Algumas podem predicar
por um periodo pontual, outras por um periodo maior ou menor de tempo. Vencer uma
corrida ou reconhecer um amigo, segundo a autora, sdo situagdes de momento definido,
pontual. J& acreditar em duendes ou amar a natureza séo situacdes que ocorrem durante um
espaco de tempo. As situacGes apresentam esquemas temporais distintos: no primeiro caso,
trata-se de uma culminac&o, no segundo caso, estado. E perceptivel que, mesmo sem tratar
explicitamente do assunto, a classificagdo de Vendler considera o complemento verbal para
compor a interpretacdo aspectual.

No que se refere a diferenca entre o aspecto perfectivo e o imperfectivo, vimos
que o primeiro transmite a eventualidade como acabada, completada. A questdo que se coloca
é se uma sentenca imperfectiva sempre veicula telicidade. Conforme Freitag (2007), embora
as nogdes de aspecto gramatical e aspecto inerente sejam independentes, parece haver
convergéncia entre aspecto imperfectivo e verbos atélicos, e aspecto perfectivos e verbos
télicos. Comrie (1981) destaca que € um equivoco considerar que construcbes perfectivas
sempre apresentam ac0es pontuais e acabadas. Pontes (2012), por sua vez, defende que néo se
pode caracterizar todas as formas durativas como imperfectivas, pois embora a duratividade
de um evento esteja atrelada, de maneira geral, as formas imperfectivas, ndo ha garantias que
isso ocorra em todos 0s contextos, por isso essa propriedade ndo serve para caracterizar de
forma concreta o aspecto imperfectivo.

Bertinetto (2001), ao concentrar-se nessa discussdo, afirma que os tracos +/- télico
e +/- perfectivo podem se sobrepor, em muitos casos, mas ndo podem se confundir. A partir

de exemplos como (14), ele demonstra que podemos separar essas marcas.

(14) a. Como seu time perdeu o jogo, Paulo teve uma dor de barriga que durou o
resto datarde. (OLIVEIRA, 2018, p. 31)

b. Nao foi possivel conversar com Paulo. Ele teve dor de barriga a tarde toda.
(OLIVEIRA, 2018, p. 31)

Em ambos os casos, a sentenca Paulo teve dor de barriga é perfectiva. No
entanto, (14a) demonstra o instante em que o0 momento de ter dor de barriga se iniciou, sendo
assim, uma eventualidade dindmica. Ja a sentenca (14b) expressa um estado de ter dor de

barriga em que prevalece a duratividade do evento e ndo a dinamicidade. Desse modo,
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segundo o autor, a confusdo entre o perfectivo e o télico ocorre devido a falta de distin¢éo
entre o0 aspecto gramatical e o aspecto lexical (inerente), ou seja, a falta da atribuicdo do
perfectivo/imperfectivo ao dominio da primeira categoria e do télico/atélico ao da segunda
categoria. Outro argumento para demonstrar que os dois dominios podem se diferenciados é
por meio do paradoxo do imperfectivo, ja sinalizado por Vendler (1967) e sistematizado por
Dowty (1979). O progressivo (imperfectivo) tem efeitos diferentes quando aplicados a classes

distintas. Em (15a) temos um verbo de atividade e em (15b) um processo culminado.

(15) a. Maria estava andando.

b. Maria estava desenhando um circulo.

Em (15a), com um verbo de atividade no progressivo, acarreta que Maria andou.
Ja a sentenca (15b) Maria estava desenhando um circulo, com um verbo de processo
culminado no progressivo, ndo acarreta que Maria desenhou um circulo. Essa distin¢do é
resultado da interacdo entre dois dominios do aspecto: o aspecto gramatical (a flexdo de
progressivo) e o aspecto inerente (as diferencas lexicais entre os verbos de atividade e de
processo culminado). Assim, Bertinetto conclui que a telicidade pode ser implantada apenas
em contextos perfectivos, mas permanece como mera potencialidade em contextos
imperfectivos. Essas possibilidades sdo demonstradas pelo autor no seguinte quadro proposto

pelo mesmo.

Quadro 2 — Relagdo +/- télico x +/-perfectivo

+Perfectivo -Perfectivo
+Télico SIM NAO
-Télico SIM SIM

Fonte: BERTINETTO, 2001

Com esse quadro, Bertinetto (2001) demonstra que as linguas ndo dispdem da
opcdo [+télico -perfectivo]. Por outro lado, é possivel apresentar a opcdo [-télico
+perfectivo].

Outro ponto importante a ser destacado no estudo do aspecto € a leitura aspectual,
visto que esta ndo depende exclusivamente da forma verbal (aspecto gramatical), mas de sua

interacdo com outras informacdes que trazem 0s outros constituintes do enunciado - aspecto
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inerente do verbo, modificadores aspectuais; e o prdprio contexto. Por exemplo, a frase Jodo
plantou uma &rvore, pode ter leitura episodica no nivel da frase, mas no contexto pode ter
valor habitual, de acordo com a nogdo composicional de Verkuyl (1993), pois o ato de plantar
arvore pode ser algo que Jodo faz com frequéncia, informacdo que pode ser confirmada no
contexto no qual a frase esta inserida. J& nos exemplos que seguem temos, conforme Swart

(1998), uma coercéo de tipo:

(16) Jodo correu por 10 minutos. (SAMPAIQ, 2015)
(17) Jo&o pulou por 10 minutos. (SAMPAIO, 2015)

De acordo com Sampaio (2015), as duas sentengas possuem a mesma construcao
e as mesmas caracteristicas sintaticas. Mas ao observarmos sua semantica, veremos que em
(16) temos um evento Unico e em (17) tem-se um evento iterativo (que se repete). A razdo
para tal diferenca é que um pulo ndo pode durar por dez minutos, logo, nossa mente realiza
uma operacao extra na interpretacao, transformando (pular) em uma série de eventos. Assim,
teriamos o que Swart (1998) definiu como coercdo de tipo, quando ha incompatibilidade no
contorno temporal entre o0 evento (pular) e o seu contexto temporal.

O mesmo ocorre com as sentencgas apresentadas por Wachowicz (2002): Jodo esta
sentindo quatro dores e Jodo esta dirigindo dez carros, conforme a autora, a primeira
sentenca pode ser ambigua, mas a segunda é claramente iterativa/habitual, pois ha restricdes
contextuais muito fortes para se admitir que Jodo dirija dez carros de uma s6 vez. Nesta
segunda sentenca, ha uma relacdo de unicidade entre evento e individuo denotado pelo
argumento interno: para cada evento de dirigir s6 pode haver um carro, e vice-versa. Ao passo
que, para a primeira sentenca, ndo precisa haver necessariamente essa unicidade entre evento
e individuo.

Desse modo, Wachowicz (2003) toma o aspecto como uma entidade semantica
cuja leitura tem varios niveis hierarquizados: o nivel da estrutura argumental, o nivel da
sentenga com modificacbes adverbiais e o nivel do contexto. Nesse sentido, o contexto atua
como definidor de leituras intrinsecamente presentes na estrutura sentencial, e ndo como
operacdo pragmatica que impde valores construidos contextualmente. Em outros termos, a
estrutura sentencial € naturalmente ambigua; e o contexto tem o papel de "escolher” uma das
possiveis leituras da estrutura.

Por fim, Wachovicz (2003) conclui que ndo € questdo de a leitura aspectual poder

sofrer "coercdo de tipo™ no nivel de leitura contextual, como prop6e Swart (1998), ou de ela
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ser resolvida por relacfes entre ponto de referéncia e o evento, considerando-se apenas a
leitura do item lexical dos verbos, como propde Johnson (1981). A leitura aspectual depende,
na verdade, de varios niveis: desde o linguistico-estrutural até o contextual.

Freitag (2007) também defende que a leitura aspectual das situacdes ndo depende
exclusivamente da forma verbal (aspecto gramatical), mas sim da sua interagdo com outros
marcadores aspectuais, como 0 aspecto inerente (lexical) do verbo e os modificadores
adverbiais. Por também acreditarmos na importancia do contexto na leitura aspectual, é
importante destacar que a leitura composicional sera foco nas discussdes do capitulo de

analise desse trabalho.

4.2 Aquisicao das categorias tempo e aspecto em segunda lingua (L2)

Conforme Figueredo (1995), tendo em vista que 0 mecanismo para a ativacdo de
todas as funcdes do dispositivo de aquisicdo da linguagem (DAL) é a exposicdo a lingua
materna, qualquer lingua que seja aprendida posteriormente a ela sofrera influéncias
inquestionaveis. A transicdo desses elementos é fundamental para que o aprendiz consiga
compreender o processamento da lingua estrangeira alvo, pois, conforme Figueiredo (1995, p.
42) “[...] o individuo ira se apoiar na estrutura da L1 para produzir a L.2”

Partindo do estabelecido acima, Figueredo (1995) observa que, ao adquirir uma
lingua estrangeira ou uma segunda lingua, o aprendiz usa como base sua lingua materna.
Tudo o que, de alguma forma, for similar entre as linguas é transferido, e as estruturas nao
similares causam interferéncia negativa e producdo de enunciados agramaticais. Sendo assim,
a lingua materna influencia diretamente o aprendizado de uma L2 através de transferéncias de
elementos similares e interferéncias de elementos diferenciadores.

No capitulo desta tese dedicado a aquisicdo da linguagem, expomos que a
aquisicdo de uma L1 difere em muitos pontos do processo da aquisicdo de uma L2 em termos
de desenvolvimento da gramatica, principalmente quando este processo € iniciado na fase
adulta, visto que a interferéncia da L2 torna-se mais acentuada. Desse modo, ao analisarmos a
codificacdo de uma categoria linguistica em uma segunda lingua, é importante apresentar a
descricdo dos falantes para, em seguida, descrever como estes se comportam ao codificar a
categoria em foco.

Sabemos que o tempo e o0 aspecto sdo areas de significante variacdo entre as
linguas. Assim, Souza e Amado (2011), ao analisar as dificuldades na aquisicdo da flex&o

verbal do Portugués por falantes da etnia timbira, por meio da analise de redacdes produzidas
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por alunos timbiras, percebeu que embora esse povo tenha o Portugués como segunda lingua,
com nivel de fluéncia intermediario, apresenta grandes dificuldades na elaboragdo de textos,
principalmente no que diz respeito a marcacdo da categoria tempo por meio da flexdo verbal.

Vejamos 0s exemplos que seguem:

(18) Mas eu fico preocupado sempre, porque as vezes daqui a 100 anos pra
frente, todos indios vai virar branco e ndo vai mais existir indio puro. (SOUZA E AMADO,
2011, p. 597)

(19) Eu vou fazer a redacgdo sobre futuro, no meu pensamento que eu penso no
futuro, como eu estou estudando portugués e matematica, ciéncia, geografia, e quando eu
aprender de todos matérias que eu estudo na escola, e depois eu comeca ganha um emprego
na aldeia cachoeira e para defende meu povo. SO isso que estou pensando no meu
pensamento de futuro. (SOUZA E AMADO, 2011, p. 597)

De acordo com Souza e Amado (2011), nos exemplos acima, o futuro simples do
Portugués é geralmente substituido pela perifrase?® com o verbo auxiliar ir no presente do
indicativo + o infinitivo do verbo, escolha que parece ser advinda da informalidade na
aquisicdo de L2. Uma observacdo importante nesse tempo é que, na maioria dos exemplos,
podemos detectar adverbios que, juntamente com os verbos, realizam nocéo temporal (daqui
a 100 anos pra frente, no futuro, que eu penso no futuro, que eu estou pensando no meu

pensamento de futuro). Observemos outros exemplos:

(20) Bom, antigamente tradigdes eram muito bom, todo mundo pinta de urucu
pau-de-leite cortar cabelo e quais todo mundo fura as orelhas, mais ou menos 30 pessoas, e
quais todo mundo cantar. (SOUZA E AMADO, 2011, p. 597)

(21) Antigamente 0 meu povo canta no patio a noite inteiro para que eles ndo
esguecer da cultura tradicional que os mais velhos ensinavam para eles, e quando comeca a
festa tradicional todos vao para o patio. (SOUZA E AMADO, 2011, p. 597)

Com relagdo ao passado, conforme os autores, hd problemas de aquisi¢do, pois

poucos verbos denotam esse tempo e, nesse caso, apresentam-se no aspecto imperfeito do

25 E importante destacarmos que Souza e Amado (2011) referem-se a esse exemplo (18 e 19) como sendo um
tempo composto, contudo, entendemos que o tempo composto dos verbos em portugués é formado pela
juncao dos verbos “ter” ou “haver” mas o participio do verbo principal, 0 que ndo ocorre nos exemplos em
questéo.
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Portugués. A maioria dos verbos?® distribui-se no tempo presente e no infinitivo. Além do
mais, 0s autores perceberam o uso de advérbios, Unicos recursos que mostram que essas
construcdes se referem ao passado (no passado, antigamente).

Souza e Amado (2011) afirmam que o Timbira é uma lingua aglutinante, as
marcas de tempo, modo e aspecto sempre aparecem fora da raiz verbal, uma importante
diferenga entre as linguas apresentadas, e que refor¢a a influéncia da L1 na aquisigdo da L2.

Finger et al (2006), ao trabalhar com a HipGtese da Primazia do Aspecto?,
segundo a qual todos os individuos, tanto em contextos de aquisicdo de L1 como de L2,
seguem determinados principios universais na aquisicdo da morfologia verbal (Andersen &
Shirai 1994; 1996; Bardovi-Harlig 1995), dentre os quais estd a marcacdo do passado
perfectivo antes do passado imperfectivo durante o estagio da interlingua, ou seja, os falantes
no processo de aquisicdo de uma L2 marcam primeiro as formas do perfectivo, e somente em
estagios mais avancados passam as marcar as formas do imperfeito; investigaram a influéncia
do aspecto lexical inerente aos predicados nas escolhas morfoldgicas que os aprendizes fazem
para marcar distingdes de tempo e aspecto gramatical, e perceberam, por meio de um estudo
envolvendo um grupo de quatro falantes nativos da Lingua Inglesa aprendendo Portugués
como L2, o importante papel desempenhado pelo aspecto lexical inerente aos verbos na
aquisicdo da morfologia verbal durante os estagios da interlingua. Nesse estudo, todos o0s
sujeitos eram adolescentes participantes de um programa de intercambio do Rotary do Brasil,
situados em uma faixa etaria que varia de dezesseis a dezenove anos de idade, sendo todos
alunos regulares de escola de Ensino Médio brasileiras. Todos estavam no Brasil de sete a dez
meses, na condicdo de membros de familias brasileiras, as quais eram orientadas para
manterem comunicag¢do com o0s intercambistas em Lingua Portuguesa para acelerar o processo
de aquisicdo do idioma.

De acordo com Finger et al (2006), todos os participantes passaram por uma
entrevista, na qual houve um nimero expressivamente maior de ocorréncias do pretérito
imperfeito do que do pretérito perfeito. Isso ocorreu, conforme os pesquisadores, devido ao
direcionamento dado pela pesquisa durante a entrevista, em todos 0s casos, com a intencdo de
forcar o uso desse tempo verbal que, normalmente, € evitado pelos aprendizes.

A pesquisa revelou, por exemplo, que um dos sujeitos participantes da pesquisa

produziu 8 situagdes - contextos obrigatdrios - em que o preterito perfeito deveria ter sido

% No trabalho original de Souza e Amado (2011), ha muitos mais exemplos que podem reafirmar as analises
aqui apresentadas pelos autores.
27 Essa hipotese sera detalhada na proxima sesséo 4.3.
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usado, e 87 situacdes - contextos obrigatorios - nas quais o pretérito imperfeito era necessario.
De todos esses contextos, o sujeito produziu 4 usos corretos de pretérito perfeito (50%) e 81
(93,10%) usos corretos de pretérito imperfeito — desses 81 casos, 79 foram de uso correto de
tempo verbal e concordancia e 2 de emprego correto do tempo verbal, embora a concordancia
n&o fosse a esperada.

As pesquisas acima apresentam dificuldades dos falantes com as categorias tempo
e aspecto respectivamente, e ressaltam que, em L2, o conhecimento gramatical realiza-se em
usos e, desse modo, € um componente da competéncia comunicativa. Neste sentido, a
competéncia linguistica é tida como um sistema complexo de regras que atuam de forma
simultdnea, em Varios niveis, para determinar a organizacdo das formas gramaticais que irdo
preencher fungbes comunicativas, por isso a importancia de se compreender como se da a
marcacdo das categorias tempo e aspecto no processo de aquisicdo de uma L2, pois assim
cada vez os docentes terdo recursos para desenvolver um trabalho que seja significativo para

um aluno que esta adquirindo a L2.

4.3 Tempo e aspecto em aquisi¢cdo de L2: algumas hipoteses

Quando falamos na marcacdo da categoria tempo em L2, € importante que
facamos uma exposicdo de hipdteses que tratam da aquisicdo da morfologia verbal em
segunda lingua.

Baseados em pesquisas, como Fonseca (2010) e Pontes (2009), que tratam do
tempo e do aspecto em segunda lingua, iniciemos pela "Hipdtese do Aspecto Lexical™ que,
conforme Andresen & Shirai (1994), tem como premissa a ideia de que as distincdes
aspectuais precedem a marcacdo de tempo em aquisicdo de L2. Em outras palavras,
estabelece-se uma relacdo entre a aquisicdo da morfologia verbal do passado e as classes
aspectuais dos predicados, ja que os morfemas flexionais vao correlacionar-se com 0s verbos
em funcdo das suas propriedades seméanticas e ndo em fungdo do tempo gramatical. Desse
modo, conforme Fonseca (2010), nos estagios iniciais de aquisicdo, a morfologia verbal
codifica apenas distin¢cdes aspectuais inerentes (ou seja, nao codifica o tempo verbal ou o
aspecto gramatical).

Bardovi-Harlig (1995), recuperando a proposta de Hopper e Thompson (1980),
apresenta outra proposta para o desenvolvimento do nivel de interlingua, também citada por
Fonseca (2010) e Pontes (2009), que n&o se baseia nas propriedades seméanticas do verbo, mas

sim na estrutura narrativa do discurso. Assim sendo, a selecdo da morfologia de tempo e
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aspecto € influenciada por fatores contextuais acima do nivel da frase: tipo de texto e
ancoragem narrativa, ou seja, a morfologia verbal é usada para diferenciar a figura e o fundo
em narrativas.

Em seu estudo de aquisicdo do Inglés como Segunda Lingua, Bardovi-Harlig
(1995) analisou narrativas de estudantes e observou que as formas do perfeito aparecem
inicialmente em a¢0es de primeiro plano (figura) e depois em acdes de fundo. Bardovi-Harlig
(1995) acrescenta que a aquisicdo da morfologia verbal é baseada na estrutura narrativa,
formas de pretérito sendo mapeadas em primeiro plano e uma diversidade morfologica muito
maior sendo mapeada em segundo plano, o que nos leva a crer que nas acOes de fundo
apresenta-se uma variedade maior de tempos verbais.

De acordo com Fonseca (2010), Givon (1984) e Hopper e Thompson (1980), é
possivel notar que estes dois niveis narrativos, primeiro plano e plano de fundo,
correlacionam-se respectivamente com as nogdes de télico e atélico®®. Assim, conforme a
autora, verifica-se uma certa complementaridade entre esta hip6tese e a hip6tese da Primazia
do Aspecto, pois segundo Salaberry (2000, p. 65):

H& uma sobreposi¢do inerente na previsdo oferecida pelo relato com base no valor
semantico léxico do verbo e na abordagem baseada no discurso, uma vez que

eventos concluidos e eventos pontuais as vezes definem a nogdo de primeiro plano.
(SALABERRY, 2000, p. 65)

Nesta pesquisa, as hipoteses acima serdo testadas ao analisarmos, no capitulo 07, os
planos discursivos - conforme proposto de Hopper e Thompson (1980) - em narrativas e em
dissertacdes de alunos brasileiros surdos sinalizantes do curso de Letras-Libras. Contudo, como o
nosso foco maior € o tempo verbal, verificaremos se de fato as formas do passado perfeito atuam
nas acdes de primeiro plano, ou figura; e se no fundo, ou ac¢Ges de segundo, plano encontramos

uma variedade maior de tempos verbais.
4.4 A Lingua Brasileira de Sinais e a categoria tempo
O trabalho de Stokoe (1960) é considerado um marco nos estudos das linguas de

sinais, porque foi com essa primeira descricdo da gramatica da lingua de sinais americana

(ASL) que as linguas sinalizadas deixaram de ser vistas como um tipo de linguagem criada

28 Destacamos que Pontes (2009) encontrou dados de verbos télicos atuando no fundo e atélicos em contextos de
figura, como no exemplo que segue: “... trabajaba el dia todo y estudiaba por la noche.” /... trabalhava o dia
todo e estudava de noite. Neste exemplo, de acordo com Pontes (2009), podemos verificar que as formas
destacadas sdo formas imperfectivas (atélicas), mas contribuem para a sequéncia de fatos cronoldgicos da
narrativa, levando-nos a deduzir que formas imperfectivas podem atuar como figura, fato que vai depender da
perspectiva que o usuario da lingua queira utilizar ao narrar eventos ao seu interlocutor.
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pelo homem, um mero conjunto de mimicas, com gestos universais, usados por comunidades
surdas de diferentes partes do mundo, e passaram a ser consideradas linguas naturais.
Conforme Fernandes et al (2016), a partir disso, mudancas significativas ocorreram nos
estudos linguisticos sobre as linguas de sinais de um modo geral.

Surgiram, entdo, muitos trabalhos sobre o tempo em diferentes linguas de sinais
do mundo e todos eles reforcam a ideia de que as linguas sinalizadas contam com marcadores
de tempo tipicos de sua modalidade visual e que, por isso, sdo variados. Ha estudos sobre o
tempo na lingua de sinais americana (Friedman, 1975), na lingua de sinais belgo-francesa
(Sinte, 2013), na lingua de sinais mexicana (Mintz, 2005), na lingua de sinais portuguesa
(Amaral, Coutinho & Martins, 1994) e também em Libras, dentre os quais se destacam
Ferreira-Brito (1995), Finau (2004) e Felipe (2007).

Ferreira-Brito (1995) afirma que a categoria tempo em Libras ndo é marcada por
morfemas flexionais, como ocorre em Portugués. O tempo é expresso por meio de locativos
temporais e por meio de relagdes espaciais. Assim, o tempo em Libras é constituido em uma
linha temporal a partir das coordenadas de passado (atras); presente (no plano do corpo) e
futuro (na frente). Quanto aos locativos temporais, em Libras tem-se um item lexical, que
funciona com ancora temporal, PASSADO, que acompanhado de um verbo indica que a agdo
ja ocorreu; assim como os itens lexicais AGORA e HOJE que junto a um verbo marcam o
presente; e por fim ha os itens lexicais - ancoras temporais - FUTURO e AMANHA que
acompanham os verbos para indicar que a acao é posterior ao momento de fala. Observemos a
figura que segue, na qual podemos visualizar sinais que marcam o tempo a partir de uma linha

temporal.
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Figura 2 — Marcacdo da categoria tempo em Libras
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Fonte: Libras em Contexto — FELIPE, Tanya A. Curso basico /
Livro do estudante. 8. Ed. Rio de Janeiro: Walprint Grafica e
Editora, 2007, p. 69.

Brito (1995) esclarece que os advérbios de tempo em Libras, geralmente, vém no
inicio da frase, mas podem ser usados ao final. E apesar de parecer que na Libras os verbos
ficam no infinitivo, ja que ndo ha marca de tempo nesses itens, € possivel uma proposta para
classificar os verbos dessa lingua considerando a existéncia de dois tipos de verbos: os que
ndo possuem marca de concordancia, embora possam ter flexdo para aspecto verbal; e 0s que
realizam concordancia nimero-pessoal. Essa classificacdo se aproxima a de Quadros (1995) e
a de Felipe (1998), apresentadas a seguir.

Felipe (2007) expde que o tempo na Libras é marcado sintaticamente por meio de
advérbios de tempo que indicam o presente (HOJE, AGORA), o passado (ONTEM,
ANTEONTEM) e o futuro (AMANHA). Desse modo, a Libras ndo marca o tempo nas formas
verbais, ou seja, os verbos ficam no infinitivo que, segundo a autora, trata-se de um tempo
neutro.

Finau (2014), por sua vez, afirma que o tempo futuro na LIBRAS tem uma
estrutura estereotipada, precisando sempre do operador temporal dado pelo sinal FUTURO

para ser denotado; o passado pode ter operadores como PASSADO, ANTES, ou ser dado pelo
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aspecto perfectivo dos verbos?®; o presente é marcado justamente pela auséncia de marcas de
passado ou futuro, ou pelo uso do operador HOJE. Finau destaca que a alteracdo do parametro
direcio DIR®® também é responsavel pela marcacgdo de tempo: a direcio dos movimentos dos
sinais para tras ou para baixo, e para frente ou para cima sdo essenciais para denotar
respectivamente passado e futuro.

Quadros (2007) observa que a lingua de sinais ndo sé ordena os eventos
temporalmente (passado, presente, futuro), mas também dispGe de marcadores adverbiais de
modalidade temporal, que estabelecem a referéncia e a modalidade temporal de toda a
proposicdo®?.

Amaral, Coutinho e Martins (1994) e Zeshan (2000), dentre outros, relacionam o
tempo com uma linha imaginaria, na qual o passado, o presente e o futuro sdo determinados
pela producdo de sinais temporais em diferentes localizacGes do espaco de sinalizagdo. Os
conceitos basicos de tempo sdo expressos em relacdo ao corpo do sinalizador ao longo dessa
linha temporal.

Felipe (2001) compartilha da mesma tese, quando defende que em Libras nédo
existe uma flexdo no verbo para que este concorde em nimero e pessoa®? com o sujeito. O
sujeito é classificado em dual, trial, quatrial e em grupo e o verbo permanece em uma forma
neutra; esta divisdo pronominal®® é que determina a marcagéo de singular e plural na sentenga.
Na Libras, o verbo ndo apresenta variagdo nimero-pessoal e a marcacdo de plural é feita

apenas no sujeito nominal ou pronominal.

2 Os verbos que denotam o perfectivo sdo sinalizados de forma reta e abrupta (FINAU, 2004). Na subsecdo
acerca da categoria aspecto em Libras, 0 modo como o perfectivo é configurado em Libras sera detalhado.

%0 Refere-se a direcdo dos movimentos dos sinais: passado (atras); presente (no plano do corpo) e futuro (na
frente), por exemplo.

31 A nocdo de tempo da agdo verbal é fornecida pela juncio de advérbios de tempo (ONTEM, ANTEONTEM,
AMANHA, DEPOIS ) ao verbo. Ex. ONTEM EU HOSPEDAR CASA TI@ ME@. (Ontem me hospedei na
casa da minha tia). Esses advérbios de tempo geralmente aparecem no comego da sentenca, mas podem ser
usados ao final da frase.

32 Felipe (2001) expde que, no sistema de flexdo verbal da Libras, por exemplo, ha o pardmetro direcionalidade
que ¢ um marcador de flexdo de pessoa do discurso. Nesse caso, quando se diz “eu pergunto para vocé€” a
direcdo do movimento é do emissor para o receptor, primeira e segunda pessoas respectivamente; se a frase €
“vocé pergunta a mim”, a dire¢do é a oposta; e se a frase for “eu pergunto a ele”, a dire¢do sera para um ponto
convencionado para a terceira pessoa do discurso. Este sistema é 0 mesmo para todos os verbos.

33 Segundo Brito (1995), a LIBRAS possui um sistema pronominal para representar as pessoas do discurso:

> primeira pessoa (singular, dual, trial, quatrial e plural): EU; NOS-2, NOS-3, NOS-4, NOS-GRUPO, NOS-
TOD@;

> segunda pessoa (singular, dual, trial, quatrial e plural): VOCE, VOCE-2, VOCE-3, VOCE-4, VOCE-GRUPO,
VOCE-TOD@S;

> terceira pessoa (singular, dual, trial, quatrial e plural): EL@, EL@-2, EL@-3, EL@-4, EL@-GRUPO, EL@-
TOD@.
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Figura 3 — Pronomes em Libras
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Fonte: Libras em Contexto — FELIPE, Tanya A. Curso basico / Livro do estudante. 8. Ed. Rio de Janeiro:
Walprint Gréfica e Editora, 2007, p. 69.

E assim como Quadros (2007), Felipe (1998) também afirma que a categoria
tempo é expressa sintaticamente pelos advérbios.

Moreira (2016), por sua vez, expde que embora os trabalhos sobre o tempo em
diferentes linguas de sinais tenham chegado a conclusdes muito préximas e relacionem a
marcacgdo temporal & sua projecao do espaco®, é interessante notar, segundo a autora, que eles
ndo salientam a possibilidade de esta construcdo espacial do tempo ser altamente variavel e,
portanto, depender de cada texto, de cada situacdo discursiva. Moreira (2016) defende que
quando nos propomos a olhar as linguas de sinais, considerando que, por possuirem um canal
de producdo visual que permite uma gestualidade rica, ndo podemos deixar de lado toda a
capacidade de movimento, de realizacdo dos sinais, de alteracGes corporais que podem estar
envolvidas na construgdo dos enunciados e na instauracdo enunciativa.

Moreira (2016) reconhece que ha de fato, nas linguas de sinais, um conjunto de
estratégias gramaticais e discursivas, proprio de sua modalidade visual para marcar e
organizar o tempo nos textos. Fazem parte dele tanto os itens lexicais, dicionarizados ou nao,
que ja tém a funcdo adverbial de tempo cristalizada, como sinais de PASSADO e FUTURO,

como também os marcadores corporais, como movimento do tronco, da cabeca, localizacdo

3 Conforme ja foi demonstrado, em Libras o tempo é expresso por meio de locativos temporais e por meio de
relagdes espaciais. Assim, o tempo em Libras é constituido, geralmente, numa linha temporal a partir das
coordenadas de passado (atras); presente (no plano do corpo) e futuro (na frente).
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das mé&os no espaco e a direcdo do olhar do sinalizado. Esses marcadores, no entanto, ndo
seriam especificos de tempo, mas de todas as categorias enunciativas, e podem ou ndo ocorrer
sempre com 0 mesmo intuito do discurso. Eles variam bastante, podem acontecer juntos ou
separados, podem alterar-se ou ter outra funcdo no texto. Todos esses gestos parecem marcar,
entre outras coisas, pessoa e espago também na lingua, o que mostra uma relacéo estreita entre
essas categorias discursivas e, em especial, do tempo com o espaco. A autora defende que a
linha temporal pode néo ser fixa e variar conforme a situacdo da enunciacdo, e que 0 conjunto
de estratégias envolvido na marcacdo do tempo é composto de estratégias discursivas
variadas, que também podem indicar pessoa e espa¢co, motivadas, algumas vezes, pelos
proprios sinais que sao realizados no enunciado.

Moreira (2016) enfatiza que a Libras conta com o corpo (tronco, ombros e
cabeca), maos, expressdes faciais e 0 espaco ao redor do corpo para construir seus
enunciados, serd também dessa forma que ela expressara suas relagdes temporais. Como todos
os elementos presentes na lingua sdo produzidos por gestos, manuais € ndo-manuais, entdo as
marcas de tempo também serdo feitas por gestos. Por isso a autora defende a consideracdo de

toda gestualidade na investigacdo dos modos de instaurar o tempo em Libras.

4.5 A Lingua Brasileira de Sinais e a categoria aspecto

Maroney (2004) buscou descrever como os surdos sinalizantes da lingua de sinais
americana (American Sign language - ASL) veem a estrutura interna de um evento e como
eles expressam essa nocdo. A pesquisadora constatou, com base nos dados coletados e
analisados, que o0 aspecto na lingua em questdo é expresso por meio de elementos lexicais e
derivacionais, ao invés de elementos flexionais como apontaram estudos anteriores sobre o
aspecto em ASL, dentre o0s quais citamos as pesquisas de Klima e Bellugi (1979).

Nesta subsecdo, faremos uma breve apresentacdo dos trabalhos realizados por
autores que discutem e analisam a categoria aspecto na Libras, destacando Ferreira-Brito
(1995), Silva (2001) e Finau (2004).

Iniciemos por Ferreira-Brito (2010 [1995]), que defende que o aspecto na Libras é
marcado pelas modulagdes de movimento dos sinais, que resultam nos aspectos, continuativo,

pontual, durativo e iterativo ou habitual. Assim a autora divide a categoria em foco em:

1- Continuativo: expresso em verbos nédo direcionais; a nogéo de continuidade

acontece por meio da repeticdo e movimento circular alongado do sinal feito.
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2- Pontual: indicado por movimento curto, rapido e abrupto.

3- Durativo: expresso por movimento mais longo do que o descrito para a situacao
pontual.

4- Habitual: marcado pela repeti¢io do verbo duas ou mais vezes.*®

Vejamos na figura abaixo o valor aspectual habitual sendo lexicalizado:

Figura 4 — Valor aspectual em Libras
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Fonte: Libras em Contexto — FELIPE, Tanya A. Curso basico / Livro do estudante. 8. Ed. Rio
de Janeiro: Walprint Grafica e Editora, 2007, p. 69.

Ferreira-Brito (2010 [1995]) considera que, em se tratando de aspecto, ocorre em
Libras um fenbmeno de afixacdo; ou seja, no caso do aspecto verbal, essa autora analisa que,
na Libras, este seja marcado por afixacdo por meio da alteracdo do movimento da
configuracdo de mao*® e/ou do ponto de articulacio do verbo, o qual seria considerado raiz ou
radical.

Felipe (1998) também defende que h& na Libras processos flexionais para modo,
aspecto distributivo e tempo (pontual, continuativo, gradual). Segundo a analise dessa autora,

na Libras, os morfemas sempre estdo presos a uma raiz verbal e a flexao de aspecto verbal se

3 A definicdo de aspecto habitual adotada por nés é a mesma apresentada por Freitag (2007), que difere da
exposta por Ferreira-Brito (2010 [1995]). De acordo com Freitag (2007), o aspecto habitual recobre uma
situacdo sistematicamente repetida em diferentes ocasifes, presente, passado, ou ambos. A habitualidade
pode, ainda, desdobrar-se em aspecto iterativo e frequentativo. O aspecto iterativo codifica uma situacdo que
é repetida em uma ocasido especifica. Este tipo de aspecto tem restri¢cGes lexicais. Ja 0 aspecto frequentativo
abarca o sentido habitual, mas especifica a frequéncia da acdo durante o periodo de tempo. Freitag (2007)
apresenta ainda os seguintes exemplos: (A) Ele sai de casa as 8h hé trés anos. (B) Ele cria gatos ha trés
anos. Em (A), conforme a autora, a situagdo de sair de casa é habitual por iteracdo, pois se refere a sucessivas
saidas as 8h pelo intervalo de trés anos. A situagdo verbal pode ser fracionada em unidades menores (cada
saida). Ja em (B), criar gatos é uma situacdo habitual por continuidade, pois se refere a um intervalo
continuo.

% A nocdo de duratividade, por exemplo, é expressa por meio de um movimento mais longo do que o
movimento que denota pontualidade, que é realizado por meio de um movimento curto, rapido e abrupto.
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da pela mudanca na frequéncia ou na velocidade dos movimentos, ocorrendo diferencgas entre
marcas para 0s aspectos durativo, distributivo e continuo.

Para Finau (2008, p. 130), em Libras a categoria aspecto € marcada pela
semantica do verbo e sua composicionalidade com os argumentos verbais e por flexdes. Desse
modo, segundo a autora, verifica-se nessa lingua: (1) aspecto imperfectivo, realizado por valor
lexical do verbo, denotando evento que dispensa desfecho e/ou alteracdo do pardmetro
movimento (amplitude, duracdo, velocidade, direcdo), e por modificacdo do parametro
expressao facial, sendo que o inicio ou o final do evento pode ser marcado por uma expressao
ou operador temporal, ocorrendo imperfectivo: inceptivo (fase inicial do evento), cursivo
(desenvolvimento do evento) ou terminativo (fase final do evento); (2) aspecto iterativo,
realizado por valor lexical do verbo, denotando evento que tem seu desfecho no mesmo
momento em que € iniciado e 0s mesmos parametros empregados para o imperfectivo; e (3)
aspecto perfectivo, realizado por valor lexical perfectivo do verbo ou emprego de operadores
temporais especificos para fechar um evento, verificando-se formagdo de sinais com
movimentos abruptos e retos.

Ja Silva (2010), em seu trabalho sobre a aquisi¢do do aspecto na Libras, limita o
aspecto perfectivo a nocdo de significado télico e o imperfectivo a nogdo de atélico, ndo
distinguindo claramente o aspecto lexical do gramatical, observando uma convergéncia entre
essas nocdes. Mesmo assim, a autora esclarece que o aspecto lexical é determinado pelas
propriedades semanticas dos verbos e seus argumentos, e 0 aspecto gramatical seria expresso
pelas marcas morfologicas empregadas a esse verbo, a autora opta por uma leitura
composicional.

Silva (2010), ao analisar em seu trabalho 124 sentencas em Libras produzidos por
uma crianga surda; filha de pais surdos, identificou a ocorréncia de interpretacdo perfectiva
com predicado denotando acbes télicas, bem como interpretacdo de imperfectivo com

predicados atélicos, como podemos observar nos exemplos abaixo:

(22) QUEBRAR perf - Traducéo: Isso quebrou. (SILVA, 2010, pag. 36)
(23) VER perf - Traducdo: Olha la. (SILVA, 2010, pag. 36)
(24) MORRER perf - Tradugéo: A planta morreu. (SILVA, 2010, pag. 36)

De acordo com Silva (2010), a informante sinalizou os verbos acima de forma reta

e abrupta e 0s eventos descritos nas sentencas denotam instantaneidade e sem estagios
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sucessivos e um ponto de culminancia, representando assim o desfecho da ac¢&o. Desse modo,
a associacéo télico-perfectivo ocorre nas produgdes da crianga.
Com relacdo a interpretacdo imperfectiva, nos dados da autora, foram encontrados

0S seguintes tipos de sentenca:

(25) BONECA CHORAR imperf - Traducdo: A boneca estd chorando. (SILVA,
2010, pag. 37)

(26) QUERER imperf - Traducdo: Quero isso (SILVA, 2010, pag. 37)

(27) FILMAR imperf - Traducédo: Vocé esté filmando. (SILVA, 2010, pég. 37)

Nas sentencas acima, a flexdo verbal necessita de algum agente externo para
mudar o estado (no caso de QUERER). Os predicados atélicos ndo apresentam um fim
inerente a sua constituicdo, o que significa que a acdo (atividades) pode durar para sempre.
Dessa maneira, a autora apresenta em sua tese a convergéncia entre as nogOes de
perfectividade/telicidade e imperfectividade e atelicidade, um dos elementos que podem ter
interferido na clareza da distin¢do entre o aspecto gramatical e lexical.

Ap0s essa breve exposicao, é possivel afirmar, baseados em Silva e em Lesssa-de-
Oliveira (2016), que alguns sinais em Libras parecem fazer essa marcagao aspectual com um
alongamento do movimento como, por exemplo, o sinal CRESC[er], que € iniciado na linha
da cintura e faz um movimento para cima préximo a dire¢do do ombro. Realizado assim, esse
sinal ndo faz nenhuma marcacéo especifica para o aspecto, porém se esse movimento seguir
até o topo da cabega, isto significa que se trata de uma acdo continua, um aspecto
imperfectivo.

Ja expomos que o foco do nosso trabalho é marcacdo do tempo na escrita em
Lingua Portuguesa de surdos sinalizantes, contudo, como as categorias tempo e aspecto estdo
diretamente relacionadas, destinaremos um espaco na analise deste trabalho para a leitura
composicional do aspecto. Desse modo, esta subsecdo objetivou fazer uma breve exposicédo
da marcacdo da categoria aspecto na L1 do publico em analise, visto que, como ja afirmamos
anteriormente, para compreendermos o porqué de certos comportamentos de um falante em

uma L2, as vezes € preciso debrugar-se sobre a L1 do individuo em quest&o.

4.6 Marcacgdo de tempo em Portugués (L2) por surdos sinalizantes
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Os estudos que tratam do desempenho linguistico de surdos sinalizantes na
Lingua Portuguesa escrita ainda sdo restritos. Contudo, as pesquisas em ambito nacional e
internacional sobre a producdo escrita de surdos apontam a flexdo verbal como um aspecto de
extrema dificuldade para os mesmos. De acordo com Fernandes (2003), embora 0s verbos
possam apresentar-se lexicalmente corretos na escrita dos sujeitos, nem sempre ha dominio
das flexdes, dentre as quais destacamos a de tempo, no processo de construcao frasal.

No que diz respeito a marcacdo da categoria tempo por surdos sinalizantes em
textos escritos em portugués, Finau (2014) destaca a importancia do contato com a Libras
(L1). Por exemplo, a autora apresenta um caso de dois participantes de uma pesquisa, na qual
ela estuda a marcacédo das categorias tempo e aspecto na escrita em Portugués (L2) por surdos
sinalizantes. O Aluno 01, com 12 anos, cursando o 7° ano do Ensino Fundamental, adquiriu
Libras aos 4 anos de idade; o Aluno 02 tem 14 anos, também cursa o 7° ano do Ensino
Fundamental e adquiriu Libras aos 6 anos de idade. Segundo a autora, os dois alunos tém
opinides parecidas sobre o aprendizado da escrita®’, confessam que é uma atividade
razoavelmente dificil, porém gostam muito de escrever e ler. Os textos desses dois
participantes apresentam flexdes em verbos que, na Libras, ndo sdo empregados com
alteracdo de movimento direcional (DIR) para marcar a relacdo entre o verbo e seus
argumentos, e nao recebem flexdo para marcar passado. No entanto, o uso do operador
temporal DEPOIS permanece para denotar continuidade na narrativa.

(28) Gato pegou rato no circo depois ele rato deixou elefante. - Aluno 01
(Finau, 2014, p. 949)

(29) Parabéns gato depois gato usa bolinha um gato 4 ledo usa bola depois pular
alto canhdo. - Aluno 02 (Finau, 2014, p. 949)

Conforme Finau (2014), a mesma situacdo pode ser observada com outro aluno da
pesquisa, que adquiriu a Libras aos 4 anos de idade, tem 13 anos e cursa o0 8° ano do Ensino
Fundamental, o qual afirmou ter facilidade para escrever, além de ter ressaltado a importancia
de usar a escrita. No texto produzido por ele, observa-se um distanciamento entre o sistema
linguistico da L1 e da L2, com flexdes de concordancia e tempo sendo realizadas nos verbos

na escrita do Portugués.

37 Finau (2014) aplicou uma questionario, no qual além de informar a idade, o ano que estava cursando na
escola e a idade de aquisigdo da Libras, o aluno participante respondia as seguintes perguntas: 5) Na sua
opinido o uso da lingua portuguesa é () Facil () Médio () Dificil. Por qué? 6) Gosta de escrever em
portugués? Por qué?
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(30) Jerry fugiu e entrou no buraco de madeira, mas o tom ndo conseguiu entrar.

Ap0s o Jerry chamou o tom, o tom viu e quer pegar. — Aluno 03 (Finau, 2014, p. 949)

Para a autora, o emprego da palavra “ap6s” em vez de “depois” pode denotar a
superacao da utilizacdo da marca narrativa em Libras para o uso da estrutura linguistica do
Portugués.

Almeida (2007), que também incluiu em seu trabalho a marcacéo de tempo verbal
em textos escritos em Portugués por alunos surdos, defende que, devido a complexidade do
sistema verbal do Portugués e a diferenca entre esse e o sistema verbal da Libras,
compreende-se porque, no ensino da modalidade escrita do portugués, enfrenta-se um grande
desafio. Em sua pesquisa, na qual procurou identificar as possiveis interferéncias da primeira
lingua e os processos comuns em aprendizes de segunda lingua, Almeida observou que a
categoria tempo € indicada por meio de marcas de diferentes ordens, como expressdes com
funcdo adverbial: ja, ontem, passado; e por meio de outros recursos que indicam tempo.

Observemos o exemplo apresentado e analisado pela autora:

(31) A Rosa passado andar ja bicicleta. (Almeida, 2007, p. 76).

No exemplo acima, o uso do ja e passado, de acordo com Almeida, pode ser
atribuido a interferéncia da Libras, visto que o0 uso do ja e passado sdo marcac6es de pretérito
muito recorrentes nos contextos de conversa entre surdos sinalizantes. Observemos um

exemplo no qual a forma verbal é usada adequadamente:

(32) O Jonas ja viu a televisao. (Almeida, 2007, p. 76).

Segundo Almeida, no exemplo (32), o sujeito conhece a forma verbal do pretérito,
mas o uso da forma verbal pareceu-lhe insuficiente para indicar o passado. Por isso a
necessidade de usar o advérbio ja.

Crato e Carnio (2009), ao trabalharem com a marcacdo de tempo realizada por

surdos®® sinalizadores de Libras nos textos escritos em Lingua Portuguesa, e buscarem

38 Qs participantes da pesquisa eram surdos, estudantes de uma instituicdo plblica; com faixa etaria que variava
de 15 a 23 anos; filhos de pais ouvintes, ndo apresentam comprometimento associados a surdez; frequentavam
classes comuns e possuiam escolaridade entre 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.
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averiguar se h& uma relacdo entre o desempenho no uso da flexao verbal de tempo e grau de
escolaridade, perceberam que a maioria dos verbos empregados nas frases produzidas em
Lingua Portuguesa foi escrita na forma nominal do infinitivo. Tais resultados corroboram a
literatura que menciona o predominio do verbo no infinitivo na producédo de escrita de surdos.

Houve, ainda, uma diferenca estatistica significante no desempenho dos sujeitos
no uso de flex@o verbal do tempo presente em relacdo ao passado e ao futuro. Conforme as
autoras, o uso do presente prevaleceu por geralmente ndo possuir especificacdo temporal.
Com relacdo as frases produzidas no futuro, ndo foi constatado o uso de perifrase.

Para Cratio e Cérnio (2010), o uso dos adveérbios de tempo e adjuntos adverbiais
de tempo demonstram que os participantes estdo transpondo a estrutura da Libras para a
Lingua Portuguesa, pois apesar de apresentarem dificuldade em realizar a indicacdo de tempo
no verbo, tém conhecimento da importancia dessa marcacdo temporal para explicitar no
enunciado 0 momento em que ocorreu a acao.

Todos os trabalhos aqui citados destacam a importancia da Libras para a marcagéo
do tempo em L2 ou Lingua Portuguesa, no entanto, esses trabalhos envolveram em sua
pesquisa apenas sujeitos que estdo na Educacdo Basica. Nossa proposta € observar como 0s
surdos no Ensino Superior, mais especificamente na Graduagdo, marcam o tempo em suas
producdes escritas. Acreditamos que os resultados obtidos serdo de fundamental importancia
para a literatura sobre o assunto, uma vez que, além de realizarmos o mapeamento funcional
das formas que codificam essa categoria, analisaremos a marcacdo da categoria tempo por

meio de fatores linguisticos e extralinguisticos.

4.7 Sintese do capitulo

Neste capitulo, trabalhamos em torno das categorias tempo e aspecto. A discussdo
inicia-se com a caracterizacdo da categoria tempo, conforme a proposta Givon (1984): tempo
absoluto, no qual o ponto de referéncia € momento de fala; e tempo relativo, vinculado a
outros marcadores de tempo como advérbios ou pela referéncia a outros eventos. Em seguida,
apresentamos a tese de Reichenbach (1947) que, ao tratar de verbos no inglés, parte da ideia
de que os tempos verbais determinam o tempo em relacdo a referéncia e a0 momento de ato
de fala de um dado enunciado, resultando na seguinte divisdo: momento de fala, momento do
evento e momento de referéncia. Para tratar do tempo em Lingua Portuguesa, adotamos as
ideias defendidas por Freitag (2007) e Corba (2005), ambas adaptadas a partir da tese de
Reichembach (1947).



73

Apos a discussdo acerca da categoria tempo, dedicamos uma subsecdo para o
aspecto composicional, visto que concordamos que a nogao de aspecto esta diretamente ligada
a de tempo, ou seja, o tempo faz referéncia ao tempo externo, presente, passado e futuro (e
suas subdivis@es); enquanto a categoria aspecto refere-se ao tempo interno, com nogédo de
duracdo, instantaneidade, comeco, desenvolvimento e fim, conforme llari (2001). A se¢do é
finalizada enfatizando a importancia da leitura aspectual e destaca que esta ndo depende
apenas da forma verbal ou do aspecto gramatical, mas de sua interacdo com outras
informacBes que trazem 0s outros constituintes do enunciado - aspecto inerente do verbo,
modificadores aspectuais e o préprio contexto. Nas palavras de Wachowicz (2003), o
contexto tem um papel fundamental na determinagdo das leituras aspectuais, uma vez que é
capaz de resolver toda ambiguidade; pontuamos, assim, a importancia que os marcadores
aspectuais possuem na resolucéo dessa ambiguidade que gira em torno da categoria aspecto.

Em seguida, discorremos acerca da aquisi¢do das categorias em andlise (tempo e
aspecto) em L2, a partir da visdo de trabalhos referentes ao Portugués como L2. O capitulo
destina, ainda, uma secao para discussao sobre a " HipoOtese do Aspecto Lexical™" e sobre a"
Hipdtese da Primazia do Aspecto”. A primeira, conforme Andresen & Shirai (1994), tem
como premissa a ideia de que as distingdes aspectuais precedem a marcacdo de tempo em
aquisicdo de L2; a segunda, conforme Bardovi-Harlig (1995), defende que as formas de
pretérito predominam em primeiro plano (figura). Na quarta e quinta se¢des, tratamos da
marcacdo das categorias em estudo na Libras. Essa discussdo tem como destaque o fato de o
tempo em Libras ser expresso por meio de locativos temporais e por meio de relacdes
espaciais, ou seja, este ndo é marcado por meio de morfemas flexionais como ocorre no
portugués, segundo Ferreira-Brito (1995). O capitulo ¢ finalizado com a exposi¢do do modo
como os surdos sinalizantes marcam o tempo em portugués, destacando-se a importancia do

contato com Libras ou L1 para marcacdo do tempo em L2 ou Portugués.
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5 FUNCIONALISMO

De acordo com Cunha (2002), a funcdo que a forma linguistica desempenha no
ato comunicativo tem papel predominante e a lingua € vista como um instrumento de
comunicagédo, que, como tal, ndo pode ser analisado como um objeto autbnomo, mas como
uma estrutura maleavel, sujeita a pressdes das diferentes situagdes comunicativas.

Cunha (2002) expde que foi a partir da década de 1970 que o termo
Funcionalismo passou a servir de rotulo para o trabalho de linguistas como Sandra Thompson,
Paul Hopper e Talmy Givon, que passaram a defender uma linguistica baseada no uso, cuja
tendéncia principal é observar a lingua do ponto de vista do contexto linguistico e da situacdo
extralinguistica. Conforme a autora, a abordagem funcionalista procura explicar as
regularidades observadas no uso interativo da lingua, analisando as condic¢des discursivas em
que se verifica esse uso.

Desse modo, o modelo funcionalista de anélise linguistica pode ser resumido em
duas propostas basicas: a lingua desempenha funcdes que sdo externas ao sistema linguistico
em si; as fungdes externas influenciam a organizacéo interna do sistema linguistico. Conforme
Cunha (2002), geralmente, é com base no grau em que se considera o condicionamento do
sistema linguistico por essas funcGes externas que se distingue as analises de linha
funcionalista.

O Circulo Linguistico de Praga, por exemplo, desenvolveu a sintaxe funcional,
acrescentando a classica divisdo da sentenca (sujeito e predicado) a articulacdo tema-rema.
Compreendeu-se que a oracdo deveria ser analisada em diferentes niveis (sintatico, seméntico
e pragmatico).

Halliday (1985), por sua vez, filia-se ao Funcionalismo linguistico, e afirma que o
termo sintaxe esta associado as gramaticas formais, o que leva a interpretacdo da lingua com
um sistema de formas. A proposta do linguista é de uma teoria sistémico-funcional do
significado como escolha, por meio da qual a lingua, como qualquer outro sistema semidtico,
é interpretada como redes de op¢des engrenadas que os falantes podem fazer.

No Funcionalismo holandés, tem-se a Gramatica Funcional de Dik, na qual as
fungdes pragmaticas especificam o estatuto informacional dos constituintes em relagdo ao
contexto comunicativo. Nessa perspectiva, temos o topico, que compreende as coisas sobre
as quais nos falamos; e o foco, que caracteriza as partes mais importantes ou salientes do
discurso. O Funcionalismo holandés passa por reformulagdo e, como resultado, apresenta a

Gramaética Discursivo-Funcional (GDF), uma nova versdo da Gramatica Funcional (GF),
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desenvolvida por Hengeveld e Mackenzie (2008), que visa a expansdo de uma gramatica da
frase, para uma gramatica orientada para o discurso, ou seja, encara 0 ato discursivo como
unidade basica de analise. A GDF distingue-se de outras teorias linguisticas de orientacao
estrutural e funcional por varios fatores, entre 0s quais, 0 reconhecimento da organizacdo
linguistica em progressdo top-down, ou seja, do discurso para as unidades menores; a inclusdo
de representacdes morfossintaticas e fonoldgicas como parte da estrutura subjacente dos Atos
Discursivos, ao lado das representacfes de suas propriedades pragmaticas e semanticas; e a
vinculacdo dos Componentes ndo-gramaticais - Conceptual, Contextual e Output (de Saida) -
com o Componente gramatical. Segundo Hengeveld; Mackenzie (2008: 6-7), ao Componente
Conceptual cabe o desenvolvimento da intencdo comunicativa relevante para a atualizacdo da
fala e as conceptualizacdes associadas aos eventos extralinguisticos relevantes, é a forca que
dirige o0 Componente Gramatical. Com relacdo ao Componente Contextual, este € o dominio
da descricéo do contetdo e da forma discursiva relativas ao discurso precedente e atualizado,
é o definidor do conjunto discursivo em que o evento de fala acontece, e das relacdes sociais
entre os participantes. O Componente de Saida gera 0s sinais acusticos ou expressdes
ortograficas que carregam a informacéo provida pelo Componente Gramatical.

No Funcionalismo norte-americano temos Givon (1995), que ao defender que a
estrutura gramatical ndo é arbitraria, o faz a partir dos seguintes principios idealizados: (a) o
principio da correlagdo iconica — que é apresentado em duas afirmacdes: (i) - hd uma relacdo
iconica entre forma e significado e (ii) — as formas gramaticais se relacionam com a funcéo
semantica ou pragmatica de forma ndo-arbitraria (icbnica); (b) a falacia reducionista da
arbitrariedade — “porque a estrutura ndo ¢ 100% arbitraria, ela deve ser 100% icOnica
(GIVON, 1995, p. 10).

Givon (1990) apresenta, também, o principio da marcacdo, que prevé que a
estrutura marcada é estruturalmente mais complexa, e a ndo-marcada, mais simples. O autor
esclarece que o conceito da marcacdo é dependente do contexto, no sentido de que uma
construgdo pode manifestar-se como marcada em um contexto e ndo-marcada em outro. Desse
modo, o estudioso expbe que 0s trés critérios para definir um item como marcado -
complexidade estrutural, frequéncia de distribuicdo e complexidade cognitiva - entrelacam-

se e interatuam.
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Ainda no Funcionalismo norte-americano temos o estudo desenvolvido por
Hopper e Thompson (1980)% acerca da transitividade, no qual a transitividade foi entendida
como uma propriedade global de uma oracdo inteira, em que uma acdo € transportada ou
transferida de um agente para um paciente, ou seja, envolve dois participantes e uma acéo que
é efetivada de algum modo.

Hopper e Thompson (1980) também observaram que os falantes, ao produzirem
seus discursos, estabelecem distingdo entre as passagens mais importantes (figura —
foreground) e as passagens menos importantes (fundo — background) de acordo com o
proposito comunicativo.

Para os autores, figura e fundo constituem o relevo discursivo, e defendem a
seguinte hipotese: as oracdes de figura apresentam mais tracos de alta transitividade e as
oracdes de fundo, por sua vez, ttm mais tracos de baixa transitividade.

Contudo, como no Funcionalismo atual ndo se trabalha com a viséo dicotomica
dos fenbmenos, mas a partir de um continuum, passemos as proximas subsecdes, nas quais
detalharemos os conceitos apresentados por Hopper e Thompson (1980), bem como o olhar

de autores que entendem que tais categorias nao sao discretas.

5.1 Principios Funcionalistas

5.1.1 Figura e Fundo

Hopper e Thompson (1980) observaram que os falantes organizam seu discurso
de acordo com 0s objetivos comunicativos e com a percepgdo que tém das necessidades dos
ouvintes. Como ndo conseguimos dar atencdo a tudo na mesma medida, na producdo do
discurso, também estabelecemos, por diferentes meios, a distingdo entre passagens (trechos)
mais importantes e passagens menos importantes, conforme o0s objetivos centrais da atividade
comunicativa. Assim, distingue-se fundo como a parte do discurso que ndo contribui
diretamente para o0s objetivos dos falantes; apenas serve de contexto, apoio ou comentario. A
figura trata da porcdo de texto que é mais saliente, isto é, dos aspectos utilizados pelo usuario

que mais se evidenciam ou com maior notoriedade.

39 Elegemos as categorias trabalhadas por Hopper e Thompson (1980), uma vez que acreditamos ser importante
verificarmos o papel das categorias tempo e aspecto em relagdo a organizagdo das informagdes em um texto
narrativo e em um texto dissertativo.
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Em se tratando de plano discursivo, a figura refere-se as informagdes mais
relevantes em torno da mensagem que esta sendo veiculada, o fundo, por sua vez, contém as
informacdes complementares que emolduram as informacdes principais. Nas porc¢des de texto
do plano de figura, temos os elementos considerados como essenciais; em fundo estdo as
informacgdes que dao apoio, auxiliando a progressao discursiva.

De acordo com Hopper (1979), a figura tem como principais caracteristicas uma
sequéncia cronologica com eventos reais, dindmicos e completos, assim como sujeitos
previsiveis (topicos), humanos e agentivos. Sua codificacdo morfossintatica caracteriza-se por
apresentar oragdes coordenadas, principais ou absolutas, além de formas verbais perfectivas.

Ja o fundo, conforme Hopper (1979), tem como principais caracteristicas 0s
eventos simultdneos, ndo necessariamente completos e reais; com situacdes estaticas e
descritivas. Também como situacbes necessarias para a compreensdao de atitudes
(subjetividade), além de frequentes trocas de sujeitos. Sua codificacdo morfossintatica
caracteriza-se por, frequentemente, conter oracdes subordinadas (ainda que o fundo também
possa ser codificado por oracGes coordenadas, absolutas ou principais) e verbos néo
perfectivos. O plano de fundo, por sua vez, ndo representa a sequencialidade da narrativa e,
por isso mesmo, constitui as acdes que ocorrem de modo concorrente as ac6es de figura.

De acordo com Cunha e Souza (2007) embora a concepcdo de figura e fundo nos
estudos linguisticos seja mais recorrente nas narrativas, tais concepcles extrapolam esses
dominios e podem ser analisadas em outras tipologias textuais.

A autora também ressalta que, atualmente, ndo se trabalha com a concepcéo
dicotomica de figura e fundo; houve uma necessidade de redefini¢do do plano discursivo, que
hoje é visto como um continuum, cujos polos seriam a superfigura, do lado mais saliente ou
relevante; e o superfundo, do lado mais difuso ou vago.

Nessa perspectiva, Silveira (1990), ao trabalhar com figura e fundo em narrativas
verificou que ha uma hierarquia de figuricidade, que vai da figura até diferentes tipos de

fundo. A autora apresenta seis categorias que compdem essa hierarquia:

Categoria I: é a figura prototipica;

Categoria II: clausulas-fundo mais proximas das clausulas-figura. Apresentam ou
resumem o que vai ser relatado; apresentam o cenario e os participantes; e apresentam a fala
dos personagens;

Categoria IlI: clausulas-fundo que especificam o modo, ou a finalidade ou o

tempo (séo as clausulas adverbiais modais, finais e temporais);
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Categoria IV: clausulas-fundo que especificam um referente ou processo (s&o as
clausulas adjetivas);

Categoria V: clausulas-fundo que expressam inferéncias, apontando causa,
consequéncia ou adversidade (sdo clausulas adverbiais causais, consecutivas ou concessivas;
também as coordenadas adversativas);

Categorias VI. clausulas-fundo que expressam interferéncias do falante ou

intervencdes do locutor. Apresentam opinides, duvidas, conclusdes.

De acordo com Chedier (2007), as clausulas-fundo sdo mais complexas sintatica e
semanticamente. Possuem maior quantidade de informacbes e de formas, além de néo
apresentarem rigidez no eixo légico-temporal. Ja as clausulas-figura sdo menos complexas,
tém lugar fixo e sdo alocadas com maior rigidez légico-temporal.

Essa autora, ao trabalhar com os conceitos de figura e fundo, simplificou a
classificacdo de Silveira (1990), fazendo agrupamento das suas seis categorias:

Figura: apresenta sequéncia cronoldgica, eventos reais, dinamicos e completos,
sujeitos previsiveis (tépicos), humanos e agentivos; quanto a codificacdo morfossintatica, a
figura contém oracdes coordenadas, principais ou absolutas, e formas verbais perfectivas®.

Fundo 1: apresenta clausulas-fundo mais préximas das clausulas-figura;
apresentam ou resumem o0 que vai ser relatado; apresentam o cenario e 0s participantes; e
apresentam a fala dos personagens. Também pode-se encontrar clausulas-fundo que
especificam o modo, ou a finalidade ou o tempo (séo as clausulas adverbiais modais, finais e
temporais®!).

Fundo 2: contém clausulas-fundo que especificam um referente ou processo (sdo
as clausulas adjetivas), que expressam inferéncias, apontando causa, consequéncia ou
adversidade (sdo clausulas adverbiais causais, consecutivas ou concessivas; também as
coordenadas adversativas); pode conter também clausulas-fundo que expressam interferéncias
do falante ou intervengdes do locutor, apresentam opinides, davidas, conclusoes.

Por fim, Pontes (2012), ao trabalhar com figura e fundo em narrativas, adotou a
divisao de Chedier (2007), que expde que as unidades oracionais de fundo, diferentemente das

de figura, apresentam variedade de classificagdo "modo-temporal” de seus verbos entre o

40" Corroborando a “Hipétese do discurso” ja apresentada na segdo 4.3 do capitulo 4.

41 Baseados na complementariedade da Hipodtese de Discurso com a Hipotese da Primazia do Aspecto, ambas
expostas na secdo 4.3, do capitulo 4, que defendem que eventos concluidos e eventos pontuais geralmente
definem a nocéo de primeiro plano, ou seja, 0 passado perfeito. Desse modo, esperamos encontrar no segundo
plano ou fundo uma variedade maior de marcagdo do tempo verbal.
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Indicativo, o Subjuntivo e o Imperativo, 0 que nos leva a crer que ha uma variedade maior de
marcagdo do tempo verbal nesse plano, por isso a importancia de analisar a relagdo entre a
marcacdo do tempo e os graus de figuricidade.

A partir do exposto, optaremos pela divisdo da Chedier (2007) para analisarmos
como se d& a marcacgdo da categoria tempo das partes mais centrais as partes mais periféricas
do texto escrito em L2 pela comunidade de fala em foco.

5.1.2 Transitividade

De acordo com Givén (2001), a transitividade é um evento caracterizado de forma
escalar a partir de propriedades semanticas do agente, paciente e verbo da oracdo analisada,
gue também sdo fornecidas em termos de grau.

Na designacdo proposta por Hopper e Thompson (1980), a compreensdo de
transitividade esta associada a uma percep¢do continua e escalar. Como tal, defendem a ideia
de que a transitividade abrange a totalidade da oracdo, ndo se restringindo a propriedade dos
verbos, como propde a gramatica tradicional. A transitividade é, como destaca Cunha e Souza
(2007), "uma propriedade escalar que focaliza diferentes angulos da transferéncia da agdo de
um agente para um paciente em diferentes porc¢des da oracdo™.

Hopper e Thompson (1980) associam a transitividade a uma fungdo discursivo-
comunicativo, isto implica que os critérios utilizados pelo falante, na estruturacdo do texto,
refletem ndo somente seus objetivos e finalidades discursivas, mas incluem, também, a
necessidade de seu(s) interlocutore(s), fatores preponderantes na organizacgdo do texto. Desse
modo, para que 0 processo comunicativo atenda, de maneira satisfatdria, as exigéncias do
interlocutor, é necessario que o emissor ordene suas ideais, a fim de orientar o receptor com
relacdo ao relevo discursivo dos enunciados que compdem o seu discurso.

Nessa perspectiva, Hopper e Thompson definem a transitividade a partir de dez

parametros que indicardo maior ou menor grau de transitividade de uma sentenca:

a) Argumentos: se a sentenca possuir dois ou mais argumentos, era sera

considerada de alta transitividade, como em I hugged Sally*? (Eu abracei Sally).

42 Esse exemplo, como os demais desta subsecdo, foi retirado de Hopper Thompson (1980).
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b) Cinese: se 0 verbo apresenta uma acdo, possui alta transitividade, uma vez que
apenas as agdes podem ser transferidas, os estados ndo. Logo, a oracdo | like Sally (Eu gosto

de Sally) é menos transitiva do que | hugged Sally (Eu abracei Sally).

c) Aspecto: uma acdo télica, ou seja, uma acéo finalizada é mais transitiva do que
uma acdo atélica, na qual a transferéncia da acéo ocorre de forma parcial, pois ndo se informa
a finalizacdo. Logo, | ate it up (Eu comi - télica) é mais transitiva do que | am eating it (Eu

estou comendo - atélica, ndo concluida).

d) Pontualidade: uma acdo pontual, sem fase de transicdo entre o principio e seu
final, é mais transitiva que uma continua ou linear; por exemplo Kick (chutar) é uma acgédo

pontual, diferentemente de carry (tranpostar), acdo ndo-pontual.

e) Volitividade: O efeito sobre o paciente é tipicamente mais aparente quando a
acao do agente é proposital, nesse caso, mais transitiva. Assim, | wrote your name (Eu escrevi
0 seu nome) € mais volitiva e mais transitiva do que | forgot your name (Eu esqueci seu

nome), menos volitiva e menos transitiva.

f) Afirmacéo: as afirmagdes sdo mais transitivas do que as negacoes.

g) Modo: uma acdo real é mais transitiva que uma acao que ndo ocorreu. A acdo
irreal € menos efetiva, logo, € menos transitiva. Observemos os exemplos que seguem: | ate it
up (Eu comi), evento "real”, mais transitiva; | will travel to Paris (Eu viajarei para Paris),

menos transitiva.

h) agentividade: um sujeito mais agentivo, ou seja, com alto potencial de
transferéncia de uma acao para 0 outro € mais transitivo que um menos agentivo. Observemos
a diferenca: George startled me (George me assustou), mais agentivo; The picture startled me

(A foto me assustou), menos agentivo.

i) afetamento do objeto: um paciente (objeto) completamente mais afetado pela
acdo é mais transitivo do que um objeto afetado parcialmente. Vejamos: | drank up the milk
(Eu bebi o leite), mais afetado, mais transitivo; | drank some of the milk (eu bebi um pouco de

leite), menos afetado, pois o leite ndo foi tomado por completo.
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J) individuacdo do objeto: um paciente (objeto) que apresenta as seguintes
caracteristicas: proprio, animado ou humano, concreto, contavel, singular, referencial & mais
transitivo do que um paciente que possui caracteristicas tais como: comum, inanimado,
abstrato, plural, incontavel, ndo-referencial. Assim, na oracdo "Jerry knocked Sam" (Jerry
noucateou Sam), Sam carrega 0s tracos proprio, animado ou humano, concreto, contavel,
singular, referencial, logo a oracéo é mais transitiva.

Vejamos a sintese desses dez parametros no quadro abaixo:

Quadro 3 — Parametros de Transitividade propostos por Hopper e Thompson (1980).

Caracteristicas Transitividade alta Transitividade baixa
participantes dois ou mais participantes A e O | um participante
cinese acao ndo-acdo
aspecto do verbo perfectivo nédo-perfectivo
pontualidade do verbo pontual ndo-pontual
intencionalidade do sujeito | intencional nédo-intencional
polaridade da oragédo afirmativa negativa
modalidade da oracéo modo realis modo irrealis
agentividade do sujeito agentivo ndo-agentivo
afetamento do objeto afetado nédo-afetado
individuacéo do sujeito individuado ndo-individuado

Fonte: Hopper e Thompson, 1980.

Embora independentes, os dez tragos de transitividade funcionam juntos e
articulados na lingua, o que significa que nenhum deles sozinho € suficiente para determinar a
transitividade de uma oragdo. Visto que, conforme Oliveira (2011), ndo podemos dizer que
uma clausula é transitiva ou intransitiva, uma vez que o verbo ndo é parametro em si*®. Dessa
forma, cada pardmetro contribui para a ordenacdo das cldusulas numa escala de transitividade;
e tais pardmetros ajudar-nos-do a avaliar a relagdo entre transitividade e marcacdo da

categoria tempo na escrita em L2 de surdos sinalizantes.

43 Desse modo, trabalharemos com uma escala de transitividade apresentada por Pontes (2009, 2012): a qual
considera transitividade alta se a forma verbal contempla de 06 a 10 parametros. Essa escala sera apresentada
de forma detalhada no capitulo seis, destinado a descricdo da metodologia usada para a realizagdo deste
trabalho.
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5.2 Sintese do Capitulo

Neste capitulo discorremos acerca do Funcionalismo linguistico, atribuindo
destaque a linha Norte-Americana de Sandra Thompson, Paul Hopper e Talmy Givon, dentre
outros, que defendem uma linguistica baseada no uso, cuja tendéncia principal é observar a
lingua do ponto de vista do contexto linguistico e da situacdo extralinguistica. Desse modo,
conceitos como figura (informacBes mais relevantes do plano discursivo) e fundo
(informacGes complementares); e transitividade sdo discutidos ao longo das se¢des. Sobre o
plano discursivo, destacou-se que, atualmente, trabalha-se com um continuum, cujos polos
seriam a superfigura do lado mais relevante; e o superfundo, do lado mais vago, ou seja, ndo
cabe uma visdo dicotdmica quando trabalhamos com a lingua viva. Com relacdo a
transitividade, também adotamos uma visdo escalar definida por meio de dez tracos
apresentados por Hopper e Thompson (1980), uma vez que ndo podemos afirmar que uma

clausula é transitiva ou intransitiva baseando-nos apenas no verbo.
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6 METODOLOGIA

A nossa pesquisa esta centrada na observacdo da categoria tempo na producao
escrita em Lingua Portuguesa (L2) por surdos sinalizantes, a fim de mapear e descrever as
formas como essa categoria se apresenta, para, em seguida, analisar os contextos em uso. Em
prol da execucdo de tal tarefa, utilizamos o método de pesquisa descritivo, que, conforme Gil
(2002), possui como objetivo o estudo das caracteristicas principais de um determinado
objeto, por meio de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a
observacdo sistematica. Com relacdo ao material a ser analisado, este se encontra em primeira
mao, pois ainda ndo foi alvo de nenhum tratamento analitico, o que confere ao trabalho
caracteristicas da pesquisa documental.

Quanto a metodologia, visamos a analise qualitativa dos dados, sob enfoque
funcionalista, o que nos permite observar o fendbmeno que vai da forma a fungdo, buscando

auxilio nas teorias de aquisicao de segunda lingua.

6.1 Narrativas como corpus

A partir do nosso objeto de estudo, compreendemos que a escolha do tipo de
discurso a ser coletado deveria atender ao nosso propdsito de modo mais satisfatério possivel,
assim, passamos a pensar em tipos textuais nos quais o objeto escolhido fosse fortemente
marcado. Partindo desse pressuposto, com base em Gorsky (1994), selecionamos o primeiro
tipo discursivo que compde nosso corpus, o discurso narrativo, pois esta centrado em
acontecimentos passados em relacdo ao momento da enunciagao, por isso, a categoria tempo
tende a realizar-se nas formas verbais de pretérito.

Conforme Hopper e Thompson (1980), a narrativa possui um status privilegiado
na organizacdo de corpus em relacdo aos outros tipos discursivos, pois constitui uma das
formas de expressdo mais usuais. Labov (2001) define a narrativa como um metodo de
recapitular a experiéncia passada por meio do alinhamento entre uma sequéncia de
proposicbes e de situacdes que ocorreram. A narrativa € a concretizagdo verbal de
experiéncias, e a propriedade fundamental para caracterizar esta tipologia é a presenca da
sequéncia temporal, ou seja, a ordem da sequéncia das proposicdes € o reflexo da sequéncia
dos eventos descritos. A perspectiva laboviana € de que uma narrativa é construida sobre um

evento mais reportavel, que merega ser contado.
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Freitag (2007) também fez uso da narrativa como corpus para o estudo do passado
imperfectivo, apesar de trabalhar com o conceito de narrativa episédica**, afirmando que esse
tipo de sequéncia textual herda da narrativa algumas caracteristicas constituintes tais como a
delimitacdo espaco-temporal, de modo que essa delimitacdo temporal apresenta-se de forma
explicita.

Escolhido o tipo textual a ser trabalhado, entendemos a importancia de se definir o

género a ser produzidos pelo publico pesquisado, pois de acordo com Costa Val (2007):

Géneros que compartilham o mesmo tipo textual podem ter formas composicionais
diferentes. O conto de fadas, a noticia, o relato pessoal, as memorias, por exemplo,
sdo géneros em que predomina a atitude narrativa e que tém modos de organizacdo
préprios e diferenciados uns dos outros. (COSTA VAL, 2007, p. 26).

Assim, no que se refere ao nosso corpus, trabalharemos com as narrativas de
experiéncias pessoais, mais especificamente com o relato pessoal, visto que defendemos,
assim com Giracca (2017), que o trabalho com esse género seja uma atividade importante
para o desenvolvimento comunicativo dos alunos, visto que nos relatos temos léxicos
especificos, carregados culturalmente, além da possibilidade de aproximarmo-nos da histéria
do aluno, uma vez que os mesmos geralmente expdem seus pontos de vistas em relacdo ao
tema sugerido, expdem suas experiéncias pessoais €, ao mesmo tempo, aprendem normas
gramaticais, novos Iéxicos e novas estruturas para a producédo do texto.

Como base no exposto, compreendemos que, em textos narrativos, o fio condutor
é a temporalidade sequencial, conforme propostas de Labov (1972), adaptada por Gorsky
(1994).

6.2 A dissertacdo/argumentacéo como corpus
Ao escolhermos a narragdo, o fizemos por esse tipo de discurso apresentar a

categoria tempo fortemente marcada, principalmente no pretérito, conforme afirma Gorski

(1994). Mas, ao escolhermos a dissertagéo, buscamos em Travaglia (1991) a justificativa da

4 Para o conceito de narrativa episodica, Freitag (2007) considera a nogdo de narrativa laboviana e episodio de
Van Dijk - além das consideracfes dos trabalhos de Tomlin (1987) e Gorski (1994) - e a denomina dessa
forma para evitar confusdes terminoldgicas. Assim, a narrativa episédica, segundo Freitag (2007), é uma
unidade semantico-discursiva, com delimitacdo espaco-temporal, formada por um conjunto de eventos
causalmente relacionados, delimitados por um tdpico. Este tipo de narrativa herda da narrativa algumas
caracteristicas tais como a delimitacdo espago-temporal; uma mudanga de estado-de-coisas; a delimitacdo
topica (as unidades tém pelo menos uma linha tépica que as une, sendo que obrigatoriamente ha um sujeito-
ator, animado ou inanimado, agente ou paciente O rompimento desta linha significa mudanca de episodio); e
a relacdo de causalidade entre os eventos. A narrativa episddica é uma micronarrativa, inserida dentro de um
bloco textual maior (como o relato de opinido e a descricéo da vida).
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relacdo desse tipo textual com a categoria tempo, visto que esse linguista defende que o tempo
da enunciacdo, também chamado de tempo de fala, relaciona-se com o tempo referencial.
Nessa relacdo, as situacbes sdo apresentadas como anteriores (passadas), simultaneas
(presentes) ou posteriores (futuras) ao momento da enunciacdo, do que decorreu o
estabelecimento pelo o autor de uma relagéo entre os tipos textuais e a categoria tempo no
portugués: na descricdo predomina o passado e 0 presente; na dissertacdo, o presente; e, na
narracdo, o passado e o presente.

Para complementar, Lavandera (1985, p. 73-75) - ao investigar o uso de certos
elementos linguisticos condicionados também pela presenca de elementos ndo linguisticos,
analisa trés textos, onde observa o rodizio de uso entre o subjuntivo e indicativo no espanhol -
mostra que ha uma alternéncia entre os modos subjuntivo e indicativo, uma vez que a
ocorréncia do primeiro funciona como estratégia argumentativa do falante que visa a dar
maior legitimidade a uma ocorréncia posterior do mesmo verbo no indicativo.

Quanto aos tipos textuais dissertativo e argumentativo, de acordo com Travaglia
(2006), os géneros podem se cruzar ou se fundir, neste caso, 0 género apesenta dois ou mais
tipos simultaneos. E o caso do editorial de jornal e do artigo de opinio, que s&o compostos,
ao mesmo tempo, pelos tipos dissertativo e argumentativo. Assim percebemos que a distingédo
entre os dois tipos textuais em questdo é bem ténue, o que justifica o titulo dessa secao.

6.3 Procedimentos Metodoldgicos

Nesta subsecdo, descrevemos o0 corpus a ser utilizado nesta pesquisa,
apresentando os critérios para a selecdo deste, os procedimentos adotados para montar o perfil
dos participantes e para a coleta das formas que codificam tempo nas producdes textuais, bem

como os grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos controlados.

6.3.1 O Corpus

De acordo com Sardinha (2004), na sua esséncia, um corpus, seja de que tipo for,
¢ visto como representativo da linguagem, de um idioma, ou de uma variedade deste. Segundo
0 autor, a caracteristica que mais facilmente associamos a representatividade é a quantidade.
Contudo, quantidade ndo implica necessariamente uma frequéncia significativa da forma em

estudo, por isso a importancia de reflexao sobre a escolha de um corpus.
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O corpus da nossa pesquisa, que foi coletado em duas turmas*, é composto de
producdes escritas por surdos sinalizantes do Curso de Letras Libras da Universidade Federal
do Ceara. Tais producbes sdo divididas em dois géneros, o relato pessoal, em que ha
predominio da narracdo; e o artigo de opinido, no qual, geralmente, ha juncdo do texto
dissertativo com o argumentativo. E importante salientar que este estudo foi aprovado pela
Comisséo de Etica em Pesquisa (CEP) do Programa de Pds-Graduagdo de Linguistica da
UFC, sob o parecer de nimero 2.611.042%, conforme a Resolucdo n° 466/2122 e Norma
Operacional 001/2013 do Conselho nacional de Saude (CNS), que rege as regras e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Desse modo, a fim de podermos
usar o material produzido pelos participantes, estes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE)*, que nos concede o direito de usar os dados somente para fins
académicos, sem a identificacdo desses participantes. A partir do exposto, passemos, sem
mais delongas, aos passos da coleta.

A primeira fase da coleta iniciou-se com oito alunos surdos sinalizantes de uma
turma do 4° semestre do Curso de Letras Libras, em abril de 2018, més em que nos foi
concedido o parecer favoravel a pesquisa pelo CEP, e finalizou em junho de 2018. O
procedimento consistia em fazer uma primeira visita a turma, de maneira que, na ocasido, a
professora realizou as devidas apresentacdes e, em seguida, apresentamos a pesquisa. Para
conseguir interagir com os alunos, passamos a frequentar as aulas e somente na quarta visita
foi aplicado o questionario*, que tinha por finalidade montar o perfil dos participantes®®. Na
quinta aula, foi sugerido aos alunos que produzissem um relato pessoal a partir do seguinte
comando: “Relate-nos alguma experiéncia vivida por vocé na familia, trabalho, faculdade ou
em outro ambiente. Procure ser o mais detalhista possivel”®. A contextualizacdo da atividade

foi realizada apenas por meio da explicacdo do enunciado, ndo fizemos uso de texto

4 Em uma turma foram produzidos os relatos pessoais e na segunda turma os artigos de opinido, pois queriamos
ter uma visdo mais ampla do tempo e do aspecto verbal na escrita de surdos sinalizadores, visto que conforme
Travaglia (2011), no texto dissertativo aparecem todos os tempos verbais, pois tém papel na ordenacdo
textual. Na narracdo, por sua vez, o tempo predominante sera dado pela relagdo entre o tempo referencial e o
da enunciacdo que d& as narrac8es passada, presente e futura. Quanto ao aspecto, Travaglia (2006) expde que
a dissertacdo é caracterizada pelo aspecto imperfectivo e a narragdo pelo perfectivo. Desse modo, fica claro
que trabalhar com dois tipos de textos, certamente, ampliard a visdo sobre as categorias tempo e aspecto na
escrita do pablico em questdo. E importante destacar, também, que a escolha das turmas foi feita em funcéo
da acessibilidade por parte do professor da sala e em fungdo principalmente da disponibilidade dos alunos,
pois em algumas turmas houve resisténcia, 0 que tornou impossivel a coleta.

4 Ver Anexo 01.

47 Ver anexo 02

4 Ver anexo 03

49O perfil dos alunos seréa apresentado de forma detalhada no préximo topico desta subsecéo.

S0 Ver anexo 04
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motivador®’. No momento da producgdo, a comunicagdo foi realizada em Libras e os alunos
ouvintes foram convidados a retirar-se de sala, para que os comandos das atividades fossem
dados apenas pela professora da disciplina, pelos dois intérpretes presentes em sala e pelo
aplicador; tais comandos foram explicados de modo individual, e as davidas dos alunos eram
sanadas apenas se houvesse relagdo com o enunciado da atividade. Além disso, ndo houve
consulta a dicionérios, gramética ou internet, e os alunos produziram de forma individual
apenas uma versdo do relato. A professora cedeu-nos uma hora e 30 minutos para a realizagdo
dessa atividade. Ao final, conseguimos coletar oito producgdes textuais.

E importante destacarmos que reconhecemos a importancia de seguir uma
sequéncia didatica ao trabalharmos com producéo textual em sala de aula. O que geralmente
consiste em explorar diversos exemplares do género trabalhado, estudar as caracteristicas
préprias do género, praticar aspectos de sua escrita antes de propor uma producdo escrita
final, conforme nos propde Dolz (2016) e Zabala (1998). Contudo, em uma primeira turma,
na qual seguimos o planejamento da sequéncia didatica proposta pelos autores citados, ndo
obtivemos sucesso na coleta do corpus, 0 que nos levou a perceber que precisariamos adaptar
uma sequéncia didatica para o publico em questdo. Desse modo, ndo trabalhamos com as
etapas que antecedem a producdo textual, valendo-nos de um enunciado curto e objetivo, e
apresentando de forma individual, a cada aluno, os elementos essenciais da producdo textual
tais como destinatario e suporte no qual a producéo circularia.

A segunda coleta foi realizada em uma turma do 1° semestre e tivemos como alvo
a producdo do texto dissertativo e argumentativo, por meio do artigo de opinido. Os
procedimentos foram os mesmos: socializacdo com a turma, aplicacdo de questionario, mas
dispensamos as etapas que, conforme Dolz (2016) e Zabala (1998), devem anteceder essa
atividade. Os alunos produziram apenas uma versao, € 0S comandos necessarios para a
construcdo do texto eram dados pelos intérpretes de forma individual; novamente, ndo houve
consulta a nenhum material, contudo a tematica da producgdo textual, que consistia “na
importancia do conhecimento de LIBRAS por parte dos ouvintes para a incluséo dos surdos,
foi contextualizada por meio de textos motivadores®?. Ao final da atividade, conseguimos

coletar catorze producdes textuais.

51 Optamos por ndo usar texto motivador, pois como se tratava de um relato pessoal, e 0 tempo de aplicacdo era
curto, entendemos que contar a propria historia poderia dispensar a presenca desse tipo de texto.
52 \er anexo 04.
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6.3.2 Perfil dos Participantes

Os sujeitos participantes desta pesquisa sao alunos do curso de Letras-Libras da
Universidade Federal do Ceard. As turmas foram escolhidas para a coleta do material de
acordo com a disponibilidade do professor da disciplina e com a colaboragdo dos alunos;
desse modo, ndo adotamos o semestre cursado pelos estudantes como um critério de escolha.
Quanto ao perfil dos participantes, este foi montado a partir da aplicacdo do questionario de
sondagem - ja mencionado anteriormente - no qual o participante foi interrogado se 0s seus
pais ou responsaveis sdo surdos ou ouvintes e se usam a Lingua de Sinais, a idade em que o
participante aprendeu Libras, se estudou em escola bilingue ou em escola para ouvintes e a
sua relacdo com a leitura e a escrita em Lingua Portuguesa. Apenas para organizacdo da
disposicdo dos informantes, estes foram apresentados seguindo como primeiro critério a
idade, do mais novo para o mais velho e, como segundo critério, a idade em que a Libras foi
adquirida. Consideramos duas turmas ao longo da pesquisa, de modo que as tipologias
textuais por nds escolhidas (narracdo e dissertacdo/argumentacdo) foram comtempladas em
uma das turmas®. No que se refere ao nimero de informantes, este foi resultado do nimero
de alunos que se dispuseram a participar da pesquisa, de modo que, na primeira turma
conseguimos a adesdo de oito participantes e, na segunda turma, a adesdo foi de catorze
alunos, contabilizando o total de vinte e dois alunos.

Seguem, assim, os quadros com o perfil dos participantes da primeira fase da
coleta, ocorrida entre abril de 2018 e junho do mesmo ano, e da segunda fase da coleta

ocorrida em outubro de 2019.

Quadro 4 — Perfil dos alunos do 4° semestre.

Alunos do 4° semestre — Periodo 2018.1

20 anos; sexo masculino; a aquisi¢do da Libras ocorreu aos 11 anos; seus pais
Ou responsaveis sdo ouvintes e ndo sinalizam; na Educacao Bésica estudou oito
Al anos em escola bilingue; Ié textos em Lingua Portuguesa com facilidade e sente
prazer em fazé-lo; assim como gosta de escrever nessa L2, mas afirma ter
dificuldade com o tempo e 0 modo verbal do portugués®.

53 0O nosso desejo era obter producgdes das duas tipologias textuais (narracdo e dissertagdo/argumentacéo) em
ambas as turmas; contudo, encontramos dificuldade no que se refere a disponibilidade dos alunos para as
producdes textuais.

% No questionario aplicado para montar o perfil dos alunos, havia um item no qual os mesmos poderiam marcar
alternativas que representavam suas maiores ou a maior dificuldade ao escrever em Lingua Portuguesa, que
foram organizadas nessa ordem: ortografia, acentuacdo, pontuagdo, uso de pronomes, palavras compostas,
tempo e modo verbal e ainda havia a possibilidade de acrescentar mais itens, mas é importante que deixemos
claro que o nosso foco é a categoria tempo.
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A2

21 anos; sexo masculino; a aquisicdo da Libras realizou-se aos 21 anos; seus
pais ou responsaveis sdo ouvintes e ndo sinalizam; na Educacdo Bésica estudou
por dois anos e seis meses em escola bilingue; 1€ textos com facilidade em
Lingua Portuguesa e gosta de fazé-lo; assim como gosta de escrever nessa
lingua, contudo menciona ter dificuldade com a acentuacdo e o uso de
pronomes no portugués.

A3

22 anos; sexo masculino; ndo soube precisar a idade em que aprendeu Libras,
mas afirmou que foi quando crianga; seus pais séo ouvintes e ndo sinalizam, na
Educacdo Baésica estudou dois anos em escola bilingue; 1€ com facilidade textos
em Lingua Portuguesa e gosta dessa atividade; assim como gosta de escrever na
L2 em questdo, mas afirma ter dificuldade com a pontuacdo e com o uso de
palavras compostas.

Ad

22 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 3 anos de idade; um dos
responsaveis usa a Lingua de sinais; cursou toda a Educacdo Bésica em escola
bilingue; ndo 1€ com facilidade textos em Lingua Portuguesa; mas gosta de
fazé-lo; assim como gosta de escrever nessa L2, mas confessa ter dificuldade
com a ortografia, com a acentuacao e com o tempo e modo verbal do portugués.

A5

23 anos; sexo feminino; apenas um dos pais ou responsaveis sinalizam; cursou
a Educacdo Basica em escola bilingue; Ié textos em Lingua Portuguesa com
facilidade e gosta de fazé-lo; também gosta de escrever nessa lingua, mas
afirma apresentar dificuldade com a acentuacdo, a pontuacdo, com 0 uso dos
pronomes e com o tempo e modo verbal do portugués.

A6

30 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 19 anos; seus pais ou
responsaveis sdo ouvintes e nao sinalizam; cursou a Educacdo Bésica em escola
para ouvintes; lé textos em Lingua Portuguesa com facilidade e realiza tal
atividade com prazer; assim como gosta de escrever textos em portugués,
contudo reconhece que possui dificuldade com o tempo e 0 modo verbal dessa
L2.

A7

31 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 21 anos; 0s pais ou responsaveis
sdo ouvintes e ndo sinalizam; cursou a Educacdo Basica em escola para
ouvintes; 1€ com facilidade textos em Lingua Portuguesa e gosta de fazé-lo;
assim como gosta de escrever textos nessa lingua, mas afirma ter dificuldade
com tempo e o modo verbal do portugués.

A8

37 anos; aprendeu Libras aos 10 anos; seus pais ou responsaveis sdo ouvintes e
ndo sinalizam; estudou nove anos em escola bilingue durante a Educacéo
Basica; 1€ textos em Lingua Portuguesa com facilidade e gosta de fazé-lo; além
de também gostar de escrever nessa L2, porem confessa ter dificuldade com
tempo e o modo verbal.

Fonte: Autoria prépria
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Quadro 5 — Perfil dos alunos do 1° semestre.

Alunos do 1° semestre — Periodo 2019.2

Bl

18 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 5 anos de idade; seus pais ou
responsaveis sdo ouvintes sinalizadores; cursou a Educacdo Basica em escola
bilingue; 1é textos em Lingua Portuguesa com facilidade e tem prazer em fazé-
lo, assim como gosta de escrever textos nessa L2; descreve o uso das palavras
compostas e do tempo e modo verbal como a maior dificuldade ao escrever em
Lingua portuguesa.

B2

19 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 2 anos de idade; seus pais ou
responsaveis sdo ouvintes sinalizadores; cursou a e Educacdo Basica em escola
bilingue; 16 com facilidade textos em Lingua Portuguesa e gosta de Ié-los;
também gosta de escrever nessa L2; no entanto expfe que possui dificuldade
com 0 uso de pronomes e com 0 tempo e modo verbal.

B3

19 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 2 anos de idade; seus pais ou
responsaveis sdo ouvintes, mas apenas um sinaliza; cursou a Educacdo Basica
em escola para ouvintes; Ié textos em Lingua Portuguesa com facilidade e sente
prazer em ler nessa L2; descreve que gosta de escrever em Portugués, mas
possui dificuldade em usar o tempo e 0 modo verbal.

B4

21 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 5 amos de idade; seus pais ou
responsaveis sdo ouvintes e nao sinalizam; cursou o Ensino Fundamental 1 e 2
em escola bilingue, mas fez o Ensino Médio em uma escola para ouvintes; ndo
possui facilidade para ler textos em Lingua Portuguesa e ndo gostar de ler;
expds que também ndo gosta de escrever na L2 em foco e possui dificuldade
com o tempo e 0 modo verbal dessa lingua.

B5

21 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 6 anos de idade; seus pais ou
responsaveis sdo ouvintes nao sinalizadores; cursou o Ensino Fundamental 1 e 2
em escola bilingue, contudo o Ensino Médio foi cursado em escola para
ouvintes; exp0s que ndo lé textos em Lingua Portuguesa com facilidade e ndo
gosta de ler nessa L2; porém gosta de escrever na L2 em questdo, mas descreve
que possui dificuldade com o uso do tempo e do modo verbal.

B6

21 anos, sexo masculino; aprendeu Libras aos 11 anos de idade; seus pais ou
responsaveis sdo ouvintes e nao sinalizam; estudou durante 6 anos em uma
escola bilingue, o restante da Educacdo Bésica foi cursada em escola para
ouvintes; ndo Ié texto em Lingua Portuguesa com facilidade e ndo se trata de
uma atividade que Ihe proporciona prazer; também ndo gosta de escrever nessa
L2 e revela ter dificuldade com o uso da pontuacéo.

B7

22 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 5 anos de idade; um dos
responsaveis é surdo sinalizador, o outro é ouvinte sinalizador; cursou a
Educacdo Bésica em escola bilingue; ndo possui facilidade ao ler textos em
Lingua Portuguesa e ndo gosta de Ié-los; contudo, gosta de escrever nessa L2,
mas afirma ter dificuldade com a ortografia, acentuacdo, pontuacéo e também
com o uso de pronomes e de palavras compostas, bem como com o uso do
tempo e modo verbal.
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B8 23 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 6 anos de idade; apenas um dos
responsaveis sinaliza; cursou a educacdo em escola bilingue; Ié textos em
Lingua Portuguesa com facilidade e gosta de Ié-los; também gosta de escrever
nessa L2, mas revela ter dificuldade com uso do tempo e 0 modo verbal.

B9 23 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 8 anos de idade; os pais ou
responsaveis sdo surdos sinalizantes; cursou a Educacdo Basica em escola
bilingue; afirma ter facilidade ao ler textos em Lingua Portuguesa e gosta de
realizar esta atividade; assim como gosta de escrever nessa L2, mas revela ter
dificuldade com uso dos pronomes.

B10 25 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 4 anos de idade; os pais ou
responsaveis sdo surdos sinalizantes; cursou a Educacdo Béasica em escola para
ouvintes; Ié textos em Lingua Portuguesa com facilidade e gosta de 1é-los;
afirma gostar de escrever textos nessa L2 e revela ndo possuir dificuldades na
escrita.

B11 26 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 17 anos; 0s pais ou responsaveis
sdo ouvintes e apenas um sinaliza; cursou a Educacdo Basica em escola para
ouvintes; Ié textos em Lingua Portuguesa com facilidade e gosta de Ié-los;
revela gostar de escrever nessa L2, mas afirma ter dificuldade com o uso de
palavras compostas.

B12 31 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 8 anos de idade; cursou a
Educacdo Béasica em escola para ouvintes; 1€ textos em Lingua Portuguesa com
facilidade e afirma gostar de Ié-los; tambeém escreve nessa L2 com facilidade,
mas afirma ter dificuldade com a ortografia, a pontuacdo e com o uso de
palavras compostas dessa L2.

B13 32 anos, sexo masculino; aprendeu Libras aos 18 anos de idade; seus pais ou
responsaveis sao ouvintes e ndo sinalizam; cursou a Educacdo Basica em escola
de ouvintes; 1€ textos em Lingua Portuguesa com facilidade e sente prazer em
Ié-los; assim como gosta de escrever em portugués, mas possui dificuldade com
0 uso da pontuacdo, de palavras compostas e com a ortografia dessa L2.

B14 36 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 21 anos de idade; os pais sdo
ouvintes e ndo sinalizam; cursou a Educacdo Basica em escola de ouvintes;
afirma ler textos em Lingua Portuguesa com facilidade e os 1é com prazer;
revela que gosta de escrever nessa L2, mas possui dificuldade com a ortografia
dessa lingua.

Fonte: Autoria propria.

Tracado o perfil dos informantes, passemos a descricdo dos grupos de fatores

considerados na analise do corpus.
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6.3.3 Grupo de Fatores

Nesta secdo, apresentaremos os fatores de controle a serem analisados no que se

refere ao uso das formas na codificacdo do tempo:

1. Fatores linguisticos de controle:

a) nivel textual-discursivo: figura e fundo, conforme Hopper e Thompson (1980) e
Chedier (2007);

b) nivel semantico-sintatico: parametros de transitividade, conforme Hopper e
Thompson (1980);

c) aspecto composicional e a marcacdo do tempo interno, conforme Wachowicz
(2003).

2. Fatores extralinguisticos de controle:

a) faixa etaria em que a Libras foi adquirida, levando em consideracgéo os estudos
de Quadros (1997 — 2008), Selinker (1972), Krashen (1985) e Figueiredo
(1995);

b) nivel de sinalizacdo dos pais ou responsaveis, conforme Finau (2008);

c) modalidade de ensino da Educacdo Basica: escola bilingue, escola para
ouvintes, escola para alunos com necessidades especiais, conforme Swain
(1983), Quadros (1997 — 2008) e Finau (2008).

6.3.3.1 Nivel textual-discursivo

O modo como o falante organiza seu texto é determinado, em parte, pelos seus
objetivos comunicativos e, ainda, pela percepgédo das necessidades de seu interlocutor. Assim,
0 texto apresenta uma divisdo entre o que € central e o que é periférico; em termos de planos
discursivos, essa divisdo corresponde respectivamente a distingdo entre figura e fundo,
apresentados por Hopper e Thompson (1980).

Nessa perspectiva, defendemos a relagcdo direta entre a categoria tempo e a
figuricidade. Para embasarmos essa relagdo, baseamo-nos em uma hipotese que compreende e

defende que a selecdo de morfologia de tempo e aspecto € influenciada por fatores contextuais
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acima do nivel da frase: a Hipdtese do Discurso de Bardovi-Harlig (1995). Segundo esta
hipotese, o uso das formas do pretérito perfeito surgira associado a figura e as do imperfeito
ao fundo, além disso, Slabakova & Montrul (2002) complementa que a aquisicdo da
morfologia verbal € baseada na estrutura narrativa, sendo as formas de pretérito mapeadas no
primeiro plano e uma diversidade morfoldgica muito maior sendo mapeada no fundo®°.

Pontes (2009), fez uso dessa hipdtese, ao investigar o uso dos pretéritos em
narrativas escritas em espanhol por aprendizes brasileiros, e exp6s em seus resultados que o
pretérito perfeito predominou nas sentencas de figura.

Desse modo, adotamos essa hipdtese, com o objetivo de analisarmos, na dimensao
textual-discursiva, os usos dos tempos verbais mapeados do PB, a partir da relagdo entre
figura e fundo, pois acreditamos ser essencial averiguar qual o papel do tempo verbal em
relacdo a organizacao dos fatos em um texto e a forma como o falante apresenta a informacao,
ou seja, o tempo verbal que ele prioriza em um ou outro plano do texto.

Para a analise desse fator, tomamos como base os graus de figuricidade propostos
por Chedier (2007, p. 49 e 50):

Figura: apresenta sequéncia cronoldgica, eventos reais, dinamicos e completos,
sujeitos previsiveis (topicos), humanos e agentivos; quanto a codificagdo morfossintatica, a
figura contém oracgdes coordenadas, principais ou absolutas, e formas verbais perfectivas:

(33) Quando eu tinha 6 meses de bebé, minha mae descobriu_gue sou surda,

minha mae esta muito preocupando, ela procurou muito gualguer lugar uma escola bilingue

por isso ela tem filha é surda, (...) (A4)*®

Fundo 1: apresenta clausulas-fundo mais proximas das clausulas-figura; apresenta
ou resume 0 que vai ser relatado; apresenta o cendrio e 0s participantes; e apresenta a fala dos
personagens. Também, pode-se encontrar clausulas-fundo que especificam o modo, ou a

finalidade ou o tempo (sé&o as clausulas adverbiais modais, finais e temporais):

(34) Ela precisou comunicar com filha surda, minha mée aprendeu libras onde
escola IFS (...) (A4)

55 Por trabalhamos com a tipologia textual dissertacdo, verificaremos se essa hipotese também pode ser aplicada
nesse tipo textual.

% Informante participante da primeira fase da coleta do nosso corpus, ocorrida entre abril de 2018 e junho de
2018 em uma turma do curso de Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara. O perfil completo desse
informante encontra-se na 6.3.2 deste capitulo destinado aos procedimentos metodoldgicos.
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Fundo 2: contém clausulas-fundo que especificam um referente ou processo (sdo
as clausulas adjetivas), que expressam inferéncias, apontando causa, consequéncia ou
adversidade (sdo clausulas adverbiais causais, consecutivas ou concessivas; também as
coordenadas adversativas); pode conter também clausulas-fundo que expressam interferéncias

do falante ou intervengdes do locutor, apresentam opinides, davidas, conclusdes:

(35) Quando eu tinha 6 meses de bebé, minha mae descobriu que sou surda,
minha mae estd muito preocupando, ela procurou muito qualquer lugar uma escola bilingue

por isso ela tem filha é surda, (...) (A4)

6.3.3.2 Nivel semantico-sintatico

A transitividade é um evento presente no discurso caracterizado de forma escalar
a partir dos tracos semanticos relativos aos participantes do evento (agente e paciente), ao
verbo e a caracterizacdo da acdo. Tomando como pressuposto essa concepcdo de
transitividade, Hopper e Thompson (1980) a definem a partir de dez pardmetros®’ que
implicardo em maior ou em menor grau de transitividade dos dados analisados: argumentos,
cinese, aspecto, pontualidade, volitividade, afirmagdo, modo, agentividade, afetamento do
objeto e individuacdo do objeto. Utilizamos esses parametros para a caracterizacdo da
categoria tempo no nivel semantico-sintatico, pois de acordo com Hopper e Thompson
(1980), hd uma alta correlacdo entre o relevo discursivo e o grau de transitividade de uma
sentenga, ja que na organizacdo do pensamento humano e na comunicacdo € inevitavel a
hierarquizacdo de informacdes, no sentido de estabelecer graus de centralidade/perifericidade.

No que se refere a relacdo entre a categoria tempo e a transitividade, Hopper e
Thompson (1980) expGe que o pretérito perfeito apresenta alta transitividade e os tempos do
imperfeito apontam para uma baixa transitividade.

Baseado nessa informacdo, Pontes (2009) investigou a relacdo do uso dos
pretéritos com 0s graus de transitividade em narrativas escritas em espanhol por aprendizes
brasileiros e verificou que, de fato, geralmente as formas do pretérito perfeito predominam em

contextos de alta transitividade.

57 Esses parametros foram detalhados na se¢do 5.1.2, capitulo 5, dedicado ao Funcionalismo Linguistico.
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Diante do exposto, verificaremos essa relagdo com a categoria tempo e 0s
parametros de transitividade propostos por Hopper e Thompson (1980) nos textos produzidos
pelos surdos sinalizantes.

Para tal objetivo, valemo-nos da escala de transitividade apresentada por Pontes
(2009, 2012): a qual considera transitividade alta se forma verbal contempla de 06 a 10

parametros, conforme o seguinte esquema proposto pelo autor:

Escala de Transitividade

Baixa Média Alta

Analisamos a transitividade numa escala de 0 a 10. Assim, de acordo com Pontes
(2009, 2012), em uma dada oracdo, se a forma verbal contempla somente de 0 a 04
parametros indicadores de transitividade, o nivel de transitividade sera considerado baixo. Por
outro lado, se, na oracdo em analise, o verbo contemplar 05 parametros, entdo o seu nivel de
transitividade serd considerado mediano, neste caso, a quantidade expressa ndo indicaria nem
alto nem baixo valor da transitividade, seria um ponto neutro. Em contrapartida, se a forma
verbal contempla de 06 a 10 parametros, entdo o seu nivel de transitividade sera considerado

alto, conforme esquema proposto.

6.3.3.3 O aspecto composicional e a marcacgéo do tempo

Finau (2014) destaca que quando se pergunta sobre tempo nas linguas, mais
comumente pode-se ouvir que ele indica 0 momento em que as a¢les verbais acontecem,
considerando-se simplesmente os tempos ditos naturais (presente, passado e futuro). O
aspecto, por sua vez, seria responsavel pela interpretacdo de uma agdo concluida ou ndo,
observada na sua duracdo ou repeticdo. A autora, ao trabalhar com 13 alunos surdos da
Educacdo Basica, cita a permanéncia do operador temporal ‘“depois” para denotar
aspectualidade da narrativa e observa marcagcdes lexicais para perfectividade e

imperfectividade em textos de alunos surdos sinalizantes.
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Sobre a categoria aspecto e aquisicdo de L2, Andresen & Shirai (1994) expdem a
Hipotese da Primazia do aspecto, que tem como premissa a ideia de que as distin¢des
aspectuais precedem a marcacao de tempo em aquisicao de L2. E em linguas que codificam a
distingdo perfectivo-imperfectivo, inicialmente aparece o passado imperfectivo depois do
passado perfectivo.

Finger et al (2006), ao desenvolverem um trabalno com alunos ingleses
aprendendo Portugués como L2 durante um intercdmbio no Brasil, no qual por meio das
entrevistas forcava-os a usarem as formas do imperfeito, verificaram a dificuldades dos
falantes com uso dessas formas.

Nessa perspectiva, esse grupo de fator objetiva analisar a marcagdo do tempo
interno na escrita de surdos sinalizantes, mais especificamente, trabalharemos com os valores
+télico e —télico por meio da leitura composicional do aspecto proposto por Wachowicz
(2003).

6.3.3.4 Faixa etaria em que a Libras foi adquirida

Figueiredo (1995) defende que, durante o processo de aquisi¢do de uma L2, a L1
ndo pode e ndo deve ser ignorada, pois, conforme o autor, as regras e habitos da L1 interferem
na aquisicdo da L2, visto que o individuo ira apoiar-se na estrutura da L1 para produzir a L2.
Autores como Selinker (1972) e Krashen (1985) compartilham a ideia de que erros devido a
interferéncia da L1 realmente ocorrem na aquisicdo da L2, mas a maior fonte de erros € intra
ao invés de interlingual, ou seja, a maioria dos erros ocorre devido as estratégias que se
assemelham as usadas por criancas ao aprender sua lingua materna ou L1. Desse modo, como
estamos falando de uma L1 que, em alguns casos, € adquirida tardiamente, compreendemos
ser de fundamental importancia levar em consideracdo a idade em que a Libras foi adquirida.

Nesse contexto, Quadros (2007) afirma que os surdos precisam dominar a lingua
de sinais (L1), pois é nessa lingua que aprendem que palavras, frases, sentencas e paragrafos
significam algo e que palavras devem ser situadas em um contexto. Assim, a aquisi¢do da L1
é essencial para que a crianga garanta o desenvolvimento da linguagem e, consequentemente,
do pensamento.

Ademais, Collier (1989) defende que no inicio do processo de aquisi¢do de
segunda lingua, observa-se que adolescentes e adultos que ja adquiriram sua L1 apresentam

um desenvolvimento mais rapido nas habilidades comunicativas interpessoais. Desse modo, 0
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controle desse grupo de fator tem por objetivo investigar o quanto a faixa etaria em que o
falante adquiriu sua L1, no caso a Libras, interfere na marcagéo da categoria tempo na L2.

6.3.3.5 Nivel de sinalizacdo dos pais ou responsaveis.

Quadros (1997-2008) questiona como uma crianca surda filha de pais ouvintes,
gue nunca usaram a lingua de sinais, vai adquirir a primeira lingua. Segundo a autora, esse €
um grande obstaculo para o desenvolvimento psicossocial da crianca surda e para 0 ensino
eficiente de uma L2, pois esse individuo ndo esta incluido em um contexto que favoreca a
aquisicdo da L1. A realidade é que a maioria das criangas surdas que chegam a escola sao
filhas de pais ouvintes, e o contato com adultos surdos que usem a Libras como primeira
lingua é importante para o desenvolvimento linguistico delas.

Finau (2008) também defende que, assim como o ouvinte, 0 sujeito surdo precisa
interagir com e sobre seu conhecimento, mas para que iSSo ocorra, a interacdo com 0s pais ou
responsaveis e com a familia deve ocorrer o mais rapido possivel, pois a linguagem é
importante para solidificar os lagos sociais entre as criangas e 0s pais e 0s demais familiares.
A autora defende que todas as criangas surdas deveriam crescer em um ambiente bilingue,
pois elas conseguiriam desenvolver melhor suas habilidades linguisticas, dentre outras;
contudo, ha muitos casos em que ha uma tentativa de oralizacdo do surdo por parte dos
responsaveis. Qi e Mitchell (2012 apud KNOORS E MARSCHARK, 2014) exp6em que
filhos surdos de pais surdos - que estdo expostos a lingua de sinais desde o nascimento -
exibem desempenho académico superior (geralmente leitura) do que filhos surdos de pais
ouvintes.

A partir do exposto, justifica-se a importancia de analisarmos o quanto o nivel de
sinalizacdo dos pais ou responsaveis do surdo interfere no uso da categoria tempo, ja que, uma
vez que se 0s responsaveis sinalizam, certamente a crianca surda entrard em contato mais
cedo com a L1, ou seja, ela ja tera tido experiéncia linguistica com a sua primeira lingua, para
em seguida entrar em contato com a L2; por outro lado, se os responsaveis ndo sinalizam,
haver4d uma forte probabilidade de a crianga ndo ter ainda o sistema linguistico da L1
consolidado, visto que o contato que ela possui com a primeira lingua restringe-se a escola e,

em muitos casos, ao intérprete.
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6.3.3.6 Modalidade de ensino da Educacéo Bésica, escola bilingue ou escola para ouvintes®®,

Conforme Mello (2005), o que se tem observado na sala de aula bilingue é que ha
uma permanente tendéncia em se tratar a relacdo L1-L2 do ponto de vista do monolinguismo.
O reflexo imediato dessa tendéncia tem sido a exclusdo, ou pelo menos a tentativa de
exclusdo, da L1 da sala de aula de L2, sem que haja nenhuma outra alternativa. Contudo, se a
escola ou o professor ndo leva em conta as experiéncias linguisticas anteriores da crianga
(nesse caso, a L1) para que ela possa apreender novas experiéncias linguisticas e participar
como individuo das situacdes de aprendizagem em L2, torna-se dificil para a crianca perceber
0s usos e as formas do novo cddigo, principalmente nos estagios iniciais de sua escolarizagéo,
guando ela precisa aprender ndo somente uma nova lingua, mas também como usar esta para
desempenhar seus papéis como membro legitimo desse novo dominio social.

Swain (1983) defende o bilinguismo por meio do monolinguismo, mas o faz a
partir de um outro contexto, o canadense, onde tanto o inglés como o francés, além de serem
da mesma modalidade — oral/auditiva - sdo usados como lingua oficial, principalmente nas
provincias em que se localizam os programas de ensino bilingue. Os argumentos desse
linguista tém ressonancia em outras comunidades educativas e, com frequéncia, sdao usados
para justificar o éxito dos programas de educacdo bilingue em geral, muitas vezes sem se
levar em consideracdo aspectos sociolinguisticos, culturais e educativos do contexto local.
Com relacdo a situacdo linguistica do Brasil, esta é diferente da realidade supracitada,
principalmente quando nos referimos a Libras, pois o Portugués, por ser a primeira lingua
oficial do pais, € visto pelas familias dos surdos sinalizantes como um meio de assegurar aos
seus filhos sucesso académico, profissional e econdémico no futuro. Todavia, quando estes
iniciam seu processo de escolarizacdo, nem sempre enxergam a motivacdo instrumental de
seus pais, de maneira que muitas criancas encontram dificuldades em sintonizar a lingua da
escola, porque o Portugués ndo é para elas apenas uma disciplina do curriculo, mas o Unico
meio legitimo para a comunicagio em sala de aula. E nesse sentido que uma abordagem
bilingue se coloca como potencial opcao para que se possa desestrangeirizar a lingua da sala
de aula, aliviando, assim, o choque linguistico e cultural das criancas que chegam a escola e

se deparam com uma lingua e uma cultura de ensino diferentes daquela que Ihes é familiar®®.

% Na segdo intitulada “Aquisi¢do da lingua pelo surdo: um breve historico” discorremos mais detalhadamente
sobre as diferencas entre a educacéo bilingue, bimodal e regular.

% Nesse caso, estamos considerando a crianca surda que ja adquiriu a Lingua de sinais pois, caso contrario, o
cenario torna-se mais complicado, uma vez que a crianga nao adquiriu ainda a sua L1.
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Sobre a situagdo da educagdo do surdo no Brasil, Guarinello (2007) alerta que a
escola ndo tem oferecido condigdes necessarias para o surdo construir seu conhecimento.
Assim, na maioria das escolas especiais, 0s professores ndo dominam a lingua de sinais e
acabam usando uma forma de comunicacdo bimodal para ensinar, que consiste no uso da fala
e de alguns sinais concomitantemente. Com relacdo a essas escolas especiais para surdos,
Pagliaro (1998 apud KNOORS e MARSCHARK, 2014) expde que historicamente o0s
insucessos entre alunos foram enxergados como consequéncia do modelo pedagdgico dessas
escolas, que tendia a ter mais orientagcdes vocacionais em vez de académicas e frequentemente
quadro de profissionais dessas instituicdes era composto por professores menos qualificados
do que os da escola regular.

No que se refere as escolas regulares, existe, conforme Guarinello (2007), um
outro agravante, uma vez que a instituicdo desconhece o individuo surdo e o recebe com
muita preocupacdo e ressalva, principalmente porque ndo existe uma lingua compartilhada
circulando em sala de aula, condicdo essencial para que o surdo se torne letrado, de maneira
gue a comunicacdo desse aluno fica restrita ao intérprete. Por fim, temos as escolas bilingues,
que defendem a seguinte tese: se a lingua de sinais € uma lingua natural adquirida de forma
espontanea pelos surdos, entdo estes tém o direito de serem ensinados na lingua de sinais,
seguindo a tendéncia da educacdo bilingue, por meio do monolinguismo.

Sobre a proposta da escola bilingue, Finau (2008) defende que quando a crianca
surda tem mais tempo de uso da Libras e, simultaneamente, estd em contato com a escrita em
Lingua Portuguesa (L2), maior é o afastamento da estrutura de interlingua entre L1 e L2,
Brochado (2003), por sua vez, enfatiza que a producdo escrita em L2 por alunos surdos esta
diretamente vinculada ao bom desempenho deles em Libras, pois a lingua materna serve
como alicerce linguistico, oferecendo as ferramentas que auxiliam na estabilizacdo da L2.
Lane (1993), afirma que as pessoas bilingues possuem mais habilidade para analisar a
estrutura de frases, descobrindo regras, sdo mais sensiveis as relacbes semanticas entre as
palavras e mais criativos na resolucdo de problemas. De acordo com Lane (1993), quando a
crianga vai a escola com uma lingua ja consolidada, essa crianga terd muito mais consisténcia
no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita em L2.

Tomando como base o que foi exposto, esse grupo social de controle tem por

finalidade investigar o quanto o fato de o aluno ter estudado em uma escola para ouvinte ou
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em uma escola bilingue® interfere na escrita em L2 de um aluno surdo e, consequentemente,

no uso da categoria tempo.

6.4 Sintese do capitulo

Neste capitulo, apresentamos a metodologia aplicada nesta pesquisa, que trata de
mapeamento e descricdo das formas que marcam a categoria tempo na escrita em L2 de
surdos sinalizantes estudantes do curso de Letras/Libras da Universidade Federal do Ceara. O
corpus, composto por producdes textuais dos sujeitos em foco, é de primeira mdo, e, para
estabelecer as categorias de andlise de natureza linguistica e extralinguistica, que
possivelmente interferem na marcacdo da categoria tempo, cruzamos conhecimentos da area

de aquisicdo de uma L2 com os fundamentos do Funcionalismo Linguistico.

80 |_evando em consideragdo que essa diferenca so existira se a escola classificada como bilingue seguir de forma
concreta esse modelo de ensino, que é definido de forma muito didatica por Guarinello (2007). Segundo a
autora, neste modelo, deve-se optar pela apresentacdo simultdnea ou sucessiva das duas linguas. Na forma
simultanea, a crianca surda é exposta as duas linguas com diferentes interlocutores: a de sinais, com
interlocutores surdos, e a majoritaria, com ouvintes, logo que a surdez tenha sido diagnosticada. A segunda
forma de bilinguismo, ainda conforme Guarinello (2007), é caracterizada pelo ensino da lingua majoritaria
somente ap0s a aquisi¢do da lingua de sinais, chamada de modelo sucessivo. Nesse modelo, a crianca surda s6
deve aprender uma segunda lingua quando tiver o dominio da primeira. Destacamos que os modelos de
ensino destinados a alunos surdos foram expostos no capitulo 03, na sessao 3.3 destinada a dissertar sobre as
modalidades de ensino na educacdo de surdos.
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7 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, analisaremos os dados obtidos na coleta, conforme os parametros
e 0s requisitos da pesquisa descritos no capitulo anterior: relagédo figura e fundo, parametros
de transitividade e a marcacdo do tempo interno (aspecto composicional). Adotando uma
perspectiva temporal, realizaremos um mapeamento quantitativo das formas verbais que se
enguadram nos tempos do passado, nos tempos do presente e nos tempos do futuro, com o
objetivo de identificar os grupos de fatores linguisticos e extralinguisticos que favorecem

mais ou menos o uso de um ou outro tempo verbal.

7.1 Mapeamento funcional das formas na perspectiva dos tempos no passado, no

presente e no futuro

Expusemos, baseados em Stern (1970), que a presenga da primeira lingua no
individuo em processo de aquisicdo de uma segunda lingua € um fator que ndo pode e ndo
deve ser ignorado, pois as regras e habitos da L1 interferem na aquisi¢do da L2, ocasionando
erros, pois o individuo ira apoiar-se na estrutura da L1 para produzir a L2. Brochado (2003)
ressalta que o aprendiz de uma segunda lingua parte de um estado inicial monolingue,
associado a sua lingua materna, em direcdo a um estado final bilingue. Diante do exposto, ao
trabalharmos com a categoria tempo, é de extrema importancia que levemos em consideracédo
a marcacao do tempo na L1 em questdo, para que entendamos o processo de aquisi¢do desta
categoria em L2 ou Portugués pelo publico investigado.

Os estudos de Friedman (1975), Ferreira-Brito (1995), Finau (2004) e Felipe
(2007) defendem que a lingua de sinais ndo apresenta um sistema flexional para expressar o
tempo, as informacdes temporais sdo transmitidas por meio de itens lexicais adverbiais, que
0s autores consideram como marcadores especificos de tempo, ou por outros elementos
gramaticais situados no espaco em frente e ao redor do corpo do sinalizador, como o presente
(em frente e proximo ao corpo de quem sinaliza), o futuro (em frente e mais distante do corpo
de quem sinaliza) e o passado (espaco atrds do corpo de quem sinaliza). MacLaughin (1978),
ao pesquisar sobre a aquisicdo de L2, expde que € extremamente dificil reconhecer quando
um morfema foi realmente adquirido. Conforme o autor, o fato de um falante usa-lo
adequadamente em um contexto especifico, ndo significa que ele o usard com propriedade em

outras situagoes.
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Desse modo, decidimos realizar o mapeamento funcional das formas, levando em
consideracao a perspectiva temporal das mesmas, buscando identificar, também por meio do
contexto e ancoras temporais (como os advérbios de tempo), em qual valor temporal (passado,
presente ou futuro) a forma enquadra-se. Assim, a partir da analise dos 22 textos que
compdem nosso corpus®, mapeamos um total de 239 dados validos; dentre os quais, 118
estdo codificados na perspectiva do presente®?, 88 apresentam-se no passado, 11 estdo
marcados no futuro e 22 apresentam-se na forma do infinitivo.

Iniciemos a andlise do nosso corpus a partir das formas verbais codificadas nos

tempos do pretérito.

(36) Entrei na universidade em 2016.2 e trabalho bolsista do ACCE -

Aprendizagem Corporativa ha 1 ano.(A1)®

(37) (...) entdo encontrou a escola bilingue é IFS depois ICES, dois escolas tem

libras, eu comecei aprender em libras também a minha mae aprendeu falar libras ela

precisou comunicar com filha surda,(...) (A4)

O exemplo (36) foi produzido por um aluno que aprendeu Libras aos 11 anos de
idade e, durante a Educacdo Bésica, estudou oito anos em escola bilingue. Percebemos que o
valor temporal apresenta-se na flexdo do verbo, sem necessidade da presenca de um operador
temporal, ou seja, hd um distanciamento entre o sistema da L1 e da L2. Este exemplo reforca
a tese defendida por autores como Almeida (2007) e Finau (2014), segundo os quais, quanto
mais cedo a crianga surda tornar-se usuaria da Libras e, simultaneamente, quanto maior for o
contato dela com a escrita em Lingua Portuguesa, como defende a proposta de educacdo
bilingue, maior serd a chance deste individuo alcancar um nivel avancado no processo de
aquisicdo da L2.

O exemplo (37) apresenta quatro formas, um verbo pleno e trés perifrases, nas
quais o tempo é marcado por meio da flexdo, sem a necessidade de uma ancora temporal. Este
exemplo também reforga a tese da importancia da L1 para alcancar um nivel avancado na

aquisicdo da L2, visto que o aluno que o produziu aprendeu Libras aos 3 anos de idade e

61 Nosso corpus é formado por 8 textos narrativos e 14 textos dissertativos.

62 Neste momento da analise, trabalnamos apenas com a perspectiva de tempos absolutos, somente quando
formos tratar dos fatores linguisticos de controle é que especificaremos a ocorréncia dos tempos no passado e
no futuro.

83 Todos os exemplos serdo transcritos tal qual o texto original.
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cursou toda a Educacdo Bésica em escola bilingue. Em contrapartida, as duas primeiras
perifrases, que sdo estruturas mais complexas, ndo contém a preposicdo "a" - comecei a
aprender / aprendeu a falar - fato que revela transferéncia da L1 para L2, visto que na Libras
ndo se faz uso dessa categoria gramatical.

Quanto ao presente, das 239 formas mapeadas, 118 encontram-se nessa
perspectiva temporal. Nesse momento, vale destacarmos o trabalho de Crato e Carnio (2009)
sobre a marcacdo de tempo realizada por surdos sinalizantes em textos escritos em Portugués,
no qual as autoras verificaram que houve uma diferenca estatistica no desempenho dos
sujeitos no uso da flexdo verbal do tempo presente em relacdo ao passado e ao futuro. De
acordo com as mesmas, iSO ocorreu porque em geral o presente ndo possui especificagdo
temporal, é constituido pela auséncia das marcas de pretérito e futuro. A titulo de ilustracéo,

vejamos 0s exemplos:

(38) Porque os dois Surdos irmdos sdo youtubers, isso_€ o importante para

comunidade surdos. (B2)

(39) Eu estudo na faculdade, curso de Letras Libras e trabalho da bolsista
iniciacdo cientifica PIBIC/UFSC, coordenacdo de Celes/Feneis/Ceara... (A2)

O exemplo (38), foi retirado do texto de um aluno que aprendeu Libras aos 2 anos
de idade, seus pais ou responsaveis sdo surdos sinalizantes e cursou a Educacdo Basica em
escola bilingue. Observamos, nos verbos em destaque, a flexdo adequada de tempo e
concordancia com o sujeito. Esse é mais um exemplo de que quando a crianga surda tem mais
tempo de uso de Libras e, a0 mesmo tempo, estd em contato com a escrita da Lingua
Portuguesa, maior é a chance de um bom desempenho no processo de aquisi¢do do Portugués,
fato que corrobora a pesquisa de Brochado (2003), visto que a autora vincula os bons
resultados da producdo escrita por alunos surdos ao bom desempenho dos mesmos em Libras.

Com relacdo a (39), este também apresenta a categoria tempo por meio da flexdo
verbal sem o auxilio de ancoras temporais. O trecho foi retirado de um texto pertencente a um
aluno para quem a aquisicao da Libras ocorreu aos 19 anos, cursou toda a Educacdo Basica
em escola para ouvintes e 0s pais ou responsaveis ndo sinalizam. Este exemplo vai de
encontro a tese defendida por Brochado (2003), por outro lado, reafirma os resultados da
pesquisa realizada por Finau (2014), na qual a autora, ao trabalhar com textos de base

narrativa produzidos por alunos surdos do 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, destacou
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que, apesar de terem adquirido Libras por volta dos 4 ou 5 anos de idade, na codificacdo da
categoria tempo apresentaram tentativas de flexdes verbais no Portugués, mas a ordem
sintatica era muito confusa e havia troca de vocabulario. Contudo, € pertinente lembrarmos
que os participantes da nossa pesquisa cursam uma graduacdo, fato que modifica o contexto,
pois as pesquisas que usamos para a construcdo do nosso arcabouco tedrico, referente a
aquisicdo de L2 por sujeitos surdos, trabalharam com producdes textuais de alunos da
Educacao Basica. Por isso, reafirmamos a importancia do cruzamento do perfil dos alunos
envolvidos na pesquisa com o modo como eles codificam a categoria tempo, pois assim sera
possivel verificar se exemplo (39) € apenas um caso isolado. 1sso ocorrerd nas subsecdes
destinadas a analise da relacdo entre os fatores extralinguisticos de controle e a categoria
tempo na escrita do publico estudado.

Em relacdo as formas codificadas no futuro, das 239 mapeadas, 11 encontram-se

nessa perspectiva temporal. Observemos os exemplos que seguem:

(40) Ouvir foi pesquisa encontrou libras vai aprender libras ouvir vai passear la
praca de cocO tem surdo pessoa trés vamos conversar pouco libras surdos falar legal vocé

precisa aprender futuro vai trabalho supermercando Assai falta intérprete. (B3)

(41) Todos no brasil descobrird comunicacdo de intépretes der quer

respomnoseis acompanhamentos. (B10)

O exemplo (40) traz uma perifrase para denotar a nocdo de futuro, e apesar de o
aluno flexionar adequadamente o verbo auxiliar, o uso da forma verbal pareceu-lhe
insuficiente para indicar o tempo, por isso a necessidade de usar o operador temporal
FUTURO como ancora. De acordo com Crato e Carnio (2009), isso ocorre porque o aluno
esta transpondo a estrutura da Libras para a Lingua Portuguesa, visto que ele faz uso da
ancora para explicitar o0 momento da acdo. Esse trecho pertence ao texto de um aluno que
aprendeu Libras aos 2 anos de idade, cursou a Educacdo Bésica em escola para ouvintes e um
dos seus responsaveis sinaliza.

Apesar de ter adquirido Libras na infancia, o autor do exemplo (40) estudou em
escola para ouvintes, onde geralmente a comunicagdo do sujeito surdo fica restrita ao
intérprete e ndo ha uma lingua compartilhada entre este sujeito e os demais alunos, condigdo

que, de acordo com Finau (2008), é essencial para que o surdo adquira a L2.
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Em (41), por sua vez, a nocao temporal € codificada por meio da flexdo verbal e
ndo h& uso de &ncoras temporais. O texto pertence a um aluno que aprendeu Libras aos 4 anos
de idade, os pais sdo surdos sinalizantes e cursou a Educacdo Basica em escola para ouvintes.
Apesar de ter flexionado de forma adequada o verbo, ndo podemos deixar de notar dificuldade
do aluno com a estrutura lexical e sintatica da L2.

Por fim, temos as formas codificadas no infinitivo, que somam um total de 22, das
239 mapeadas. Conforme Finau (2014), a presenca de verbos nesta forma nominal pode

implicar a interferéncia da L1. Passemos aos exemplos:

(42) Geragdo informagdo mostrar surdos conhecimento social comunidade
surdas e ouvintes interagir LIBRAS observacdo youtube pessoas significado ser surdo

propria surda assim prépria lingua € LIBRAS. (B12)

(43) Eu preciso conversar ndo tem comunicacdo hospital muito Dificil mais

minha familia ajudar surdo. (B3)

As formas destacadas no exemplo (42) evidenciam que o autor do texto, que
aprendeu Libras aos 8 anos de idade e cursou a Educacao Basica em escola para ouvintes, ndo
marca o tempo por meio da flex&o verbal e ndo faz uso de ancora temporais, fato que dificulta
a identificacdo da perspectiva temporal do texto. Contudo, se levarmos em consideracdo as
palavras de Finau (2014) e o contexto, poderiamos entender que, em consequéncia da
auséncia de marcas de passado ou futuro, as formas denotam a nogéo de presente.

Com relacdo ao exemplo (43), percebemos, observando o contexto da frase, que,
apesar de usar a forma no infinitivo, em outros momentos (na codificacdo do verbo “precisar”
e do verbo “ter” no presente) o aluno usa a flexdo verbal, deixando explicita a perspectiva
temporal; a perifrase verbal e a forma verbal podem ser identificadas como &ncoras temporais,
visto que, de acordo com Finau (2014), o valor temporal dado pela &ncora € mantido até que
se coloque outro ou até que se passe o turno de fala, como ocorre na Libras. Mais uma vez, €
possivel pensar que a L1 esta servindo de apoio para estruturar a L2.

A partir do que foi exposto, temos o seguinte grafico:
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Grafico 01 — Valor temporal em dados validos. (%)

¥ Presente / 118

u Pretérito / 88

W Infinitivo / 22
Futuro /11

Fonte: Autoria propria

O grafico acima expBe a nocao temporal de presente dominando nas producdes
textuais do corpus em andlise, seguida da no¢do de passado. Quanto aos verbos no infinitivo,
que tendem a predominar em producdes de surdos, representam apenas 9% das ocorréncias,
fato que nos leva a inferir que o publico analisado pode estar em um bom nivel de interlingua.

Para verificarmos o contexto de ocorréncia da categoria tempo, iniciemos a

analise dos fatores linguisticos e extralinguisticos de controle.

7.2 Nivel textual — discursivo

Nesta secdo, que possui como foco o nivel textual do discurso, 0 nosso
olhar volta-se para a relagdo entre o relevo discursivo e a categoria tempo, ja que, na
organizacdo do pensamento e na comunicacdo, 0s usuarios da lingua trabalham com a
hierarquizacdo de informagdes, ou seja, constroem o discurso dividindo as informagdes entre

centrais e periféricas.
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7.2.1 Figura e fundo

A nocdo de figura e fundo € originaria da teoria da Gestalt: na Psicologia, estuda-
se a percepcdo no campo visual; na Linguistica tem contribuido com pesquisas sobre a
organizacao do discurso. A partir dessa organizagdo discursiva, é possivel identificar o que o
falante considera como central ou periférico: a figura, ou parte central do texto, apresenta os
eventos ordenados em uma sequéncia temporal, fazendo com que o texto avance; e o fundo,
por seu turno, corresponde a parte periférica, que da suporte as oracdes de figura, seria a
moldura do texto.

De acordo com Silveira (1990), essa hierarquia esta organizada em uma gradacéao
que vai do nivel mais relevante, ou seja, a figura, até um fundo com menor grau de relevancia,
logo ndo se trata de categorias discretas. Desse modo, nossa andlise da relagdo dos planos
discursivos com a marcacdo da categoria tempo nas producles textuais de surdos serd
realizada a partir de um continuum. Para tal objetivo, tomamos como ponto de partida a

proposta de Chedier (2007). Observemos o exemplo a seguir:

(44) Eu era criancas que comecou l& escola FS bilingue, minha mae que
aprendar de libras por causa que presico comunicagdo de mim. (A5)

Em (44), a forma verbal “ser” possui valor de passado imperfectivo,
contextualizando o cenario em que se deu o evento, atuando como fundo 1, conforme a
proposta de Chedier (2007). Em seguida, ha o verbo “comecar”, com valor de passado
perfeito, denotando um evento dinamico, contribuindo para a progressdo da narrativa,

atuando, assim, como figura. Em (45), por sua vez, destacamos uma situacdo de fundo 2:

(45) Os surdos sofrem e sempre luta, querem que qualquer lugar os interpretes
jé esta lugar para os surdos ficar alivio. Isso é problema, mas passado més uma paciente

nasceu bebe no hospital e tem interpretes, essa paciente ficou feliz, (...) (B1)

No exemplo acima, o verbo “ser” encontra-se no presente e denota uma
preocupacdo do autor do texto, atuando como fundo 2, pois, segundo a proposta de Chedier
(2007), as clausulas-fundo 2 tém a fungdo de expor intervencdes do locutor, apresentando
opiniBes, davidas e conclusdes. Essas clausulas também expressam inferéncias, apontando

causa, consequéncia ou adversidade. As clausulas-fundo 1, por seu turno, geralmente tém a
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funcdo de resumir o que vai ser relatado, apresentam o cenério e os participantes e podem
especificar o modo, ou a finalidade ou o tempo (s&o as clausulas adverbiais modais, finais e
temporais).

Por fim, destacamos a relacdo direta entre a categoria tempo e a figuricidade,
tomando como base a Hipotese do Discurso de Bardovi-Harlig (1995), que compreende a
selecdo da morfologia de tempo e aspecto como resultado da influéncia dos fatores
contextuais acima do nivel da frase. Passemos a analise dos graficos, que demonstram, a partir
dos dados validos, a categoria tempo atuando como figura nos textos narrativos e dissertativos

do nosso corpus.

Grafico 2 — Formas temporais no relevo discursivo do texto narrativo: Figura (%)

= Pretérito Perfeito / 36

N Presente /9

= Pretérito Imperfeito / 4
Infinitivo / 3

Fonte: Autoria prépria

A partir da leitura do gréafico 02, é possivel concluir que das 52 formas mapeadas nas
clausulas-figura, 36 encontram-se no passado perfectivo predominando na atuacdo como
figura (69%); 9 estdo codificadas no presente (17%); 4 apresentam-se no pretérito imperfeito
(8%) e 3 aparecem no infinitivo (6%). Essa predominancia do pretérito perfeito esta de acordo
com tese de Hopper e Thompson (1980) e com a Hipotese do Discurso de Bardovi-Harlig
(1995), visto que ambas defendem o uso das formas do pretérito perfeito associado a figura.
Em contrapartida, as ocorréncias do pretérito imperfeito vao de encontro ao discurso desses
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autores, que defendem que as formas verbais que aparecem no imperfeito sdéo mapeadas no

segundo plano da narrativa ou fundo. Observemos o exemplo que segue:

(46) Portanto, neste comecei a aprender em Libras foi desde 2005 no Associagao
dos Surdos do Ceara (ASCE), era que entendia em alguns sinais, porque eu convivia com 0s
ouvintes do que surdos por isso frequentava em meio dificuldade de entender na comunidade
surda. (A7)%

No exemplo acima, verificamos que as formas imperfectivas “convivia” e
“frequentava” contribuem para a progressdo cronologica dos eventos da narrativa. Portanto,
atuam como figura no plano narrativo. Pontes 2012, em sua pesquisa com 0 pretérito
imperfeito do indicativo e as perifrases imperfectivas de passado em contos literarios da
lingua espanhola, também encontrou em seus dados formas imperfectivas contribuindo para a
progressdo cronoldgica dos eventos da narrativa. Desse modo, o percentual de 8% de
frequéncia de formas no pretérito imperfeito, mapeadas em nosso corpus, confirma o que ja
havia sido exposto por Pontes (2009, 2012) e Bertinetto (1986): as formas no pretérito
imperfeito também podem atuar como figura, visto que desempenham um papel significativo
na progressao dos eventos nos relatos pessoais analisados.

Quanto a porcentagem de formas no infinitivo (6%), acreditamos que € resultado
da influéncia da L1, uma vez que em Libras as categorias verbais ndo sdo marcadas por
morfemas flexionais como ocorre em Portugués, o tempo, por exemplo, é expresso por meio

de locativos temporais e por meio de relagdes espaciais. Vejamos o exemplo (47):

(47) Em 2008, me mudei estudar da escola de surdos do Instituto Cearense de
Educacéo de Surdos, Eu nem comunicar da LIBRAS, e sei 0 basico Alfabeto Manual, entéo,
na hora do intervalo e aprendi a observar os surdos. L& aprendi rapido até concluido do
Ensino Médio. (A1)%®

8 O A7 tem 31 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 21 anos; os pais ou responsaveis sdo ouvintes e nio
sinalizam; cursou a Educacao Basica em escola para ouvintes; 1é com facilidade textos em Lingua Portuguesa
e gosta de fazé-lo; assim como gosta de escrever textos nessa lingua, mas afirma ter dificuldade com tempo e
0 modo verbal do portugués.

5 0 Al tem 20 anos; sexo masculino; a aquisicdo da Libras ocorreu aos 11 anos; seus pais ou responsaveis sao
ouvintes e ndo sinalizam; cursou oito anos da Educagdo Basica em escola bilingue; 1€ textos em Lingua
Portuguesa com facilidade e sente prazer em fazé-lo; assim como gosta de escrever nessa L2, mas afirma ter
dificuldade com o tempo e o0 modo verbal do Portugués.
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Em (47), percebemos que as formas verbais “estudar” e ‘“comunicar”, que
contribuem para a progressao da narrativa, atuam como figura e apresentam-se no infinitivo, e
percebe-se que o autor do texto ndo fez uso da flexdo para marcar o tempo e o aspecto, fato
que nos remete a estrutura da Libras.

Observemos mais alguns exemplos que demonstram o comportamento das formas
verbais nas clausulas de figura e fundo nos textos no quais predominam a tipologia textual

narragéo:

(48) Deste eu nasce tive a doenca meningite, ndo acontece surdo. Eu perde
audicao aos 6 anos de idade, comecei usar aparelho auditivo de 7 anos, depois entrei a fazer
fonoaudilogico da APADA, (...) (A1)%®

(49) Na verdade, eu era uma pessoa oralizada e leio labial e ainda uso até
hoje. (A7)

(50) Também tinha 4 anos comecava fono e também escola ouvinte Unico
sozinho. (A8)

Em (48), texto pertencente a um aluno de 20 anos; sexo masculino; que adquiriu
Libras aos 11 anos de idade; seus pais ou responsaveis sao ouvintes e ndo sinalizam; na
Educagdo Basica estudou oito anos em escola bilingue, as formas destacadas - “tive”,
“comecei usar”, “entrei” - denotam o valor de passado perfeito, possuem um sujeito humano e
estd na posicdo de topico, tratam-se de eventos reais, dindmicos e completos, seguem uma
sequéncia cronolodgica, contribuindo para a progressao textual, logo, atuam como figura,
confirmando, neste caso, a Hipotese do Discurso de Bardovi-Harlig (1995).

O exemplo (49) foi retirado de um texto produzido por uma aluna de 31 anos; do
sexo feminino; aprendeu Libras aos 21 anos; 0s pais ou responsaveis sdo ouvintes e nédo
sinalizam e cursou a Educacdo Bésica em escola para ouvintes, apresenta duas formas no
presente, “leio” e “uso”, que também funcionam como eventos reais, dinamicos,
morfossintaticamente sdo codificados como oragdes principais e contribuem para a progressao

da narrativa, atuando também como figura, conforme a proposta de Chedier (2007).

% Todos os textos que possuem a letra “A” na identificagdo, sdo textos narrativos, ou seja, no momento da coleta
do corpus, mais especificamente durante a atividade de producdo textual, orientava-se a producdo de uma
narracao.
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Quanto ao exemplo (50), retirado de um texto produzido por uma aluna de 37
anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 10 anos; seus pais ou responsaveis sao ouvintes e
ndo sinalizam e estudou nove anos em escola bilingue durante a Educacdo Basica, a forma
verbal denota um evento real e dinamico, atua como fato central da narrativa, ou seja,
funciona como figura, fazendo progredir a narrativa, mesmo estando codificada no passado
imperfectivo.

Ja expusemos que em uma narra¢do, ou em outro discurso, distinguem-se dois
planos da informacgdo: a essencial e a secundaria, nos exemplos analisados é possivel
percebermos que a apresentagdo da informacgdo essencial é realizada de forma muito
consciente pelos produtores dos textos, pois mesmo escrevendo em L2, eles conseguem
trabalhar respeitando a hierarquia do relevo discursivo, para que as informacGes principais
sejam devidamente transmitidas ao interlocutor ou leitor, e para alcancar este objetivo, o
produtor do texto faz uso da variagdo do tempo verbal na codificacdo da figura, como
verificamos nos textos em andalise. Assim, é importante pontuarmos que ha uma tendéncia de
a figura estar atrelada principalmente as formas do pretérito perfeito, conforme Bardovi-
Harlig (1995), Slabakova & Montrul (2002) e Pontes (2009), ou seja, a ocorréncia desse
tempo verbal sera mais frequente nesse tipo de clausula.

Passemos a analise do comportamento das clausulas-figura e fundo nos textos
dissertativos/argumentativos.

Para o estudo dessas clausulas nos textos dissertativos/argumentativos, optamos
por usar a divisdo de Chedier (2007), aproveitando as informacdes que caberiam dentro dessa
tipologia textual. Com relagdo a figura, por exemplo, concentramo-nos na parte em que a
autora cita oragdes coordenadas principais ou absolutas, e formas verbais perfectivas.

No que concerne a definicdo de clausulas fundo 01, para Chedier (2007),
destacamos as clausulas adverbiais modais, finais e temporais

No que se trata das clausulas classificadas como fundo 02, Chedier expde que
essas clausulas sdo adjetivas; clausulas adverbiais causais, consecutivas ou concessivas;
coordenadas adversativas; expressam interferéncias do falante ou intervengdes do locutor,
apresentam opinides, davidas e conclusdes. Acreditamos que, por estarmos tratando com
textos dissertativos/argumentativos, as clausulas que expressem opinido e concluséo do autor
possuam uma alta frequéncia no corpo dos textos que compdem o corpus. Iniciemos a leitura

do grafico 03.



112

Gréafico 3 — Formas temporais no relevo discursivo do texto dissertativo: Figura
1 (%)

B Presente / 18

u Pretérito Perfeito/ 8

" Futuro /5
Infinitivo / §

m Pretérito Imperfeito / 2

Fonte: Autoria prépria

Ao realizarmos a leitura do grafico 03, que trata dos textos
dissertativos/argumentativos, percebemos a predominancia do tempo presente nas partes
centrais desses textos, visto que das 38 clausulas mapeadas, 18 (48%) estdo codificadas nesse
valor temporal, 8 (21%) no pretérito perfeito, 5 (13%) no futuro, 5 (13%) no infinito e no
pretérito imperfeito 2 (5%).

E importante destacarmos que os textos predominantemente dissertativos sdo
construidos a partir de uma ideia a ser defendida, e nos quais geralmente predomina a emissao
de juizo de valor, caracteristica das clausulas classificadas como Fundo 02. Desse modo, ja
esperdvamos, a partir da proposta de Chedier (2007), que a ocorréncia dos eventos reais,
dindmicos e completos, codificados pelas formas verbais no pretérito perfeito, que configuram
as clausulas prototipicas de figura, ndo predominassem nesse tipo de producdo, hipétese
confirmada pelo grafico 03, visto que as formas no pretérito perfeito fizeram-se presentes em
apenas 8 das 38 clausulas-figuras mapeadas, ou 21% das ocorréncias; contudo, essa

porcentagem demonstra que, apesar de ndo se tratar de textos nos quais predomina a
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sequéncia textual narrativa®’, o pretérito perfeito tende a aparecer nas clausulas-figura.

Analisemos o exemplo que segue:

(51) Maioria surdos foram pro medico e infelizmente ndo _consequiu_comunicar

claramente pois alguns profissionais de &rea de salde nunca estudou cadeira de Libras na
faculdade antes. (B11)®®

Em (51), exemplo retirado do texto de um aluno de 26 anos; que aprendeu Libras
aos 17 anos; os pais ou responsaveis sdo ouvintes e apenas um sinaliza; cursou a Educacao
Bésica em escola para ouvintes, traz a forma verbal destacada denotando a nogdo de passado
perfectivo, o evento é real, 0s sujeitos sdo humanos e agentivos, 0 evento apresenta-se como
completo, contribuindo para a progressao textual. A clausula-figura, neste exemplo, reporta
um fato ocorrido, que funciona como ancora para a informacdo central: o porqué da
dificuldade de comunicacdo existente entre surdos e médicos. Desse modo, apesar de
estarmos tratando de textos nos quais predomina a tipologia textual dissertacdo/argumentacéo,
0 autor do texto faz uso da narragdo para ancorar 0s argumentos do texto, fato que justifica a

presenca da forma verbal no pretérito perfeito. Passemos a analise do préximo exemplo:

(52) Geragdo informagdo mostrar surdos conhecimento social comunidade
surdas e ouvintes interagir LIBRAS observacdo youtube pessoas significado ser surdo

propria surda assim prépria lingua é (...) (B12)

Em (52), exemplo retirado do texto de uma aluna de 31 anos; que aprendeu Libras
aos 8 anos de idade e cursou a Educacdo Béasica em escola para ouvintes, as duas formas
verbais destacadas, que estdo no infinitivo, expressam as informacdes centrais do texto, visto
que sdo eventos reais, dindmicos, 0s sujeitos controlam a acao, trata-se de oragdes principais e
fazem o texto progredir, logo, atuam como figura. E importante destacar que o aluno nio faz
uso da flexdo verbal para marcar o tempo, o infinitivo predomina em todo o trecho.
Expusemos, ao longo do trabalho, que a Libras ndo marca o tempo nas formas verbais por

meio da flexdo, os verbos apresentam-se no infinitivo e o tempo € marcado por ancoras

67 A classificacdo usada por Chedier (2007), para analisar os planos figura e fundo, foi construida para ser
aplicada em textos nos quais predomina a tipologia textual narracéo, desse modo, tivemos de adequa-la para
a analise do texto dissertativo/argumentativo.

8 Todos os textos que possuem a letra “B” na identificagdo, sdo textos dissertativos, ou seja, no momento da
coleta do corpus, mais especificamente durante a atividade de producéo textual, orientava-se a producdo de
uma dissertacdo.
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temporais. Assim, 0 uso dos verbos nessa forma nominal € muito comum em textos
produzidos por surdos, que estdo em um baixo nivel no processo de aquisicdo de L2, de
acordo com Gass e Selinker (1994) e Zimmer (2003).

Ja expusemos, baseando-nos em Pontes (2012), que os conceitos de figura e fundo
buscam tratar a questdo pragmatico-discursiva a seguir: 0 usuario, em uma dada situacéo
comunicativa, constroi seu texto a partir das necessidades do seu interlocutor e,
independentemente da situacdo de interacdo verbal (textos dissertativos ou narrativos, por
exemplo), sempre ha, de tudo o que se enuncia, informacdes mais relevantes. Desse modo, é
possivel, a partir dos exemplos analisados, perceber que os surdos, em seu processo de
aquisicdo do Portugués como L2, tém essa consciéncia ao construir seus textos, ou seja,
conferem énfase as informacbes mais relevantes e usam as informagfes mais ou menos
periféricas como apoio das clausulas-figuras, por meio da construcdo do contexto no qual a
informac&o central esta inserida.

O gréafico que segue mostra a distribuicdo das formas verbais em clausulas

periféricas, classificadas como fundo 1, em narrativas.

Gréfico 4 — Formas temporais no relevo discursivo do texto narrativo: Fundo 1
(%)

u Presente / 21
= Pretérito Imperfeito / 14
= Pretérito Perfeito/ 6

Infinitivo / 2

Fonte: Autoria Propria
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A partir da analise do gréfico 04, verificamos que, das 43 cldusulas mapeadas, que
possuem como tipologia textual a narracdo, 21 estdo codificadas no presente (49%); 14
apresentam-se no pretérito imperfeito (32%), 6 estdo no pretérito perfeito (14%) e
encontramos duas oragdes nas quais o infinitivo atua como fundo 01, representando (5%) das
ocorréncias. De acordo com Silveira (1990) e Chedier (2007), neste nivel, primeiro grau de
fundidade, situam-se as clausulas que possuem maior proximidade com o plano da figura por
apresentar informacdes concretas sobre o evento, e possui a funcdo de apresentar ou resumir o
que vai ser relatado. Nestas clausulas encaixam-se as oraces que fazem a apresentacdo do
evento ao situar o ouvinte sobre a histdria que vai ser relatada, antecipando, muitas vezes, o
fato que vai ocorrer, ou seja, resumem o que vai ser relatado; ii) apresentacdo do cenario ao
situar o palco da historia; iii) apresentacdo dos participantes da narrativa e, em alguns casos,
depois de ter sido iniciada a narrativa, o falante acrescenta alguns detalhes. Analisemos o

exemplo que segue:

(53) Quando eu tinha 6 meses de bebé, minha mée descobriu que sou surda,(...)
(Ad)

Em (53), trecho retirado do texto de uma aluna de 22 anos; sexo feminino;
aprendeu Libras aos 3 anos de idade; um dos responsaveis usa a Lingua de sinais e cursou
toda a Educacdo Basica em escola bilingue, o verbo “ter” aparece codificado no pretérito
imperfeito, denotando o tempo em que a acdo aconteceu, funcionando como suporte para a
informac&o principal, trata-se do cenario do evento que serd narrado, a clausula possui ainda
valor temporal, atuando como fundo 1, conforme a divisdo de Chedier (2007). Observemos

os exemplos abaixo, nos quais também se apresentam clausulas de fundo 01.

(54) O passado eu tinha 14 comecou o trabalho € estagio € loja casa pio que
depois 3 més ja desistiu o trabalho que depois eu ja escola é profissional ensino o0 quando o

trabalho é estagio instrutor que ensino criangas surdos é la escola Bilingue, (...) (A5)

(55) Desde eu nasci _era surda profunda, por conta de rubéola que a minha mée
esteva na gravida ate pegar essa doenca, porém a minha familia ficou grande preocupda por

causa de mim, (...) (A7)

No exemplo (54), extraido do texto de uma aluna de 23 anos; sexo feminino;

apenas um dos pais ou responsaveis sinalizam e cursou a Educacdo Béasica em escola bilingue,
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a forma verbal encontra-se no pretérito imperfeito, e mais vez temos o contexto e a
apresentacdo do cenario do evento que serd narrado, descrevendo 0 momento em que O
narrador viveu sua primeira experiéncia profissional. Assim, essa forma verbal atua em uma
clausula que exerce a fungéo de fundo 1.

Em (55), por sua vez®®, as formas verbais aparecem codificadas respectivamente
no pretérito perfeito e pretérito imperfeito, e exercem a funcdo de apresentar o contexto no
qual os eventos ocorrem, o narrador descreve que € surdo desde o nascimento. Apesar de 0
pretérito perfeito ser uma forma de clausulas figuras prototipicas, nesse exemplo, encontra-se
em segundo plano da narrativa, pois apresenta o contexto ou palco da narrativa, atuando
como fundo 1.

Percebemos que ha uma preocupacdo dos produtores dos textos acima em
trabalhar com orac6es que contextualizam o cenario no qual se desenrolam os fatos relatados.
Novamente constatamos a consciéncia dos produtores textuais com relacdo a organizacdo e a
hierarquia das informacGes. Analisemos se 0s produtores dos exemplos abaixo, nos quais ha a
ocorréncia das clausulas-fundo 1 em textos dissertativos, também possuem essa consciéncia
com relacdo a organizacdo das informacdes, para esta analise, fagamos a leitura do gréafico
05.

Gréafico 5 — Formas temporais no relevo discursivo do texto dissertativo: Fundo 1 (%)

N Presente / 27

W Infinitivo/ 6

u Pretérito Imperfeito / 1

Fonte: Autoria Prépria

89 Esse trecho foi produzido por uma aluna de 31 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 21 anos; os pais ou
responsaveis sdo ouvintes e ndo sinalizam; além de ter cursado a Educacdo Basica em escola para ouvintes.
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No gréafico 05, constatamos que as formas no presente também predominam nas
clausula-fundo 01 dos textos dissertativos, visto que das 34 clausulas mapeadas, 27 (79%)
estdo codificadas com esse valor temporal, 6 (18%) no infinitivo e ha apenas uma ocorréncia
do pretérito imperfeito, que corresponde a 3%. Nessa parte do corpus, a Hipotese do Discurso
de Bardovi-Harlig (1995) confirma-se, pois ndo ha ocorréncia de formas no passado
perfectivo, que geralmente tendem a predominar nas clausulas-figura.

Quanto a alta frequéncia de formas codificadas no presente, podemos justifica-la a
partir de Travaglia (1991), pois, de acordo com esse autor, hd uma relagdo entre os tipos
textuais e a categoria tempo no Portugués: na descricdo predominam o passado e o presente;
na narracdo, o passado e presente; e na dissertagdo/argumentacdo, tipologia em questdo, o

presente. Observemos o exemplo que segue:

(56) O visurdos é rede sociais youtuber, visurdos sdo dois irmaos surdos, eles

ensinam para ouvintes e surdos. (B13)

(57) Informacéo eu era crianca comecar aprendendo em libras 6 anos entao

estudante quando formatura e agora na faculdade Letras Libras Oficial libras (B8)

(58) As pessoas precisa aprender em Libras para comunicar com 0s surdos.

Porque tem gente que precisa dos médicos, banco e etc... Muito dificil pra comunicar com os

surdos e é bom os ouvintes aprender (...) (B6)

Em (56), trecho retirado do texto de um aluno de 32 anos; sexo masculino;
aprendeu Libras aos 18 anos de idade; seus pais ou responsaveis sdo ouvintes e ndo sinalizam;
e cursou a Educacdo Béasica em escola de ouvintes, o verbo “ser” encontra-se no presente,
apresentando os personagens da tematica discutida no texto: “0s visurdos, que sdo youtubers
que ensinam Libras para ouvintes e surdos”. Por ter valor descritivo, detalhar os personagens
sobre os quais o0 autor disserta, essas formas verbais atuam como fundo 1, conforme a divisao
de Chedier (2007).

Em relacdo ao exemplo (57), retirado do texto de um aluno de 23 anos; sexo
masculino; aprendeu Libras aos 6 anos de idade; apenas um dos responsaveis sinaliza e
cursou a Educacéo Basica em escola bilingue, o verbo esta codificado no pretérito imperfeito,

cumprindo a fungédo de apresentar o cenario no qual o locutor iniciou seu aprendizado em
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Libras. O autor do texto ainda deixa claro, no inicio da sentenca, que se trata de uma
informacdo para situar o leitor sobre o que vai ser dissertado, fato que reafirma que a clausula
em questdo funciona como suporte para a informacdo principal, podendo ser classificada
como fundo 01, conforme Chedier (2007).

Quanto ao exemplo (58), produzido por um aluno de 21 anos; sexo masculino;
aprendeu Libras aos 11 anos de idade; seus pais ou responsaveis sdo ouvintes e ndo sinalizam
e estudou durante 6 anos em uma escola bilingue, destacamos duas formas verbais, a primeira
apresenta-se como uma perifrase verbal, codificada no presente, expressando o valor modal
necessidade, ou seja, o locutor do texto alerta para a necessidade de ouvintes aprenderem
Libras. Essas clausulas com valor modal também s&o classificadas como fundo 1, conforme
Chedier (2007). Em seguida, ha a forma verbal “comunicar”, codificada no infinitivo, e que
traduz a finalidade para a qual ouvintes devem aprender Libras, exercendo também uma das
funcgBes de uma clausula-fundo 1, de acordo com a classificagdo de Chedier (2007).

Destacamos que esses trés exemplos anteriores foram extraidos de textos que
possuiam como proposta de atividade a producdo de textos dissertativos, fato que pode
explicar o porqué de a funcdo modal e de a fungdo final ocorrerem mais sistematicamente nas
clausulas analisadas. Em contrapartida, nos exemplos retirados dos textos, cuja a orientacao
era produzir narrativas, a funcdo de apresentar o cenario e o contexto temporal do evento
narrado predominou. Sigamos na analise de clausulas periféricas, mas especificamente as

classificadas como fundo 2.
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Gréfico 6 — A categoria tempo no relevo discursivo do texto narrativo: Fundo 2

¥ Presente / 15

B Infinitivo / 6

= Pretérito Imperfeito / 6
Pretérito Perfeito/ 5

Fonte: Autoria propria

A leitura do gréfico 06 permite-nos concluir que as clausulas que atuam na funcéo
de fundo 2, nos textos narrativos do corpus em andlise, apresentaram a menor ocorréncia, pois
das 127 clausulas mapeadas, apenas 32 encaixam-se nessa classificacdo, dentre as quais, 15
(47%) estdo codificados no presente, 6 (19%) no pretérito imperfeito, 6 (19%) no infinitivo e
5 (15%) no pretérito perfeito. Fernandes (2003) expde que, durante o processo de aquisi¢do da
Lingua Portuguesa (L2), os sujeitos surdos, ao produzirem seus textos, fazem uso restrito de
certas estruturas de coordenacdo e subordinagdo’™, resultando em uma tendéncia de se
trabalhar com oragfes absolutas, fato que pode explicar a baixa ocorréncia das clausulas-
fundo 2, visto que, conforme Chedier (2007), essas clausulas ndo ocupam a posicao principal
na oracdo, pois especificam um referente ou processo (adjetivas), podem expressar
inferéncias, apontar causa, consequéncia ou adversidade (adverbais causais, consecutivas ou
concessivas, também as coordenadas adversativas), podem ainda expressar inferéncias do
falante ou intervencdo do locutor, apresentar opinides, duvidas ou conclus@es. Iniciemos a

leitura do grafico que expdes as clausulas fundo 2 no texto dissertativo.

0 Conforme a autora, essa predominancia de oragGes absolutas nos textos de surdos, geralmente ocorre no
inicio do processo de aquisi¢cdo da L2, pois os usudrios, por ndo dominarem a segunda lingua, produzem
textos sem encadeamento de ideias, com periodos curtos e truncados, resultando em uma alta frequéncia desse
formato de oracéo.
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Gréfico 7 — A categoria tempo no relevo discursivo do texto dissertativo: Fundo 2

W Presente / 28

B Futuro/ 6

mPretérito Perfeito/ 4
Futuro do Pretérito/ 1

Fonte: Autoria propria

No gréafico 07, das 39 clausulas-fundo 2 mapeadas, 28 (72%) estdo codificadas no
presente, 6 (15%) no futuro, 4 (10%) no pretérito perfeito e encontramos apenas 1 clausula
codificada no futuro do pretérito, que corresponde a 3% das ocorréncias.

E importante destacarmos que a tipologia textual dissertagdo possui um contexto
propicio para a ocorréncia dessas clausulas, visto que esse tipo de texto é construido a partir
da exposicdo de um ponto de vista, opinido e reflexdes, e, conforme Chedier (2007), nas
clausulas-fundo 2 estdo incluidas as sentencas que expressam interferéncias do falante ou
intervengdes do locutor, opinides, duvidas ou conclusdes. Em (59) e (60) observamos

clausulas que se encaixam em uma dessas fungoes.

(59) minha mée aprendeu libras onde escola IFS é curso de libras, mas meus
tios(as), meus irmos e meus primos ndo aprendem nada libras ¢ muito dificil comunicam com
familia,(...) (A4)

(60) Quando entrei depois da adolescéncia, adulto decidi conversar com familia
sobre o surdo sem dependéncia, para que possa compreender o filho surdo que guer

alcancar os objetivos sem problemas. (A3)
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Em (59)", o verbo “ser” apresenta-se com a nog¢do temporal de presente e denota
uma opinido do locutor acerca de uma experiéncia que ele vivencia, 0 mesmo descreve que a
mae aprendeu Libras, mas como os irmdos e 0s primos ndo usam a lingua de sinais, a
comunicacdo em familia para ele torna-se dificil. A partir do verbo em analise, o texto abre
espaco para a exposicdo da opinido do autor, portanto, essa forma atua como fundo 2, de
acordo com a classificacdo de Chedier (2007).

Em (60), texto produzido por um aluno de 22 anos; sexo masculino; ndo soube
precisar a idade em que aprendeu Libras, mas afirmou que foi quando crianca; seus pais séo
ouvintes e ndo sinalizam e na Educacdo Basica estudou dois anos em escola bilingue, a
perifrase verbal “quer alcangar” esta codificada em uma clausula que possui a funcdo de
especificar o referente “filho surdo”, atuando, assim, como fundo 02. Um olhar mais atento
para 0 texto permite-nos observar que a primeira clausula - “Quando entrei depois da
adolescéncia (...)” - exerce uma funcdo temporal (fundo 01), a segunda - “(...) adulto decidi
conversar com familia sobre o surdo sem dependéncia(...)” - traz um evento dindmico e
completo (figura), a terceira - (...) para que possa compreender o filho surdo (...)” - apresenta
a finalidade pela qual se deu o evento (fundo 01) e, por fim, temos a adjetivacdo do referente
(fundo 2), ou seja, percebemos que o produtor do texto possui a consciéncia de que um
discurso € construido por meio de um conjunto de informac6es divididas entre informacéo
essencial e informacgdes mais ou menos secundarias. Verifiquemos se nos textos dissertativos
0s produtores tém a mesma consciéncia, visto que, conforme Travaglia (2011), nesse tipo de
texto, aparecem todos os tempos verbais, pois esta categoria (tempo) é fundamental na

ordenacdo textual, assim como nos textos narrativos.

(61) Mas primeiro com séo eles ser coragem coisa aprender youtube, eu sou e
exercito brasileiro, surdos ser € possivel igual ouvinte humano isso. Vocés apena por causa e

coitado para surdos, deveria ndo aceita! (B7)

(62) Maioria ouvinte ndo sabe Libras porque nunca conheceu a cultura surda e
indentificado surda, mas algumas pessoas ouvintes sabem Libras pois & mais necessarios

comunicar com amigos surdos, (...) (B11)

"I Trecho retirado do texto de uma aluna que, como ja mencionamos, aprendeu Libras aos 3 anos de idade e
cursou toda a Educacao Basica em escola bilingue.
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Em (61), texto produzido por um aluno que, conforme expusemos, aprendeu
Libras aos 5 anos de idade; um dos responsaveis é surdo sinalizador; o outro é ouvinte
sinalizador e cursou a Educacdo Basica em escola bilingue, hd uma perifrase verbal,
codificada no futuro do pretérito, dando voz ao locutor do texto para este expressar sua
opinido, logo, a clausula atua com fundo 02.

Com relacdo ao exemplo (62), texto de um aluno que apendeu Libras aos 17 anos
e cursou toda a Educacdo Bésica em escola para ouvinte, aparecem duas formas verbais
destacadas em clausulas que fogem a funcgéo de dar voz ao locutor do texto, mas que também
sdo classificadas como fundo 2. A primeira, na qual o verbo encontra-se no pretérito perfeito,
possui a funcdo de apresentar a causa de a maioria dos ouvintes ndo saberem Libras; na
segunda o verbo esta codificado no presente e exerce a funcdo de se opor a ideia anterior, pois
apesar de a maioria dos ouvintes ndo saberem Libras, hd os que sabem, desse modo,
poderiamos classifica-las respectivamente como oracdo adverbial causal e oragdo adversativa,
atuando, ambas, como fundo 2.

Apds a exposicao da relacdo da categoria tempo com a escala de figuricidade nos
textos produzidos por surdos sinalizantes, é importante pontuar algumas conclusdes: nédo
podemos deixar de relacionar o uso da flexdo verbal para a marcagdo de tempo com a
tipologia textual, visto que percebemos, por meio dos graficos e dos exemplos, que a tipologia
textual narragdo possui maior variedade de tempos verbais, com a predominancia da nocao de
presente e passado, conforme ja afirmara Travaglia (2011). Outra questdo a ser destacada é o
estagio em que se encontram o0s alunos no processo de aquisicao da L2, € visivel que os textos
de natureza dissertativa, que foram produzidos por graduandos do 1° semestre do Curso de
Letras-Libras, sdo marcados pela alta frequéncia de verbos no presente e no infinitivo, e pelo
uso inadequado da flexd@o verbal. Por outro lado, os textos narrativos, produzidos por alunos
do 4° semestre do mesmo curso, apresentam alta frequéncia da categoria tempo sendo
marcada por meio da adequada flexdo verbal.

Desse modo, é possivel afirmarmos que as dissertacbes do nosso corpus, em sua
maioria, sdo formadas por construcdes que implicam frequéncia de transferéncia da estrutura
da L1 para a L2. De acordo com Freitas (2011), os alunos produtores desses textos
encontram-se em um nivel inicial de um estagio da aquisi¢do denominado de interlingua, no
qual o aprendiz constroi, com base no uso, uma rede de representacao cognitiva formada tanto
por construgdes de sua L1, quanto da L2. Zimmer (2003) afirma que esse fendbmeno pode
ocorrer em qualquer nivel de analise linguistica (lexical, semantico, morfossintatico,

fonoldgico ou pragmatico).
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7.3 Nivel seméantico-sintatico

Nesta secdo do texto, analisaremos as propriedades semanticas do verbo, do agente e
do paciente nas clausulas mapeadas, para, a partir da analise dessas propriedades, voltar o

nosso olhar para a transitividade verbal, que faz parte do nivel sintatico das sentencas.

7.3.1 Parametros de transitividade

Hopper e Thompson (1980) formularam uma nova visdo para o fendmeno da
transitividade e perceberam sua relagdo com os planos discursivos. Propuseram dez
parametros semantico-sintaticos (argumentos, cinese, aspecto, pontualidade, volitilizacdo,
polaridade, modo, agentividade, afetabilidade de objeto, individuacdo de objeto) que
permitiram um controle do grau de transitividade das oragcdes, uma vez que, neste sentido, a
transitividade refere-se a clausula como um todo, e ndo apenas ao verbo da oracéo.
Chamamos de figura prototipica uma clausula que possua grau maximo de transitividade.
Assim, nesta subsecdo analisaremos a marcacdo da categoria tempo e o grau de transitividade
das clausulas, valendo-nos da escala de transitividade proposta por Pontes (2009, 2012),
segundo a qual transitividade sera considerada alta se a forma verbal contempla de 06 a 10
parametros, serd considerada média se a forma verbal contempla 5 parametros, e sera
classificada como transitividade baixa se a forma verbal contempla de 0 a 4 pardmetros dos
propostos por Hopper e Thompson (1980).

Os graficos seguintes apresentam, por meio de dados validos, a relagdo da
categoria tempo e o nivel de transitividade.
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Grafico 8 — Nivel de transitividade nos textos narrativos’?
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Fonte: Autoria prépria

De acordo com o gréfico acima, das 127 clausulas mapeadas, 75 apresentam baixa
transitividade e estdo codificadas no presente (22), no presente em forma de perifrase (9), no
pretérito perfeito (13), no pretérito perfeito perifrastico (8), no pretérito imperfeito (18) e no
infinitivo (5); 29 clausulas enquadram-se na transitividade media, e as formas verbais
aparecem codificadas no presente (8), no pretérito perfeito (13), no pretérito perfeito
perifrastico (1), no pretérito imperfeito (2) e no infinitivo (5); e 23 clausulas preenchem o0s
requisitos do nivel da transitividade alta, nas quais os verbos apresentam-se no presente (5),
no presente perifrastico (1), no pretérito perfeito (12), no pretérito perfeito perifrastico (2), no
pretérito imperfeito (2) e no infinitivo (1).

O gréafico 08 permite inferir que o pretérito perfeito — levando em consideracdo o
namero de ocorréncia da categoria tempo em clausulas com média e alta transitividade -
predomina’® nas partes mais salientes do discurso ou de alto e médio nivel de transitividade; e
as formas codificadas no imperfeito, que geralmente sédo encontradas atuando como fundo no
discurso, fazem-se presente de forma mais acentuada nas oracdes que possuem nivel baixo de
transitividade. Apresentamos trés exemplos nos quais a forma destacada esta no pretérito

perfeito, com o objetivo de expor que ndo é regra esse tempo verbal aparecer codificado

2 Nesta secdo, destacaremos as formas verbais que se apresentam em forma de perifrase, com o objetivo de
mostrarmos a variagdo das formas de codificagdo da categoria tempo pelo publico investigado.

3 Lembremo-nos que as formas codificadas no pretérito perfeito tendem a predominar nas clausulas-figura e,
consequentemente, nas clausulas com alta e média transitividade, mas isso ndo impede que esse tempo verbal
seja usado a servico das partes periféricas do texto ou em clausulas com baixa transitividade, visto que o
tempo esta a servico do discurso, e a lingua é por natureza flexivel em suas regras.
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apenas em clausulas mais relevantes, reforcando o fato de o passado perfectivo fazer-se
presente em todos os graus de transitividade, mantendo a média de ocorréncia nos trés

contextos.

(63) Eu nem comunicar da LIBRAS, e sei 0 basico Alfabeto Manual, entéo, na
hora do intervalo e aprendi a observar os surdos. La aprendi rapido até concluido do Ensino
Médio. (A1)

(64) No trabalho, iniciei h& pouco tempo, (...) (A3)

(65) Para aprender muitas coisas escritas e falas, apesar de ser surdo desde

nascenca tive dificuldade de aprender e se comunicar. (A6)

Tomando como base os estudos de transitividade de Hopper e Thompson (1980) e
a divisdo de Pontes (2009, 2012), dizemos que a perifrase verbal destacada no exemplo (63)74,
codificada no pretérito perfeito, preenche os seguintes parametros: + argumentos, + cinese, +
télica, - pontual, + controlada, + afirmativa, + real, - agentiva, - afetamento do objeto, +
individuacdo do objeto; ou seja, a clausula possui mais de dois argumentos, trata-se de uma
acdo que foi finalizada, esta acdo é voluntaria ou controlada, configura-se como uma
afirmacdo; pois a acdo de fato ocorreu, o objeto direto é animado, humano e referencial, desse
modo, por preencher 7 dos 10 pardmetros, a oracdo possui alta transitividade, de acordo com
Pontes (2009, 2012).

Em (64)”, a forma verbal destacada, codificada no pretérito perfeito, preenche os
seguintes parametros: - argumentos, + cinese, + télica, - pontual, + controlada, + afirmacéo, +
real, - agentivo, - afetamento do objeto, - individuacdo do objeto; assim, por preencher 5 dos
10 parametros propostos por Hopper e Thompson (1980), este exemplo possui média
transitividade, conforme Pontes (2009, 2012).

0 exemplo foi retirado de um texto de um aluno de 20 anos; sexo masculino; cuja aquisicdo da Libras ocorreu
aos 11 anos; seus pais ou responsaveis sdo ouvintes e ndo sinalizam e na Educacdo Bésica estudou oito anos
em escola bilingue

s 0O exemplo foi retirado de um texto 22 anos; sexo masculino; ndo soube precisar a idade em que aprendeu
Libras, mas afirmou que foi quando crianga; seus pais sdo ouvintes e ndo sinalizam, na Educagdo Basica
estudou dois anos em escola bilingue
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Em (65)'°, a forma verbal também encontra-se no pretérito perfeito, mas atende
positivamente a apenas trés pardmetros: - argumentos, - cinese, + télica, - pontual, -
controlada ou involuntaria, + afirmacdo, + real, - agentivo, - afetamento do objeto, -
individuacdo do objeto; classificando-se, segundo a divisdo de Pontes (2009, 2012), como
uma clausula de baixa transitividade, visto que a forma “ter” nessa situagdo discursiva traz
apenas um argumento expresso, 0 complemento; ndo se trata de uma cinese ou uma agao que
possa ser transferida; ndo se configura como uma acdo pontual, sem fase de transi¢ao entre o
seu principio e o seu final, pois certamente a dificuldade de comunicacdo foi algo continuo
por um periodo de tempo; o sujeito ndo controla o fato de ele ter dificuldade em estabelecer
comunicacdo, em outras palavras, ¢ uma acgdo involuntaria; o sujeito ndo possui um alto
potencial de agentividade, pois a acdo ndo e transferivel; o complemento verbal ou objeto ndo
é préprio, animado ou humano e também nao é afetado pela a acdo do verbo em analise.

O exemplo a seguir traz o verbo codificado no infinitivo, mas destacamos que 0
uso dessa forma nominal, geralmente usada por se aproximar da morfologia do sistema verbal
da Libras, € realizado de forma consciente pelo produtor do texto, tendo em vista o0 contexto

de uso.

(66) gosto de sair com meus amigos, estudar, assistir_os filmes, bate-papo com

meus melhores amigos. (A2)

Em (66)7’, a forma destacada atende aos seguintes pardmetros: - argumentos, +
cinese, - télica, - pontual, + controlada, + afirmacdo, + real, - agentivo, + afetamento do
objeto, - individuacdo do objeto, ou seja, 0 sujeito ndo exerce uma agdo que € transferivel,
temos apenas um argumento codificado, o complemento do verbo; trata-se de uma acdo, mas
esta ndo é pontual, e sim continua; é controlavel; é um ato que de fato ocorre; o objeto ndo é
préprio, contavel, referencial, concreto, humano; mas é afetado pelo sujeito. Assim, por atender
positivamente 5 dos 10 parametros de Hopper e Thompson (1980), a clausula em analise possui média
transitividade.

Diante dos exemplos analisados, confirma-se a hipOtese de que o pretérito

perfeito, apesar de estar presente em todo o texto, apresenta-se de forma predominante nas

6 O texto pertence a um aluno de 30 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 19 anos; seus pais ou
responsaveis sdo ouvintes e ndo sinalizam e realizou a Educacéo Basica em escola para ouvintes.

0 exemplo foi retirado do texto de um aluno de 21 anos; sexo masculino; a aquisicdo da Libras ocorreu aos
21 anos; seus pais ou responsaveis sdo ouvintes e ndo sinalizam e na Educacdo Bésica estudou por dois anos e
seis meses em escola bilingue.
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partes salientes do discurso, visto que, nas narragdes do nosso corpus, esse tempo verbal se
sobrep6s em termos de frequéncia aos demais tempos nas ora¢bes com alto e médio nivel de
transitividade. Ao analisarmos o relevo discursivo em nosso corpus, o0 pretérito perfeito
também predominou em 69% das clausulas classificadas como figura, esse fato reforca a
hipotese de Hopper e Thompson (1980), segundo a qual as ora¢des de figura apresentam mais
tracos de alta transitividade, e as oragdes de fundo, por sua vez, ttm mais tracos de baixa
transitividade. Além disso, percebe-se a consciéncia dos sujeitos produtores dos textos no que
se refere a relacdo da categoria tempo com a organizacdo das informacGes no discurso.

Na sequéncia, analisamos o fator transitividade e a categoria tempo nos textos
dissertativos produzidos pelo publico em questdo. Iniciemos pela leitura do gréfico.

Grafico 9 — Nivel de transitividade nos textos dissertativos
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Fonte: Autoria propria

No grafico 09, observamos que das 112 clausulas mapeadas, 103 apresentam um
nivel baixo de transitividade e apresentam suas formas verbais codificadas no pretérito
perfeito (9), no pretérito perfeito perifrastico (4), no presente (52), no presente perifrastico
(17), no pretérito imperfeito (2), no futuro do presente (2), no futuro perifrastico (9) e na
forma nominal do infinitivo (8); 4 clausulas apresentam um nivel médio de transitividade e
estdo codificadas no presente (2), no preterito perfeito (1) e no infinitivo (1); 5 possuem um
nivel alto de transitividade e aparecem codificadas no presente (1), no presente perifrastico
(1), no pretérito perfeito perifrastico (1) e no infinitivo (2). A leitura do grafico permite-nos

afirmar que as clausulas com baixo nivel de transitividade predominam nos textos
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dissertativos do corpus em analise, havendo uma grande variagdo de tempos verbais. Vejamos

esses dados por meio dos exemplos que seguem.

(67) Surdos tem lutado por educacdo dos surdos, escola bilingue, empresa,

hospital e qualquer lugar. (B13)

(68) (...) comunidade surdas e ouvintes interagir LIBRAS observagdo youtube

pessoas significado ser surdo propria surda assim propria lingua é LIBRAS. (B12)

(69) (...) infelizmente ndo consequiu comunicar claramente pois alguns

profissionais de &rea de salde nunca estudou cadeira de Libras na faculdade antes. (B11)

Em (67)® , a forma verbal esta codificada no presente, em forma de perifrase
verbal e atende positivamente 7 dos 10 pardmetros propostos por Hopper e Thompson (1980):
+ argumentos, + cinese, - télica, - pontual, + controlada, + afirmacdo, + real, + agentivo, +
afetamento do objeto, - individuacdo do objeto; logo essa clausula possui um alto nivel de
transitividade, pois contém mais de um argumento (sujeito e objeto); trata-se de uma acéo; é
controlada pelo agente; trata-se de uma afirmacdo, uma acdo que estd ocorrendo, por isso é
real; a acdo exercida pelo sujeito é transferida para o objeto e o objeto é afetado pela acéo.

Em (68)7°, a forma verbal esta codificada no infinitivo e preenche positivamente
0s seguintes parametros de Hopper e Thompson (1980): + argumentos, + cinese, - télica, -
pontual, + controlada ou voluntaria, + afirmacéo, + real, + agentivo, - afetamento do objeto, -
individuacdo do objeto. Assim, por atender a 05 parametros, a clausula possui um nivel médio
de transitividade, conforme Pontes (2009, 2012).

Em (69)%, o verbo destacado na clausula atende positivamente aos seguintes
parametros: - argumentos, - cinese, + télica, - pontual, - controlada, - afirmacdo, + real, -
agentivo, - afetamento do objeto, - individuacdo do objeto, ou seja, a oracdo preenche 2 dos
10 parametros de Hopper e Thompson, classificando-se como uma clausula com baixo nivel
de transitividade, ou seja, a forma verbal ndo se configura como uma afirmagéo, mas é télica,

visto que a nao realizacdo do evento é completada em um mundo real.

8 O produtor do texto tem 32 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 18 anos de idade; seus pais ou
responsaveis sdo ouvintes e ndo sinalizam; cursou a Educagdo Basica em escola de ouvintes.

QO texto foi produzido por uma aluna de 31 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 8 anos de idade e cursou
a Educagdo Bésica em escola para ouvintes.

8 O texto pertence a um aluno de 26 anos; sexo masculino; os pais ou responsaveis sdo ouvintes e apenas um
sinaliza; cursou a Educacdo Béasica em escola para ouvintes.



129

Diante dos dados expostos, é possivel concluirmos que, nas producdes
pertencentes a tipologia dissertacdo, houve alta frequéncia de clausulas que apresentavam
baixa transitividade, e, dentre essas oracdes, as formas codificadas no presente e no infinitivo
predominaram, demonstrando que o fendmeno da transferéncia da L1 para L2 na escolha da
categoria tempo verbal ainda é muito recorrente, visto que o infinitivo ndo € marcado por
morfemas flexionais e o presente é um tempo que se da pela auséncia de marcas do passado e
do futuro, ou seja, ambas codificacfes aproximam-se da estrutura da Libras, que ndo marca o
tempo verbal por meio de morfemas flexionais. As formas perfectivas, por sua vez,
apareceram em apenas duas ocorréncias em clausulas de baixa transitividade. Isso demonstra
que os produtores do texto ainda apresentam dificuldade para usar o tempo verbal a favor da
construcdo do seu discurso; diferentemente dos produtores dos textos narrativos, nos quais
observamos uma relacdo direta entre a categoria tempo e o nivel de transitividade, pois, nas
clausulas com nivel médio e alto de transitividade, houve predominio do passado perfeito,
que, conforme Hopper e Thompson (1980), costuma apresentar um nimero elevado de tracos
positivos para a transitividade. Em relacdo a presenca de formas perfectivas em clausulas com
baixa transitividade nas narracdes e dissertaces, destacamos que a relacdo das formas
perfectivas com as sentencas de alta transitividade é uma tendéncia e ndo uma regra, além
disso, para um verbo conferir a sentenca uma alta transitividade, ele também precisa contar
com as propriedades semanticas do agente e do paciente da clausula mapeada, ou seja, a
analise da transitividade vai além da categoria tempo, ela envolve todo o contexto no qual a

forma verbal esta inserida.

7.4 Aspecto composicional 8

Nesta subsecdo, analisaremos como os surdos codificam o tempo interno, em
outras palavras, olharemos para o aspecto composicional, visto que concordamos que a nogao
de aspecto esta diretamente ligada a de tempo, ou seja, a categoria tempo faz referéncia ao
tempo externo, presente, passado e futuro (e suas subdivisdes), enquanto a categoria aspecto
refere-se ao tempo interno, com nogdo de duragéo, instantaneidade, comego, desenvolvimento
e fim, conforme llari (2001).

Para a realizacdo da analise, faremos uso da leitura composicional do aspecto

proposta por Wachowicz (2003), que defende o contexto como fundamental na determinacéo

81 Nesta subsecéo, apesar de estabelecermos relagdo entre o valor aspectual e o relevo discursivo, ndo faremos
distingdo entre as clausulas fundo 1 e fundo 2.
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das leituras aspectuais, capaz de resolver toda ambiguidade. Verificaremos, ainda, se a
Hipotese da Primazia do Aspecto de Bardovi-Harlig (1995) se aplica ao nosso corpus.
Segundo esta hipotese, todos os individuos, tanto em contextos de aquisi¢do de L1 como de
L2, seguem determinados principios universais na aquisi¢cdo da morfologia verbal, dentre os
quais esta a marcacao do passado perfectivo antes do passado imperfectivo durante o estagio
da interlingua. Ainda de acordo com Bardovi-Harlig (1995), é importante destacar também
que a marcacao da categoria aspecto esta diretamente ligada aos planos do discurso, visto que,
conforme o autor, as formas do perfeito aparecem inicialmente em agdes de primeiro plano
(figura) e uma diversidade morfoldgica muito maior sendo mapeada em segundo plano, o que
nos leva a crer que, nas a¢oes de fundo, apresenta-se uma variedade maior de tempos verbais.
Fonseca (2010) e Pontes (2009), também defendem que a selecdo da morfologia
do aspecto € influenciada por fatores contextuais acima do nivel da frase: tipo de texto e

ancoragem narrativa. Levando isso em consideragdo, observemos o gréfico que segue.

Gréfico 10 — O tempo interno e o relevo discursivo em narrativas
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Fonte: Autoria prépria

O gréfico acima revela que das 52 clausulas-figura mapeadas nos textos
narrativos, 36 estdo codificadas no perfectivo, reafirmando o que defende Hopper e
Thompson (1980), Bardovi-Harlig (1995), Fonseca (2010) e Pontes (2009), pois segundo
estes autores, no processo de aquisicdo de uma L2, as formas perfectivas sdo mapeadas
geralmente no primeiro plano do discurso. Por outro lado, das 75 clausulas-fundo mapeadas,

36 apresentam-se no presente, que, em termos aspectuais ou tempo interno, geralmente,
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denota continuidade, habitualidade. Ha, ainda, nas clausulas-fundo, a presencga de 19 formas
codificadas no pretérito imperfeito, 8 no infinitivo e uma clausula no futuro do presente.
Mapeamos, também, 11 clausulas-fundo no perfectivo, o que reforca o fato de que quando
trabalhamos com o tempo interno das formas verbais, é preciso estarmos atentos aos fatores
contextuais acima do nivel da frase, pois conforme Bardovi-Harlig (1995), as formas do
perfeito aparecem inicialmente em acgdes de primeiro plano (figura) e depois em agOes de
fundo, o que ndo impede, dependendo do nivel de interlingua do produtor do texto, que as
formas perfectivas sejam usadas, por exemplo, para a descricdo de um cenario, que em uma

narrativa apresenta-se em segundo plano. Analisemos os exemplos que seguem:

(70) Quando eu tinha 6 meses de bebé, minha mée descobriu que sou surda,
minha méae estd muito preocupando, ela procurou muito qualquer lugar uma escola bilingue

por isso ela tem filha é surda (...) (A4)

O exemplo (70)® traz destacados os verbos “descobrir” e “procurar”, codificados
no pretérito perfeito e atuando em primeiro plano no discurso; hd a forma verbal “ter”,
codificada no pretérito imperfeito, em uma clausula que atua como cenario da informacéo
principal, que corresponde ao fato de a mae descobrir que a filha era surda. Ao fim do
exemplo, aparece o verbo “ter” e o verbo “ser”, ambos no presente, em uma sentenga que
funciona como explicacdo da informacdo anterior, que consiste no ato de a mée ter procurado
uma escola bilingue para a filha surda estudar. Olhando para a morfologia dos verbos,
percebemos que os perfectivos atuam nas clausulas-figura e os demais, que podem ser
classificados como imperfectivos, estdo nas clausulas que funcionam como fundo,
confirmando as palavras de Bardovi-Harlig (1995), Pontes (2009) e Fonseca (2010).

E preciso atentarmos ainda que nem sempre a morfologia verbal condiz com o
tempo interno no qual se desenrolam as a¢des, por exemplo, 0 verbo “ser” no trecho “Quando
eu tinha 6 meses de bebé, minha mé&e descobriu que sou surda”, esta codificado no
presente®®, mas o tempo interno no qual a agdo se desenrola é um passado imperfectivo. Esta
observacdo reforca a importancia da anélise aspectual ser realizada a partir do contexto e ndo

apenas a partir da morfologia verbal. Passemos a analise do proximo exemplo.

82O texto foi produzido por uma aluna de 22 anos; sexo feminino; aprendeu Libras aos 3 anos de idade; um dos
responsaveis usa a Lingua de sinais e cursou toda a Educagdo Bésica em escola bilingue.

8 O fato de as formas verbais no presente predominarem, mas denotarem internamente o passado imperfectivo,
pode ser resultado do fato de a codificagdo do presente aproximar-se da estrutura verbal da Libras ou L1.
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(71) minha mae aprendeu libras onde escola IFS é curso de libras, mas meus
tios(as), meus irmos e meus primos ndo aprendem nada libras é muito dificil comunicam
com familia, (...) (A4)

Em (71)8 a forma verbal “aprender” apresenta-se codificada no pretérito perfeito,
atuando em uma clausula que funciona como figura ou primeiro plano da narrativa, denotando
uma acdo perfectiva, finalizada. As demais formas verbais, codificadas no presente, atuam no
segundo plano ou fundo da narrativa, e exprimem ideia de habitualidade e acdo continua,
respectivamente.

Por fim, analisando o numero predominante de ocorréncias de formas do
perfectivo nos textos narrativos, é possivel confirmar a Hipotese da Primazia do Aspecto de
Bardovi-Harlig (1995), que defende que a marcacdo do passado perfectivo ocorre antes do
passado imperfectivo durante o estagio da interlingua, ou seja, os falantes no processo de
aquisicdo de uma L2 marcam primeiro as formas do perfectivo, que exprimem acgdes télicas,
completas (durativas) ou pontuais (processo culminado); e somente em estagios mais
avancados passam a marcar as formas do imperfeito trabalhando com os valores de acdes sem
previsdo de término, continuas, habituais.

Passemos a analise do tempo interno nos textos dissertativos.

Grafico 11 — O tempo interno e o relevo discursivo em dissertacoes
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Fonte: Autoria propria

8 O texto foi produzido pela mesma aluna do exemplo (62).
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No grafico 11, das 38 clausulas-figura, 18 possuem a forma verbal codificada no
presente, que, conforme ja mencionamos, prototipicamente denotam habitualidade, acfes
continuas, ou seja, ndo se enquadram nas formas perfectivas; e 8 formas verbais apresentam-
se no perfectivo, que é o tempo interno predominante nas clausulas-figura em producdes de
uma L2. O presente também predominou nas clausulas-fundo, pois das 74 ocorréncias, 55
estdo codificadas nesse tempo. Mapeamos, ainda, 4 clausulas-fundo no perfectivo,
demonstrando mais uma vez que formas codificadas no pretérito perfeito podem estar a
servico de acdes do segundo plano.

E preciso destacarmos que Bardovi-Harlig (1995), Fonseca (2010) e Pontes
(2009), ao defenderem que as formas perfectivas predominam em acbes de primeiro plano,
faziam referéncia a textos de natureza narrativa, mas essa parte do nosso corpus, no momento

da coleta, tinha como orientagdo a producdo de textos dissertativos. Passemos aos exemplos:

(72) Informagéo eu era crianga comecar aprendendo em libras 6 anos entdo

estudante quando formatura e agora na faculdade Letras Libras Oficial libras (B8)

Percebam que, apesar de a orientagcdo ser a producdo de um texto
predominantemente dissertativo, no trecho® predomina a narragdo. Quanto ao tempo interno,
0 verbo “ser” apresenta-se codificado no imperfectivo, desse modo, a forma verbal focaliza
uma parte do evento e ndo delimita o inicio e a finalizacdo deste, expondo literalmente a visao
interna da situacdo de uma clausula-fundo, que possui como fungdo apresentar o cenario no
qual se desenrola a acdo.

Em seguida, ainda no exemplo (72)%, a forma em destaque é uma perifrase verbal
formada pelo verbo auxiliar no infinitivo, “comegar”, somado ao verbo principal
“aprendendo”, no gerundio. Tomando como referéncia a clausula anterior, “eu era crianga”,
infere-se que o evento foi iniciado no passado e ndo podemos precisar o seu fim. Nesse caso,
apesar de o contexto definir o valor imperfectivo da perifrase, a forma atua em uma clausula
figura, pois trata-se de um evento real e dindmico. O exemplo que segue reforga a importancia

do contexto para a defini¢do do tempo interno.

8 O texto foi produzido por um aluno de 23 anos; autodeclarado do sexo masculino; aprendeu Libras aos 6 anos
de idade; um dos responsaveis sinaliza e cursou a educacdo em escola bilingue.

8 Texto de um aluno de 23 anos; sexo masculino; aprendeu Libras aos 6 anos de idade; apenas um dos
responsaveis sinaliza; cursou a Educagdo Basica em escola bilingue
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(73) No 1 texto médico ficou medo por ndo_consequir_comunicar bem com

paciente surda de gestacdo mas qualquer momento foi consequir trazer intérprete melhor.
(B11)

Em (73)% a forma verbal “ficar” esta codificada no passado perfectivo, ou seja,
um passado que denota uma agéo que foi finalizada. Contudo, quando trabalhamos a partir da
leitura composicional do aspecto, levamos em consideracdo o contexto em que a forma se
apresenta. Desse modo, no caso do verbo em questdo, percebemos gque o estado de medo do
médico constitui-se como um episddio isolado, visto que o tempo interno deste estado é
ancorado pela perifrase verbal seguinte “ndo conseguir comunicar”, OU Seja, temos uma
leitura episodica. A segunda perifrase “foi conseguir”, também ndo denota a telicidade tipica
das formas perfectivas, visto que o tempo ¢ ancorado pela expressdo “qualquer momento”,
que implica que a acdo poderd ocorrer em um momento futuro ndo especificado. Este
exemplo mostra que o uso da flex&o verbal ndo garante que o surdo tenha se apropriado do
sistema da L2, é preciso antes de tudo analisar o contexto oracional para precisarmos a
perspectiva temporal interna, fato que reforca a importancia da leitura composicional para o0s
valores aspectuais.

Assim, podemos de fato afirmar que a categoria aspecto em producgdes textuais
de uma L2 é influenciada por fatores contextuais, que vao além das propriedades semanticas,
ou seja, a leitura composicional do aspecto requer a consideracdo de todo o contexto, pois
vimos que nem sempre a morfologia do verbo corresponde ao tempo interno da clausula. Por
fim, nos textos narrativos confirmamos a hip6tese da Bardovi-Harlig (1995), que segundo a
qual, durante o processo de aquisicdo de uma L2, as formas perfectivas tendem a ser
mapeadas em primeiro plano e as formas imperfectivas estdo a servico das clausulas-fundo,
visto que os verbos codificados no pretérito predominaram nas a¢6es de primeiro plano dos
textos narrativos do nosso corpus. Em contrapartida, as nog¢fes de continuo, dindmico e
habitual predominaram nas clausulas-figura dos textos dissertativos. O presente tambeém
apresentou maior frequéncia, em relacdo aos demais tempos, nas clausulas-fundo das
narracdes e dissertacdes analisadas, este fato pode implicar transferéncia da L1 para L2 ou
pode significar que agdes que denotam duratividade, continuidade ou habitualidade
predominam na construgdo de cenarios, na exposicdo de opinido, que sdo funcdes das

clausulas-fundo.

87 O autor do texto tem 26 anos; é sexo masculino; os pais ou responsaveis sdo ouvintes e apenas um sinaliza e
cursou a Educagdo Bésica em escola para ouvintes.
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7.5 Faixa etaria em que a Libras foi adquirida

Goes (2012), Quadros (2009), Guarinello (2007), Finau (2008) Fernandes (2003)
e Figueiredo (1995) defendem que, durante o processo de aquisicdo de uma L2, a L1 ndo pode
e ndo deve ser ignorada, pois, conforme os autores, as regras e habitos da L1 interferem na
aquisicdo da segunda lingua, o individuo ira apoiar-se na estrutura da L1 para produzir a L2.
Desse modo, quanto mais cedo o surdo adquirir a Lingua de Sinais, maiores as chances de
este individuo alcancar um bom nivel durante o processo de aquisi¢do da L2, pois autores
como Selinker (1972), McLaughlin, (1978) e Schiitz (2008) defendem que o fator idade é um
dos que mais influenciam no processo de aquisicdo de uma segunda lingua. Assim, nesta
secdo, analisaremos a relacdo da faixa etaria em que a Libras foi adquirida e a categoria

tempo.

Quadro 6 — Faixa etaria em que a Libras foi adquirida e a categoria tempo em narracoes
produzidas por surdos sinalizantes

Aluno | ldade de Aquisicéo Predominio de Maior variedade Uso
da Libras (L1) Verbos no Infinitivo de codificagéo adequado
e no Presente temporal da flexao
verbal
Al 11 anos + - +
A2 21 anos + - +
A3 N&o informou - + +
Ad 3 anos - + +
Foi na infancia, ndo + B +
A5 soube precisar a
idade.

Ab6 19 anos - + +
A7 21 anos - + +
A8 10 anos - + +

Fonte: Autoria propria

A leitura do quadro acima permite-nos afirmar que, apesar de trés alunos terem
iniciado o processo de aquisicdo na idade adulta, eles conseguem fazer uso adequado da
flexdo verbal para a marcar o tempo, fato que demonstra que, apesar da faixa etaria de
aquisicdo da L1 ser um fator importante para a aquisi¢cdo da L2, nesse contexto, esse fator
parece nao ter interferido. O quadro também demonstra que o predominio das formas verbais
no presente e no infinitivo ndo necessariamente implica o fenémeno de transferéncia da L1

para L2. O exemplo abaixo ilustra os dados do quadro acima:
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(74) Eu estudo na faculdade, curso de Letras Libras e trabalho da bolsista
iniciacdo cientifica PIBIC/UFSC, coordenacéo de Celes/Feneis/Ceard. (...) gosto de sair com

meus amigos, estudar, assistir os filmes, bate-papo com meus melhores amigos. Meu sonho é

passar mestrado e Doutorado na area linguistica Aplicada. Gosto dar motivacdo para

comunidade surda. (A2)%

O autor do texto acima adquiriu Libras aos 21 anos de idade, em seu texto ha um
predominio das formas verbais no presente e no infinitivo, contudo, é perceptivel que o aluno
ja assimila as diferencas especificas no sistema morfoldgico e lexical da L2, assim como ja
possui a habilidade de identificar o que ha de peculiar na estrutura sintatica e no modo como
as relacOes semanticas se estabelecem. Apesar da auséncia da preposicdo, na perifrase verbal
da dltima clausula, denotar transferéncia da L1 para a L2, percebemos que o afastamento da
estrutura da L1 predomina no texto. Vejamos o texto de uma aluna que adquiriu Libras aos 3
anos de idade.

(75) Quando eu tinha 6 meses de bebé, minha mée descobriu que sou surda,
minha mae estd muito preocupando, ela procurou muito qualquer lugar uma escola bilingue
por isso ela tem filha é surda, (...) (A4)

(76) eu nunca fui trabalhar, eu_fiz o curso de instrutor de libras comecei estagio
de instrutor de libras comecei estagio de instrutor no CREACE s6 um pouco experiéncia,

depois eu passei universidade curso de letras libras, eu aprendi muito coisa na UFC. (A4)

Em (75), observamos que o tempo predominante no texto é o pretérito, visto que
0s eventos ja ocorreram, contudo, a aluna apresenta dificuldade em adequar o tempo do verbo
do verbo “estar”, que parece acompanhar 0 tempo do verbo anterior®®. Mas, por meio da
predominancia do tempo passado, inferimos que o verbo “estar” também deveria ter sido
codificado no pretérito. Por outro lado, em (76), trecho que faz parte do mesmo texto do
exemplo (75), a produtora do texto codifica o pretérito perfeito em todas as formas verbais de

maneira adequada, demonstrando estd em um bom nivel de interlingua, além disso, ndo faz

8 Nesta e nas proximas secoes voltaremos a descrever o perfil do produtor do exemplo no corpo do texto, visto
que nessa parte da analise cruzaremos os dados extralinguisticos com a marcacdo da categoria tempo.
8 Defendemos que o produtor do texto apresentou o verbo “ser’” no presente por tratar-se € um fato continuo.
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uso dos advérbios e adjuntos adverbiais de tempo de forma frequente, demonstrando que
nesse texto também predomina o afastamento da L1.
Apesar de termos observado um distanciamento entre o sistema linguistico da L1
e da L2 em um texto de uma aluna que adquiriu Libras aos 21 anos, gostariamos de destacar a
importancia do contato com a Libras na infancia, pois é preciso lembrar que 0 nosso corpus €
apenas uma amostra, o que ndo isenta a L1 de funcionar como base para a aquisicdo da L2,
uma vez que um individuo constrdi sua identidade, vivencia sua cultura e inicia seus estudos
por meio da sua primeira lingua.
Analisemos esse fator de controle em textos dissertativos, por meio das

informacdes do quadro que segue.

Quadro 7 — Faixa etaria em que a Libras foi adquirida e a categoria tempo em dissertaces
produzidas por surdos sinalizantes

Aluno | Idade de Aquisi¢do | Predominio de Verbos | Maior variedade Uso
da Libras (L1) no Infinitivo e no de codificagéo adequado
Presente temporal da flexao
verbal

Bl 5 anos + - -

B2 2 anos - + -

B3 2 anos + - -

B4 5 anos + - -

B5 6 anos - + -

B6 11 anos + - +

B7 5 anos + - -

B8 6 anos + - -

B9 8 anos + - -
B10 4 anos + - -
B1l1l 17 anos - + +
B12 8 anos + - -
B13 18 anos + - +
B14 21 anos - + -

Fonte: Autoria prépria

O quadro 07 leva-nos a concluir que das 14 produgdes analisadas, em apenas 3
predomina o uso adequado da flex@o verbal para marcar a categoria tempo. Esse resultado
novamente leva-nos a crer que a faixa etaria na qual a Libras foi adquirida, no contexto em
analise, parece ndo ter interferido na aquisicdo da L2, visto que dentre os 3 textos que fazem

uso adequado da flexdo verbal para marcar o tempo, 2 foram produzidos por alunos que
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iniciaram o processo de aquisicdo da Libras na fase adulta. Além disso, dos 11 textos que
apresentam dificuldade com a marcacdo temporal, 10 foram produzidos por alunos que

adquiriram Libras na infancia. Os exemplos abaixo confirmam as informacdes do quadro 07.

(77) Intérprete lutar tenha ajuda tem possivel so principal surdo porque surdo

como Futuro vida. Exemplo se pode acontecer vida surdo medo tem perdeu evtir nao

conhecer o que significa palavra remedrio mas surdo dificial palavra significa Els ndo guero

me dar azar por isso chama Interprete pior nada onda salva vida (B4)

Apesar de (B4) ter adquirido Libras aos 5 anos de idade, em seu texto
predominam as formas verbais codificadas no presente e no infinitivo, isso ocorre porque 0
presente e a forma nominal infinitivo geralmente ndo possuem especificacdo temporal e sdo
marcagdes temporais que se aproximam da estrutura verbal da L1, fato que denota
transferéncia da L1 para a L2. E em (77), o fendmeno da transferéncia concretiza-se, visto que
a escolha das formas no presente e no infinitivo, ao longo do texto, nem sempre é realizada de
forma consciente. Vejamos um exemplo que apresenta uma maior variedade na codificacdo da

categoria tempo.

(78) Por isso, imaginam ao atendimento da clinica, estive um surdo tinha doenca
cardiologia, como vai ser esclarecimento sobre o sentido das dores questionamento como vai

ser explicar ao medico para entende? (B14)

O exemplo (78) foi retirado do texto produzido por um aluno que aprendeu Libras
aos 21 anos de idade. No trecho, vemos uma variedade de tempos verbais: presente, pretérito
perfeito, pretérito imperfeito, futuro perifrastico, contudo percebemos a dificuldade do locutor
no encadeamento das ideias, ou seja, o aluno tem consciéncia da flex&o verbal para marcar o
tempo em L2, mas o modo como ele estrutura o texto demonstra uma forte transferéncia da
estrutura da L1 para L2. Novamente recorremos a Fernandes (2003), que nos alerta que,
durante o processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa (L2), os sujeitos surdos, ao produzirem
seus textos, possuem uma tendéncia de trabalhar com oragdes absolutas, e isso pode resultar
em texto sem encadeamento das ideias.

Diante do exposto, é preciso que facamos algumas consideragdes a partir do que
apresentamos ao longo do trabalho. Pois é consenso entre os autores, que trabalham com

aquisicdo de L2 por sujeitos surdos, que a idade em que estes adquiriram a Lingua de Sinais €
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um fator de fundamental importancia no processo de aquisicdo ou aprendizagem de uma
segunda lingua. Fernandes (2003) e Quadros (2007), por exemplo, defendem que nédo se cabe
mencionar as dificuldades de escrita dos surdos sem estar atento ao seu processo de
aprendizagem em L1, e também reforcam a necessidade de o sujeito surdo dominar a lingua
de sinais para que a aquisicdo ou aprendizagem da L2 seja mais efetiva. Desse modo, fica
muito claro que ao sermos informados pelos participantes da pesquisa a idade em que estes
adquiriram a Libras, isso ndo nos da conhecimento suficiente sobre como se deu esse
processo. Afinal, Sacks (2015) alerta que apesar de a Libras ser a L1 dos surdos, ela ndo é a
lingua majoritaria, em consequéncia disso, esse publico muitas vezes sente-se isolado. O autor
defende que as criangas surdas precisam ser expostas em contato primeiro com pessoas
fluentes em Libras, sejam elas pais, professores ou outros, para em seguida iniciarem o
processo de aquisicdo da L2, visto que esta € essencial para que possam ser inseridos na
comunidade em geral. Sacks (2015) expds que, assim que a lingua de sinais for adquirida; e
uma crianca pode ser fluente aos trés anos de idade, tudo entdo pode decorrer, inclusive o
aprendizado da leitura e da escrita em L2. Desse modo, podemos inferir que se um surdo
adquire a lingua de sinais na idade adulta, mas isso ocorre em um ambiente propicio, no qual
este falante esta inserido em um contexto que favoreca o uso dessa lingua, pensamos que este
cenario possa influenciar de forma favoravel a aquisi¢do da L2. Isso poderia explicar o bom
desempenho de A2, A6, A7, B11 E B13, mas para afirmarmos com precisdo, precisariamos
trabalhar com um corpus maior e a montagem do perfil dos participantes teria de levar em
consideracdo o contexto de interacdo no qual estes estavam inseridos no periodo de aquisicao
da L1.

Por outro lado, também precisamos ponderar as palavras de Quadros (2009), Gées
(2012), Guarinello (2007), Fernandes (2003) e Finau (2008) quando as autoras ressaltam que
o dominio da lingua nativa, apesar de ser essencial, ndo garante 0 acesso a uma segunda
lingua. Percebe-se que o dominio da L1, apesar de ser pressuposto para o ensino de L2, parece
ndo ser suficiente para que o processo de L2 se concretize, e isso ndo € uma particularidade
dos surdos, uma vez que nao € raro encontrar alunos brasileiros que estudam inglés ha anos,
mas ndo conseguem a fluéncia efetiva nessa L2. Isso poderia explicar o baixo desempenho de
B1, B2, B3, B4, B5, B7, B8, B9, B10 e B12.
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7.6 Nivel de sinalizagdo dos pais ou responsaveis.

Segundo Finau (2008), assim como 0 ouvinte, 0 sujeito surdo precisa interagir
com 0s pais ou responsaveis e com a familia, e isso deve ocorrer 0 mais rapido possivel, pois
a linguagem € importante para solidificar os lacos sociais entre as criangas e 0s pais e 0S
demais familiares. E extremamente importante que criangas surdas crescam em um ambiente
bilingue, pois desse modo elas tém a possibilidade de desenvolver melhor suas habilidades
linguisticas, por isso analisaremos nesta subsecédo a relacdo entre nivel de sinalizacao dos pais
Ou responsaveis e a marcacgdo da categoria tempo em producdes textuais de surdos. Iniciemos

a analise.

Quadro 8 — Nivel de sinalizacdo dos pais ou responsaveis e a categoria tempo em narrac6es
produzidas por surdos sinalizantes

Aluno Ouvintes Sinalizam Predominio de Maior Uso
Verbos no variedade de | adequado
Infinitivo e no codificacdo da flexao
Presente temporal temporal
Al Sim Néo + - +
A2 Sim Néo + - +
A3 Sim Né&o - + +
Ad Sim Apengs 1 - + +
sinaliza
AB Sim Apenas 1 + B +
sinaliza
A6 Sim Né&o - + +
A7 Sim Nao - + +
A8 Sim Néo - + +

Fonte: Autoria propria

O quadro 08 revela que, levando em consideracdo o nosso corpus, ndo foi
possivel estabelecer relacdo entre o bom desempenho na aquisicdo de L2 pelo sujeito surdo e
o nivel de sinalizacdo dos pais ou responsaveis, visto que dos 8 alunos que tiveram seus textos
analisados, apenas 2 possuem um dos responsaveis que sinalizam, mas todos os participantes
da pesquisa estdo em um bom nivel no processo de aquisicdo do Portugués ou em um nivel

avancado de interlingua. Observemos os exemplos.

(79) Eu nem comunicar da LIBRAS, e sei 0 basico Alfabeto Manual, entédo, na
hora do intervalo e aprendi a observar os surdos. L& aprendi rapido até concluido do Ensino
Médio. (A1)



141

(80) Eu era criangas que comecou l& escola FS bilingue, minha mae que
aprendar de libras por causa que presico comunicacdo de mim. (A5)

Em (79) o produtor do texto ndo possui henhum responsavel que sinaliza, mas
percebemos que em seu texto, com eXcecdo da forma nominal “comunicar” que aparece na
primeira clausula, a marcacdo da categoria tempo é realizada de forma muito consciente, e
ndo hd o uso constante de ancoras temporais como adveérbios de tempo, que geralmente é
consequéncia da transferéncia da estrutura da L1 para a L2, fato que demonstra que este aluno
encontra-se em um bom nivel de interlingua, e nesse caso, a falta de um responsavel que
sinalize parece ndo ter influenciado na aquisicdo do Portugués.

Em (80), trecho de um texto produzido por um aluno cujo responsavel sinaliza, é
visivel que o produtor do texto ja possui consciéncia de que a marcagdo da categoria tempo
em Lingua Portuguesa ocorre, principalmente, por meio da flexdo da forma verbal. Desse
modo, apesar de ainda apresentar dificuldade em adequar a flexdo verbal que marca o tempo a
pessoa verbal, como ocorreu com o verbo “comegar” cujo o sujeito era a 32 pessoa, 0S maiores
entraves do aluno com relacdo a producdo textual sdo de ordem ortografica. Diante deste
exemplo, poderiamos dizer que o fato de ter crescido em um ambiente no qual um dos
responsaveis usa a Libras, pode té-lo favorecido nesse processo de aquisicdo da L2.

Observemos se esse fator de controle interfere ou ndo nos textos dissertativos.

Quadro 9 — Nivel de sinalizacdo dos pais ou responsaveis e a categoria tempo em dissertacoes
produzidas por surdos sinalizantes

Predominio de . . Uso
Maior variedade
. - Verbos no e adequado
Aluno Ouvintes Sinalizam L de codificagéo x
Infinitivo e no da flexao
temporal
Presente temporal
Um dos
Bl Sim responsaveis + - -
sinaliza
Um dos
B2 Sim responsaveis - + -
sinaliza
Um dos
B3 Sim responsaveis + - -
sinaliza
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B4 Sim Nao + - -
B5 Sim Nao - + -
B6 Sim Nao + - +
Um dos
B7 responsaveis Sim + - -
é surdo
Um dos
B8 Sim responsaveis + - -
sinaliza
B9 Nao Sim + - -
B10 Nao Sim + - -
Um dos
B11 Sim responsaveis - + +
sinaliza
B12 Sim Nao + - -
B13 Sim Nao + - +
B14 Sim Nao - + -

Fonte: Autoria propria

Por meio da leitura do quadro 09, verificamos que entre os autores das 14
producdes textuais analisadas, 5 possuem pelo menos um dos pais ou responsaveis que usam
a Libras; desses 5 alunos, apenas 1 apresentou em seu texto o uso adequado da flex&o verbal
para a marcagdo da categoria tempo. Assim, diante dos dados apresentados, constatamos que
o fato de os pais ou responsaveis sinalizarem, no contexto dessa pesquisa, nao se apresentou
como regra para gque o sujeito surdo alcance um bom nivel no processo de aquisi¢do da L2.

Vejamos os exemplos que seguem.

(81) Como a sonho Quem um faltar ndo mas dizer ter com significa € nos esse
ouvir tentar. Como aprende conhecimento sabe o que da eles faze entende ao melhor o ter

libras ja e do ou gente na surdos nos que para falando tenta (B9)

(82) Youtuber é muito importante para fazer a comunidade de surda, que
divulgar a Educagdo dos surdos porque € muito gente problema,_falta de comunicagdo ¢
intérprete de Libras. (B13)
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Em (81) e (82) observamos a predominancia da forma nominal do verbo no
infinitivo e da codificacdo do presente. Felipe (2007) afirma que a Libras ndo marca o tempo
nas formas verbais, ou seja, os verbos ficam no infinitivo, pois, segundo a autora, trata-se de
um tempo neutro. E quanto ao presente, conforme Finau (2014), este € marcado justamente
pela auséncia de marcas de passado ou futuro, por isso é tdo comum os surdos fazerem uso do
infinitivo e do presente quando iniciam o processo de aquisicdo de uma L2. Desse modo, 0
fato de o produtor do texto do exemplo (81) ter crescido em um ambiente no qual os
responsaveis sinalizam, ndo se apresentou como um fator que exerceu influencia na aquisi¢cdo
da L2, além disso, o trecho apresenta os mesmos problemas de (82), cujo o produtor do texto
cresceu em um ambiente no qual os pais ou responsaveis ndo sinalizavam.

Entretanto, ndo podemos deixar de destacar a importancia do uso da Lingua de
Sinais entre os familiares para o sujeito surdo sinalizador, visto que, conforme ja
mencionamos, Qi e Mitchell (2012 apud KNOORS E MARSCHARK, 2014) expdem que
filhos surdos de pais surdos - que estdo expostos a lingua de sinais desde o nascimento -
exibem desempenho académico superior (geralmente leitura) do que filhos surdos de pais
ouvintes. E mais uma vez recorremos a Sacks (2015) para alertar que é a partir do dominio da
L1 que o surdo constroi sua identidade, por isso as criangas surdas precisam ser expostas em
contato primeiro com pessoas fluentes em Libras, sejam eles pais, professores ou outros, para
em seguida iniciarem o processo de aquisi¢do da L2.

Por fim, é importante pontuarmos, também, que o questionario aplicado para a
montagem do perfil dos participantes atentou-se apenas para o fato de 0s pais ou responsaveis
sinalizarem ou ndo, ou seja, ndo buscamos informacdes sobre o nivel de sinalizagdo dos
mesmaos, Visto que o tempo que nos foi cedido para a coleta de dados ndo era suficiente para

uma investigacdo mais detalhada.

7.7 Modalidade de ensino da Educacéo Basica, escola bilingue ou escola para ouvintes.

Ja expusemos que, conforme Finau (2014), quando a crianga surda tem mais
tempo de uso da Libras e, simultaneamente, estd em contato com a escrita da Lingua
Portuguesa, como defende a proposta da educacdo bilingue, maior ¢ o afastamento da
estrutura de interlingua entre L1 e L2

Guarinello (2007), por sua vez, expde que nessa modalidade de ensino deve-se

optar pela apresentacdo simultanea ou sucessiva das duas linguas (lingua de sinais e lingua da
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comunidade majoritaria), ou seja, no chamado bilinguismo simultdneo a crianca surda é
exposta as duas linguas com diferentes interlocutores: a de sinais com interlocutores surdos e
a majoritaria com ouvintes. Diante do exposto, apresentamos, nos quadros 10 e 11 a seguir, a
relacdo da modalidade de ensino cursada pelos surdos na Educagdo Basica e a marcacao da

categoria tempo, respectivamente em narrag6es (quadro 10) e em dissertagfes (quadro 11).

Quadro 10: Modalidade de ensino cursada na Educacdo Bésica e a categoria tempo em
narragdes produzidas por surdos sinalizantes

Aluno | Modalidade de Predominio de Maior variedade de Uso
ensino na Verbos no Infinitivo codificagdo adequado
Educacdo Basica e no Presente temporal da flexao
temporal
Al 8 anos em escola + - +
bilingue
2 anos e meio em + - +
A2 1
escola bilingue
2 anos e meio em - + +
A3 1
escola bilingue
A4 Bilingue - + +
A5 Bilingue. + - +
A6 Escol_a para - + +
ouvintes
A7 Escol_a para - + +
ouvintes
A8 9 anos em escola - + +
bilingue

Fonte: Autoria prépria

Os dados do quadro 10 demonstram que das 8 producdes analisadas, apenas duas
foram produzidas por alunos que cursaram toda a Educacéo Basica em escolas para ouvintes.
Nessa modalidade de ensino, geralmente a sala dispde de um intérprete, que tem a funcéo de
fazer o papel de mediador entre o aluno surdo e os professores que, em sua maioria, de acordo
com Guarinello (2007), ndo sabem Libras. Temos ainda duas producgdes de alunos que
cursaram apenas dois anos e meio da Educacdo Basica em escola que adotava a modalidade

bilingue de estudo. Analisemos esses dados por meio dos exemplos.

(83) Quando eu tinha 6 meses de bebé, minha mée descobriu que sou surda,
minha mae estd muito preocupando, ela procurou muito qualquer lugar uma escola bilingue

por isso ela tem filha é surda, (...) (A4)
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(84) No trabalho fiz o concurso da prefeitura e passei no qual ainda estou
trabalhando atualmente & 10 anos como agente de endemias, servidor publico municipal.
Sendo Unico surdo de Fortaleza trabalha nessa area, o trabalho ndo valoriza muito as

pessoas deficientes e nem_promove ao cargo. (A6)

Em (83), texto produzido por uma aluna que cursou toda a Educacdo Basica em
escola bilingue, percebemos que o locutor tem consciéncia de que a marcacao da categoria
tempo ocorre por meio da flexao verbal, uma vez que ha uma variedade de tempos verbais, e a
marcagdo do pretérito imperfeito do verbo “ter” e o pretérito perfeito dos demais verbos
regulares destacados no texto é realizada de forma adequada. Com relagdo ao verbo “ser”,
este aparece marcado no presente, mesmo em um contexto no qual predomina o pretérito,
porque o propdsito do locutor é demonstrar que a surdez é continua.

Em (84), o texto pertence a um aluno que cursou toda a Educacdo Bésica em
escola para ouvintes, mas percebemos um bom nivel de interlingua desse locutor, visto que a
marcacdo da categoria tempo € realizada com éxito, levando-nos a crer que, neste caso, o fato
de o produtor do texto ndo ter estudado em escola bilingue nao influenciou na marcacdo da
categoria tempo em L2.

Entretanto, ndo podemos deixar em segundo plano a importancia das escolas, que
de fato vivenciam a prética bilingue para a aquisicdo da L2 pelos surdos, pois Mello (2005)
chama atencdo para o fato de as salas de aulas bilingues adotarem a permanente tendéncia de
tratar a relacdo L1-L2 do ponto de vista do monolinguismo. Assim, quando um aluno informa
ter estudado em uma escola classificada como bilingue, é preciso levar em consideracao a
observacdo de Melo (2005) e de Sacks (1990), conforme ambos, é comum tais escolas
adotarem o Portugués sinalizado ou bimodalismo®.

Passemos a analise desse fator de controle nos textos dissertativos.

Quadro 11: Modalidade de ensino cursada na Educacdo Bésica e a categoria tempo em
dissertagdes produzidas por surdos sinalizantes.

i - . . Uso
Modalidade de Predominio de Maior variedade
. ~ . e adequado
Aluno | ensino na Educagdo | Verbos no Infinitivo | de codificacéo ~
. da flexéo
Basica e no Presente temporal
temporal
Bl Bilingue + - -

% Sacks (2015) alerta que a Lingua de Sinais ndo precisa de nenhuma pseudolingua (Inglés sinalizado,
Portugués sinalizado, por exemplo), pois ela é propria, possui um sistema linguistico proprio. E, no entanto,
nas escolas que se autodeclaram bilingues, os surdos sdo obrigados a aprender os sinais ndo para ideias e
acOes que querem expressar, mas pelos sons fonéticos da lingua majoritaria que ndo podem ouvir.
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£ Bilingue - + -
B3 Escola para ouvintes + - -
B4 Bilingue + - -

Cursou o Ensino
Fundamental em
B5 escola bilingue e 0 - + -
Ensino Médio em
escola para ouvintes

6 anos em escola

B6 o + = +
bilingue
B7 Bilingue + - -
B8 Bilingue + - -
B9 Bilingue + - -
B10 Escola para ouvintes + - -
B11 Escola para ouvintes - + +
B12 Escola para ouvintes + - -
B13 Escola para ouvintes + - +

B14 Escola para ouvintes - + -

Fonte: Autoria propria

Por meio da leitura dos dados do quadro 11, observamos que das 14 produgdes
textuais analisadas, 6 foram produzidas por alunos que cursaram toda a Educacdo Béasica em
escola bilingue. Contudo, nenhum desses textos apresenta um indice elevado de flexdes
verbais adequadas para a marcacdo da categoria tempo, fato que corrobora as palavras de
Melo (2005) e de Sacks (1990). Ademais, das trés produgdes que apresentaram uma alta
frequéncia da marcacdo adequada da categoria tempo, duas foram produzidas por alunos que

frequentaram apenas escola para ouvintes, 0s exemplos abaixo confirmam os dados.

(85) Maioria surdos foram pro medico e infelizmente ndo conseguiu comunicar

claramente pois alguns profissionais de area de salde nunca estudou cadeira de Libras na
faculdade antes. (B11)

(86) Séo eles ser leito € criar plano youtube importante € por isso e causa pra
ver comecar principal de libras, comunidade surdos. Mas primeiro com séo eles ser coragem
coisa aprender youtube, eu sou e exercito brasileiro, surdos ser_€ possivel igual ouvinte

humano isso. (B7)

Em (85), as trés formas verbais estdo codificadas no pretérito perfeito,

obedecendo ao contexto temporal dos eventos. Desse modo, é perceptivel que o produtor do
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texto, que cursou a Educacdo Basica em escola para ouvintes marca, usou de forma
consciente a categoria tempo em seu texto. Destacamos que a marcacdo do passado perfeito
da forma verbal “ser”, mesmo esta possuindo uma morfologia irregular, foi realizada sem
dificuldade pelo locutor, fato que demonstra que, neste caso, a modalidade de ensino cursada
na Educacdo Basica ndo interferiu na marcagdo da categoria em andlise. Diante dos fatos,
infere-se que o produtor do texto encontra-se em um bom nivel de interlingua.

Em (86), por sua vez, temos a predominancia dos verbos na forma nominal do
infinitivo e do tempo presente, mesmo quando o discurso exige a marcagdo de outro tempo,
fato que demonstra uma forte transferéncia da L1 para a L2, pois, conforme mencionamos, em
Libras a marcacdo temporal é realizada por ancoras temporais (ONTEM, FUTURO,
AMANHA) e os verbos permanecem no infinitivo, ou seja, o tempo ndo é marcado por
morfemas flexionais. Com relacdo ao presente, como ja mencionamos anteriormente, de
acordo com Finau (2014), este é marcado justamente pela auséncia de morfemas flexionais de
passado ou futuro, por isso é tdo comum os surdos fazerem uso do infinitivo e do presente
guando iniciam o processo de aquisi¢do de uma L2.

Levando em consideracdo este exemplo, podemos afirmar que, neste caso, o fato
de o aluno ter cursado toda a Educacdo Bésica em escola bilingue ndo funcionou como um
fator que interferisse na marcacdo da categoria tempo pelo publico analisado. Contudo,
destacamos novamente que é preciso ter cuidado com as escolas que se classificam como
bilingues, pois certamente, se essas escolas assumissem o compromisso real de trabalhar com
a L1 ea L2 de forma simultanea, compreendendo que a L1 € a lingua natural dos surdos, esse
fator, modalidade de ensino cursada pelos surdos na Educacdo Basica, possuiria relacdo direta
com a marcacdo da categoria tempo nas produces textuais do publico em questdo, em outras
palavras, quando o participante da pesquisa informa ter estudado em escola bilingue, isso ndo
garante que a instituicdo adotava de fato essa modalidade de ensino, por isso o resultado da

influéncia desse fator em nosso corpus é questionavel.

7.8 Sintese do Capitulo

Neste capitulo trabalhamos com a anélise dos dados mapeados em nosso corpus,
que é composto por producgdes textuais, narracdes e dissertaces, produzidas por alunos do
curso de Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara. Incialmente, observamos se esses
alunos marcam a categoria tempo em suas producdes em L2 ou Portugués, pois conforme ja

mencionamos, de acordo com Friedman (1975), Ferreira-Brito (1995), Finau (2004) e Felipe
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(2007), a lingua de sinais ndo apresenta um sistema flexional para expressar o tempo. A partir
do mapeamento, vimos que o presente predominou em 49% das formas mapeadas, seguido
pelo passado que representou 37% das formas e o futuro representou apenas 5% das
ocorréncias. Quanto ao infinitivo, forma nominal, que geralmente aparece nas producdes
textuais em Portugués de alunos surdos sinalizantes, por aproximar-se da codificacdo verbal
em Libras, apareceu em apenas 9% das ocorréncias, fato que implica que os alunos
observados podem estar um bom nivel de interlingua.

Com relacdo a analise no nivel textual-discursivo, observamos que os alunos que
produziram os textos narrativos, usaram a categoria tempo de forma muito consciente, a
servico do relevo discursivo, visto que as formas do pretérito, por exemplo, foram usadas em
clausulas que possuiam a informacdo principal ou figura, e as formas no imperfectivo
serviram as clausulas que continham as informacgdes secundarias ou fundo. Nas producdes
dissertativas, houve uma baixa ocorréncia das clausulas-figura e predominio do presente, mas
destacamos que esse tipo textual naturalmente expressa opinides, defende argumentos, fungéo
tipica das clausulas fundo, que geralmente ndo registram uma alta ocorréncia de verbos
télicos.

Em seguida analisamos o nivel semantico-sintatico, que faz referéncia aos
parametros de transitividade. Nas narragcdes, concluimos que o pretérito perfeito, apesar de
estar presente em todos 0s niveis do texto, apresentou-se de forma predominante nas partes
salientes do discurso, visto que, nas clausulas com alta transitividade, esse tempo verbal
sobrepds-se em termos de frequéncia aos demais tempos. Com relacdo aos textos
dissertativos, houve alta frequéncia de clausulas que apresentavam baixa transitividade, e,
dentre essas cldusulas, as formas codificadas no presente e no infinitivo predominaram,
demonstrando que o fendmeno da transferéncia da L1 para a L2, na marcacdo da categoria
tempo, ainda € muito marcante, pois ambas codificagdes aproximam-se da estrutura da Libras,
que ndo marca o tempo verbal por meio de morfemas flexionais.

Analisamos também a categoria aspecto em nosso corpus, levando em
consideracdo a leitura composicional, ou seja, baseados em Verkuyl (1993), encaramos 0
contexto como fundamental na determinacdo das leituras aspectuais, capaz de resolver toda
ambiguidade. Nos textos narrativos, as formas no perfectivo predominaram nas agGes em
primeiro plano, e o numero alto de ocorréncias dessas formas nos textos confirmou a Hipotese
da Primazia do Aspecto de Bardovi-Harlig (1995), conforme a qual a marcacdo do passado
perfectivo ocorre antes do passado imperfectivo durante o estagio da interlingua. Nos textos

dissertativos, nos quais a exposicdo de opinido é recorrente, predominaram as nogdes de
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continuo e habitual que sdo codificadas, em geral, por verbos no presente. Desse modo,
parece-nos que, independentemente do nivel de analise das formas verbais, o0 uso destas estara
sempre a servi¢o do discurso, que por sua vez é construido com o objetivo de destacar para o
interlocutor as informacdes essenciais. Percebemos, assim, que quanto maior o nivel de
interlingua do aluno na L2, maior é o aproveitamento da categoria tempo na constru¢do do
texto.

Analisamos, também, a relacdo do uso da categoria tempo com a faixa etaria em
que a Libras foi adquirida. Nessa andlise, os dados mostraram que os alunos que adquiriram
Libras na idade adulta encontravam-se em um nivel mais alto de interlingua nas produgdes em
L2, mas logo inferimos que as informacgOes acerca da idade em quem o0s participantes
adquiriram a Libras ndo nos deu conhecimento suficiente sobre como se deu esse processo,
pois Sacks (2015) alerta que apesar de a Libras ser a L1 dos surdos, ela ndo é a lingua
majoritaria, em consequéncia disso, esse publico muitas vezes sente-se isolado. Quadros
(2009), Goes (2012), Guarinello (2007), Fernandes (2003) e Finau (2008) ressaltam, ainda,
gue o dominio da lingua nativa, apesar de ser essencial, ndo garante 0 acesso a uma segunda
lingua. Percebe-se, desse modo, que o dominio da L1, apesar de ser pressuposto para 0 ensino
de L2, parece ndo ser suficiente para que o processo de aquisicdo da segunda lingua seja
concretizado, e isso ndo é uma particularidade dos surdos, pois muitos brasileiros estudam
inglés por anos e ndo conseguem o dominio da lingua.

Prosseguimos analisando relacdo entre a marcacdo da categoria tempo e o nivel
de sinalizacdo dos pais ou responsaveis, fator extralinguistico que também ndo se mostrou
relevante para a marcacdo da categoria tempo em L2. Contudo, destacamos a importancia de
criancas surdas serem expostas em contato primeiro com pessoas fluentes na Libras, sejam
eles pais, professores ou outros, para em seguida iniciarem o processo de aquisicdo da L2.
Esclarecemos que o questionario aplicado para a montagem do perfil dos participantes
atentou-se apenas para o fato de os pais ou responsaveis sinalizarem ou nao, ou seja, ndo
buscamos informacdes sobre o nivel de sinalizacdo dos mesmos, visto que ndo tinhamos
tempo para uma investigacdo mais detalhada.

Por fim, analisamos a relagédo da categoria tempo e a modalidade de ensino
cursada pelo pablico da nossa pesquisa na Educacdo Basica, mas uma vez o fator
extralinguistico ndo se mostrou relevante, mas defendemos que € preciso ter cuidado com as
escolas que se classificam como bilingues, pois se essas escolas assumissem 0 COmpromisso
real de trabalhar com a L1 e a L2 de forma simulténea, certamente esse fator afetaria

positivamente na marcacgédo da categoria tempo pelo publico analisado.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho analisou a marcacdo das categorias tempo e aspecto na escrita em
Portugués, ou L2, de surdos sinalizantes estudantes do curso de Letras-Libras da Universidade
Federal do Ceara. Para a realizacdo desta pesquisa, decidimos considerar surdo o aluno cuja
perda auditiva, independentemente do grau, acarreta dificuldade no estabelecimento da
comunicacdo via oral-auditiva, e que € usuario da lingua de sinais. Também levamos em
consideracdo gque a lingua de sinais, modalidade linguistica gesto-visual, constitui-se como a
L1, ou lingua materna, ou ainda lingua natural da pessoa surda, essencial para a construcéo e
para o desenvolvimento do conhecimento de si e do mundo.

Definido o nosso publico alvo, investimos em teorias que trabalham o processo de
aquisicdo de uma L2 e nos deparamos com diferentes visdes com relacdo aos processos de
aprendizagem e de aquisicdo de uma segunda lingua. Para alguns autores, como Krashen
(1985), ha dois processos distintos no momento em que alguém se aproxima de uma L2: um
no qual certas estruturas da lingua sdo internalizadas sem que tenham sido formalmente
estudadas, decorrente apenas da exposicdo do individuo a ela; e outro no qual ha um esforco
intelectual para compreender o funcionamento da nova lingua, como as regras de sintaxe ou o
novo vocabulario. No caso da Libras, o que mais se aproximaria desse processo natural de
internalizacdo seria a escola bilingue, na qual os alunos surdos devem ter acesso simultaneo
ao Portugués e a Libras, e todos os professores e demais profissionais devem dominar as duas
linguas. O segundo caso, por sua vez, pode ser representado pelas escolas tradicionais, nas
quais a Unica ponte entre o aluno surdo sinalizador e o Portugués é o intérprete, visto que,
geralmente, os demais alunos ouvintes e os professores ndo dominam a lingua de sinais,
resumindo a vivéncia com a L2 a um contato formal que trata de regras gramaticais.

Outro conceito muito discutido foi o de interlingua, definido por Selinker (1972)
como os sistemas linguisticos intermediarios entre a primeira e a segunda lingua que
evidenciam o desenvolvimento linguistico do aprendiz; a medida que ele desenvolve sua
competéncia, esses sistemas aproximam-se cada vez mais do modelo ideal — a lingua falada
pelos falantes nativos. Por esta razdo, ao longo do nosso trabalho, ao nos referirmos ao nivel
dos alunos em L2, optamos por usar 0 termo bom nivel de interlingua ou baixo nivel de
interlingua. Esse sistema linguistico intermediario nos permitiu observar, dentre outros
fendmenos, a transferéncia da L1 para a L2 na marcacdo da categoria tempo. Ao tomarmos

conhecimento da influéncia da L1 durante o processo de aquisi¢cdo da L2, investimos no
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estudo da marcacao do tempo em Libras, para, em seguida, associarmos a marcacdo do tempo
em Portugués. Por fim, realizamos a anélise dos dados e chegamos as seguintes conclusdes:

Primeiro, toda crianca surda deveria crescer em um ambiente bilingue. Tal
concepcao propde o uso da lingua de sinais como L1 e da oral-auditiva como L2, pois, assim,
as criancas conseguiriam desenvolver melhor suas capacidades cognitivas, linguisticas e
sociais, uma vez que, por meio da linguagem, principalmente da Libras, aprimoram
habilidades como abstracdo e memorizacao, que sdo criticas para o desenvolvimento pessoal.
Destacamos que os surdos se valem da lingua de sinais e, em algumas situacdes
sociodiscursivas, da modalidade escrita da lingua oral-auditiva; e que, ainda, em outras
ocasides, serdo as duas linguas usadas em alternancia.

Segundo, a base dessa formacdo bilingue deve incluir a modalidade escrita da
lingua de sinais, lingua adquirida de modo natural pelos surdos, tendo em vista que, no
processo de interacdo, o papel da escrita de sinais destaca-se, pois possui fundamental
importancia na constituicdo da identidade linguistica/social/cultural do surdo e ajuda no
reconhecimento de uma estrutura linguistica da escrita da segunda lingua. Afinal, a aquisicéo
de segunda lingua ocorre por meio da estrutura da lingua materna, e o falante tem a propenséo
para transferir os valores paramétricos dessa para aquela até a estabilizacdo dos
conhecimentos da L2.

Terceiro, os surdos sdo capazes de se apropriar de uma segunda lingua sem o
apoio da oralidade, pois, de acordo Finau (2014), a aquisi¢do da escrita da Lingua Portuguesa
por alunos surdos é mediada pela lingua de sinais.

Quarto, apesar de detectarmos transferéncia da L1 para L2 na marcacdo da
categoria tempo, na maioria dos textos - principalmente nos narrativos - a marcagédo
temporal foi usada de forma consciente a favor do discurso, levando em consideracdo as
informacBes essenciais e secundarias, ou seja, 0s locutores conseguem estruturar o sistema
temporal e aspectual a servico da organizacdo das informacdes que devem ser passadas ao
interlocutor.

Por fim, percebemos que apesar de os fatores extralinguisticos de controle (faixa
etaria em que a Libras foi adquirida, nivel de sinalizacdo dos pais ou responsaveis e
modalidade de ensino cursada na Educacdo Basica) ndo terem influenciado a marcacdo da
categoria tempo e aspecto nos textos do nosso corpus, fomos levados a refletir acerca da
importancia da coleta detalhada dos dados sociais referente a aquisi¢do da L1, com o fim de

que o resultado do cruzamento desses fatores de controle apresentem resultados coerentes.
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Usando as palavras de Silva (2001), chamo atencdo para a importancia de
trabalhos como este que divulgam a Libras como a primeira lingua de uma comunidade que
trabalha, que paga impostos e que possui vida social, mas que, infelizmente, tem sua inclusédo
social atrelada ao aprendizado do Portugués. Embora haja leis que garantam o acesso do surdo
a varios lugares (como universidade, escola publica e mercado de trabalho), esses mesmos
lugares ndo se prepararam para recebé-lo, e essa preparacdo reside no reconhecimento da
necessidade da aquisicdo da Libras pelos ouvintes, e isso ndo poderd, jamais, ser feito em
poucos dias. Assim, é importante que o aprendizado de Libras pelo ouvinte seja iniciado na
escola, na Educacdo Infantil, como ja é feito na rede privada com a lingua inglesa. E essa
aceitacdo da Libras pelo ouvinte que levard o surdo a identificacdo e a familiaridade com a

comunidade brasileira ouvinte.
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Vocé esta sendo convidado (por Jeane Maria Alves de Mendonca) como participante
da pesquisa intitulada “A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizantes do
curso de Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara”. Desse modo, sua participagdo
é livre e vocé pode recusa-la se essa for a sua vontade. E importante ler atentamente as
informacdes abaixo e fazer qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos
desta pesquisa sejam esclarecidos.

A pesquisa consiste na apresentacdo em sala de aula dos géneros relato pessoal e
artigo de opinido ao participante da pesquisa, seguida da producéo textual desses géneros pelo
participante. Apos a producdo, os textos serdo coletados e usados somente para mapear as
formas da categoria em questdo, ndo havendo a adicdo de riscos ao participante da pesquisa
Ou prejuizos ao bem-estar do mesmo.

E importante destacar que as informagdes provenientes dessa pesquisa serdo utilizadas
apenas para os fins descritos e ndo havera identificacdo da participante, com excecdo do
responsavel da pesquisa. Quanto a divulgagdo das mencionadas informagdes, esta serd feita
apenas entre os profissionais estudiosos do assunto.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e ndo sera remunerada.
Entretanto, caso decida néo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, nao sofrera nenhum dano. O pesquisador estard a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Nome: Jeane Maria Alves de Mendoncga

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Rua Dr. Rodrigo Codes Sandoval, 240, Apto 106. Bairro: Mondubim;
Fortaleza — Ceara. CEP: 60711-455

Telefones para contato: (85) 9 8928-3840 / (85) 9 9624-3840

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida, sobre a sua participacdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua
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Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344. (Horéario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

@) abaixo assinado ,___anos,
RG: , declara que é de livre e espontdnea vontade que estd como
participante de uma pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e que, ap0s sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu
conteddo, como também sobre a pesquisa, e recebi explicacbes que responderam por
completo minhas davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /
Nome do participante da pesquisa Data Assinatura
Nome do pesquisador Data Assinatura
Nome da testemunha Data Assinatura
(se o voluntério ndo souber ler)
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE
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ANEXO C - QUESTIONARIO DE SONDAGEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonca

ORIENTADORA: Mérluce Coan

PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizantes do curso de Letras-
Libras da Universidade Federal do Ceara

QUESTIONARIO DE SONDAGEM PARA MONTAR O PERFIL DOS ALUNOS.

1. Qual é o0 seu nome?

2. Qual é a sua idade?
3. Em qual semestre do Curso de Letras voceé esta?
4. Com quantos anos vocé aprendeu LIBRAS?

5. Seus pais ou 0s responsaveis por sua criagcdo sao:

(___) ouvintes sinalizadores.

(___) ouvintes n&o sinalizadores.

(__) apenas um dos responsaveis ouvinte sinaliza.

(__) surdos sinalizadores®*.

(___) surdos ndo sinalizadores.

(___) um dos responsaveis é ouvinte e o outro € surdo sinalizador.
(__) um dos responsaveis é ouvinte e 0 outro € surdo nao sinalizador.
6. Sua Educacédo Basica (ensino fundamental e médio) foi realizada:
(___) apenas em escola de ouvinte.

(__) apenas em escola bilingue.

(__ ) uma parte em escola bilingue e uma parte em escola de ouvintes.
7. Se vocé marcou o ultimo item da questdo 6, informe por quanto tempo vocé estudou
em escola bilingue?

8. Vocé consegue ler com facilidade textos em lingua portuguesa?

SIM(__) NAO ()
9. Vocé gosta de ler textos em lingua portuguesa?
SIM(__ ) NAO ()

10. O que vocé acha mais dificil ao escrever em portugués?
( ) ORTOGRAFIA

( ) ACENTUACAO

( ) PONTUACAO

( ) USO DE PRONOMES

%1 Ao longo do trabalho, optamos por substituir a expressio “surdo sinalizador” por “surdo sinalizante”, mas
como o questionario foi aplicado antes dessa substituicdo, mantivemos este documento sem alteragdes.



( ) PALAVRAS COMPOSTAS
( ) TEMPO E MODO VERBAIS
OUTROS:

11. Vocé gosta de escrever em portugués?

SIM ( )

Email:

NAO ( )

Telefone:
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ANEXO D - NARRACAO /ATIVIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonca

ORIENTADORA: Mérluce Coan

PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizadores do curso de Letras-
Libras da Universidade Federal do Ceara

Relato Pessoal
Aluno(a):
Relate-nos alguma experiéncia vivida por vocé na familia, trabalho, faculdade ou em
outro ambiente. Procure ser o mais detalhista possivel.




ANEXO E — DISSERTACAO / ATIVIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonga

ORIENTADORA: Mirluce Coan
Nome do aluno participante:

Telefone:

Email:

Texto 01

Parto de bebé filho de pais surdos é
acompanhado por intérprete de libras
O bebé Marcio nasceu em Francisco Beltrao,
no sudoeste do Parana, com 3,05 kg e
ouvinte.

Uma paciente com deficiéncia auditiva foi
acompanhada de uma intérprete durante o parto
do filho em Francisco Beltrdo, no sudoeste do
Parana. Foi a primeira vez que um parto foi
traduzido em gestos na cidade, segundo os
médicos.

Além de Vanessa Dias da Silva, o marido,
Ozéias Oliver, também ¢é surdo. Eles disseram
ter se assustado quando descobriram que teriam
um filho. Muitas ddvidas cercaram o casal
durante a gestacdo. Quando iam ao médico, nio
entendiam o que o profissional falava. Assim
como o médico também nio entendia o casal.

Foram nove meses de preocupagio, até que
um dia antes do parto, ela pediu ajuda da Maria
Daniela Mendes, que € intérprete da lingua de
sinais.

Disponivel em: https://g1.globo.com/pr/oeste-
sudoeste/noticia/2019/04/22/parto-de-bebe-filho-de-pais-
surdos-e-acompanhado-por-interprete-de-libras. ghtml
Acesso em: 03/08/19

Texto 03
Pesquisa realizada no Distrito Federal sobre
a importancia do conhecimento de LIBRAS
para os profissionais da satide.

Entrevista com 101 médicos de 24
especialidades. A maior parte dos médicos
declarou jd ter realizados atendimento de
pacientes surdos (92,1%). Destes atendidos,
70,3% estavam acompanhados por uma pessoa
que exerceu o papel de intérprete. Dos 101
médicos entrevistados. Apenas um dos 101
médicos declarou ter conhecimento basico de
76,2%

conhecimento de Libras importante para sua

Libras mas consideraram o

pratica médica. Vejamos os graficos:

Idade dos Entrevistados

A

40 a 54 anos

229 a 29 anos
m55a70 anos

Figura A: 17, 8% = 29 anos / 28,7% = 40 a
54 anos / 53,5% =55 a 70 anos
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Ja atenderam pacientes surdos

msim mndo

Figura B: 7,9% = Nao / 92,1% = Sim

Pacientes surdos acompanhados

C

msim mnao

Figura C: 21,8 =Nao/ 78,3 = Sim

GOMES, Leticia Ferreira et al . Conhecimento
de Libras pelos Médicos do Distrito Federal e
Atendimento ao Paciente Surdo. Rev. bras.
educ. med., Rio de Janeiro, v. 41, n. 3, p. 390-
396, Sept. 2017 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_artt
ext&pid=S0100-
55022017000300390&Ing=en&nrm=iso>.

Texto 03

A GERACAO DE _ YOUTUBERS
SURDOS QUE ESTA ENSINANDO
LIBRAS NA INTERNET

"O principal objetivo do canal ¢ esse,
mostrar para os ouvintes que eles
precisam reconhecer nossa lingua.”

Antes, ndés nos sentiamos
excluidos pelos ouvintes, mas agora nido
mais, estamos convivendo muito mais
com eles, aprendendo o portugués e
ensinando Libras", compartilha Taind
Borges, 16 anos, em entrevista ao
HuffPost Brasil.

A jovem de Caxias do Sul ¢é
surda e junto com o seu irmdo Andrei
Borges, também surdo, comandam o
canal Visurdo do Youtube. Para Taing,
a internet é uma das ferramentas mais
importantes para ter contato com a
comunidade ouvinte.

PROPOSTA DE REDACAO

A partir dos textos motivadores e com
base nos conhecimentos construidos ao
longo da sua formagdo, produza um
texto dissertativo-argumentativo em
Lingua Portuguesa sobre o tema: A
importancia do conhecimento de
LIBRAS por parte dos ouvintes, para
a inclusio dos surdos.
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ANEXO F - RELATO PESSOAL / TEXTOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonga

ORIENTADORA: Marluce Coan

PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizadores do curso de
Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara

Relato Pessoal

Aluno(a): Al
Relate-nos alguma experiéncia vivida por vocé na familia, trabalho, faculdade ou
em outro ambiente. Procure ser o mais detalhista possivel.

Ao Qo Bocite Modio.- :
vda Vet | 12 \q

_Admi da Deiosesidagy s d0ted 1 bededlhe
bg\g,sg,&Q &Q Wece - i Qm“\ﬂ!&%@r A ﬁm«g\g& A

WA ) acc
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonga

ORIENTADORA: Marluce Coan

PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizadores do curso de

Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara

. Relato Pessoal
Aluno(a): A2
Relate-nos algufna experiéncia vivida por vocé na familia, trabalho, faculdade ou
em outro ambiente. Procure ser o mais detalhista possivel.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonga

ORIENTADORA: Mirluce Coan
PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizadores do curso de

Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara

Relato Pessoal

Aluno(a): A3
Relate-nos alguuma experiéncia vivida por vocé na familia, trabalho, faculdade ou
em outro ambiente. Procure ser o mais detalhista possivel.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonga

ORIENTADORA: Marluce Coan
PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizadores do curso de

Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara

Relato Pessoal

Aluno(a): A4 i
Relate-nos alguma experiéncia vivida por vocé na familia, trabalho, faculdade ou
em outro ambiente. Procure ser o mais detalhista possivel.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonga

ORIENTADORA: Mérluce Coan

PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizadores do curso de

Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara

« Relato Pessoal
Aluno(a): A5
Relate-nos alguma expenencna vivida por vocé na fgmllla, trabalho, faculdade ou
outro ambjente. Procure ser o mais detalhlsta ossivel.
T Gnea e - M. s
AU l’ 0\ LM C1ovne 1)
)
PRS0 2 A00 il A A!",p,, e, MEL geid ~

: OB AN M)
Mﬂ‘m s Ogaoy. 0. .f “"!" Y7 i
;“ A0 LIYUS i) VI J i o
,P o, Blimsul AMJ‘M‘ Ao o YImes )
VRS0 | o mu/nadis mu ,w,,ia ,I?/A 1©
J / i

O, Wﬂm DI Q) 1030 SO g

¥
E W LIA -4'_5‘1110/74/1 M WU /a Mﬂ/
AAUM D ou MM 4L4ﬂ ‘.‘ AT n,m
st ‘. ‘ /’ TR0 AL W"M'A.AM{‘

AN

a [
O = 7%, 7 3
"’.J AR ‘LA.’ ’” A;A AM/A” L& O 4




179

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonga

ORIENTADORA: Mérluce Coan

PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizadores do curso de

Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara

Relato Pessoal
Aluno(a): A6
Relate-nos alguma experiéncia vivida por vocé na familia, trabalho, faculdade ou
em outro ambiente. Procure ser o mais detalhista possivel.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DOUTORANDA': Jeane Maria Alves de Mendonga

ORIENTADORA: Mirluce Coan

PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizadores do curso de
Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara

Relato Pessoal
Aluno(a): A7
Relate-nos alguma experiéncia vivida por vocé na familia, trabalho, faculdade ou
em outro ambiente. Procure ser o mais detalhista possi
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

DOUTORANDA: Jeane Maria Alves de Mendonga

ORIENTADORA: Marluce Coan

PROJETO: A categoria tempo na escrita de alunos surdos sinalizadores do curso de

Letras-Libras da Universidade Federal do Ceara

Relato Pessoal

Aluno(a): A8 B _
Relate-nos alguma experiéncia vivida por vocé na familia, trabalho, faculdade ou
em outro ambiente. Procure ser o mais detalhista possivel.

W‘O A Comipd, Jwdor G mues  Pmimdg

4%(22) Mvmo/w/ //mT/u 0 mﬁmm

2 s tlombo &
mm whw/o/ s ,ég,w /ﬁ@wm Binihos b
0 _Nunbhs,  Tamiian  gimbe by 4o jormeotid
oo & Tomhow Dol QUuinT Ligvo- hayindo.
o8 .
Dimions Towhse 10wi> o, 2anla o
ym O _umion Lo govkpmolady,

W JNTALSBENAD . G




182

ANEXO G — DISSERTACOES / TEXTOS
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