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RESUMO
Este estudo busca compreender a trajetoria historica, pedagogica e social da primeira escola
municipal da cidade de Fortaleza, a partir de sua criagdo e evolucdo em uma Institui¢do que
marcou um tempo, uma época ¢ a vida de muitos professores e alunos, bem como de toda
sociedade fortalezense, em meados do século XX, entre 1949, data de sua criacao, até o inicio
da década de 1970, época em que o ensino cearense atravessava uma fase precaria e dificil e a
referida escola lutava para permanecer em ambito municipal. Como aporte tedrico, traremos
refelexdes e didlogos nos estudos em Historia da Educagao, (Saviani, 2007), que abrange, dentre
outras dimensdes, a historia das institui¢des escolares, das quais alguns de seus estudiosos mais
expoentes sao Paolo Nosella e Ester Buffa (2008), compreendendo a memoriacomo importante
ferramenta metodologica na pesquisa em ciéncias humanas (Le Goff, 2013),fundamentada em
Durkheim (2014) no que se refere a educacdo como fato eminentemente social, bem como
embasada também em Haidar (1972) no que diz respeito a organizagdo do ensino secundario
no Brasil e em Sousa (1966), acerca da organizac¢do escolar em Fortaleza e Antonio Bencostta
(2005), que importa reconhecer as escolas como espaco fisico, dentre outrosautores e autoras
que embasaram o estudo aqui apresentado. A partir de uma abordagem em Historia da
Educacdo, buscaremos pesquisar através das narrativas de ex-alunos, antigosprofessores e
funcionarios, elementos da historia e memoria da referida instituicdo escolar no tocante as
transformagdes sociais a partir do seu surgimento no cenario municipal. Para organizar a
pesquisa, dividimos o estudo em quatro etapas: 1) leitura da bibliografia concomitante a
investigacdo de localizacdo dos ex-professores e ex alunos; 2) Entrevistas comesses atores da
instituicdo; 3) Visita aos prédios que deram vida a referida Instituicdo, arquivospublicos e
camara dos vereadores, e 4) catalogagdo e analise dos dados. Dessa forma, entendemos que a
pesquisa visa resgatar a historia da primeira instituicdo municipal de ensinosecundario na cidade
de Fortaleza, explicitando aspectos relevantes da educagdo a época, bem como dos agentes
politicos e civis que deram vida a Institui¢do. A importancia dessa pesquisa consiste em, nao
apenas dar o devido valor ao legado desta instituicdo que se configura como um dispositivo
simbolico de democratizagao e ampliagdao do ensino, mas também suscitar umareflexao sobre o

papel que desempenha, hd 68 anos, na historia e memoria da Educagdo de Fortaleza.

Palavras-chave: educacio; ensino secundario; historia da educacao.



ABSTRACT

This study seeks to understand the historical, pedagogical and social trajectory of the first
municipal school in the city of Fortaleza, from its creation and evolution into an institution that
marked a time, an era and the lives of many teachers and students, as well as the entire society
in Fortaleza, in the middle of the 20th century, between 1949, the date of its creation, and the
beginning of the 1970s, a time when education in Ceara was going through a precarious and
difficult phase and that school struggled to remain at the municipal level. As a theoretical
contribution, we will have reflections and dialogues in studies in the History of Education
(Saviani, 2007), which covers, among other dimensions, the history of school institutions,
whose most exponent scholars are Paolo Nosella and Ester Buffa (2008), understandingmemory
as an important methodological tool in human sciences research (Le Goff, 2013), based on
Durkheim (2014) with regard to education as an eminently social fact, as well as also basedon
Haidar (1972) with regard to organization of secondary education in Brazil and in Sousa (1966),
about the school organization in Fortaleza and Antonio Bencostta (2005), that it is important to
recognize schools as a physical space, among other authors who supported the study presented
here. From an approach in the history of education, we will seek to research through the
narratives of former students, former teachers and employees, elements of the history and
memory of the referred school institution regarding the social transformations from its
emergence in the municipal scenario. To organize the research, we divided the study into four
stages: 1) reading the bibliography concomitantly with the investigation of the location offormer
professors and former students; 2) Interviews with these actors of the institution; 3) Visitto the
buildings that gave life to that institution, public archives and the city council; 4) cataloging and
data analysis. In this way, we understand that the research aims to rescue the history of the first
municipal institution of secondary education in the city of Fortaleza, explaining relevant aspects
of education at the time, as well as the political and civil agents thatgave life to the Institution.
The importance of this research consists in not only giving due valueto the legacy of this
institution, which is configured as a symbolic device for the democratization and expansion of
teaching, but also in arousing reflection on the role it has played, for 68 years, in history and

memory, of Education in Fortaleza.

Keywords: education; secondary education; story of education.



RESUMEN

Cette ¢étude vise a comprendre la trajectoire historique, pédagogique et sociale de la premiere
¢cole municipale de la ville de Fortaleza, depuis sa création et son évolution vers une institution
qui a marqué un temps, une €époque et la vie de nombreux enseignants et €léves, ainsi que toute
la société de Fortaleza, au milieu du XXe siécle, entre 1949, date de sa création, et le début des
années 1970, une époque ou I'éducation au Ceara traversait une phase précaire et difficile et que
I'école peinait a rester au niveau communal. En tant que contribution théorique, nous aurons des
réflexions et des dialogues dans les études sur I'histoire de 1'éducation (Saviani, 2007), qui
couvre, entre autres dimensions, 'histoire des institutions scolaires, dont les chercheurs les plus
éminents sont Paolo Nosella et Ester Buffa (2008) , appréhender la mémoire comme un outil
méthodologique important dans la recherche en sciences humaines (Le Goff, 2013), en
s'appuyant sur Durkheim (2014) a propos de 1'éducation comme fait éminemment social, ainsi
qu'en s'appuyant également sur Haidar (1972) en matiére d'organisation des l'enseignement
secondaire au Brésil et a Sousa (1966), sur l'organisation scolaire a Fortaleza et Antdnio
Bencostta (2005), qu'il est important de reconnaitre les écoles comme un espace physique,
parmi d'autres auteurs qui ont soutenu I'étude présentée ici. A partir d'une approche en histoire
de I'éducation, nous chercherons a rechercher a travers les récits d'anciens éléves, d'anciens
enseignants et employés, des €léments d'histoire et de mémoire de l'institution scolaire visée
concernant les transformations sociales depuis son émergence dans le scénario municipal. Pour
organiser la recherche, nous avons divisé 1'étude en quatre étapes : 1) la lecture de la
bibliographie concomitamment a 1'investigation de la localisation des anciens professeurs et
anciens ¢étudiants ; 2) Entretiens avec ces acteurs de l'institution ; 3) Visite des batiments qui
ont donné vie a cette institution, des archives publiques et de la mairie ; 4) catalogage et analyse
des données. De cette facon, nous comprenons que la recherche vise a sauver l'histoire de la
premiére institution municipale d'enseignement secondaire de la ville de Fortaleza, en
expliquant les aspects pertinents de 1'éducation a 1'époque, ainsi que les agents politiques et
civils qui ont donné vie a la Institution. L'importance de cette recherche consiste non seulement
a valoriser 1'héritage de cette institution qui se configure comme un dispositif symbolique de
démocratisation et d'expansion de I'enseignement, mais aussi a susciter une réflexion sur le role

qu'elle a joué, depuis 68 ans, en histoire et mémoire de 1'Education a Fortaleza.

Palabras clave: educacion; educacion secundaria; historia de la educacion.
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1 INTRODUCAO

E na memoria que se encontra o ponto de articulagio entre o passado e o presente,
entre a historia individual e a coletiva, os relatos pessoais disponiveis e as varias interpretagdes.
O Ginasio Municipal de Fortaleza, hoje Escola Municipal de Tempo Integral Filgueiras Lima,
nasce, em um periodo de efervescéncia da politica educacional brasileira, em meio as
campanhas realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, bem como numa volta
ao Manifesto dos Pioneiros da Educacao, onde o apelo era um ensino para todos, propiciado
pela “Politica do Estado Novo”.

Nessa conjuntura, se inaugurava o Ginasio Municipal de Fortaleza, através da Lei
Municipal n® 140 de 1° de abril de 1949, de autoria do vereador Jodo Ramos de Vasconcelos
César, com suas atividades iniciando em 02 de Maio de 1951. Em 1963 através da Lei Municipal
n° 2121 foi elevado a categoria de Colégio Municipal de Fortaleza. Em 1966, recebeuo nome de
Colégio Filgueiras Lima, homenageando o escritor e poeta cearense que havia falecido um ano
antes.

Conforme Vieira (1905), no inicio do Século XX, o sistema cearense de ensino
contabilizava um total de 246 escolas, assim distribuidas: 21 na capital, 75 nas cidades, 82 nas
vilas e 70 nas povoacdes. Naquela época, a populagdo total do estado era estimada em torno de
849.118 habitantes, sendo que, desse total, 48.369 residiam em Fortaleza. Nesse contexto, estes
quase 50 mil habitantes, viviam demarcados por limites socioespaciais propiciados pela
“Fortaleza” do centro da cidade e as “areias”, assim chamado o suburbio, habitado pelas pessoas
humildes e desprovidas de assisténcia publica. Indaga-se, no plano politico, a representacdo que
faziam da educagdo escolar para os pobres. (TEOFILO, 2001), e nesse contexto nasce o Ginésio
Municipal de Fortaleza, para somar-se ao Liceu e algumas muitas escolas particulares.

Nessa €poca, o Brasil vivia sob um regime autoritario, sofria com a pouca liberdade
democratica que atingia consequentemente o sistema de ensino, € também contava com a
resisténcia dos estudantes em todo Brasil, e em Fortaleza ndo foi diferente. O colégio abragou
grandes personalidades, porque ndo se limitava a mera formacgao intelectual, e sim com uma
formagdo completa, que valorizasse o povo, o Estado e o pais. Nesta fase, o Brasil contava com
um fortalecimento no debate do ensino médio, oriunda das lutas nos anos de 1930 pela educagao
publica de qualidade e gratuita, embora o quadro educacional nacional fosse ainda arcaico, de
tradicdo retorica e conservadora, ainda sob a otica da ndo construcao de novas ideias e de ideais

da cultura.
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A luz da situagdo educacional no Brasil, é necessario se fazer algumas observagdes
para poder entender o contexto geral, € como esse contexto influenciou a criacao da referida
institui¢do, objeto de estudo desta pesquisa. Para Saviani (2007), o estudo da educacao no
século XX, ¢ entendido a partir do ano de 1890, do século anterior, com a criagdo dos grupos
escolares.

Pela riqueza das informagdes e obras, bem como de documentos, ndo conseguimos
reunir tudo neste estudo, por isso a necessidade de uma periodizagao preliminar contextualizada
no entendimento de Saviani, visto que para o mesmo, a primeira etapa da compreensao acerca
da histéria da educagdo, corresponde ao periodo de 1549 a 1759, com a educacdo jesuitica; o
segundo, de 1759 a 1827, ¢ representado pelas “Aulas Régias” instituidas pela reforma
pombalina; e o terceiro periodo, de 1827 a 1890, consistiu nas primeiras tentativas, descontinuas
e intermitentes, de se organizar a educacdo como responsabilidade do poder publico
representado pelo governo imperial e pelos governos das provincias. Nessa orientacao,

complementa Saviani:

A segunda etapa se inicia em 1890, com a implantacdo dos grupos escolares, e
corresponde a historia da escola publica propriamente dita. Nela podemos distinguir
os seguintes periodos: 1°) criagdo das escolas primarias nos estados impulsionada pelo
ideario do iluminismo republicano (1890-1931); 2°) regulamentagdo, em ambito
nacional, das escolas superiores, secundarias e primarias, incorporando
crescentemente o ideario pedagogico renovador (1931-1961); 3°) unificacdo da
regulamentagdo da educacdo nacional abrangendo as redes publica nas suas trés
instancias, municipal, estadual e federal, e privada que, direta ou indiretamente, foram
sendo moldadas segundo uma concepgdo produtivista de escola (1961-2001).
(SAVIANI,2007)

Nesta perspectiva histérica, abordaremos, com mais intensidade, o ideario
pedagogico renovador do segundo periodo da segunda etapa e o inicio do primeiro periodo desta
mesma etapa, que trata da regulamentagdo da educagdo publica nas instdncias municipal,
estadual e nacional, para embasar com mais clareza o periodo delimitado aqui proposto,
apresentando como objetivo principal, compreender o processo de criacao e desenvolvimento
do Gindsio Municipal e destacando as demandas educacionais no contexto das transformagdes
econdmica, sociais e politicas no municipio de Fortaleza, no final da década de 1940 e inicio da
década de 1970.

Diante dessa realidade apresentada, trazemos aqui como questdo central, ou seja, o
problema da pesquisa: Como se deu o processo de criagdo do Gindsio Municipal de Fortaleza
com a implementag¢do do ensino secunddrio mo dmbito municipal da capital do Ceara? E outros

questionamentos essenciais a pesquisa: De que forma se desenvolveu o Ginasio Municipal de
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Fortaleza, na capital cearense, no periodo de 1949 a 1971? Qual a realidade educacional
cearense na segunda metade do século XX e quais as demandas pela educagdo secundaria em
Fortaleza? Como se deu o processo de encampagao, por parte da gestdo municipal, do Ginasio
Municipal de Fortaleza? Quais as principais mudangas proporcionadas pelas agdes politicas
municipais com a criacdo do Ginéasio Municipal? Qual a importancia de estudar aquela
Instituicdo para a histéria e memoria da educacgao no estado do Ceara, em particular na cidade
de Fortaleza?

O interesse pela pesquisa partiu de alguns questionamentos que fiz quando conheci
a Escola Municipal Filgueiras Lima em 2005, numa visita de trabalho, quando eu
desempenhava a func¢ao de técnica em educagao na Resional IV em Fortaleza. Nessa visita, me
deparei com um agente administrativo que estava aflito e nervoso ao ver alguns membros da
escola jogando fora documentos antigos e fechando uma sala que tinha objetos antigos.

Aquela cena nao saiu da minha memoria por muitos anos, principalmente porque o
agente era um funciondrio terceirizado completamente apaixonado pela Instituicdo e se
encontrava numa posic¢ao de frustracdo por nao poder impedir aquela situacao e de ndo mudar
a posi¢do da gestao naquele momento. O vice-diretor da Institui¢ao, também estava aflito com
a proposta de reforma escolar que teria que extinguir o comodo que guardava a histdria do inicio
do Colégio Municipal de Fortaleza. Anos depois, retornei a curiosidade de tentar saber mais
sobre a referida Instituigao.

Para tanto, a pesquisa, procurara analisar os fatores historicos que abalizaram as
forgas politicas que tomaram para si a responsabilidade pela educagdo secundaria, por forga da
Lei Municipal n® 2.121 de 1949, no cenério educacional cearense, delimitando uma percepgao
espaco-temporal do Ginasio Municipal, no cenario educacional cearense, em meados do século
XX, identificando as demandas escolares que impulsionaram o poder publico a criagdo de uma
escola de ensino secundario na cidade de Fortaleza; Compreender o percurso e o itinerario
pedagogico do Ginasio Municipal, a luz das narrativas discentes e docentes, no contexto das
acoes publicas na garantia do acesso ao ensino secundario em Fortaleza; Destacar o papel social
do Gindsio Municipal no contexto da cultura escolar cearense, na medida em que se procura
analisar os impactos da efetivacdo daquela escola e o atendimento da demanda escolar na
cidade, por meio de dados que garantam vislumbrar as demandas e as matriculas no intersticio
de 1949-1971.

No escopo dos estudos em Histoéria da Educacao, (Saviani, 2007), que abrange,

dentre outras dimensoes, a histéria das institui¢cdes escolares, onde alguns de seus estudiosos
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mais expoentes sdo Paolo Nosella e Ester Buffa (2008), compreendendo a memoria como
importante ferramenta metodoldgica na pesquisa em Ciéncias Humanas (Le Goff, 2013),
fundamentada em Durkheim (2014) no que se refere a educagdo como fato eminentemente
social, bem como embasada também em Haidar (1972) no que diz respeito a organizagdo do
ensino secundario no Brasil e em Sousa (1966), acerca da organizagdo escolar em Fortaleza.

e Antonio Bencostta (2005), que importa reconhecer as escolas como espaco fisico, que embora

por nos vivido e percebido, portanto, pareca-nos peculiar € nos leve muitas vezes a se acostumar
com ele, ndo podemos esquecer que se constitui por um processo de lutas daqueles que
produziram a escola e por ela foram produzidas, e através deste modelo social do espago escolar
e arquitetonico, dialoga com o discurso da logica desta organizag¢do e seus interesses. Nesse
sentido que a historia das instituigdes escolares se entrecruza a varias outras questdes, como
funcao social, pedagdgica, politica e das relagdes formando o universo educacional.

Esse estudo se caracteriza por uma pesquisa de carater historiografico, cuja
perspectiva tedrica se fundamenta nas orientagdes do movimento da Histéria Nova!, por
proporcionar uma renovacao na forma de se entender e registrar os diversos acontecimentos
ocorridos ao longo dos tempos. A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, de acordo
com o0s objetivos, ela se caracteriza como exploratoria e descritiva, € em consenso com oS
procedimentos para coleta de informagdes, ela se caracteriza como documental, de campo e
bibliografica, compreendendo a memoéria como importante ferramenta metodoldgica na
pesquisa em ciéncias humanas.

Por meio de atividades de campo, o método investigativo se dard por meio de
entrevistas semiestruturadas, com os sujeitos escolares, dentre eles, o professor Edivar, que foi
professor e gestor da referida instituicao, ex-docentes e ex-discentes, professores aposentados,
que viveram os primeiros anos da Instituicdo. Através das narrativas desses atores que passaram
pelo Gindsio, serd possivel percorrer a historia e coletar os dados necessarios e depois, com
base nas memorias desses sujeitos, serd possivel coletar indicios para rememorar a educacao

escolar da cidade.

' A nova historia é a historia das soberanias: trata-se de estabelecer uma historia que banaliza as formas de
representagdo coletivas e as estruturas mentais das sociedades, cabendo ao historiador a analise e interpretacao
critica dos dados. S3o analisados globalmente os fendmenos de longa duracdo, os grandes conjuntos coerentes
na sua organizagdo social e econdmica e articulados por um sistema de representagdes homogéneo. A nova
historia também recorre a antropologia historica. Por sua definicdo abrangente do objeto da Historia, essa
corrente também foi designada "Historia total", em contraste com as abordagens que privilegiam a politica ou a
"teoria do grande homem" de Carlyle e outros. A nova historia rejeita a composigdo da Historia unicamente
como narrativa e a valorizagdo dos documentos oficiais como unica fonte basica de pesquisa. Em contrapartida,
considera as motivagdes e intengdes individuais como elementos explicativos para os eventos historicos,
mantendo a velha crenga na objetividade. (PETER BUKER, 1992).
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As entrevistas acontecerdo de forma individual, no local escolhido pelos professores
e ex-alunos, ou de forma remota. Em cada momento, explicaremos os objetivos dapesquisa,
visto que cada ator desse possui uma ligagdo com a cidade de Fortaleza. Os objetivosa serem
alcangados de acordo com as questdes iniciais sdo: Analisar a inser¢cdo do Ginasio na politica
educacional do municipio; investigar a percepc¢ao dos sujeitos quanto a escola enquantoobjeto-
espaco de memoria e conhecimento, e sua funcionalidade no contexto da cidade e, por fim,
entender a atuagao inicial da instituicdo junto a dinamica escolar da cidade, no que se refere ao
perfil dos estudantes secundarios e aos servigos prestados pela instituicao.

Por meio de um vasto estudo de tedricos, sera feita uma analise de dados,
entrecruzando as informagdes num constante didlogo com os tedricos, a fim de compreender
melhor como se deu o processo de criagdo do Gindsio Municipal de Fortaleza e sua articulagao
com o ensino secundario a nivel municipal, no inicio da década de 1950 ao pretender que essa
juventude tivesse uma ampliacdo da oferta desse grau de ensino a época. O tempo para cada
entrevista serd de acordo com a disponibilidade de cada um, pois os mesmos ja se encontram
em idades que precisam de muita atengao e cuidado, por isso sera respeitado o tempo de cada
um, mesmo que tenhamos que voltar outras vezes para finalizarmos o processo.

Faremos uso de um gravador para registrar as entrevistas, pois ¢ muito importante
captarmos os sentimentos, as saudades, os suspiros e os gestos de cada um para uma transcri¢ao
mais clara. Utilizaremos também, um termo de consentimento, visto que, 0s mesmos irdo
autorizar explicitar suas verdadeiras identidades. Faremos uso dos documentos apresentados
por todos os envolvidos nessa investigagao.

Ao concluirmos as entrevistas, iniciaremos o processo de transcri¢do dos audios,
para, em seguida, analisa-los. Nas entrevistas, procuraremos obter informagdes referentes as
relacdes desses individuos com o Gindsio Municipal de Fortaleza, para podermos identificar os
fatores histéricos que deram origem a articulagdo da criagdo da institui¢do e as demandas
educacionais. E para finalizar a pesquisa, serd redigido um texto com todo as informagoes
obtidas para que possamos considerar algumas conclusdes a respeito da pesquisa, bem como
cruzar os dados com os objetivos da investigagdo realizada.

Nesse contexto, ao perfilar as narrativas docentes e discentes, buscaremos também
em seus discursos, os fragmentos de subjetividade, ou seja, os possiveis sentimentos suscitados
nas lembrancas do Gindsio, a mentalidade de uma época, os comportamentos, valores e
concepgoes de educacao que permeavam e davam dire¢do a novas ideias de amplia¢dao do ensino

publico municipal, ao promover o acesso da comunidade local ao novo modelo de
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institui¢do. Construindo, assim, um breve relato historico, entrelagado de memorias sensiveis
dos sujeitos docentes e discentes que protagonizaram o processo de criagao, objeto de estudo
desta pesquisa.
Particularmente, para a Historia da Educacao, a principal contribuigdo trazida pela
Historia Nova foi a concepgao ampliada de documento. Conforme Le Goff (1996), documentos
sdo vestigios deixados pelos homens e, portanto, sdo produtos da sociedade que os fabricou, de
acordo com determinadas relagcdes de poder. Eles nada revelam por si mesmos, embora
permitam construir interferéncias e rever concepgoes ja existentes. Para o autor,
O documento ndo é inécuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o produziram, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido,

durante os quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. (LE GOFF,
1996).

Assim, ainda na linha de raciocinio de Le Goff (1996) o “novo” documento,
alargado para além dos textos tradicionais, deve ser tratado como um documento/monumento
por ndo ser neutro e que, por isso mesmo, devera ser abordado como material determinado por
sua época. Para Ragazzini (1999), o historiador ¢ um homem do presente que, do presente,
interroga o passado e que, por isso mesmo, podera estar sujeito ao risco eminente de transferir
incontrolavelmente categorias do seu tempo historico para o passado de maneira anacronica. E
preciso evitar olhar o ontem com os olhos do hoje

Ao analisar um fato social a partir de documentos, devemos averiguar partindo do
ponto de vista de quem os produziu, ou seja, buscando compreender primeiro o contexto mais
amplo em que estes se originaram. A Historia Nova também nos traz outro subsidio para a
historiografia educacional e que enseja uma nova abordagem do objeto em estudo, que ¢ a no¢ao
de tempo de longa duragao.

Le Goff (1998) alerta para o fato de que € preciso demolir a ideias de um tempo
unico, homogéneo e linear, e que a historia do curto prazo € incapaz de apreender e explicar as
permanéncias e as mudangas. Dessa forma, passado e presente estdo, em constante didlogo, em
que “o presente ndo continua e nem € superior ao passado”, é apenas outro tempo. (REIS, 2000).

Os pilares sobre os quais se alicercaram os ideais e as politicas de inovagdo
educacional no final do século XIX ¢ inicio do século XX foram a construcao dos Estados-
Nagao e sua modernizagao social. No Brasil, concomitantemente, ndo foi diferente, a escola
publica foi elevada a condi¢do de redentora da nag¢do e de instrumento de modernizacdo por

exceléncia.
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Conforme estudos de Carvalho (1998), o pais ndo estava preparado para uma
mudanga no regime politico, cujo interesse maior pertencia a determinados setores da
sociedade. O povo, nas palavras do autor, “assistia aquilo bestializado, sem saber o que
significava, julgando tratar-se de uma parada militar”. Como observamos em outras etapas da
nossa Historia, a maior parte da populacdo ndo esteve a frente das principais transformagdes
politicas deste pais, visto que, essas mudancas foram inferéncias dos desejos da elite econdomica
de poder se perpetuar a frente do cenario politico e econdmico do Brasil.

Segundo Souza (2006), a educagdo das classes populares suscitou um amplo e
prolongado debate sobre como organizar o sistema nacional de ensino, esse sistema tinha por
objetivo organizar o ensino elementar de forma mais racionalizada e padronizada, com o intuito
de atender a um grande niimero de criangas, ja que o momento pedia uma escola adequada para
a escolarizacdo em massa. Neste momento, a escola era o 16cus da instauracdo de uma nova
ordem.

A explanacao da modernizagdo por parte da sociedade se inicia ainda no Império,
com a difusdo dos principios, ideias e valores positivistas. Com a Republica, se advém as
condi¢des favoraveis para a sua execucdo, em virtude dos anseios de constru¢ao de uma nova
estrutura social, baseada na urbaniza¢do, no desenvolvimento industrial com mao-de-obra
barata e uma juventude, em sua grande parte iletrada, pois a educagdo geral, laica e de qualidade
nao era para todos.

Hilsdorf (2005) lembra-nos que, apesar da escola publica ter como projeto a
educacdo da grande massa, ndo se tratava de oferecer todo o ensino a toda a sociedade, ja que
esta escola era oferecida nos moldes das elites cafeicultoras da época, que visavam normatizar
simplesmente os movimentos populares que reivindicavam instrugdo publica. A partir do século
XIX, a organizagao das instituicdes publicas de ensino promoveu a transmissao da ideologia da
sociedade burguesa, essa ideologia pode ser observada nos contetidos escolares, que visavam a
preparagdo do trabalhador.

No Brasil, a organizacdo das instituicdes publicas foi uma tentativa de copiar
métodos de paises europeus, sempre valorizando os pressupostos burgueses. Essas questdes
aliadas a uma série de reformas e mudangas que ocorreram na educac¢do proporcionaram uma
reflexdo sobre os professores, pois embora estes possuissem experiéncias significativas na area
de atuagdo, ou tinham um grande embasamento teorico, onde predominava, no geral, o
despreparo e até um desconhecimento cientifico do que vinha a ser um processo de ensino

aprendizagem.
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O presente estudo pretende chegar a conclusdes que possam fornecer subsidios para
que se entenda a importancia do Ginasio Municipal de Fortaleza para a memoria e histéria do
nosso municipio, da nossa cidade e das Instituicdes de ensino. A historia das institui¢des
escolares abrange, além de aspectos normativos, formas de gerenciamento e decisdes politicas,
periféricas e centrais.

Estudar como os tempos e os espagos foram organizados, quais e de que forma as
articulagdes ocorreram entre os profissionais € os usudrios da escola, as modalidades de
funcionamento e as relagdes externas mantidas com a comunidade, segundo Werle (2004) ¢
memoria que se reconstroi pelo poder de perpetuacao de suas bases, mas €, fundamentalmente,
histéria narrada a partir da critica a0 monumento, marca de poder de uma época.

Investigar o processo de criacdo e instalagdo da escola, a caracterizacdo ¢ a
utilizagdo do seu espaco fisico, o espago de poder, a selecdo de conteudos escolares utilizados,
a origem social da clientela escolar e seu destino provavel, a legislagdo e normas, segundo Buffa
(2002) permitem dar significados para a sociedade na qual a escola estd inserida. Para
compreender a trajetoria das instituicdes escolares, a primeira observagao a ser feita parece ser
a de que a escola ¢ uma institui¢ao educativa, entre outras, com as quais se relaciona em termos
diacronico com mudancas que vém ocorrendo ao longo da histéria e sincronica, estabelecendo
relacdes com o presente. (SAVIANI, 2007, p. 8),

A educacao aos poucos foi se validando enquanto dimensao efetiva da Historia. A
Historia Cultural, bem como a Historia da Educacao, foram se posicionado como dominios da
Histéria ou até mesmo como dimensdes da mesma. Estas abordagens fazem parte, segundo
Barros (2007), dos “geradores de modalidades historiograficas”, que sdo categorizados como:
dominios, dimensdes e abordagens. Nesta perspectiva, o tempo escolar, assim como o espago €
o discurso escolar, ndo representam apenas um simples esquema formal ou uma estrutura
neutra, € sim uma sucessdo de momentos nos quais se distribuem os processos e acgdes
educativas, o fazer escolar. E um tempo que valores e formas de gestdo sdo determinados.

Verifica-se uma lacuna da historia local em relagdo a importancia de contextualizar
a escola que se pretende estudar, sua integragdo com a comunidade, sua razdo histérica no
quadro de evolucdo deste municipio e, como essa se formou e contribuiu para a formagao de
professores e de alunos, bem como para atender a demanda da cidade de Fortaleza ou seja, as
interacdes com o sistema de ensino, investigando os motivos politicos e sociais que levaram a
instalagdo do Gindsio Municipal de Fortaleza em 1949.

Essa aproximagao com a referida institui¢ao possibilitou o conhecimento sobre as
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diferentes problematicas que surgiram desde sua criacdo, e que envolvem questdes diversas,
tais como: influéncia de agentes civis da sociedade fortalezense, questdes envolvendo propostas
pedagodgicas no que tange a formagao de professores, questdes socioculturais, a saber, questoes
de carater politico, e, por fim, questdes envolvendo a preservacao da memoria e da histéria da
instituigao.

A importancia dessa pesquisa consiste em, nao apenas dar o devido valor ao legado
desta instituicdo que se configura como um dispositivo simbolico de democratizagdo e
ampliacao do ensino, e um empreendimento educacional essencial na formacgao dos jovens, mas
também suscitar uma reflexdo sobre o papel que desempenha, ha 68 anos, na historia e memoria

da Educacao de Fortaleza.
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2 FORTALEZA NO CONTEXTO DA CRIACAO DO GINASIO MUNICIPAL

O processo de modernizagdo na capital do Ceard comegou em meados do século
XIX. A cidade passou a contar com servi¢os urbanos modernos como telégrafos, bondes,
telefones eletricidade, automoveis, pragas e cafés no estilo francé€s, cinemas, lojas com artefatos
importados que traziam o melhor da moda europeia como o teatro, mansdes e casardes que
mudaram a paisagem das ruas ainda com poucas constru¢des. Os comerciantes lucravam com
o comércio do algoddo e uma nova concepgao de vida, moldada pelos valores civilizatorios,
elitistas, excludentes e normatizadores que se espalhavam em Fortaleza.

A Belle Epoque’ nos presenteia com uma nova filosofia de vida e com
desigualdades sociais, ainda vindouras nos tempos atuais. Esses acontecimentos na cidade de
Fortaleza foram bem similares aos de outras grandes cidades no Brasil. Fortaleza expandia em
seu espaco fisico e demografico. No ano da criacdo do Ginasio Municipal, a cidade contava
com 240.000 habitantes. O poder publico ndo conseguiu acompanhar e planejar a capital.

Os servigos como transporte, fornecimento de agua, recolha de lixo e infraestrutura
como um todo, ndo eram suficientes nem nas areas consideradas mais nobres, muito menos na
periferia. Até a década de 1950, se formaram as favelas (hoje chamadas de comunidades) do
Pirambu, Mucuripe, Cercado do Z¢ do Padre, Lagamar, Morro do Ouro, Varjota, Meireles,
Papoquinho e Estrada do Ferro. A populagdo mais carente também ocupou o Morro do Moinho,
o bairro do Seminario, do Sao Jodo do Tauape, do Alto da Balanga e Cajazeiras.

Essa periferizagdo se contrapunha ao novo bairro que despontava como o melhor
lugar para se viver, Outeiro, hoje Aldeota, com seus casardes neocoloniais, sobrados de modelo
europeu, ruas largas, grandes jardins. O Outeiro representava a elite da década de 1950. Mas a
capital do Ceara nao possuia condigdes de abrigar tantos cearenses. O transporte coletivo se
tornava o principal meio de locomogao, visto que os bondes pararam de funcionar em 1947, por
seu alto custo de manutencao.

Fortaleza também sentiu os dramaticos efeitos das Secas, pois ndo tinha como
receber os refugiados. Os dois grandes flagelos, foram exatamente em 1951, quando do primeiro
ano de funcionamento do Ginéasio Municipal de Fortaleza, e o outro ano foi em 1958.Muitos

migraram para as regioes Sul e Norte do pais. Essa realidade era muito contraditoria

2 A “Belle Epoque”, do francés “bela época”, foi um periodo de grande otimismo e paz, desfrutado pelas poténcias
ocidentais, sobretudo as europeias, entre 1871 até 1914, quando eclode a Primeira Guerra Mundial. Esta “época
aurea” foi possibilitada em grande parte pelos avangos cientificos e tecnologicos, os quais tornaram a vida
cotidiana mais facil, bem como firmaram a crenca de prosperidade e esperanga no futuro. (BLOM, 2015).
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com a realidade do bairro Nautico, onde se construiam os grandes clubes de praia, como o
Néutico e o Ideal.

A elite se divertia nos clubes sociais e cinemas, € o publico masculino podia
frequentar os cafés da Praca do Ferreira, onde a presenca feminina era proibida. Nesses cafés,
foram os locais do surgimento de alguns artistas e intelectuais. A musica ouvida nesses locais
variavam entre os choros de Pixinguinha, sambas de Noel Rosa, musicas de Vicente Celestino,
Augusto Calheiros, Alberto Perroni e as internacionais valsas, foxes e jazz. Nao tinha televisao
no Ceard, e desde a década de 1940 o radio era a principal distragdo para os fortalezenses.

A década de 1950, teve seus momentos aureos, mas nada que escondesse a realidade
de uma cidade que crescia e o poder publico ndo acompanhava e nao dava conta de sanar os
problemas que acompanharam esse expansionismo. Como marco dessa década, também temos
a criacdo da Universidade do Ceara, que em 1955, que uniu as instituigdes existentes em uma
sO: Escola de Agronomia do Ceard, Faculdade de Direito do Ceard, Faculdade de Medicina e
Faculdade de Farmécia e Odontologia. Posteriormente, tivemos o inicio da constru¢ao do agude
de Orés, considerado o maior do mundo. Diante dessa concepgao de cidade, nasceu o Ginasio

Municipal de Fortaleza.

2.1 A Provincia e a educacgao: retrato de Fortaleza

Nas primeiras décadas do século XIX, mais precisamente em 1833, foi criada a
Instrucao Publica da Provincia do Ceard, em conformidade com a legislagdo brasileira de Dom
Pedro I, pelo Presidente da Provincia, Francisco Xavier Paes Barreto, nas administragdes
provinciais de Jos¢ Martiniano Pereira de Alencar (1834-1837 e 1840-1841), ocorreu uma
intensificagcdo na organizagdo do ensino, com a determinacdo de leis que versavam acerca da
Instruc¢do Publica no Ceard, pois havia disposi¢cao dos mesmos para que fossem criadas escolas
publicas e particulares em toda a provincia.

Com esse cenario, a partir de 1836, teve inicio a reforma da instru¢do de primeiras
letras no Ceara, conhecida como Reforma Alencar. Esta configurou um conjunto de leis
educacionais, regimentos, leis or¢camentarias, mensagens, documentos avulsos, decretos e
despachos sobre a instrugdo publica, no intervalo de 1836 a 1837, conforme Andrade (2010, p.
4). Era necessario instruir a populagdo, iluminando-as a luz das letras (Gondra, 2008). Tal ag¢ao
possibilitaria arregimentar o povo para um projeto de pais independente, criando também as

condi¢des para uma participacao controlada na defini¢do dos destinos do pais (FARIA FILHO,
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2016).

A inser¢ao da Instrucdo no Ceara e a pressao da sociedade por um sistema
educacional mais organizado e que atendesse a demanda de uma instrugdo popular, resultou na
criagdo do Liceu, no ano de 1844, que foi o marco inicial para a organizacao da educacdo
primaria e secundaria na cidade de Fortaleza, como nos esclarece o historiador em Educacdo do
Ceard, Professor Ari de Andrade: “Duas medidas politicas, empreendidas na provincia, foram
tomadas como referéncias: a reforma do ensino de primeiras letras (1835-1837) e a nucleagao
das cadeiras avulsas do curso de Humanidades, por meio da institui¢do do Liceu, em1844.”
(ANDRADE, 2010)

Percebe-se, a partir dos anos de 1850, que a instrugdo, em particular o nivel
elementar, antes denominado “primeiras letras”, vai sendo institucionalizada. Assim inicia-se,
de forma sistematizada, uma organizac¢ao de ensino de forma gradual, pois havia, até 1884, um
quadro de despreparo dos professores, ¢ apenas 14 prédios publicos escolares em toda
Provincia. Apesar de todo esfor¢o para se criar uma legislagao educacional, a execugdo da
mesma ndo acontecia com tanto esmero, € podemos constatar pela historiografia local e pelos
relatérios da Provincia. No entanto, existia uma estrutura de ensino, que era dividida em trés
niveis: primario, secundario e superior. Porém, nesses niveis, ndo havia uma articulagao.

O ensino primario, muitas vezes chamado de nivel elementar ou instrugdo
elementar, tinha a fun¢do de ensinar as primeiras letras a populacao, além de ensinar a contar,
ler, escrever e rezar. J4 o secundario, composto pelas “aulas régias, os colégios religiosos e
os seminarios, tinha a finalidade de preparar os jovens da elite brasileira para seguir os estudos
superiores na Universidade de Coimbra ou na Franca (VECHIA, 2014).

A Instrugdo surge assim para formar os jovens brasileiros, como a Constitui¢do de
1824 apresentava em dois incisos especificamente: o 32 - “A Instruc¢do primaria, ¢ gratuita a
todos os Cidadaos” - e 0 33 - “Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos
das Sciencias, Bellas Letras, e Artes” -, que estao contidos no artigo 179, que garante a instru¢ao
com um dos direitos inviolaveis, como base na “liberdade, a seguranca individual, e a

propriedade” (BRASIL, 1824). Vale destacar que o ensino secundario permaneceu com a

3 A criagdo das aulas régias marcou o surgimento do ensino publico oficial e laico, visto que, até ento, a educagio
formal em todos os seus niveis estava sob o controle da Igreja, que também detinha grande influéncia sobre
outras areas da cultura, como as artes ¢ a impressdo de livros. A posi¢do-chave ocupada pelos jesuitas e a
crescente influéncia destes nos assuntos seculares contrariavam os pressupostos das reformas empreendidas por
Pombal, que possuiam um carater marcadamente secularizador e regalista, inspirado pelo ideario ilustrado da
época. O que estava em causa ndo era, portanto, a Igreja em seu sentido espiritual, mas seu papel no terreno
cultural do contexto portugués da época (FALCON, 1989).
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estrutura das “aulas régias” que, a partir de 1827, passam a ser chamadas de “cadeiras avulsas”
ou “aulas avulsas”.

A organizagao politica no século XIX, dividida em provincias, deixava a cargo dos
presidentes das mesmas, a responsabilidade com a instrugdo publica e com toda infraestrutura
das provincias que, em sua maioria, investiam muito pouco para que a educagdo fosse
priorizada, em detrimento de outras areas sempre estarem a frente nos feitos e realizagdes que
precisassem de investimentos, abrindo assim a oportunidade de um sistema educacional dualista
com a oferta do ensino privado, ja que o poder publico ndo conseguia atender a demanda. Essa
realidade também foi vivida em todas as provincias do pais.

A organizagdo do ensino publico no Ceara Imperial estava sendo moldada segundo
o modelo europeu civilizador, porém, a escassez de verbas publicas ndo permitia a devida
ascensao da educagdo publica, como podemos perceber na pesquisa feita a Revista do Arquivo
Publico do Ceara: Historia e Educacdo n° 2. Fortaleza, (Arquivo Publico do Estado do Ceara,
2006, p.130). “Entendo por isso que as economias do triste estado dos cofres provinciaes
reclama ndo devem recahir sobre este ramo sem divida o mais relevante da instruc¢do publica,
e digno da vossa constante solicitude, e de todos os sacrificios”, no relatorio apresentado a
Assembleia Legislativa Provincial do Ceara, em 1849.

Segundo Feitosa (2008), a partir dos anos 1850, administradores publicos e politicos
eram quem decidiam sobre programas de ensino, modelos para a organiza¢do do
ensino, além de métodos de ensino e a organizacgdo estrutural da instrugdo publica.
Desse modo, quem assumia a func¢do do Inspetor Geral da instrug@o eram politicos e
intelectuais nomeados pelo presidente de provincia. Muitas destas figuras publicas se
debrucaram sobre a matéria da instru¢do publica, ocupando a posi¢do de professor,
redator de jornais e politicos, exercendo cargos representativos. Isso pode ser
percebido ao identificar a trajetoria pessoal e profissional do intelectual Amaro
Cavalcanti e nas diretrizes norteadoras das reformas do ensino de 1855 a 1873, pois

tais reformas foram elaboradas e executadas por intelectuais da época. (FEITOSA,
2008)

Em 1881, as atribui¢des do cargo de Diretor Geral/Inspetor Geral sdo divididas por
meio do artigo 285 do Regimento Organico da Instrugdo Publica e Particular da Provincia do
Ceard, de 1881, pois, de acordo com esse regimento, o artigo 1° expressa que:

A inspecgdo do ensino primario e secundario publico ou particular, sera exercida
immediatamente pelo Inspector Geral da Instrucg¢@o Publica coadjuvado por: § 1. Um

Conselho de Instruc¢do Publica; § 2. Inspector escolar de districto; § 3.Inspector
escolar de parochia; § 4.Conselhos escolares (CEARA, 1881).

O cargo de Inspetor Geral agregava toda a instrugdo publica, enquanto que o cargo
de Diretor se atinha ao estabelecimento de ensino, como aponta o Regimento Organico, em seu

artigo 22: “Em cada parochia (cidade ou povoado) havera um Conselho Escolar, composto do



28

Inspetor Escolar (diretor escolar), do Presidente da Camara Municipal, quando este nao for o
Inspector, e de cinco chefes de familia nas cidades, e de tres nos demais logares” (CEARA,
1881).

O modelo de civilizagdo europeu estava distante da realidade brasileira, mas fazia
parte dos planos das elites para a consolidagao do Império, quando se entendia a educacao como
forma de distin¢do: “ndo era uma educagdo popular que se estava desenvolvendo” (MENEZES,
1966). Em 1861, o Presidente da Provincia do Ceara, Marcellino Nunes Gongalves, apontava
como os principais motivos para a deficiente instrugdo publica no Império a falta de aptidao dos
professores e de sua fiscalizagdo. Segundo o mesmo:

Nao ha cargos publicos tdo solicitados como o de professores de instruc¢do primaria,
¢ a razdo ¢ porque todas as mediocridades julgam-se com direito a eles, considerando
como o mais pronto recurso de subsistencia para os que, pela sua inhabilidade e

indolencia, ndo podem fazer fortuna no comercio e na agricultura e nem em outra
qualquer profissao.

Assim como o presidente da provincia pensava, muitas pessoas também achavam
que o campo da educagdo sO interessava a quem ndo conseguia obter sucesso em outras
profissdes, e que mesmo recebendo pouco, se sujeitavam as aulas publicas na Provincia.

Dentre muitas questdes que permearam a educagdo no Império, desde a falta de
escolas estruturadas e padronizadas, muitos professores, sem nenhuma formacao adequada,
reclamagdes de pais, dentincias dos mestres, hora em relagdo aos castigos, ora pelo tratamento
dado aos estudantes, ora pelo descaso com horario, frequéncia, dentre outros aspectos, o que
nos leva a pensar que as tentativas foram feitas, porém, a falta de formacao, agregada a falta de
estrutura e a reproducao de métodos que ndo eram plenamente compreendidos, somados aos
alunos que muitas vezes ndo podiam frequentar com assiduidade, porque precisavam ajudar
com a renda familiar, ou simplesmente ndo possuiam condi¢des de se apresentarem
decentemente as aulas, ¢ que percebemos que o século XX chegava com um grande
enfrentamento: renovar a educacao.

Do Império a Republica, as ideias sobre Instru¢do Publica, chegavam ao Brasil nos
estudos do tedrico suico Johann Heirich Pestalozzi, que traziam as formulagdes mais incisivas
sobre as transformagdes pedagogicas. Pestalozzi foi um dos principais condutores da educagao
para todas as classes sociais.

O autor defendia que o conhecimento deveria ser oferecido para qualquer cidadao
de forma que todos pudessem se desenvolver plenamente, sem negar principalmente as criangas

[...] a possibilidade de desenvolver nem que seja uma s6 faculdade, nem mesmo aquela que, no
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momento, julgamos ndo essencial para a sua futura profissdo ou para o lugar que ele tera na
vida (MANACORDA, 2000,).

Paralelamente, o também sui¢o Jean-Jacques Rousseau, um dos maiores pensadores
da Modernidade, defendia a transformacao da sociedade pela educacdo, por meio de sua obra
O Emilio, que baseia-se no pressuposto de que o estado de natureza humana ¢ bom e a formagao
do pacto social (tal como foi estabelecido até entdao) o corrompe e aborda sobre como as criangas
deveriam ser educadas para chegarem ao patamar de adultos civilizados, felizes e inteligentes.
(ROUSSEAU, 1762/2004).

Porém, esses estudos ndo foram absorvidos no Brasil, por se tratar de realidades
estruturais, filos6ficas e socias destoantes da Europa e, principalmente, pelo pouco poder de
leitura e interpretagdo que nossa sociedade a época ndo detinha, mesmo com 0s poucos que
tinham acesso aos estudos feitos no Brasil ou no exterior.

A expansao da escola publica na Europa demorou para ser concretizada. A Pruassia
foi responsavel pela criagdo de um sistema de ensino, que tornou publica e gratuita a educagao
elementar, e esse exemplo foi copiado por todos os outros Estados desenvolvidos da época. Na
Franga, Victor Cusin foi o pesquisador responsavel por estudar o modelo alemao, assim como
outros paises fizeram o mesmo, como o Norte Americano que tratou de enviar pessoas para
estudarem o modelo alemao de educacgao.

Cousin, quando da apresentagdao de suas pesquisas, ressaltou a utilidade das
chamadas Biirgerschullen (escolas burguesas), ainda nao existentes em seu pais e que
constituiam um tipo de escolas intermedidrias entre o ensino elementar “e os colégios de ensino
secundario”. (MACEDO, 1880 apud GASPARELLO e VILLELA, 2006). Suas ideias foram
aproveitadas na Lei da Reforma da Educagdo Primaria Francesa em 1833 com tentativas de
criacdo, sob diversos nomes, desse tipo de escola, at¢ que o Ministro Duruy, em 1865, as
classificou como sendo de ensino secundario especial.

As ideias de Pestalozzi e Rousseau, oriundas do século XVIII, também foram
aproveitadas pelo filosofo alemdo Johann Friedrich Herbart, que formulou uma pedagogia
como ciéncia, pela primeira vez, amplamente organizada, abrangente e sistematica, com fins
claros e meios definidos. A estrutura tedrica construida por Herbart se baseia numa filosofia do
funcionamento da mente, o que a torna duplamente pioneira: pelo seu carater cientifico, como
também por adotar a psicologia aplicada como eixo central da educacdo. Desde entdo, e até os
dias de hoje, o pensamento pedagdgico se vincula fortemente as teorias de aprendizagem e a

psicologia do desenvolvimento que ¢ também aproveitado na obra do sui¢o Jean Piaget no
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século posterior, e que norteia o processo de ensino aprendizagem até hoje.

Diante de alguns conhecimentos acerca do que se desenvolvia na Instru¢do Publica
Europeia, alguns parlamentares das provincias, mais sensiveis as questdes da educacdo, bem
como outros do inicio da primeira Republica, tentavam buscar solugdes praticas para a
organizacao e legislacdo da educagdo brasileira.

No Brasil conservador, a ideia ainda era a de que a instrugdo elementar era de
responsabilidade da igreja e da familia, ficando ao poder publico a oferta da escola publica e, a
igreja, a oferta das escolas confessionais particulares. Ja na Europa, especificamente na Franga
pos-revolucao, o Estado tinha o dever de oferecer a instrugao publica, com todas as condig¢des
materiais e estruturais, € o acesso a todos os cidaddos, baseada em um projeto universalizante
de educacio, independente da classe social, de acordo com os preceitos da liberdade, igualdade
e fraternidade. Essas ideias eram revolucionarias demais para o Brasil da época:

A instrucdo publica é um dever da sociedade para com todos os cidaddos. Em véo
seria declarado que todos os homens tém os mesmo direitos, em vdo seriam
respeitadas as leis se ndo respeitassem esse primeiro principio da justi¢a eterna, se a

desigualdade das faculdades morais impedisse 0o maior numero de pessoas de gozar
esse direito em toda sua plenitude. (CONDORCET, 1791/2008).

A escola que surgia se apresentava como a institui¢do estatal ptiblica e gratuita, que
no século XIX, esse resultado ¢ fruto principalmente do desenvolvimento da hegemonia
prussiana entre “[...] os estados germanicos que cumpria fungdes sociais determinadas, sem
deixar aparentes as desigualdades que solidificaram durante a Republica com sua legitimagao
e sua manutenc¢do pelo Estado” (NASCIMENTO, 2006).

As transformacdes que a sociedade passava no século XX, refletem diretamente na
escola, como uma de suas principais institui¢des. Assim, a educagdo do Século XX se vé diante
de um movimento internacional, como na Europa Ocidental e nos Estados Unidos, que
influenciaram pontualmente as praticas educacionais das escolas, onde a crianga passava a
desenvolver um papel importantissimo, sendo reconhecida como um ser em evolugdo, ou seja,
como o centro do processo de ensino e aprendizagem, ao passo que o professor era reconhecido

como o mediador desse processo.

2.1.1 Processo de ensino no Ceara e na capital

O ensino no Ceard entre 1833 e 1889 foi dividido em: ensino primdrio ou dos

‘primarios’; e ensino secundario ou dos ‘grammaticos’. No ensino primario, seria dada a
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instru¢do elementar e, no secundario, a instru¢do média. A Instrugdo publica passou por muitas
reformas durante o século XIX, e era pensada de cima para baixo. No entanto, a concepgao da
instrucao publica na Provincia do Ceara, perpassava pelo desejo da sociedade como um todo.
Em um artigo publicado no peridédico “Jornal do Ceard”, no ano de 1904, o jornalista J. Bonfim
chama a atencdo da populagdo em relagdo a pouca instrugdo e ao analfabetismo local:
(...) uma vez que entre nds ainda ndo ha escolas populares, estes estabelecimentos tdo
uteis, tdo necessarios, verdadeiros baluartes em prol do bem-estar da nagfo; atalhos
contra a inercia e o crime; trabalhemos neste sentido e fagamos de nossas tendas de
trabalho outras tantas escolas onde o povo aprenda a ler e a pensar e por este caminho

chegue a conhecer a constitui¢do de seu paiz o papel que representa na sociedade em
face da lei JORNAL DO CEARA, ano [, n° 22, 25/04/1904).

Numa visdo geral, ao confrontar os documentos da imprensa local, identificamos
mengoes a necessidade de aumentar o grau de instrugao dos cidadaos, seguidas das constantes
chamadas de tentativas de alertar para as alarmantes taxas de analfabetismo, que colocavam o
Estado do Ceard em posi¢ao de inferioridade diante de outras regides do pais. Segundo Vieira
(2002), a instrucao publica cearense, nas primeiras décadas do século XX, foi alvo constante de
discursos inflamados sobre a sua situagdo preocupante em contraposi¢cao a crenca no poder
magico das reformas propostas.

O modelo de civilizagdo europeu estava distante da realidade brasileira, mas fazia
parte dos planos das elites para a consolidagao do Império, quando se entendia a educagdo como
forma de distin¢do: “ndo era uma educagao popular que se estava desenvolvendo” (MENEZES,
1966). O Ceara da Primeira Republica (1889-1930) foi um espago marcado por questdes
politicas de luta pelo poder entre as oligarquias rurais. Assim como no restante do Pais, o
advento da Republica ndo representou, pelo menos de imediato, uma ruptura com as antigas
liderangas politicas, prevalecendo ainda o poder decisorio dos mesmos grupos econdomicos do
final do Império (GIRAO, 1985).

A educacdo escolar cearense dos primeiros anos do século XX ¢é percebida como
uma mescla entre o antigo e o novo, ou seja, o moderno: O velho esta impregnado na dimensao
do real, do concreto, ao passo que o moderno permeia as ideias e propostas elaboradas.
Observando assim, que o ensino apresentava caracteristicas organizacionais obsoletas, legado
do periodo imperial, mas que caminhava para dar os primeiros passos rumo a criagdo de um
sistema de ensino contemporaneo:

As escolas sdo identificadas pelo grau de ensino que ofertam. Como vimos no topico

anterior, o ensino primario ¢ dividido em dois graus e cada um desses “cursos” ¢
ofertado em uma escola especifica. Assim, estabelece a legislacdo educacional
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cearense: “segundo a extens@o dada ao ensino, as escolas publicas do Estado serdo de
1° ¢ 2° grdo” (ibidem, art. 19). Constituem escolas de primeiro grau as instituigdes
isoladas de terceira e quarta categorias e de segundo grau as de primeira e segunda
(ibidem, arts. 20 e 21). Nas escolas de primeiro grau, portanto, funcionam as trés
primeiras séries do ensino primario, que constituem o curso primario de primeiro grau.
As escolas de segundo grau possuem o curso primdrio integral que abrange as cinco
séries do ensino primario. Cabe destacar que essa ¢ a classificacdo dada as escolas
isoladas de ensino primario. Além dessas, surgem, no Ceard, a partir de meados da
década de 1900, os Grupos Escolares, uma nova forma de organizagao escolar a qual
o Regulamento de 1905 destina um capitulo especifico. (VIEIRA; MORAES, 2010).

A Reforma Educacional Cearense de 1922 (disponivel na integra ao final da
pesquisa) foi um marco fundamental para a compreensao de um momento histérico influenciado
pelo entusiasmo educacional republicano, somado a disseminagao das novas ideiaspedagogicas.
Em nosso estado, essas novas abordagens foram responsaveis por uma tomada deconsciéncia de
um desejo de grandes transformacdes no papel do educador, na natureza dos programas
escolares, na nocao de aprendizagem, nos métodos e técnicas de ensino, ou seja, nasinstituicdes
escolares de forma geral e especialmente na formagao docente, levando ao estabelecimento de
propostas de renovagdo para Escola Normal.

O Ensino Ativo, também conhecido como Ensino Pratico ou Escola Ativa, foi o
termo que caracterizou os principios pedagdgicos e uma preocupacao com a oferta de um ensino
laico e de qualidade, que abarcasse todas as camadas populares e se difundiam no inicio do
século XX e que depois, no Brasil, vieram a ser complementados e amplamente conhecido como
Escolanovismo, na década de 1930. A Primeira Republica (1889-1930) ¢ marcada, no campo
educacional, por variadas concepgdes no que diz respeito a educagdo em geral, pensandoum
modelo que se assemelhasse a forma educacional dos paises mais desenvolvidos.

O final do Império nos legou um ensino secundario precario. Contdvamos com uma
escola para cada 3.636 habitantes. Tinhamos o Liceu do Ceara para a oferta do ensinosecundario
e a Escola Normal para a formagao de professores. A sede definitiva do Liceu do Ceara se
instalou em 1935 na praca Gustavo Barroso. O Gindsio Municipal de Fortaleza, criadoem 1949,
como ja exposto, nasce para incrementar a oferta de uma escola oficial, mas a nivel municipal,
para ofertar també&m o ensino secundario para as classes menos favorecidas, haja vista a grande
oferta desse grau de ensino na iniciativa privada e confessional.

A cidade de Fortaleza enfrentava um espago mais densamente povoado, a cidade ja
oferecia moradias, comércio e diversdo, € na contramdo, o crime e a violéncia cresciam por
conta das desigualdades sociais, miséria moral e material, que se juntavam aos migrantes das
secas, gerando um medo na populagdo urbana e dos parlamentares locais de um crescimento

populacional desacelerado e com isso uma sobrecarga nos equipamentos publicos,
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principalmente nas poucas escolas ofertadas na capital cearense, que passava por mudangas de
concepgdes em sua expansdo. Nessa ¢época, também tivemos uma remodelagem no que diz
respeito as informagdes por meio da imprensa local que se adequava ao modelo nacional de
informar a populacdo sobre o que acontecia na cidade, no estado e no pais.

E importante ressaltar a configuragdo do século XIX nos ambitos social, politico e
educacional, para se compreender as lutas e conquistas dos séculos posteriores nesses
segmentos na cidade de Fortaleza e se ater as mudancas de nomenclaturas na educacao cearense,
bem como nos demais Estados do Brasil, através da legislagdo. A historiografia da imprensa em
Fortaleza nos mostra alguns fatos sobre como a cidade crescia em nivel populacional e a
infraestrutura ndo acompanhava esse crescimento, principalmente no que diz respeito a higiene
e ao cuidado com o meio ambiente.

O comércio em Fortaleza na década de 1920 crescia com cafés, lojas de tecido,
ferragens, joias e relogios (essas de propriedade de imigrantes italianos), ¢ até¢ de automoveis.
Em 1920, tinhamos 300 automdveis na cidade e havia uma garagem no Centro, de frente ao
Passeio Pubico, que guardava esses carros, pois as casas ndo possuiam garagens. As pragas do
centro da cidade eram bem frequentadas, uma vez que ofereciam ambientes arborizados, com
toda arquitetura pensada na Art Nouveau.* Muitos equipamentos foram demolidos,
monumentos como estatuas de portugueses, igrejas, como a Igreja da Sé que foi demolida na
década de 1930, o prédio da Intendéncia Municipal que foi demolido no inicio da década de
1940, o hotel que hoje dé lugar ao Mercado Central.

A Praga do Ferreira contava com quatro cafés e o mais famoso era o Café Java. A
praca General Tiburcio (Praga dos Ledes), ainda mantém quase toda a estrutura da década de
1920, com excegdo de um coreto e da linha do bonde que passava por 1a. O cinema Cassino de
Julio Pinto, vizinho a casa de fotografia Rio Branco, na antiga rua Formosa, hoje Barao do Rio
Branco. A cidade se transformava. Mas dentre esses prédios comerciais, esse urbanismo
crescente, essa migracdo e imigracdo recorrentes, como a educagdo local se encontrava? As
escolas superaram os problemas do século passado?

No inicio dos anos de 1920, houve uma iniciativa dos governos de varios Estados,
incluindo o Cear4, para pensar uma educagao que atendesse as novas demandas do pais que se

industrializava. A propria ideia de qualificagdo de um povo pelo ensino corresponde ao proprio

4 O Art Nouveau ou Arte Nova foi um movimento artistico que surgiu no final do século XIX na Bélgica, fora do
contexto em que normalmente surgem as vanguardas artisticas. Vigorou entre 1880 e 1920, aproximadamente.
Existia na sociedade em geral o desejo de buscar um estilo que refletisse € acompanhasse as inovagdes da
sociedade industrial. (IMBROISI, Margaret; MARTINS, Simone. 2022).
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conceito de “moderno”, criando mecanismos de entrada para o crescimento da urbanizacao nas
cidades. No Ceara, a busca era uma reforma geral do ensino primario ¢ a formagao adequada
dos profissionais para o magistério, baseadas nos conceitos escolanovistas.

Em 1922, na gestao de Justiniano de Serpa, realiza-se a Reforma Lourengo Filho,
que modifica aspectos da Instru¢ao Publica, reformulando o ensino no campo burocratico,
institucional e pedagdgico, bem como estabelecendo as responsabilidades do Estado e dos
Municipios. A realidade escolar encontrada pelo governo Serpa era de uma caréncia no numero
de escolas e uma matricula que decaia o sistema de ensino publico, dificultando a organizagao
operacional das escolas, e que comprometia também a formacao dos professores primarios, por
conta de um paternalismo politico (OLINDA, 2005).

O Governo Serpa foi caracterizado pela Reforma da Instrugdo Publica (Lei n°.
1.953, de 2 de agosto de 1922), que da inicio a uma a¢do mais efetiva no intuito de melhorar o
ensino no Ceara, reformando e estruturando as escolas, criando outras e formando uma
institui¢ao de referéncia do ensino — “A Escola Normal” — por meio de novos equipamentos
escolares e aperfeicoando o professorado cearense, o que elevaria o nivel docente.

Essas acgdes espelham uma agdo politica organizada, na area da Educagdo,
procurando equiparar as escolas primarias locais as outras do sul do Pais e no Distrito Federal.
Segundo Nogueira (2001), o governo Justiniano de Serpa promoveu sua gestdo por meio da
propaganda politica veiculada pelos jornais situacionistas, de um investimento na reforma da
instrugdo primaria e do ensino normal.

Segundo o Regulamento da Instrugdo Publica, elaborado por Lourenco Filho, o
ensino primdrio tornaria obrigatdria para as criancas analfabetas de ambos os sexos e facultativa
as ndo analfabetas em idade escolar (Art.87). No artigo posterior:

Art. 88 — A matricula nas escolas isoladas reunidas ou grupos estara aberta na primeira
quinzena lectiva de cada semestre, sendo observado o seguinte: (...) 4) os analphabetos em
idade escolar tem sempre preferéncia para a matricula; depois os menos adiantados,
da mesma idade, s6 havendo vaga, depois da matricula desses ¢ que devemser aceptos

os nio analphabetos e os analphabetos de 14 a 16 anos. (CEARA, Regulamento da
Instrugdo Publica de 1922).

A reforma educacional ndo foi a reden¢do para a resolucao do ensino e de seus
processos, mas significou uma reavaliacdo, uma reestruturacdo, uma remodelagem e uma
introdugdo as metodologias modernas, no sentido de melhorar e tentar ressignificar o processo
de ensino e aprendizagem e colocado esses aspectos para o ensino primadrio, o ensino secundario
ganharia novos terrenos e abordagens na sequéncia, como veremos. Para além da falta de apoio

politico e econdmico, havia uma caréncia técnica, o que dificultou o prosseguimento das
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propostas reformistas iniciadas por Lourengo Filho, o que se percebeu foi:

Em relagdo a época e a realidade socio-cultural cearense, a reforma do ensino
desenvolveu uma pratica pedagdgica pouco acessivel em virtude do seu nivel técnico
sofisticado para a realidade local daqueles tempos, e também pelo pouco dominio do
ideério da escola nova por parte do magistério como um todo. (NOGUEIRA, 2000).

Essa concepgao de progresso pode ser verificada pela necessidade de construir
prédios escolares: a edificagdao de casas para escolas deve valer o que, noutras €pocas, ja valeu
a construgdo de templos. (CASTELO, 1970). As construcdes e reformas das escolas se fazia
presente como urgentes na Reforma da Instru¢do Publica de 1922, como preceito importante
para aplicacdo de propostas pedagogicas renovadas.

As novas escolas traziam uma ansia de solugdo para os problemas educacionais.
Assim, muitas personagens sociais da época se propuseram a doar terrenos, prédios e oferecer
servigos gratuitos, sendo a maioria dos doadores as prefeituras, religiosos e funcionarios
publicos, parlamentares e empresarios, como foi o caso do Ginasio Municipal de Fortaleza duas
décadas depois, como veremos mais adiante.

Salientamos aqui a Escola Normal Pedro II (atual Instituto de Educagao do Ceard),
e os agrupos escolares da Capital, que chamavam a atencdo pela arquitetura e funcionalidade
da escola moderna. Em 1922, langa-se o novo edificio da Escola Normal, ¢ a instalacao de
grupos escolares e escolas reunidas nas principais cidades e vilas do Estado. A Escola Normal
foi o marco de uma politica educacional que tinha como objetivo ampliar o ensino, norteada
pelos ideais de educagdo publica, universal e gratuita. Esses ideais de educagdo eram voltados
para as necessidades oriundas da industrializagcdo, da modernidade, dos interesses da burguesia
e da producao capitalista.

Segundo Martins Filho & Girdo (1966) a reforma de ensino foi iniciada antes da
politica de reforma do governo de Serpa e do trabalho de Lourengo Filho, citando como
exemplos: o Colégio Colombo, o Instituto de Humanidades e a Escola Humanidade Nova. O
Colégio Colombo, onde se realizou o curso primario; o Instituto de Humanidades, fundado por
Joaquim Nogueira; e a Escola Humanidade Nova, que também foi responsavel pela montagem
de métodos pedagodgicos renovadores. Dentre outros exemplos de propostas estdo: o Instituto
Visconde de Saboia, criado em 1917; o Ginasio Julia Holanda, na cidade de Maranguape; e o
Instituto Bruno Rodrigues da Silva Figueiredo, em Fortaleza. De acordo com a pesquisa

académica de Jane Maria,
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Trés decretos foram referéncias para a politica educacional do governo de Serpa: o
primeiro foi o de n°.1.960, de 09 de agosto de 1922, destinado a construgdo da Escola
Normal; o segundo foi o de n®. 1.972 de 25 de agosto de 1922, que aprovou o decreto
n°. 367-B, de 25 de maio do mesmo ano, que equiparou os colégios da Imaculada
Conceicdo e de Nossa Senhora do Sagrado Coracdo a Escola Normal; o decreto n°.
1.975, de 29 de agosto de 1922, que aprovou o decreto do Poder Executivo, de 18 de
maio de 1922, aprovando a execucdo do servico de inspecdo médica nos
estabelecimentos de instrugdo primaria, normal, profissional e secunddria do
Estado.(ALMEIDA,2009)

Como nos apresenta os estudos de SOUSA (1958), nos anos de 1922 e 1923,
contavamos com um total de 10 Grupos Escolares no interior, 5 na capital, e instalaram-se
escolas reunidas em 18 municipios. Em algumas localidades, experimentou-se o sistema de
escolas rurais. Em 1923, estavam matriculados na escola primaria, 46.040 estudantes, tanto nas
escolas estaduais, municipais e particulares.

Mesmo apresentando esse quantitativo, enfrentdvamos ainda uma auséncia de
orientacdo didatica, de planejamento das atividades curriculares, de programas de materiais
didaticos, mechorias das condi¢des sanitarias, dentre outros fatores. Em Fortaleza, nesse
periodo, apenas uma unidade apresentava boas condigdes. O servigo de Inspecdo Escolar,
instalado desde 1836 no Ceara, ndo cumpria com as atividades inerentes ao cargo, quando muito
se fazia uma visita rapida e uma fala com diretores, sem tomar conhecimento da conservagao
dos prédios, materiais, limpeza, merenda, horarios de funcionamento, muito menos a
frequéncia. Assim, ainda nos estudos de Sousa:

Tem-se a impressdo de que, ali, a escola estd com o mesmo espirito dos fins do século
passado. Encontramos em uso métodos antiquados, coercitivos, herdados ainda da

escraviddo. E incrivel que seja esta a situagio do Ensino Primario no Estado, depois
das reformas de Lourenco Filho, Moreira de Sousa e Filgueiras Lima. (SOUSA, 1958).

Podemos perceber que o inicio do século na capital cearense, mesmo com o advento
do comércio, produtos importados, imprensa, bancos e pracas que se expandiam rapidamente

com modernos servi¢os, percebia-se que a educagdo ndo se acometia dos mesmos €xitos.

2.2 O Ensino Secundario em Fortaleza

O Ensino Secundario em Fortaleza comegou com aulas de Latim e Filosofia. Em
1846, teve inicio as aulas no Liceu, criado pela Lei n°® 304, sancionada pelo presidente José

Maria da Silva Bittancourt, e que se instalou no dia 19 de outubro de 1845, tendo como primeiro
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diretor Tomas Pompeu de Sousa Brasil. De 1860 a 1920, quase ndo se teve alteragdes nas
matriculas que apresentaram com 139 alunos e na década de 20 alcangou o niimero de 248
alunos. Em 1930, tinhamos 318; em 1950, 810 matriculados e em 1958, um total de 3.857
estudantes, dentre os quais 2.357 se concentravam no curso Ginasial no Liceu do Ceara. A
Republica prolifera a Legislagdo do Ensino Secundario, de &mbito nacional, enquadrando-se a
Escola Secundaria Cearense nas diretrizes formuladas pela Lei federal.

Nessa realidade que se apresentava até o momento, surgiram varias Reformas de
Ensino, em diversos Estados, e que se prolongaram até as décadas de 1930 a 1940. Essas
Reformas exigiram por parte dos Estados uma a¢do governamental mais efetiva para a expansao
do ensino e o seu crescimento qualitativo € como se tornaram espelhos de uma nova cultura
intelectual que surgia e ansiava por uma reformulacio na 4rea educacional; ndo esquecendo de
que a mesma intelectualidade que cobra agcdes mais efetivas para a Educagdo nacional também
era comprometida com interesses do Governo Federal, que muitas vezes defendia ideias
politicas acima de tudo.

O Ceara ganhou destaque nesse periodo, ao propor uma mudanga profunda em seu
Sistema de Ensino, através da Reforma de 1922, organizada por Lourengo Filho. No entanto,
esta ndo apresentou resultados duradouros para a instru¢do publica no Estado. Ao final da
Republica Velha, a matricula escolar geral atingiu um contingente de apenas 48 mil alunos
distribuidos em 499 estabelecimentos, nimero infimo diante da grande demanda de criangas e
jovens em idade escolar (PINTO, 1939).

O primeiro momento da Republica se encerra sem que os problemas da Instrugao
Publica fossem sanados com a devida atengdo. O analfabetismo continuou sendo um dos
maiores desafios para os proximos anos. Ao longo dessas quatro décadas de experiéncia
republicana, foi observado que a falta de formagdo adequada dos profissionais da educagdo,
somado as denuncias que pais e familiares faziam dos mesmos, a falta de estrutura dos prédios,
a falta de métodos, materiais e saldrios, e do pouco interesse do corpo discente, fossem
encarados como o0s piores prejuizos da vida escolar e poucas agdes foram desenvolvidas e
executadas para superar esses danos. A escola primaria chegava ao final desse periodo da
mesma forma como comecara: privilégio de alguns e alvo de iniimeras iniciativas reformistas.

A capital do Estado do Ceard até entdo ndo contava com nenhuma escola municipal
oficial, e € no final da década de 1940, especificamente em 1949, que nasce o Ginasio Municipal
de Fortaleza, numa realidade onde o crescimento populacional de Fortaleza torna-se bastante

visivel no contexto estadual, cujo incremento populacional foi de cerca de 63%, passando de
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48,4 mil habitantes em 1900, para 78,5 mil em 1920.

A migragdo desse periodo ndo chegou a ser registrada, mas, nos anos seguintes,
entre 1920 e 1940, teve forte impacto no crescimento populacional de Fortaleza, haja vista o
incremento de 101,7 mil pessoas, sendo 55% (56,2 mil pessoas) decorrentes da migracdo. Em
1940, a populacao migrante correspondia a metade da populagdo economicamente ativa,
estimada em 112,5 mil.

A Cidade passou a ter uma populagdo total de 180 mil habitantes, um contingente
bastante expressivo, comparavel com a contagem populacional feita em 1996 para Juazeiro do
Norte, cidade interiorana de maior expressao populacional, cuja populagdo foi registrada em
torno de 189 mil pessoas. (IPLANCE, 2000).

Nessa mesma década ainda, especificamente em 1945, foi criada pela Interventoria
Federal, por meio do Decreto Lei n° 1.440, a Secretaria de Educacdo e Saude do Estado do
Ceara, que era responsavel pelos servigos administrativos gerais e pelos servigos técnico-
administrativos, como completa Sousa:

Ao estado, coube a responsabilidade pela manutengdo de escolas oficiais e pelo
subvencionamento de escolas particulares de ensino primario, secundario, normal,
normal rural, profissional e superior; aos municipios, a responsabilidade pela
manutencdo de sistemas municipais de ensino primario, fiscalizados pelo estado; aos
particulares, a responsabilidade de manutengé@o de escolas junto as empresas agricolas, em

cujas terras morem mais de trinta criangas em idade escolar e junto as empresas
industriais, em que trabalham mais de cem pessoas (SOUSA, 1958).

Percebemos, que foram sendo definidas as incumbéncias de cada esfera, ficando
atribuido ao Estado a responsabilidade com o ensino primario, normal, normal rural e
secundario, ao passo que aos Municipios foi confiada a maior parte do ensino primario; os
particulares, com a maior parte do ensino secundario e a Unido, com o ensino superior e pelo
financiamento das atividades educacionais do ensino primario e profissional.

Os anos de 1940 sdo dedicados a pensar com maior énfase o sentido do ensino
secundario, que se tornou um dos objetivos centrais do governo de Gettlio Vargas e do novo
Ministério da Educagao e Satde, dirigido por Gustavo Capanema (1934-1945). Em sua gestao,
¢ pensado o momento de tragar um plano de formacao secundaria e implementar a legislacao e
o plano or¢camentario para garantir a modernizacdo econdmica e politica do Brasil. Na década
de 1950, de acordo com dados o IBGE, Fortaleza contava com uma populagdo de 270.169 de
moradores. Tinhamos 24 Grupos Escolares na capital, que, em sua maioria, ofereciam o curso
primario fundamental comum até a 4° série, € o complementar, que oferecia a 5* série, que era

uma espécie de preparagdo para admissao para o Curso Ginasial.
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Nessa perspectiva, de receber os estudantes para o curso ginasial, o Gindsio
Municipal de Fortaleza ¢ criado, em 1949, como citado acima, e tem suas atividades iniciadas
em 1951 para atender a demanda desse grau de estudo, para que a mesma pudesse corresponder
melhor as novas necessidades do Pais. A Secretaria de Educa¢do e Cultura do Municipio de
Fortaleza foi criada pelo Decreto n® 1384, de 30 de janeiro de 1954. A administracdo do sistema

educacional municipal, passou a vigorar assim:

I — Gabinete do Secretario

I — Secdo de Educacao

III — Secédo de Cultura

IV — Secéo de Estatistica

V — Secdo de Expediente

VI - Portaria

VII — Arquivo Geral

VIII — Portaria (SOUSA, 1958).

A Secdo de Educagao ficou responsavel por todos os estabelecimentos de ensino do
municipio de Fortaleza, que eram: Ginasio Municipal, nosso objeto da pesquisa, Curso de
preparacdo ao Ginasio, Cidade da Crianca, Grupos Escolares, Escolas Reunidas e Escolas
Isoladas. O de maior autonomia funcional era o Gindsio Municipal e, por ter maiores regalias,
funcionava com o seu pessoal diretamente ligado ao diretor do estabelecimento.

O ensino secundario no Ceard reflete a situacdo do pais em geral. Dos
estabelecimentos desse grau no Estado, 6 eram oficiais, 3 em Fortaleza e 3 no interior,
especificamente em Sobral, Russas e Juazeiro do Norte. Dentro da iniciativa particular,
predominava a dos religiosos catolicos que se apresentavam em 39 estabelecimentos, dentre
eles: Externato Pedro II, vizinho a casa de Juvenal Galeno; Colégio Nogueira, Colégio Nossa
Senhora do Sagrado Coragao das Irmas Doroteias; Colégio Cearense Sagrado Coragdo; Ginasio
Sao Joao; Colégio Lourengo Filho; Colégio Farias Brito; Colégio Batista e o Gindsio Municipal
de Fortaleza, que € o objeto de estudo desta pesquisa, sendo o primeiro da iniciativa publica
municipal, havendo apenas 1 protestante, a saber, o Ginasio 7 de setembro.

Logo, a maioria dos estabelecimentos de ensino secundario no Estado, pertencem a
particulares e, na oferta publica, a maioria dos prédios eram de propriedade das entidades
mantenedoras, alguns alugados, outros cedidos e outros adaptados. O ensino particular em todo

Brasil, superava o ensino publico, principalmente no tocante ao ensino secundario, com as
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escolas e as aulas avulsas, desde o tempo do Império.

Em relagdo a situagdo financeira dos colégios do Ceard, bem como de todo pais, o
que se pode perceber ¢ uma lacuna muito grande na auséncia de pesquisas, e tudo indica que a
situacdo nao era das melhores até 1960. Nesse mesmo contexto, os professores e diretores
também se encontravam com queixas a respeito dos baixos salarios.

Mesmo com a descentralizag@o do servico de inspecao, com a criagdo da Inspetorias
Seccionais, por meio da Portaria n® 318, de 5 de abril de 1954, que criou as medidas para a
melhoria da qualidade de ensino no Ceara com cursos de aperfeicoamento para professores,
inclusive para exames de suficiéncia, cursos de secretarios, auxiliar de estabelecimento ¢ de
professores, bem como auxilios aos alunos com bolsas de estudos e suplementacao de salarios
para professores, ainda era precaria a situagdo do ensino nos anos seguintes.

Cerca de 50% dos professores em Fortaleza e 75% no Interior, lecionavam de forma
irregular, sem a devida formacdo. A Faculdade de Filosofia em Fortaleza, desde 1951 licenciava
Portugués, Latim, Francés Inglés, Historia, Geografia, Matemadtica, Espanhol, Fisica e
Filosofia, e oferecia também o Exame de Suficiéncia nas areas de Ciéncias Naturais, Canto
Orfednico, Trabalhos Manuais, Quimica, Histéria Natural ¢ Economia Doméstica.

Estamos no segundo governo Vargas (1951-1954), e a problematica educacional
permanece em aberto, com um quadro nacional de crise econdmica, mas a necessidade de
eliminacdo do quadro de analfabetismo, sobretudo no meio rural, e a melhoria do sistema de

ensino sao questoes de ordem politica e de extrema urgéncia.

Tabela 1 — Evolugdo da matricula no ensino secundario no Ceara entre os anos de 1943 a
1949. Ensino em geral segundo as categorias do ensino.

UNID. DA ANO MATRICULA | MATRICULA TOTAL
FEDERACAQO ESTADO CAPITAL GERAL
1943 5718 4973 10.691
1944 6005 5085 11.087
: 1945 6552 5573 12.125
CEARA 1946 7134 6061 13.101
1947 7729 6518 14.247
1948/49 7975 6450 14.425

Fonte: Servico de Estatistica da Educacao e Satde — Anuario Estatistico do Brasil (AEB) — 1943 a 1949 educagao
—ensino em geral, principais resultados regionais, segundo as categorias do ensino. Recorte de dados — Elaboracao
propria.
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Tabela 2 — Matricula do ensino secundario no Ceard no ano de 1951. Ensino em geral
segundo as categorias do ensino.

MATRICULA GERAL — CEARA — ANO DE 1951 — ENSINO SECUNDARIO

FUNDAMENTAL COMUM SUPLETIVO COMPLEMENTAR

Geral Efetiva Geral | Efetiva Geral Efetiva
ESTADO 187.701 163.542 35.783 | 32.429 3819 3368
CAPITAL 30.998 27.473 6111 5116 1630 30998

Fonte: Servico de Estatistica da Educacgdo e Saude — Anuario Estatistico do Brasil (AEB) — 1951 - educagéo —
ensino em geral, principais resultados regionais, segundo as categorias do ensino. Recorte de dados —
Elaboragdo propria.

Tabela 3 — Matricula do ensino secundario no Ceara, entre os anos de 1952 ¢ 1960. Ensino em
geral segundo as categorias do ensino.

MATRICULA GERAL — CEARA — ENSINO

SECUNDARIO
ANO GINASIAL
COLEGIAL TOTAL C?]{;:l{l{?i];ﬂ%EO CLASSICO MATRICULA
1952 10.205 - - 10.205
1953 11.077 1780 27 12.884
1954 11.904 1344 43 13.291
1955 13.197 2600 136 15.933
1956 15.107 2092 155 17.354
1957 16.106 3080 180 19.366
1958 17.783 3701 337 21.821
1959 19.293 3597 339 23.229
1960 21.792 3898 481 26.171

FONTE: Servigo de Estatistica da Educacdo e Saude — Anuario Estatistico do Brasil (AEB) — 1952 — 1960 -
educacdo - ensino em geral - principais resultados regionais, segundo as categorias do ensino. Recorte de Dados.

Lembrando que Lauro de Oliveira Lima coordenou anos antes o programa da
CADES - Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundério, no interior da
Secretaria da Educacdo do Ceara. O CADES foi criado pelo Decreto n® 34.638, de 17 de

novembro de 1953, de Getalio Vargas, com duplo objetivo: 1) Elevar o nivel do ensino
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secundario; 2) difundi-lo com vistas a expandir o ensino secundario e o desenvolvimento do
pais. O quadro nacional evidenciava uma politica de construgdo nacional, que fortaleceu a
necessidade de uma nova estrutura de ensino secundario, por meio de uma reforma.

Nessa ebuligdo de acontecimentos politicos, transformagdes de costumes,
aceleracdo da economia, busca pela consciéncia humana, a Sociologia desponta como Ciéncia,
assim como a Pedagogia, dentre outros ramos do conhecimento. A Sociologia da Educacao,
por sua vez considerada como uma ciéncia autonoma das outras, ¢ pensada a partir da
perspectiva do sociélogo francés Emile Durkheim (1858-1917) que defendia que a sociedade
seria mais beneficiada pelo processo educativo. Para o auto, "a educagdo ¢ uma socializagao
da jovem geracdo pela geracdo adulta". Assim, quanto mais eficiente for o processo, melhor
sera o desenvolvimento da comunidade em que a escola esteja inserida.

Os ideais do Escolanovismo, buscavam bases explicativas para as desigualdades
sociais no pais, pensados também nos estudos socioldgicos inaugurados por Durkheim. "A
construgdo do ser social, feita em boa parte pela educagdo, ¢ a assimilacao pelo individuo de
uma série de normas e principios - sejam morais, religiosos, éticos ou de comportamento - que
balizam a conduta do individuo num grupo. O homem, mais do que formador da sociedade, é
um produto dela", escreveu Durkheim. Ele também ¢ considerado um dos mentores dos ideais
republicanos de uma educacao publica, monopolizada pelo Estado, e também laica, liberta da
influéncia do clero romano.

Trazendo essas concepcdes Durkheimianas para o contexto da criagao do Ginasio
Municipal, ndo apenas com explicacdes acerca dos fendmenos sociais que circundavam a
cidade de Fortaleza a época, bem como em todo pais, mas compreendendo também a educacao
como fato eminentemente social na perspectiva dos ideais republicanos, a comecar
reconhecendo que "O individuo sé podera agir na medida em que aprender a conhecer o
contexto em que esté inserido, a saber quais sdo suas origens e as condi¢des de que depende.
E ndo poderd sabé-lo sem ir a escola, comecando por observar a matéria bruta que esta 14
representada”.

Portanto, Durkheim institui, pelo olhar da Sociologia, uma area especifica para esta
tematica — a Sociologia da Educacdo —, onde tudo ligado a questdo educacional se apresenta
como conceito socioldgico, como uma constru¢do intelectual, como processo socialreal, em
outras palavras, ela se apresenta como um fendmeno de natureza eminentemente social,
permitindo que sua compreensdo seja feita desde a sua defini¢do até a sua analise socio-

historica. Para o autor, quando definimos a educagdo, “é preciso levar em consideracdo os
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sistemas educativos que existem ou que ja existiram, compara-los e identificar aspectos em
comum” (DURKHEIM, 2013).

Assim, compreendemos que a fungdo da educagdo ¢ a ascensao do ser social e que
esta acdo ocorre de forma continua na sociedade, “a cada nova geracao, a sociedade se encontra
em presenca de uma tdbula quase rasa sobre a qual ela deve construir novamente”
(DURKHEIM, 2013). A escola, como institui¢ao formal de ensino, seria responsavel por
desenvolver uma sociedade com as suas bases morais ¢ seus fundamentos. O espago € os
processos educacionais tém como finalidade preparar os discentes para viver no seu meio
social, estabelecendo neles os compromissos fundamentais para a vida em grupo.

O Ginasio Municipal surge no cenario fortalezense, como uma Instituicao pioneira
no ambito da independéncia educacional municipal, trazendo em sua estrutura, ideias dessa
nova educagao republicana que ja sinalizava uma autonomia para os municipios e de liberdade
de oferecer graus de ensino igualmente ofertados pelos Estados, para tentar suprir a demanda
de alunos oriundos do ensino primario que ndo podiam pagar pelo continuidade dos seus
estudos no grau maior de ensino, € que ndo tinham acesso ao Liceu do Ceara, bem como na
iniciativa privada, ampliando assim as chances de uma juventude mais formada.

O ensino secundario ¢ resultado da necessidade de preparacdo profissional e/ou
propedéutica, que o capitalismo moderno exigia, onde a educagdo figura como principio mais
potente de controle e reproducdo social. Nessa nova abordagem de educagdo, temos como
principios os ideais propostos pelos pioneiros da educagdo, que se baseavam em uma escola
voltada para o cientificismo, a racionalidade, a laicidade e metodologias mais dindmicas,
pensadas inclusive em toda essa heranca dos grandes nomes dos estudiosos europeus, como
Durkheim, na Sociologia da Educag¢do, e ainda John Dewey, numa percepcao mais filosofica
da educagao.

Nas décadas seguintes, dos anos de 1960 a 1970, enfrentamos a Ditadura Militar,
de 1964 a 1985, que abordaremos mais a frente, pois esse capitulo se destinou a explicitar o
contexto de Fortaleza e do Brasil até a criacao do Gindsio Municipal. Essa cultura de inovacao
escolar estard presente até antes da Ditadura, especialmente quando a reforma da educagado

secundaria se torna o foco das politicas ptblicas do Pais.

2.3 O ensino secundario no Brasil na perspectiva historiografica

O ensino secundario se firmou com a Revolugdao de 1789, situando a vitdria da
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burguesia francesa, os revolucionarios criaram as “escolas centrais”, posteriormente
substituidas por Napoledo em “Liceus”. Os Liceus eram escolas de cultura geral, de culture
d’espirit, de acesso apenas aos filhos da burguesia, refletindo as aspira¢des dessa classe, naquele
momento. Esse modelo influenciou outras nacdes, dentre elas Portugal. Essa politica
educacional francesa ¢ oposta a britanica, que despreza a tradigdo classico-humanista. No
Brasil, a questdao da educacdo, tem variado conforme as fases da historia e, a vista disso,
repetindo as mesmas etapas vividas por outros povos, com situagdes parecidas com as nossas.

O modelo educacional aqui transplantado, fruto da colonizagao, deixou marcas até
os dias de hoje. Esse arquétipo de educagdo desde os primdrdios, foi reflexo de outros sistemas,
de outras terras, proprios de outros povos, mas que foram se ajustando a nossa filosofia. A partir
do século XX, modifica-se a estrutura social do Brasil, com a ascensdo da burguesia industrial
e do proletariado, se acelera o processo de desconexao do sistema educacional vigente com as
transformagdes que o pais enfrenta.

Nos remetendo a Nunes (1962), o pensamento cultural brasileiro, ainda ornamental,
livresco, preso a tradicdo de Coimbra, modifica-se, na medida em que se vao propagando o
positivismo de Comte, o transformismo de Darwin, o evolucionismo de Spencer, o monismo de
Haeckel, a Republica trazendo o plano politico, a classe média comegou ditando o novo modelo
de vida e, com isso, as muitas reformas educacionais oriundas das necessidades trazidaspelas
dindmicas da burguesas.

O ensino secundario que, durante todo o Império, se resumiu aos preparatorios, com
o objetivo de habilitar o aluno ao ingresso nos cursos superiores, foi o mais atingido. Com um
contetido essencialmente humanistico, que, na maioria das vezes, ndo apresentava utilidade
pratica a populacdo ligada a economia agraria, este ramo de ensino estava sujeito a
procedimentos bastante rigidos de controle de qualidade, o que ndo acontecia com os outros
ramos do ensino médio que, na maioria das vezes, sem exigéncias do ministério, nem sequer
previam uma qualificagdo universitaria e sistemas de concursos publicos para seus professores
(SCHWARTZMAN, 1984).

De acordo com a historiografia, o século XIX, em muitos pontos de vista, nos traz
um cenario embebido pelas ideias de secularizacdo e laicidade. O Estado se impde cada vez
mais forte por meio da expansdo do seu dominio. “A instrucdo e formagao sistematica de seus
filhos na escola nacional, fazem parte, na segunda metade do século XIX e em principios do
século XX, das medidas gerais do bom governo” (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

Essas ideias ganham adeptos, estudiosos, intelectuais, parlamentares presentes na
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esfera educacional, politica e principalmente social. A escola vai se moldando, renova os seus
principios, os seus métodos e os seus fins. Quanto a organizagao e legislagdo, nascem os grandes
sistemas publicos de educacao, agora submetidos ao Estado e articulados em graus e niveis, do
primario ao superior; quanto aos programas, acolhem agora os novos conhecimentos das
ciéncias, o estudo das linguas vivas em detrimento das mortas; por fim, no aspecto didatico,
novos processos de ensino-aprendizagem, fruto das ideias de diversos pensadores, como
Rousseau, Locke, Pestalozzi, Froebel, Herbart, dentre outros.

Esse grau de ensino recebeu varias denominagdes ao longo de sua historia:
instrugdo secunddria, ensino secundario, educagao secundaria, curso ginasial, curso secundario
fundamental, bem como as institui¢des que ofereciam essa modalidade, em cada periodo,
receberam também denominagdes diferentes, tais como: Liceu, Colégio e Gindsio. O nome
utilizado para o ensino secundario pela Reforma Benjamin Constant, de 1890, foi o Curso
Médio; em 1901, aa Nova Reforma Educacional, a qual Epitacio Pessoa denominou como

Ensino Secundario; a Reforma Posterior, Rivadavia, de 1911, deu o nome de Curso
Fundamental; pela Reforma Maximiliano, de 1915, o Ensino Secundario passou a chamar-se
Curso Gymnasial; e em 1925, com a Reforma Rocha Vaz, voltou o nome de Ensino Secundario.

Com o advento do movimento escolanovista, no inicio da década de 1930, as
reformas dividiram esse nivel de ensino em dois ciclos: em 1931, a Reforma Francisco Campos
aprovou o 1° ciclo como Curso Secundario Fundamental e o 2° curso como Secundario
Complementar; ja em 1942, a Reforma Gustavo Capanema resgatou o termo “Curso Ginasial”
para o 1° ciclo, enquanto o 2° ciclo passou a ter duas opgdes para os jovens, Curso Classico ou
Curso Cientifico.

Com a aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDB), no ano del961, os dois ciclos do ensino secundario passaram a intitular-se de: Ciclo
Ginasial e Ciclo Colegial, e, por fim, em 1971, pela Lei n® 5.692, o Ensino Secundario foi
reformulado com a denominacdo Ensino de 1° e 2° graus. A partir dessa complexidade, a escrita
da historia desse nivel de ensino se torna fundamental, porém nao ¢ tarefa facil, tendo em vista
as suas contradic¢des, rupturas, retornos e legislacoes, desde sua periodizagdo até as fontes. Com
isso:

[...] Os estudos sobre ensino secundario, em comparagao, de um lado, podem registrar
processos de relativizagdo cultural e ideologica promotoras de novas formas de
entender a apropriagdo dos documentos legais nacionais e locais. De outro, pela
necessidade de desmistificagdo das nogdes de cultura, formag¢ao humana e consciéncia
patridtica que, quando transpostas para os documentos, parecem apenas uma versao
singular fundada no processo de “universaliza¢do” deste nivel de ensino. (SILVA,
2013).
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Podemos considerar, de acordo com a historiografia do ensino secundario no Brasil,
que seu marco inicial foi a transformagao, no ano de 1837, do extinto Seminario de Sao Joaquim
no Imperial Collegio de Dom Pedro 11, inaugurado em 1838. Inspirado no modelo francés’

O ensino secundario se destina a preparacdo das individualidades condutoras, isto €,
dos homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e
da nacdo, dos homens portadores das concepgdes e atitudes espirituais que € preciso

infundir nas massas, que ¢ preciso tornar habituais entre o povo.
(SCHWARTZAMAN, 1984).

Segundo Schwartzman, Bomeny e Costa (2000), esse projeto visa a formagao do
novo homem, em conformidade com as exigéncias de uma sociedade moldada no modelo
urbano-industrial, que seria implantada, sendo necessaria a homogeneizacdo cultural,
linguistica, ideoldgica e de costumes.

E partindo dessa perspectiva, que ao se pretender uma reflexio acerca da relagio da
educacdo com dimensdo social-politica e econdomica numa abordagem historiografica, se faz
necessario compreender a importancia do ensino secundario na historia social e pedagogica das
instituicdes escolares. Para isto, torna-se fundamental uma breve leitura sobre a abordagem da
Nova Historia Cultural (Burke, 2008), a fim de entender o processo no qual, ao longo do tempo,
a escola foi se configurando como espago social de produ¢do e mediagdo do conhecimento.

Em meados do século XX, as batalhas pelo humanismo na educagdo brasileira
expunham diferentes representagdes e projetos para a educagio secundaria. Estava em

questdo a sobrevivéncia dos estudos cldssicos e a proeminéncia da cultura cientifica,
mas, sobretudo o destino de uma formacgao centrada na cultura geral. (SOUZA, 2009).

No inicio da Republica, essa tendéncia humanista na educagdo comecou a ser
questionada, quebrando a tradicao de todo o Império, mais particularmente a partir de 1920, se
intensificando na década seguinte, em uma tentativa de transformar a escola secundéria que ndo
atendia as necessidades da sociedade moderna, pois 0 novo homem precisava ser agente, ser

autor e nao apenas expectador do mundo, precisando participar ativamente da realidade que o

5 A Franga havia herdado, bem como os paises vizinhos, um tipo de sistema dual com o ensino dirigido asfamilias
ditas "distintas": a burguesia e as classessuperiores, € um outro para o povo. De um lado o ensino médio, sancionado
pelo (bacca/auréafl),indispensavel para o acesso a Universidade, com o latim, a area de humanas, a filosofia e
professores formados em faculdade. Do outro, o primario obrigatorio até a idade de 14 anos,complementado seja
por um primario superior, equivalente ao primeiro ciclo do ensino médio, oferecido pelos professores do primario,
seja por um ensino profissional e técnico. Diferentes em sua administragao e em seu corpodocente, como por seus
costumes pedagogicos, estes tipos de ensino se ignoravam. Cada um possuia sua propria clientela que lhes
depositava toda confianga, e as familias os escolhiam segundo o nivel de expectativa de seus filhos, seus planos
de carreira, seus habitos ou pelos rumores da Vizinhanga. de ensino secundario, esse estabelecimento tornou-se
parametro para todas as outras institui¢des de ensino desse grau, em todo o pais) Pro- Posigaes, v. 15, n. 2 (44) -
maio/ago. 2004.
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circuncidava.

O carater propedéutico do ensino secundario, atrelado ao seu contetido humanistico,
“[...] fruto da aversdo a todo tipo de ensino profissionalizante, proprio de qualquer sistema
escolar fundado numa ordem social escravocrata” constituiu um dos principais motivos do
atraso cultural de nossas escolas. (ROMANELLI, 2010).

Segundo Teixeira (1999), na década de 1920 o sistema educacional no Brasil
encontrava-se da seguinte forma: o ensino primario destinado a uma pequena parcela da
populagdo; o ensino médio estadual tinha boa aceitacdo nas escolas normais € vocacionais
femininas (representando oportunidades de educagao as mulheres) e de péssima qualidade as
escolas vocacionais masculinas, com o intuito de qualificar os operarios; o ensino secundario
académico na esfera federal e o superior em timida expansao por meio da iniciativa privada.

Na esteira da redefinicdo das prioridades no campo educacional, a Associagio
Brasileira de Educagao (ABE) teve um importante papel no campo educacional, na década de
1920, como registrou Carvalho (2003). Composta por juristas, jornalistas, médicos, professores,
escritores ¢ engenheiros, a associacdo tinha o objetivo de conscientizar os individuos da
sociedade moderna por meio do novo modelo de educagao.

O entusiasmo pela educagdo caracterizar-se-ia pela importancia atribuida a educacgao,
constituida como o maior dos problemas nacionais, de cuja solucdo adviria o
equacionamento de todos os outros. O otimismo pedagogico manteria, do entusiasmo,
a crenga no poder da educagdo, ndo de qualquer tipo de educagdo, enfatizando a
importancia da nova pedagogia na formag¢do do homem novo. Na passagem do
entusiasmo para o otimismo se teria produzido no movimento uma crescente

dissociacdo entre problemas sociais, politicos e econdmicos e problemas pedagdgicos.
(CARVALHO, 2003).

As ideias que se propagavam na Europa e nos Estados Unidos e a crise econdmica
mundial de 1929, eram disseminadas no Brasil, ajudando a populacdo na formagdo de novos
conceitos politicos e sociais, onde ndo descartava a educacdo, criando uma atmosfera
revolucionaria nos grandes centros urbanos. Esta crise afetou principalmente os produtores
rurais, que perderam os subsidios estatais que garantiam a produgdo, culminando com a
Revolucdo de 30, que foi para a educacao uma fase decisiva.

E de extrema importancia lembrar que, até a década de 1930, o ensino secundario
nunca estivera organizado a base de um sistema nacional, existiam sistemas estaduais, que nao
estavam subordinados com o Governo Federal, alheios como a uma politica nacional de
educagdo. Em quase todo territério nacional tratava-se apenas de cursos preparatorios, de

carater propedéutico. Ressaltando que as reformas que antecederam o movimento renovador,
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quando efetuadas pelo governo, limitavam-se ao Distrito Federal, pois os Estados ndo eram

obrigados a adota-las. (ROMANELLI, 2010).

[...] dar organicidade ao ensino secundario, estabelecendo definitivamente o curriculo
seriado, a frequéncia obrigatdria, dois ciclos, um fundamental e outro complementar,
e a exigéncia de habilitagdo neles para o ingresso no ensino superior. Além disso,
equiparou todos os colégios secundarios oficiais ao Colégio Pedro II, mediante a
inspe¢do federal, ¢ deu a mesma oportunidade as escolas particulares que se
organizassem, segundo o decreto, e se submetessem a mesma inspegdo. Estabeleceu
normas para admissdo do corpo docente ¢ seu registro junto ao Ministério da
Educagao e Saude Publica. (ROMANELLI, 2010).

Sendo assim, a legislagdo educacional do Brasil, na década de 1930, evidenciou o
processo de centralizagdo e controle, na tentativa de padronizar a educacao no pais, foi criado
o Exame de Admissdo ao Ginasio, uma tentativa de substituir os exames do Colégio Pedro II.

(PESSANHA; DANIEL, 2002).

[...] Ora, a solucao dada, nesse plano, ao problema do ensino secundario, levantando
os obstaculos opostos pela escola tradicional & interpenetracdo das classes sociais, se
inspira na necessidade de adaptar essa educacio a diversidade nascente de gostos e a
variedade crescente de aptiddes que a observacdo psicoldgica registra nosadolescentes
e que representam as Unicas forgas capazes de arrastar os espiritos dos jovens a cultura
superior. (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA (1932) E DOS
EDUCADORES 1959, 2010).

O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova tinha como objetivo controlar as
interferéncias da Igreja, mas o documento sé serviu para acirrar mais ainda suas divergéncias
com o Estado, principalmente quando era proposto um curriculo de cultura geral. Ap6s muitas
reunides e discussdes para assegurar uma politica nacional de educagdo, segundo principios e
bases modernas, instituiu-se a Constituicao de 1934.

Com esta Constitui¢do, ha a inclusdo de medidas voltadas a uma politica de
educagdo no ambito nacional e, pela primeira vez, dispde no artigo 149 que a educagao € direito
de todos, e deve ser ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos. A respeito do ensino
secundario “tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primdrio, a fim de o tornar
mais acessivel” (BRASIL, 1934, artigo 150, § unico, alinea B), ou seja, ndo garante ainda nem
sua gratuidade e nem o acesso, apesar de ficar bem evidente no texto constitucional a
preocupacao com o ensino secundario e superior.

Durante o periodo do Estado Novo, onde extinguiu-se os partidos politicos € o
Presidente controlava os poderes Legislativo e o Judiciario, as discussdes sobre educagdao que
haviam avancado no periodo anterior, encontram-se adormecidas, o que fica bem definido nesse
periodo ¢ a separacdo entre o trabalho manual, enfocando o ensino profissional para as classes

trabalhadoras e o trabalho intelectual, para a burguesia.
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A partir do ano de 1942, as discussdes sobre o ensino secundario ganham forga
novamente, conforme afirma Dallabrida com a criagao da Lei Organica do Ensino Secundario
(Decreto-Lei n° 4244, de 9 de abril de 1942), conhecida como Reforma Capanema, nome do
titular do Ministério da Educagdo e Saude Gustavo Capanema.

E nesse contexto, que emerge, em Fortaleza, a necessidade de se ampliar o ensino
secundario, até entdo oferecido pelo estado. Por iniciativa de um empresario cearense da
iniciativa privada de ensino e de um vereador, foi pensado o Gindsio Municipal de Fortaleza,
por um Decreto-Lei oriundo da Camara de vereadores em 1949, que teve suas atividades
iniciadas apenas no ano de 1951. Essa pesquisa visa exatamente refazer esse percurso historico,
destrinchando os percalgos dessa empreitada e todas as transformagdes ocorridas a partir da
criacdo dessa instituicdo € os impactos sociais, politicos e educacionais que o advento desse
Ginasio causou na sociedade fortalezense, por meio das narrativas de ex-professores, gestores
e ex-alunos dessa instituigao.

Dessa forma, os sentidos da apropriacdo se dao a medida da designagdo. Medida
essa, que de um lado, parece nao ser determinada por uma historia local e, sim, por uma historia,
que coloca a sombra e a margem os possiveis elementos de cada um dos jogos, que constitui o
ensino secundario nos movimentos das distintas vidas sociais, da cidade de Fortaleza. Conforme
enfatiza Thompson (1984), a “radicalidade da gente comum” nao se traduz no desenho do
coletivo, tendendo a edificar um padrao de andlise, que compreende o conjunto criado por
outros jogadores, aqueles da historia ja contada do ensino secundario.

Diante disso, longe de qualquer idealiza¢do, a formagdo ofertada pelo ensino
secundario, dependente do imaginario social criado em torno das institui¢cdes escolares e/ou da
importancia das disciplinas, ¢ vivida e alimentada pela vida material e as relagdes materiais em
que os sujeitos estdo imersos. Tal imersdo remete-nos a premissa de que a cultura deve ser
aprendida, e esta mesma cultura, também, oferece aos sujeitos as sensibilidades e as habilidades
para sua inser¢ao no mundo escolar.

As escolas, portanto, produzem ou processam, tanto o conhecimento quanto as
pessoas. Em esséncia, o conhecimento formal e informal ¢ utilizado como um filtro
complexo para produzir ou processar pessoal, em geral por classes; e, a0 mesmo
tempo, diferentes aptiddes e valores s3o ensinados a diferentes populacdes,
frequentemente também de acordo com a classe (e o sexo e a raca). Na verdade, para
essa tradi¢do mais critica, as escolas recriam de maneira latente disparidades culturais

e econdmicas, embora isso ndo seja, certamente, o que a maior parte das escolas
pretenda. (APPLE, 2006).

Portanto, em coeréncia com essa abordagem tedrica, ¢ que buscaremos, nessa
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pesquisa, compreender a partir das narrativas dos sujeitos docentes e discentes, 0 modo como
o Ginasio Municipal alterou a educagado escolar do municipio de Fortaleza, bem como ofereceu
a esse grau de ensino a comunidade local, no inicio da década de 1950. Tomando como base o
argumento de que a construcdo da realidade social de Fortaleza, no dado periodo, pode ser
pensada, dada e lida de maneiras diferentes, obter uma pluralidade de compreensdes que
surgirdo das memorias de alguns atores importantes dessa formagao.

O modo como elas irdo pensar a escola e sua relacdo com a educagdo da cidade ira
depender de suas memorias acumuladas. Algumas memorias foram perdidas. No entanto, outras
memorias apenas estdo adormecidas pelo tempo, mas que serdo despertadas, a fim de recordar
a institui¢do como sendo o espaco das antigas vivéncias coletivas, como paisagens de registros

da memoria da cidade e como um espago escolar inovador.
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3 A ESCOLA E A MEMORIA COLETIVA

A escola guarda grande parte da memoria social, em decorréncia de seu cotidiano
e de sua temporariedade. Ela representa todo o processo de cultura e aprendizagem através de
acdes coletivas, tais como normas, transmissdo de valores, uniformes, caminho percorrido até
a escola, brincadeiras e desafios, experiéncias com o grupo, material didatico e outros
acontecimentos que ganham sentido na relagdo social com o cotidiano. Exprimindo assim que
a escola enquanto lugar de memoria €, a0 mesmo tempo, simbdlica e material.

A memoria escolar, portanto, estd ligada aos elementos humanos da institui¢ao
escolar que devem vivifica-las nao so através das festas, das comemoragdes mas também das
acdes da preservagdo, da guarda dos documentos nao so oficiais (curriculos , leis etc.), mas
daqueles que deram vida a instituicdo: historia dos mestres (biografias, autobiografias,
memorias, depoimentos), dos funcionarios, dos alunos de seus familiares; dos objetos, do
material escolar (cadernos, manuais didaticos, livros, tinteiros, carteiras etc.), uniformes aulas,
atos disciplinares, festas e comemoragdes, brincadeiras, jogos, atividades esportivas, atos
religiosos; outros suportes da memoria (material iconograficos, como fotos, gravura, postais;
videos, discos, cassetes, jornais estudantis, medalhas), ou seja, de tudo que revele o seu passado,
a for¢a impulsionadora de uma acao educativa.

Na pesquisa sobre a histéria das institui¢des escolares, utilizamos diferentes
categorias como: O imaginario de ex-alunos e a historia das institui¢des, da educagdo indigena,
dos negros, das mulheres; do mobiliario, da arquitetura escolar, dos métodos pedagdgicos, do
curriculo e das ideias pedagogicas, por isso:

Os historiadores tém considerado que € preciso também tentar penetrar no dia-a-dia
da escola de outros tempos - os métodos de ensino, os materiais didaticos utilizados,
as relagdes entre professor(a) aluno(a) e aluno(a) aluno(a), os conteudos ensinados, os
sistemas de avaliagdes ¢ de punigdes... Em muitos casos, essas pesquisas tém
mostrado que a pratica escolar ¢ aquilo que menos sofre mudancas na Historia da
Educagdo. Apesar das reformas propostas, dos pensamentos inovadores e das feigdes
especificas que assume em cada sociedade e época em que se inscreve, a pratica
escolar materializa alguns papéis que ha muito tem sido previstos para sua agdo e que

ainda hoje persistem com forga em seu funcionamento diario. (LOPES; GALVAO,
2001).

No inicio do século XVIII, surgiu a concepg¢ao da ideia de conservacao das herangas
enquanto agao cultural, perdurando até o século XIX e se firmando até¢ o século XX. Na
contemporaneidade, cuidar do patrimdénio constitui um campo de grande valor cultural e

assegurado por leis que o protege, pela pratica da restauragdo e da conservagao e, muitas vezes,
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pela revitalizagdo desses espagos, como condi¢do para trazer algo que marcou muito um
determinado tempo.

O espaco urbano foi escolhido pelas sociedades do século XIX para acolher o novo
modelo de escola humanizada. A ideia era construir escolas que atendessem aos padroes de
higiene, com assentos adequados, material, agua, luminosidade e com muita disciplina. A
Republica langa o lema de saude e fraternidade para alcangar um projeto onde os professores
deveriam pensar primeiramente em suas dindmicas de aula, a formagao de bons habitos e muita
organizagdo disciplinar para que os resultados fossem maiores em quantidade e ndo saisse tao
caros aos cofres publicos, ou seja, uma dinamica pautada na produgdo capitalista.

Outro aspecto que passou a ser melhor idealizado foi a arquitetura escolar. Por meio
da arquitetura, podemos refletir acerca dos progressos, limitagdes, poder, gloria ou exiguidade
de uma ¢€poca, a partir dessa concepgao de que:

A arquitetura pode promover o entendimento de tal processo por estar estreitamente
vinculada a vida de uma época como um todo. [...] A Arquitetura ¢ um produto de
todos os tipos de fatores - sociais, econdmicos, cientificos, técnicos e etnologicos. Nao
importa o quanto uma época procura-se mascarar-se, sua verdadeira natureza
manifesta-se na sua arquitetura, seja através de suas formas originais de expressao ou
de tentativas de copiar épocas passadas. [...] Como indice irrefutavel daquilo que

efetivamente aconteceu em determinado periodo, a arquitetura ¢ indispenséavel para o
estudo de qualquer época (GIDEON, 2004).

Nesse universo, o Ginasio Municipal de Fortaleza, l6cus desta pesquisa, com seu
prédio ostensivo para cidade, em seu primeiro momento de existéncia, serve como documento
dos acontecimentos passados, que refletem valores de uma época resguardados, embora
violavel, pois ndo se mantém no mesmo endereco, outrora imperial, mas conserva na memoria
do prédio, hoje cedido para outra institui¢do, lembrancas de um tempo de fulgor, embora o
contexto nacional e local passassem por vigilancia no que dizia respeito a educagdo e a acao
dos professores, por conta do contexto politico.

Vinao Frago (2001), nos apresenta que o espaco-escola ¢ uma construcao cultural,
portanto historica, assim sendo, uma criag¢ao cultural sujeita a mudangas historicas. Continua o
pesquisador:

[...] exigéncias das transformagdes culturais associadas ao industrialismo, ao
positivismo cientifico, ao movimento higienista e ao taylorismo. E a culturalidade

dessas mudangas reforga, da mesma forma, o sentido educador da arquitetura, ou seja,
seu valor como programa. (FRAGO, 2001).

O prédio escolar ¢ uma obra que comporta determinada for¢a semantica, por meio

de signos e simbolos que exibem, sendo também inserido na categoria de arquitetura
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Institucional. Buffa e Pinto (2007), refletem que a matriz pedagogico-espacial das nossas
escolas encontra-se nos colégios do século X VI, consequéncia das mudancas empreendidas pela
Reforma e Contrarreforma, tanto nos colégios protestantes como nos catélicos, onde se da inicio
a organizagdo das salas, dos equipamentos dos alunos, dos espacos, da disciplina, das regras,
dos materiais bem como do empenho maior dos mestres.

Com o advento dessas escolas estruturadas em prédios apropriados, foram inseridas
as classes planejadas de acordo com as idades, divididos os graus e as séries, introduzidas as
disciplinas, os programas e horarios das aulas, o calendario de exames, a submissao aos mestres,
a administragdo escolar, o condicionamento ao bom comportamento sob penas de recompensas
ou de castigos, onde podemos observar os tragos marcantes da pedagogia de cada época e da
organizagao espacial.

Castro (1987) reitera que, nas edificagdes no Ceara, o neoclassicismo provincial
ficava reduzido aos meros indicios simbolicos do estilo, isto €, vergas de arco pleno, com o
timpano preenchido por bandeiras envidracadas, e platibandas sobrepostas a conjunto de massa,
além da rara presenca de algum frontdo. (OP. CIT. P.213). a exigéncia da clientela burguesa
que obteve sucesso nas instalagdes de seus prédios comercias e das suas casas, com instalagdes
sanitarias. A sociedade foi se apoderando dessas novidades tecnoldgicas e as escolas nao
podiam deixar de seguir os mesmos parametros.

As constru¢des pensadas no Barroco no século XIX, ganham outras formas no
século XX, buscando no neoclassicismo e no ecletismo arquitetonico, novas formas de se pensar
as escolas, bem como as cidades. Nessa nova dinamica, os brasileiros puderam pensar recursos
de conforto muito proximos aos de padrdo europeu.

A partir de 1932, que Fernando de Azevedo, nomeado para a Direcdo-Geral da
Instrugdo Publica em Sao Paulo, elaborou o codigo da Educagado (CE), que continha um capitulo
especifico sobre obras e construgdes das escolas, ja com o objetivo de “propagar a nova politica
das construgdes escolares, ampliando em todas as camadas sociais a consciéncia da necessidade
de cada escola possuir instalagdes pedagogicas que facam dele centro de saude e alegria,
ambiente de educacao estética e fator de nacionalizagdo.” (CE, art. 32, apud BUFFA, op. Cit.).

Nesse mesmo periodo, em vérios paises, foi pensada a restruturagdo do sistema
educacional de ensino. Em Fortaleza, os grupos escolares foram pensados nessa perspectiva do
neocolonialismo, que traz essa liberdade do ecletismo arquitetonico. Mesmo com o Ceara
conhecido como o estado da estiagem por conta de um grande ciclo de secas nas primeiras

décadas do século XX, viviamos entre a nova arquitetura das escolas e das casas, e do outro
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lado a miséria, a fome, a migracdo de gente em situacdo de subnutri¢do. O periodo foi tao
marcante na geografia do Estado que a literatura abriu espago para se apropriar dessa paisagem
para ganhar paginas de livros, como o Quinze, de Raquel de Queiroz.

A memoria tem se constituido como importante recurso para o resgate dessas
lembrancas na histéria das sociedades. Assim, Le Goff (2013) nos esclarece que, a memoria &
indissociavel da historia, haja vista que ela cresce com a histéria que, por sua vez, se alimenta
da memoria. E nessa estreita relagdo que o autor pde em relevo o papel que a memdria coletiva
tem desempenhado na evolucao das sociedades. Conforme lemos abaixo:

A memoria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-nos, em
primeiro lugar, a um conjunto de fungdes psiquicas, gragas as quais o homem pode
atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas.
Deste ponto de vista, o estudo da memoria abarca a psicologia, a psicofisiologia, a

neurofisiologia, a biologia e, quanto as perturbagdes da memoria, das quais a amnésia
¢ a principal. (LE GOFF, 2013).

Para Pierre Nora, os lugares de memoria sdo, primeiramente, lugares em uma
triplice acepcdo: sdo lugares materiais onde a memoria social se ancora e pode ser apreendida
pelos sentidos; sdo lugares funcionais porque t€ém ou adquiriram a fungo de alicer¢car memorias
coletivas, e sdo lugares simbolicos onde essa memoria coletiva, vale dizer, essa identidade, se
expressa e se revela. S3o, portanto, lugares carregados de uma vontade de memoria.

A memoria ¢ vida, sempre carregada por grupos vivos, em permanente evolugao,
aberta a dialética lembranca-esquecimento. A historia € a reconstrucao, sempre problematica e
incompleta, do que ja ndo existe mais. A memoria € um fendmeno sempre atual, um elo vivido
no eterno presente; a histéria ¢ uma representacao do passado, operagado intelectual que sempre
busca a andlise e o discurso critico. E justamente esse lado critico que destroi a memoria
espontanea. (NORA, 1993).

No que se refere a memoria coletiva e a questao social, por exemplo, destacamos
em Bosi (2012), que em seu estudo sobre a importancia do ato de lembrar, a autora se debruca
sobre a interseccdo metodoldgica memoria-velhice, especificamente, conferindo um valor as
narrativas memorialistas como fonte de pesquisa. Para a autora, “a narragdo da propria vida € o
testemunho mais eloquente dos modos que a pessoa tem de lembrar. E a sua memoria”.

A escola como lugar da memoria social € também o efeito de uma sedimentagdo
acumulada no tempo e que produziu monumentos resultantes da fixagao de certas fungdes nela
desenvolvidas. Trabalhar com essa memoria social € participar de um sentimento conflitante e

ambiguo. Para a memoria, a escola ¢ vida, caminho intimamente possuido que a histéria
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transporta, numa tentativa de reconstrugdo, sempre problematica, sempre incompleta.

Nesse sentido, a historia da educagdo comega onde a memoria da escola termina. A
historia da educagdo ancorada sobre a separacdo de um passado que € seu objeto e um presente
que ¢ o lugar da sua pratica, nao cessa, como nos adverte Michel de Certeau, de reconhecer o
presente no seu objeto e o passado nas suas praticas (CERTAU, 1982).

Segundo Bueno (2001), “a escola foi delegada a fun¢do de formacdo das novas
geragdes em termos de acesso a cultura socialmente valorizada, de formagao do cidaddo e de
constitui¢do do sujeito social”, ja Canario (2002) a define como uma “fabrica de cidaddos”. No
mesmo sentido, para Novoa (1992), devemos nos preocupar com uma abordagem bem mais
ampla, pois a escola ¢ uma questdo cientifica, pedagdgica e politica. Quando estudamos a
percepcao das organizagdes escolares, pensamos a institui¢ao e a discussao da sua fun¢ao social
e o seu papel politico através das décadas.

Como ressalta Souza (2000), a “escola publica vem de uma tradi¢cdo, dotada da
revolucdo industrial, de que a vida € coisa séria, minuto por minuto, licdo por licdo, tostao por
tostdo, tarefa por tarefa: honra ao mérito”. Essa escola, marcada por condutas, rigor e regras,
também ¢ marcada por lembrancas de brincadeiras, gravadas nas memorias de seus atores
sociais, carregada de simbologias. A escola se tornou o principal lugar de formacao de carater,
de civismo, de salvagao das sociedades.

Portanto, investigar a memoria escolar através de narrativas de docentes, discentes
e funcionarios que fizeram parte do processo inicial, compreendendo a historia da educagao,
resguardada pelas memorias, ¢ possivel reconstruir um momento histérico e social, pois
segundo Durkheim (2001), a educag@o ¢ iminentemente um acontecimento social, pelo fato de
ninguém escapar dela, a historia tem o papel de aproximar neste processo evolutivo,
particularmente a profissao docente as bases de entendimento das novas geracdes.

Em relacdo ao significado da reconstrucao historica das Instituicdes Escolares,
recorremos as palavras do historiador Hobsbawm, quando diz que: O passado ¢, portanto, uma
dimensdo permanente da consciéncia humana, um componente inevitavel das instituicdes,
valores e outros padrdes da sociedade humana. Ou: [...] o passado continua a ser a ferramenta
analitica mais Util para lidar com a mudanga constante, mas em uma nova forma.
(HOBSBAWM, 1998).

Por conta desse axioma, ha uma caréncia do envolvimento das escolas e de seus
profissionais no que diz respeito as tentativas de preservacao da memoria institucional da Escola

Publica. E entendivel que nem todas as a¢des humanas ficaram registradas para a
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posteridade, pois a grande maioria acabou se perdendo no tempo e ndo poderdo mais ser
recuperadas e contadas. Mas os ‘“homens produziram (e ainda produzem) artefatos,
documentos, testemunhos, monumentos entre outros, que tornam possivel o entendimento do
homem sobre sua propria trajetéria”. (LOMBARDI, 2004).

Assim, a compreensao de que a escola ¢ um lugar de memoria ndo se fundamenta
apenas nos aspectos fisicos e arquitetonicos da escola. Embora estes aspectos possam estar
implicitamente contemplados, a acepgao engloba as relagdes que as pessoas estabelecem com
outros aspectos tangiveis e ndo tangiveis da cultura escolar. A escola ¢ um lugar de memoria
por “tudo” aquilo que ela representa na vida dos sujeitos escolares, e este “tudo” pode significar
muitas coisas.

O imaginario se faz presente na memoria. Paul Ricoeur (2007), aponta para as
diferengas: “uma, a da imaginagdo, voltada para o fantastico, a ficcdo, o irreal, o possivel, o
utopico; a outra, a da memoria, voltada para a realidade anterior, a anterioridade que constitui
a marca temporal por exceléncia da ‘coisa lembrada’, do ‘lembrado’ como tal”. Ainda conforme
o autor, o ato de lembrar mistura-se ao imaginario, de modo que este se torna imagem da
lembranga.

E importante ponderar também que os alunos nio se apropriam da memoria da
escola de forma homogénea, ou possuem a mesma consciéncia sobre ela. Tal como afirma
Pierre Nora (1993), “os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento de que ndo ha
memoria espontanea [...]°. E ndo hd memoria espontanea porque se vive em um contexto
marcado por rupturas e crises de identidade. Assim, a memoria da escola para ser reconhecida,
enquanto um bem cultural depende de a¢des educativas.

As narrativas (escrita, oral, visual, corporal) ndo sdo, nem verdades, nem
mentiras, mas uma forma criativa (depressiva, alegra, positiva, negativa,
pessimista, otimista, nostalgica, saudosista, futurista, realista, surrealista,
impressionista, fragmentada, barroca, minimalista, redundante, classica,erudita,

pop etc.) de organizar e comunicar situagdes vividas e imaginadas (REIGOTA,
1999).

Logo, ¢ nesse sentido que optamos por mesclar narrativas de diferentes atores do
processo de criagdo do Gindsio Municipal de Fortaleza, resgatando a inser¢do dos mesmos
como sujeitos do processo. E importante que as a¢des de rememoracio e reorganizagio da
memoria da escola ndo sejam pensadas com o intuito de idealizagdo do passado, mas de modo

que os individuos encontrem sentido para suas experiéncias presentes.
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3.1 Indicadores educacionais: 1950, 1960 e¢ 1970

3.1.1 Dados de 1950

Nos anos de 1950, a escola publica, principalmente as que ofereciam o ensino
secundario, era o modelo que mais garantia uma determinada qualidade e de exceléncia no
ensino, assegurando assim uma boa educagdo. Nessa escola, estanciava-se as maiores
expectativas para o desenvolvimento do pais, porque dela saiam cidaddos aptos a dirigir e
governar, pois concedia status e poder aos alunos formados por ela, pois s6 passava por essa
escola os mais capazes, qualificados e abastados.

Ao longo da década de 1950, a legislacao educacional operava por meio de portarias
e circulares, se adaptando as conveniéncias do momento. A Lei Orgéanica do Ensino Secundaério,
criada pelo Decreto-Lei n® 4244/1942 na gestdo de Gustavo Capanema, era o que norteava a
educagdo brasileira, perpetuando ainda o carater de elite da educacao secundaria preparatéria
para a universidade. Com o advento da racionalidade no processo educativo, o curriculo da Lei
Orgéanica vigente se tornou ultrapassado, pois ndo atendia a demanda social. Em um pais que
se modificava, como essa visdo seletiva iria acompanhar as necessidades sociais da populagado
que ja pensava a democratizacao do ensino?

A década de 1950 se inicia com a administragdo de Eurico Gaspar Dutra, na
presidéncia desde 1946, que tinha seu mandato até 1951. Em sua gestao, o Ministro da Educagao
era Clemente Mariano, e o Ministério da Educacalo e Cultura (MEC) era assessorado por
Lourengo Filho, ex-diretor geral do Instituto Nacional de Educagdo (INEP), bem como por
Anisio Teixeira.

Com essa equipe central, o ensino primario € o combate ao analfabetismo retornam
a pauta da presidéncia, ficando o INEP responsavel pela construgao e financiamento das escolas
em todo o pais. Entre 1947 a 1948, o Ministério da Educagdo assegurou a constru¢do de mais
de 6.000 (seis mil) prédios escolares, sobretudo em zonas rurais, pois o Diretor-Geral do INEP,
Murilo Braga, elaborou o Programa de Educacao Rural bem como o Plano de construg¢ao de
escolas e a abertura de mais de 25.000 (vinte e cinco mil) classes de educacdo para adultos. A
Constituicao de 1946, trouxe um capitulo todo dedicado a educagao.

Contudo, estavamos mundialmente em um contexto de Guerra Fria, e Dutra sentia
que o comunismo poderia avangar no pais, como General e Presidente, ao redigir a nova

Constitui¢ao de 1946, continuou vedando o voto dos analfabetos e exclusao dos trabalhadores
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rurais dos direitos trabalhistas. Rompeu relagdes com a Unido Soviética e fechou o Partido
Comunista do Brasil — PCB, se alinhando aos interesses dos Estados Unidos da América— EUA.
O Plano Salte®, no campo econdmico, ndo proporcionou mudangas na 4rea da educagiio e nem
nos campos pretendidos (saude, alimentagdo, transporte e energia).

A década de 1950 foi bem conturbada em relacdo a administragdo federal, e
podemos caracterizar esse periodo, como o fortalecimento da educacao para as elites, devido as
caracteristicas das politicas de governos dos representantes da época. Getalio Vargas retorna a
administracdo central em 1951, pelo voto direto.

Com o objetivo de recuperar a economia nacional, adotou o Plano de
Reaparelhamento Econdmico, que consistia em organizar alguns setores e focar no
desenvolvimento industrial. Criou o Banco Nacional de Desenvolvimento Economico — BNDE
em 1952 e a Petrobras, em 1953, que passou a ser detentora da exploracdo de petréleo em nosso
pais. Aumentou em 100% o salario minimo, o que deu a ele a fama de se associar a0 comunismo
e com isso o afastamento do setor empresarial do seu governo, e um futuro golpe que ndo
aconteceu porque Getulio se suicidou em 1954.

Com esses feitos, Vargas aumentou o custo de vida dos brasileiros, e seu governo
foi marcado por algumas manifestagdes, como a Marcha das Panelas Vazias, em Sao Paulo,
com a adesdo de 60 mil pessoas, e a Greve dos 300 mil, que uniu diversos sindicatos, também
em Sao Paulo, e durou quase um més.

Na educagdo, criou o Conselho Nacional de Pesquisa — CNPq e a Campanha
Nacional de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, em 1951. Desmembrou o
Ministério da Educagdo e Saude em dois: Ministério da Educagdo e Ministério da Saude, em
1953. A educagdo ndo teve grandes mudangas no segundo governo de Vargas. A educacgdo do
primeiro governo Vargas ficou identificada com o ministro Gustavo Capanema, que esteve a
frente do mesmo por 11 anos, de 1934 a 1945. Nesse contexto, Ciotola (2010), em seu artigo A

Geopolitica do Golpe de 64, nos lembra que:

Os EUA criaram o War College e ofertaram bolsas de estudos para que os oficiais
superiores e generais de toda a América Latina freqlientassem seus cursos.
Regressando da Metropole, disseminaram em todas as colonias “Escolas Superiores
de Guerra”: no Panama, Argentina, Chile, Paraguai, Brasil, Peru, Venezuela, etc. O
eixo era monocordio: como hoje a politica externa estadunidense volta-se ao “combate
ao terrorismo e ao narcotrafico” naquela ocasido o mote era ‘“combater o

¢ Plano SALTE ¢é o nome de um plano econdmico elaborado pelo governo brasileiro, na administragido do
presidente Eurico Gaspar Dutra (1946-1950) que tinha como objetivo estimular o desenvolvimento de setores
como saude, alimentagdo, transporte e energia (exatamente o significado da sigla "SALTE").
<http://estadoedemocracia.blogspot.com/2007/09/plano-dutra.html> Blog do Professor Itamar Nunes da Silva
- "Plano Dutra"
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comunismo”.T4o irracional este quanto aquele, todo o comportamento minimamente
desviante era considerado “simpatizante do comunismo” e se comegaram a criar
organismos de informacdo e seguranca nos quartéis para dar combate ao “inimigo
interno”, criando-se fichas de supostos simpatizantes do comunismo. Nos EUA, era a
época do Macarthismo, que instaurou a delag@o obrigatoria no meio artistico e trouxe
grave dano a producdo cinematografica de Hollywood. No Chile, Paraguai, Brasil,
Argentina, etc. eram os quartéis vigiando os politicos para que ndo ocorresse qualquer
desvio na dire¢do do socialismo. (CIOTOLA, 2010).

O desenvolvimento era entendido sob a dtica dos principios do liberalismo
econOmico, ou seja, era favoravel a entrada de capital estrangeiro, entregando o Estado a
iniciativa privada, exatamente ao contrario do que sempre fez Vargas em seu primeiro mandato
(SERIACOPI; SERIACOPI, 2005).

Pelos dados do Censo Demografico de marco de 1951, a populacdo brasileira era
entdo de 51.944.397 habitantes. A populagdo em idade escolar, de 5 a 9 anos, era de 7.015.527.
O nimero de matriculas no ensino primario totalizava 5.175.887. Mas, o Censo mostra mais. O
namero total de matriculas em todos os graus de ensino somava 6.118.842. Este nimero
considera todos os niveis, do primario ao superior, para uma populagao em idade escolar (de 5
a 19 anos) de 18.826.409.

A taxa de analfabetismo era da ordem de 52%. Em 1950, quase metade da
populagdo brasileira com 15 anos de idade era analfabeta e se autodeclarava incapaz de ler e
escrever “pelo menos um bilhete simples”. A evasdo escolar também era alta: apenas 15% dos
matriculados na 1? série conseguiam concluir o curso primario. Esses sdo os dados da educacdo
no segundo governo de Vargas.

Café Filho teve uma participagdo curta no cendrio da gestdao federal. Seu mandato
durou de 1954 a 1955, sendo assumido apds o suicidio de Getulio Vargas. Deixou claro que seu
governo era provisorio e nao tinha grandes pretensdes, mesmo o pais apresentando uma alta
inflacdo e déficit na balanga comercial. Por complica¢des na saude, saiu antes de terminar o
mandato e Carlos Luz, presidente da Camara dos Deputados assumiu, seu mandato durou
apenas 4 dias e os militares se articularam com o Movimento 11 de Novembro, e assim
garantiram a posse de Juscelino Kubitschek e do seu vice Jodo Goulart. Nesse periodo nada
mudou para a pasta da educagao.

Em 1956, Juscelino Kubitschek assume e seus planos para o Brasil deixam
insatisfeitos um grande niimero de militares e partidarios da Unido Democratica Nacional —
UDN que ja organizavam um golpe para depd-lo. Nao obstante, JK apresenta seu Plano de

Metas’ com o objetivo de levar o desenvolvimento econdmico a todo pais sobre o slogan 50

7 O Programa de Metas do governo Juscelino Kubitschek, também conhecido como Plano de Metas, ndo foi um
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anos em 5. Para contemplar o avanco na area industrial, JK construiu em seu governo a Usina
de Furnas e instalagdo de industrias automobilisticas, bem como investiu na constru¢ao de
rodovias para integrar todo o pais e rodar mercadorias via transporte rodoviario.

Em seu Plano, 29% dos investimentos foram para o transporte, 20% para a
infraestrutura e 43% para energia elétrica. Construiu Brasilia, transferindo a sede da
administracdo do Rio de Janeiro para Brasilia. JK garantiu um enorme desenvolvimento
industrial e econdmico, mas a educacdo, saude e agricultura ficaram para segundo plano
fazendo com que essas areas enfrentassem grandes dificuldades.

Anisio Teixeira permaneceu a frente do INEP na gestdo de JK e ainda em 1955
encaminha a criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacionais — CBPE. Esse 6rgdo ficou
na cena da educacdo brasileira até 1961 e esteve relacionado a grandes acontecimentos na pasta
da educagdo, dentre eles a tramitagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a organizacao
da Campanha em Defesa da Escola Publica e a Campanha Nacional de Erradica¢do do
Analfabetismo, elevando o INEP como um ministério dentro do Ministério da Educagdo por
sua importante mobilizacdo na cena da educagdo nacional.

Apos essas acdes, ha um movimento de retorno ao Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, intitulado “Mais uma vez convocados”, em 1959, com o intuito da defesa de
uma educacgado publica, obrigatéria, gratuita e laica garantida pelo Estado. Assim nos coloca a
pesquisadora da Faculdade Getulio Vargas do Centro de Pesquisa e Documentagao de Historia
Contemporanea do Brasil, Helena Bomeny:

Ou seja, de uma educacdo garantida pelo Estado para todos os que estivessem em
idade de frequentar a escola; da obrigatoriedade da matricula sob pena de punigao;
da ndo submissdo da educagio a qualquer orientacdo confessional e, finalmente, da
gratuidade da educagdo, para que todos, indiscriminadamente, tivessem acesso a
ela. No Brasil da década de 1930, a educacdo apresentava um quadro critico do
ponto de vista do acesso e da permanéncia das criangas na escola. Era precaria a
oferta de ensino publico a populagdo em idade escolar. O censo de 1940 deixou isso
mais que claro, ao revelar que a taxa de analfabetismo do pais batia em 56,17%da
populagdo com idade superior a 15 anos. No final do governo JK, em 1960,
registrava-se uma percentagem de 39,35% de analfabetos entre essa mesma faixa
populacional. Se se considerar que, no final do século XIX, os paises
industrializados tinham alcanc¢ado a universalizagdo da educagdo, ou seja, tinham

vencido a barreira do analfabetismo, ¢ for¢oso admitir que, na segunda metade do
século XX, uma taxa de aproximadamente 40% de analfabetos entre a populagdo

plano global, mas um plano para alguns setores-chave da economia brasileira, tanto ptiblicos quanto privados,
abrangendo cerca de 1/4 da produgdo nacional. Metodologicamente, a técnica de elaboragdo do plano foi a
seguinte: primeiro fez-se um estudo das tendéncias recentes na oferta e na demanda desses setores-chave. Em
seguida, através de um prognostico baseado na extrapolagdo da composi¢do provavel da demanda nos anos
subsequentes, que levava em consideragao o impacto do proprio programa, foram fixadas as metas quantitativas
em cada setor, para um periodo de cinco anos. Finalmente, estabelecidas as metas, que objetivavam assegurar a
expansdo adequada do setor, eram elas submetidas a uma revisdo continua através do método de aproximagoes
sucessivas. (CPDOC/FGV, 2022).
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adulta de um pais que falava em modernizacdo e desenvolvimento era alarmante.
Os "escola-novistas" acabariam por ver suas teses derrotadas ao ser aprovada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional em 1961, ja no governo Jodo Goulart.
O art. 95 da Lei 4.024 previa que a Unido dispensaria sua cooperago financeira ao
ensino sob a forma de subvencdo e financiamento a estabelecimentos mantidos
pelos estados, municipios e "particulares", para a compra, construcdo ou reforma
de prédios escolares, instalagdes e equipamentos. O pais, na época, ndo tinha
recursos para estender a rede oficial de ensino, que marginalizava quase 50% da
populagdo em idade escolar. Deliberou-se pela expansdo da rede privada, mas a
extensdo dos beneficios da educagdo ndo alcangou o conjunto da populacdo mais
carente. (BOMENY, 2020).

O final da década, em relagdo ao financiamento educacional no ano de 1959, a
Constituicdo Brasileira de 1946 apontava que os Estados e os Municipios despendam, no
minimo, 20% da sua renda tributéria e a Unido 10 % no minimo. De Acordo com o INEP (1962)
tomando-se a receita arrecadada da Unido, dos Estados € dos Municipios em 1959, verificou-
se um total da arrecadacgdo de Cr$ 337.680.020.000,00. Em relagdo as despesas a educagio, a

tabela apresenta os dados.

Tabela 4 — Despesas Educacionais — 1959
UNIAO ESTADOS MUNICIPIOS
15.790.000.000,00 18.924.000.000,00 3.225.000.000,00

Fonte: INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. 1962. Tabela elaborada pelas autoras.

Observamos que os Estados eram obrigados a usar os 20% de sua arrecadacao
para a educacdo, entdo contribuiam mais financeiramente para este fim, e como a maioria dos
municipios tinham poucos recursos, os dados mostram o menor investimento. De acordo com
0 INEP (1962) a base desses dados, a Unido estaria, nesse ano (1959), cumprindo odispositivo
constitucional que fixava seus gastos minimos com a educagao, pois despenderiacerca de 11%
de sua receita tributdria com a educagdo; os Estados, 15,5% ; e os Municipios cerca de 18%.

Ou seja, os Estados e os Municipios ndo contribuiram como mandava a Constituicao.
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Tabela 5 — Gastos Publicos em Educacao 1959
ENSINO ELEMENTAR MEDIO SUPERIOR
46% 24% 30%

Fonte: INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. 1962. Tabela elaborada pelas autoras.

Percebemos pelos dados da tabela acima que o ensino secundario era a etapa com o
menor recurso. De acordo com o INEP (1962) a Unido concentrava seus esforgos no ensino
superior ¢ no ensino médio técnico-industrial; os Municipios cuidavam quase que
exclusivamente do ensino primario; os Estados, sobretudo do ensino primario ¢ médio; os

particulares atuavam, principalmente, no ensino secundario académico, normal e no superior.

3.1.2 Dados de 1960

O que seria dessa nova década no segmento da educagdo com todos esses déficits?
JK finaliza seu mandato em 1961. Janio Quadros assume de janeiro a agosto do mesmo ano e
Ronieri Mazzilli de agosto a setembro, quando Jodo Goulart, assume ¢ vai até a 1964 e histéria
considera que foi a primeira experiéncia democratica do pais, pois teve um envolvimento maior
da populagdo na politica e de grande agitacdo popular. Diante desse frenesi do povo, muitos
partidos politicos foram criados, os movimentos sociais também emergiram no cenario trazendo
as demandas sociais, 0 movimento estudantil cresceu em todo pais bem como os sindicatos de
trabalhadores urbanos e rurais.

A passagem de Jango foi marcada por persegui¢des de militares ao presidente. O
mesmo teve apenas planos, e nenhum deles avangou... o Plano Trienal propunha controlar os
gastos do governo para combater o crescimento da inflagdo e as Reformas de Base que consistia
em um programa de reformas bancaria, educacional, agraria, eleitoral e tributaria. Nenhuma das
reformas aconteceu.

Os dados do IBGE quando Jango assumiu, informava que numa populagdo de
70.779.352 habitantes, e que 39,5% desses, na faixa etaria de 15 a 69 anos eram analfabetos.
Tinhamos uma populacdo de estudantes em niimero de 9.225.626 matriculados, dos quais,
5.775.246 estavam matriculados no ensino primario, 868.178 no ensino médio, 93.202 no
ensino superior € 2.489 na pos graduagdo, de acordo com pesquisas da historiadora Helena
Bomeny, que completa: menos de 15% da populacdo estudantil do ensino primario passava para

o ensino médio; quase 2% da rede primaria chegavam ao ensino superior e apenas 0,5% a pos-
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graduagao.

No cenario, ainda contdvamos com Darcy Ribeiro defendendo a escola publica e o
deputado Carlos Lacerda na defesa da escola privada. O retorno ao movimento dos
escolanovistas, perde forga com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 4024 —
LDB de 20 de dezembro de 1961, que assegurava as familias escolherem entre a publica e a
privada. Helena Bomeny complementa:

Nessa perspectiva, a Unido deveria dar subvengdo e financiamento ndo apenas aos
estabelecimentos das redes publicas estaduais e municipais, mas também aqueles
mantidos pela iniciativa privada, para compra, construcdo ou reforma de prédios
escolares, instalacdes e equipamentos. A mobilizagdo em prol da educagéo atravessou
a década de 1960, ¢ os movimentos que ali fermentaram ddo bem o tom do periodo
histérico que teve Jango como presidente. A esquerda participou ativamente deste
movimento, cabendo a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) liderar grande parte do
programa pedagdgico, centrado na conscientiza¢do politica e na mobilizagao social.
Seu principal instrumento foram os Centros Populares de Cultura (CPCs), criados em
1961, com o intuito de levar teatro, cinema, artes plasticas, literatura e outros bens
culturais ao povo. Também centrados nos mesmos objetivos de ampliar o universo
cultural dos segmentos populares brasileiros, os Movimentos de Cultura Popular
(MCPs) receberam influéncia da esquerda cristd. De todos esses movimentos, o
Movimento de Educagdo de Base (MEB) foi o que esteve mais diretamente vinculado
a Igreja Catdlica, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), embora
mantido economicamente pelo governo federal. Iniciou seus trabalhos de alfabetizagido
em 1961 e dirigia-se igualmente as classes trabalhadoras, com o objetivo de ampliar o

universo cultural e educacional de amplos segmentos da populagdo. (BOMENY,
2020).

Partindo do principio que o Estado precede o individuo na ordem de valores e que
a finalidade da educagao ¢ preparar o individuo para o bem da sociedade, os estatistasdefendiam
que s6 o Estado deveria educar. Escolas particulares podiam existir, mas tdo somentecomo uma
concessao do poder publico. O outro grupo, denominado de liberalistas, ligados aospartidos de
centro e direita, sustentava a defesa de que a pessoa possuia direitos naturais e quenao cabia ao
Estado garanti-los ou negé-los, mas simplesmente respeita-los.

A educacdo deveria ser um dever da familia que teria de escolher dentre uma
variedade de opg¢oes de escolas particulares. Ao Estado caberia a funcao de tragar as diretrizes
do sistema educacional e garantir as pessoas provenientes de familias pobres o acesso as escolas
particulares por meio de bolsas. Na disputa que durou dezesseis anos, as ideias dos liberalistas
se impuseram sobre as dos estatistas, na maior parte do texto aprovado pelo Congresso.

Nessa perspectiva, Jango aprova o Programa de Emergéncia do Ministério da
Educacao e Cultura em 1962, pelo Decreto n® 51.552 de setembro do mesmo ano. Tal Programa
tinha como objetivo a aplicacdo de recursos em convénios assinados pelos entes federal e

estaduais aspirando a amplia¢do de matriculas a fim de impulsionar os niveis de escolaridade.
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Esse Programa dispensou licitacdo e aceitou indicagdo dos Secretarios de Educagao pelo proprio
presidente por conta da situacao em que o pais se encontrava, como nos esclarece Luciana Q.
Heymann, pesquisadora do Centro de Pesquisa ¢ Documentacao de HistéoriaContemporanea do

Brasil da Faculdade Getulio Vargas:

A justificativa para a aprovacdo do Programa de Emergéncia baseou-se na gravidade
da situag@o educacional do pais, expressa em estatisticas do documento ministerial.
Com relag@o ao ensino primario, apenas 46% das criangas de sete a 11 anos estavam
matriculadas, sendo que, desse total, a metade estava cursando a primeira série, apenas
21,4% alcancavam a segunda, 19,3% a terceira e 14,1% a quarta. Com relacdo ao
ensino médio, cuja regulamentacdo era considerada centralizada e inadequada as
necessidades do desenvolvimento nacional, apenas nove de cada cem jovens teriam
acesso a escolas desse nivel. (HEYMANN, 2020).

Uma década promissora para o segmento da educagdo, Darcy Ribeiro fica a frente
do Ministério de 1962 a 1963, para assumir a reitoria da Universidade de Brasilia - UnB sendo
substituido por Jilio Sambaqui, que fica até abril de 1964, quando culmina o Golpe Militar.

Como nos rememora Luciana Q. Heymann:

Em outubro de 1962 foi homologado o 1° Plano Nacional de Educagdo, elaborado pelo
Conselho Federal de Educagéo e tendo como relator o professor Anisio Teixeira. O
Plano criou o Fundo Nacional de Educag@o e previu a aplicacdo de 12% da receita de
impostos da Unido a constitui¢do desse Fundo, cujos recursos seriam destinados, em
iguais proporcdes, aos ensinos primario, médio e superior. Embora estivesse prevista
constitucionalmente, a aplicacdo desse montante s6 aconteceu, de fato, durante a
gestdo de Darcy. O Plano previa, ainda, a alfabetizacao, até¢ 1970, de todas as criangas,
adolescentes e jovens entre sete e 23 anos. Para fazer frente a essa meta, o ministério
elaborou ainda o Plano Trienal de Educago, que deveria constar do planejamento
geral do governo para o periodo de 1963 a 1965, e previa a aplicag@o de recursos nos
trés niveis de ensino em montantes mais substanciais do que aqueles garantidos pela
legislacdo — 12% da receita tributaria em 1963, 15% em 1964 e 20% em 1965. A saida
de Darcy Ribeiro do Ministério, em janeiro de 1963, para assumir a chefia do Gabinete
Civil da Presidéncia da Republica, interrompeu o planejamento esbogado nos intensos
cinco meses em que ocupou a pasta. (HEYMANN, 2020).

Antes de sua saida, Sambaqui incentivou o programa de alfabetizacdo de jovens e
adultos, fundamentado pelo método do educador Paulo Freire® bem como acolheu atividades
da cultura, como teatro cinema, radio e televisdo aos programas de educacdo. Em sua gestdo,

também empreendeu a suplementagdo dos vencimentos de professores do interior como forma

8 Paulo Freire, professor da Universidade Federal de Pernambuco, sistematizou, em 1962, idéias que vinha
desenvolvendo e testando havia alguns anos, propondo um novo método de educacdo de adultos, combinando
de forma bastante original conquistas da teoria da comunicagdo, da psicologia e da didatica. Seu método nao
utilizava cartilha como os demais. Defendia a necessidade de se procurar construir o material para o ensino a
partir da fala de cada grupo de analfabetos. (UFPE/CE/DAEPE, 2022)
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de impulsionar a atividade docente para que ndo tivesse desisténcias da profissdo, como também

langou formagdes docente.

Para o ensino secundario, desenvolveu a Campanha para Formagao Intensiva da Mao-
de-Obra Industrial, que objetivava a preparacdo de operarios para a industria. Para o
ensino superior, duplicou as vagas nas faculdades. Com o golpe de 1 de abril de 1964,
Sambaqui foi exonerado e todas as suas iniciativas foram suspensas do cenario
educacional.

Na contramao desse cenario, o educador Paulo Freire, rodava o pais e a América
Latina, disseminando seu método de alfabetizacdao de jovens e adultos, O carater inovador do
método advinha do fato de combinar conquistas da teoria da comunicacdo, da psicologia e da
didatica, de nao utilizar as tradicionais cartilhas e de defender a necessidade de se produzir o
material para o ensino a partir da fala de cada grupo de analfabetos.

Partindo da realidade dos grupos, o processo de alfabetizagdo identificava-se a um
processo de conscientizagdo que deveria capacitar os alunos tanto para a aquisi¢ao de
instrumentais de leitura e escrita quanto para sua libertacao da condi¢ao de opressao em que se

encontravam. De acordo com pesquisa do Instituto de Pesquisa Economica Aplicada — IPEA:

Paulo Freire iniciou a vida profissional no mesmo colégio que o acolheu como bolsista
na adolescéncia, ao ser contratado como professor de lingua portuguesa. Em 1947,
assumiu o cargo de Diretor do Setor de Educagao do Sesi (Servigo Social da Indstria)
do Recife, em que conviveu com a questdo da educacdo de adultos trabalhadores e
percebeu a necessidade de centralizar esforgos na alfabetizacdo destes operarios.
Durante mais de 15 anos, entre as décadas de 1950 e 1960, Paulo Freire dedicou-se as
experiéncias no campo da educacgdo de adultos em areas proletarias e subproletarias,
urbanas e rurais, em Pernambuco. Seu método de alfabetizagao nasceu dentro do MCP
- Movimento de Cultura Popular do Recife - a partir dos Circulos de Cultura, onde os
participantes definiam as tematicas junto com os educadores. A partir dessa
experiéncia, Freire desenvolve uma de suas principais teorias: a de que a educagdo
tem papel imprescindivel no processo de conscientizagdo e nos movimentos de
massas. Ele a considerava desafiadora e transformadora, e defendia que para alcancala
sdo essenciais o dialogo critico, a fala e a convivéncia. Na sua concepgdo, a educagéo
¢ um momento do processo de humanizagdo, um ato politico, de conhecimento ¢ de
criagdo.Paulo Freire viveu intensamente o ambiente historico-politico efervescente,
que vai da Revolugdo de 1930 ¢ o golpe militar de 1964. Convidado por Paulo de
Tarso, entdo ministro da educa¢do do Governo Jodo Goulart, o educador assumiu o
cargo de coordenador do recém-criado Programa Nacional de Alfabetizagdo, a partir
do qual, utilizando seu método, pretendia alfabetizar cinco milhdes de adultos em mais
de 20 mil circulos de cultura. Criado em janeiro de 1964, o Programa foi extinto pela
Ditadura Militar, logo depois do golpe. (IPEA, 2011).

Adentramos no periodo da Ditadura Militar sob o governo do Marechal Castelo
Branco, que foi empossado pelo Congresso em abril de 1964. Assim se inicia um regime politico
marcado pelo autoritarismo, com a intervencdo das Forcas Armadas no cendrio politicoe

administrativo por meio de um modelo ditatorial de governar.
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Para Germano (2005), a denominada “Revolu¢do de 1964” se constituiu numa
restauracdo da dominagao burguesa, confirmando o que tem se configurado constantemente na
histéria politica de nosso pais: ‘“continuidade, restauragdes, intervengdes cesaristas,
transformismo, exclusdo das massas populares, autoritarismo”. A formag¢ao militar tinha como
crenca dentro da corporagdo de que eles tinham o poder de gerir os interesses nacionais € que
eram os Unicos em trazer a ordem interna para o pais com métodos arbitrarios e autoritarios,

tipicos de ditadores. Como nos lembra:

Ao se analisar o papel das Forgas Armadas no processo politico brasileiro, ¢é
fundamental levar em consideragdo duas etapas: a primeira, antes de 1964, quando
havia uma interveng@o militar na politica objetivando um suposto restabelecimento da
ordem institucional para, em seguida, transmitirem a condu¢@o do Estado aos civis. E
a segunda, depois de 1964, amparada pela Doutrina de Seguranga Nacional —
instrumentalizada pela Escola Superior de Guerra (ESG) — quando os militares
assumem a fun¢do de condutores dos negécios do Estado, transformando-se em
verdadeiros protagonistas politicos, com os civis tendo a mera atribui¢do de conceder
ao regime uma fachada de democracia e legitimidade. Ainda nesta fase, ¢ imperativo
perceber a proposi¢ao das Forgas Armadas de uma estranha sistematizac¢do juridica
imposta pelos Atos Institucionais (Al) que legitimariam e legalizariam uma estrutura
de governo civil-militar. (GOMES; LENA 2014).

Podemos pensar este Estado ndo somente como Estado Burgués, muito pelo
contrario; ele ¢, em suma, um Estado Capitalista. E aquilo que conceitualmente pode aparecer
como sindnimo, na pratica ndo ¢. Esta modalidade de Estado tornou-se garantidora e
organizadora das “classes que se entrelacam nessa relacdo. Isto inclui as classes dominadas,
embora sua garantia seja no sentido de repd-las ou reproduzi-las como classes dominadas” (...)
“a dominagdo ¢ exercida através de uma estrutura de classes subordinada as fragdes superiores
de uma burguesia” (O’ DONNELL, 1990).

Com a adogdo do AI-1° em 9 de abril de 1964 e vigorou até 31 de janeiro de 1966,
passamos a viver sob rigidos controles, eliminando assim qualquer participacdo popular no

cenario politico brasileiro, suprimindo a democracia, fecham “os canais democraticos de acesso

9 No dia 9 de abril de 1964, a junta militar, representando o Comando Supremo da Revolugdo, baixou o primeiro
ato institucional redigido por Francisco Campos. Editado sem nimero, o documento passaria a ser designado
como Al-1 somente apo6s a divulgagdo do segundo ato. Composto de 11 artigos, o Al-1 era precedido de um
preambulo onde se afirmava que, “a revolugdo, investida no exercicio do Poder Constituinte, ndo procuraria
legitimar-se através do Congresso, mas, ao contrario, o Congresso € que receberia através daquele ato sua
legitimagao. Além de conceder ao comando revolucionario as prerrogativas de cassar mandatos legislativos,
suspender direitos politicos pelo prazo de dez anos e deliberar sobre a demissdo, a disponibilidade ou a
aposentadoria dos que tivessem ‘atentado’ contra a seguranga do pais, o regime democratico e a probidade da
administragdo publica”, o Al-1 determinava em seu artigo 2° que dentro de dois dias seriam realizadas elei¢des
indiretas para a presidéncia e vice-presidéncia da Republica. O mandato presidencial se estenderia até 31 de
janeiro de 1966, data em que expiraria a vigéncia do proprio ato. (CPDOC/FGV, 2022).
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ao governo e, junto com eles, os critérios de representacdo popular ou de classe”
(O’ DONNELL, 1990). Assim instituida a nova forma de vida, as vias de ingresso existentes
sao exclusivas das Forcas Armadas; das grandes organizagdes e das grandes empresas (publicas
e privadas).

Em 27 de outubro de 1965, decretou-se o Ato Institucional N° 2, O referido, em

conformidade com os golpistas, manteve a Constituicao de 1946 e as Constitui¢coes Estaduais e

respectivas emendas e destinava-se a “controlar o Congresso Nacional, a reduzir as
prerrogativas do Poder Judicidrio e a modificar a representacdo politica” (PENNA, 1999).
Viviamos sob um completo equivoco revolucionario militar, com o intuito de libertar o pais do
avanco comunista, incorporando uma Doutrina de Seguranca Nacional custou a vida de muitos
brasileiros e brasileiras, dentre eles, artistas, professores, estudantes, parlamentares, criangas e
jovens que foram considerados subversivos por ndo concordarem com as ordens do momento.

O que esperar da educagdo em um momento como esse? Nao ¢ intengdo deste estudo
trazer a tona todos os problemas inerentes as governos do periodo estabelecido, mas simlangar
algumas reflexdes e contextos historicos para entdo podermos compreender a nivel macro e
como que esse quadro geral descortina as situagdes micro, especificamente na cidade de
Fortaleza, onde o Ginasio Municipal apontava como uma escola capaz de aglomerar os
desafortunados do momento e estabelecer uma posi¢do de autonomia municipal nunca antes
vivida em um contexto completamente de desequilibrio econdmico, equivocos ideoldgicos e a
ciéncia que despontava juntamente com a industrializagdo. Trés décadas analisadas (1950, 1960
e 1970) que guardam contextos diversos, onde a educacao, ora ¢ tida como redeng¢do ora € vista
como inimiga da nagao.

No periodo da Ditadura, tivemos 6 Atos Institucionais os quais sufocaram o povo,
com a finalidade de impossibilitar manifestacdes coletivas. Depois de todas as restrigdes
impostas a sociedade, os presidentes militares, juntamente com os americanos concretizaram
acordos através da parceria entre MEC e United States International for Development (USAID)
realizando doze acordos responsaveis por reformas de leis no sistema educacional. Por
intermédio desses acordos MEC/USAID estabelecidos no territorio nacional a educa¢ao tomou
novos caminhos, envolvidos por caracteristicas autoritarias e domesticadoras.

Instalada a educagdo tecnicista, esta teve por objetivo a neutralidade cientifica,
inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, e contava com apoio dos
Estados Unidos e de empresas multinacionais e, com iSso, 0 governo passou a tomar posigoes

favoraveis aos interesses do capital internacional, em especial os Estados Unidos.
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Nos governos de Humberto Alencar Castello Branco e Arthur da Costa e Silva, de

1964 a 1968, junto aos americanos estabeleceram uma parceria, através do MEC, realizando

doze acordos com a United States International for Development (USAID), fazendo com que

esta parceria fosse tao significativa, influenciando reformas e leis na area educacional brasileira.

Os acordos MEC/USAID visavam o fortalecimento do ensino primdrio, a

assessoria técnica dos americanos para o aperfeicoamento de melhorias no ensino médio,

modernizacdo administrativa, universitaria, entre outros setores incluidos nas ideologias

previstas pdlos acordos MEC/USAID (ROSA, 2006). Tais acordos eram firmados com a AID

(Agency for International Development), a qual daria assisténcia técnica e financeira para o

sistema educacional. O novo modelo educacional desenvolveu como caracteristica um sistema
educacional autoritario e domesticador (RIBEIRO, 2000).

Para Aranha (1996), a politica norte-americana direcionada ao Brasil se assenta em

trés pilares ideoldgicos: educagdo e desenvolvimento; educacdo e seguranga;

educacdo e comunidade. [...] em analise ao pensamento da elite econdmica da época,

que o regime de governo deveria ser técnico e autoritirio para servir ao capital

transnacional, em fun¢fo das exigéncias de suas hegemonias sobre as classes

trabalhadoras, o que de modo era combativel com as manifesta¢cdes de autonomia e

organizagdo das classes popular; para frear o processo revolucionario do povo, mais

do que recursos financeiros, seria necessario tomar o poder central do pais
(DREIFUSS In ROSA, 2006).

A educacao no Brasil foi voltada a formag¢ao de mao-de-obra especializada em curto
prazo de tempo, com destino ao mercado em expansdo. Assim, o aluno tornava-se o principal
alvo do governo para suprir as necessidades relativas as perspectivas da economia brasileira
(GHIRALDELLLI, 2000).

De acordo com Pilleti (1990), em 1964 foi decretada a Lei n® 4 464, conhecida como
Lei Suplicy de Lacerda, que procurava acabar com os protestos dos estudantes transformando
os orgdos estudantis em identidades dependentes de verbas e com orientagdes do Ministro da
Educacao.

Nesse contexto, trés leis foram fundamentais: a Lei n® 5379/67, que criou o
Movimento Brasileiro pela Alfabetizagdo — Mobral; o Decreto-lei n® 869/69, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino de disciplinas da area de Educacao Moral e Civica nas escolas; e por
fim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n° 5692/71, que normatizou a reforma do ensino
de primeiro e segundo graus.

Assim, os militares se propuseram a universalizar o ensino de primeiro grau, dos 7
aos 14 anos, com a ampliagdo do nimero de vagas nas escolas, mas ndo se preocuparam em

aumentar as verbas para a educagdo basica. Foi o inicio do processo de precarizagao da escola
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publica, que ainda tem reflexos nos dias atuais. O ensino de segundo grau, que ndo era
obrigatorio e muito menos universalizado, e também foi reestruturado. A ditadura realizou sua
expansao com destaque para o ensino técnico.

Em 1969, duas disciplinas sumiram do curriculo escolar. Os estudantes nao tinham
mais Sociologia nem Filosofia, e em seu lugar o governo militar criou trés disciplinas: Educagao
Moral e Civica, Estudos de Problemas Brasileiros e Organizagdo Social e Politica Brasileira —
OSPB, validas para todas as escolas e todos os niveis, do fundamental ao universitario.

Ao final da ditadura, a rede publica de ensino se encontrava com muitas
contradi¢gdes. O niimero de matriculas no ensino de primeiro e segundo graus havia sido
ampliado, mas ainda estava longe da universaliza¢cdo pensada nos anos de 1920. Tinhamos uma
rede fisica expandida, mas totalmente sucateada; os investimentos em educacdo foram
reduzidos; os professores estavam com seus salarios achatados e sua formac¢do menosprezada;
a carreira docente estava desvalorizada e ndo havia incentivo a formacgao continuada.

A escola publica de massas ndo era atrativa e muito menos valorizada ou
compreendida no seu projeto de existéncia, enquanto as escolas privadas se expandiam cada
vez mais, passando a atrair inclusive setores com maior poder aquisitivo dentro das classes

trabalhadoras.

3.1.3 Dados de 1970

O inicio da década de 70, nos traz um fortalecimento da ditadura. O milagre
econdmico' nos apresenta um quadro de satisfagdo popular da classe média com o regime
vigente e com a aclamacdo da vitéria da Copa do Mundo de Futebol, em 1970, em
contrapartida com um cenario que também atingiu seu auge nas perseguigdes, torturas, exilios

e censura em todos os meios de comunicagao. Uma década que viveu seu apogeu e seu declinio

10 De 1967 a 1973 o Brasil alcangou taxas médias de crescimento muito elevadas e sem precedentes, que
decorreram em parte da politica econdmica entdo implementada principalmente sob a dire¢do do Ministro da
Fazenda Antonio Delfim Neto mas também de uma conjuntura econdmica internacional muito favoravel. Esse
periodo (e por vezes de forma mais restrita os anos 1968-1973) passou a ser conhecido como o do “milagre
econdmico brasileiro”, uma terminologia anteriormente aplicada a fases de rapido crescimento econdmico no
Japdo e em outros paises. Esse “milagre economico” foi também, em certa medida, o desdobramento de
diagnosticos e politicas adotados entre 1964 e 1966 por Otavio Gouveia de Bulhdes e Roberto de Oliveira
Campos, respectivamente ministros da Fazenda e do Planejamento do governo Castelo Branco, e
consubstanciados no Programa de A¢do Econdmica do Governo (PAEG). BATISTA JUNIOR, P. Mito;
GALVEIAS, E. Sistema; LAGO, L. Retomada; MALAN, P. & BONELLI, R. Limites; SKIDMORE, T.
Brasil: de Castelo, SYYRUD, D. Foundations; TREBAT, T. Brazil’s.



70

pelo mesmo produto: o petréleo.

Ao final da mesma, acompanhamos a segunda crise do petrdleo ¢ o final da
ditadura com a aprovagdo da Lei da Anistia'! e os primeiros passos para a redemocratizagio
do Brasil. Foi uma década marcada pela ascensdo da cultura por meio da musica, teatro,
novelas, revistas e jornais, que tentavam de todas as formas mostrar a verdadeira realidade do
pais por meio, muitas vezes, de metaforas e simbologias para despistar a policia e os 6érgaos
de repressao.

E a escola brasileira em meio a tudo isso? E os estudantes? A classe trabalhadora?
O regime politico da época ndo conseguiu calar por total a educagdo e seus atores sociais,
muitos gritando nos pordes da ditadura.

O anudrio estatistico do IBGE, de 1980, mostra que a populacdo brasileira
estimada em 1970 era de 92.599.590 habitantes, com uma equivaléncia entre homens e
mulheres de 46 milhdes, cada. Foi a década do giro quantitativo da superacdo do rural pelo
urbano. Em 1950, a populagdo rural era quase 64% do total dos mais de 51 milhdes de pessoas.

Jaem 1970, a populagdo rural passava para 44% do total de mais de 92 milhdes.

Outros dados para termos em conta sobre o ano de 1970:

- Do total de mais de 92 milhdes da populagao, quase 78 milhdes eram compostos

por pessoas acima de 5 anos;

- A populacdo de 1 dia até 19 anos correspondia a 53% do total da populagao,

chegando a mais de 49 milhdes de criangas, adolescentes e recentes jovens;

— Ainda sobre a populacdo acima de 5 anos de idade (78 milhdes), quase 31

milhoes ndo eram alfabetizados;

— Na discrepancia entre rural e urbano: dos 45 milhdes de sujeitos residentes na

area urbana, haviam mais de 11 milhdes de nao alfabetizados (24%);

""" A partir de 1974, sob a tutela do general-presidente Ernesto Geisel (1974-1978), teve inicio o processo de
abertura politica lenta, gradual e segura, que se consolidou durante o mandato do general Figueiredo (1979-
1985). Como parte do projeto de distengao politica, em 1979 foi decretada uma ampla e geral anistia incluindo
os crimes conexos € o retorno dos anistiados aos seus postos e fungdes através da Lei n® 6.683, de 28 de agosto
de 1979, regulamentada pelo Decreto n® 84.143, de 31 de outubro do mesmo ano. (BRASIL.1979).
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— No campo, dos mais de 33 milhdes de residentes acima de 5 anos, chegava-se

a 19 milhdes de nao alfabetizados (57%);

— Havia 154 mil unidades escolares de primeiro, 8 mil de segundo e 2 mil de

terceiro graus.

— As redes eram compostas por mais de 820 mil professores, sendo

aproximadamente 654 mil no primeiro grau, 112 mil no segundo e 54 mil no terceiro;

— Havia 17.232.580 pessoas matriculadas nos trés graus: mais de 16 milhdes no

primeiro, quase 1 milhdo no segundo e 425 mil no terceiro;

— A escola ndo era obrigatoria e, a depender da funcdo da crianca na familia, ela

sequer se apresentaria como opg¢ao;

— Somente 5% dos 92 milhdes eram pessoas com 60 anos ou mais de idade.

Ao analisarmos essas informagdes, podemos verificar que uma parcela bem grande
da populacdo ficou de fora da chamada “Ordem e Progresso” que se pregava pelo governo
central e que essa mesma populagdo se conformaria nas décadas posteriores em ser a classe
trabalhadora que gerava a riqueza, mas ndo iria ter acesso a mesma.

Essa classe trabalhadora, ndo teve acesso aos estudos, € seus descendentes iria ter
que estudar para trabalhar, iria ter uma formagdo técnica, mas ndo politica, silenciada pelo
momento histérico. A populagdo em geral, estava inserida numa realidade de ndo pensar para
ndo cobrar do Estado suas obrigagdes para com a sociedade. A logica era trabalhar para

melhorar de vida sem consciéncia politica, social, estatistica e filosofica.

Um Brasil em construgdo neodesenvolvimentista para a formagdo profissional,
técnica, sem estudos de formagao critica. Histéria e geografia, por exemplo, eram
substituidas por “estudos sociais” com destaque para nenhum tipo de alusdo ao
escravismo, ao colonialismo, e as continuas invisibilidades das lutas sociais e
populares ao longo dos mais de quatrocentos anos de invasio sob diversas
expressoes politicas que tendem a expressar, sem discussido, uma ideia de soberania
e autonomia nacionais. (...) A escola tradicional, convencional, da ditadura era dos
moldes, comportamentos, siléncios. Isso valia para todos e todas: professores/as,
estudantes, servidoras/es em geral. Sem chance para o voo, o controle morava ao
lado. E os proprios sujeitos iam tracando o caminhar da referéncia dos corpos
disciplinados. (TRASPADINI, 2019)
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Uma sociedade anestesiada dependente do capital estrangeiro, com uma visao
majoritariamente catdlica, que se pautava no siléncio como educagdo, na Pedagogia do
exemplo, onde a imagem de policiais que cercavam as ruas de todo Brasil, dando uma sensagao
de seguranga e dando toque de recolher para a populacdo, era o que se seguia como ordem e
organizag¢do da sociedade. Quem ousava refletir sobre essas condigdes, eram punidos com atos
de torturas, desaparecimentos, mortes, fugas e agins. Mas essa parcela que ousou, ndo era

maioria da populagao.
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4 A POLITICA DE CRIACAO DO GINASIO MUNICIPAL DE FORTALEZA

Como ja mencionado no inicio desta pesquisa, o Ginasio Municipal de Fortaleza
foi criado pela Lei n° 140 de 1° de abril de 1949, de autoria do vereador Jodo Ramos de
Vasconcelos César, que era diretor proprietario do Ginasio Farias Brito juntamente com o
Senhor Ari de S4 Cavalcante, que também era diretor e proprietario do ginasio citado, que na
época se situava a Rua Major Facundo, esquina com Duque de Caxias, na Praca do Carmo.

Na Rua Barao do Rio Branco, n° 1594, do outro lado da praga, o prédio abrigou o
referido Ginasio, objeto desta pesquisa. Seu primeiro diretor foi o advogado Jacinto Botelho
de Sousa. O novo espaco de educagdo em Fortaleza, inaugura o ensino ginasial na educagdo
publica municipal, ofertando o ensino secundario. O prédio deu lugar ao Instituto do Ceard, no

ano de 1967.

Figura 1 — Ginasio Municipal de Fortaleza

Fonte: Acervo Instituto do Ceara
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Figura 2 — Professores na escadaria no Ginasio Municipal de Fortaleza

Fonte: Arcervo Instituto do Ceara

Na escadaria do Ginasio Municipal de Fortaleza, da esquerda para a direita: o
Professor Geraldo Hugo Lira, o diretor Jacinto Botelho, o professor Lauro de Oliveira Lima,
o professor Ferdinando Tamburini, o vereador Ledncio Botelho e o professor Jodo César de
Vasconcelos.

De acordo com narrativas do professor Edivar Ramos Barros, que concedeu longos
momentos de entrevistas para esta pesquisa, antes de seu falecimento, em 21 de setembro de
2020, autorizando a divulgacdo da sua identidade na pesquisa, por ser parte importante nessa

instituicao, nos relatou que:

A busca por bolsas de estudo no Ginasio Farias Brito era muito grande, e como um
dos sécios era vereador, o dr. Jodo César, entdo eles pensaram em criar um Ginasio
Municipal publico, que tirasse do Ginasio particular a grande demanda por bolsas de
estudos, era gente demais pedindo bolsa, ele se viu obrigado a criar e colocou o ginasio ali
olhando pro Farias Brito. Assim nasceu na camara dos vereadores de Fortaleza, o
Ginasio Municipal de Fortaleza, em 1949, mas foi inaugurado em 02 de maio de 1951
em um velho prédio, que ficava ali na Rua Bardo do Rio Branco também esquina com
a Praga do Carmo. O prefeito na época era o doutor Paulo Cabral. Eu era aluno do
Farias Brito no ginasio, ¢ me preparei para fazer o cientifico no Liceu, passei nos
exames admissionais (...). Ndo me recordo o ano.

O professor Edivar Ramos, se formou em Farmacia, obteve da Universidade

Federal do Cearda — UFC, um registro para lecionar Ciéncias no curso ginasial em todo o Ceara,
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bem como tinha uma licenca concedida pela Escola Normal Justiniano de Serpa, por meio de
um curso de formagao de professores que o mesmo fez ainda na década de 1950 para lecionar
nas escolas, pois 0 mesmo ja era professor no Farias Brito no preparatorio para os Exames de
admissdo para o Liceu e posteriormente para o Gindsio Municipal em 1961.

Nessa €época, professores cursavam apenas uma escola normal ‘regional’, o que
significa que eles faziam o gindsio, equivalente do sexto ao nono ano, como se fosse uma
Escola Normal. Ou seja: se formavam professores sem mesmo cursarem o equivalente ao
Ensino Médio.

Nas cidades maiores, via-se uma escola bem organizada, com turmas separadas de
meninos e de meninas. Dentro de sala de aula, estudantes sentados em fila, uniformizados e
disciplinados. Mas havia também, os estudantes sem condi¢des, em um prédio improvisado,
em que ndo ha divisao por género, nem por idade: na mesma sala de aula, estudantes de quatro
séries diferentes dividiam a atencdo da professora que, sem qualificacdo adequada, se
esforgava para repassar um minimo de conteudo. Esses cenarios eram verdadeiros e refletiam
faces diferentes da escola publica brasileira nesse periodo.

Nas décadas de 1950 e 1960, o ensino publico, especialmente nos grandes centros,
comecava a se beneficiar do investimento feito na formagao de professores. Essa conjungao
de uma escola ainda elitista, mas ja com professores formados em estruturas mais
profissionais, faz com que o periodo fosse lembrado por muitos como uma época de ouro da
educagdo publica brasileira.

O acesso desigual a escola ndo era uma peculiaridade do Brasil, mas, na
comparagdo com nagdes europeias, nosso processo de massificagdo do ensino comegou mais
tarde. J4 no inicio da Republica, estdivamos muito atrasados em relagdo a Europa e a alguns
paises da América do Sul, como Chile, Argentina e Uruguai. Essa realidade fica bem clara nas
falas do professor Edivar, quando das suas recordagdes de aluno e de professor que se tornou:

Quando eu era ainda aluno do velho Liceu do Ceara, criei uma escola na Aerolandia
chamada de Instituto Artur Bernardes, que praticava o ensino primadrio, iniciei a
educagdo da maioria da meninada moradora de um bairro que comecgava a crescer.
Fiquei logo conhecido em todo o bairro e coloquei na cabeca a ideia de ser vereador.
O chefe politico dali, o vereador Guttemberg Braum, que ao saber da minha ideia,
logo me visitou pedindo que eu trocasse a ideia de ser vereador por uma vaga para
lecionar no Ginasio Municipal de Fortaleza estabelecido na Praga do Carmo. Como
eu era professor de ciéncias, portador de um registro para lecionar tal disciplina no
curso ginasial em todo o Ceard, aceitei a proposta do Guttemberg que me conduziu no
seu veiculo ao Ginasio Municipal no final do ano de 1961. Fomos recebidos pelo

médico e diretor do ginasio, o professor Publio que aceitou a proposta do vereador
para que eu comegasse a lecionar ali no ano seguinte.
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Nesse enredo inicial, podemos perceber a importancia da rememoracgao na
reconstru¢do das historias, tanto pelo prisma social como individual. A narrativa constitui-se
no ato de contar e de revelar o modo pelo qual os sujeitos concebem e vivenciam o mundo.
Esse todo narrado vai sendo tecido a partir das partes selecionadas, “[...] portanto, a narrativa
ndo ¢ apenas o produto de um ‘ato de contar’, ela tem também um poder de efetuagdo sobre o
que narra” (DELORY, 2012). Assim sendo, as situagdes narradas sdo revividas, possibilitando
que as vivéncias esquecidas sejam recuperadas e que as imagens constituidas sejam retomadas.

Com isso, retomamos a historia do Ginasio Municipal, pelas narrativas do
professor Edivar, que viveu momentos de ascensao e descobertas na vida docente, se tornando
professor uma década depois de sua inauguragdo, acompanhando a mudanga de Ginésio para
Colégio Municipal, em 1963, além da mudanca do prédio da Praca do Carmo para Avenida
Borges de Melo, onde o mesmo se torna, Escola Municipal Filgueiras Lima, e assumindo o
papel de vice-diretor, criando nos anos 2000 o primeiro pré-vestibular em dmbito municipal,
em uma ramificagdo da escola que também foi pioneira em oferecer o ensino médio municipal
publico. A reportagem abaixo, de 1961, nos relata um pouco dessa admiracgao e da importancia

educacional que a Institui¢do traz para a administracdo municipal.

Figura 3 — Recorte de Jornal

Fachiada da Gindslo Mundclpal de Fartales », tocalizala i Praga ds Carmo

Fonte: Acervo Instituto do Ceara
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Por meio dessas lembrancas, o professor continua:

Assim decidido, no inicio de 1962, recebi o horario das aulas e iniciei a primeira aula.
Naquela década, o mundo fortalezense ainda era pequenino e preconceituoso e
portanto os meninos estudavam pela manha e as meninas a tarde. A minha primeira
aula fora toda escutada pelo diretor, o professor Publio, que se escondera por tras de
uma parede que dava entrada para a sala de aula. Como o prédio escolar era do tipo
duplex e muito antigo, entrou na cabega das meninas a ideia que o prédio poderia cair
a qualquer momento. (...) Pausa na fala. Certo dia, um som estrondoso produzido 14
fora chegou aos ouvidos das meninas e entdo logo se levantaram e correram para
descer as escadas do velho prédio. Iludido também, nao pude ficar e sai correndo. Ao
chegar 14 embaixo, vi que o estrondo fora provocado por uma batida violenta de dois
automoveis na frente do ginasio, ao lado da igreja do Carmo.

Essa fala nos remonta a um modelo de escola que acompanha o momento historico
do pais, alimentando uma cultura de muita disciplina, contetido e rigor técnico para todos que
compunham o Ginéasio Municipal. Nesse periodo em que o professor Edivar assume adocéncia,
a unica Lei que embasava o ensino nesse grau era a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que foi implantada em dezembro de 1961, e passou a ser denominada de Ensino
Médio, com duas ramificac¢des: secundaria e técnica. O Ensino Secundario ficou dividido em
ginasial com duragdo de quatro anos, e o Colegial, de trés anos. E o Ensino Técnico dividiu-se
em trés cursos: Industrial, Agricola e Comercial.

O Gindsio Municipal, em seu projeto de criacdo apresentava dois objetivos:
implantar e inaugurar o ensino ginasial no ensino publico do municipio de Fortaleza e
matricular preferencialmente os filhos de funcionarios publicos municipais. No mesmo
projeto, a prefeitura, se comprometeria a construir sede propria para abrigar o Ginasio. Sobre
1sso, o professor Edivar também tem suas lembrancas:

O Ginasio foi um icone da educagdo publica municipal, pelo trabalho educacional
publico desenvolvido na formacdo de milhares de cidaddos que a nivel de segundo
grau e mandados para a universidade, empurraram o crescimento da grande e bela
cidade que ¢ Fortaleza. Em relag@o a diregdo do ginasio, lembro que o diretor era
indicacdo politica. Na época da inauguragdo em 1951, havia falta de professores no
mercado e os diretores geralmente tinham outras profissoes. (...) Pausa na fala, suspiro de
esquecimento. (...) um diretor inesquecivel foi o professor Edmilson Pinheiro,
advogado e ex-deputado estadual, exibia auto estima por ser professor. Morava na
Praga do Carmo defronte a sacristia da Igreja do Carmo e na parede frontal da
residéncia estava colocada uma placa metalica em que podiamos ler EDMILSON
PINHEIRO — PROFESSOR. Quem passava por ali podia ler aquela placa metalica
que existiu até bem pouco tempo. Se a prefeitura de Fortaleza admitisse a educagio

publica como histéria em uma cidade que ndo para de crescer, teria guardado a casa
do professor Edmilson com aquela placa falando a verdade, naquela época.

O Ginasio Municipal, permanece com essa nomenclatura até 1963, quando através
da Lei Municipal n°® 2021, foi elevado a categoria de Colégio, passando a atender pelo nome

de Colégio Municipal de Fortaleza, mantendo os dois ciclos de ensino secundério. A nova
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redagdo da Lei, decretava que os professores seriam nomeados por concurso publico de provas

e titulos, em sua justificativa apresentava o seguinte texto:

Nao se compreende que o municipio continue mantendo apenas um Gindsio no que se
refere ao nivel secundario. E necessario que se cuide com maior desvelo pela educagio
dos jovens e que se lhe dé maiores possibilidades. E uma obrigagdo do Estado e do
Municipio. (...) Com essa transformagao, fica assegurada aos seus atuais alunos do
Ginasio Municipal a complementagdo dos seus estudos sem que tenham diante de si
o problema cruciante da escolha de um novo Colégio e sem que lhes anteponham as
dificuldades de ordem financeira ou suplicio da suplicacdo de bolsas de estudo.
Estou certo de que meus ilustres pares compreenderdo bem o sentido dessa
transformag@o e, assim, ndo deixardo de aprova-la. (Sala das sessdes da Camara
Municipal de Fortaleza, 30 de Janeiro de 1963).

Esse texto foi enviado em forma de mensagem a Comissdo da Camara Municipal
de Fortaleza, pelo vereador Antonio José Azin, o presidente da casa era o vereador José Barros
de Alencar, que enviou a redacao final com a aprovagdo da comissao da camara, ao prefeito
General Manuel Cordeiro Neto, para tomar as devidas providéncias.

Ainda como Ginasio Municipal de Fortaleza, ganhou um hino do professor titular
de latim, poeta e advogado Jos¢ Reboucas Macambira que escreveu a letra e a musica foi
composta pelo Maestro Orlando Leite, que era professor do Conservatorio Alberto
Nepomuceno, e professor do Departamento de musica da Universidade Federal do Ceara. Eis

o Hino:

Meu colégio, meu templo sagrado
Sodalicio de vidas em flor

Es o lar dos meus pais prolongado
No anseio de luz e amor

II

Seja a vida tao so de aspereza
Seja a vida um perene porvir
Saberei batalhar com nobreza
E levar o teu nome ao porvir

ESTRIBILHO

Onde nao floresce a ciéncia
Predomina a escuridao

E uma noite a inteligéncia
E outra noite, ao coragao

I
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Ao clardo dos teus sabios ensinos
Seguirei sem temer sogobrar

Em demanda dos altos destinos
Que tao bem me soubeste apontar.

LETRA: José Rebougas Macambira

MUSICA: Orlando Leite
Fonte: Acervo pessoal professor Edivar Barros.

Em 1966, o Colégio Municipal de Fortaleza, passa a se chamar Colégio Filgueiras
Lima, para homenagear o educador e poeta cearense Antonio Filgueiras Lima, que faleceu em
1965. A sede do colégio se transferiu do casardo Jeremias Arruda na Praga do Carmo, para
uma sede propria, construida com a nova perspectiva arquitetonica moderna que os grandes
centros tentavam seguir o padrao das escolas novas.

O colégio passou a receber sua juventude na Avenida dos Expediciondrios, n°
3910, no bairro Jardim América, onde se encontra atualmente. Ainda sob o ponto de vista do

professor Edivar sobre os acontecimentos da mudanga de nome:

Figura 4 — Colégio Municipal Filgueiras Lima

Fonte: Fortaleza em fotos e fatos.

A Secretaria Municipal de Educagao retirou a expressao “de Fortaleza” e substituiram
por nome de uma pessoa e entdo a escola passou a ser chamada Colégio Municipal
Filgueiras Lima. Nao querendo desmerecer o nome do professor Filgueira Lima, mas
levar em conta que sendo aquela escola um icone educacional nesta cidade,
executando um trabalho educacional como o Liceu da prefeitura, deveria permanecer
com o nome com que foi batizado no seu nascimento. Alids, € preciso lembrar que a
Secretaria de Educagdo Estadual ndo mexeu com o titulo do Liceu e, portanto,
permanece Escola Estadual Liceu do Ceara.
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Podemos perceber um certo descontentamento do professor Edivar Ramos em
relacdo a mudanca do nome, por pensar uma certa tradicdo e por tentar manter uma
nomenclatura historica para a escola por ser pioneira na autonomia municipal, e ainda por
contemplar um quadro de professores bem formados. Embora ndo fossem licenciados, os
professores eram, em sua maioria, bacharéis com licenga para ensinar em areas afins, mas
todos traziam uma boa oratéria, um bom comportamento, € um conhecimento superior aos que
as professoras leigas apresentavam no ensino primario. Os professores enxergaram no Ginasio,
posteriormente Colégio, um espaco de bom ensino e de boa educagao, assim como o professor

em questio. Abaixo, uma nota sobre a mudanga de nome.



Figura 5 — Nota colegial

Fonte: Fortaleza Antiga.
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Filgueiras Lima, poeta e educador cearense, teve grande destaque na educacgao do
Estado juntamente com seu contemporaneo Lourenco Filho, implantando as Diretrizes da
Escola Nova no Ceara, bem como assumiu varios cargos na educagao local desde a década de
1930, e em 1932 fundou, junto com outros educadores, a revista pedagogica “Educagdo Nova”
de que foi Redator-Chefe, depois transformada em 6rgao da Antiga Diretoria-Geral da Instrucao
Publica do Ensino no Ceara.

O referido foi, em fevereiro desse mesmo ano, nomeado chefe do Servigo de
Estatistica Educacional daquela Diretoria. Exerceu os cargos de Inspetor do Ensino Normal e
de Assistente Técnico do Ensino. Escreveu livros e participou ativamente da modernizagao da
educagdo no Ceara. O estudo em questdo ndo se prolongara no extenso curriculo de Filgueiras
Lima, mas vale destacar a sua importancia no quadro educacional local.

O Colégio Filgueiras Lima tentava, apés o Golpe Militar, sobreviver com sua
cultura escolar autonoma, mas nao pode fugir do conjunto da nova ordem nacional. No Cear4,
as reformas educacionais impostas pelo regime militar fundamentadas na ideologia da
Seguranca Nacional, tendo como pano de fundo o culto a Patria e a Nacdo, foram estabelecidas
pelo curriculo de 1°. Grau da Secretaria de Educagdo do Estado, em abril de 1973, onde se
fixavam os métodos, objetivos e conteudos os quais deveriam ser trabalhados de 1* a 8* série,
em atendimento a Lei 5692/71.

Dessa forma, as reformas foram bastante significativas, considerando que a lei
representava o abortamento de uma outra proposta curricular publicada em 25 de margo de
1964, com o titulo de Livro da Professora'? Um dos poucos exemplares existentes pode ser
encontrado na Biblioteca do Colégio Municipal Filgueiras Lima.

Esta proposta, elaborada pela “Comissao dos Notaveis”, como a chamara o entdao
governador Virgilio Tavora, pode ser considerada bastante avancada para época, tendo em vista
a forte influéncia do pensamento de Paulo Freire. As mudangas do Golpe Militar de 1964 e a
adesdo da politica local acabaram impossibilitando sua aplicacdo, agora substituida por diversos
outros mecanismos institucionais que visavam a adaptacdo da disciplina de Historia ao
autoritarismo estatal.

Nas escolas de Fortaleza, em especial nos Colégios Justiniano de Serpa, Liceu do

120 Livro da Professora foi uma proposta curricular para as escolas do estado do Ceara, no ano de 1964, tendo
sido usado oficialmente por, pelo menos, dois anos, uma vez que foi recolhido em 1966. Mesmo depois de
recolhido, continuou como referéncia para as praticas pedagogicas no Ceard, sendo possivel encontrar alguns livros
elaborados posteriormente que o tem como referéncia.l . Os autores responsaveis pelo “Livro da Professora”
percebiam a educagdo como um meio para a “promog¢do do homem através do didlogo entre aluno e professor.
Entre professor e diretor. Entre escola e comunidade, pais e mestres. Entre educadores
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Ceara e Municipal Filgueiras Lima, havia um didlogo que levava em conta a autonomia dos trés
colégios que se destacavam pela ordem, rigor, disciplina mas que passeavam por falas mais
modernas sem fugir das regras ditadas no momento.

O apogeu do Ginasio Municipal se deu em sua criagdo, em um momento de gloria
e pioneirismo para o ensino municipal publico com o advento dessa sublime instituicdo. De
respeito aos mestres € mestras que ali ensinavam e no ingresso de alunos e alunas da classe
média baixa, que agora poderiam, por meio de exame admissional, fazer parte dessa escola que
despontava como a melhor novidade naquela década, como veremos no proximo capitulo, que

conta com as narrativas e ex-alunas e alunos.
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5 VOZES DE QUEM VIVEU O GINASIO

Vozes da memoria... Para Ecléia Bosi, lembrar significa aflorar o passado,
combinando com o processo corporal e presente da percepcao, misturar dados imediatos com
lembrangas. A memoria permite a relacdo do corpo presente com o passado €, a0 mesmo tempo,
interfere no processo atual das representagdes. A autora ainda declara que cada memoria
individual ¢ um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que muda conforme o lugar que algo
ocupa e que este lugar mesmo muda segundo as relagdes que mantenho com outros meios.

O Gindsio Municipal de Fortaleza, guarda muitas vozes, e deve ter siléncios
também que comunicam algo. Nesse parte da pesquisa, evocaremos as vozes de quem viveu o
Ginasio Municipal e, por meio delas, decifrar como o gindsio era visto pelos discentes e a partir
dessas vozes, dialogar com a realidade da época.

Para além do texto escrito, o contato com os relatos orais, com base na oralidade
para a produgao de conhecimento, que recorre @ memoria como principal fonte de subsidio e
alimento das narrativas, produz a fonte historica, nesse didlogo constante, “construiremos” e
interpretaremos esse caminho histérico nas dimensdes de tempo, consenso, conflito, espacos,
fatos, lugares, fronteiras, fissuras... lembrangas e esquecimentos.

Depois do professor Edvar, que assistiu de perto a criacdo e evolucdo do Gindsio
Municipal de Fortaleza, a voz que recordard a instituicdo ¢ da ex-aluna Eluzai Freire de
Andrade, que cursou o Ginasial entre os anos de 1955 a 1958, ainda na primeira sede do Ginasio
Municipal no casardo Jeremias Arruda. Eluzai mora em Sdo Paulo ha mais de seis décadas, e
consegui localizé-la por meio do site Fortaleza Nobre, que tem um bate-papo com quem visita
a pagina e deixa opinides e sugestoes, e ela tinha deixado um recadinho para tentar encontrar
alguém do Ginasio da turma de 1955 a 1958.

Assim ela nos reporta:

Estou muito feliz pelo convite, porque eu amei aquele colégio e eu chorei quando eu
vi a situagdo dele quando eu fui até 14 pensando que eu ia ver nosso quadro na parede.
Antigamente era muito caro € quem nos patrocionou com o quadro da turma foi o
dono do Cartério Martins que foi nosso patrono. O paraninfo da turma também nos
ajudou bastante. No convite que te enviei tem tudo.(...) Bem, eu fiz uma parte do
primario no Ginasio 7 de setembro e quando eu fui me preparar para o teste de
admissdo para o ginasio eu fui me preparar nesse prédio grande que eu acho que era
uma ramificagdo do gindsio municipal, la era um preparatorio e foi umas amigas
comigo, amigas de 6, 7 anos do 7 de setembro, nos éramos muito unidas e somos
amigas até hoje. Foi um tempo muito bom, foi o melhor tempo da minha juventude.
L& no Ginasio Municipal nos tinhamos muita amizade com os professores. L eu entrei
com 14 anos e sai com 18. Nos tinhamos um professor de matematica que se chamava
Adroaldo Castelo Branco, esse homem era um génio, como eu era uma boaaluna na
classe ele gostava muito de mim, apesar dele ser bem sério, eu gostava da
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maneira como ele dava aula, ele comegava a escrever no quadro, numa linha reta, uma
caligrafia linda. Nao sei se existe professor igual aquele hoje em dia... La era muito
rigido, e a gente era muito alegre, fui um dia pra diretoria, mas ndo foi coisa séria ndo,
foi por causa do professor de inglés, ndo me lembro o nome dele. Eu lembro do
professor Solon, ele morava em Sdo Paulo e passava a semana 14 em Fortaleza e final
de semana ele ia pra Sdo Paulo, dava aula com um avental branco, mas eu ndo consigo
lembrar qual era a disciplina dele. O professor de Ciéncias era o Publio Lopes Filho,
ele era madico. Antigamente era muito diferente, a gente ndo podia perder nada que
os professores falavam.

Figura 6 — Exame de Admissdo de Eluzai para estudar no Ginésio
Municipal de

Fortal

eza — 1954.
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Fonte: Acervo Eluzai Freire
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Figura 7 — Foto com parte da turma. Figura 8 — Foto com uma colega de
Eluzai ¢ a segunda da fileira de baixo, turma. Eluzai ¢ a da direita.
da esquerda para direita.

Fonte: Acervo Eluzai Freire Fonte: Acervo Eluzai Freire

Na constru¢do da memoria, para Neves (2000), procurar o que se perdeu em nada ¢
melhor que a falta de busca, porque mesmo que se pense encontrar e se encontre o perdido — o
que ¢ um sonho utdpico, em grande medida — ele j4 ndo se insere no novo contexto. Esse achado
ndo se encaixa nas conjunturas que se vao tecendo em meio a dindmica do processo atual.
Assim, Eluzai vai tecendo suas memorias e, a0 mesmo tempo, reconhecendo como o tempo
mudou e a nostagia se faz presente nessas recordagdes de outros tempos.

Assim ela continua:

Os moveis eram lindos, tinha uma mesa comprida na sala, era de madeira macissa
mesmo, as carteiras ja eram como hoje, tinha o encosto e embaixo a gente punha o
material. A diretoria era muito bonita, a secretaria também, a recep¢ao da escola. Os
inspetores e inspetoras eram tudo amigos, ndo era como a geracdo de hoje, nos ja
traziamos uma educacao rigida de casa entdo nos ja sabiamos como nos portar. Aquele
colégio era perfeito. Eu vou usar uma expressido dura, mas eu acho um crime fechar
um colégio como aquele. Eu lamento muito eles terem feito uma coisa dessa. Era uma
organizagdo perfeita. O secretdrio Alexandre era muito organizado, ele zelava por
tudo, o diretor também, os alunos ndo quebravam nada. Naquela escola tinha tudo de
qualidade, eu ndo esqueco nunca, esta aqui retido na minha memoria, como se fosse
um filme, eu vejo tudo. Quando eu fui em Fortaleza que vi 14 os quadors tudo no chéo,
tudo quebrado, eu fiquei acabada, eu acho um desrespeito com a nossa geragdo, ndo
sei nem como exprimir. Tinha uma foto com todos os professores. Fazer parte da
comissdo de festa foi muito importante, pois a gente se empenhava em tudo e



infelizmente, tudo jogado no chao.

Figura 9 — Recado do Secretario

Fonte: Caderno de recados da turma de 1958. O
Secretario Alexandre, deixando seu registro para
Eluzai. Acervo Eluzai Freire
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Figura 10 — Certificado de conclusdo do curso Ginasial em 1958.

\-" |

Fonte: Acervo Eluzai Freire

Ainda em suas recordagdes,

As instalagdes eram lindas, tudo muito bonito. E uma pena ndo terem guaradao nada
da nossa época. A farda era uma saia bege e uma blusa branca pras meninas. A tarde
estudava as meninas e pela manha os meninos, mas a nossa festa de formatura foi
junta, eu era presidente da comissdo das meninas e tinha a comissdo dos meninos, mas
a nossa comissdo que resolveu tudo (risos), menino ¢ mais acomodado... Teve também
a escolha da rainha do colégio, a eleita era da minha sala, era a Maria Helena, muito
bonita. Foi muito bonita a coroagdo dela, ela ficou sendo rainha até o final do nosso
curso. Professoras tinhamos poucas, tivemos uma de Inglés que ndo me lembro o
nome, a Olivia, era professora de Historia, era uma senhora bem séria e rigida.
Tinhamos aula de latim com o professor Macambira, Ciéncias com o professor Publio,
muito capaz, eu sabia até onde ele morava, ali na praca da Lagoinha. A sociedade
daquela época era muito pacata, a educagdo era outra, a rigidez de nossos pais era
amor ¢ ordem, respeito acima de tudo, meus pais me orientavam a entrar dentro do
onibus e se entrasse uma pessoa mais velha eu tinha que me levantar e ceder o lugar,
la em casa os irmdos mais novos cediam lugar para os mais velhos na mesa, éramos
11 e se faltasse um lugar o mais novo cedia, entdo existia um respeito e por isso a
gente respeitava todos na escola. O Alexandre, que era o secretario, gostava muito da
gente porque a gente era bem educada. Eu morava na Marechal, entdo eu ia a pé, mas
muitas dependiam de 6nibus.



Figura 11 — Letra do professor Figura 12 — Letra do professor Solon
Macambira

Fonte: Acervo Eluzai Freire Fonte: Acervo Eluzai Freire
Figura 13 — O Convite da turma de Figura 14 — Data
1958

Fonte: Acervo Eluzai Freire Fonte: Acervo Eluzai Freire
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Figura 15 — Comissao Figura 16 — Homenageados

Fonte: Acervo Eluzai Freire Fonte: Acervo Eluzai Freire

Figura 17 — Alunas Figura 18 — Alunas Figura 19 — Alunos

CRE PO T

Paginas do convite da turma: Patrono: Dr. Claudio Martins
Presidente da comissdao Organizadora: Eluzai Freire

Lista de alunas e alunos concludentes em 1958

Fonte: Acervo Eluzai Freire

O foco ndo deve ser o de buscar o que se perdeu, mas procurar o que pode renascer
nesse novo presente. De acordo com Ecléia Bosi, lembrar significa aflorar o passado,

combinando com o processo corporal e presente da percepgdo, misturar dados imediatos com
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lembrangas. Nesse movimento, Eluzai continua suas narrativas;

Bem, 14 era tudo muito bonito, os moveis coloniais, tudo muito organizado. Tinha uma
Biblioteca muito bonita. Eles ndo gostavam que a gente ficasse nas grades da frente
da escadaria pelo lado de fora, quando terminava as aulas, as vezes a gente ficava na
praga, depois iamos para a sorveteria, era um clima muito bom, éramos todascriadas com
principios cristdos. Nossa turma tinha 40 meninas. Era apenas uma turma, ndo tinha turma
A ou B, eratinica. Na hora do recreio nés desciamos, ficivamos passeando pelo prédio
que era muito lindo, ficAvamos conversando. Nos éramos conscientes que tudo que
tinha ali era pra gente e que tinhamos que aproveitar tudo dos professores. Tinhamos
provas escrita e oral. A oral, ia uma por uma na mesa do professor responder as
perguntas, sentava ao lado dele, se quisesse sentar, e respondiaas perguntas. Nao
tinhamos punicdo nem castigos. Eu queria fazer medicina, j& tinhaem Fortaleza a
faculdade, mas era muito dificil o vestibular. Depois do ginésio tinha mais 3 anos de
colegial, nessa época a gente terminava com mais idade o ginasial e s6com 21 anos
terminavamos o colegial e podia tentar o vestibular. Mas 14 ndo tinha colegial, a gente
tinha que ir para outro colégio. Mas ai eu me mudei pra Sao Paulo. Mas o Ginasio esta
na minha memoria do melhor tempo da minha vida.

Figura 20 — Capa do Souvenir da Figura 21 — Detalhe
presidente da comiss@o organizadora
Eluzai Freire

Fonte: acervo Eluzai Freire Fonte: acervo Eluzai Freire

Assim finalizamos as narrativas de Eluzai com muita nostalgia e emog¢ao, daremos
continuidade com sua amiga e contemporanea Marcela Ferreira Gongalves, que foi Oradora da
turma na colag@o de grau em 1958. Marcela mora no Rio de Janeiro ha mais de seis décadas, e

ainda mantém contato com Eluzai e Maria Helena. Deixou suas lembrangas materiais do tempo
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do ginésio em Fortaleza, mas perdeu tudo por conta de acidentes naturais nos documentos.
Eluzai forneceu algumas de suas fotos para registrar esses momentos de Marcela. Come¢amos

nosso momento de narragdes assim:

Eu terminei esse curso em 1958, estou no Rio ha 57 anos e perdi todo o meu material
do tempo do ginasio, tive muita pena porque pedi muita coisa. Mas o que tenho de
lembranca do Ginasio é que ele foi criado na gestdo do prefeito Paulo Cabral de
Aratjo, em 1951 e ele comegou apenas com a 1? série ginasial, as garotas na parte da
tarde e os meninos de manhd. No ano seguinte foi criado o 2° ano e assim
sucessivamente até o 4° ano que foi a primeira turma que terminou em 1954. Eu entrei
em 1955. Ele tinha também um curso de preparagdo que ficava na Duque de Caxias,
esse curso era exclusivo do Municipal. O Ginasio era muito bem equipado, ele tinha
muitas coisas boas, era bonito, tinha salas muito confortaveis, era muito bom!
Tinhamos uma Biblioteca muito bem montada, tinhamos muitos livros, ¢ tanto, que
nessa biblioteca eu li a obra de José de Alencar quase toda, eles tinham muitos livros
de escritores nacionais e tinha também uma sala de ciéncias humanas muito bem
montada e lembro-me que no terceiro ano ginasial, 1a nessa sala tinha um esqueleto,
tinha um boneco de gesso que a gente chamava ele de Esfolado, porque a gente tirava
todas as pegas dele e ia montando, tirAvamos os musculos, a cabeca, o cérebro e isso
era uma coisamuito boa que facilitava muito o aprendizado e a equipe de professores
era uma das melhores da cidade, eles eram todos 6timos e a grande maioria deles, iam
com a gente do primeiro ao quarto ano, com rarissimas excecdes isso mudava. (...)

Abaixo um registro raro desse tempo tao especial,

Figura 22 — Um raro registro

Da esquerda para direita, na primeira fileira de baixo para cima, a segunda da esquerda para
direita, ¢ Marcela, a segunda da segunda fileira, da direita para esquerda é Eluzai.
Acima, de paleto escuro, € o professor de Ciéncias e médico Publio Lopes Filho. De blusa
branca ¢ o professor de Desenho, Solon Faria Silva e entre os professores a colega
Magnolia e de paleto branco ¢ o Secretario Alexandre.
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Fonte: Acervo Eluzai Freire.

Nessa construgdo de fontes ou documentos que subsidiam o registro de lembrangas
e esquecimentos da memoria sobre um outro tempo, a partir de narrativas entrecortadas por
emogdes do passado, ressignificadas pelas emogdes presentificadas, vamos reconstituindo a
historia do Ginasio por meio de vozes que vao entrecruzando a trajetéria de quem viveu esse
processo historico, hoje narrado por vozes que nos fazem compreender por outros angulos e
outros olhares os detalhes de como era a educagao e a sociedade desse tempo aqui estudado.

Marcela nos narra ainda:

O professor de Matematica era uma sumidade, o Adroaldo Castelo Branco, o nosso
professor de Desenho era muito bom. Uma equipe muito boa. Outra coisa interessante,
¢ que quando o ginasio foi fundado ele tinha um orientador pedagogico, e foi o
primeiro ginasio que teve essa funcdo, e depois os outros colégios foram tendo
também. Na nossa época, cada turma tinha uma Inspetora, que as vezes a gente
chamava de Bedel, ela era encarregada da turma, ela distribuia nossas cadernetas, era
ela quem ficava na sala quando o professor ndo estava, ela era quem tomava conta da
turma, se alguém passava mal era quem levava remédio, todos os anos as vezes
trocavam, mas elas eram pessoas proprias para o cargo, ndo eram pessoas grosseiras
nem ranzinzas, elas todas eram muito afaveis, era uma coisa muito boa. O ginasio
tinha um Grémio que fazia muitos eventos, entdo todo mundo se conhecia, pelo menos
na parte da tarde que era as meninas todo mundo se conhecia da primeira a quarta
série. E também conheciamos os meninos por conta dos eventos, tinham muitos
pequeniques, e tudo isso sob a orientacao da diretoria e professores, por que a gente
fazia esses piqueniques fora da cidade, geralmente em sitios e havia dangas, um monte
de coisas, entdo havia um congrassamento muito bom.

Para Delgado (2006), as dindmicas das trajetorias individuais e coletivas se dao em
diferentes dimensdes de tempo. O tempo ndo € linear, mas torna-se volatil na lembranga, que
por muitas vezes ¢ intermitente, agindo como preterizador do presente ou presentificador do
passado. Com as narrativas construimos as fontes histdricas das pesquisas, muitas vezes nesse
dialogo ora individual ora coletivo de um tempo ainda vivo nas recordagdes. Assim, Marcela

nos rememora um tempo aureo e de imensa felicidade:

O Ginasio era uma grande familia, mas infelizmente eu ndo tenho material que me
reporte a esse tempo. A gente vai ficando velha e vai esquecendo muita coisa, mas
ainda hoje tenho amigas que foi daquele tempo. Pena que eu vim embora pro Rio, mas
sempre que vou a Fortaleza eu encontro gente daquele tempo, entdo o ginasio foi uma
coisa muito boa na vida de todos nds porque ele nos ensinou a amar as pessoas. NOs
tinhamos também um Coral muito bom que era dirigido pelo Maestro Orlando Leite
e com esse Coral a gente se apresentou algumas vezes em festas da cidade mesmo, eu
lembro que a gente se apresentou no Teatro José de Alencar algumas vezes, quando
chegava alguma autoridade na cidade a gente era convidado para se apresentar e
lembro que quando o Arcebispo de Fortaleza daquela época recebeu a chave da cidade
de Fortaleza e o titulo de cidadédo fortalezense, foi o nosso coral que foi cantar para o
bispo, ainda me lembro da musica, era Becés, ms era uma musica muito linda e foi
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uma coisa muito boa. Depois o Ginasio se mudou dali e eu ndo tive mais noticias dele,
eu ndo sei nem se ele acabou, mas acho que ele ndo pode ter acabado, pois ele é do
municipio.

Figura 23 — Frente do Ginasio Municipal de Fortaleza
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Fonte: Site Ceara na Historia

A aluna Arianisnia Firmeza Mota, mais conhecida como Arizinha, chegou ao
Ginasio no ano em que o mesmo se transforma em Colégio Municipal, ja na sede na Avenida
dos Expedicionarios, onde o mesmo permanece até hoje, sendo Escola Municipal de Tempo
Integral Filgueiras Lima. A aluna cursou o Ginasial (1* a 4" série) e o Cientifico (1° e 2° ano),
de 1966 a 1971, em 1972 casou-se e ndo cursou a faculdade, optando pela vida de dona de casa,

mae e esposa. Ela inicia seu processo de rememoragao assim:

Eu entrei na primeira série ginasial, naquela época era assim, eu estudei la até o
cientifico, tinha o normal também, mas eu fiz o cientifico. Entdo eu fiz a priemeira
série, segunda série, terceira série e quarta série do ginasial e o primeiro ano e segundo
ano do cientifico e o terceiro eu fui para o Lourengo Filho, para me preparar para o
vestibular, mas ai eu casei em 72 e desisti da faculdade. (...) eu sai do Santa Maria
Goreti no meio do ano da primeira série ginasial para o Municipal, quando eu cheguei
la muita gente se admirou, pois eu vinha de um colégio particular, eu achei que ia ser
bem tranquilo porque o Maria Goreti era bem puxado, pensei que ia levar na
brinacadeira [risos da autora], mas era um colégio muito bem organizado, na época
que estudei 14, era época de ditadura né, o diretor que era o Rubao, e ele era militar,
entdo era uma disciplina bem rigorosa. O vice, era o Jeova, acho que ele ndo existe
mais...

Carinhosamente, o Gindsio era chamado pelo corpo discente e docente de

Municipal. Podemos perceber nessa primeira fala da ex-aluna Arizinha, que o ensino secundario
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era dividido em Ginasial e Cientifico e que o mesmo tinha a duracao total de 7 (sete) anos e que

a instituicdo seguia o rigor e a disciplina que a €época exigia. Arizinha continua:

Eu era muito danada, 14 no Maria Goreti eu ja era danada e 14 continuei, mas 14 no
Municipal eu vivia na diretoria, por que 14 era bem rigoroso mesmo. Quando eu passei
pro primeiro cientifico, na farda tinha umas estrelinhas, no primeiro era uma
estrelinha, no segundo eram duas... 0 que eu fazia era tirar a estrelinha, quando eu via
que a quarta série do ginasial ia sair mais cedo, ai tirava minha estrelinha para sair
com a turma, mas nunca deu certo, tentei fazer varias vezes, mas o Jeova ficou me
conhecendo, ficava atento na hora da saida. Minha turma ficou bem conhecida por
conta das danagdes, mas quando eu fui sair de 14 o Jeova disse que ia sentir saudade
de mim. [ risos]. Pela manha era s6 homem, a tarde s6 mulher e a noite era misto, a
noite era mais para quem trabalhava. As fardas tinham que ser impecaveis, coisa que
vocé hoje ndo vé nos colégios, o professor entrava em sala de aula todos os alunos se
levantavam em respeito ao professor e ai ele quem mandava a gente sentar, era um
respeito muito grande que se tinha.

Edouard Glissant, em sua Introducdo a uma Poética da Diversidade, fala da idéia de
“lugares comuns”, neles um pensamento do mundo encontra outro pensamento do mundo,
quando ele fala da totalidade-mundo explicitando que a literatura provém de um lugar. Isso é
interessante por que percebemos as vivéncias e relacdes que se estabeleceram no Ginasio
Municipal, nas recordagdes de quem viveu um tempo € uma época. Arizinha nos lembra da

amiga Janete, que conheceu la no ginasial e que até hoje sdo amigas.

Naquela época quando era prova, eu me admirava, eles faziam provas A e B, pra ndo
ter pesca, as provas eram diferentes. Eu passei mesmo me arrastando, eu gostava muito
de brincar, a Janete era mais estudiosa. Mas foi um dos colégios que eu mais gostei,
por que eu estudei a vida toda em colégio de irmas, meu pai nem queria que eu tivesse
saido de 14, mas como eu tinha uma tia que trabalhava na secretaria, ela convenceu
meu pai a me colocar 14, eu e meu irmdo que estudava a noite e ficou s6 minha irma
mais velha na escola particular, por que eu e meu irméo ndo éramos muitos estudiosos.
Mas para passar 14, a gente teve que fazer prova, eu tive que estudar mesmo, era dificil
passar la. Entdo ¢ isso que me recordo. Na hora do recreio eu gostava muito, porque
eles colovam musica e isso era uma maravilha. Eu era da turmaque gostava mais de
brincar. Era eu e mais cinco, eles chamavam a gente de igrejinha,por que a gente
gostava de se danar. Era uma disciplina, a Janete sabe disso. Era um colégio muito
bom, tinha ele e o Liceu do Ceara, eram os dois colégios daqui muito conhecidos,
tinha também a escola normal. (...) eu passo 14 em frente me da uma saudade, mas o
prédio esta tdo acabado.

Para Paul Thompson, o estudo dos relatos orais discute a documentagdo viva, ainda
nao aprisionada pela linguagem escrita e incorpora visdes subjetivas, sentimentos e observagoes
dos individuos. A finalidade social da Historia requer uma compreensao do passado que direta
ou indiretamente se relaciona com o presente, o que fica claro na rememoracao dos individuos.

Por meio das lembrangas, as vezes, continuas, as vezes segmentadas, lineares ou
nao, ¢ possivel fazer com que as lembrancas sejam revisitadas, ocorrendo assim a releitura das

vozes da memoria. Assim, Arizinha encerra suas rememoragoes, com narrativas saudosas:
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No colégio de freira a saia tinha que ser abaixo do joelho, eu pensei que 14 no
Municipal, no dia em que eu fiz a minha farda eu coloquei acima do joelho, quando
eu cheguei 14, na mesma hora eu fui chamada atengdo, eu pensei: nossaaa, estou em
outro colégio de freira. Eu achava que 14 eu pudesse ser totalmente liberta, mas nao
fui. (...) Eu lembro de um professor de matematica, eu ndo lembro o nome dele, mas
ele me chamava muita aten¢@o porque ele tinha um olho verde e o outro amarelado,
era tanta menina apaixonada por esse professor porque ele era muito lindo, mas ele
era bem rigido e muito respeitador, hoje ta uma bagunca, professor nao respeita aluno,
aluno ndo respeita professor, eu fico besta. Na minha época todos os alunos com
sapatos, meias, era todo mundo muito arrumadinho. Ah se pudesse voltar a escola que
era o Municipal, o Liceu e a Escola Normal... vocé terminando num colégio desse era
igual terminar numa federal hoje. (...) no tempo que eu estudei 14 eu adorei aquele
colégio, apesar que ele ndo era liberal, mas a gente tinha mais acesso aos professores,
os professores brinacavam mais com os alunos, ndo era tdo rigido como no colégio de
freira, mas se pegasse conversando, eles mandavam se levantar e faziam arguicao, pra
ver se a gente estava prestando atengdo as aulas. Eu acho que professor era pra ser tdo
respeitado até hoje.

Arizinha nd3o tem mais nenhum registro fisico da época, mas suas memorias nos
fazem perceber que a escola € uma institui¢do que marca a vida do ser humano aprendente e,
que aquela época o Municipal, mesmo sendo mais novo que as outras Institui¢des escolares,
estava no mesmo nivel e relevancia que os outros tinham.

O Ginasio, seguia os mesmos padrdes de exceléncia, de disciplina, de corpodocente,
de rigor, de curriculo e de infraestutura que os demais pelo estado e pelo pais, marcando assim
a época de ouro do ensino publico fortalezense e sendo pioneiro na oferta de ensino municipal.

Transportar as vozes do passado no presente nos oferece um futuro com memaorias,
sejam elas individuais e coletivas. A ac¢do de lembrar estd inserida nas diversas possibilidades
de registrar o passado, a partir do qual as identidades sdo construidas e retratadas de forma
dinadmica, relacionando-se a inserc¢ao social e historica de cada ator(a) narrador(a) nos processos
culturais e comportamentais e habitos coletivos.

Nossa segunda voz ¢ da ex-aluna Janete Girdo, contemporanea e amiga da primeira
narradora. Janete, entrou em 1966, o ultimo ano da Institui¢ao ainda como Ginasio Municipal
de Fortaleza, quando deu inicio ao seu curso ginasial no turno da tarde de 1966 a 1969 e Normal
noturno, com trés anos de duragdo, de 1970 a 1972. Assim ela inicia:

Eu nao lembro de muita coisa ndo, eu entrei em 66, ainda como Gindsio Municipal.
Entdo eu fiz o gindsio em 66 a 69 e quando eu terminei o Normal, em 72, j& era Colégio
Municipal Filgueiras Lima. Eu lembro demais das fardas, a penultima farda era uma
sainha cadqui e uma blusa branca, mas ndo me lembro de nenhum nome de professores,
a minha memdria € ruim. (...) das amigas tem Arizinha, Estelinha e a Geraldina. [risos
coletivos]. Eu lembro de uma prova que eu fiz, eu acho que era Sociologia, a

professora achava que eu ia pescar, mas eu tirei um 10. Pra mim, a ditadura, o tempo
da escola, foi meio indiferente, parece que eu nasci em bergo espléndido, sem
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problema nenhum, nunca me preocupei com nada, era s6 estudar, voltar pra casa,
namorar, dangar ¢ ai ndo me preocupava com essa questdo de politica. [risos].

O tempo da memoéria vai além do tempo de vida do ser humano, apresentando as
mais diversas experiéncias consolidadas ao longo de diferentes tempos. Por isso, dizemos que
os tempos sdao varidveis e essa variedade ndo apenas aparecera, como interferira nos
documentos produzidos.

Os lapsos de memoria também s3o normais. Nao existe uma narrativa que seja
completa. Em certo momento o ouvinte para e o narrador para, mas a histéria continua tanto na
cabeca do ouvinte como na cabe¢a do narrador. E assim continuamos com nossa narradora:

Eu nunca tive queixas de professores, gostava de todos, a de Sociologia era muito
exigente. L4 era muito organizado. Tinha um professor que a gente conversava muito
com ele, mas eu ndo lembro o nome dele. N2o podia ficar muito tempo no patio. Na

sala de aula, a gente passava muito bilhete umas pras outras, porque nao podia ficar
conversando. Eu ndo lembro de muita coisa ndo, mas no geral era muito bom.

Figura 24 — Colégio Municipal Filgueiras Lima — 1969.
Janet ¢ a Ultima, da direita para a esquerda.

Fonte: Acervo Janet Girdo



Figura 25 — Colégio Municipal Filgueiras Lima.
Conclusao do curso Colegial Normal — 1972

Fonte: Acervo Janet Girdo

Figura 26 — Parte da turma. Janet Girdo ¢ a segunda da
esquerda para direita.

Fonte: Acervo Janet Girdo
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Figura 27 — Certificado de conclusdo do curso ginasial — 1969.
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Fonte: Acervo Janet Girdo

A voz que narrard seu periodo no Municipal ¢ a do fotdgrafo Jacques Martins Antunes,
de Itapiuna, municipio do Ceard. Seu inicio na Institui¢do, marca também a mudanga da sede
do Casarao Jeremias Arruda para a sede propria na Avenida dos Expediciondrios, n° 1910, em
1966, agora com o nome de Colégio Municipal Filgueiras Lima. Assim Jacques inicia sua

rememoragao acerca desse fato:

A minha memoria é péssima. Eu fiz o exame de admissdo no tltimo ano em que ele
esteve naquela praga, na Praga do Carmo, ndo estudei 14, fiz o exame de admissdo,e
eu fui da primeira turma da primeira série do colégio do Montese, estudei 14 até o
segundo ano do cientifico, fiqueila por 6 anos. Eu terminei em 72. Que eu me lembro,
o primeiro diretor era o Rubdo, era também professor de portugués, usava uma bata
branca. O primeiro professor que eu me lembro assim, era o padre [...] ndo me lembro
o nome do padre, mas ele marcou, porque toda vez que a gente dizia: -Padre vai
chover! Ele saia correndo pra cobrir o fusquinha dele, por isso me lembro dele. Ele
ensinava Historia. Tinha também os professores Tibério e Caio, um deles virou
diretor. Minha turma tinha uns 40 alunos... tinhamos duas professora apenas, uma era
de Inglés, nao me lembro o nome dela, e a outra era a de Artes, ela era casada com o
professor de Educacdo Fisica, o Pintado, ele era goleiro do Ceard, mas o nome dele
mesmo era Adhemar Freitas e o filho deles era da nossa turma, o Adhemarzinho.
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Figura 28 — Foto da carteirinha de 1972. Frente e Verso
E

Fonte: Acervo Jacques Antunes

O narrar submete a singularidade de interpreta¢do do tempo por meio da linguagem,

necessaria a comunicacio e a transmissao de saberes através das geragdes. O narrar pressupoe

uma racionalidade que lhe € propria, como uma estrutura cognitiva de transmissao de saberes.

Na ideia de Rusein (2015), o pensamento histérico, em todas as suas formas e

versdes, estd condicionado por um determinado procedimento mental de o homem interpretar

a si mesmo ¢ a seu mundo: a narrativa de uma histéria. Narrar ¢ uma pratica cultural de

interpretacdo no tempo, antropologicamente universal. Assim, Jacques permeia suas
b

lembrangas, interpretando seu tempo de estudante:

A estrutura do colégio era em formato de U, como era os colégios de antigamente, ndo
s6 colégios, como hospitais e internatos tinham esse formato, até os quartéis. Outra
coisa que me vem a memoria, foi a campanha que a gente fez 14 pra construgdoda
quadra, pois 14 ndo tinha quadra pra gente jogar futebol de saldo. Eu era do Grémio,ndo
me lembro o nome do presidente do Grémio a época, acho era Euler ou Eumer e
fizemos uma campanha boa, todo o colégio participou, o municipio ndo tinha verba e
a quadra foi construida pelos alunos, tinha os pais de alunos que tinham mais grana e
doavam cimento, tijolo. Antigamente podia. A quadra esta 14 até hoje. Em relagdo as
regras do colégio, era como se fosse militar, tanto era que a farda parecia com
fardamento de soldado, era um tecido grosso. Quando iamos pra fila da chamada para
entrar na sala de aula, aqui e acola um aluno desmaiava de calor. A farda era quente,
a mesma coisa da policia militar do Ceara.

Assim, a reconstituicdo do tempo mediante a narrativa ¢ um constructo das trés

dimensdes temporais (passado, presente e futuro) expressas no ato da fala ou da escrita, e

percebemos essa movimentagao quando escutamos as rememoragoes de outros, ora aqui, na voz

de Jacques ainda:

Nao tinha merenda escolar gratuita, ou levava ou comprava na cantina. Entdo, as
regras eram militares, por exemplo, cabelo grande ndo podia, eu ndo gostava de cabelo
raspado, foi indo e aceitaram meu cabelo que nao era raspado, eles queriam que todos
raspassem do lado os cabelos. Nas salas nao tinha mulheres, era s6 homens.
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As carteiras ja eram nesse modelo comum de hoje, com o brago de lado, nesse aspecto
era moderno, tinha ventilador de teto. No espago aberto tinha coqueiros, areia... Como
era época de ditadura, os professores seguiam o sistema, ndo tinha concurso publico,
os professores eram indicados. Os livros eram comprados todo ano, mas havia as
trocas de livros. O ato mais politico que teve foi essa campanha pra fazer a quadra.
Tinha a marcha do 7 de setembro, mas eu nunca fui, era regra, mas eu nunca fui,
tinhamos pouca liberdade mas nao tivemos nem ato traumatico dentro da escola ndo.
Nao tinha contestacdo. Nunca fizemos greve. Os professores que ensinavam 14,
ensinavam no colégio militar, no Liceu, era tudo organizado. Tinha o porteiro que era
gente boa demais, as vezes a gente chegava atrasado ¢ ele deixava a gente passar.
Tinha a Inspetora, que sempre passava nas salas de aula, esqueci o nome dela. Eu
tenho uma camisa autografada por quase todos da turma. Ndo tenho fotos, naquela
época quem tinha cdmera fotografica era milionario.

Figura 29 — Blusa assinada

Fonte: Acervo Jacques Antunes
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Ainda nas lembrangas de Jaques,

Eu sai no segundo ano do cientifico, fui para o cursinho do Farias Brito. Lembro do
meu quase chard que era o Jacson, era o génio da turma, sabia tudo. Foi a mesma
turma do primeiro ano do ginasial até o quarto. Eu lembro da disciplina de OSPB,
artes plasticas, e todas as normais. As que eu mais gostava era Portugués e Historia.
Sai em 72.

Com registros do fotografo Jacques, constatamos que a arte de contar e transmitir
as historias € uma constante antropoldgica no processo temporal da comunicagdo humana. Seja
ela escrita, seja oral, ou mesmo através de figuras, sendo relembrada pelas praticas
memorialistas, a substdncia do passado precisa fazer algum sentido pratico para aqueles que
dele se apossam. De posse dessas lembrancgas, vamos registrando e reconstituindo a histéria do
Ginasio Municipal de Fortaleza e do recorte temporario aqui proposto.

Paul Thompson, disse que "A construgao e a narragao da memoria do passado, tanto
coletiva quanto individual, constitui um processo social ativo que exige ao mesmo tempo
engenho e arte, aprendizado com os outros e vigor imaginativo". Com as narrativas de ex-
alunas e alunos do Ginasio Municipal, podemos perceber que as identidades estdo sempre em
curso, e ¢ na relagdo tempo/espago que se tensiona a memoria que almeja conhecer asreferéncias
fundamentais do passado. Nossa Ultima voz ¢ da professora de histéria Cizania Veras, que

chega ao Colégio Municipal Filgueiras Lima, em 1970.

Eu comecei a estudar no Colégio no ano de 1970, ainda existia a sele¢do para poder
entrar no colégio, no comego de janeiro ou fevereiro, quando eu entrei ainda era com
a nomenclatura de 1°, 2° 3° e 4° Ginasial, em 72, mudou. (...) era um colégio
considerado bem seletivo mesmo, com uma educagdo muito boa, justa, era severa,
mas a gente tinha carinho pelos professores, havia muito respeito e a gente ja trazia
essa bagagem de respeito de casa, entdo ndo foi nada dificil pra gente entrar 14, embora
1a parecesse até um colégio militar. Fui conhecendo os colegas, os professores muito
atenciosos. Quando eu entrei em 70, foi feita a primeira turma mista pela manha, por
que a tarde continuou sendo s6 meninas e a noite era misto também, se eu ndo me
engano, porque ja era para adultos. O colégio era muito grande, muito limpo, muito
bem cuidado, muito bem zelado. As salas eram amplas, bem iluminadas, as salas eram
excelentes. Era muito aluno por turma, 40 ou 50 por turma, mas a sala ficava bem a
vontade pra gente. A questdo dos professores, dos primeiros que eu gostei foram o de
Historia e o de Geografia, e foi até a faculdade que eu fiz, Histéria. ele

foi até meu padrinho de casamento, o professor Aluisio Pereira Filho que ensinava
historia. E lembro do professor Renato Aragdo que era irmado professor Tibério que
era diretor, eles eram gémeos. A gente tinha muito respeito por todos. Tinha também
o professor de educacdo fisica que era o Edmilson Filho, nos tinhamos aula de
Educagdo moral e civica, que eu achava o maximo, de Artes, de Musica e isso tudo
era maravilhoso. A nossa aula de Educagao Fisica era no turno da tarde que era para
0s meninos nao verem as meninas so de roupa de educagdo fisica, era muito engragado
(risos). Nossa farda era uma saia caqui justa abaixo do joelho e uma blusa branca de
algoddo. Na época de Sdo Jodo, as festas juninas tinha quadrilhas, era muito animado
e muito bonito. Tinhamos também os jogos, que até hoje existem nos colégios, eu
fazia parte da selecdo de handbol e de atletismo também, a gente saia para competir
com outros colégios, como o Liceu.



103

Figura 30 — Municipalistas. Cizania ¢ a primeira da direita para esquerda,
com os livros na mao. Ao centro, o professor de historia, Padre Jodo José. A
casinha ao fundo, era do zelador da escola.

Fonte: Acervo Cizania Veras

Para Paul Ricoeur, o verbo “lembrar” estd sempre relacionado ao substantivo
“lembranga”, uma vez que o filésofo francés apresenta a memoria como sendo pragmatica, isso
significa que ela devera ser exercitada, ou seja, ndo apenas lembrar o que passou, mas fazer
alguma coisa em relagdo a essa lembranga. Nessa esteira, “lembrar-se é ndo somente acolher,
receber uma imagem do passado, como também busca-la, “fazer” alguma coisa”. Nessas buscas

Cizania rememora com muito humor e saudosimo sua época de municipalista contando:

Era tudo muito bem organizado, quando a gente saia pela manha tinha o porteiro que
era seu Gregorio, baixinho e gordinho, era tdo lindo. Ele olhava nosso fardamento para
ver se estava completo, se estivamos com meias brancas. Tinha o seu Pinheiro, que
era fiscal, magrinho, usava um chapeuzinho bem diferente que ele usava e era muito
educado com a gente. Tinha as inspetoras, que na época a gente chamava inspetora,
eram hilarias. Tinha a dona Anita, a dona Margarida e a dona Salete, elas eram uma
graca, queriam ficar bravas com a gente mas néo ficavam, elas passavam otempo todo
de sala em sala, entravam no banheiro pra ver se a gente ndo estava fumando, naquela
época ja tinha gente que fumava dentro do banheiro (risos), eu comecei depois a
fumar, dentro do banheiro também. Essas sao as coisas que me lembro bastante dessa
época. Logo que a gente entrou no primeiro dia, cantamos o hino nacional, que das
outras escolas que eu vinha também ja era costume, era muitobom, o hino nacional e
o hino da bandeira era uma coisa assim que era costumeiro a gente cantar. Tinha
também a banda do colégio, chamada Os Municipalistas, era uma graca. A questio
da ditadura, nds ndo sentiamos 14 ndo, até porque nessa época ja estava passando mais,
e meu pai era militar da aecrondutica, mas nem dentro de casa
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eu senti nada ndo e nem nos outros colégios que eu estudei. Dos municipalistas, ainda
temos contato com muitos ainda e somos amigos até hoje. Entrei em 1970 e terminei
em 1976.

Figura 31 — Carteira Cizania — 1970 (Grémio Literario Professor joaquim
Nogueira)

Fonte: Acervo Cizania Veras

Figura 32 — Ficha Escolar 1* Série  Figura 33 — Ficha Escolar 2* Série

Fonte: Acervo Cizania Veras Fonte: Acervo Cizania Veras
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Figura 34 — Observagdes do verso da ficha escolar

Fonte: Acervo Cizania Veras
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Finalizando sem concluir, o ensino secundario no Brasil ¢ produto da missdo da
Companhia de Jesus no Brasil, fruto das experimentagdes das politicas colonizadoras e com
isso, herancas educacionais com representagdes centradas na Europa. A priori, um modelo
francés, datado ainda de 1530, os colégios parisienses que se dividiam em classes, inventadas
pelos Irmaos da Vida Comunal, seus superiores sao os "principais", seus horarios e disciplinas
estdo definidos e os estudantes aprendem latim e grego para ler e explicar os principais autores.
Este conjunto de elementos, denominado modus parisiensis, serve de modelo tanto para os
colégios jesuitas, quanto para os colégios protestantes (Viguerie, s/d, p. 277-278).

Essa época, como explica Petitat, ¢ marcada pela passagem de um programa
centrado na légica e na dialética para um programa voltado para o estudo das belas-letras. A
pedagogia do colégio ¢ fundada na escrita. “No micromundo dos colégios exercitava-se o poder
moderno mediante uma organizacdo burocratica similar & que vai se constituindo no século
XVI, em que a ascensao do Estado liquida a autonomia dos senhores e das cidades”. (Petitat,
1992, p. 144-146).

Pela Europa, esse modelo de colégio se espalhava pela acdo dos jesuitas e de suas
regras curriculares explicitadas e difundidas pelo Ratio Studiorum, que apresentava um método
moderno de ensino para época e gratuitos, criados pelos conselhos das cidades, porém a nem
toda a juventude tinha como se manter nas cidades, mesmo com a oferta do colégio publico.
Sendo assim, os mesmos s6 eram frequentados pelos filhos dos pequenos comerciantes ou
artesdos, que viam essa chance como forma de ascensao social. “O compromisso dos colégios
com a juventude era eleva-la a piedade, aos bons costumes e as letras humanas™ (Viguerie, s/d,
p. 285-287).

Como podemos acompanhar pelo estudo aqui apresentado, no Brasil, o inicio dos
colégios se da com choques de culturas pelo processo de colonizagdao marcado pela imposi¢ao
de uma cultura letrada sob a oralidade, ou seja, civilizagdo versus selvageria, e nesse
movimento, instalacdo de colégios nos povoados pelo pais adentro, adapatados a realidade
primitiva, bem diferente do contexto europeu, pois as técnicas se davam por meio das tradugdes,
dramatizag¢des, mimicas, rituais, dangas, dentre outras formas de comunicacao para além do
ensino da escrita, a difusdo do modelo de vida cristdo e assim os jesuitas foram considerados os
primeiros mestres da terra do pau vermelho.

A violéncia do processo de imposicdo de uma nova cultura, saiu vitoriosa. "Os
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colégios em nosso pais, no entanto, embora tivessem como referéncia a universidade européia,
nao nasceram diretamente dela". Nasceram da politica de separagdo instaurada pela ordem
jesuitica entre o ensino de humanidades destinado aos filhos dos colonos mais abastados e o
ensino destinado aos indigenas, voltado preponderantemente para a catequese e oferecido nas
casas de ensino (Wrege, 1993, p. 11-64; Moura SJ, 1999, p. 15). Os colégios jesuitas e os
instalados no pais por outras ordens religiosas, entre os séculos XVII e XVIII, e mesmo por
algumas denominagdes protestantes, ja no final do século XIX, continuam ainda hoje sendo
sinal de distingdo de classe em nossa sociedade.

Podemos perceber que a pesquisa nos mostra que, em relagdo ao ensino secundario,
no momento historico analisado, observamos que a politica vigente era a Lei Orgéanica do
Ensino Secundario de 1942, periodo que Vargas estava no poder. A mesma nos mostra a divisao
do curso em dois ciclos e outras demandas. O ensino secundario era dividido em dois ciclos, 0
primeiro ginasial, com duracdo de quatro anos, ¢ o segundo, com dois cursos paralelos,
denominados Classico e Cientifico, com duracdo de trés anos. A referida legislacdo ndo
apontava obrigatoriedade e nem a gratuidade do ensino secundario. O ensino secundario estava
em processo de expansdo, porém nao era para todos.

A Constituicdo de 1946, manifestou apenas a obrigatoriedade para o ensino
primario e a assisténcia a alunos necessitados, como mostra o Artigo 172: “Cada sistema de
ensino tera obrigatoriamente servigos de assisténcia educacional que assegurem aos alunos
necessitados condi¢des de eficiéncia escolar.” (BRASIL, 1946). Ou seja, os alunos da classe
trabalhadora s6 conseguia usufruir do ensino secundério de maneira assistencialista.

Em 1959, quando o pais aguardava a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, periodo
de intensos debates pelo Congresso Nacional, foi escrito o Manifesto dos Educadores Mais Uma
Vez Convocados, seu principal signatario foi Fernando de Azevedo, que avultou sobre a
Educagdo naquele momento histérico e manisfestou sua opinido em relagdo ao ensino
secundario que:

[...] atinge a 80% o ensino secundario entregue a particulares, — e dai exatamente
decorre toda a grave crise em que se debate esse grau de ensino no pais. Onde, pois,
como se vé, cumpriu o Estado com mais zelo os deveres que lhe impds a Constituicao,
progrediu o ensino, — ¢ a parte referente a educagdo fundamental e superior; e onde
dele se descuidou, descarregando suas obrigagdes as costas de entidades privadas,

como no caso do ensino secundario, ¢ o que de pior se exertou no sistema geral de
educacgdo. (AZEVEDO, 2010).

Podemos perceber que o ensino secundario para a classe trabalhadora ndo era de

interesse da Unido e nem de uma ampla maioria de parlamentares, por isso a iniciativa privada
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ganhou espaco e apoio politico e se expandiu pelo pais afora. Destarte, o manifesto criticava
veementemente o desprezo dos entes federados para com as obrigacdes perante este referido
grau de ensino.
Em dezembro de 1961, foi promulgada a Primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), a carta magna da educacao, e nela o ensino médio passou a ter duas
ramificagdes: a S ecundaria e a Técnica. Conforme aponta o seu Artigo 34, “O ensino médio
sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangerd, entre outros, os cursos
secundarios, técnicos ¢ de formagao de professores para o ensino primario e pré-primario”.
(BRASIL, 1961) e que o exame de admissdo continuava sendo obrigatorio para que os alunos
pudessem frequentar essa etapa do ensino.
Art. 36. O ingresso na primeira série do 1° ciclo dos cursos de ensino médio depende
de aprovacgao em exame de admisso, em que fique demonstrada satisfatoria educacao

primaria, desde que o educando tenha onze anos completos ou venha a alcangar essa
idade no correr do ano letivo. (BRASIL, 1961).

Dessa forma, o ensino secundério ficou dividido da seguinte forma: “[...] § 1° O
ciclo ginasial tera a duragdo de quatro séries anuais ¢ o colegial, de trés no minimo”. (BRASIL,
1961). E o ensino técnico dividiu-se nos em trés cursos: Industrial, Agricola e Comercial,
conforme pontuado no Artigo 49, que estabelece que os cursos Industrial, Agricola e Comercial
serdo ministrados em dois ciclos: o ginasial, com a dura¢do de quatro anos, e o colegial, no
minimo de trés anos”. (BRASIL, 1961).

A LDB também versava a respeito da organizacao e que a duragdo minima era de
cento e oitenta dias, ndo sendo incluido o tempo de provas e exames, vinte e quatro horas
semanais de aula, formagdo moral e civica, atividades complementares de iniciagdo artistica,
orientagdo educativa e vocacional, frequéncia obrigatoria. A Lei normatizou como deveria ser
organizado o ensino secundario e como as escolas deveriam se ajustar as novas regras do ensino.

Mesmo que o Manifesto dos Educadores, mais uma vez convocadores, defendesse
o ensino secundario publico, a lei ndo sofreu nenhuma alteragdo, e o ensino secundario, que
passou a ter a nomenclatura de ensino médio, continuousendo ofertado sem ser obrigatorio.

Ainda quando das difuldades enfrentadas por alunos provenientes da classe
trabalhora, dados mostra que o ensino médio cresceu ao longo dos anos, “em numeros absolutos
cresceu de 581.600 em 1951 para 1.177.500 em 1960, em seus quantitativos de matricula”.
(ABREU, 1962). As escolas de ensino médio eram instituigdes urbanas, s6 as capitais dos
estados tinham 45% de seus estudantes. De acordo com Abreu (1962) em 1961, dos 2.907

municipios do pais, 1.396 ndo possuiam ainda qualquer estabelecimento de ensino médio, e,
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dos 1.551 municipios onde havia a escola média, 1.022 a tinham, apenas, no primeiro ciclo.

O Ginasio Municipal de Fortaleza, foi criado nessa realidade nacional, porém, foi
percursor na oferta desse grau de ensino na cidade de Fortaleza, uma vez que ndo havia
autonomia direta dos municipios para tal oferta. Embora o Gindsio tenha sido gerado da ideia
de um vereador, o mesmo era socio-proprietdrio de uma das maiores escolas privadas de
Fortaleza e fica claro na fala do professor Edvar, que a mesma nasceu para que a escola
particular ndo se prejudicasse em ter que ofertar tantas bolsas de ensino.

Nessa narragdo, também cabe outra observacao, a de que a escola particular tinha
um publico que ndo poderia ou ndo deveria se agrupar com estudantes de classe social inferior,
e que essa classe precisava de uma escola para absorver esse publico que crescia significamente.
Entdo o vereador uniu o util ao agradavel e ainda foi o pioneiro dentre os parlamentares a criar
a primeira Institui¢do de ensino secundario no Ambito municipal em Fortaleza.

O estudo apresentado nos mostra que, apesar dos avancos das instituigdes de ensino
secundario no pais € o aumento no numero de matriculas, essa etapa de ensino ainda era
considerada elitizada, pois, eram as escolas particulares que ofereciam o referido grau de
escolaridade nas capitais, sem a iten¢do de destina-lo a classe trabalhadora, dessa forma, a
entrada e permanéncia de estudantes oriundos da classe trabalhadora era por meio de bolsas de
estudos nas instituicdes privadas, ou ainda demonstrando falta de recursos nas institui¢des
publicas, assim, conseguiam frequentar as aulas, pois, essa etapa ainda ndo era obrigatoria e
gratuita para os brasileiros nesse momento historico e em Fortaleza o processo nao foi diferente.

Os dados apresentados neste estudo de forma geral, dizem respeito aos colégios e
ginasios das 4reas urbanas, pois essa etapa ndo existia ainda nas areas rurais. A Unido
privilegiava o ensino superior € o ensino médio técnico-industrial, ao passo que os Municipios
se responsabilizavam quase que exclusivamente pelo ensino primario, enquanto que os Estados,
sobretudo do ensino primario e médio; e as institui¢cdes privadas ofereciam, principalmente, o
ensino secundario académico, normal e o superior.

Jayme Abreu, em seu estudo publicado em 1955, apresentou a preferéncia da
demanda escolar do nivel médio pelo ensino secundario através de quatro motivos basicos: era
o ramo que desfrutava de maior prestigio como agéncia de ascensdo social, pois, conforme
dispunham as Leis Organicas, era destinado as individualidades condutoras, enquanto os demais
destinavam-se as massas; era a mais acreditada agéncia de preparo para uma série de atividades
em empregos e servigos semiqualificados; era o melhor caminho de acesso ao ensinosuperior;

era, ao lado do ensino comercial, 0 menos exigente em custos (ABREU, 1961).



110

Nesse mesmo relatorio O ensino, o trabalho, a populagdo, a renda - evolugdo em
um decénio, realizado pela CAPES em 1954, verificava que o crescimento de matriculas do
curso em questdo, no periodo de 1933 a 1954, atingira 490%. Essa porcentagem assumia, ainda,
maior significado, quando comparada aquelas que indicavam o crescimento da escola elementar
e superior no mesmo periodo e que seriam respectivamente de 90% e 80% (INEP, 1955).

No periodo que vai do Estado Novo a ditadura militar, que se iniciou em 1964, as
populacdes urbanas pressionavam os parlamentares mais populistas, sobretudo das classes
médias e operarias, a oficializar as demandas apresentadas pela sociedade que militava exigindo
a educacdo escolarizada nessa etapa, transformando a abertura de ginasios publicos em bandeira
de luta nas camaras estaduais e municipais.

De forma bem geral mesmo, para podermos analisar esse periodo de expansdo do
ensino secundario em todo o pais, para compreendermos como que tudo influenciou na criagdo
do ginasio Municipal de Fortaleza, constatamos que a explicacao para os problemas acarretados
pela expansao do ensino secundario nas zonas urbanas mais ricas ficou prejudicada por partir
do principio de que a industrializagdo era sindnimo de progresso econdmico-social, e que
geraria mais ofertas de trabalho, que a renda aumentaria e, conseqiientemente, de maior
liberagdo do trabalho para a populagao infanto-juvenil.

Mas, diante de toda a pesquisa, podemos averiguar que a expansao do ensino
secundario foi fruto das contradigdes da politica populista € o atraso e a evasdo dos alunos
revelavam como as familias viviam e que o esforgo era grande para manter um filho no ensino
secundario. Daqueles que conseguiam nele ingressar, 80% eram forgados a ndo prosseguir seus
estudos e a exercer qualquer tipo de trabalho, a fim de aumentar os insuficientes or¢gamentos
domésticos. Se, indiretamente, os altos indices de reprovagdo e evasdo mostravam que a procura
havia crescido, eram também evidéncia da frustragdo da crenga familiar de que a privacgao
econdmica seria a cota de sacrificio temporaria e necessaria para a obten¢do da ascensdo social
(NUNES, 1980).

Diante dessa situagdo, comum aos varios estados brasileiros, o governo federal
reagiu e, em meados dos anos de 1950, criou a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundério (CADES), pelo Decreto 34.638 de 17 de novembro de 1953. Para auxiliar a
CADES, foram formalizados também, através de dispositivos administrativos, como a Reforma
do Regimento da Diretoria do Ensino Secundario, e diversas portarias descentralizadoras de
servigo, as Inspetorias Seccionais, com base no artigo 94 da Lei Organica, que previa um servigo

de inspecdo concebida como orientagao pedagogica.
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Para uma melhor compreensdo, podemos dizer que a finalidade da CADES era
qualificar professores do ensino secundario que se encontrava em processo de ascengcdoem nivel
nacional, e pensar novas instalacdes adequadas para atender essa demanada de ensino
secundario, conscientizando o poder publico a ampliar envestimentos para esse grau de ensino.
A atuacdo das Inspetorias, que se espalharam pelo pais, descentralizou
gradativamente o servi¢o da Diretoria de Ensino Secundario ao ponto de, no inicio dos anos de
1960, o servigo de pessoal e o de orcamento serem a elas confiados, em uma frontal oposi¢ao a
centralizagcdo da Reforma Capanema, ainda em vigor no pais. (NUNES, 1980).

Neste trabalho, destacou-se a Inspetoria Seccional de Fortaleza, dirigida por Lauro
de Oliveira Lima, que criou alguns textos que foram transformados em instrumentos de trabalho
nos varios seminarios que o mesmo dirigiu no interior do Ceara e em varios outros Estados do
Brasil. Mesmo sendo uma etapa educacional ndo obrigatdria e gratuita, tida como elitizada, os
nimeros mostraram que nesse momento historico o pais avangou no nimero de institui¢des,
incluindo publicas e privadas, ¢ bem verdade que as privadas eram maioria, € 0 nimero de
matriculas nessa etapa educacional.

Percebemos também que, o ensino primdario ndo alcangava o mesmo prestigio que
o ensino médio. Do ponto de vista legal, a promulgacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases em 1961
viria a reforgar esse desprestigio, na medida em que estabelecia como obrigatdrias apenas quatro
séries de escolaridade primaria, apresentando o complementar facultativamente (capitulo I,
artigo 26). Além disso, a conclusdo da educacdo complementar ndo permitiria o ingresso na
terceira série ginasial, como era esperado, mas apenas na segunda, mediante a realizacao do
exame das disciplinas obrigatdrias da primeira série (artigo 36).

Outra observacao que fizemos, foi de quando Lauro de Oliveira Lima assumiu a
Diretoria do Ensino Secundario, em 1963, e retomou a proposta que encontrou irrealizada,
manteve o nome, mas alterou substancialmente a sua concepg¢ao. Procurou divulgar a ideia de
um Ginasio Menor, apoiado pelo artigo 35 da Lei n® 4.132 de 1954, Projeto Nestor Jost.

O mesmo versava que o curriculo das duas primeiras séries do primeiro ciclo seria
comum a todos os cursos de ensino médio e que, se aplicado, teriamos alguns beneficios tais
como: maior prestigio do que o ensino complementar e, portanto, facilitagdo de sua aceitacao,
maior possibilidade de entrosamento entre o magistério primario € o secundario, possibilidade
de aproveitamento da capacidade ociosa de espago nos grupos escolares, dentre outros aspectos,
mas a ideia ndo foi concretizada pela resisténcia do Conselho Federal de Educacdo que nao

expediu parecer de aprovagao.
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Ainda nesse contexto nacional, também a partir de 1961, em um entendimento
amplo, o ensino secundario e/ou educagdo secundaria, e/ou educagao de nivel médio ou ensino
médio referiam-se a todos os tipos de estudos pds-primarios realizados no nivel de primeiro
ciclo (secundario, comercial, industrial, agricola e normal) e no nivel de segundo ciclo
(secundério, comercial, industrial, agricola e normal) e na concep¢do mais restrita, 0 ensino
secundario referia-se ao ramo secundario do primeiro ciclo definido pela Lei 4.024 de 1961, a
Lei de Diretrizes e Bases.

A ditadura que se eniciou em 1964, nos apresenta uma realidade de segmentagao
com relagdo ao ensino secundario de primeiro ciclo, entre outras, as metas de expansao das
oportunidades educativas e de reformulagdo curricular. O alvo dessa politica educacional de
liberagdo, como denominou Luiz Antonio Cunha (1975), em estudo bastante conhecido, era o
controle social.

Os novos ginasios criados sob o apoio do regime militar, denominados Ginasios
Polivalentes, tinham como objetivo superar a dicotomia entre trabalho intelectual e manual,
introduzindo praticas de trabalho ao lado de disciplinas de cultura geral. O novo regime tentava
instituir a imagem de uma escola ndo-discriminatoria, na qual a preparacao técnica e ideoldgica
se fizesse de acordo com o interesse das camadas que nela ingressavam.

A sistematizacdo entre a educacdo geral e a formacao especial era insatisfatoria. Em
consequéncia, esses ginasios tiveram sua proposta descaracterizada e voltaram ao ensino
tradicional (Carayon, 1987). Esperamos por cinco séculos para que o curso secundario se
incorporasse definitivamente ao ensino fundamental. De 1993 a 1995, as escolas fundamentais
brasileiras receberam um aumento de 450 mil alunos e, em 1998, havia aproximadamente 2.7
milhdes de criangas fora da escola, sobretudo na regido Nordeste. Quem tem acesso a escola
fundamental ainda enfrenta o problema da evasao e da repeténcia (LEAL, 1998). Mas esses
novos dados, ficardo para uma proxima pesquisa.

Em Fortaleza, como foi exposto nesta pesquisa, alguns dos principais fatos que
marcaram o ensino secundario em nosso estado e na capital, podemos perceber pelo linha
cronolédgica da evolugao da educagao, que nossa realidade nao ficou muito diferente das outras
cidades. Desde o Periodo Imperial, com a Lei Geral de 25 de Junho de 1831, foram criadas, as
cadeiras de Filosofia Racional e Moral, Francés, Geometria e Retdérica, mas que ndo
aconteceram efetivamente por falta de professores.

Segundo Sousa (1961), o que havia era uma escola primaria de elite, que preparara

o homem com conhecimentos da cultura classica e, posteriormente, para exercer uma fungao
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publica e que s6 em 1935, durante a atuagdo do Padre Martiniano de Alencar como Presidente
da Provincia, a situagao do ensino no Ceara comegaria a ganhar outros rumos. Antes, segundo
Girdo (1985), so tinhamos o Liceu que tornou-se a primeira instituicdo de ensino secundario no
Ceara e a quarta do Brasil.

Até a década de 1940, quando foram criadas as Leis Organicas do Ensino, as
reformas implantadas tentaram dar ao ensino secundario um sentido que fosse além do carater
preparatorio, ou direcionavam o ensino a profissionalizacdo ou ao curso superior que fosse
escolhido, deixando claro que a educacdo secundaria era uma area privilegiada e sua
organizagdo escolar era o meio eficaz para assegurar a tradi¢do e consolidar a formacao dos
jovens que partiriam para o ensino académico.

Os resultados dessa pesquisa confirmam, ao que parece, a suposi¢do de que é o
prestigio do ensino secundario a motivacao basica da intensificagdo da sua procura, que por sua
vez, se relaciona com o prestigio de determinada situagdo de classe e de certas profissdes. E o
fato de que o ensino secundario apareca como instrumento nao s6 de conservagao da posicao
de classe daqueles que nascem na parte superior da piramide social, mas também de melhoria
e ascensdo social, que determina a sua crescente procura.

Evidenciamos, portanto, o carater de selecao que € o pressuposto necessario de um
ensino que se destinou a minorias e as futuras individualidades condutora, se efetivasse
plenamente, bem menor teria sido o crescimento do ensino secundario. Antes de se ater a este
aspecto, em si mesmo, o qual nos leva, realmente, a raiz dos problemas do ensino secundario,
devemos acentuar um outro que, de certo modo, constitui o seu reverso. Aumentou a procura
do ensino secunddrio, mas, em resposta a demanda, cresceu também a oferta. Cresceu a
matricula, mas cresceu também o numero de estabelecimentos de ensino secundario.

Conforme podemos observar nos estudos de Geraldo Bastos de 1959, a matricula
média por unidade escolar aumentou de 159,2 alunos, em 1933, para 225,0 em 1942 ¢ 215,4 em
1954. Mas, enquanto em 1933, das 417 unidades escolares, somente 20 eram de segundo ciclo,
0 que se chamava curso complementar, em 1942, das 886 unidades escolares, 138 eram de
segundo ciclo, e, em 1954, das 1.785 unidades escolares, 537 eram de segundo ciclo. O aumento
da matricula média por unidade escolar, entre 1933 e 1942, correspondeu a uma ampliagdo do
estagio escolar de muitos estabelecimentos. Entre 1942 e 1954, o aumento do ensino secundério
janao se deveu tanto ao da matricula média por unidade.

Entdo, constatamos, que o crescimento do ensino secundario representou,

sobretudo, sua maior difusdo, ndo s6 pelo aumento do numero dos estabelecimentos, em si
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mesmo, mas, também, pelo fato de que essa multiplicacdo representou aumento da area
geografica que oferecia o ensino secundario. De fato, nas grandes capitais, a escola secundaria
deixou de ser uma instituicao ecologicamente ligada a zona central e aos bairros mais proximos,
mais densos ou mais prosperos.

E, para o conjunto do pais, vemos que o crescimento dos estabelecimentos situados
no interior do pais acompanhou o do niimero total de estabelecimentos, entre os anos de 1954
e 1957. Dos novos 435 estabelecimentos surgidos nesses anos, 316 se situavam fora das
capitais, enquanto que dos 2.232 municipios existentes no Brasil, em 1954, possuiam
estabelecimentos de ensino secundario 31,1%; dos 2.455 municipios existentes em 1957,
estavam nas mesmas condi¢des 36,6%. As implicagdes pedagogicas dessa maior difusdo do
ensino secundario serao oportunamente consideradas.

Mesmo com os esfor¢os da administracdo federal em constituir o ensino
secundario pelos meios legais que lhe eram postos as maos, uma estrutura escolar voltada ao
objetivo que se considerava proprio do ensino secundario, ndo foi suficiente para a demanda do
periodo estudado. Baixou regulamentos destinados a prover os gindsios e colégios dos
requisitos materiais necessarios ao cumprimento de sua missdo, procurou criar condigdes para
que o exercicio do magistério se estabelecesse profissionalmente, primeiro controlando o
ingresso na profissdo, depois criando escolas de formagao, fixou processos de funcionamento.
Doutrinou, regulamentou, fiscalizou. Houve momentos em que vacilou e houve momentos de
fraqueza. De modo geral, no entanto, trabalhou. Mas, na verdade, ndo pdde executar a politica
que a coeréncia com a lei basica do ensino secundéario exigia.

E podemos perceber que foi na auséncia dessa politica que o ensino secundario
cresceu. Cresceu por causa de seu prestigio e porque era um meio facil de atender, mal ou bem,
a maior exigéncia de educagdo formal para adolescentes. Cresceu como as condi¢des objetivas
0 exigiam e como as mesmas condigdes o permitiam. Cresceu apesar de a finalidade que
buscava, e a organizagdo pela qual se pautava o tornarem improprio para fungdo real que era
chamado a preencher. Cresceu renegando aquilo que, oficialmente, era o seu ideal.

E possivel dizer que, na apresentacio dos aspectos explicitos de modernizagdo da
qualidade da escola secundaria, havia uma logica central, que orbitavam em torno de Anisio
Teixeira. Esse educador, que praticamente centralizou o cendrio da pesquisa educacional no
Brasil nos anos 1950, com relagdo as determinacdes para com ensino secundario, deixou muito
clara a sua marca, ao menos no principio fundamental do fim do ensino bacharelesco e da

introducdo da escola prética.
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Cunha (2002), ao descrever as atividades do INEP, entre 1956 ¢ 1961,
estabelecendo algumas relagdes entre essas instituicdes e a “ideologia desenvolvimentista”,
afirma que, durante a gestao de Anisio Teixeira no INEP, criou-se um ideario que a “educacao
deveria assumir um papel instrumental diante da condicao histdrica, econdmica e social em que
se encontrava o pais.” Nesse sentido, Anisio Teixeira estaria em meio ao chamado “ideario do
nacional desenvolvimentismo” (CUNHA, 2002).

Constatamos a existéncia de um Estado completamente racionalizado: suas fungdes,
seus segmentos diversos, seus inimeros departamentos do ramo educacional. Em meioa imensa
racionalizagdo estatal, a educagao ja ndo parecia portar a grandeza de outrora, o mesmostatus de
grande preocupa¢do nacional, porque se pressupunha que um Estado racionalizado possuiria
um montante de outras atividades diferenciadas para controlar, o que implicaria ndo se
concentrar tdo avidamente frente a educagdo. Mesmo o lema de Anisio Teixeira, “educar pouco,
para educar bem”, parecia registrar que os tempos ja ndo eram mais 0S mesmos.

Em Fortaleza, cidade do Ginasio Municipal, l6cus dessa pesquisa, tinhamos de
oferta oficial apenas o Liceu do Ceard, instalado em 1845 e seu funcionamento a partir de 1846
e na década de 1950 o Ginasio Municipal, que surge no cenario publico, para ampliar essa oferta
do ensino secundario, mas ja havia a oferta na rede privada de educagdo em Fortaleza, que se
constituia em 80% em relacdo a rede publica.

O Ginasio funcionou de 1951 até 1962 com turmas Unicas de meninos pela manha
e com turmas Unicas de meninas a tarde. Em 1963, foi elevado a categoria de Colégio Municipal
de Fortalza, como j& mencionada na pesquisa, e por conta dessa transformagdo ampliou o
nimero de salas para meninas € meninos, mas ndo obtivemos nimeros registrados dessas
matriculas e, em 1966 transformado em Colégio Municipal Filgueiras Lima.

Desde a sua abertura, em 1846, at¢ 1950, o Liceu pulou de 139 matriculados para
810 matriculas. Assim como nas demais principais cidades do pais, cresce a partir de 1950 a
procura pelo ensino secundario. Moreira de Sousa, em seu ensaio sobre o Sistema Educacional
Cearense, que fez desde 1835 até 1959, nos mostra que, em 1955 foram criados 37
estabelecimentos novos de ensino secundario, em 1956, 7 em 1957, 5 em 1958, 12 em 1959,
mais 9 estabelecimentos. Em Fortaleza, tinhamos 32 estabelecimentos de ensino para esse grau,
mas apenas 2 eram oficiais, o Liceu e o Gindsio Municipal, com um niimero total de matriculas
em Fortaleza de 12.030 alunos.

Pela pesquisa ora desenvolvida, podemos perceber que, de qualquer modo, a

evolucdo quantitativa e qualitativa do ensino secundario em Fortaleza, concebido na forma em
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que a sua legislagcdo o concebe, com a maior oferta na rede privada e a menor na rede publica
com apenas duas escolas oficiais na capaital, o ensino secundario foi, pedagogicamente, um
tipo de ensino seletivo, destinado a escolher e formar a minoria.

De outro lado, ao conceito pedagdgico de ensino seletivo corresponde a ideia de
um ensino ajustado especificamente a uma determinada situagao de classe, ainda que as ideias
democraticas exigiam que servisse a ele, também, de mecanismo pelo qual os nascidos em
outras classes, que ndo aquela que toma como ponto principal de referéncia, a esta possam
ascender. Isto, no entanto, ndo excluia a ideia da finalidade socialmente seletiva de tal ensino
secundario.

Pelas vozes da pesquisa, constatamos também que, para o corpo discente do Ginasio
Municipal até o Colégio Municipal Filgueiras Lima, a oferta do ensino secundario era algo de
moderno, ¢ que da forma que nasceu, numa edificacdo que passava a ideia de grandioso, seleto,
de dificil acesso por ter que enfrentar exame de admissao, era realmente uma oportunidade
Unica, principalmente para as meninas.

Podemos evidenciar pelas vozes, principalmente na primeira década de sua criagdo,
que tudo era fabuloso, unanime e renovador da instrucao publica agora no mesmo patamar de
igualdade com o Liceu, porém, ndo se fazia nenhuma relagdo com a realidade da cidade e do
Estado, pois se atendia um niimero muito pequeno de estudantes que podiam estar ali, mas os
que nao podiam, por onde andavam e como se encaixavam nessa sociedade em ebuligdao?

De fato, o Gindsio Municipal de Fortaleza, representou a abertura da autonomia da
escola publica municipal, e nasceu grande, vistoso, pomposo, com uma equipe de renomados
professores que, em sua maioria, eram médicos, advogados, jornalistas e letrados, nomes da
sociedade cearense da época e com uma visao de que ser professor era a profissdo de grande
status social a época e que a clientela urbana atendida, ja era uma categoria educada dentro dos
valores da época.

Nesse momento histdérico, a escola secundaria de Fortaleza tinha um publico
homogéneo e quase todos criados dentro dos mesmos valores. Percebemos que, nas décadas
seguintes a da criagdo do ginasio, houve uma expansao da oferta publica minima, depositada
ainda nas mesmas institui¢cdes publicas, o Liceu e o Ginasio transformado em Colégio, para
absover o outro ciclo, o colegial, ou cientifico, ou normal, com os mesmos discentes € com 0s
poucos novatos que podiam fazer parte dessas instituigdes ainda por meio de teste de selecao.

Nao percebemos, na pesquisa, a ascencao do Ensino Secundario heterogéneo, como

esperava Lourengo Filho, aqui no Ceara e, particularmente, em Fortaleza. Essa expansdo
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geografica e estrutural ocorreu décadas depois. Pelo nosso recorte temporal, percebemos que
esse foi o periodo auréo desse grau de ensino, € quem teve acesso a ele, pode se recordar de um
tempo que foi muito bom, com excelentes professores e com escolas modernas que atendiam as
expectativas (para essa categoria selecionada) da realidade que ndo foi explicitada para maioria
de quem viveu esse apogeu do ensino secundario em Fortaleza.

Nos remetendo ainda a Geraldo Bastos, para tentarmos finalizar, sem concluir, pois
ainda ha um grande percurso histdrico a se fazer pelo ensino secundario de Fortaleza nas
décadas posteriores, apresentamos a reflexao final: talvez, se possa dizer, no maximo, que essa
finalidade foi alcangada, mas somente em relagdo a uma minoria dos que procuram os ginasios
e colégios, a custa, portanto, de um enorme desperdicio representado pela massa dos que neles
ingressavam, porém, mais cedo ou mais tarde, seriam rejeitados por um mecanismo impiedoso
de selecao.

Mas, se o crescimento do ensino secundario manifestou a maior necessidade
objetiva de educacdo formal, correlativa a mudanca de ordem social e econdmica, forgoso
concluirmos que a fun¢do social que ele preencheu, para a maioria dos educandos, foi a de
manté-los na escola, no modelo que tinhamos e por tempo variavel, antes de se encaminharem
para as ocupagdes ativas. Fazendo isto, a0 mesmo tempo que uma pequena parte dos alunos ¢é
selecionada para os cursos de nivel superior, a fungdo do ensino secundario, para o conjunto
dos alunos, pode ser descrita como de distribui¢do, isto ¢, de encaminhamento dos jovens para
prosseguimento dos estudos ou para o trabalho, de acordo com suas condi¢des sociais e
capacidades cognitivas.

Trazendo a visdo geral para associarmos a realidade do recorte temporal desse
estudo, podemos evidenciar que no campo do ensino secundario, em especial, a peculiaridade
dessa situacao se torna mais gritante, porquanto o proposito de uniformizagao partia do Governo
Central, que mantinha um unico estabelecimento de ensino, e impelia esse padrao uniforme de
organizac¢do e funcionamento as escolas secunddrias mantidas pelos governos estaduais, e as
escolas particulares, que eram a esmagadora maioria, como a pesquisa mostrou nas estatisticas.

Aliés, a simples predominéncia do particular sobre o publico — federal, estadual e
municipal — ja ¢, por si sozinha, uma caracteristica peculiar do ensino secundario brasileiro,
uma caracteristica que configurava uma situag¢ao absolutamente diversa de outros paises, nos
quais a massa dos alunos estavam em escolas médias publicas e somente a minoria dos filhos
de familias que desejam uma educagdao marcada por certo sentido de seletividade social se

matriculava nas escolas privadas.
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Quanto ao fator politico, houve desde a Independéncia, sendo antes, a preocupacao
de assumir o Estado um papel pioneiro em matéria de difusdo do ensino. Do ponto de vista
econdmico, no entanto, a circunstancia de nossa, estrutura econOmica, até data recente
predominantemente agraria, e da conseqiiente baixa renda nacional, limitaram o éxito da agao
publica de criacdo e desenvolvimento da estrutura escolar e particularmente falando do ensino
secundario, essa expansao e democratizagdo podem ser tematicas para um outro estudo.

Pelas vozes da pesquisa aqui apresentada, conseguimos mostrar como se deu o
processo de criacdo e evolugdo do ensino secundario em Fortaleza por meio do Gindsio
Municipal de Fortaleza, e dentro dessa realidade de 16cus e de algumas das figuras ilustres que
fizeram parte dessa época, conseguimos responder as questdes iniciais da pesquisa, cumprindo
com o teor cientifico de trazer vozes como fontes historicas dialogando com a Legislacao
vigente e com o aporte tedrico que a pesquisa exigia.

A maior dificuldade encontrada foi em relagdo as fontes documentais, que nos
orgaos publicos que deveriam manter a histdria dessa institui¢do em registros, cadernos, diarios,
regimentos, dentre outros, ndo foi possivel encontrar sendo com o acervo pessoal das/os
narradoras/es que deram a veraz vida as fontes histdricas paupaveis e que, assim como eu,
carregam a tristeza de ndo termos uma cidade que se preocupe com a manutencdo de sua

historia.



119

REFERENCIAS

ABREU, Jayme (1961). Escola média do século XX. Um novo fator em busca de caminhos.
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos Rio de Janeiro, v. 36, n. 83, p. 5-26, jun./set.

ANDRADE, Francisco Ari de. A institucionalizagdo da educagdo publica no Brasil: a
experiéncia da Provincia do Ceara (1834-1844). Cadernos de Educacio, Fortaleza, n.1, 2010.

APPLE, Michael. Ideologia e curriculo. Porto Alegre, RS: Artmed, 2006.

AZEVEDOQO, F. de. et. al. Manifesto dos pioneiros da Educacio Nova (1932) e dos
educadores (1959). Recife: Fundacao Joaquim Nabuco/Editora Massangana, 2010.

BENCOSTTA, M. L. A. in BENCOSTTA, (org) Arquitetura e espaco escolar, o exemplo
dos primeiros grupos escolares de Curitiba (1903-1928), Sdo Paulo: Cortez, 2005.

BARATIN, Marc; JACOB, Christian. O poder das bibliotecas: a memoria dos livros no
ocidente. 3 ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2008.

BARROS, José D’ Assungdo. Historia das Ideias. Em torno de um dominio Historiografico.
Revista de Historia, Juiz de Fora, v.13, n.1, p.199-209, 2007.

BORGES, Jorge Luis. Elogio da sombra. In: BORGES, Jorge Luis. Obras completas. Sao
Paulo: Globo, 2001. v. 2.

BOSI, Ecléa. Memoéria de Sociedade: lembrancas de velhos. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2012.

BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade. Sao Paulo: T.A. Queiroz - Editora da Universidade deSao
Paulo, 1987.

BRASIL. Constituicao dos Esstados Unidos do Brasil (DE 18 DE SETEMBRO DE 1946).
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao46.htm Acesso
em: 01 ago. 2022.

BRASIL. Constituicio Politica do Império do Brazil. Carta de lei de 25 de margo de 1824.
Rio de janeiro. Secretaria de Estado dos negdcios do Império do Brazil, 1824. Disponivel em:
www.planalto.gov.br. Acesso em janeiro de 2019.

BRASIL. Decreton®16.782 A de 13 de janeiro de 1925. In: VIEIRA, Sofia Lerche. (org). Leis
de reforma da educagdo no Brasil: Império e Republica. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2008. (Colecdo Documentos da Educacgdo Brasileira)

BRASIL. Decreto-Lei n. 4.244 — de 9 de abril de 1942. Lei Orgénica do Ensino Secundério.
Disponivel em: http://www .histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5
Gov_Vargas/decretolei%204.244-1942%?20reforma%?20capanema-
ensino%20secund%E1rio.htm Acesso em: 01 ago. 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao46.htm
http://www.planalto.gov.br/
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_

120

BRASIL. Governo Provisorio da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Constitui¢ao da
Republica dos Estados Unidos do Brasil (de 16 de julho de 1934). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/Ccivil _03/Constituicao/Constitui%C3%A7a034.htm. Acesso em:
16 set. 2019.

BRASIL. Estatisticas do século XX. Rio de Janeiro, IBGE, 2003.
BRASIL. Lei n° 024, de 20 de Dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L4024.htm.Acesso em:

20 ago. 2022.

BRASIL. MEC/INEP, (1955a). Campanha de inquéritos e levantamentos do ensino médio
e elementar (CILEME). Rio de Janeiro, n. 9.

BRUNER, Jerome S. A cultura da educacio. Porto Alegre, RS: Artmed, 2001.

BUFFA, Ester; NOSELLA, Paolo. Institui¢des Escolares: por que ¢ como pesquisar. Caderno
de Pesquisa Tuiuti do Parana, v. 3, p. 13-31, 2008.

BURKE, Peter (org.). A escrita da historia: novas perspectivas. Sdo Paulo: UNESP, 1992.
BURKE, Peter (org.). O que é historia cultural? 2. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2008.

BURKE, Peter (org.). Uma historia social do conhecimento: de Gutenberg a Diderot. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2003.

CANDAU, Vera Maria, (1998). Mudancas culturais e redefiniciio escolar: tensoes e buscas.
Contemporaneidade e Educag¢do. ano 3, n. 3, p. 14-27, mar.

CARAYON, Elza Marie Petruceli, (1987). A educacio para o trabalho no ensino deprimeiro
grau: em busca de sua génese. Dissertacao de Mestrado. Fundagdo Gettlio Vargas/Instituto de
Estudos Avangados em Educagao.

CARVALHO, M. M. C. A escola e a repiublica e outros ensaios. Braganca Paulista: EDUSF,
2003.

CASTELO, P. A. Historia da Instrucao da Educagdo do Ceara. Capitulo I. Revista do Instituto
do Ceara. Ano LVI, 1942, p. 91-101.

CASTELO, P. A. Histoéria da Instru¢ao da Educacao do Ceara. Capitulo II. Revista do Instituto
do Ceara. Ano LVII, 1943, p. 52-70.

CASTELOQO, P. A. Historia da instrucao e da educacao do Ceara: bolsa de estudos. Revista do
Instituto do Ceara. Ano LXXVI, 1962, p. 102-114.

CASTRO, Maria Helena Guimaraes de, (1999). 1997 Unificacdo e segmentacio no ensino
brasileiro. Anais - Um olhar para o mundo. Contemporaneidade de Anisio Teixeira Rio de
Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro.


http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao34.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm

121

CAVALCANTI, M. J. M. Joao Hippolyto de Azevedo e Sa: o espirito da Reforma
Educacional de 1922 no Ceara. Fortaleza: EUFC, 2000.

CEARA. Lei N° 2.763, de 12 de novembro de 1929. Colecio das Leis do Estado do Ceara do
ano de 1929. Fortaleza: Typ: Moderna, 1929 (Setor de Microfilmagem da BPPMP).

CEARA. Regulamento da Instruc¢io primaria do Estado do Cears, de 13 de marco de
1905. In: VIEIRA, Sofia Lerche. (org). Documentos de politica educacional no Ceara: Império
e Republica. Volume 3.Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira,2006.(Colecdo Documentos da Educagao Brasileira)

CEARA. Regulamento da organizacio da instrugio piblica primaria. Fortaleza, 1873. In:
VIEIRA, Sofia Lerche ¢ FARIAS, Isabel Maria Sabino de. Documentos de politica educacional
no Ceara: Império e Republica colaborag¢do : Delane Lima Nogueira ... [et al.]. — Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2006. (Colegdo
Documentos da Educacao Brasileira).

CEARA. Regimento Orgéanico da Instrugio Piiblica e Particular da Provincia do Ceara.
Fortaleza, 1881. In: VIEIRA, Sofia Lerche e FARIAS, Isabel Maria Sabino de. Documentos de
politica educacional no Ceara: Império e Republica colaboracdo : Delane Lima Nogueira ... [et
al.]. — Brasilia: Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2006.
(Colecao Documentos da Educacdo Brasileira)

CEARENSE, N° 3, ano XLV, de 8 de janeiro de 1891. JORNAL DO CEARA, N° 22, ano 1, de
25 de abril de 1904. O Nordeste, N° 778, ano 111, de 27 de janeiro de 1925. N° 1.022, ano III,
de 27 de novembro de 1925.

CERTEAU, Michel de. A escrita da histéria. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982.

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre praticas e representacoes. Rio de Janeiro: Difel;
Bertrand Brasil, 2002.

CHARTIER, Roger. Leituras e leitores na Franca do antigo regime. Sao Paulo, SP: Editora
UNESP, 2004.

CUNHA, Luiz Antonio, (1975). Educa¢dao e desenvolvimento social no Brasil Rio de
Janeiro, Francisco Alves.

CUNHA, Nadia, (1965). Curriculo ginasial secundario no Brasil depois da LDB. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos Rio de Janeiro, v. 44, n. 100, p. 294-308, out./dez.

DALLABRIDA, N. A reforma Francisco Campos e a modernizacio nacionalizada do
ensino secundario. Educacio, Porto Alegre, v. 32, n. 2, p. 185-191, maio/ago. 2009.
DARNTON, Robert. Historia da leitura. In: BURKE, Peter (org.). A escrita da historia: novas
perspectivas. Sao Paulo: UNESP, 1992.

DARNTON, Robert. A questao dos livros: passado, presente e futuro. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2010.

DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Historia Oral: memoria, tempo e identidades. Belo



122

Horizonte: Auténtica Editora, 2006.
DURKHEIM, Emile. Educagcio e sociologia. Lisboa: Edi¢des 70, 2001.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Instrucdo Elementar no século XIX. In: LOPES, Eliane
Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia Greive. (orgs.). 500 anos
de Educacio no Brasil. 5. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016. p. 135-149.

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. SIMOES, Regina Helena Silva. Histéria e Historiografia
no pensamento de Carlos Ginzburg: tecendo didlogos com a pesquisa histériaem educagao. /n:
FARIA FILHO, Luciano Mendes de; LOPES, Eliane Maria Teixeira. Pensadores sociais e
Historia da Educacao II. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2017.

GASPARELLO, A. M; VILLELA, H. de O. S. O discurso educacional no século XIX: a nova
pedagogia em questdo. Uberlandia/MG: Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educagao,
SBHE/UFU.CD-ROM. 2006

GIRAO, Raimundo. Evolucio historica cearense. Fortaleza: BNT. ETENE, 1985.

GLISSANT, Edouard. Introduciio a uma poética da diversidade. Trad. Enilce do Carmo
Albergaria Rocha. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2005.

GONDRA, Jos¢ Gongalves; SCHUELER, Alessandra. Educacio, poder e sociedade no
império brasileiro. Sao Paulo: Cortez, 2008.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Histéria da Educacio Brasileira. Sao Paulo: Thompson,
2005.

INEP. Brasileira de Estudos Pedagogicos. — v. 38, n. 88 p. 33-35, out./dez. 1962.
INEP. Leis de reforma da educacio no Brasil: Império e Republica. Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2008a. (Colecao Documentos

da Educacao Brasileira.

LEAL, Maria Cristina Leal. Educacfo brasileira nos anos 90. A busca da adequacdo a ordem
social globalizada. Ensaio Rio de Janeiro, n. 20, p. 385-404, jul./set.

LE GOFF. Historia e memoria. 7 ed., Campinas: UNICAMP, 2013.

LE GOFF. Documento/Monumento. Historia e Memoria. 4* edicao. Campinas/SP: Editora da
Unicamp, 1996.

LE GOFF. A Historia Nova. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,1998.

LIMA, Lauro de Oliveira. A escola secundaria moderna: organizagdo, métodos e processos.
Rio de Janeiro: Editora Fundo de Cultura, 1962.

LOURENCO FILHO, M. B. Alguns Elementos para estudo dos problemas do ensino
secundario. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. — v. 14, n. 40, p. 79-97, set./dez.
1950.



123

LUZURIAGA, Lorenzo. Historia da educaciao publica, 2. ed. Sdo Paulo, Nacional, 1959.
MANACORDA, M. A. Historia da educac¢ao: da Antiguidade aos nossos dias. Trad.
Galeano L. Monaco. 8 ed. Sao Paulo: Editora Cortez, 2000.

MCNEELY, Ian F.; WOLVERTON, Lisa. A reinvencdo do conhecimento. De Alexandria a
internet. Rio de Janeiro: Record, 2013.

MOREIRA, Kénia Hilda; RODRIGUES, Eglem de Oliveira Passone. A biblioteca publica de
Campo Grande nos anos 1930 pelas paginas da revista Folha da Serra. Revista Histéria da
Educacio (Online), 2019, v. 23, 32p.

Disponivel em https://seer.ufrgs.br/asphe/article/view/80591. Acesso em: 10 ago. 2019.

NASCIMENTO, Maria Isabel Moura. Fundamentos Historicos Da Educac¢ao. Ponta Grossa:
Editora UEPG, 2009.

NAGLE, J. Educacao e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

NAGLE, J. Importancia da pesquisa histérica no campo educacional (Apresentacdo)./n:
CAVALCANTE, M. J. M.(org.). Historia e Memoria da Educacdo no Ceara. Fortaleza:
Imprensa Universitaria, 2002.

NEVES, Lucilia A. Memoria, Historia e Sujeito: Substratos da identidade. Historia Oral.
Revista da Associacao Brasileira de Historia Oral, n. 3, jun. 2000. — S3o Paulo: Associago
Brasileira de Historia Oral.

NAGLE, J. Memoria e Historia: substratos de identidade. Cole¢do Historia Oral. (4) Sao
Paulo: ABHO, 2001.

NORA, Pierre. Entre memdria e historia: a problematica dos lugares. Projeto Historia, Sdo
Paulo, n.10, dez. 1993.

NOVOA, Anténio (org). Vidas de Professores. Trad. CASEIRO, Maria dos Anhos e
FERREIRA, Manuel Figueiredo. Porto, Portugal: Porto Editora, 2007.

NUNES, Clarice, (1980a). Escola & dependéncia: o ensino secundario ¢ a manutengdo da
ordem. Rio de Janeiro: Achiamé

PESSANHA, E. C.; DANIEL, M. E. B. Historia da cultura escolar através dos exames: o
caso dos exames de admissdao ao Ginasio (1939-1971). Intermeio: revista do Mestrado em
Educacdo, Campo Grande, MS, v. 8, n. 16, p. 4-15, 2002.

PETITAT, André. Entre histéria e sociologia. Uma perspectiva construtivista aplicada a
emergéncia dos colégios e da burguesia. Teoria e Educagdo, Porto Alegre, n. 6, p. 138-150,

1992.

PINTO, S. Instrucido Publica Primaria do Ceara: regime colonial, regime monarquico,
regime republicano. Revista do Instituto do Ceard. Ano LIII,1939, p: 63-110.

PONTE, S. R. A. Belle Epoque em Fortaleza: remodelacio e controle. In: SOUZA, S.(coord.).



124

Uma nova historia do Ceara. 4* edigao. Fonalega: Edigdes Democrito Rocha, 2007.
REVISTA DO INSTITUTO DO CEARA. Populacio dos municipios do Ceara.
Recenseamento de 1920. Ano XXXVI, 1922, p. 495-497.

RICOEUR, Paul. A memdria, a historia e o esquecimento. Campinas, SP: Editora daUnicamp,
2007

RODRIGUEZ, M. V. A pesquisa documental e o estudo historico de politicas educacionais.Os
Guardados de Inutensilios, UCDB: Campo Grande, v. 7 p. 17-30, 2004.

ROMANELLLI, O. de O. Histéria da educacao no Brasil: (1930/1973). 36 ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2010.

SANTOS FILHO, J. C. GAMBOA, S. S.(orgs). Pesquisa educacional: quantidade-qualidade.
Sao Paulo: Cortez, 1995(Questdes da nossa época, v.42)

SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do “breve século XIX” brasileiro. /n: SAVIANI,
Dermeval; ALMEIDA, J. S.; SOUZA, R. F. de; VALDEMARIN, V. T. O legado
educacional do século XIX. Campinas: Autores Associados, 2006.

SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do “longo século XX brasileiro. /n: SAVIANI,
Dermeval (et. al.). O legado educacional do século XX no Brasil. Campinas, SP: Autores
Associados, 2004.

SEDUC. A educacao nas Constitui¢oes: Brasil e Ceara. Fortaleza, CE:SEDUC/ CEC, 2007a.
(Colegao Base Legal, v.1).

SEDUC. Ementario da legislacio educacional do Ceara. Fortaleza, CE:SEDUC /CEC,
2007b. (Colecao Base Legal, v.4).

SILVA. Geraldo Bastos. Estudos de Educacdo Secundario. - Fatores e Conseqiiéncias.
Expansdo do Ensino Secundario Brasileiro. Revista do Servigo Publico- Junho — 1959.

SOUZA,S. (coord.) Historia do Ceara. 2* edi¢dao.Fortaleza:Democrito Rocha,1994.

SOUZA, Rosa Fatima de. Licoes da escola primaria. In: SAVIANI, D.; ALMEIDA, J. S;
SOUZA, R. F. de; VALDEMARIN, V. T. O legado educacional do século XX no Brasil.
Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

SOUZA, Rosa Fatima de. Licoes da escola primaria. /n: SAVIANI, Dermeval (et. al.). O
legado educacional do século XX no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizacio. A implantacdo da escola primaria graduadano
Estado de Sao Paulo (1890-1910). Sao Paulo: UNESP, 1998.

SOUZA, Rosa Fatima de. Historia da organizacio do trabalho escolar e do curriculo no
século XX: ensino primario e secundario no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SCHWARTZMAN, Simon.; BOMENY, Helena Maria Bousquet.; COSTA, Vanda Maria
Ribeiro. Tempos de Capanema. Sao Paulo: Paz e Terra; Fundagdo Gettlio Vargas, 2000.



125

TEIXEIRA, A. A Educacio e a sociedade brasileira. A educacdo como problema central da
sociedade. Educacao no Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: UFRJ, 1999.

TEOFILO, Rodolfo. Violéncia: Liceu do Ceara. Fortaleza: SECULT, 2005. Edicéo fac- simile.

THOMPSON, Edward Palmer. A miséria da teoria. Rio de Janeiro: Zahar, 1981. VECHIA,
Ariclé. O Ensino Secundario no século XIX: instruindo as elites. /n: BASTOS,

Maria Helena Camara; STEPHANOU, Maria. Historias e meméorias da educaciao no Brasil.
vol. II: Século XIX. 5. ed. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

THOMPSON, Paul. A voz do passado - Historia Oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

VIEIRA, S. L. FARIAS, I. S. Historia da Educac¢ao no Ceara: sobre promessas, fatos e feitos.
Fortaleza: Edi¢des Democrito Rocha, 2002.

VIEIRA, S. L. FARIAS, I. S. Politica educacional no Brasil: introdugido historica. Brasilia:
Plano Editora, 2003.

VIEIRA, S. L. FARIAS, I. S. Para uma (re)leitura da reforma Lourenco Filho no Ceara.
Anais da 26* Reunido Anual da ANPED. Pogos de Calda, MG, 2003b. Disponivel em
www.anped. org.br/reunioes/26/trabalhos/sofialerchevieira.rtf

VIEIRA, S. L. FARIAS, 1. S. Documentos de politica educacional no Ceara: Império ¢
Republica. 4 Volumes. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira, 2006a. (Colecdo Documentos da Educacao Brasileira).

VIEIRA, Sofia Lerche. Lei n® 1.953, de 2 de agosto de 1922. In: VIEIRA, Sofia Lerche. (org).
Documentos de politica educacional no Ceara: Império e Republica. Volume 3. Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira,2006. (Colecao
Documentos da Educacao Brasileira)

VIEIRA, Sofia Lerche. Regulamento da Instrucc¢ao publica de 1922. In: VIEIRA, Sofia Lerche.
(org). Documentos de politica educacional no Ceara: Império e Republica. Volume 3.
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira, 2006.
(Colegao Documentos da Educagao Brasileira)

VIGUERIE, Jean, (s/d). Os colégios em Franca.In: VIDAL, Jean e MIALARET, Gaston.
Historia mundial da educagdo Lisboa: Rés Editora Ltda.

WREGE, Rachel Silveira. A educagdo escolar jesuitica no Brasil-Colénia: uma leitura da
obra de Serafim Leite - Histéria da Companhia de Jesus no Brasil. Dissertagdo de Mestrado.
Programa de Pos-Graduacao em Educacdo da Universidade Estadual de Campinas,1993.


http://www.anped.org.br/reunioes/26/trabalhos/sofialerchevieira.rtf

126

APENDICE A — PROJETO DE LEI N° 87/1949 cria o Ginasio Municipal de Fortaleza

“  CAMARA
UNICIPAL

- Trabalhands junic com ¢ pove

DEPARTAMENTO LEGISLATIVO

,‘lﬁ'l; Lei: 001401843

Projeia: 82%?;114%3 l’
Autq J
pata _ 20y ©3, 17
|||||1||||||||\||||!\IIIU||||||||||||||||||1ll||||||l

PROJETO DE LEI N° %7 /Zi 4

ASSUNTO: @JU% & CMT’IC”W oo M{mf&wa‘(a
s j@&g}ugg

7 VEREADOR _“loeio ‘/f%’ naot olo Vi cowediss Conan
i 7

) LEI Ne [4eo oe 271 / E?él/‘ 4&
DIOM  N° élg 25 DE /-2,/ Gi[/ 45{

ARQUIVO




127

*6- MmTH (o e

ESTADO DO CEARA . I3 -

| GAMARA MUNICPAL DE FORTALEZA A e et *
T -

| Fortalaza, &*luuﬂ%

g * |
| ARQUIVS § v
&L Neld R MARC no1Q Do o
L&l NelYsDE DR WARGO LB 1949, FoRTant

CRIA © OINASTQ MUNICIEAL D FORTAIEZA
E DL OUTRAS PLOVIDENGIAS,

A CRVARA NMUTWICTPAL DB FORTAIRZY DACKETA E EU SANSIONG A SBOUIN- i
TE IS

Art, 12 - Tleca oriado o Ginésig Hurnleipal de Fortaleza que se regera de

acordo com a Dei Orginica do Eunsine e ae destina a ministrar :
ensino sacundziie de 12 oiole & alunos do anbos oa 30X,

Art. 2¢ - A Profolturc lugloipal, por intermsdio do sua Seeretarig Nunde
oipal de Hducagno ¢ Ysrvigos Internos, promovara Junto as rew
prrticoes compotentes do Mindsterio de Liucugio e daude, ez //
weles para o legul Tuncionwmsnio do Ginisio a partir de 192 de

Tk marco d¢ 1950,

Ard, 38 = Ho deoyrse de trvés_(3) faos & partir de 1350, o orcamento ra-
55TVRTE, nas dchegues dg Sworstéria Munioipal de Educagao e /
Servigon Internos, rm cada gno, verba nunce inferior a QUINHEN
TO§ MIL CHUZEIROS ( 0re3500,000,00) destinada & construgao do
predio do Ginisilo Hunicipel ds Fortaleza, o gual tera capacida
de minimz para 1,200 zluncs,. :

§ 12 - H§g estande conoluide o prédio de que trata o artigo antgrior
gte 12 3e setombro de 1952, ¢ prgamento de 1957 reservard ver-
ba suficiente para seu termino no curse doguele exeroioio.

§ 28 - Até que sela congtruido o prédio proprio parg o funcienzmento
do Gigasio Municipul & Prefeitura o instalard, proviseriamente, |
ea prodio alugade ou cedido gratuitamente cu adquirido por_com
pra, desde que setiafaca as exlgencias minimas da legislagao 7
faderal,.

§ 7% - 36 em 6230 de impossidilidade de conseguir um prédic cedide //*
gratuitamente ou alugado poders a Prefeitura adauirir um para
cdg fins do artige anterior, "

Art. 42 = A partir do dia um (1) de wargo de 1949, funolonard o curso /
Freparatorio ao Lzame de pdmissac 2 12 Serle de 14 clele do /
Curso Seoundario, com cinco (5) turmas ds,ne mximo, quarenta
(40) alunos, regidna por professorag diplomdas, sob a diregdo
dg uma delas, gue agumulera as fungoes de Diretora, nas condie
goes do disposto no Artige 32 e seus paragrafos da Lei nt 54,/
de 20 de setembro de 1948, o

ATE. 5% - A partir de 19 de margo de 1950 funcionard a 18 Serie do 12 gie
. ¢lo do Curso Secundario do Ginazsio lunicipal de Fortaleza. j

§ Unico =~ Nos ‘anos subgequonias serio abertes, sucessivamenta, as meries 4
geguintes, ate o complato funcionamento do 14 cicle em 19537, Eﬂ

PSSV, ;
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AT, &0
i

3)

4

Art, T8
Art, 8¢

§ Unioo

Art, 9%

Art. 108~

- - ¥ 4
, . £ 2
E.SI'IDG RO CRARA [+
CAMARA MUMICIPAL DE FORTALEZA | ARQUIVD !
>) —
(ae o7
fortaleza,

Tged prafarsncia a4 miricula nos cursce de Gindsio Bunicipal
ds ssguintes pesscas, na grdem em gue veem enumeradess

08 aluncs dos cursos , primirios mantidos palo Municipio;

Oe filhos de funciondirios o servidores mnicipaia, fendo pre
ferencla, 'sntre cates agueles cujes pais percebam menorags [/
provintos

08 filhos de operarins a trabalhadorea qie zxorcen suas ati-
vidades no iunleiplo du Guplial;

Sa filhos dos zwpedicionsrins drasilsiros;

0s orfaos

A tranaferencia pare qualquer das serias do Cindsic da fard

~

medisnta zpraesenizgio do certifiaade de conglusio da seris

‘amierior ou le 4provagmo no exame de admissao, quando ae tra

t2r de matriculs na 18 Berie, desde que satlsfeitas as demala
axigenaias lezgais,

ER czsa ds haver wig candidatos do He vogas a escolha se fa
ra, respeitada, sewpra, a praferencin, cnitrs oz portadores de
medias globsis mals altas, e em case de empate, 208 que pri. -
meire requelraw, na ordem em que estiver protscolsdz a petic ao,

A prove parg a prexerzucia i mitricula se fard, no 1% caso den
te artigo vedlante deslaragao sxpressa da Diretoria ou Frofes-—
s0ra municipal de cuJla sscola rroceds o alune; no 22 cass meddi
ante cartidac do reglstro de naseimento do filho e declaragae /
da Sengao de Fasmoal da Preofeitura de sue o0 pal g funcinnagio
ou servider 2 o3 ssus Yespeotivos proventos; no 32 caso alam

da certidao du registro de nageimento, a caderneta profissona
do pal; no 40 cuso, ainds a certidac da ragistro ¢ a prova, por
docupento, babil do Exercito, de que o mi_servia 4 Forga Expedi
clonaria Bresileirg; no 59 caso, @ certdd o deo regisiro de nas
clmente & a certidas do obitos do pal ow dz ambos 08 paias,

Ficam oriedus as cadeiras de Portugude, laiim, Francda, Inglés,
Hzleratiga, Clencias Nudurais,. Desenho, iHigtorie Geral, WHistoe
rie do Brasil, Geogratia Geral, Ggograftia de Brasil, Trabalhoa
Manuais, Canto Orfeonics e Fducagao Fisica, a sersm prasnchidos
de andrdo com A necessidades Ao currieulo. :

Fieam criados ro Quadro Urico do Pesabal da Prefeitura Munipi=
pl de Fortaleza, quetorze (14) lugarea de Pgoless or Padraoc /
U cujo provimento se fard mafiznte aprovigaoc, em sonourso de

proves e titules, e um lugsy de Diretor - Funcao Gratificadn -
cow 8 gratificacac enual de BREIS MIL CRUZEIROS ( Cr.$6,.000,00),

U8 professéres admitidos noc termos deste mriigo goearfo de vi-
tallcidads e sio Inwiransferiveis de suus cadeiras e irramovivee
i3 do sastabslecimento, =sulve se, o requerando, seja julgade com
venientsmente acs interssses do ensino a do mimicipio,

Floam criados no Quadre Unieo do Pessfal da Prefeitura cinos {

5} lugares de Frofesa’ora - Padrao "J® 8 uma fungae gratifioa-
da de Dirchiora. -

Dentro de noventa {90) dias, contados da publicagdo desta lei,

+
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CAMARA WUNICIPAL DE FONTALEZA | ARQUIV <
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Fortalaeza, !

i
a Seeretnria tunicipel de ddusdodo ¢ Serviges Internos abrin§§§
a8 lnserigoes para provim nios das ogdelras da 18 Serie do 18 \
ciclo, dunde lgual prasc de neventa (90) dias para o encerra~|‘
mento das inscrigoes.

e

-

P

§ 12 = Os concurses tgrdo inleio sessenta (60) dlss apia o encerramen ﬁ
o dus laverlgoss. ﬁ
i
§ 28 = Padeviio conaorrer ao conourso brasileiros nates ou naturalizae )
dos quites con ¢ servigo militar, malores de 21 e menores de

45 dnos,

§ 50 « £ Pacuibails & insorigho dg passde investida en mndato logise
Antivo, nue meenag oondigoes Gos Jeqris conourrentesy No ca-
g0 de classifickgac em 18 lugar sera felts 2 nomeagae em om-
reter cfatlvo o imediataments pousio 4 disposighia do orgaoc le=
gizlatiyo ao qual sivva, se nao preferir copiar pslo carge de
rrefessor, A vage temporaria, ssIa preenchide pele candidato
pprove.de con e laissificucap lmediatuminis infarior,

e s

Art. 1% -~ A banea examinadora de cada diselplina se oconstituira de trés
profeogores ¢ dgdraticcs da diseiplina, um indiseds pela con=- :
gregagie do Uolzgio Retadusl, ocutiw pela congragscio do Innti !
tute d- Bdwesgao e oulro pela Diretoris do Sindicato dos pPro-
fessores Frimurios ¢ Secunddrios do Ceara, scb a Tresidencla

ia um Birvetor Jde eztabelacimanie secundirio indicado pale Prae
Teito Yanieioal,

§ 12 ~ Ais provos consterao de y a} - um tass de llvrs esoolha, con-

tendo no minimo, 30 psglnas, formte oficis, espico dois, b7
vando mimeograrada, e 20 paginas, tamarhe 1§, corpe 8, quan-

go impraecaas L) - defasa da kése, com arguigio ds 15 minutos
para cada exawinador, inolusive o Presidente, mse o desejar;
¢) = prova didstica, de ponto sortsnde com duas (2) horas da . ¥
antesedencia, constante do programs oficial da_discipline nas |
series em gue o profeasor va asrvir, com dmisgic minims de oin
quente (50} ninutes; d) .- prova de tiltulose

§ 20 = Cnda ozaminador atribulrd sus nete, em cada prova, em boletim
autonticado pela bunca, em segulda pesto em envelope lacrado,
rubricade peles candidatos, s depasitado em urna igualmenie
lacraca e rubricada, Conolulde 2 ultima prova se ¢gnvocara
ggzasao publiocs para abertura e urne e classificagan dos oap
dldatas.

§ 38 - Adotar-se~d ¢ soguinte gistems para a apuregic dos resuliadesy
Bul geds prove se apurara a medis aritectiea das notas atribud
fag pelos exeminadores que serd s nota final da prova.. Obtida
a nota final de cada prova, meltiplice-se & nota finnl da Tew :
ae por (2), da Pefesa da Tese, por tréa (3), da prova Didati-
cid, DOT tTes §3} ¢ dn Prova de Titulo~por dels (2), tude divie
dlde por deg
datae

10). 0 resultede obtido ¢ A nota final de oandi-J"J
o

;

.l

§ 48 =~ As neNLascas cbedecarao, rigorosz a obrigatnriameg%%%fk ordem

R e S




A%,

§ 50

Art, 128

§ Unioo

Art, 132

Art. 148

ATt - 15‘

-4 - —
ESTADO DO GEARA T i
CAMARA MUMICPAL DE FORTALEZA ¢ ’ﬁf&? ﬂ’)
3 Mt.'ﬁc
'&‘} %
z
I ARQUIVD ¢
Fortaleza, Do

AY
“n RT A\“"

de classificagao, Em cago de empats, serd nomeade o candidateo
que houver obiide melhor nota final na Frova DPldatica & su-
oesplvamente nes demia Prove s, S¢ permnecsy o empate, na /
seguinte ordem: Defesa de Tdse, Prove de Titule, & Tese.

¥io sendo clagsificado nenhum candidato a Secretaria Munisi-

3 de Bducagao e Seryigos Interpes comtratard pole pregzo de
?3,_2) meaes o8 professdres necessaries, nido podsnde a sssolhe
recair em qual quer dos pandidatos nae slassificadoa,

Até doze,(12) aulas sememais o profesedr do Ginasio Nunicipal

percebera o8 vencimentos do Fadrdao de que trats o Art, 8, sen’

do-lhe garantida r preferencia pra ag doze (12) primeiras an
lag seguintes, mediants o pagamento suplemsniar do vinte s /7
gineo {25) cruzeiros por aula,

As importanciams pagas por aulas excedentes serio pegae dyran-~
te us fardas esgolares cu lisengas para tratemmto de saud ey
n"sc sendo, porem, imporporavels aes vencimentos mrea efaite
de disponibilidada ou aposentadoria,

A sscolha do diretor se fard pele Oongregacio do Gindsio, e
bendo mo Prefeito o direito da impugnagdo _dentro de ginas (5)
dins ‘da cominiongdo. Regeljada e impugmegio por doia tergos /
de Congregggao, prevalecerd a ¢svolha primitiva. Em 0280 Gonw
irario sersa f:[ta. noea ¢scolha sujelta 4os mesmos tramitss,

Wenhuma taxe oy ocontribuigdo poderd ser eobrada dos alumos, /
ou cendidatos a mtricula do Ginasio Munioigal,

A presente lel entrerd em vigor n: date de sua publieag as,
revogidas as disposigoes em comtrarie,

PAGO Di TIEYEITURA WUNTCIPAYL IE FORTALEZA, EM IE MARGO DE
1949,

PREFEITC MUBICIPAL,

- ,,-..a"wj.z ﬁ‘

e e

itk e s s
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qiortaleza, 20 dgjjulhg‘ée 1948,
|y PROTEIO D LB N8 &

- A Prefeitura Municipal,|

admissfo, realizado dé

" 'rdo submeter-se a exame

“gulado pels Bgcretafia g

Fica o Prefeito Muﬁipile-de fprtaleza autod’
rizado a eriar, em Fdrtaleza;-pmiﬁinﬁalo que T
reveberd alunos de ambop os sekos,

do com & Lei Oréﬁnic@ dp dnsint

posfb 1o artigo antefior, alugLré ou compra

rd, madiante Qoncurrencta, um prédic quée 364

tisfaga acsn requisitos

ral do snaino, o vi5or.

e Cinaaic do Municfplo

lard na primeira série,

=

Que - obtiverem as melhon
Se houver trgnlﬁﬁmﬁnc@g
44, - Bégisa, em nifmers 1
_cinquegta? o Gindsic do
laza poderé‘funclonaf ey
gial

0a alunos gue dese jaren|

ra o’Ginésia;do'Municipio

genica do <nsino Secundprio) op cén alurios

de acorl}
Seeunaﬁrio e
eito.na Ei'

para e

i legiplado Fede~

; X
151Fort9&eza matricu

fs g

mddian#e exane do g¥

acordo pom & Lel-Ora|-

=5umédi€9.

A T S
s pars be 2a., 3a.9.ds

t A

gual ou auperiqr a /T
Municfhie de borta- :
bm %odo' o clelo - Elned
ger irpnsferidoa par
.de

i E Y
Jprialaza devgf
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i
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Art, 48

Art, BR

§ 12 .

-

(=

~(:". %
gos Internos da Brgfel

Pleam eriadas &.a ssgﬁintes cadsi
zufe, Latlm, Francds, Inglss, it
seﬁho, digtdris Ge;al e do~Brasil,
Geral & do Brasil, §anto Orfednlca
HManuals g iducagio Ffsice e G;éncm

Flcam criedos,no gquadro inico do f

me munloipal, 12 lugares de profedser padréo

(L1
-

“

6 ﬁrovimento dos cargoe do artigo
gerd felito mediante concurso de ti
vas, 2 maneira dos que a iel estad|
U preenchimento das cadelras do Gl
Municipio de Fortalezs serd Feitos

que as séries forem funcionando,

tura de For

Googralla

; Trabalhog
as Raturalg,.

unclonalls~

anterior /
tulos & pre-
ual ragule
ndsio do /

B medidas /|

Dentro ds 15 dlae ands o ds autorifgagdo do ol-

gho comnetente para o funclonamenty
glo, a Prefeltura Munleclpal ds fon
blicard os edltals de concurse dag

que se refere o artigo 4%,

Os candldatos aprovedos noa concurgos, em pri-

meiro lugar, ocujas cadelras ndo es
da funcionando, 88 seriao nomeados
efetivo functonanento as séries en
guadraem referidas cadeiras,

Os profesgores do Gindsio do Munle
talsza filcam obrlgados a dar doze
semans.,

Nag dieclpilnae em que hajam nals
las genmanals, ca8 profegsores
direlto a2 minlstmar as =zulas exced

a renuneragio por aula g eer estip

.

catad]

o do $lnd-
taleza pu-

cadalras 4

tejam ain-
nuendo em

que se end4

Loplo de For-

eulas por

fle doze au-

héticos tex

-

e

bntes com

41a.c1a%§;peia' e
i ¥
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LRI WU

$ 28 -Ap aulas exzcedsntes cue forven |

&%

Art, B8

art, 99

Art 108

Art,1148

Art,128

Art.138

taria de Zducagic e Servigos In

frofeltura. @;j:
catedrdticos poderac ser minist
feggores contratades, medlante
litagBo a sgar regulada pela Sed
ducagao @ Servigds Internos de
Fortaleza.

¢ Diretor de Gindslo, gue terdg
gao fixada pela secretaria de 4
vi¢os Interncs, sera sieito psl
catedrdticoa.
Para atender aos servigos adumir

Ax Gindsio, deverfio mer aprovei

ciondriop do peasoal fixo,.lotﬂdoa na Segre-

Nenhuma centribulgao ou taxa po

da dos alunce ou candlidatos zo

prova de habiw
retaris de &e

Frefeitura de

uma gratifica-
ducagao a ber-

o8 professcies

istrativos do |

tados os fun-

Lernion.
Hord sar cobrap

Gindsic wunicil

ral de Fortaleza.

O dindeio Hunicipal de Fortale
nor um regulamento elaborado pe
Pleca sutorizedo o Prefeito Nunj
taleza a, dentro do prazo de ge
tudar o planelamento e a execug
lel, pedindo, em segulda, ¢ ord|
dentse. )

4 presente lel entrard em vigor

publicagio,

Fortaleza, 20 d¢ Jjulho de 1948.

;'Joao Ramoa d% Vagconeolos Cesar . |l s

88 regersd /
a Congregac¢io)
Lipal de Fore
s meges, eg-
o da pregente

llto correspon

ns data de mah

\\
AV
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e el il ehdefony

Py LTy RhaBelndy’ L Sonaersd Bilaiduires naehn

Lraltiie 23 CGie 0 seIvogo wilitar, iores dz 21 ¢ ncnoged
Ao Gl ' ) o

concoirentes. 0o

ita o noueagio en
fCHi afosive e wasdiub.osente povto f digposiglc dv orygHo
LRI BB e [pTea ] i wElo cargo

(. vado Conl Looclagsificuc@o dncdiwvancnte i
& e sreainador

pUolnmores coledriiices da discipling, wa indicudo bela cor
giegasfo.do Colegic Detadual, eubre pele’ congregaghio do Ins
Litvio' de Ddueagfo ¢ outro pel2 Dirctoriz do Sindicato-ddss

Prolisooros Prindrios e Secundorios dn Ceard, sch a DPresidsn

J2 um Dirotor de estabslociawnte secundario indicado pe
il e ’

Ao oprowvas concharfio desa) um tese de livre escolha, combend

Isiso leani

- - ; : —— . ot
no zinteo, 30 paginas, formate oficic, sepago dedis, quandg

princosrafada, o 20

‘Lg'wa, tupanbo 15, cerpo £, quandg im

dolase ca téoa, com arsricio de 15 minutos pars

. . Y . e
ador, inclngive o Precidente, se o desejar; o)
Zen, de ponto sartesds cow duss (2) horas de ak-

pvogrima oficinl da disciplinae’ ngs

Sweoduiacla,

Solini.

2l (& 6 5oL

szor vl sorvir, ‘cou duragHo ainima de

aretise (00) wimsrtos; ) prova de titelos,

Cude. aeinaBor atribuird sua rote, cuw cala prove, em bole—y

i hricade

&

volog ecoudidotes, ¢ depositedo @a urns i

sislocte lsoisds @ rubricada. Concluida a wltims prova s

vacerd sessfo publica pa

= ebhorturs da urns ¢ claseil

i o cendidatos.

i

adctor-sesd o 57 5

i

me para 2 apuraglo dos resulta@qé
: : : . . Ry
mocogu orovae s¢ aprovard  a wédia lan : g
buid.s pelos cxauindadores gue serd 4 nota final da prova

1idn o sobe final' de coda

Srovi, miltiplica-se o nota fipai
da féoe por e (2}, da Delcsa da Tdes, por trés (j),udé‘
DRAhios, por 25805 (3) ¢ da Drove de Titulo por dois’
tuds dividido por deg (10)., 0 resultado obtido & a"nota
1

n

do eimdilaoto. *
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ehedeeerfio, rigorsse g obrisston R}Nu

B oaoso de equpste, seod ng gﬁqao ! &11

winor nobe F

~ T

~do nenhm’ condidale w Secretaria Livnicipal p
stard pelo vrezo de ¥/

2 rvigos Inveinoes ¢ow 1
(12 Jrofossorves ucocssdrion, nfte podendn a cucclha']

recidy e gaalogrer déss candidelos nfc cll'u1f1c4d3

art. 120 - At8 da

¢ (10) sulue penanais o profussor de Gindsio Maniciygl
ceeberd o3 venelnenios do Pedrflo de que traia o Art. 8,'§én~ﬁ

donl}a siranlide = prefercnein pare co dons {12) primeiraéjau

sulune coounintes, ncediante. o '

cineo (I5) ecrugeliros por anlu. e

1

OrLaNcias pacne por zulas excedentes serio

weoan dorias escolurss ou licengas pore trétemento de

Zhdloy gorén,.iucorporaveis 40L velclilentos poru

lisuoibilideds oo et

LrTe 130 = 4 ocgeolha Ao direnor

Lando B,

refeite o direito de nnbu“‘ gﬂo 1 niro de

y dico do cowaantcecgdo. Degeiteda a iwnpug

nagfo por do*“‘uergos:da

Con Siglo, provalecerd a eocolbu prinitiva. Bi cezo co

ta nova ocsceolly sujelid® nos woowos tranites

Lasin on cuttribudgfo poderd ser cobradue dos alunos,lou

arbe 148 -

4 matriculz do Giadsio livmiocipal.

g, 150 - 4 prensiie lel oonvverd en ‘u sar na datd de sua publicacho,

3 2 H

il il disposlicBes oul cuutiario. 3 .

Dok Cuudr& iande

de 1999,
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Art. 12 - Fica eriado o Gindsfo Hunic1pal:ie Fortaleza, que BeITRE
ré& de acordo coum a Lei Organica do Ensino. ‘

Art. 2% - & Prefeitura Mun1c1pal pnr lntermédln da Secretarla «de
Educdgfio e Servicos Interacs promoveré Junto’ &s repartigfew competaht
do Ministérie de #ZducagBo e 3alds, os meios para seu 1ega1 funcionament@
a partir de 12 de Marge de 1950, | o R

irt, 3% - No decurse’ de einco (5) anos, a contar de 1949 a Pref’i€
ra Munlclpal construirid um prédic com cagacldade de, pelo menoa mil a.'dt
zentes (1,200} alunos, no qual funcicnard o Gindsio Munlcipal da Fortala

% Unico - até que saja construido 0. prédlo proprlo para o runcioni
mento & Findsio Munieipal, a Prefeitura o instalars, provisorianentesy
sm prédio alugedo ou adquirido por compra, desde que satisfa"a as exlgen
cias minimas da legislagio federal. : o

Art. 4® < K partir do dia um (1) de. MdPQD de 19#9 funcionaré

s0 Preparatdrio zo Exame 'de Admissfic ao Cursc Ginasial, com cince: (5}

turmas de, no méximo, gquarenta (40):alunos, regidas por professeras.d
pIomaggfé-sob a diregao de uma delas que acumulard as fungBes de direto—

¢om -

ra grat1f1caq o de fung8o e nas condidfes do disposto ng art i
M da Lei ne™~ de de Setembro de 1948.
Ly Art,, 5 - & partir de. vrimeiro de Margo ds 1950 funcionard a la
Kﬂ rie do 12 Uiclo do Curse Seeundirio com, pele menos, quatro (4] turma:
* de alunos. .
" = %,Mnico - Nos anos subaequentes serio abertas as sérles imediata
\&in até o completo funcicnamente do 12 ciclo em 1953, i T
o . :
31‘»§ . art. 6% - Teem preferéncia 3 matricula nos ¢ursos do Gindsio. Muni-
% o~y cipal as seguintgs pessoas, na ordem em que veem enumeradas: )
1% i
Sib g} : 1] 08 alunos procedentes dos eurses primidriocs mantido
;\ﬁr‘ﬁ los munic ipius,
ST AL 2} ovs filhos de funclonérios ol servideres munlcxpals
(hi_ do preferdneia, entre estes,‘aqueles cujos pais percebam Nenor:s provens
i -\q—_-t'as; Ll £
2 3) os filhos de orerarios e trabalhadores om geral que
exergam sua atlvzdade no Municipio da Capital ;
S L} os brfdos.

g § 12 - & transferéncia para qualquer das séries do Gindsio se'far
#adiante apresentagfo do certificado de conclusfio da série anterioryie:
demais exigencias iezals, obedecendo -se- a ordem da preferdncia.

§ 2% - Em caso de haver mais candidatos do que vagas & escnlh (e
fara, obedecids a prefersncis, entre os portadores de médias g
nmais altas, e em caso de igualdade de média os que prime;ro
ny ordem em que estlver prOtOGOlddd a petig

art. 7% - Ficam ctiadas as cadeiras.de Porthgues, Latim. Frarncés »
Matemdrica, Iuglés, Desenho,. Histéria Geral, Histdria.do-Brasil, Gebgratiy
‘fia Gefal, Geografia do Brasil, Trabalhos Manuais, Educaqao Fislca AVER
encias Naturais e Canto Drfeonico. ; B Lo
L Art. 8% - Ficam criados “no Quadro: fnico do. Pessoalx da Prefeith
Mun:cipalch Fortalezarquivopze (14}, lugares.de Professy
uma Func¥o- Gratificada . de- Diretor.,cu 79, proviment o se-
uforem -8endo - exigidas aa necessidades doi'%ﬁésig M nic

s
g e e
saalenenaan e
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P !ﬂpnda b2 21 -~ De accerdo. e ‘ 5 " i
- e

Emenda nf 22-- lewal & emanda nd 1. Hejeitamos.

B R o 8 S,
“menda n® 23 - Ve ncordo, : ¢}“UMQ“
F *
o L
® o unosso parecer. ‘ | ARQUIVE |
] R A 4

bala das Sossben da
Lro de 1948,
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4 No., B7,.

Redlja-se amsim o art. 30 ;

' # ‘ S LR N ;
lﬂﬁaﬂmf "No DECURSO DR TRES (3) ANOS, A PARTIR DE /

1949, 0 ORGAMENTO DO MUNICIPTQ RESERVARA, NA PARTE DA sn-;
CRETARIA DA EDUCAGAC E SERVIGOS INTERNOS, VERBA NUNCA IN-
FERIOR & CR$ 500,000,00 (QUINHENTOS MIL CRUZEINOS), DES= f
TINADA A CONSTRUGAO DO GINASIO WUNICIPAL DE FORTAIEZA, 0
QUAL TERA CAPACIDADE PARA, NO MINIMO, 1.200 ALUNOS®

o [
PARAGRAFOWMES® "NAO ESTANDO GONCLUIDO O PRE~' %;
DID DE QUE TRATA ESTE ARTIO0 ATE 31 DE DEZEMBRO DE 1951, w:j;}

A LET ORGAMENTARIA PARA O ANO DE 1952 FIXARA A VERBA NE-
CESSARIA AC SEU TERWINOG, GUE SE VERIFICARA, OBRIGATDRIA—-'
HENTR, ATE 31 'DE DEZEMBRO DE 1952"

Sala das SessSes da Ctmara Munlicipal de For- .

tale ze, am 14 de setembro 1948, . Fo g 7
_ 5 . , %:;?7%27 o LN
VD au0f ae pltelo Coptee T

n
i




"

AD ARTIGOD 5° ACRESCENTE-3F, DEPOIS DA
s ;

SECUNDARID A EXPRESSAO "DO GINASTO MUNICIPAT DE FORTALE- Lor e

ZA" E OMITA-8E 0 RESTANYE, ISYOX’ ®, “COM PELO MENOS, / . " .
QUATRO (4) TURMAS DE ALUNOS", = |

Sale das Sessdes da Cfmere Municipal de Fore

taleza, em 14 de aetembﬁ;;b:;7zf4a. | PR = 0
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o

Redija-ze assim o art, 8%:

"FIGA!J! CRIADOS NO QUADRO UNICO DO. PESSO&L Dl
| PREFEITURA MUNIGIPALDE 'FORTALEZA QUATORZE (214) LUGAHEB DE

PROFESSOR, PADRAQ Q, CUJO PROVIMENTO SE FAR’ A A MEDIDA QUE
FOREM SED 0 EXIGIDAS AS NECESSIDADES DO GINASTO WUNICIPAL; #: -
MEDIANTE CONCURSO DE TITULOS E PROVAS, E MAIS UMA FUNGAO /. ..~
GRATIFIGADA DE DIRETOR, COM Cmb _6,000,00 (SEIS MIL CRUZEEI-' .
ROS) ANUAIS, PAGA EM PARCEIAS WENSAIS IGUAIS. e
Sals das Bessges da Camara Municipal de F'or-h"é'

o de 8,

' mﬂ%@ nereo

taleza, em 14 de sete




EMENDA NO, 8 aAQ SUBSTITUTING APRESENTADO AQ PROJETO DE
. (e
g
Aerescertionze a0 ertigo g° um par’agrefo eom a ] :
Seguint e redagfao; -

"03 PROFESSORES ADMITIDOS Ni FORHA DESTE A]"l-

'
:

TIGH Gozmuo DE VITALICIEDADE"

Sele des Sesfes da camara l-!unic:lpal de Fortab sa,

o Ed :
L‘blff/@-f
v f

D
em 12 de setembre de 1948, . )

FERE
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EMENDA No, 9 a0 SUBSTITUTIVO APRESENTADO A0 E?i;::?

ﬂAG ”DURANTE NOVENTA (90) DIas FIGARAO ABER-;i
TAS A8 INSCRIQOES, ACEITAHDO-SE APENAS BRASILEIROS, PROVl-*

DA ESSA QUALIDADE POR MEIO DE GERTIDAO e XIX REGISTRO CIPJ
VIL DE NASCIMENTO oU CASAMENTD, OU POR TITULO DE NATURALI--:

ZAQAD EM FORMA LEGAL"

Sala das Sesuaea da Gamara Municipal de Forta-'  .

lezs, em 14 ae seijfp da 1948,
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EMENDA No. 10 AQ SUBST.

"

"NOS SESSENTA (60) DIAS SEGUINTES SERAO REA- ]
LIZADOS 08 CONCURSOS, ATRIBUINDO GADA EXAMINADOR A NOTA
A0 canmm'ro, NAS PHOVAS ORAIS E PRATICAS, EM ENVELOPE“ ’

LACRADO, RUBRIGADO PELA BANCA E PELO CANDIDATO, COTA . " AE

ABERTURA E LEITURA SERAO FEITAS EH SESSAO0 PUBLICA, DAN- " }“:
Do-3E CONHECIMENTO DA GLASSIFIGAQAO" ‘ o

Sala das Sessses da camzra Municipel de Forta-

leza, em 14 de set. de 19




EMENDA No. 12 A0 SUBSTIT. A0 FROJ., DE LEI No. 87 ¢!

148

.

&%N. ACRescente-se ao art, 10 um parégrafo 4°
— . ‘
¢om a seguinte redagae:

" FAO TENDO SIDO CLASSIFICADO NENHUM CANDIDATO, - ', ' -

PODERA A NUNTGIPALIDADE CONTRATAR PROFESSORES POR DOIS (2)

8 ’
ANOS, NO Mﬁxmoyﬂwww

‘
. '

Sale das Sessdes da Camara Municipal de Fortalegm, .

em 14 de setembro de 1943,

a)m
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EMENDA NO. 14 AD SUBSTI®. APRESENTADC AO0 PROJETOSDE

e
W(

sgguinte redaggbz

Inelua-se onde couber um artigo eom'h‘

GRAFO 17 dO ARP. 10, NO ATO DE INSCRIGAO, SERRDNRS NECESSARIQS P
RA O CONCURSO DE PROFESSOR MUNICIPAL 08 SEQUINTES REGUISITOS: gl
I-SR MATOR DE 2k¥x 21 ANOS E MENOR DE 45, PROVADA,

IDADE PELOS DOCUMENTOS REFERIDOS NO PARAGRAFO 1° do ART. 10 OU:
CUTROS QUE CONSTITUAM PROVA, DE ACORDO COM A LEI CIVIL:

II- HAVER CUMPRIDO AS OBRIGAQOES E 0S ENCARGOS PARA- 1T
COM A SEGURANGA NACTONAL, PR)VADA ESSA CIRCUNSTANCIA GOM A APRE-‘sﬁT‘

SENTAGAD DA RESPHWT IVA CADERNETA 0OU GERTIFICADO EQUIVALENTE,

III. ESTAR NO GOZO DOS DIREITOS POLITICOS ‘f' o

em 14 de setembro de 1948,

f)w
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& EMENDA NO, 15 AO SUBSTIT. A.BRESEHTADO A0 PROJETD B'? BEE:

glio:

OU'I‘ROS DOCUMENTOS ¢ : o !
I~ A PROVA DE ESTAR EM DIA GOM 0 SERV q -

LITAR, DE ACORDD COM A LEI REGULADOHA Do ASSUNTO; o

RIDA E ATESTADO DE DOIS FUNCIONRIOS MUNICTIPAIS EFE'I'IVOS;

Lo

III-GOZAR DE BOA "SAUDE, PROVADA EM INSPECQ-AO

KEDICA,

. 8alp das Ses bes da Camers M\:miqipal da F‘ortaleza;d am‘

14 de setembro de 1948,

)=
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EMENDA No. 16 AQ SUBSTIT.  APRESENTADG: A0 PROJ?OQE
Inclus-ss onds coubar um artigo com a Beg

redegfio:

"PARA ATENDER 0S8 SERVIGOS ADMINISTRATIVOS DO
- rd 3 ‘A ;
MUNIC IPAL, SERAO APROVEITADOS FUNGIONARIOS E SERVIDORES
FEITURA MUNICIPAL DE FORTALEZA"

Sala das Seasﬁes da Camara Munioﬁpal de Fortaloza,

em 14 de setembro de R
%mijm% Apetet

e

5;;_’___‘

EMENDA No. 17 A0 SUBSTITUTIVO APRESENTADO AC PROJETO DE IE:I. 87

Inclue-8e onde c¢ouber um artigo com 4§aguinte reda.
clot ' ' ‘

"LEI ORDINARIA.CRIARA ﬁhsuxos E BOLSAS DE ESTUDOS
PARA 08 ALUNOS QUE MATS. sn«n:s*x . (

em 14 de seterbro de 1048,

Al
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) . nORTAEREGA o5l PLSR
mnm No. 3 80 sﬁnsnmxvo APHESEM.‘ADG a0 PROJETO DE . LE

5 .—)lf \r’?‘

o
art, 2
([}

e




o AONTSHAO T TTSTSTACAD, CUTAURA B ADUSACAQ.

PARECTR He S

Ao projeto de lei

rprenidnos As enendas ao Pxoaeto n“ 87,
“Gindsic Lurigipnl. :
A Comissfio 3¢ se nanifestou sdbre o mérlto an Progeto 0p1ﬂ9ndo pela 57

sum mcaitoofle, »;mﬂn de vista que nantmrros.

Bmendz n® 1 - Eomos ;el? sug re}ef&ao. Hossas condicBes ecbn@micé

de muite mais enareoses, nfc veamos am que sejam rrejudiciéiﬂ Ao épreﬁdi-
gado on & woral., Se a emenda manda ge nue se. fizesse n separscio dak tur
nag, cando fosse rossivel, nada Serfarns a opdr.Hos termos erl que sotd
redigido conmidensvos inaceitdvel.. ' Ca wom e
Fments n? 2 - Somos pela sua 1681t°“§0.4 S .
E@?Pﬂﬁmﬁimi - u0m0° n61° rejeicho. B poselvel nAo facil qlugar um‘
prédic adsrtdvel

jeso roa parece malhor, . : ' g
Emenda n¢ 4 -~ Consideramos nbelthGW a amenia, ' : i
Brenda n® 5 - Mo projeto estd melhor repulnmentada a watﬁrla. De‘

qualouer peato de Brasil o esiudente phle vir a Traquentar o Glné51o de

de que nreencha as condlgoou, na ordem da preteren01a. Somos pela 1~e;]el-
cHo. e x . g ‘ Lo g
Bmerdn n? & - Aceite o Item 3. Rajeitsmos cos demais.
Evends n? 7 - Somos peln aceitagho., - '

Emends n® 8 - Tgdalmente pela aceitacHo.

Emends 9 = Ydem,idem,
Emenda ne . 10— Idem,idem.
. Emends nd- 1]— sndo. o concuran de’provas a titulou 8 matéiig estd‘
rcgulambntﬂdq 1o 1rogptc, Somos pela rejeicio da emenda. :
Emenda ng 18 -fela aceitagio. ‘
S - Umenda n? 13 - Somos cnni?a 8 emenda.B regra g crqlmente aceita;
%?\ se val universalizando,a‘escolha.dp”“iretdr da esta he1n01men%0 da ensfha
= o pela cqngvagaqﬁn dz eseola. | i )
4 Imenda h? 14 - Hpbora sejam

~3L

julgemos) acethfel a emenda.-

GHo hra51le1ra, e

espe01a11vadc. ¢ B

Emenda. n® 17 - ACﬁltdvel _ o

Bmenda nf 18 - Pela reJelgao.. ' :

Emendsa nE 19 - hceitdvel, ﬂLspoe melhor 2 mauérla.

Emende n® 20 ! Da accrdor
- = i

" i
- i

. N i i
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' (Cont*nuaggo)

Foom . ]
0 %
cbﬁcurso de t}tulos 9 provas.

Art. 99 -~ Plcam _cri dos no 9. U._da Frefeitura.5. (cinco)n
lugares da Professor padrao AN e, uma?funnao gratificada de Diretor
do Curso de Admissaa. : ) g

_ Art. 109 - Dentro de ﬂovexﬁ‘%{gm dias"da”f?ublica?o daste
lei serro balxadas, pela Seeretarla deé Educagao e 3Servigos nternog;
as Instrugoes Para o Conecurso de Profeséor Municipal das disciplinas
mencicnadss no ars. 7o . . . .

§ 19 - Durante sessenta (60) dias ficarao abertas as. 1n r
C0eS, aceitando-se brasileir os hatos on naturalizados, malor de 2l e
menores de U5 anos.

§ 20 - Nos sessenta (60) dias seguintes serao realizados.
o5 concurses Tazendo-se s nomeagoes de acordo com o art. 5e, oﬁedé
cendo-se, ripgorosamente, a ordem de c15591f1caraa. -

§ 3% - Cada,eXaminador stribuird & nota ao candidato, "nas.
provas crais & ﬂrdticas em. envelope lacrade, rybrigad pela hanca e
pelo andidato € serag abertas e lidas em sessao publica, apos a, qua
se fara a classlficagdn.

Art. 119 - Ate doze {12 } anlas semanais o grofessor 46 Gina=
sio Municipal percebera,apenss os venclimgntos do padrac de cue trata
o art. .y sendo-lhe gerantida a prefergncia para dg doze {12} prime:
rus sulas seguintes, medlante o paqamc o Suplementar de vinte (20)
cruzeiros por aula. .

§ Unico - Ashmaor#anclas pagas por aulas excedentes nio serao
Pagas nas férias escolares e em licenga, nem incorporadas #% aos ven
clmﬂntos paru efelto de aposentadoria ou dlsponlbilidade.

Art. 1292 - O Diretor do Ginasio, e tera uma gratificaca
fixada pela Secretarle dg Educagm e Servigos Internos, sera eleitc
pelos proféssores catedraticos. -

Art. 132 - Nenhuma coptribuigin ou taxa podera ser cobrada
dos alunos ou candidatos ao Ginasio Minieipal de Fdrtaleza.

. Art. 12 - A presente lei entraré em vigor na data. de stk
publicarao, -revogando-se as disposigaes em contrario.

SALA DAS sEssiEs DA CAMAEA MUHICI ..DE FORTALEZA, emi'lo
‘de Setembro de [t : e

\

\x‘

ﬁﬂfﬂ%
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5 gl

COLIISSAO DE INGISTACAQ, EDUCACA0 B CUITURA
BARECER N . &.

A0 Substitutive wario de Assis ao Poojate ne a7.

. & : o .

A ComissHo de LegislagHo e Uult-ura. nega, sua aprévaqao a0

Substitutive Ilario de Agsis por cons;dera-lo mails 1nmerfe1to do- que
o Projeta & o substitutivo desta ComlssEo._ L

Dgdavia, ha dlsp051t1vos a ferem aprovemtados como, por

Ifeluo, firado de lista trlpllce, quando tudo aconselha 8 escOIha p .
lo’ proprld conglagagﬁo. 0 prﬁ. -1l¢ que mdnda que ngo se@am pdgas
anlas’ exedentes nas ferlas, crlterlo inausto, v15to cOmD o professo
gus aceita avlas éxcedentes é porgue necessita de sens proventos pa
ra v1ver pvolo que pr901sa deles durante as ferias, v1sﬁo ccmo,:ﬁ§
tribalha naz ferias por forga_dg lel-e no per vontade proprla. :

Pelc que somog pels aprofeitamento T, artigos gg'e_loé, no-.
sen espirito, rejeigHo dos demaiss ‘ ' * o
Sala das Eebsﬁes da Gamara Munlclpal de Fortaleza, em lB de

Novembro de 1948.

Asu ) Vnreadores/Qﬂ'Lw
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Arb.

;Q Pﬁj’]
8 i ok MUy, i
2,
ESTADO DO CEARA 5\'} C{)(‘;kb'\ § m’e_'( 6@29/\
4 1<)
CAMARA MUNICIPAL DE FORTALEZA i\}‘ OM %/ ' ARQUIVO |

i
13

AR
o> ot g
&8-kq} .

X‘(\Y\ IQ// Fortaleza,

GOEIEENT &

B B ImeE

TA 0 GINASIO ITnTd

L‘.d e

Tae oy vﬁ——,\ru
iy OO dnd

1 de Jouinlan
do Tnsinoe o
cicls a 2lu:

ity

A Posfedtuia Lunmielipel, por inmbess

(u(

io de sua Soergsaria [u-

@
rieipad de Slucasfc o Lgrvi@os Inﬁfxmos, LloﬁOVﬁ"ij’Jnto 48
a P . 5
igdes competentes do Linissaria de Sduengfo ¢ ,audn ;

;

50
TRpRT
o8 meios prre o lozal ivﬂc;onomunto do Cindsio o
12 de marge ds 19,0

#

Zo decur trds (3) fnos a parbtir dz 15

°~s,1vuvé Lat”cﬁeu da Zesvetoria !
2 Sexvicos cada fno, ver Tetior o ///
QUIRILTI0E WE [ Cre.4s00, OOO uf) du&ullu in. £ cong~

trugfo do 1;ré

10 bunidpel lb Toitaleza, o ou=l te
4 o ; o

pacidale minine pars 1,200 alunce.

Mo cigmndo concluido
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: = quurenta (40) alunos, recidas por professG
ras d1plomadas, sob a direg¥o de uma delas, Gue scumi-
lard as funcBes de Diretora, nas condigBes do disposto.
no Artigo 32 e sgus paragrefos da Lei nf 64, de 20 de
setembro de 1948,

ATH, 52 « A partir de 12 de margo de 1950 funciondrd a 18 /
Serie do 1? ciclo do Curso Secundario do Gindsic imi
cipal de Fortaleza.

§ Unico - Nos fBnos subsequentes serfo abertas, sucessivamenie, /
8s serieg seguintes, aité o completo funcionamento do
12 ciclo em 1953.

Art. 6% - Teem preferencia 4 matricula nos cursos do Gindsio lu-
nieipal as deguintes pessfas, na ordem em que Yeem /
enumeradas:

1; - 08 alunos d0s cursos primirics mantidos pelo WMunicipios
- 0Os filhos de funciondrios e servidores mmiciphisg, fen-
do preferencia, entre estes aqueles cujos pais percebam

i menores proventos:

3) - Dg filhos de operarios s trabalhadores gue exergam suas

atividades no Municipio da Tapital; .
24) — Ds filhos dos expedicicnfrios brasileiros; .
5) = Os orféos

§ 12 - A transferencia para qualquer das series do Gindsio se /
fard mediante apresenizg®o do certificado de conelusfo /
da serie anterior cu de aprovagfo no exame de $dmissﬁo,

quando ge tratar de motricula na 12 Serie, desde gue sa-
tisfeitas as demsis exigencias legais?

um
e
[{=]

~ Em caso de haver nmzis candidatos do que vagas egcolhsg
se fard, respeiiada, sempre, a preferencia, entre os por
todores de médias globsis maig altas, ¢ om coap de cmpate,
acs gue primeiroe rejusirsm, no ordem sm que estiver proto-
colada a petigHo.

£ %2 . A prova para a preferencia 4 matricula se ferdy no 12 caso
deste artigo mediante deecloragio expressa da Diretoria ou
' Professfrz municipal de cuja escola proceds o glunoi no 22
cas0o medignte certidfo do registro de nascimento do filho
e declarago da Secglio de Pessoal da Prefeiiurg de que o 7
pal & funciond~io ou servider ¢ os seus regpectives proven
tos; no 32 caso além da cextidfBo dc recistro de uascimento,
2 cadcrnata prof1351onml de pai; no 42 caso, asinda & certi-
4%0 de registro e a prova, por documento kabil (4o Exercito,
de que o poi servia & FTorga EkpedlClOHﬁL‘a Brogileira; no /
£2 opso, a ceriidfo do regsistre de noocimente ¢ & certid¥o
ds obitos do rai ou de onmhes os pais.

Arty 72 = Ficam criades as cadeiras de Portugues, Letim, Francds, Tn- i
glés, lzvematica, Ciencins Faturais, Desenho, Hictoria Ge- |
ral, Higtoria de fFragil, Ceografia Geral, Ucografia do Brge
sil, Trabalhos Menuais, Corto Orfeonico e ZducdgHo Fisica,
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8 serem preenchidos de acordo com as necessidades do curriculo,

Art. 8¢ - Ficam criados no Quadro Unico do Pessdal da Prefeitura Munjci-
pal de Fortaleza, quatorze (14) lugares de Professor Padr ao
"% cujo provimento se fara mediante aprovagag em concursc de
provas e titulos, e um lugst de Direftor - Fungao Gratificada -
com a gratificagao anual de SEIS MIL CRUZEILROS ( ¢r,$6.000,00).

& Unico -Os professdres admitidos nos termos deste artigo gosaréo de vi-
4alicidade- e sao intransferiveis de suas ocadeiras e irrambvive=
is do estabelecimenio, salvo se, ¢ requerendo, seja julgado con
venientemente acs interegses do ensino e do municipio.

Art. 992 - Ficam criades no Quadrog Unico do_Pessoal da Prefejtura cinco
{(5) lugrres de Professora — Padrac "J" & uma funglo gratificada
de Diretora. -

Dentro de noventa (90) dias, contados de publicagio deeta lgi,
& Secretaria Municipal de Educagec € Servigos Internos abrirs
as insorigoes para provimentos das dedeliras da 18 Zerie deo 12
ciclo, dando igual prase de noventia {90) dias para 0 encerramen
t0 das inscrigoes.

§ 18 - Os concurscs tgzﬁo inicio sessenta (60) dias apds o encerramen—|
to das inscrigoea. ;

§ 2¢ - Poderéio concorrer ao concurse brasileiros nates ou naturaliza-
dos, quites com o servigo militar, mmioreas de Z1 e menores de
45 pnos.

§ 32 = B facultade a inserigdo de pessda invesiida em mandato legis-
1ativo, nas megmas condigees dos demels concurveptes, No caso |
de classificagdo em 12 lugar sera fleita g nomeagao em cargter
efetivo e imediastamente posto a disposigeo do orgac legislati~
vo a0 qual sirva, se ngo preferir optar pelo cargo de profess ol
A vaga tempordris, sera presnchida pelo candidateo aprovado /
com a classificag@o imediatamente inferior,

Art. 112~ A banca examinadora de cade disciplina se oons ituird de trés
profesgores catedraticos da dimeiplina, um indicade _pela con-
gregag a0 &o Colagio Estadual, ocutro pela congregag ao do Ins=
titute de Bdugagdo e outre pela Diretoris do Sindiceto dos Pro=
feasbres Primarios e Secundarios do Ceara, sob'a Presidercia de
um Diretor de estabelecimento secundaric indicado pelo Prefei-
to Municipal, ” : '

4 12 - As provas consiarao de: a) - um tese de livre gscolha, contendo:
ne minimo, 30 peginas, formato oficio, espago ois, quando mi. -
meografada, e 20 paginas, temanfo 16, corpo B, quando impressa;.
b) - defesa da tese, com arguigao de 15 minutos pera cada exami
redor, inclusive ¢ Presidente, se o desejar; @) - prova didati-
ea, de ponto sorteado com duas (2) horas de ankecedencia, cons-
tantg do programa oficial da disciplina npas series em que o Pro
fespor vA servir, com dureg ao minima de einguenta (50) minu-
tog3-3) = prove de titulos, | :

§ 2¢ - CUada examinador atribuiré suve notm, .em cada prova, em boeletim
autenticado pals banea, em seguida posto em o lope 1;ora.doia
rubricade pelos candidatos, e depositado em u igualmente la=
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erada e rubricada. Concluida & ultima provg se donvocard sessdo
publica pare abertura d4a urna e clasgificagac do# candidatos.

§ 38 = Adotar-se-d o seguinte sistemy para & apuracdo dos resultedos:
Em cada prova segES#ﬁiﬂbl a media aritmetica das notas atribui-
das pelos examinadores que sera a nota fimal da prova, Obtida
a nota final de cada prova, muliiplica~-se a nota final da Tése

por (2), da Defesa da Tése, por trés (3), da pro Didstica, por
tres (3} 6 da Prova de Titulo por dois (2), tudo |dividido per e
dez (10). O resultado obtido & & nota final de candidato.

$ 42 - Az nomeagoe= ohedecerdo, rigorosa e obrigatoriamente, & ordem
de classificegao. Bm cago de empate, sera nomeads o candidato
que houver abtido melhor nota final nas Frova Didatica ¢ suces-
sivamenie nhs demkdks provas, se permarecer o empare, na seguine
te ordem: Dofess de Tese, Prova de Titulo, A Tese,

de Educagac e Servigos Intermos contratarda pelo prazo de (12)
meses 05 professores necessarios, nao podendo a spoolba recair

= 6B qualquer dos candidatos nfo classificados,

2 § 52 « Nao sendo elassificsdo nenhum candidato a,SecretaE:a Municipal

" L L3 L3 rd ;

L Tart. 122 - Até doze, (12) aulss semaniis o professdr do Ginasio Municipal
percobera os vencimentes do Padrao de que trzta o Art, 8, asen-
do-lhe garaniida a preferencia rara as doze (12) imeiras an-
las seguintes, mediante o pagamento suplemeniar de vinte 8 cin-

eo (25} eruzeiros per aula,

aa feriag gscolares ou licengas para tratamento 4 saude, pao
sendo, porem, imcorporaveis sos vencimentos para 4feitc de dige-
penibilidade ou aposentaderia, j
Art. 132 - A esscolhs do diretor se fard pela Congregag ao do |¢imdaio, ca-
bende 80 Frefeito_o direito de impugnagao dentro einco (5)
dias da comupnicagac. Regeitada a impugnag Ao por dois tergos
da Congregagho, prevalecera a escolha Primitiva, Hm case con-
trario sera feita nova escolha sujeita aos meamos tramites,

§ Unico - As importanciss Pagas por aules excedentes serdo §aga§ durapte

Art. 142 - Nenhuma taxg ou contribuiglo podera ser cobrada dqé alunos, ou
% candidetos a matricula do Ginaeio Municipel,

Art., 152 - A presente lei entrard em vigor na data de duas pubhicagao, re=
vogadas ms dlasposigoes em contrario,

Sala das Ses80es de Comissdo de Redegd inal, em h? de marge
de 1949.

Presidente,
Relator,

R

e ]




APENDICE B — PROJETO DE LEI N° 023/1963 Eleva o Ginasio a Colégio
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Camara Municipal de Fortale;gwwol

wxm A o2 /7 ox /yawg// DB 1963

Xieva & categoria de Ocléglo o Ginmsio
Manicipal de Portalsss.

AMW&D‘MWM’!AINW&W!
LEY}

Art,d8 = Fioa Yransformado em soldgio & sutorizedo o made
tor on dois clelos 8s nivel seounddrio o Gindsio Mmiyipal de Pore
tﬂht

Ardedt ~ 0 Ghaxe do Poder Rrsoutivo Mmioipal, a partir 8
vighnoia desta lei, dard, imedistanents, tofey &3 providfroiss ne..
osssdrias para o funcionsmanto do Ooldglo no ewe de 1564,

Art, 38 - O Ohefe do Poder Bxeeufive Municipal fioa audorisado,
ot cadp de meosssidade, & muplems har u verds deetinada 5 mametene
gRo 4o Gumdelo, tendo em vists o tronaformughc ora proceceada, hew
oome & erviar ¥Mensagen sc legislativo erianio oa Dargos de rrofcu&-
TEE Que B¢ Yigersm pecessdriod.

Puragralo filta0~ O mm.am oereo nonoslag medimnte Some
curso de preves e titulos

Art.d4® - Esto 1ol entrard em wigor nme A=ta &z sua pudlicm
gao, Tevogulav am Gisposiches em comtrério.

PAGO DA CAMARA MONICTPAL DZ FORTALSZA, FM / /o Bﬁ%’*’f‘ S 38 1963,
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|
Elevs & categbria de GoFégio o Ginasio

h,HMunicipal de Fartalezf.
\

:ﬁ%cipal de Fortaleza decretas

t. 12 - Pica transformedc em Colégio e ‘antorizado a
manter os doib clelos .de nivel gsecundario o Ginasio ¥ icipal de
Fortaleza,

Art, 22 - O Chefe do Poder Executivo Muni lpal a partir
da vigencig desta lei, dara,imediatamente,todas ag providencias new
¢essarias para o funcionamento do Colégic,

Art. 32 - 0 Chefe do Poder Executivo Muni ipal fica au-
torizado,l em caso de necessidade, a suplementar a verbs destinada

A manutengao do Ginasio, tendo em vista a transformagac ors processa-
da, bem ¢omo a enviar Mensagem ao Legislativo eriando os cargos de

) Professores que se flzerem necessarics,

Paragrafo.ﬁnico. - 0s professores serao nﬂmeados medisn~
te concurac de provas e titulos,

Art. 42 - Esta lel entrard em vigor na date das sua publi-
cagéo, revogadas as disposigoas em contrario.

Szla dze Pessdes i? Camarg Municipal de ortaleza, em 3G
de Janeiro de 1963, ioﬁﬁﬁﬁ’

4 populagaa de Fortaleza, neste dacsuio computado pelo
IBGE, cresceu na proporgao de 100%., O numero de ginaai E e colégios
quase que eataclonnu nao cregcendo, sequer, ha propore o de 20%, A~
lem disso o custo de vida se elevou extraordinerismente dando causa.
ag aumento quase que astronomico das anuidsdea epcolar 8, impedindo,
asgiln que g maioria das familias desta capital ficass imposaibili=
tadas de manter os seus filhog em aula, Nao se trata, infelizmente,
das charedas familias.pobres mas, incluisve, das familias de nivel
médio que vivenm, constantemente, recorrendo as chamadap boleas de es- '
tudo. Fso ae compresnde que o Municipio continue mente ©, &apenas,
um €inasic no quea pe refere ac nivel secundario, £ neo sario que se
#uide com malor desvelo ggiaugﬁgoagao dos jovens e que|me lhes de mai-

-
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ores possibilidades, £ uma obrigagic do Estado e da MunicipI;:'U’;rti-
go 145 da Constitulgdo do Estado diz:

"Cobe ac Estedo e mos Municipios favorecer e animar o
desenvolvimento das clencias, das artes, das letras
e da cultura em geral, proteger as obras, monumentos
e docuuentos de valor historico e artistico, bem come
os monumetos naturais, ap palsagens e os loomnis dote-
dos de particular beleza,®
Com essa transformacdo fice assegurada mos atuais alunos do
Gingsio Municipal a complemsniegso dos seus estudes sem que tenham
diente de si o problema cruciante da escolha de um novo Colégio e gem !
que se¢ lhes anteponham ap dificuldades de ordem financeira ou o su~
plicio da suplicagao de bolsa de estudo, '
Egtou certo de que os meus ilustres pares compreenderac bem
o sentido desta tranaformacioc s, assim, nio deixarBo de aprova-la,
Sala das Beasbe: da C(Amara Municipal de Fortaleza, em 30de
Jeneiro de 1963,
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COMISSOES D LEGISLAGEO T FINANGAS T 4
e biES s e ‘\’. i
PARECER CONJUNTO Ne 63 Dispensado de intgraticre,
AC PROJETO DE LEI Ne 23/63 Em 9220

'/ FRESDENTE )

0 versador Antdnio Jogé [Azin apresenton A concideracao
" da Casa o projeto de lei acims citedo, due eleve & cetegoria de Cold-
'gio o 3indsio Municipal de Fertzlesza.

Em sus Justificativa, o sutor ds proposlcao tecen vé-
rlas consideracoes, que mereceram por parte destas Comissdes o melhor
acolblida e pars gual chamsmos e stencao dos srs. vereasdores, dispensan-
do, desse modo, gque nos alonguemos s8bre o assunto,

Asgim sendo, concluimos pela aprovagao do projeto de
lei de sutorie daquile vereador.

E o nosso parecer. ‘
|

Sala das Sessges das Comlssoes Permanentes da Cémara
Munieipal de Forsaleza, em 31 de Janeirc de 1963,

PRESIDENTE
|

el
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CONTSSA0 DE REDACALO FINAL

DE REmg:ho FINAL DA A SEGUINTE JEBAGAO AD PROJETC DE

/63 \ﬁl
ﬁ:k, Eleva a categoria de| Colegio = Gina
sio Municipal de Fortalieza.

4 CAMARA MUNICIFPAL DE FORTALEZA DECRYETA :

Art. 18 - Pica transformado em Golégio ¢ autoripado a manter
oe doie ciclos de nivel secundaric o Gindrio Municipal de Portale
ZA.

‘ Art, 22 - 0 Chefe do Poder Executivo Municipal, a partir da vi
genela desta lei, dara, imediatamente, todas as proV1den01as neceg
sarias para o funcionamento docoleglo no ano de 1964.

Art, 32 - O Chefe do Poder Executivo Nunicipal fica autorizadg,
em cast de necessidade, a suplementar a verba destifzds & manuten-
¢Bo do Ginésio, tendo em vieta a transformagaoc ora processada, bem
come a enviar Mensagem aoLegislatlvo eriando os cargos de Professo
res que se glzerem necessarios.

Paragrafo Unico - Os professores serdo nomeados mediante conour
80 de provag e titudos,

Art. 49 ~ Esta lei entrara em vigor na datz da gus publicacao,
revogadss ag disposicles em contrariac,

S8ala das SessOes das Comissbes Permancntes da Samara Municipal
de Fortaleza, em 7 de fevereiro de 1963,

Pres.

Rell,

’421229;? —— ’_ES /
é§2?14£3215;25¢4t4}¢v¢£éi%é;ii:q-
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Of. n® 242/83 Portalesa, 12 de fevereiro de 1963.

Senhor Prefeitol

Ra conformidade &o artigo 74, § 18 da Iei nt 227,
de 14 de junho de 1948, combinado ebmo artigo 84, n8 II, tenho a
aatisfagio de encaminhar a V. Excia. o presente susografo de lei
aprovada por esta Cimara que eleva & ocategoria de Ooldgio e Gind
sio Municip}l de Portaleza.

Aproveito a oportunidade parz aprésentar a V.Ex-
cia. protestos de consideragio e aprégo.

Rxno. Br. i
den, Manusl Cordelrs Neto
ID. Prdfeito Municipal de
FUETALEZA
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Of.n2 N/63 Forialeza, 13 de marco de 1863

Senhor Prefeitos:

Em referéncia ag oficio n2 110, de margo de 1963,
levo ao ¢omascimento de V.Exeia. gue, na confor-
widade da Lei 227, de 14/6/48, artligo 74 § 22, promulgpuei a lei

ne 2121 » que eleva 3 categbria de Coldzio

dessa Prefeitura,

o Girdsio iumicipal
de Fortaleza, enviande ,ncsta osortunidade, n edpia da mesua para
os devidos fing.

Aproveito . a ovortunidade para anrescmptar z V.lmcia.
protestos do maicr aprigp e consideragao.

S B e o

i
= w4
Tozé Barrog 88 Alencar

ZRESTIDINIE

Exmo. Snr.
Gal., Mamuel Cordeirs Neto
DD, Prefeito Municipal de

HFORTALTZA
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APENDICE C - PARECER DE TOMBAMENTO DO PALACETE JEREMIAS
ARRUDA

Processo n° 06346447/0-2006-SPU

Expediente: Parecer Definitivo para Tombamento do Palacete Jeremias
Arruda, prédio situado na Rua Bardo do Rio Branco n° 1594, Centro de
Fortaleza, Ceara, sede do Instituto do Ceara — Historico, Geografico e
Antropoldgico.

Interessado: Conselheiro José Liberal de Castro.
Relator: Conselheiro José Luis Araujo Lira.

PARECER DEFINITIVO - COEPA

Preambulo

Por meio de Carta datada de 27 de setembro de 2006, o Conselheiro
José Liberal de Castro, membro do Instituto do Ceara — Historico, Geo-
grafico e Antropoldgico, solicitou a Secretaria de Estado da Cultura do
Ceara o Tombamento do Palacete Jeremias Arruda, prédio situado na Rua
Bardo do Rio Branco n® 1594, Centro desta Cidade de Fortaleza, sede do
Instituto do Ceara — Historico, Geografico e Antropoldgico, originando o
Processo n® 06346447/0-2006-SPU.

O Palacete é da década de 1920, serviu de residéncia ao comerciante
Jeremias Gervasio Vasconcelos Arruda (1882-1969) e sua familia, con-
forme noticiado pelo requerente, “jovem empresario que enriquecera em
atividades de exportagao de produtos cearenses”. A localiza¢do do Palacete
¢ das mais privilegiadas. Esta na Praga do Carmo que abriga a tradicional
Igreja de Nossa Senhora do Carmo, com seus mais de dois séculos. De

certo modo, o Palacete € um exemplar de sua época. Nao temos outro tdo
18



conservado naquela regido, embora consideremos as complementacoes
que foram se efetuando no prédio ao longo do tempo.

O Palacete foi vendido pelo seu primeiro proprietario e serviu de
diversas fungoes até se tornar sede do Ginasio Municipal de Fortaleza.
Quando essa institui¢do foi transferida para o bairro Montese, o edificio
desocupado foi adquirido pela Universidade Federal do Ceara, fundada
pelo Dr. Antonio Martins Filho, em 1955. Tracava-se ai o projeto de o
Palacete sediar o egrégio Instituto do Ceard — Historico, Geografico e
Antropologico, fundado em 1887.

Informa o douto proponente Liberal de Castro: “... Martins Filho,
proeminente socio efetivo do Instituto do Ceara, fez adquirir o Palacete
Jeremias Arruda, localizado na Praga do Carmo, propondo troca-lo pelo
edificio sede do Instituto do Ceara, situado no Benfica. As negociacdes
chegaram rapidamente a bom termo, de sorte que, em margo de 1967, o
Instituto ja ocupava as novas instalagdes no centro da Cidade”.

Sediando a Casa do Bardo, referéncia ao fundador, Bardo de Stu-
dart, o Palacete Jeremias Arruda abrigou e abriga intelectuais do mais
alto quilate, destacando o Prof. Martins Filho (1904-2002), o Historiador
Raimundo Girdo (1900-1988), o Prof. Geraldo da Silva Nobre (1924-
2005), uns dos maiores historiadores do Ceara.

Protocolizado o pedido de tombamento foi analisado por uma co-
missdo de conselheiros que, em 14 de maio de 2007, emitiu parecer que
consta nos Autos, embora sem assinatura dos emitentes, que afirmam:
“Consultando a retrocitada documentagdo, constata-se que a mesma serve
perfeitamente a compreensdo da relevancia historica e artistica do imovel
em analise”, com posi¢do final favoravel ao tombamento. Constam os
nomes dos entdo Conselheiros Domingos Cruz Linheiro (IAB-CE), José
Liberal de Castro, Régis Lopes (UFC) e Romeu Duarte Junior (IPHAN).
Em grau de admissibilidade do processo, o parecer foi pautado para a
reunido de 20 de junho de 2007, mas, s6 apreciado na reunido de 18 de
julho de 2007, quando foi aprovada a admissibilidade do Tombamento do
bem, com relatoria do Conselheiro Romeu Duarte Junior, conforme a Ata
anexada aos Autos, contudo nao foi designada Comissao para elaborar o
Parecer definitivo.

Em 15 de outubro de 2007, o entdo Presidente do Conselho, Fran-
cisco Auto Filho, comunica ao entdo Presidente do Instituto do Ceara, José

nAugusto Bezerra, por meio da Notificagcdo N° 002/2007-GS, estabelecendo

Parccer de Tombamento Palacete Jeremias Arruda | 319
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prazo de 15 (quinze) dias, contados da entrega da notificagdo, realizada em
17/10/2007, para o Instituto anuir ou impugnar o pedido. Cientifica que,
em conformidade com o que dispde o Art. 3°,§ 10, da Lein® 13.456/2004,
a edifica¢do encontrava-se tombada provisoriamente”.

O ultimo documento apensado aos Autos foi o relatorio de visita
técnica, realizada pelo Engenheiro Paulo Renato de Melo Brasil Caval-
cante, de 30 de maio de 2012.

Atendendo pedido do atual Presidente do Instituto do Ceara, Lucio
Gongalo de Alcantara, o Presidente do Conselho Estadual de Preservagao
do Patrimoénio Cultural — COEPA, Fabiano dos Santos Piuba, requereu
a Coordenadoria de Patrimdnio Histérico — COPAHC a elaboragio do
parecer preliminar e consultou os conselheiros José Luis Araujo Lira
(Universidade Estadual Vale do Acaratl — UVA), que ficou na Relatoria;
Marcia Miranda Sampaio (Instituto dos Arquitetos do Brasil —IAB), que
ficou na Presidéncia, e Euler Sobreira Muniz (Universidade de Fortaleza —
UNIFOR), membro, para elaborarem o Parecer definitivo de Tombamento,
tudo realizado por meio de Portaria.

Esta Comissdo, visando definir a modalidade de Tombamento, na
forma da Legislagdo Estadual que rege a matéria, Lei n° 13.465/04, de
05 de maio de 2004, nos termos dos §§ 1° e 2° do artigo 3° da prefalada
lei, observa, in verbis:

“Art. 3°. O tombamento de bens de propriedade de pessoa natural ou
juridica de direito privado far-se-a voluntaria ou compulsoriamente.

§ 1°. O tombamento sera voluntario se o proprietario espontaneamente
oferecer o bem ao tombamento ou anuir, por escrito, no prazo de 15
(quinze) dias, contados da entrega, a notificacdo que receber para
inscri¢do do bem no competente Livro de Tombo.

§ 2° Sera compulsorio o tombamento quando o proprietario néo
responder a notificagdo no prazo do paragrafo anterior ou quando no
mesmo prazo, apresentar impugnagdo escrita a inscri¢do do bem a
tombar”.

CONSIDERANDO que o Instituto do Ceara, proprietario do imo-
vel, foi notificado, em 15 de outubro de 2007, por meio da Notificagdo
N° 002/2007-GS, estabelecendo prazo de 15 (quinze) dias, contados da
20
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entrega da notificacdo, realizada em 17/10/2007 e ndo se opOs ao tomba-
mento ou o anuiu, por escrito.

CONSIDERANDQO, ainda, o desejo manifesto pelo atual Presidente
do Instituto do Ceara ao Presidente do COEPA, em audiéncia, e, ainda,
o convite para este Conselho se reunir no proprio local para a realizagdo
da reunido na qual se apreciariam os pareceres da COPAHC e o proprio
COEPA, a considerar o tempo em que transcorre o presente processo.

CONSIDERANDQO, finalmente, a ndo-resposta escrita dando anu-
éncia ou impugnando o presente, entendemos que se definitivamente este
Conselho decidir pelo Tombamento, este sera COMPULSORIO, nos
termos do § 2° do art. 3° da Lei 13.465/04.

Da Relevancia do Bem

Em artigo publicado na Revista do Instituto do Ceara, de 1967, assinado
pelo Dr. Carlos Studart Filho, a transferéncia da sede ¢ abordada, com
importantes informagdes acerca do imovel a ser tombado e dada sua
importancia, transcrevemos, in verbis:

“Transferéncia de Sede - Outros ja recordaram, com precisio e mindn-
cia, a historia edificante da campanha empreendida pelo Instituto para
a obtenc¢do de sede propria e puseram, na devida evidéncia, os nomes
daqueles beneméritos consdcios que mais concorreram para que tal
campanha chegasse ao desejado térmo.

Aqui pretendemos apenas pdr em relevo o intéresse e a boa vontade
com que o Magnifico Reitor, professor Fernando Leite, procurou
cumprir os térmos do convénio firmado com o Instituto pelo seu an-
tecessor, o que lhe valeu ser distinguido, em sess@o de 22 de agosto
de 1967, pelo voto quase unanime dos nossos associados, com o titulo
de Socio Benemérito.

Ressaltaremos, ainda, o carinho e competéncia técnica com que o
engenheiro Marcus V. B. Studart, incumbido da recuperacio do pré-
dio n° 1594, da prag¢a do Carmo, onde funciona o Instituto, cumpriu
0 seu encargo.

Conforme se vé do relatorio, por €le subscrito e hoje conservado em
nossos arquivos, o edificio estava a carecer de numerosos ¢ substan-
ciais reparos.

De tudo que foi realizado sdo. sobretudo, dignos de registro:
Parecer de Tombamento Palacete Jeremias Arruda | 321

172



a) A instalagdo de dois magnificos conjuntos sanitarios para homens
e mulheres, um para cada pavimento;

b) a pintura a 6leo das diferentes salas do prédio;

¢) a completa instalagio elétrica nos dois pavimentos, pois da antiga
nada mais existia;

d) a constru¢do de um auditério que recebeu 0 nome de Auditério Bardo
de Studart'. Para isso, foi aproveitada a sala mais ampla do prédio,
embora apresentasse ela o inconveniente de ser demasiadamente 1s0-
lada. Para aparelha-la, forro e piso (soalho e barrotes), tiveram que ser
inteiramente substituidos. Na confec¢do do novo forro empregaram-se
Eucatex acustico e lumindrios especiais a fim de que a sala em reforma
pudesse preencher, de maneira completa, a fungéo a que foi destinada;

e) a recuperacdo da escada principal. Néo tendo, ao que parece, me-
recido dos sucessos ocupantes do imovel nenhum cuidado especial
achava-se, a escada externa, que da acesso ao pavimento superior,
em precarissimo estado de conservagdo. Foi, pois, necessario refazer
grande parte de sua estrutura metalica, bem como colocar varios ba-
laustres de ferro fundido que faltavam e que tiveram de ser moldados
em oficina especializada. Os degraus, em cimento, foram substituidos
por degraus de marmore branco, bem como os corrimdes, 0 que muito
concorreu para restituir a fachada a sua primitiva imponéncia™. 2

O Palacete Jeremias Arruda €, portanto, de imensa relevancia ndo so

para a Cidade de Fortaleza, mas, para todo o Estado do Ceara, a considerar
que por mais de 50 anos € sede do Instituto do Ceara, a mais antiga e uma
das mais respeitadas institui¢des culturais e histdoricas do Ceara, além das
questdes historicas e arquitetonicas elencadas na documentagdo acostada
ao Processo, se constitui patrimdnio material que guarda a cultura imaterial
de todos os Cearenses, com aderéncia a Historia Mundial e Brasileira.
A parte iconografica, de plantas e cartografica consta na documentagdo
acostada aos Autos. Por tudo isso, dispensa-se maiores comentarios acerca
da relevancia do bem.

No citado Auditério, nos termos da Convocagiio da Reuniio do Conselho, ocorrera o
Tombamento do importante prédio.

Revista do Instituto do Cearda - TOMO LXXXI - ANNO LXXXI - 1967. Fortaleza: Ed.
[nstituto do Ceard, 1968, pp. 72-73.
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Do Parecer

Considerando o pedido formulado e fundamentado pelo douto
Conselheiro José Liberal de Castro, os pareceres prévios, o tombamento
provisorio, o Parecer da COPAHC, da lavra do Arquiteto Francisco Ale-
xandre Veras de Freitas, datado de 11 de fevereiro de 2019, fazendo coro
ao dito documento, emitimos o presente Parecer definitivo, demonstrando
nossa posicao favoravel para que seja decretado o Tombamento Compul-
sorio do prédio situado na Rua Bardo do Rio Branco n® 1594, Centro desta
Cidade de Fortaleza, sede do Instituto do Ceara — Historico, Geografico e
Antropoloégico, conhecido como Palacete Jeremias Arruda, e, ainda, que
seja confirmada a 4rea da Poligonal de Tombamento definida no Parecer
da COPAHC, com a devida notificagdo dos proprietarios dos imodveis ali
citados, e que, nos termos do Art. 9° da Lei Estadual do Ceara, n° 13.465,
de 5 de maio de 2004, alinea “a”, o Tombamento seja inscrito no Livro
de Tombo Historico e Etnografico, por considerar-se o interesse histdrico
material e imaterial que reveste o bem.

Do Voto

Portanto, o voto da Comissao do COEPA, de forma unanime,
¢ favoravel ao Tombamento definitivo do Palacete Jeremias Arruda.
E assim que votamos!

Fortaleza, 20 de fevereiro de 2019

José Luis Aratjo Lira (UVA)
Relator

Marcia Miranda Sampaio (IAB)
Presidente da Comisséiio
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APENDICE D - DECRETO-LEI N° 4.244, DE 9 DE ABRIL DE 1942

Lei organica do ensino secundario.

O Presidente da Republica, usando da atribuicao que lhe confere o art. 180 da Constituicao,
decreta a seguinte:

LEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO
TITULOT
Das bases de organizagdo do ensino secundario.

CAPITULO 1
DAS FINALIDADES DO ENSINO SECUNDARIO

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:
1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primdrio, a personalidade

integral dos adolescentes.
2. Acentuar a elevar, na formagao espiritual dos adolecentes, a conciéncia patridtica e a
conciéncia humanistica.

3. Dar preparagdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de
formacao especial.

CAPITULO 11
NOS CICLOS E NOS CURSOS

Art. 2° O ensino secundario serd ministrado em dois ciclos. O primeiro compreenderd um
sO curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois cursos paralelos: o curso classico e
o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que terd a duragdo de quatro anos, destinar-se-4 a dar aos
adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duragdo de trés anos, terdo
por objetivo consolidar a educagdo ministrada no curso ginasial e bem assim desenvolvé-la
e aprofundé-la. No curso classico, concorrera para a formacgao intelectual, alem de um maior
conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; na curso cientifico, essa
formacao serd marcada por um estudo maior de ciéncias.

CAPITULO III
DOS TIPOS DE ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO

Art. 5° Havera dois tipos de estabelecimentos de ensino secundario, o ginasio e o colégio.

§ 1° Ginésio serd o estabelecimento de ensino secundario destinado a ministrar o curso de
primeiro ciclo.

§ 2° Colégio serd o estabelecimento de ensino secundario destinado a dar, alem do curso
proprio do gindsio, os dois cursos de segundo ciclo. Nao poderd o colégio eximir-se de
ministrar qualquer dos cursos mencionados neste paragrafo.
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Art. 6° Os estabelecimentos de ensino secundario ndo poderdo adotar outra denominacao
que nao a de ginasio ou de colégio.

Art. 7° Ginasio e colégio sdo denominagdes vedadas a estabelecimentos de ensino nao
destinados a dar o ensino secundario.

Art. 8° Nao podera funcionar no pais estabelecimento de ensino secundario que se reja por
legislagdo estrangeira.

CAPITULO IV

DA LIGACAO DO ENSINO SECUNDARIO COM AS OQUTRAS MODALIDADES DE
ENSINO

Art. 9° O ensino secundario mantera ligagdo com as outras modalidades de ensino pela
forma seguinte:

1. O curso ginasial estara articulado com o ensino primario, de tal modo que deste para
aquele o aluno transite em termos de metddica progressao.

2. Estara o curso ginasial vinculado aos cursos de segundo ciclo dos ramos especiais do
ensino de segundo grau, para a realizagdo dos quais devera constituir base preparatoria
suficiente.

3. Aos alunos que concluirem quer o curso cldssico quer o curso cientifico mediante a
prestacao dos exames de licenga serd assegurado o direito de ingresso em qualquer curso do
ensino superior, ressalvadas, em cada caso, as exigéncias peculiares a matricula.

TITULO IT
Da estrutura do ensino secundario
CAPITULO 1
DO CURSO GINASIAL

Art. 10. O curso ginasial abrangera o ensino das seguintes disciplinas:
I. Linguas:

. Portugués.

. Latim

. Francés.

. Inglés.

W N =

II. Ciéncias:
. Matematica.
. Ciéncias naturais.
. Historia geral.
. Historia da Brasil.
. Geografia geral.
0. Geografia do Brasil.
III. Artes:
11. Trabalhos manuais.
12. Desenho.
13. Canto orfednico.

— O 00 3 O\ Wn

Art. 11. As disciplinas indicadas no artigo anterior terdo a seguinte seriagao:
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Primeira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Matematica. 5) Historia geral. 6)
Geografia geral. 7) Trabalhos manuais. 8) Desenho. 9) Canto orfednico.
Segunda série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matematica. 6) Historia
geral. 7) Geografia geral. 8) Trabalhos manuais. 9) Desenho. 10) Canto orfeonico.
Terceira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matematica. 6) Ciéncias
naturais. 7) Historia do Brasil. 8) Geografia do Brasil. 9) Desenho. 10) Canto orfednico.
Quarta série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matematica. 6) Ciéncias
naturais. 7) Histéria do Brasil. 8) Geografia do Brasil 9) Desenho. 10) Canto orfednico.

CAPITULO II
DOS CURSOS CLASSICO E CIENTIFICO

Art. 12. As disciplinas pertinentes ao ensino dos cursos classico e cientifico sao as
seguintes:

I. Linguas:
. Portugués.
. Latim.
. Grego.
. Frances.
. Inglés.
. Espanhol.
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II. Ciéncias e filosofia:
7. Matematica.
8. Fisica.
9. Quimica.
10. Biologia.
11. Histodria geral.
12. Historia do Brasil.
13. Geografia geral.
14. Geografia do Brasil.
15. Filosofia.

III. Artes:
16. Desenho.

Art. 13. As disciplinas indicadas no artigo anterior sdo comuns aos cursos classico e
cientifico, salvo o latim e o grego, que somente se ministrarao no curso classico, e o desenho,
que se ensinara somente no curso cientifico.

Art. 14. As disciplinas constitutivas do curso cléssico terdo a seguinte seriagao:

Primeira série : 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglés 5) Espanhol. 6)
Matematica. 7) Historia geral. 8) Geografia geral.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglés 5) Espanhol. 6)
Matematica. 7) Fisica. 8) Quimica. 9) Historia geral. 10) Geografia geral.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Matematica. 5) Fisica. 6) Quimica. 7)
Biologia. 8) Historia do Brasil. 9) Geografia do Brasil. 10) Filosofia.

Art. 15. As disciplinas constitutivas do curso cientifico terdo a seguinte seriagao:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Espanhol. 5) Matematica. 6) Fisica.
7 Quimica. 8) Historia geral. 9) Geografia geral
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Segunda série: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Matematica. 5) Fisica. 6) Quimica.
7) Biologia. 8) Historia geral. 9) Geografia geral
10) Desenho.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Fisica. 4) Quimica. 5) Biologia. 6) Historia
do Brasil. 7) Geografia do Brasil. 8) Filosofia. 9) Desenho.

Art. 16. E' permitida a realiza¢do do curso classico, sem o estudo do grego. Os alunos que
optarem por esta forma de curriculo serdo obrigados ao estudo, na primeira € na segunda
série, das duas linguas vivas estrangeiras do curso ginasial.

Art. 17. As disciplinas comuns aos cursos cldssico e cientifico serdo ensinadas de acordo
com um mesmo programa, salvo a matematica, a fisica, a quimica e a biologia, cujos
programas terdo maior amplitude no curso cientifico do que no curso cléssico, e a filosofia,
que tera neste mais amplo programa do que naquele.

CAPITULO III
DOS PROGRAMAS DAS DISCIPLINAS

Art. 18. Os programas das disciplinas serdo simples, claros e flexiveis, devendo indicar,
para cada uma delas, o sumario da matéria e as diretrizes essenciais.

Paragrafo tinico. Os programas de que trata o presente artigo serdo sempre organizados
por uma comissao geral ou por comissoes especiais, designadas pelo Ministro da Educagao,
que os expedira.

CAPITULO IV
DA EDUCACAO FISICA

Art. 19. A educagdo fisica constituird, nos estabelecimentos de ensino secundario, uma
pratica educativa obrigatoria para todos os alunos, até a idade de vinte e um anos.

Paragrafo inico. A educagdo fisica serd ministrada segundo programas organizados e
expedidos na forma do artigo anterior.

CAPITULO V
DA EDUCACAO MILITAR

Art. 20. A educagdo militar serd dada aos alunos do sexo masculino dos estabelecimentos
de ensino secundario, ressalvados os casos de incapacidade fisica. Dar-se-4 aos menores de
dezesseis anos a instru¢ao premilitar, € a instru¢do militar aos que tiverem completado essa
idade.

Pardgrafo unico. As diretrizes pedagdgicas da instrugdo premilitar e da instrug¢do militar
serdo fixadas pelo Ministério da Guerra.
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CAPITULO VI
DA EDUCACAO RELIGIOSA

Art. 21. O ensino de relagdo constitue parte integrante da educacao adolescéncia, sendo
licito aos estabelecimentos de ensino secundario inclui-lo nos estudos do primeiro e do
segundo ciclo

Paragrafo tinico. Os programas de ensino de religido e o seu regime didatico serdo fixados
pela autoridade eclesiastica.

CAPITULO VII
DA EDUCACAO MORAL E CIVICA

Art. 22. Os estabelecimentos de ensino secundério tomardo cuidado especial e constante
na educacdo moral ¢ civica de secus alunos, buscando neles como base do carater, a
compreensdo do valor e do destino do homem, e, como base do patriotismo, a compreensao
da continuidade historica do povo brasileiro, de seus problemas e designios, e de sua missao
em meio aos outros povos.

Art. 23. Deverdo ser desenvolvidos nos adolescentes os elementos essenciais da
moralidade: o espirito de disciplina, a dedicagdo aos ideais ¢ a consciéncia da
responsabilidade. Os responsaveis pela educagdo moral e civica da adolescéncia terdo ainda
em mira que ¢ finalidade do ensino secundaria formar as individualidades condutoras, pelo
que forca ¢ desenvolver nos alunos a capacidade de iniciativa e de decisao e todos os atributos
fortes da vontade.

Art. 24. A educagdo moral e civica ndo sera dada em tempo limitado, mediante a execugao
de um programa especifico, mas resultara a cada momento da forma de execucao de todos os
programas que deem ensejo a esse objetivo, e de um modo geral do proprio processo da vida
escolar, que, em todas as atividades e circunstancias, devera transcorrer em termos de elevada
dignidade e fervor patriotico.

§ 1° Para a formagdo da consciéncia patridtica, serdo com freqli€ncia utilizados os estudos
historicos e geograficos, devendo, no ensino de historia geral e de geografia geral, ser postas
em evidéncia as correlacdes de uma e outra, respectivamente, com a historia do Brasil e a
geografia do Brasil.

§ 2° Incluir-se-4 nos programas de historia do Brasil e de geografia do Brasil dos cursos
classico e cientifico o estudo dos problemas vitais do pais.

§ 3° Formar-se-a a conciéncia patridtica de modo especial pela fiel execug¢do do servico
civico proprio do Juventude Brasileira, na conformidade de suas prescricdes.

§ 4° A pratica do canto orfednico da sentido patridtico ¢ obrigatdria nos estabelecimentos
de ensino secundario para todos os alunos de primeiro e de segundo ciclo.

TITULO III
Do ensino secundario feminino

Art. 25. Serdo observadas, no ensino secundario feminino, as seguintes prescri¢cdes
especiais:
1. E' recomendavel que a educagdo secundaria das mulheres se faga em estabelecimentos
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de ensino de exclusiva frequéncia feminina.
2. Nos estabelecimentos de ensino seeundario frequentados por homens e mulheres, sera
a educacdo destas ministrada em classes exclusivamente femininas. Este preceito s6 deixara
de vigorar por motivo relevante, e dada especial autorizagdo do Ministério de Educacao.
3. Incluir-se-4, na terceira e na quarta série do curso ginasial e em todas as séries dos cursos
classico e cientifico, a disciplina de economia doméstica.
4. A orientagdo metodologica dos programas terd em mira a natureza da personalidade
feminina e bem assim a missao da mulher dentro do lar.

TITULO IV
Da vida escolar
CAPITULO
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 26. Os trabalhos escolares constarao de ligdes, exercicios e exames. Os exames serao
de trés ordens: de admissdo, de suficiéncia e de licenga.

Paragrafo tnico. Integrardo o quadro da vida escolar os trabalhos complementares.

Art. 27. Os estabelecimentos de ensino secundario adotardo processos pedagogicos ativos,
que deem aos seus trabalhos o proprio sentido da vida.

CAPITULO 11
DO ANO ESCOLAR

Art. 28. O ano escolar, no ensino secundario, dividir-se-a4 em dois periodos:

a) periodo letivo, de nove meses;
b) periodo de férias, de trés meses.

§ 1° O periodo letivo terd inicio a 15 de margo e o periodo de férias a 15 de dezembro.

§ 2° Havera trabalhos escolares diariamente. Excetuam-se os dias festivos. Serdo de
descanso os sete Ultimos dias de junho.

§ 3° Poderao realizar-se exames no decurso das férias.

CAPITULO III
DOS ALUNOS

Art. 29. Os alunos dos estabelecimentos de ensino secundério poderdo ser de duas
categorias:

a) alunos regulares;

b) alunos ouvintes.

§ 1° Alunos regulares serdo os matriculados para a realizacdo dos trabalhos escolares de
uma série. Os alunos regulares, quando repetentes por ndo alcan¢ado a habilitagdo, nos
termos do art. 51 desta lei, para efeito de promog¢ao ou de prestagdo dos exames de licenca,
serdo obrigados a todos os trabalhos escolares da série repetida.

§ 2° Aos alunos que ndo conseguirem a habilitagdo, nos termos do art. 64, desta lei, para
efeito de conclusdo do curso, serd facultado matricular-se, na qualidade de alunos ouvintes,
para estudo da disciplina ou das disciplinas em que seja deficiente a sua preparacao.
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CAPITULO IV
DA AVALIACAO DOS RESULTADOS ESCOLARES

Art. 30. A avaliacdo dos resultados em exercicios € em exames serd obtida por meio de
notas, que se graduarao de zero a dez.

Paragrafo tnico. Devera ser recomendada pelo Ministério da Educacdo adogao de critérios
e processos que assegurem o aumento da objetividade na verificagdo do rendimento escolar
e no julgamento dos exames.

CAPITULO V
DA ADMISSAO AOS CURSOS

Art. 31. O candidato a matricula na primeira série de qualquer dos cursos do que trata esta
lei, deverd apresentar prova de nao ser portador de doenga contagiosa e de estar vacinado.

Art. 32.0 candidato a matricula no curso ginasial devera ainda satisfazer as seguintes
condicoes:

a) ter pelo menos onze anos, completos ou por completar, at¢ o dia 30 de junho;

b) ter recebido satisfatoria educagao primaria;

¢) ter revelado, em exames de admissdo, aptidao intelectual para os estudos secundarios.

Art. 33. O candidato a matricula no curso classico ou no curso cientifico devera ter
concluido o curso ginasial.

CAPITULO VI
DOS EXAMES DE ADMISSAO

Art. 34. Os exames de admissdo poderdo ser realizados em duas épocas, uma em dezembro
e outra em fevereiro.

§ 1° O candidato a exames de admissdo devera fazer, na inscri¢do, prova das condi¢des
estabelecidas pelo art. 31, e pelas duas primeiras alineas do art. 32, desta lei.

§ 2° Poderao inscrever-se aos exames de admissdo de segunda época os candidatos que,
em primeira época, os ndo tiverem prestado ou neles ndo tenham sido aprovados.

§ 3° O candidato ndo aprovado em exames de admissdo num estabelecimento de ensino
secundario ndo podera repeti-lo em outro, na mesma época.

CAPITULO VII
DA MATRICULA

Art. 35. A matricula far-se-4 na primeira quinzena de margo.

§ 1° A concessao de matricula como aluno regular dependerd, quanto a primeira série, de
ter o candidato satisfeito as condi¢cdes de admissdo e, quanto as outras, de ter ele conseguido,
suficiéncia na série anterior. A concessao de matricula a candidato que pretenda fazer estudos
como aluno ouvinte reger-se-4 pelo disposto na § 2° do art. 29, desta lei.

§ 2° No ato da matricula para ingresso nos estudos do segundo ciclo, o candidato declarara
a sua opgao pelo curso classico ou pelo curso cientifico. Caso a opgao recaia sobre o curso
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classico, cumprir-lhe-4- acrescentar se prefere o curriculo com grego ou o curriculo sem
grego. Se a opgao recair sobre o curso classico com grego, devera o candidato escolher, dentre
as duas linguas vivas estrangeiras do curso ginasial, aquela cujo estudo queira intensificar.

CAPITULO VIII
DA TRANSFERENCIA

Art. 36. E' permitida a transferéncia de um para outro estabelecimento de ensino
secundario.

Art. 37. E' admissivel a transferéncia de aluno proveniente de estabelecimento estrangeiro
de ensino secundario, de reconhecida idoneidade.

Paragrafo unico. O aluno transferido no caso deste artigo sera adaptado por forma
conveniente, ao plano de estudos desta lei.

CAPITULO IX
DA CADERNETA ESCOLAR

Art. 38. Cada aluno de estabelecimento de ensino secundério possuird uma caderneta, em
que se langara o historico de sua vida escolar, desde o ingresso, com os exames de admissao,
até a conclusao, com a expedi¢ao do devido certificado.

CAPITULO X
DA LIMITACAO E DISTRIBUICAO DO TEMPO DOS TRABALHOS ESCOLARES

Art. 39. Os trabalhos escolares ndo excederdo a vinte e oito horas semanais no curso
ginasial, e a trinta horas semanais nos cursos classico e cientifico.

Art. 40. O plano de distribui¢do do tempo em cada semana ¢ matéria do horario escolar,
que serd fixado pela dire¢do dos estabelecimentos de ensino secundario antes do inicio do
periodo letivo, observadas as determinagdes dos programas quanto ao numero de aulas
semanais de cada disciplina e de sessoes semanais de educagao fisica.

CAPITULO XI
DAS LICOES E EXERCICIOS

Art. 41. As ligdes e exercicios, objeto das aulas das disciplinas e das sessdes de educacao
fisica, sdo de frequéncia obrigatoria.

Art. 42. Estabelecer-se-a nas aulas, entre o professor e os alunos, um regime de ativa e
constante colaboragao.

§ 1° O professor terd em mira que a preparagao intelectual dos alunos devera visar antes a
seguranca do que a extensao dos conhecimentos.

§ 2° Os alunos deverado ser conduzidos ndo apenas a aquisi¢do de conhecimentos, mas a
madureza de espirito pela formacao do habito e da capacidade de pensar.

Art. 43. A educacdo fisica serd dada a grupos homogéneos, organizados
independentemente do critério da seriagdo escolar. Os alunos que, por defeito fisico ou
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deficiéncia organica, ndo possam fazer os exercicios ordinarios sério submetidos a exercicios
especiais. A educacao fisica far-se-4 com permanente assisténcia médica.

Art. 44. Os programas deverdo ser executados na integra, de conformidade com as
diretrizes que fixarem.

CAPITULO XII
DA NOTA ANUAL DE EXERCICIOS

Art. 45. Mensalmente, de abril a novembro, sera dada, em cada disciplina, e a cada aluno,
pelo respectivo professor, uma nota resultante da avaliacao de seu aproveitamento por meio
de exercicios realizados em aula. Se, por falta de comparecimento, ndo se puder apurar o
aproveitamento de um aluno, ser-lhe-4 atribuida a nota zero.

Paragrafo inico. A média aritmética das notas de cada més, em uma disciplina, serd a nota
anual de exercicios dessa disciplina.

CAPITULO XIII
DOS TRABALHOS COMPLEMENTARES

Art. 46. Os estabelecimentos de ensino secundario deverdo promover, entre os alunos, a
organizac¢do e o desenvolvimento de instituicdes escolares de carater cultural e recreativo,
criando, na vida delas, com um regime de autonomia, as condigdes favoraveis a formagao do
espirito econdomico, dos bons sentimentos de camaradagem e sociabilidade, do génio
desportivo, do gosto artistico e literario. Merecerdo especial atengdo as institui¢cdes que
tenham por objetivo despertar entre as escolares o interesse pelos problemas nacionais.

CAPITULO XIV
DOS EXAMES DE SUFICIENCIA

Art. 47. Os exames de suficiéncia terdo por fim:

\

a) habilitar o aluno de qualquer série para promocao a série imediata;

b) habilitar o aluno da Gltima série para prestagdo dos exames de licenga.

Art. 48. Os exames de suficiéncia de cada disciplina compreenderdo, no caso de
habilita¢do para efeito de promogdo, uma primeira e uma segunda prova parcial e uma prova
final, e no caso de habilitacdo para efeito de prestacao dos exames de licenca, somente uma
primeira e uma segunda prova parcial.

Paragrafo inico. As provas parciais versardo sobre a matéria ensinada até uma semana
antes da realizacdo de cada uma, e a prova final sobre toda a matéria ensinada na série.

Art. 49. Serdo escritas as duas provas parciais, salvo as de desenho, trabalhos manuais e
canto orfednico que serdo praticas.

§ 1° As provas parciais serdo prestadas perante o professor da disciplina.

§ 2° A primeira prova parcial sera realizada em junho, e a segunda em outubro.

§ 3° Facultar-se-a segunda chamada ao aluno que a primeira ndo tiver comparecido por
moléstia impeditiva de trabalho escolar ou por motivo de luto em consequéncia de
falecimento de pessoa de sua familia.

§ 4° Somente se permitird a segunda chamada até o fim do més seguinte ao em que se fez
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a primeira.
§ 5° Dar-se-a a nota zero ao aluno que deixar de comparecer a primeira chamada sem

motivo de for¢a maior nos termos do § 3° deste artigo ou ao que ndo comparecer a segunda
chamada.

Art. 50. Serd oral a prova final, salvo as de desenho, trabalhos manuais e canto orfednico
que serao praticas.

§ 1° A prova final sera prestada perante banca examinadora.

§ 2° Havera duas épocas de prova final. A primeira terd inicio a 1 de dezembro e a segunda
sera em fevereiro.

§ 3° Nao podera prestar prova final, na primeira ou na segunda época, o aluno que tiver,
como resultado dos exercicios e das duas provas parciais, no conjunto das disciplinas, média
aritmética inferior a trés. Também nao podera prestar prova final, na primeira época, o aluno
que tiver faltado a vinte e cinco por cento da totalidade das aulas dadas nas disciplinas e das
sessoes dadas em educagdo fisica, e, na segunda época, o aluna que tiver incidido em
cinquenta por cento das mesmas faltas.

§ 4° S6 podera prestar prova final em segunda época o aluno que ndo a tiver feito na
primeira por motivo de for¢a maior nos termos do § 3° do artigo anterior, ou o que tiver
satisfeito, na prova final de primeira época, uma condi¢des de habilitacio referidas no artigo
seguinte.

Art. 51. Considerar-se-a habilitado:

1) para efeito de promog¢do, o aluno que satisfizer as duas condigdes seguintes:
a) obter, no conjunto das disciplinas, a nota global cinco pelo menos;
b) obter, em cada disciplina, a nota final quatro pelo menos;

2) para efeito de prestagdo dos exames de licenga, o aluno que satisfizer, as duas condi¢des
mencionadas na alinea anterior e que nao houver faltado a trinta por cento da totalidade das
aulas dadas nas disciplinas e das sessdes dadas em educagao fisica.

§ 1° A nota global serd a média aritmética das notas finais de todas as disciplinas.

§ 2° A nota final de cada disciplina, no caso de habilitacao para efeito de promocao, sera
a média ponderada de quatro elementos : a nota anual da exercicios e as notas da primeira e
segunda provas parciais e da prova final. A esses elementos se atribuirdo, respectivamente,
os pesos dois, dois, quatro e dois.

§ 3° A nota final da cada disciplina, no caso de habilitacdo para efeito de prestagdo dos
exames de licenga, serda a média ponderada de trés elementos : a nota anual de exercicios e
as notas da primeira e segunda provas parciais. A esses elementos se atribuirdo,
respectivamente, os pesos trés, trés e quatro.

Art. 52. Nao poderd, nos exames de suficiéncia, sob pena de nulidade, ser prestada prova
de uma disciplina perante professor que a tenha ensinado ao examinando em carater
particular.

CAPITULO XV
DOS EXAMES DE LICENCA

Art. 53. A conclusdo dos estudos secundarios, de primeiro e de segundo ciclo, so se
verificara pelos exames de licenca.

Art. 54. Serdao admitidos a prestar exames de licenca os candidatos para este efeito
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devidamente habilitados.
Art. 55. Os exames de licenga serdao de duas categorias :

1. Exames de licenca ginasial, para conclusdo dos estudos de primeiro ciclo.
2. Exames de licencga classica e exames de licenca cientifica, para conclusao dos estudos,
respectivamente, do curso cldssico e do curso cientifico.

Art. 56. Os exames de licenga ginasial versarao sobre as seguintes disciplinas : 1)Portugués
; 2) Latim ; 3) Francés ; 4) Inglés ; 5) Matematica ; 6) Ciéncias naturais; 7) Historiageral e do
Brasil; 8) Geografia geral e do Brasil ; 9) Desenho.

Art. 57. Os exames de licenga classica versardo sobre as seguintes disciplinas : 1)Portugués
; 2) Latim ; 3) Grego ; 4 e 5) Duas linguas vivas estrangeiras escolhidas dentre o francés, o
inglés e o espanhol ; 6) Matematica ; 7) Fisica, quimica e biologia; 8) Historia geral e do
Brasil; 9) Geografia geral e do Brasil ; 10) Filosofia.

Paragrafo unico. Os candidatos que tenham feito o curso classico de acordo com o disposto
no art. 16 desta lei ndo prestardo exame de grego, mas serdo obrigados aos exames das trés
linguas vivas estrangeiras da segundo ciclo.

Art. 58. Os exames de licenga cientifica versardo sobre as seguintes disciplinas : 1)
Portugués; 2 e 3) Duas linguas vivas estrangeiras escolhidas entre o francés, o inglés e o
espanhol ; 4) Matematica ; 5) Fisica, quimica a biologia; 6) Histéria geral e do Brasil; 7)
Geografia geral a do Brasil; 8) Filosofia ; 9) Desenho.

Art. 59. Serdo expedidos pelo ministro da Educagdo os programas para exames de licenga.

§ 1° Os programas de que trata este artigo abrangerdo a matéria essencial de cada
disciplina.

§ 2° Os programas de matematica e de fisica, quimica e biologia para os exames de licenga
cientifica serdo mais amplos do que os destinados aos exames de licenga classica.

§ 3° Os programas das demais disciplinas comuns aos exames de licenca classica e aos de
licenca cientifica serdo os mesmos.

Art. 60. Os exames de licenga constardo, para as linguas e a matematica, de uma prova
escrita e de uma prova oral, para as demais ciéncias e a filosofia, somente de uma prova oral,
e para o desenho, somente de uma prova pratica.

Paréagrafo unico. A prova escrita, nos exames de licenga, terd carater eliminatorio sempre
que lhe for conferida nota inferior a trés.

Art. 61. Os exames de licenca serdo realizados no decurso dos meses de dezembro e de
janeiro.

§ 1° Concerder-se-a segunda chamada, para qualquer das provas dos exames de licenga,
ao aluno que nao tiver comparecido a primeira por motivo de for¢ca maior, nos termos do §
3° do art. 49 desta lei.

§ 2° A segunda chamada s6 podera ser feita até o inicio de periodo, letivo.

Art. 62. Os exames de licenga ginasial poderdo ser processados em qualquer
estabelecimento de ensino secundario federal, equiparado ou reconhecido, e serdo prestados
perante bancas examinadoras, constituidas pela respectiva diregao.

Paragrafo unico. E' extensivo aos exames da licenca ginasial o preceito do art. 52 desta lei.

Art. 63. Os exames de licenga classica ¢ os de licenga cientifica revestir-se-ao de carater
oficial. Serdo processados nos colégios federais e equiparados e nos estabelecimentos oficiais
de ensino superior, que para essa responsabilidade forem indicados por ato do Presidente da
Republica, e prestados perante bancas examinadoras, compostas, sempre que possivel, de
elementos do magistério oficial e designadas pelo ministro da Educacao.
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§ 1° Aos exames processados em colégio federal ou equiparado ndo poderdao concorrer 0s
seus proprios alunos, salvo quando nao for possivel, na respectiva localidade, submeté-los a
exames em outro estabelecimento de ensino.

§ 2° Nao podera, sob pena de nulidade, ser prestada prova de uma disciplina perante
examinador que, no decurso dos estudos de segundo ciclo, a tenha ensinado, no todo ou em
parte, ao examinando.

Art. 64. Considerar-se-a habilitado, para efeito de conclusao de qualquer dos cursos de que
trata esta lei, o candidato que, nos exames de licenga, licenca, satisfizer as duas condigdes
seguintes : a) obter, no conjunto das disciplinas, a nota geral cinco pelo menos ; b) obter, em
cada disciplina, a nota quatro pelo menos.

§ 1° A nota geral serd a média aritmética das notas de todas as disciplinas.

§ 2° A nota de cada disciplina sera a média aritmética das notas, da prova escrita e da prova
oral ou, quando o exame constar somente de uma prova, a nota desta.

Art. 65. O candidato a repeticdo dos exames de licenga, por ndo os ter completado ou neles
nao haver sido habilitado, podera eximir-se das provas relativas a disciplina ou as disciplinas
em que anteriormente houver obtido a nota sete pelo menos. Nesse caso, sera o resultado
anterior computado para o calculo da nota geral dos novos exames de licenca.

Art. 66. Os exames de licenca ndo processados em estabelecimento federal de ensino
correrdo sob inspecao especial do Ministério da Educagao.

Art. 67. O onus decorrente da realizacdo dos exames de licenca constituira encargo da
pessoa natural ou juridica responsavel pela manutencao do estabelecimento de ensino em que
eles se processarem.

CAPITULO XVI
DOS CERTIFICADOS

Art. 68. Aos alunos que concluirem o curso ginasial conferir-se-a o certificado de licenca
ginasial ; aos que concluirem o curso classico ou o curso cientifico conferir-se-a
respectivamente o certificado de licenga classica ou o certificado de licenca cientifica.

Paragrafo Gnico. Permitir-se-a a revalidagao de certificados da natureza dos de que trata
este artigo, conferidos por estabelecimento estrangeiro de ensino secundario, de reconhecida
idoneidade, uma vez satisfeitas as exigéncias de adaptacao relativamente ao plano de estudos
da presente lei.

TITULO V
Da organizagdo escolar
CAPITULO 1
DO ENSINO OFICIAL E DO ENSINO LIVRE

Art. 69. O ensino secunddrio sera ministrado pelos poderes publicos, e € livre a iniciativa
particular.

Art. 70. As pessoas naturais e as pessoas juridicas de direito privado, que mantenham
estabelecimento de ensino secundario, sdo consideradas como no desempenho de fungdo de
carater publico. Cabem-lhes em matéria educativa os deveres e responsabilidades inerentes
ao servigo publico.
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CAPITULO II

DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO FEDERAIS, EQUIPARADOS
RECONHECIDOS

Art. 71. Alem dos estabelecimentos de ensino secundario federais, mantidos sob a
responsabilidade direta da Unido, haverd no pais duas outras modalidades de
estabelecimentos de ensino secundario : os equiparados e os reconhecidos.

§ 1° Estabelecimentos de ensino secundario, equiparados serdo os mantidos pelos Estados
ou pelo Distrito Federal, e que hajam sido autorizados pelo Governo Federal.

§ 2° Estabelecimentos de ensino secundario reconhecidos serdo os mantidos pelos
Municipios ou por pessoa natural ou pessoa juridica de direito privado, e que hajam sido
autorizados pelo Governo Federal.

Art. 72. Conceder-se-4 a equiparagdo ou o reconhecimento, mediante prévia verificagao,
aos estabelecimentos de ensino secundario cuja organizacgdo, sob todos os pontos de vista,
possua as condi¢des imprescindiveis a um regular e util funcionamento.

Paragrafo tinico. A equiparagdo ou o reconhecimento serd suspenso ou cassado sempre
que o estabelecimento de ensino secundario, por deficiéncia de organizagdo ou quebra de
regime, ndo assegurar as condicdes de eficiéncia indispensaveis.

Art. 73. Os estabelecimentos de ensino secundario colocados sob administragdo dos
Territérios ndo poderdo validamente funcionar sem prévia autorizagdo do Ministério da
Educagao.

Art. 74. Os estabelecimentos de ensino secundario federais, ndo incluidos na administragao
do Ministério da Educacdo, com este se articulardo para fins de cooperacdo administrativa e
pedagogica.

CAPITULO III

DA INSPECAO FEDERAL DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO
EQUIPARADOS E RECONHECIDOS

Art. 75. O Ministério da Educagdo exercerd inspec¢ao sobre os estabelecimentos de ensino
secunddario equiparados e reconhecidos.

§ 1° A inspecao far-se-4 ndo somente sob o ponto de vista administrativo, mas ainda com
o carater de orientacao pedagogica.

§ 2° A inspecao limitar-se-4 a0 minimo imprescindivel a assegurar a ordem e a eficiéncia
escolares.

Art. 76. A inspecdo de que trata o artigo anterior estender-se-a aos estabelecimentos de
ensino secundario colocados sob a administragao dos Territorios.

CAPITULO IV
DA ADMINISTRACAO ESCOLAR

Art. 77. A administracao de cada estabelecimento de ensino secundario estara enfeixada
na autoridade do diretor, que presidird ao funcionamento do servigos escolares, ao trabalho
dos professores, as atividades dos alunos e as relacdes da comunidade escolar com a vida
exterior, velando por que regularmente se cumpra, no ambito de sua a¢do, a ordem
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educacional vigente no pais.

Art. 78. Serao observadas, quanto a administracao escolar, nos estabelecimentos de ensino
secundario, as seguintes prescri¢des :

1. Dar-se-a a necessaria eficiéncia aos servigos administrativos, especialmente aos
referentes a escrituracdo e ao arquivo, a conservacao material e a ordem do aparelhamento

escolar, a saude escolar e a recreagao dos alunos.
2. As matriculas deverdo ser limitadas a capacidade didatica de cada estabelecimento de
ensino secundario.

3. A comunidade escolar buscarad contacto com as atividades exteriores, que lhe possam
comunicar a for¢a e o rumo da vida, dentro, todavia, dos limites proprios a assegurar-lhe a
distancia e a isencdo exigidas pela obra educativa.

4. Havera constante entendimento entre a dire¢ao escolar ¢ a familia de cada aluno, no
interesse da educacao deste.

CAPITULO V
DOS PROFESSORES

Art. 79. A constituicdo do corpo docente, em cada estabelecimento de ensino secundario,
far-se-4 com observancia dos seguintes preceitos :

1. Deverao os professores do ensino secundario receber conveniente formagao, em cursos
apropriados, em regra de ensino superior.

2. O provimento, em carater efetivo, dos professores dos estabelecimentos de ensino
secundario  federais e equiparados dependera da prestacio de concurso.

3. Dos candidatos ao exercicio do magistério nos estabelecimentos de ensino secundario
reconhecidos exigir-se-4 prévia inscri¢do, que se fard mediante prova de habilitacdo, no
competente registo do Ministério da Educacao.

4. Aos professores do ensino secundario serd assegurada remuneragdo condigna, que se
pagara pontualmente.

CAPITULO VI
DA ORIENTACAO EDUCACIONAL

Art. 80. Far-se-a, nos estabelecimentos de ensino secundaria, a orientacao educacional.

Art. 81. E' fun¢do da orientacdo educacional, mediante as necessarias observagdes,
cooperar no sentido de que cada aluno se encaminhe convenientemente nos estudos e na
escolha da sua profissdo, ministrando-lhe esclarecimentos e conselhos, sempre em
entendimento com a sua familia.

Art. 82. Cabe ainda a orientacdao educacional cooperar com os professores no sentido da
boa execugdo, por parte dos alunos, dos trabalhos escolares, buscar imprimir seguranca e
atividade aos trabalhos complementares e velar por que o estudo, a recreagdo e o descanso
dos alunos decorram em condi¢des da maior conveniéncia pedagdgica.

Art. 83. Sao aplicaveis aos orientadores educacionais os preceitos do artigo 79 desta lei,
relativos aos professores.
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CAPITULO VII
DA CONSTRUCAO E DO APARELHAMENTO ESCOLAR

Art. 84. Os estabelecimentos de ensino secunddrio, para que possam validamente
funcionar, deverao satisfazer, quanto a constru¢ao do edificio ou dos edificios que utilizarem
e quanto ao seu aparelhamento escolar, as normas pedagogicas estabelecidas pelo Ministério
da Educacao.

CAPITULO VIII
DO REGIMENTO

Art. 85. Cada estabelecimento de ensino secundario terd um regimento destinado a definir
de modo especial a sua organizacgao e a sua vida escolar, e bem assim o seu regime disciplinar.

TITULO VI
Das medidas auxiliares

Art. 86. Os poderes publicos tomardo medidas que tenham por objetivo acentuar a
gratuidade do ensino secundario oficial.

Art. 87. Nenhuma taxa recaira sobre os alunos dos estabelecimentos de ensino secundario.

Art. 88. A contribuicdo exigida dos alunos pelos estabelecimentos particulares de ensino
secundario serd modica e cobrar-se-a4 de acordo com normas de carater geral fixadas pelo
Ministério da Educacao.

Art. 89. Os poderes publicos, em entendimento e cooperagdo com os estabelecimentos de
ensino secundario, promoverao a instituicdo de servigos e providéncias assistenciais que
beneficiem os adolescentes necessitados, a que, em atengdo a sua vocagdo e capacidade, deva
ser ou esteja sendo dado ensino secundario.

Art. 90. Constitue obrigacdo dos estabelecimentos de ensino secundario, federais,
equiparados e reconhecidos, reservar, anualmente, determinada percentagem de lugares
gratuitos e de contribuicdo reduzida, para adolescentes necessitados. Essa percentagem serd
fixada, em cada caso, mediante a aplicacdo de critério geral.

TITULO VII
Dos estudos secundarios dos maiores de dezenove anos

Art. 91. Aos maiores de dezenove anos sera permitida a obten¢ado do certificado de licenga
ginasial, em consequéncia de estudos realizados particularmente, sem a observancia do
regime escolar exigido por esta lei.

Art. 92. Os candidatos aos exames de licenca ginasial, nos termos do artigo anterior,
deverdo presta-los em estabelecimento de ensino secundario federal ou equiparado.

Paragrafo tinico. Os exames de que trata este artigo reger-se-ao pelos preceitos relativos
aos exames de licenca ginasial proprios dos alunos regulares dos estabelecimentos de ensino
secundario.

Art. 93. O certificado de licenga ginasial obtido de conformidade com o regime de excegao
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definido nos dois artigos anteriores dara ao seu portador os mesmos direitos conferidos ao
certificado de licenga ginasial obtido em virtude de conclusao do curso de primeiro ciclo.

TITULO VIII
Disposigoes finais

Art. 94. Serdo expedidos pelo Presidente da Republica os regulamentos necessarios a
execugdo da presente lei. Para o mesmo efeito dessa execucdo e para execucao dos
regulamentos que sobre a matéria baixar o Presidente da Republica, expedird o ministro da
Educacao as necessarias instrugdes.

Art. 95. Esta lei entrara em vigor na data de sua publicagdo.
Art. 96. Ficam revogadas as disposi¢cdes em contrario.

Rio de Janeiro, 9 de abril de 1942, 121° da Independéncia e 54° da Republica.
GETULIO VARGAS
Gustavo Capanema.

Este texto ndo substitui o original publicado no Didrio Oficial da Unido - Secdo 1 de 10/04/1942
Publicacao:

o Didrio Oficial da Unido - Segao 1 - 10/4/1942, Pagina 5798 (Publicag¢do Original)
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APENDICE E —- TERMO DE CONSENTIMENTO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SZEAR;-'\
FACULDADE DEEDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EMEDUCACAO BRASILEIRA

TERMO DE CONSENTIMENTO LLIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidada(o) por xxxx, aluna do Doutorado do PPGE da Umversidade
Federal do Ceara, para participar de uma pesquisa. Leia atentamente asinformacdes abaixo e tire suas
duvidas, para que todos os procedimentos possam ser esclarecidos.

A pesquisa com titulo O Ginasio Municipal e o ensino secundario em Fortaleza: percursos
histéricos e itinerario social (1949-1971), que tem como objetivo: Compreender a trajetéria historica,
pedagodgica e social da primeira escola municipal da cidade de Fortaleza, a partir de sua criacéo e
evolucdo em uma Instituicdo que marcou um tempo, uma época e a vida de muitos professores e
alunos, bem como de toda sociedade fortalezense, em meados do século XX, entre 1949, data de sua
criacdo, até o inicio da década de 1970, época em que o ensino cearense atravessava uma fase
precaria e dificil e a referida escola lutava para permanecer em ambito. Para a sua realizagdo,
preciso que faca parte de uma entrevista aberta, ressaltando-se que a sua colaboragido é de carater
voluntario e ndo implica em remuneracdo. Ha o risco de vocé sentir-se constrangido com alguma
pergunta, e caso isto ocorra, podera a qualquer momento interromper a pesquisa e se for de sua
vontade encerrar sua participacio.

A entrevista é de carater aberta, possui diretrizes expliactivas quanto ao teor da pesquisa

e deve tomar aproximadamente 1h do seutempo. Os seguintes procedimentos serdo respeitados:
1. Seus dados pessoais e outras informagdes que possam identificar, serdo mantidos
em segredo;

2. Vocé esta livre para interromper a qualquer momento sua participagido na
pesquisa sem sofrer qualquer forma de retaliacdo ou danose
3. Os resultados gerais da pesquisa serdo utilizados apenas para alcancar os

objetivos e podem ser publicados em congresso ou em revista cientifica especializada

Endereco do(s) responsavel (is) pela pesquisa:

Pesquisador Responsavel: Erbenia Maria Girdo Ricarte

PPGE — PROGRAMA DE POS-GRADUACAOEM EDUCACAO
Rua Waldery Uchoa, 1 - Benfica - CEP 60020-110 - Fortaleza - CE
Fone: +55 (85) 3366 7679. Site: https://www ppge.ufc.br/
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ANEXO A - FOTOS

Foto 1 — Fachada do Palacete Jeremias Arruda

Fonte: Instituto do Ceara.
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Foto 2 — Lateral do Palacete. Vista das sacadas.
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Foto 3 — Piso da sacada principal do palacete, com o ano de
construgdo da casa e as iniciais J.A.
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Foto 4 — Corredor principal do andar de cima do Palacete
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Foto 5 — Auditorio do palacete que serviu para o Gindsio Municipal
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Foto 6 — Corredor de acesso as salas, que no Ginasio se transformaram
em sala de aula.
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Foto 7 — Modelo de sala de aula mantida para
visitagao
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Foto 8 — Pesquisadora Erbenia, a mesa da sala de aula.




200

Foto 9 — Detalhe da sala de aula
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Foto 10 — Sala de reunido, que abrigou a sala dos professores a época

do Ginasio Municipal.




202

Foto 11 — Corredor do andar de cima.
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Foto 12 — Corredor da entrada da casa




