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importante de toda a minha vida, €, mesmo recém ingressa no curso do qual defendo o titulo
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filho.
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paixdes que vém de dentro, tu vens chegando pra brincar no meu quintal!... ”

A vocé, AR T H U R, dedico-lhe este trabalho e desejo-lhe, meu menino, “todo o

amor do mundo”

TE AMO!!!
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RESUMO

Entendendo a necessidade de se propor trabalhos que evidenciem o uso da traducdo desde
uma perspectiva funcional, o presente estudo objetiva analisar, sob o viés funcionalista, as
atividades de traducdo presentes em livros didaticos de espanhol como lingua estrangeira
(E/LE), utilizados em curso livre na cidade de Fortaleza. A fim de alcancarmos tal objetivo e
propor atividades de adequacdo didatica quanto ao uso da traducdo em aulas de E/LE,
realizamos um recorte das principais abordagens utilizadas para o ensino de lingua estrangeira
a luz de Leffa (1988) e Brown (2007), propusemos uma discussdo acerca dos conceitos de
traducdo a luz de Jakobson (1973) e Barbosa (2004) e sobre os conceitos de traducao
funcionalista de acordo com as teorias de Christiane Nord (1991, 2005, 2016), Katharina Reiss
y Hans J. Vermeer (1996) e, por fim, buscamos nas proposicdes de Choppin (2001), Giglio
(2006), Laifio (2010) e Guimardes (2018) discussdes que evidenciam o uso do livro didatico
em aulas de lingua estrangeira. De carater qualitativo, esta pesquisa busca, por meio da
descricdo, mapear e analisar, a luz de Jakobson (1973), Barbosa (2004), Nord (2016) e Pontes
e Silva (2018), as atividades de traducdo presentes nas colecdes Pasaporte e Vente, livros de
espanhol para estrangeiros da editora Edelsa. Ademais, como proposta de adaptacOes
didaticas das referidas cole¢des, buscamos nos pressupostos teéricos de Tomlinson e
Masuhara (2005) possibilidades de adequacdo do material analisado. Com base nos resultados
obtidos, constatamos que as colecBes didaticas analisadas, ao utilizarem a traducdo como
recurso didatico para o ensino de linguas, ndo se enquadra dentro da perspectiva funcional da
traducéo, haja vista ndo fornecer informagdes como aspectos de género, lugar, tempo, funcao
do texto base e meta, publico receptor, dentre outros elementos apresentados ao longo desta
dissertacdo. Com o fito de contribuir para o ensino da traducéo, ao final da anélise e de acordo
com a perspectiva funcional da traducdo, propomos adaptacfes didaticas que podem ser

utilizadas como modelos a serem aplicados em aulas de LE.

Palavras-chave: Abordagem funcionalista; atividades de traducdo; livro didatico; espanhol

como lingua estrangeira.



RESUMEN

Frente a la necesidad de proponer trabajos que muestren el uso de la traduccion desde una
perspectiva funcional, el presente estudio tiene como objetivo analizar, desde una perspectiva
funcionalista, las actividades de traduccion presentes en los libros de espafiol como lengua
extranjera (E/LE) utilizados en cursos libres en la ciudad de Fortaleza. Para alcanzar este
objetivo y proponer actividades de adecuacion didactica referente al uso de la traduccion en
las clases de E/LE, realizamos discusiones teoricas acerca de los principales enfoques
utilizados para la ensefianza de lengua extranjera segin Leffa (1988) y Brown (2007),
propusimos una discusion acerca de los conceptos de traduccion a la luz de Jakobson (1973)
y Barbosa (2004) y sobre los conceptos de traduccién funcionalista de acuerdo con las teorias
de Christiane Nord (1991, 2005, 2016), Katharina Reiss y Hans J. Vermeer (1996) y, por fin,
buscamos en las proposiciones de Choppin (2001), Giglio (2006), Laifio (2010) y Guimarées
(2018) discusiones que evidencian el uso del libro didactico en clases de lengua extranjera.
De caracter cualitativo, este trabajo busca, por medio de la descripcion, mapear y analizar, a
luz de Jakobson (1973) y Barbosa (2004), Nord (2016) y Pontes y Silva (2018), las actividades
de traduccidn presente en las colecciones Pasaporte y Vente, libros de espafiol para extranjeros
de la editorial Edelsa. Ademas, como propuesta de adaptacion didactica de las referidas
colecciones, buscamos, en los presupuestos tedricos de Tomlinson y Masuhara (2005),
posibilidades de adecuacion del material analizado. Con base en los resultados obtenidos,
constatamos que las colecciones didacticas analizadas, al utilizar la traduccién como recurso
didactico para la ensefianza de lenguas, no la utiliza desde una perspectiva de la traduccion
funcionalista, ya que no presenta informaciones tales como aspecto de género, lugar, tiempo,
funcién del texto base y meta, publico receptor, entre otros elementos presentados a lo largo
de esta disertacion. Con el objetivo de contribuir para la ensefianza de la traduccion,
propusimos adaptaciones didacticas que pueden ser utilizadas en clases de E/LE.

Palabras clave: Abordaje Funcionalista; actividades de traduccién; libro didactico; espafiol

como lengua extranjera



ABSTRACT

Comprehending the requirement to propose works that show the use of translation from a
functional perspective, this study aims to analyze, from a functionalist perspective, the
translation activities present in Spanish as a Foreign Language (E/LE) textbooks used in a
language course in the city of Fortaleza. In order to achieve this objective and proposed
activities of didactic adequacy regarding the use of translation in E/LE classes, we performed
a cut of the main approaches used for foreign language teaching in the light of Leffa (1988)
and Brown (2007), we proposed a discussion about the concepts of translation in the light of
Jakobson (1973) and Barbosa (2004) and about the concepts of functionalist translation
according to the theories of Christiane Nord (1991, 2005, 2016), Katharina Reiss and Hans J.
Vermeer (1996) and, finally, we searched the propositions of Choppin (2001), Giglio (2006),
Laifio (2010) and Guimardes (2018) for discussions that evidence the use of textbooks in
foreign language classes. This research has a qualitative nature and seeks, through description,
to map and to analyze, based on Jakobson (1973), Barbosa (2004), Nord (2016) and Pontes e
Silva (2018), the translation activities that are in the Pasaporte and Vente collections, Spanish
books for foreigners by Edelsa. Furthermore, as a proposal for didactic adaptations of these
book collections, we sought in the theoretical assumptions of Tomlinson and Masuhara (2005)
possibilities of adequacy of the analyzed material. Based on the results obtained, we found
that the didactic collections analyzed, when using translation as a didactic resource for
language teaching, do not fit within the functional perspective of translation, because they do
not provide information such as aspects of genre, place, time, function of the base text and
target, audience, among other elements presented throughout this dissertation. In order to
contribute to the teaching of translation, at the end of the analysis and according to the
functional perspective of translation, we propose didactic adaptations that can be used as
models to be applied in FL classes.

Keywords: Functionalist approach; translation activities; textbook; Spanish as a foreign

language.
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1 INTRODUCAO

Por muito tempo, a traducéo foi considerada uma vild no tocante ao ensino de linguas
estrangeiras, doravante LE, o que foi ocasionado principalmente pelas mudancas de
perspectivas ocorridas ao longo dos séculos, em especial no século XX. Essas mudangas
condicionaram a propagacéo de crencas e conduziram transformacgdes no ambito do ensino de
linguas estrangeiras que permitiram, por um lado, conhecer as metodologias e abordagens®
em uso a época e, por outro, entender que o ato de traduzir vai além de uma simples
decodificacdo de vocabulario ou de uma possivel comparacéo entre linguas.

Essas mudancas de perspectivas foram condicionadas pela necessidade de se ofertar
uma proposta de ensino que conduzisse o aprendiz a uma boa desenvoltura na LE e, embora
percebamos um efeito ciclico que evidencia o aprimoramento destas abordagens ao longo dos
séculos, questionamo-nos sobre o papel atribuido a pratica de traducdo em aulas de LE em
cada uma dessas abordagens aqui apresentadas. Esse questionamento inicial fez com que
refletissemos sobre a pratica da traducdo como ferramenta Util no processo de ensino e
aprendizagem e buscassemos investigar como essa atividade é apresentada atualmente no
livro didatico (LD), seja no manual do professor/aluno ou no caderno de exercicios utilizados
em cursos livres, a saber: Centro Cearense de ldiomas, extensdo curricular do ensino médio
da rede publica estadual, e Casa de Cultura Hispanica (CCH), curso livre de espanhol gerido
pela Universidade Federal do Ceara, UFC, unidades de ensino de LE de referéncia do estado
do Ceara.

Em relacdo ao efeito ciclico que evidencia o aprimoramento das praticas de atividades
de traducdo em aulas de LE, concordamos com Lucindo (2006), quando afirma que a traducao
passou por varias mudangas dentro do ensino de lingua estrangeira. Primeiro foi o pilar da
Abordagem da Gramatica e Traducdo (AGT), depois foi banida pelos idealizadores da
Abordagem Direta (AD) e nas ultimas décadas volta, ainda que lentamente, a ocupar o lugar
de auxiliar do professor de linguas dentro da Abordagem Comunicativa (AC) e do Pds-
Método. E é esse papel de auxiliar que nos possibilita perceber um leque de pesquisas,
principalmente publicadas a partir de 1980, que evidenciam a importancia da tradugio?, para

0 ensino de uma lingua estrangeira.

L Ver Capitulo 2, secdo 2.1: A traducéo e as abordagens de ensino de lingua estrangeira.

2 Nesse caso, o termo tradugdo engloba néo apenas aspectos didaticos de elaboragéo e aplicagdo de atividades
em aulas de LE, desde uma perspectiva didatico/metodolégica, mas também leva em consideragéo o trabalho do
tradutor. A quantidade de pesquisas publicadas a partir de 1980 que analisam o papel do profissional de tradugéo
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Sobre esse leque de pesquisas que versam sobre a proposta do ensino da tradugdo em
aulas de lingua estrangeira, encontramos na literatura de ensino de LE riquissimos trabalhos
que apontam a pratica da traducdo como uma ferramenta Gtil no processo de ensino e
aprendizagem, como Nord (1991, 1997, 2005, 2016), Romanelli (2009) e Laifio (2014), que
defendem o uso da tradugdo enquanto pratica pedagogica.

Embora reconhecamos que nas ultimas seis décadas o papel atribuido a préatica de
traducéo tenha ganhado destaque, ainda s@o poucos os trabalhos que discutem sobre o assunto,
principalmente no tocante ao ensino da traducdo enquanto préatica pedagdgica. Cientes disso,
temos como objetivo analisar, desde uma perspectiva funcionalista® a luz dos estudos de Nord
(2016), o tratamento dado as atividades de traducéo presentes nos livros didaticos de espanhol
como lingua estrangeira (E/LE), a saber: Pasaporte e Vente; e propor reformulacbes das
atividades ja utilizadas por professores e alunos de E/LE. Sobre as cole¢des em discussao, é
valido ressaltar que elas sdo utilizadas por instituicGes publicas do estado do Ceard que
promovem o ensino de linguas estrangeiras para alunos brasileiros que almejam aprender uma
LE e tem como propo6sito o ensino e a aprendizagem de E/LE por meio da AC.

Para cumprir este objetivo geral, buscamos responder a quatro questionamentos
especificos que conduziram nosso trabalho de anélise e adaptacdo de material didatico. O
primeiro dos objetivos especificos foi averiguar quais as concepcdes de lingua e de tradugdo
adotadas pelos LD Pasaporte e Vente. Sobre isso, de acordo com Leffa (1988), a partir de
1960, a lingua passa a ser analisada como um conjunto de eventos comunicativos, o que exige
a andlise das circunstancias em que o texto € escrito e interpretado. Essa nova perspectiva,

desde um ponto de vista funcional, concebe o texto de acordo com a sua fungdo e demonstra

se sobrepde a de cunho pedagdgico, o que justifica ainda mais esta dissertacdo. No capitulo 2, se¢do 2.2: A
traducdo e a abordagem funcionalista, apresentamos alguns conceitos de traducéo que norteiam o proposito
desta dissertacéo.

3Para Martelotta e Kenedy (2015, p.14), a corrente funcionalista concebe “a lingua como um instrumento de
comunicagdo que ndo pode ser analisado como um objeto autbnomo, mas como uma estrutura maleavel, sujeita
a pressoes oriundas das diferentes situagdes comunicativas, que ajudam a determinar sua estrutura gramatical”.
Para Cunha, Oliveira e Martelotta (2015, p17), o funcionalismo advoga uma linguistica baseada no uso, cuja
tendéncia principal é observar a lingua do ponto de vista do contexto e da situacdo extralinguistica. Givén (apud
MARTELOTTA; KENEDY, 2015, p. 20), por sua vez, aponta que o sentido é contextualmente dependente.
Essas concepcoes de lingua enquanto instrumento social nos fazem refletir sobre o tratamento dado & atividade
de tradugdo enquanto instrumento pedagdgico que facilita a relacdo entre linguas, entre culturas em aulas de LE,
isso porque, com a consolidacdo do funcionalismo moderno e da Abordagem Comunicativa, supde-se que a
atividade de traducdo passa a ocupar um novo patamar quanto a sua pratica em sala de aula, ja que, conforme
Polchlopek e Zipser (2011), antes da consolidacdo da AC, a atividade de tradugdo estava subordinada as nogGes
de equivaléncia entre linguas, sem considerar os fatores sdcio historicos envolvidos no processo de tradugao. No
entanto, ndo € o que acontece com a pratica da tradugdo no “chdo da sala de aula”, ja que, na maioria das vezes,
deparamo-nos com materiais pedagégicos que conduzem a uma pratica estruturalista, tradicional e
descontextualizada.
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que as palavras ndo tém apenas significados imediatos, aqueles registrados em dicionarios,
mas adquirem um valor especifico de acordo com o contexto em que estdo inseridas. Sob essa
perspectiva, a atividade de tradugdo esta pautada no que os defensores do ensino da tradugao,
como Costa (1988), Widdowson (1991), Atkinson (1993), Ridd (2000), Romanelli (2009) e
Balboni (2011), propdem, a saber: que se trabalhe a traducdo a partir do contexto
comunicativo. Desta forma, supGe-se que o livro didatico, a partir de uma concepcao de lingua
dindmica e heterogénea, proponha, no tocante as atividades de traducdo, uma metodologia
comunicativa para o ensino de lingua estrangeira a partir do uso de textos auténticos.

O segundo objetivo especifico foi o de identificar qual abordagem de ensino de linguas
estrangeiras 0s autores das cole¢des analisadas utilizam para propor as atividades de traducao.
Amparados pela AC, concordamos com Nord (2010), quando afirma que a traducéo se define
como um caso especifico de interacdo comunicativa realizada por meio de um texto. Ademais,
a autora afirma que um texto traduzido entrard no repertério da cultura meta e passara a
integrar o seu sistema intertextual em qualquer que seja o propdsito comunicativo, ou seja
tanto o texto base (TB) quanto o texto meta (TM) passardo a fazer parte de um sistema de
relacBes intertextuais. Dessa forma, espera-se que os livros apresentem propostas de
atividades de traducdo que levem em consideragdo aspectos linguisticos e extralinguisticos a
partir do uso de textos auténticos, ja que essas cole¢des defendem o ensino de LE por meio da
AC.

Nosso terceiro objetivo foi o de investigar se 0 material analisado faz uso de textos
auxiliares que possam servir como guia para auxiliar na compreenséo do TB e na producao
do TM. A luz de Costa (1988), Balboni (2011), Laifio (2014), e Pontes e Pereira (2016),
acreditamos que a traducéo, quando utilizada de forma adequada, pode funcionar de maneira
eficaz em aulas de LE. No entanto, autores como Lucindo (2006) e Pontes e Francis (2014)
afirmam que ha uma tendéncia para os livros didaticos de espanhol como lingua estrangeira
fazer pouco uso da tradugdo como recurso didatico no ensino de LE. Por esse motivo, faz-se
necessario propor atividades de traducdo a fim de adequar o exercicio de tradugdo ao ensino
de linguas estrangeiras.

O quarto objetivo especifico foi o de examinar se 0s exercicios de traducdo
encontrados nas colecGes analisadas forneciam elementos extratextuais, tais como emissor,
intencdo do emissor, receptor/destinatario, meio/canal, lugar, tempo, motivo, funcéo textual
que auxiliam no processo de compreensdo do TB e na producdo do TM. Sobre essa discussao,

Nord (2016) expde que a traducdo € a producdo de um TM funcional que mantém uma
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interdependéncia com um TB, especificada segundo 0 seu proposito comunicativo. No
entanto, como apontado por Pontes e Francis (2014), muito ainda se faz necessario para que
as atividades de traducdo em livros de LE ocupem papel de destaque e sejam apresentadas a
partir de uma perspectiva funcional.

Como justificativa para realizar esta dissertacdo, apresentamos o fato de que em sites
de grande circulacdo académica, como o Dialnet, é notoria a escassez de publicacdes que
tratem do assunto. No referido portal, ao realizar uma pesquisa com os filtros de busca
“tradug¢do e ensino de LE”, “traducdo funcionalista”, “tradu¢do em livros didaticos” e
“traducdo pedagdgica”, poucas sdo as publicacdes que se relacionam direta ou indiretamente
com estas palavras-chaves. Essa realidade nos leva a perceber o quanto escasso é o campo de
investigacdo da traducdo enquanto pratica pedagdgica, principalmente quando se trata da
traducéo sob a perspectiva funcionalista. De acordo com luz de Polchlopek e Zipser (2011), o
funcionalismo tem como principio a tradu¢do enquanto acdo, interacdo comunicativa, ou seja,
considera a tradugdo como uma atividade que detém um propdsito baseado em um texto de
origem e destinado a um leitor final. Esta realidade enfatiza ainda mais a necessidade de se
propor o estudo e divulgacdo de propostas didaticas que norteiem a pratica docente em aulas
de LE no que concerne a traducao funcionalista.

No tocante ao uso do livro didatico, outro importante protagonista desta dissertacao, e
servindo como norte para o fazer docente hodierno, encontramos nesse instrumento de
trabalho um importante recurso metodoldgico da pratica de sala de aula, isso porque o LD se
configura como um material utilizado por muitos professores como Gnico meio para conduzir
suas aulas, o que ndo deve ser considerado totalmente como uma pratica “saudavel”, haja vista
as novas necessidades advindas de um mundo cada vez mais globalizado; o dinamismo de
nossos alunos, que estdo cada vez mais inseridos em ambientes virtuais; e a necessidade de
reformulagdes do referido material. Como aponta Laifio (2010), ha uma caréncia de questdes
culturais dentro de sala de aula e mais especificamente dentro dos LD. Essa caréncia sugere
adaptacOes didaticas por parte do professor, que, na maioria das vezes, ndo dispbe de tempo e
acaba utilizando exclusivamente o que é ditado pelo LD.

Diante do exposto, acreditamos que esta dissertacdo tem sua relevancia tanto no
ambito dos estudos linguisticos, ja que amplia o conhecimento de um fenémeno atual e propde
reformulacGes das atividades ja utilizadas por professores e alunos de cursos de espanhol;
guanto no ambito social, haja vista as propostas de adequacdes didaticas que podem ajudar os

docentes da area a terem subsidios tedricos e metodoldgicos para a sua pratica de sala de aula.
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As proposicdes aqui apresentadas atribuem ainda mais importancia a esta pesquisa, ja que
contribuem para desenvolver a pratica tradutoria, sob a perspectiva funcionalista, dentro de
sala de aula, de modo a possibilitar a ampliacdo do conhecimento e de pesquisas na area de
Linguistica, no tocante aos Estudos Aplicados da Tradugdo®, em interface com o ensino de
LE.

Tao importante quanto os argumentos aqui ja apresentados é o fato de que esta
dissertagdo também propicia um novo olhar para o tratamento da traducdo em livros de
espanhol, ja que objetivamos analisar livros didaticos utilizados em cursos livres, e esse fato
atribui originalidade a esta pesquisa. Ademais, contribui para desmistificar velhas concepcoes
acerca do uso da traducao em aulas de LE como uma mera decodificacdo de signos linguisticos
ou a ideia de equivaléncias entre linguas.

Diante do exposto, fez-se necessario percorrer diferentes caminhos a respeito dos
conceitos tedricos, 0s quais assumimos nesta pesquisa e que nos deram suporte para atingir o
objetivo principal desta investigacdo. Esta dissertacdo estd dividida em cinco capitulos,
incluindo a presente contextualizacdo de pesquisa, a saber: 1 Introducéo; 2 Traducao e ensino
de linguas; 3 Metodologia; 4 Apresentacao e analise do uso da traducao em livros didaticos;
5 Consideracdes finais. Ao final, apresentamos os referenciais que contribuiram diretamente
para as discussdes aqui levantadas e 0s anexos que evidenciam os fatos aqui apresentados. A
seguir, damos inicio ao segundo capitulo, buscando um didlogo entre a Traducao e o Ensino
de Linguas Estrangeiras, a abordagem funcionalista e o papel da traducdo em livros didaticos

de espanhol como lingua estrangeira.

4 “Os estudos aplicados da tradugdo (MALMKIJAER, 2005) podem ser entendidos como interagindo entre o ato
de traduzir per se; as ferramentas de auxilio para a tradugdo; a critica e as politicas da tradugdo; e a pedagogia
do tradutor”. Referéncia: https://wp.ufpel.edu.br/cadernodeletras/files/2014/05/Caderno-de-Letras-17.pdf
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2. TRADUCAO E ENSINO DE LINGUAS

Ao decidir analisar as atividades de traducdo presentes nos livros didaticos de espanhol
como lingua estrangeira Pasaporte e Vente utilizados em cursos livres, objetivamos responder
a algumas questoes, seja de ordem tedrica seja de ordem metodoldgica, que nos ofereceram
explicacOes para compreender a teoria dos Estudos da Traducdo, além de terem nos auxiliado
na elaboracdo de adaptacdes didaticas que podem contribuir para a pratica docente de
professores de espanhol no Brasil. Para tanto, fez-se necessério, além de apontar a concepgao
de lingua e de traducdo que adotamos em nossa pesquisa, percorrer diferentes caminhos a
respeito dos conceitos tedricos dos quais assumimos e que serviram como base para atingir
nosso objetivo principal: analisar, sob o viés funcionalista, o tratamento dado as atividades de
traducdo presentes nas cole¢des dos livros didaticos Pasaporte e Vente utilizados em curso
livre de espanhol como lingua estrangeira.

Sobre a concepgao de lingua, entendemos que “a cada situagdo de fala em que nos
inserimos e da qual participamos, notamos que a lingua falada é, a um sé tempo, heterogénea
e diversificada” (TARALLO, 2007, p. 60). Ora, se os alunos tém a possibilidade de realizarem
atividades tradutorias que os levem a perceber o qudo diversificado sdo os dois codigos
linguisticos, lingua materna (LM) e LE, e que, entre eles, ha possibilidades de inter-relacdes
linguisticas e culturais, logo concordamos com Tarallo (2007), quando afirma que a lingua é
um sistema heterogéneo. A essa no¢do de heterogeneidade, acrescentamos a visao de Alkmin
(2001), que afirma que a linguagem e a sociedade estdo ligadas entre si de modo
inquestionavel e que, mais do que isso, pode-se afirmar que essa relacdo é a base da
constituicdo do ser humano.

Posto isso, a lingua como um sistema heterogéneo e variavel possibilita, a depender
do contexto, algumas alternativas de traducdes do TB para o TM. Essas possibilidades nos
levam a definir, a luz de Nord (2016), nossa concepcéo de traducdo nesta dissertacéo, a saber:
a traducdo € a producdo de um TM funcional que mantém uma interdependéncia com um TB,
especificada segundo o seu propo6sito comunicativo. Desta forma, o termo “tradugdo” a que
nos referimos nesta dissertacdo contempla a traducdo escrita desde um ponto de vista
funcional.

Ademais, no campo dos estudos linguisticos, o ato de traduzir é caracteristico do
homem, bem como produzir linguagem. Segundo Paz (2009), a aprendizagem da fala esta

diretamente ligada a aprendizagem do ato de traduzir e, a esta definicdo, concordamos com
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Atkinson (1993), quando afirma que a atividade de traducdo forca o aluno a pensar com
cuidado sobre o significado das palavras, 0 que minimiza os exercicios mecanicos de uso da
gramatica e desmistifica conceitos erréneos quanto ao uso da traducao em aulas de LE. Estas
definicfes norteiam esta dissertacdo e nos possibilitam enxergar a traducdo desde uma
perspectiva funcionalista.

Neste capitulo, além da base tedrica brevemente mencionada na introducéo, propomo-
nos a apresentar um recorte de estudos acerca do uso da traducdo em aulas de LE que
auxiliaram na discussdo dos objetivos especificos desta dissertacdo a partir das seguintes
secOes: na secdo 2.1, apresentamos um percurso diacronico das principais abordagens
utilizadas para o ensino e aprendizagem de LE, o que nos possibilita compreender a traducéo
desde um ponto de vista pedagdgico; na secdo 2.2, temos como propoésito dissertar sobre 0s
principais trabalhos publicados desde meados do século XVI que evidenciam o trabalho da
traducdo e, mais recentemente, estudos que apontam a traducdo como prética pedagogica a
partir da perspectiva funcionalista; na se¢do 2.3, discorremos sobre a tradugdo funcionalista e
0 ensino de linguas a luz de Nord (2016); por fim, na secdo 2.4, evidenciamos o trato dado ao
livro didatico de E/LE enquanto instrumento de sala de aula e qual a concepcdo de lingua e

qual o tipo de traducéo que séo apresentados nas colec¢des analisadas.

2.1 A TRADUCAO E AS ABORDAGENS DE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Desde uma perspectiva diacrénica, € possivel perceber um efeito ciclico no que se
refere as abordagens utilizadas para o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira,
principalmente no tocante a utilizagdo da tradugio como préatica pedagogica®. Como afirma

Lucindo (2006), a traducdo passou por varias mudangas dentro do ensino de lingua estrangeira

50 termo “tradugdo pedagogica” foi utilizado pela primeira vez pela pesquisadora francesa Elizabeth Lavault,
em 1985, em seu trabalho intitulado Fonction de la Traduction en Didactique des Langues e definido como a
traducdo voltada para o ensino da LE e que esta em direta oposi¢ao ao termo “tradugdo profissional”. Segundo
a autora, existem dois tipos de traducdo pedagdgica: tradugdo explicativa e exercicios de tradugdo. O primeiro,
faz referéncia aquela utilizada pelo professor a fim de explicar enunciados, ou seja, comunica um sentido, dentro
de um objetivo metalinguistico, ndo para provocar uma reagdo, mas para ensinar a lingua e a segunda refere-se
aquela realizada por alunos com o objetivo de exercitar seus conhecimentos em sala de aula, exaltando a
competéncia recém-adquirida pelo aluno e evidenciando o papel de agente ativo do aluno dentro do processo de
ensino e aprendizagem (1985, p.18-9).

Para Laifio (2014, p. 60), “a traducdo pedagogica, refere-se, efetivamente, as propostas de exercicios aplicadas
em sala de aula. Estes exercicios podem ser variados, dependendo do objetivo do docente. O exercicio tradutério
pode estar mais focado nos elementos linguisticos ou nas questdes culturais das linguas envolvidas. Seja qual for
o intuito, o estudante refletira sobre a melhor forma de expressar-se na lingua estrangeira, [...] e tera que pesquisar
e/ou ativar seus conhecimentos linguisticos e prévios sobre o assunto para atingir o objetivo da atividade
tradutoria.”
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e, com o fito de discorrer sobre essas abordagens, realizamos a seguir um breve resumo de
algumas das principais utilizadas nos ultimos séculos.

Defendemos a ideia de que as mudancas de metodologias ocorridas ao longo dos anos
foram condicionadas pela necessidade de se ofertar uma proposta de ensino que conduzisse o
aprendiz a uma boa desenvoltura na LE. Dentre elas, destacamos inicialmente a Abordagem
da Gramaética e Traducdo, que foi utilizada como principal, se ndo a Unica, até a segunda
metade do século XIX. Essa proposta de cunho estruturalista apresentava o ensino de forma
dedutiva, em que se utilizavam listas de palavras e regras gramaticais como estratégias para o
ensino da LE e no qual o professor exercia papel de destaque em sala de aula. Segundo Leffa
(1988), a metodologia aplicada na AGT consistia no ensino da lingua estrangeira por meio da
lingua materna, em que a estrutura formal da LE era estudada por meio de traducgdes e na qual
ndo havia espago para reflexfes acerca da lingua de chegada.

No que concerne ao ensino de forma dedutiva das linguas estrangeiras, Brown (2007)
afirma que, quando as linguas estrangeiras comegaram a ser ensinadas nas instituicdes de
ensino nos séculos XVIII e XIX, questdes acerca das habilidades orais, por exemplo, foram
ignoradas pelo simples fato de que o objetivo da aprendizagem de LE na AGT estava voltado
para a leitura de textos classicos e ndo para a producéo oral. Esta condicdo de ensino fez com
que, posteriormente, estudiosos buscassem aprimorar a abordagem em uso a época e
propusessem uma nova metodologia/pratica de ensino.

Na condicdo de apresentar uma proposta que conduzisse o aprendiz a uma boa
desenvoltura na LE, surgiu a Abordagem Direta, que objetivava a aprendizagem da LE por
meio da LE. Nessa abordagem, as orientagdes de ensino fugiam de padrdes gramaticais, 0s
quais eram ensinados de forma indutiva, e destacava-se o uso da lingua oral. A utilizacdo de
mimica foi uma das principais estratégias utilizadas em sala de aula e o aluno deveria se
esforgar para, na maior parte do tempo, utilizar a LE. Por se tratar de uma proposta voltada
totalmente para o uso da lingua estrangeira, a utilizagdo de atividades de traducdo foi
totalmente excluida. No entanto, os desafios foram muitos, ja que as salas de aulas e 0 modo
como estas aulas eram planejadas, usando apenas a LE, dificultavam o ensino das quatro
habilidades comunicativas. Sobre isso, Brown (2007) afirma que as condigdes desfavoraveis
para a manutencao desta proposta de ensino condicionaram uma releitura da Abordagem
Direta e propiciaram o surgimento de uma nova abordagem de ensino.

Apos a releitura da Abordagem Direta, visando a uma rapida aquisi¢do da LE, surge a

Abordagem Audio-lingual, utilizada durante a Segunda Guerra Mundial. Esta nova proposta
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buscava trabalhar com di&logos de situacdes reais de uso da lingua estrangeira e seu objetivo
principal era fazer com que, expostos a situacGes reais de usos da LE, os soldados
conseguissem, em um curto prazo de tempo, apresentar respostas automaticas para as
situaces do dia a dia de um nativo, o que seria possivel, segundo a Abordagem Audio-lingual,
através de exercicios diarios de repeti¢Oes sistematicas de estruturas bésicas da LE.

Nesta abordagem, ndo havia espaco para a traducdo e, quando era utilizada, resultava
em atividades de Analise Contrastiva, como defende Zipser et al (2013). Embora esta nova
percepcao de ensino de linguas propusesse o trabalho com situacGes reais de fala, os autores
Richards e Rodgers (1986) explicam que os fundamentos tedricos da Abordagem Audio-
lingual foram criticados, ja que os objetivos apresentados inicialmente ndo eram alcancados
ao final do processo de ensino e aprendizagem. Essas criticas propiciaram o surgimento de
outras abordagens de ensino e, como aponta Albert Marckwardt (1972), enfatizaram a
existéncia no ensino de LE de um padrdo ciclico, no qual um novo método surgia trazendo
consigo 0s aspectos positivos das praticas anteriores, como veremos mais adiante no tocante
ao uso da traducdo em sala de aula.

Esse efeito ciclico fez com que outras correntes metodoldgicas fossem apresentadas
em meados do século XX, mas aqui, ademais das brevemente apresentadas, damos destaque
a Abordagem Comunicativa e ao P6s-Método. Na Abordagem Comunicativa, frequentemente
utilizada em cursos livres de ensino de LE, o aluno ocupa papel de destaque e as aulas sdo
planejadas visando ao exercicio da comunicacdo oral, em que se busca dar énfase a praticas
de situacOes reais e utilizacdo de materiais auténticos. Nas atividades de sala de aula, o
professor atua como um facilitador, fomentando a cooperagéo entre alunos e instigando-os a
serem verdadeiros protagonistas do processo ensino e aprendizagem. No tocante ao papel
desempenhado pelo aluno em sala de aula, a luz de Bakhtin (1997), entendemos que o aprendiz
deve ocupar um posto de agente ativo no processo de ensino e aprendizagem por meio das
interacdes dialogais, isso € o que sugere a AC.

Nesta nova proposta de ensino, sup8e-se que a utilizacdo de paradigmas gramaticais
figue em segundo plano, ou seja, inteiramente suprimida, o que atribui, novamente, aspecto
negativo a préatica de tradugdo em sala de aula de LE, por estar associada a AGT. No entanto,
muitos séo os trabalhos que evidenciam as contribuicdes positivas do uso de atividades de
traducdo em sala de aula e, embora a AC tenha uma proposta voltada para o ensino de LE por
meio da LE, entendemos que, nesta abordagem, o uso da LM ¢é indispensavel, posto que uma

das propostas da AC é valorizar as experiéncias pessoais do aluno como elemento que
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contribui para a aprendizagem em sala de aula. Sobre isso, acreditamos haver uma contradi¢éo
no tocante a proposta da AC. Justificamos esta percepcdo pelo fato de que, se a propria
abordagem sugere a supressdo de atividades de traducdo e, ao mesmo tempo, sugere a
valorizacdo das experiéncias pessoais dos alunos integrantes deste processo de ensino e
aprendizagem, logo ndo poderiamos valorizar as experiéncias pessoais sem levar em
consideracdo nossas experiéncias de mundo, que primeiramente partem de nossas vivéncias
de/em LM.

Essa percepcao vai ao encontro da afirmacéo de Laifio (2010), quando diz ser a lingua,
a literatura e a cultura elementos indissociaveis no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
caso, concordamos que as atividades de traducao servem como ponte entre duas culturas, entre
duas linguas e contribuem diretamente para a construcdo do conhecimento em sala de aula e
fora dela também, o que justifica a retomada da atividade de traducdo em aulas de LE no
contexto proposto pela AC.

A exemplo de trabalhos que evidenciam as contribui¢des positivas do uso da traducao
como pratica pedagogica, encontramos na literatura de ensino de LE importantes trabalhos
sobre o ensino da traducdo em aulas de lingua estrangeira e que sustentam a inser¢éo ou a
retomada da prética de traducdo na AC e, além dos ja apresentados, podemos citar desde
pesquisas publicadas nas Gltimas décadas do século XX, como Fobé (1981), Hurtado (1988),
Reis e Vermeer (1996) e Baker (1998), que apresentam importantes reflexdes sobre os estudos
da traducédo e nos oferecem teorias e métodos para o trabalho dessa atividade tanto em ambito
académico quanto profissional, até publicacbes mais recentes, como Colina (2015), Nord
(2016), Saldanha et al (2020), que propiciam uma reflexdo sobre o papel da tradugédo no
processo de ensino e aprendizagem; sobre a importancia da recepgdo do texto-meta, seu
contexto sécio, historico e cultural; e sobre a pedagogia da tradugéo.

Como exemplo de outras publicacbes apresentadas nas Ultimas deécadas, temos
Barrientos (2014), Santoro (2011), Fanaya (2009), Costa (2008), Silveira (2007), Lucindo
(2006), Nord (1997), que atribuem a traducdo o carater comunicativo. Barrientos (2014), por
meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica (SD), que tem por objetivo trabalhar a tradugéo
funcional de tiras comicas, chega a conclusdo de que a tradugdo pode ser uma ferramenta
pedagdgica significativa para tratar a lingua de forma contextualizada. Neste mesmo trabalho,
a autora também afirma que a escolha da perspectiva funcionalista da traducéo contribuiu
significativamente para a conscientizacdo dos aprendizes sobre o reconhecimento da

diversidade linguistico-cultural, tanto da LM como da LE. A estes aspectos, acrescentamos a
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afirmacdo de Costa (2008), quando diz que a traducdo é uma atividade indubitavelmente
comunicativa e integradora que exige a ativacao simultanea de habilidades nas duas linguas,
0 que indiscutivelmente leva a um enriquecimento bastante significativo para o aprendiz.
Diante deste caréter integrador, defendemos o uso da tradugdo em aulas de E/LE como uma
alternativa de aproximar culturas e contribuir para a aprendizagem de LE.

Em relacdo aos estudos que atribuem o carater comunicativo a atividade de traducéo,
além dos autores ja citados, encontramos em Atkinson (1993), Romanelli (2006), Pedroso
(2006), Balboni (2011) e Laifio (2014), defensores do uso da traducdo como prética
pedag6gica, argumentos que apontam para a retomada dessa atividade nas aulas de LE.
Atkinson (1993), por exemplo, oferece-nos possibilidades de concretizar a atividade de
traducdo e apresenta alguns beneficios de se utilizar esta estratégia em aulas de LE. Um dos
beneficios citados nesta obra é o fato de que a atividade de traducéo forca o aluno a pensar
com cuidado sobre o significado das palavras, 0 que minimiza os exercicios mecéanicos de uso
da gramatica. Em outras palavras, quando os alunos sdo expostos a atividades de traducao,
eles tém que comparar a LE com a LM, o que os torna mais conscientes das diferencas entre
as duas linguas. Dito isto, podemos afirmar que a atividade de traducdo, se bem conduzida,
propicia uma reflexdo por parte dos alunos e contribui para a desmistificagdo de conceitos
errdneos quanto ao uso de sua pratica pedagdgica.

Outro importante trabalho que defende a traducdo enquanto pratica pedagdgica é o
proposto por Laifio (2014), que corrobora a ideia de que a tradugdo pode ser sim considerada
uma atividade util em aulas de LE. Neste trabalho, a autora afirma que ha maneiras diferentes
de explorar a traducdo durante o processo de ensino e aprendizagem, maneiras estas que se
distanciam dos modelos padronizados e repetitivos ou mecanicistas como “leia e traduza”®.
Como exemplo, a autora utiliza o género discursivo folheto de publicidade como instrumento
de andlise para o trabalho de traducéo em aulas de LE. Como se evidencia na pesquisa citada,
por ser o folheto de publicidade um género textual/discursivo de grande circulacéo e de facil
acesso para os alunos, é possivel, a partir de sua analise, propiciar uma discussao acerca dos
elementos em destaque nas publicidades selecionadas. 1sso se da na medida em que o aluno
tem a possibilidade de realizar comparacéo entre LM e LE, tanto no que se refere a questfes
culturais quanto linguisticas. Outro aspecto bastante relevante € o fato de que as propostas de

atividades em que se utilizam os folhetos de publicidade podem ser exploradas em diferentes

®Ver IGLESIAS, S. J. La traduccion en la ensefianza de lenguas extranjeras: Una aproximacién polémica.
RedELE Biblioteca virtual, 2009, pagina 41.
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niveis de aprendizagem, o que sera condicionado a partir do objetivo tradutério e dos
conhecimentos linguisticos dos envolvidos.

Como observamos a partir dos trabalhos citados até aqui, nas Ultimas décadas, percebe-
se uma tentativa de dar ao ensino da traducdo o papel que merece no ensino de LE. Como
pontuando anteriormente, Hurtado (1998), Lucindo (2006) e Santoro (2011) afirmam que a
traducdo tem carater comunicativo e que sua pratica € um ato real de comunicagdo. Nesse
sentido, Santoro (2011) pontua que a atividade de traducdo da ao aprendiz um papel ativo,
visto que, para a realizagdo de tal atividade, esse agente precisa definir, analisar e realizar
escolhas para poder transpor um texto de uma lingua a outra. Embora tenhamos fontes teoricas
que enfatizem a ideia de que a traducdo € um ato real de comunicacdo, concordamos com
Pontes e Francis (2014), quando afirmam que ha uma tendéncia para os livros didaticos de
espanhol como lingua estrangeira fazerem pouco uso da traducdo como recurso didatico no
ensino de LE. Acrescentamos a esta percepcao o fato de que, da forma como séo apresentadas
na maioria das vezes, as atividades de traducdo ndo conduzem os alunos a uma reflexéo da
lingua base em relacdo a lingua meta, o que impossibilita a participacdo efetiva do aluno
qguanto a ativacdo de conhecimentos culturais no processo de compreensdo do TB e na
producdo do TM, como veremos na discussdo apresentada no capitulo 4 desta dissertacao.

Igualmente, ainda segundo esses autores, quando o livro didatico apresenta exercicios
de traducdo, a proposta se limita a uma abordagem de traducéo literal ou traducao palavra por
palavra, de acordo com as definicbes de Barbosa (2004), sem levar em consideracdo o
contexto de producdo do texto de origem, assim como se percebe nos dados obtidos,
principalmente, a partir da analise do caderno de exercicio da colecéo Pasaporte. Diante disso,
sendo a traducdo funcionalista vista como um processo de interagdo comunicativa
intercultural, espera-se que o livro didatico aborde de forma contextualizada a préatica da
traducédo e que leve em consideragdo aspectos extralinguisticos, tais como emissor, intencao
do emissor, receptor/destinatario, meio/canal, lugar, tempo, motivo, funcdo textual, para a
efetiva pratica de tradugdo entre lingua base e lingua meta.

Atkinson (1993), por exemplo, apresenta em seu trabalho intitulado “Teaching
Monolingual Classes” [Aulas de ensino monolingue] alguns beneficios que emergem do bom
uso da traducéo pedagdgica, tais como (i) contribuir para a reflexdo sobre o significado das
palavras em um contexto e ndo apenas transpor as formas gramaticais de modo mecénico, (ii)
permitir que os alunos pensem e comparem as duas linguas, levando-o0s a uma conscientizacdo

sobre as diferencas e a evitar grande parte dos erros frequentemente empregados na LE, e (iii)
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estimular os alunos a forcarem sua competéncia 0 maximo possivel para superar suas
dificuldades por meio de atividades que possam estimula-los a assumir riscos e a nao tentar
evita-los. Segundo o autor, no tocante a traducdo, nao se pode procurar maneiras de evitar as
coisas dificeis, mas sim encontrar maneiras de expressa-las na outra lingua. Além dos
beneficios citados, o autor também aponta alguns fatores que contribuem para o sucesso no
processo de traducéo, tais como a experiéncia prévia dos alunos e o nivel de conhecimento da
lingua.

Sobre as consideracdes apresentadas por Atkinson (1993), concordamos com o fato de
que a traducdo contribui para a reflexdo sobre o significado das palavras em um contexto.
Neste caso, a atividade de traducdo pedagogica foge dos padrdes instituidos pela AGT, como
exercicios de “leia e traduza”, e desmistifica conceitos errdneos desta pratica que surgiram ao
longo dos anos.

Ainda em defesa da pratica da traducdo em sala de aula, outro fator que vale destaque
é o nivel de aprendizagem dos estudantes, como veremos mais abaixo, que, segundo o Quadro
Europeu Comum de Referéncia (QECR), organiza-se da seguinte forma: elementar,
independente e proficiente’. No nivel elementar, que se divide em A1 (Inicial) e A2

(Elementar), o estudante:

Al - E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas, assim como
enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. Pode
apresentar-se e apresentar outros e € capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre
aspectos pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e
as coisas que tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e
distintamente e se mostrar cooperante.

A2 - E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas
com areas de prioridade imediata (p. ex.: informagGes pessoais e familiares simples,
compras, meio circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas
que exigem apenas uma troca de informac&o simples e direta sobre assuntos que lhe
sdo familiares e habituais. Pode descrever de modo simples a sua formacéo, o meio
circundante e, ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.
(QECR, 2001, p. 29)

No nivel A1, de acordo com 0 QECR (2001), ocorre a introducdo de situacGes pratico-
discursivas mediante o uso de estruturas léxico-gramaticais simples e de uso habitual, de modo

que o aluno desenvolva seguranga no uso do idioma. Estas situa¢des podem tornar o aprendiz

"Ver Anexo I, pag. 159 - Niveis Comuns de Referéncia: escala global.
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capaz de se comunicar de modo simples, caso o interlocutor se mostre cooperante e fale lenta
e distintamente. Ja no nivel A2, ocorre o aprofundamento de situacBes pratico-discursivas
mediante o uso de estruturas léxico-gramaticais simples e de uso habitual, de modo que o
aluno desenvolva autonomia no uso do idioma. Estas situagdes devem tornar o aprendiz capaz
de se comunicar de modo simples.

E fato que neste primeiro momento do processo de ensino e aprendizagem de LE boa
parte dos alunos se sentem inseguros quanto ao uso/a falta de vocabulario e que, para a pratica
da oralidade, recorram a traducao e, consequentemente, a utilizacdo da LM, o que é concebido
como tradugdo interiorizada. Segundo Romanelli (2009), a alta frequéncia de uso da traducéao
interiorizada se da na medida em que ha o desconhecimento de estruturas gramaticais e
lexicais da LE. A frequéncia de uso pontuada por Romanelli (2009) estd diretamente
relacionada ao nivel de proficiéncia do aluno, pois, quanto maior for o nivel de conhecimento
em relacdo a LE, menor sera a necessidade de recorrer as técnicas de tradugdo para “entender”
determinado termo ou contexto. Embora esta realidade seja percebida frequentemente em
aulas de LE, defendemos a ideia de que a traducdo, independentemente do nivel de
proficiéncia do aluno, pode sim ser utilizada como uma ferramenta Util no processo ensino e
aprendizagem, como observamos na analise dos livros volume 3, niveis B2 e B2+ da colecao
Vente.

No nivel independente, que se organiza em Bl (independente) e B2 (avancado), o

QECR aponta que o aluno:

B1—E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada uma linguagem
clara e estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares (temas abordados no trabalho,
na escola e nos momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com a maioria das
situagBes encontradas na regifo onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir um
discurso simples e coerente sobre assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse
pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicdes, bem
como expor brevemente razdes e justificativas para uma opinido ou um projeto.

B2 — E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
assuntos concretos e abstratos, incluindo discussfes técnicas na sua area de
especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de espontaneidade e a
vontade com falantes nativos, sem que haja tensdo de parte a parte. E capaz de
exprimir-se de modo claro e pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e
explicar um ponto de vista sobre um tema da atualidade, expondo as vantagens e 0s
inconvenientes de varias possibilidades.

Nos niveis intermediarios, no tocante aos aspectos do uso oral da linguagem, por
exemplo, espera-se que o aluno realize descrigdes claras, exprima pontos de vista sobre

topicos de ambito geral, sem hesitar na escolha do vocabulario a ser utilizado. Espera-se que
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0 aluno ndo cometa erros que provoquem mal-entendidos e, quando 0s cometer, seja capaz de
se autocorrigir. Nos niveis B1 e B2, os alunos sdo capazes de manter a interacdo e chegar ao
que se quer em um leque variado de contextos. No nivel B2, por exemplo, observa-se também

a eficécia da argumentacdo, visto que o aluno

Apresenta as suas opinides e defende-as no decurso de uma discussao, utilizando
explicagBes, argumentos e comentarios relevantes; explica um ponto de vista sobre
um assunto, equacionando vantagens e desvantagens de varias hipoteses; constroi
uma cadeia légica de argumentos; desenvolve uma argumentagdo, dando razbes a
favor de um ponto de vista ou contra ele; explica um problema e torna claro que a
outra parte, numa negociacdo, deve fazer concessfes; especula sobre causas,
consequéncias, situacdes hipotéticas; toma parte ativa em discussdes informais em
contextos familiares; faz comentarios, esclarece pontos de vista, avalia propostas
alternativas, pde hipoteses e responde a essas hipdteses. (QECR, 2001, p. 63)

Os descritores acima apresentados reforcam as competéncias adquiridas pelos alunos
nos niveis Al e A2 e servem como escala de avaliacdo para identificar se o aluno esta apto
para avancar seus estudos e progredir para 0s niveis avangados, C1 e C2, descritos a seguir.

C1 - E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de se exprimir de forma
fluente e espontanea sem precisar de procurar muito as palavras. E capaz de usar a
lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais, académicos e profissionais. Pode
exprimir-se sobre temas complexos, de forma clara e bem estruturada, manifestando
o dominio de mecanismos de organizacdo, de articulagdo e de coesdo do discurso.
(QECR, 2001, p. 49)

C2 - E capaz de compreender, sem esforgo, praticamente tudo o que ouve ou lé. E
capaz de resumir as informacGes recolhidas em diversas fontes orais e escritas,
reconstruindo argumentos e factos de um modo coerente. E capaz de se exprimir
espontaneamente, de modo fluente e com exatidao, sendo capaz de distinguir finas
variagdes de significado em situacdes complexas. (QECR, 2001, p. 49)

Nesses dois niveis, considerados como niveis de proficiéncia, os alunos apresentam
como caracteristica a autonomia ao utilizar os recursos linguisticos de uma determinada
lingua. Nos niveis C1 e C2, de acordo com 0 QECR (2001), o aluno é capaz de se expressar
fluente e espontaneamente, quase sem esforco; tem um bom dominio de um repertério lexical
amplo que permite que as lacunas sejam preenchidas rapidamente com circunlocucgdes; produz
um discurso claro, fluente e bem estruturado, demonstrando um bom dominio de mecanismos
de coesdo, de conectores e de estruturas de organizacdo discursiva; transmite com precisao
sutilezas de significado, utilizando, com razoavel exatiddo, um amplo leque de mecanismos
modalizadores; tem um bom dominio de expressfes idiomaticas e de coloquialismos e a

consciéncia dos significados conotativos; volta atras e reestrutura uma dificuldade com tanta
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facilidade que o interlocutor mal se apercebe disso. No entanto, quanto ao uso da tradugdo em
sala de aula, as atividades de traducdo apresentadas nas duas colecfes analisadas nao
propiciam uma discussdo mais profunda quanto ao uso de determinadas estruturas em
determinados contextos, como veremos no capitulo de anélise.

Embora a préatica da tradugdo seja percebida em diferentes situagdes comunicativas,
desde os niveis iniciais aos proficientes, concordamos com Romanelli (2009), quando afirma
que, quanto maior a distancia entre LE e LM, maior serd o uso da traducdo. Essa ideia nos
leva a crer que, na medida em que o aluno alcanga niveis de maior proficiéncia, mais ele se
distancia da prética da traducgdo, o que ndo impossibilita de se propor atividades de traducdo
em aulas de LE, principalmente a traducédo interlinguistica.

Sobre a defesa do uso da traducdo em aulas de LE, desde os niveis iniciais, Balboni
(2011) afirma que esta provavelmente é a mais metacognitiva, metalinguistica e metacultural
de todas as técnicas de ensino e aprendizagem de LE. Para o autor, no processo de traducéo,
algumas premissas sdo recomendadas para a sua efetiva pratica, sdo elas: a) deve-se considerar
0 nivel de competéncia dos estudantes a fim de se evitar os bloqueios linguisticos; b) o
professor deve ser um auxiliar sem julgar bom ou ruim, apresentando textos desafiadores; c)
deve ser uma atividade motivadora, com texto dindmico, conciso e relevante; e d) ter objetivo
metalinguistico e intercultural. Em relacdo ao ponto (b), retomamos a discussdo de Leffa
(1988), quando afirma que, com a consolidacdo da AC, o professor sai de cena e da espaco
para o aluno ser o protagonista do processo de ensino e aprendizagem, o que corrobora ainda
mais a ideia de se trabalhar a traducdo em sala de aula. Nesse sentido, Santoro (2011) afirma
que a atividade de traducdo da ao aprendiz um papel ativo, visto que, para a realizacdo de tal
atividade, esse agente precisa definir, analisar e realizar escolhas para poder transpor um texto
de uma lingua a outra®.

Ainda sobre a definicdo de tradugdo, de acordo com o dicionario on-line de portugués®,
traducéo € (i) acdo de traduzir, de passar para outra lingua: tradugdo do portugués para o
espanhol, por exemplo; (ii) obra traduzida; texto que se traduziu: exemplo: ele disse que ndo
vai cobrar pela traducéo; exemplo: ler uma tradugdo de Homero. (iii) ato de transpor uma
mensagem de um formato para outro: traducdo de um discurso. (iv) em sentido figurado - o

que expressa ou reflete alguma coisa; interpretacdo, imagem, reflexo: tradugdo do pensamento

8 E importante destacar que ndo ha apenas a traducdo entre linguas diferentes, assim como aponta Jakobson
(1973).
® Ver https://www.dicio.com.br/traducao/
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de alguém. Embora apresentemos algumas defini¢cdes do termo em estudo, entendemos que 0
ato de traduzir ultrapassa as barreiras estruturais da gramatica para “dar vida” a aspectos
culturais que podem enriquecer a troca de conhecimentos quando se trata da traducdo
interlingual, por exemplo.

Para além dos conceitos da AC, acreditamos ser importante por vistas a Abordagem
do P6s-Método, que se caracteriza, segundo Kumaravadivelu (2012), pela inter-relacdo de
alguns atributos, dentre eles a autonomia do professor e do aprendiz e o pragmatismo baseado
em principios, o qual tem foco em como a aprendizagem na sala de aula pode ser moldada e
gerenciada pelos professores como resultado de um ensino informado e de uma avaliagéo
critica. Para este autor, a pedagogia P6s-Método é um sistema tridimensional constituido por
trés parametros: da particularidade, da praticidade e da possibilidade. O primeiro, o parametro
da particularidade, busca facilitar o avango de uma pedagogia sensivel ao contexto, que se
baseia numa compreensdo real de particularidades locais, socioculturais e politicas. Segundo
0 autor, neste parametro, qualquer pedagogia de ensino de linguas, para ser relevante, precisa
ser sensivel a um grupo particular de professores, ensinando a um grupo particular de
aprendizes, buscando um conjunto particular de objetivos, dentro de um contexto institucional
particular, inserido em um contexto sociocultural particular. Além disso, para o
desenvolvimento de uma teoria e de uma pratica sensivel ao contexto, o professor necessita
envolver-se no ciclo continuo de observacao, reflexdo e acgéo.

O segundo parametro, o da praticidade, vé o professor como gerador de teorias a partir
de sua pratica. Segundo Kumaravadivelu (2012), é o professor na pratica que, de posse de
ferramentas de exploracdo adequadas, esta mais apto para produzir tal teoria pratica. Quanto
ao terceiro parametro, o da possibilidade, de acordo com Abrahdo (2015), deriva da pedagogia
critica Freireana, que assume a posicao de que qualquer pedagogia esta imbricada em relacdes
de poder e dominacao e € implementada para criar e sustentar desigualdades sociais. Portanto,
para desconstruir esta visdo de desigualdade social, este parametro busca se utilizar da
consciéncia sociopolitica trazida pelos participantes a sala de aula para que possa funcionar
também como catalizadora para a busca continua da formacao identitaria e da transformacéo
social.

Embora concordemos que o mercado de ensino de LE esteja totalmente atrelado, ou
pelo menos a critério de propaganda, a Abordagem Comunicativa, em que os alunos séo
expostos a situagdes reais de comunicacado, acreditamos ser inegavel o fato de que o professor

apresenta em sua pratica de sala de aula estratéegias e metodologias de abordagens
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estruturalistas, por exemplo, que foram criticadas anteriormente. Isso se d&, na verdade, assim
como observamos na Abordagem Pds-Método e como defendido por Albert Marckwardt
(1972), pela necessidade de o professor se adequar as melhores condi¢des de exequibilidade
de determinada proposta pedagdgica e possibilitar ao seu aluno condicGes favoraveis para o
ensino e aprendizagem de LE. No capitulo quatro, retomamos a discussdo sobre a abordagem
para o ensino de LE utilizada nas colec¢des analisadas.

As abordagens apresentadas neste capitulo servem para ilustrar as possibilidades que
o professor de LE tem a sua disposico. E valido destacar, no entanto, que estas abordagens
ndo limitam a prética do docente, ja que este tem autonomia, como defendido pela Abordagem
Pds-Método, para escolher as estratégias que melhor se adequam a sua rotina de sala de aula
e que contribuem para que se cumpra 0s objetivos tracados em sua préatica didria.

Na secdo seguinte, discorremos sobre os conceitos de traducdo a luz, principalmente,
de Jakobson (1973) e Barbosa (2004) que orientam para a definicdo do tipo de tradugéo
empregada na andlise realizada nesta dissertacdo. Além disso, apresentamos também algumas
defini¢bes de equivaléncia e adequacéo linguistica, a fim de aprofundar e melhor definir os

propdsitos desta dissertacéo.

2.2 A TRADUCAO E A ABORDAGEM FUNCIONALISTA

Como percebemos na secdo anterior, nas Ultimas trés décadas, as pesquisas sobre o
uso da traducao como pratica pedagdgica ganham cada vez mais espago no &mbito dos estudos
linguisticos. Ao realizarmos um percurso historico, percebemos que, embora durante muito
tempo esta atividade tenha sido considerada como uma pratica que limitava a aprendizagem
dos alunos de LE, como vimos no tdpico 2.1, muitas foram as contribui¢es que fomentaram
profundas reflexdes acerca do tema. A exemplo dessas contribui¢des, temos Etienne Dolet,
que no seculo XVI escreveu sobre como realizar uma boa traducdo de uma lingua a outra.
Posteriormente, temos Jonh Dryden, que no século XVII propds trés tipos de traducédo: (1)
Metéafrase: verter palavra por palavra; (2) Parafrase: traducdo do sentido; (3) Imitacéo:
recriacdo. Em seguida, Alexander Fraser Tytler escreveu em 1791 “The principles of
translation” [Os principios da tradugéo], estabelecendo trés principios referentes aos estudos
da traducéo: (1) a traducédo deve fazer uma transcrigdo completa da ideia da obra original; (2)
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0 estilo e 0 modo da escrita devem ser os mesmos do original; (3) a traducéo deve conservar
toda a naturalidade do original.

Em 1813, Friedrich Schleiermacher escreveu “Uber die verschiedenen Methoden des
Ubersetzens” [Sobre os diferentes métodos de traducdo], cujo propdsito era discutir
alternativas de concretizacdo da traducao, levando em consideragéo a relagdo intrinseca entre
tradutor, autor e leitor’®. A partir do século XX, encontramos um volume maior de pesquisas
voltadas para esse tema. A exemplo desses trabalhos, temos “On linguistic aspects of
translation” [Sobre os aspectos linguisticos da traducdo] de Roman Jakobson, que versou
sobre a distincdo entre os trés possiveis tipos de traducdo, a saber: traducdo intralingual,
também denominada de reformulacéo, que consiste na interpretacdo dos signos verbais por
meio de outros signos verbais da mesma lingua; traducdo interlingual, ou traducédo
propriamente dita, que consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de signos verbais
de uma outra lingua; e traducdo intersemidtica, também conhecida como transmutacédo, que
consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de signos ndo-verbais.

Sobre a traducdo intralingual, Jakobson (1973) expde que esta pratica engloba o texto
de partida, o leitor-textualizador e o texto de chegada. Segundo Bassnett (2003), a traducao
intralinguistica, por exemplo, tende a recorrer com frequéncia a uma combinagéo de unidades
de cddigo de forma a interpretar cabalmente o sentido de uma simples unidade seja entre LE
e LM ou entre LE e LE. Esta concepcdo de pratica de traducdo nos esclarece que a atividade
traducdo, entendida em seu sentido amplo, ndo é uma estratégia utilizada apenas entre linguas
diferentes. Por meio da traducdo intralingual, tem-se a possibilidade de se utilizar a traducao
de textos escritos no mesmo idioma. Por exemplo, ao analisarmos a cronica “Antigamente”
de Carlos Drummond de Andrade, publicada em Poesia e Prosa no ano de 1983, percebemos,
a partir de uma analise diacrénica, as mudangas ocorridas dentro de um mesmo sistema
linguistico. Como aponta Fiorin (2000), a variacdo € inerente as linguas, e, nesse caso,
utilizamo-nos da traducdo intralingual para adequar 0s termos que estdo em desuso
hodiernamente, como observamos nos trechos retirados da cronica “Antigamente” de

Drummond:

19S0bre os trabalhos datados desde o século XVI ao século XIX consultar referéncia Ver “Estudos da traducio
I”” de Prof* Maria Lucia Vasconcelos e Prof. Lautenai Antonio Bartholamei Junior, Florianopolis, 2009.
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Figura 1 — Trecho da cronica Antigamente de Carlos Drummond de Andrade

Antigamente

ANTIGAMENTE, as mocas chamavam-se mademoiselles € eram
todas mimosas e muito prendadas. Nao faziam anos: completavam
primaveras, em geral dezoito. Os janotas, mesmo ndo sendo
rapagdes. faziam-lhes pe-de-alferes. arrastando a asa. mas ficavam
longos meses debaixo do balaio. E se levavam tabua, o remeédio era
tirar o cavalo da chuva e ir pregar em outra freguesia. As pessoas,
quando corriam, antigamente, era para tirar o pai da forca e ndo
caiam de cavalo magro. Algumas jogavam verde para colher maduro,
€ sabiam com quantos paus se faz uma canoa. O que nao impedia
que, nesse entrementes, esse ou aquele embarcasse em canoa furada.
Encontravam alguém que lhes passasse a manta e azulava, dando as
de vila-diogo. Os mais 1dosos. depois da janta, faziam o quilo, saindo
para tomar fresca; e tambem tomavam cautela de ndo apanhar sereno.
Os mais jovens, esses lam ao animatografo, € mais tarde ao
cinematografo, chupando balas de alteia. Ou sonhavam em andar de
aeroplano; os quais. de pouco siso. se metiam em camisa de onze
varas, € ate em calcas pardas; ndo admira que dessem com os burros
n’agua.

Fonte: ANDRADE, Carlos Drummond de. In Quadrante (1962), Caminhos de Jodo Brandao, José Olympio,
1970.

Se analisarmos o trecho da obra de Drummond e reescrevé-lo adequando-0 a uma
escrita utilizada atualmente, podemos facilmente substituir os termos e expressdes
mademoiselles, janotas, levar tabua, animatografo, aeroplano por, respectivamente,
senhoritas, rapazes elegantes, levar fora, cinema, avido, comprovando, assim, que a lingua
sofre variacdo diacrénica e que a traducdo intralingual possibilita a adequacéo de termos que
estdo em desuso atualmente.

Sobre a traducdo interlingual, Jakobson (1973) afirma que ndo ha comumente
equivaléncia completa entre as unidades de cddigo, ao passo que as mensagens podem servir
como interpretacfes adequadas das unidades de codigo ou mensagens estrangeiras. Para este
autor, ao traduzir de uma lingua para outra, substituem-se mensagens em uma das linguas, nao
por unidades de cddigos separadas, mas por mensagens inteiras de outra lingua. Neste caso, 0

tradutor recodifica e transmite uma mensagem recebida de outra fonte, fazendo com que o
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processo de traducdo, neste caso, apresente duas mensagens equivalentes em dois codigos
diferentes.

Por altimo, temos a nocdo de traducao intersemidtica que, segundo Jakobson (1973),
é definida como a transmutacdo de uma obra de um sistema de signos a outro. Nesta pratica,
percebemos com maior frequéncia a tradugéo entre um sistema verbal e um ndo-verbal, mas
também ha ocorréncias deste fenémeno entre dois sistemas ndo-verbais. Para Ronai (1976), a

traducdo intersemiotica é:

Aquela a que nos entregamos ao procurarmos interpretar o significado de uma
expressao fisiondmica, um gesto, um ato simbdlico mesmo desacompanhado de
palavras. E em virtude dessa tradugdo que uma pessoa se ofende quando outra néo
Ihe aperta a méo estendida ou se sente a vontade quando Ihe indicam uma cadeira
ou Ihe oferecem um cafezinho (1976, p.2).

Para além das nocGes de traducdo apresentadas por Jakobson (1973), € oportuno
destacar que ha outros tipos de traducdo, como a traducdo automatica, a simultanea e a
consecutiva. Por se tratar de um assunto bastante amplo, desde uma perspectiva semantica,
concordamos com Souza (1998, p. 51), quando afirma que o “termo tradugdo € poliss€mico e
pode significar (a) o produto - o texto traduzido; (b) o processo do ato tradutério; (c) o oficio
- a atividade de traduzir; ou (d) a disciplina - o estudo interdisciplinar e/ou autdbnomo”.
Segundo este autor, ha diversas posturas tedricas que ddo ao termo traducdo esse sentido
polissémico, e que a forma de conceituar este termo depende do prop6sito comunicativo da
atividade de traducao.

Partindo de uma classificacdo mais geral para uma mais especifica, a luz de Barbosa
(2004), apresentamos alguns procedimentos técnicos dos treze citados pela autora que servem
para explicar o que acontece no ato da traducéo, a saber: (a) traducdo palavra por palavra, (b)
traducéo literal, (c) traducéo por transposicao, (d) traducdo por equivaléncia e (e) tradugéo por
adaptacdo. A primeira técnica aqui apresentada € a traducéo palavra por palavra, em que se
pressupbe que o TM mantenha as categorias apresentadas pelo TB numa mesma ordem
sintatica. Nesta técnica, por exemplo, utilizam-se vocabulos cujo semanticismo seja idéntico
ao dos vocabulos correspondentes no TB (AUBERT, 1987). A exemplo desta técnica, a autora
disponibiliza a seguinte construcdo, que evidencia caracteristicas fundamentais da traducao
palavra por palavra, a saber: a) cada palavra no TB é traduzida por uma Gnica palavra no texto
TM; b) a quantidade de palavras é amesmano TB e no TM; ¢) a ordem, assim como as classes

de palavras, ndo sofre alteracdes.
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Quadrol: Traducéo palavra por palavra

1. Inglés He | wrote a letter | to | the | mayor | sans | retard

Portugués Ele | escreveu | uma | carta | para | o | prefeito | sem | demora

Fonte: Adaptado de Barbosa (2004, p.65)

Segundo a autora, esta pratica corresponde a expectativa que muitos tém a respeito do
processo de tradugdo. No entanto, corroborando a ideia de Aubert (1987), a autora afirma que
um texto, encarado como um todo e de grande extensdo, jamais podera ser traduzido palavra
por palavra, visto que é rara a existéncia de uma convergéncia tdo grande entre linguas, assim
como aponta Jakobson (1973), quando afirma que ndo hd comumente equivaléncia completa
entre as unidades de codigo. Diante desta afirmacdo, entendemos que este tipo de traducdo,
palavra por palavra, aplicado a um texto de maior extensdo pode ndo conduzir a um
significado da mensagem, ja que as diferencas linguisticas, sistémicas e culturais podem
interferir na conceituacdo dos termos que comp@e a mensagem.

A técnica da traducdo literal, por sua vez, € aquela que se mantém uma fidelidade
semantica escrita, adequando, porém, a morfossintaxe as normas gramaticais. Segundo
Barbosa (2004), a traducdo literal € aquela que utiliza recursos lexicais ou sintaticos diversos
daqueles empregados no texto da LM, ou seja, que altera a forma, mas ndo altera o sentido da

mensagem, como o0s exemplos apresentados nos quadros 2a e 2b.

Quadro 2a: Traducéo literal

2a. Inglés It Is A known fact

Portugués @ E @ fato conhecido

Fonte: Adaptado de Barbosa (2004, p.65)

Quadro 2b: Tradugéo literal

2b. Francés Il est allé en ville

Portugués (Ele) a cidade
Foi

Fonte: Adaptado de Barbosa (2004, p.65)

Nos exemplos apresentados acima, é possivel identificar as alteragdes morfossintaticas
a que as mensagens foram submetidas sem que houvesse uma alteracdo de sentido. Na

gramatica normativa de lingua inglesa, por exemplo, sempre sera apresentado o sujeito da
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oracdo, representado por um sintagma nominal. A exemplo destes sintagmas nominais, temos
o it, utilizado por Barbosa (2004) na frase 2a, ao que seria correspondente em portugués ao
sujeito indeterminado ou oculto, e que, na lingua inglesa corresponde ao sujeito neutro. Diante
desta realidade, a traducdo ndo pode seguir 0s mesmos critérios apresentados na traducéo
palavra por palavra e tende a exprimir a ideia central da mensagem. O mesmo acontece com
0 exemplo do 2b, no par linguistico francés/portugués, em que os sintagmas est e allé, que
pertencem a classe gramatical dos verbos, podem ser traduzidos, respectivamente, por “ser” e
“ir”, mas que, juntos em uma mesma frase, como na apresentada no exemplo 2b, significam
uma Unica a¢do no passado.

Outra técnica apresentada por Barbosa (2004) é a traducdo por transposicdo, que
consiste na mudanca de categoria gramatical de elementos que constituem o segmento a
traduzir. Segundo a autora, este tipo de tradugdo ndo é um procedimento obrigatériot!, mas
reforca ao aluno a ideia de que a traducdo pode ser negociada de acordo com o encargo de
traducdo2. Abaixo, apresentamos dois exemplos extraidos de Barbosa (2004, 66):

Quadro 3a: Traducao por transposicao

3a. Sujeito | verbo Predicado Categoria do predicado
Inglés She said apologetically Advérbio

(ela) disse desculpando-se verbo reflexivo
Portugués

(ela) disse | Como justificativa adjunto adverbial

Fonte: Adaptado de Barbosa (2004, p.66)

11 A traduciio por “transposicdo pode ser considerada obrigatoria, quando é imprescindivel para que a tradugdo
se atenha as normas da LT, ou facultativa, quando é realizada por razdes de estilo, como para se evitar 0 excesso
de advérbios com sufixo —mente, na traducdo do inglés para o portugués” (BARBOSA, 2004, p. 67).

Sobre esta razdo de estilo, para Cunha e Cintra (1985), “quando numa frase dois ou mais advérbios em —mente
modificam a mesma palavra, pode-se, para tornar mais leve o enunciado, juntar o sufixo apenas ao Gltimo deles”
(1985, p.535)

12 Segundo Vermeer (1978) e Nord (1991), para que haja certa congruéncia entre o texto fonte e o texto alvo, os
tradutores, supostamente, mais conscientes da responsabilidade de serem mediadores culturais, seguem certas
orientagGes para o desenvolvimento de uma incumbéncia tradutoria, auxiliando na compreensdo do TF e no
estabelecimento de critérios de qualidade da traducdo. Em outras palavras, a luz de Garcia (2014), o encargo
tradutdrio refere-se a uma série de informagdes que o cliente deveria fornecer ao tradutor para realizar a traducgdo.
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Quadro 3b: Tradugao por transposicao

3b. Sujeito | Verbo Predicado Categoria do predicado
Inglés She said reproachfully Advérbio
Portugués (ela) Disse censurando verbo
(ela) Disse em tom de adjunto adverbial
reprovacéo

Fonte: Adaptado de Barbosa (2004, p.66)

Nos exemplos apresentados acima entre o par linguistico inglés/portugués, percebe-se
as mudangcas de categorias gramaticais ocorridas no ato da escolha do termo utilizado no TM.
Em inglés, por exemplo, temos o termo apologetically que em portugués pode ser traduzido
de duas formas: “desculpando-se” ou “como justificativa”. Neste caso, a escolha do termo fica
a cargo do tradutor e, mesmo que haja uma mudanca de categoria gramatical, o sentido
original do TB sera mantido.

Retomando a ideia de que ndo ha equivaléncia total entre linguas, recorremos a Nord
(2016), quando defende a ideia de equivaléncia funcional'®. Sobre isso, encontramos na
traducdo por equivaléncia uma técnica de substituir um segmento de texto da lingua de partida
por um outro segmento na lingua de chegada que ndo o traduz literalmente, mas que lhe €
funcionalmente equivalente (BARBOSA, 2004, p. 67). Sobre esta técnica, a autora declara
que este procedimento € normalmente aplicado a clichés, expressfes idiomaticas, provérbios,

ditos populares, por exemplo, como se vé no quadro 4:

Quadro 4: Traducéo por equivaléncia

4. Inglés/Portugués | It’s a piece of cake ---------- > E sopa

Trulyyours — ------—--- - Atenciosamente

Fonte: Adaptado de Barbosa (2004, p.68)

3“0 conceito de equivaléncia é um dos mais ambiguos nos estudos da tradugio, e, consequentemente, tem sido
interpretado de formas muito distintas. Equivaléncia pressupde que diversos requisitos precisam ser satisfeitos
em todos os niveis do texto. A alegacdo de que TF e TA devem ter a ‘mesma’ fungéo e ser direcionados ao
‘mesmo’ receptor ilustra o aspecto pragmatico do conceito, enquanto a exigéncia de que o TA deve ‘imitar’,
‘refletir’ ou ‘espelhar’ o TF ou ‘mostrar sua beleza’, etc., ressaltando os fatores intratextuais em relacdo ao
contetdo e forma.” (NORD, 2016). No ambito de tal conceito de tradug@o, a analise do texto fonte ¢ vista como
a Unica base legitima para a determinacéao da equivaléncia entre textos, o que, para a autora, € uma exigéncia que
a analise do texto fonte é incapaz de satisfazer, haja vista as diferencas, tanto em aspectos linguisticos quanto
extralinguisticos, entre as linguas.”
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Esse exemplo de tradugdo ndo coloca em xeque as afirmacdes apresentadas por
Jakobson (1973) e Aubert (1987), quando afirmam ndo haver equivaléncia completa entre
linguas, apenas nos diz que, em algumas situacdes de uso da lingua encontraremos estruturas,
palavras, construgdes linguisticas que, em um determinado par linguistico, podem ser
equivalentes entre si.

Por fim, apresentamos a técnica de adaptacao que consiste na recriacéo de construcdes
em gue a situacao toda a que se refere o texto de partida ndo existe na realidade extralinguistica
dos falantes do texto de chegada. Neste caso, 0 TM pode ser recriado, de acordo com o encargo
da traducdo, por uma outra realidade equivalente, assim como exemplificado por Barbosa
(2004):

Tive a oportunidade de utilizar este procedimento ao traduzir manuais de
treinamento de pessoal americanos para uma firma brasileira. Foi exigéncia do
cliente que os nomes dos personagens citados nas histérias de caso, das entidades
mencionadas (tais como universidades e firmas), bem como cidades, fossem
substituidos por outros bem brasileiros, a fim de aproximar da realidade dos
empregados brasileiros as situagdes citadas como exemplos, sem, no entanto, alterar
0 conteldo da teoria de trabalho em equipe que desejavam veicular.[...] O mesmo
deu-se em relagdo a situagdes tipicamente americanas, tais como horarios de
refeicdes, tipos de alimentos, esportes praticados, que foram substituidos por outros
mais comuns no Brasil. (2004, p. 77)

A experiéncia acima apresentada evidencia a importancia do encargo de traducao
defendido por Nord (1991). Nesta situacdo, o cliente fornece uma série de informacGes ao
tradutor para que este realize a traducdo. Esta breve exposicdo de técnicas de tradugdo, que
podemos utilizar para transpor informacdes de LE para LM ou da LM para a LE, configura-
se como aparato tedrico para entendermos as principais definicdes de Tradugdo e como se
pode utilizar este recurso pedagogico em sala de aula. Para tal, é importante destacar que o
modo de conceituar a traducdo varia de acordo com a polissemia do termo e com as diferentes
perspectivas dos teoricos da traducdo, e a técnica a ser utilizada depende do propoésito
comunicativo que se quer alcancar. No estudo acima mencionado, embora Barbosa (2004)
ndo apresente os tipos de traducéo a partir de uma abordagem funcionalista, tomaremos como
exemplo suas defini¢des de traducdo para mapear, de uma forma geral, as atividades presentes
nas colegdes analisadas, para posteriormente proceder com a andlise funcional a luz dos
pressupostos de Nord (2016).

Ademais das defini¢des de traducéo, acreditamos ser necessario definir outros termos

chaves indispensaveis para a compreensdo da presente dissertacdo. Entendemos por
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“equivaléncia” a possibilidade de se expressar a mesma ideia em idiomas diferentes. Sobre
esse aspecto, Nida (1964) apresenta o conceito de “equivaléncia dinamica”, que faz referéncia
a ideia de que a mensagem na lingua de partida, ao ser traduzida, deve expressar 0S mesmaos
efeitos no pablico-alvo da lingua de chegada. A autora afirma que o ato de traduzir consiste
em produzir na lingua de chegada o equivalente mais proximo da mensagem da lingua de
partida, primeiramente quanto a significacdo, depois quanto ao estilo.

Embora acreditemos que existam semelhancas linguisticas entre determinados
idiomas, como o par linguistico portugués-espanhol, é impossivel afirmar que haja
equivaléncia total entre linguas no nivel da forma, como defendem Jakobson (1973) e Aubert
(1987). Esta afirmacdo se justifica na medida em que, por exemplo, encontramos aspectos
culturais da LE que ndo sdo compartilhados pela LM ou vice-versa. Sobre esse aspecto, Pontes
e Francis (2014) afirmam que cada lingua é um sistema com suas proprias formas e regras.
Sobre o termo equivaléncia, segundo Pontes e Francis (2014), para os Estudos da Traducdo,
este termo consiste na base da relagcdo entre um texto fonte, escrito num determinado idioma,
e um texto alvo, escrito em outra lingua para a qual o tradutor deve verter a esséncia do
primeiro texto.

Outro termo importante para a discussdo aqui apresentada é o conceito de “adequac¢do”
jadiscutido por Barbosa (2004) e que, segundo Figueiredo (2007), refere-se a propriedade da
textualidade que da conta da relacdo entre texto e contexto e de como o texto, enquanto
unidade comunicativa, é interpretado em relacdo a uma série de elementos extralinguisticos.
A relacdo entre texto e contexto, espago e tempo de enunciagéo, inten¢do comunicativa,
mundo compartilhado, papel e lugar social sdo de suma importéncia para a compreensao da
mensagem que Se quer repassar, pois deste processo € que se definem as decisdes linguisticas
no campo da coesdo. Consoante a esta nogao de adequagéo, temos Nord (2016), quando afirma
que, no processo de traducdo, € necessario levar em consideragédo o publico-alvo, a intencao
do locutor, o contexto, 0 espaco, 0 estilo. Essa necessidade faz com que a adequacéo
linguistica assuma papel de destaque no processo de tradugdo que, em se tratando de tradugéo
entre linguas diferentes, por exemplo, exige também que o professor/tradutor domine aspectos
culturais pertencentes as linguas em estudo, LM e LE.

Este mesmo termo, entendido por Hymes (1996) como competéncia comunicativa,
refere-se a capacidade gque o sujeito tem de circular pela lingua de modo adequado em diversos
contextos comunicativos e, além do dominio de regras gramaticais, o aprendiz tem que dar

conta de aspectos sociais e culturais da LM e da LE para que, assim, possa chegar a um texto
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traduzido que englobe ndo apenas aspectos gramaticais, visto que ndo ha equivaléncia total
entre linguas, mas também aspectos pragmaticos.

Outro estudo de grande importancia para nossa discussao nesta dissertacao é o trabalho
proposto por Reiss e Vermeer (1996), que Vvé a atividade de tradu¢do como um processo que
leva em consideracdo inimeros fatores linguisticos e extralinguisticos e que o principal desses
fatores é o Skopo'* (objetivo, propdsito) da atividade de traducéo, ou seja, ndo se pode traduzir
sem um objetivo predeterminado.

Considerando todo o exposto sobre defini¢bes de traducdo, equivaléncia e adequacao,
na secdo seguinte aprofundamos a discussao sobre o termo traducéo, trazendo para a nossa
investigacdo linguistica esta atividade desde uma perspectiva funcionalista, além de discutir
conceitos aqui ja apresentados que alicercam a pratica de traducdo em sala de aula como uma

ferramenta Util no processo de ensino e aprendizagem.

2.3 A TRADUCAO FUNCIONALISTA E O ENSINO DE LINGUAS

A corrente funcionalista concebe a tradu¢do como uma comunicacao intercultural, na
qual o texto de partida e o texto de chegada pertencem a sistemas culturais distintos e que, por
esse motivo, devem ser analisado separadamente. Nesta andlise, o texto é considerado um ato
comunicativo que sé se completa no momento da recepcdo e o tradutor € responsavel por,
munido das intengbes do produtor de texto da cultura de partida, produzir um novo
instrumento comunicativo.

Sobre este instrumento comunicativo, Christiane Nord nos fornece importantissimas
reflexdes que contribuem para o fazer docente quanto ao uso da traducdo em aulas de LE. A
autora nos oferece riquissimas contribui¢fes sobre o uso da tradugdo a luz dos principios do
funcionalismo a partir da acao/experiéncia do tradutor. Para a pesquisadora, a traducao € vista
como um processo de interacdo comunicativa intercultural, o que, a luz de Leffa (1988) e
Brow (2007), por muito tempo, foi negado por algumas abordagens de ensino de LE. Ademais,
a autora apresenta alguns fatores que indicam o grau de dificuldade de uma tarefa de traducao.

Dentre eles, evidenciamos o grau e dificuldade que se refere ao nivel de competéncia®®

14Sobre esse aspecto, Saldanha e Laifio (2021) afirmam que o TM existe por uma motivacdo especifica e é
produzido sob um contexto situacional e cultural especificos e destinado a um publico também especifico. Todos
esses fatores formam um agrupamento de variaveis que ndo podem ficar a margem no processo de tradugdo.

150 termo competéncia se refere ao ato de o homem ter aptiddo para cumprir uma tarefa ou fungdo. No campo
da linguistica, Bortoni-Ricardo (2004) diz que a competéncia comunicativa de um falante Ihe permite saber o
que falar e como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias. (...) Quando faz uso da lingua,



45

(linguistica, cultural, de traducdo) e conhecimento geral e especifico dos alunos sobre
determinado tema.

De acordo com QECR (2001), a competéncia e 0s conhecimentos gerais e especificos
dos alunos sobre uma LE se pautam em niveis que, de forma progressiva, aferem os
conhecimentos dos alunos quanto ao grau de aquisicdo da lingua em estudo. Esses niveis,

como ja apresentados anteriormente, sdo representados pela seguinte imagem:

Figura 2- Quadro Europeu Comum de Referéncia para o ensino de Linguas

Principiante Avanzado

Fonte: https://espanholnarede.com/2015/09/17/0s-niveis-de-competencia-no-ensino-do-espanhol/

o falante ndo sd aplica as regras para obter sentencas bem formadas, mas também faz uso das normas de
adequacdo definidas em sua cultura. Segundo Hymes (1996), o termo refere-se a capacidade que o sujeito tem
de circular pela lingua de modo adequado/apropriado em diversos contextos de comunicagdo humana. Para tanto,
o falante precisa ter conhecimento sobre as regras gramaticais e sociais que influenciam a utilizacdo da lingua,
bem como considerar os elementos envolvidos no contexto de comunicagéo, tais como as condi¢des do ambiente,
a identidade do interlocutor, o grau de formalidade, o propésito da comunicacéo, dentre outros. Nesse sentido, a
competéncia comunicativa engloba capacidades e juizos de valor que se inter-relacionam com as caracteristicas
socioculturais.

Canale (1995) € outro autor que se dedica aos estudos e a ampliacdo do conceito de competéncia comunicativa,
de modo que também o direciona para um contexto mais pedagdgico e pratico, com a finalidade de transpor os
pressupostos tedricos iniciais de Hymes (1996) para o ambito do ensino e aprendizagem de linguas, inclusive no
que se refere a aquisigdo de lingua estrangeira. Para tanto, o autor descreve a competéncia comunicativa como
um conjunto de quatro subcompeténcias inter-relacionadas, que sdo: a) competéncia gramatical: consiste no
conhecimento que o falante possui sobre as regras e caracteristicas da lingua (sintaxe, morfologia, prondncia,
vocabulério e grafia), bem como na habilidade que ele tem de utilizar esse conhecimento de compreenséo e de
formacdo de enunciados. b) competéncia sociolinguistica: trata-se do conhecimento que o falante possui sobre
as regras envolvidas na utilizacdo da lingua, assim como da habilidade que ele tem de expressar e compreender
enunciados de um modo adequado em relagdo a fatores sociais e culturais do contexto de comunicacao, tais como
a finalidade, as normas de interacdo e o tipo de relagdo que ele possui com o interlocutor, essa competéncia
equivale & j& mencionada nocdo de adequagdo proposta por Hymes (1995); ¢) competéncia discursiva: configura-
se como o conhecimento e a habilidade que o falante tem de combinar aspectos seménticos e gramaticais, de
modo a construir um todo significativo, ou seja, discursos, orais ou escritos, que sejam tdo coesos quanto
coerentes. d) competéncia estratégica: refere-se ao conhecimento e a habilidade que o falante possui de utilizar
estratégias de compensagao, verbais ou ndo-verbais, com a finalidade de amenizar alguma falha proveniente das
outras competéncias. Além disso, esse conhecimento e essa habilidade podem se referir também a construcgéo de
efeitos estilisticos nos enunciados.


https://espanholnarede.com/2015/09/17/os-niveis-de-competencia-no-ensino-do-espanhol/
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Os niveis apresentados (principiante, intermediario e avancado) correspondem a um
perfil linguistico especificado pelo proprio QECR (2001) para o ensino de Linguas, que
detalha as capacidades comunicativas dos alunos de LE e tem por objetivo proporcionar uma
base comum para a elaboracdo de qualquer curso no qual o objetivo seja ensino e
aprendizagem de linguas. O primeiro nivel (A), de usuério béasico, segundo 0 QECR (2001),
engloba aqueles que sdo capazes de se comunicar através de frases simples, mas que ainda
ndo tém independéncia suficiente para articular um discurso. Utilizam enunciados simples e
compreendem expressoes, desde que se trate de um tema que lhes resulte familiar e ndo se
entre em detalhes técnicos. Os usuarios cujo nivel corresponde ao segundo estagio (B)
manejam o idioma com o grau de fluidez e independéncia necessario sem tornar um esforco
a comunicacdo com um interlocutor nativo. Sdo capazes de compreender qualquer texto
escrito, ainda que trate de aspectos técnicos, e dar sua opinido sobre temas de atualidade. O
nivel C, terceiro e ultimo, compreende todos aqueles cujo dominio do idioma permite-lhes
expressar-se de forma precisa enfatizando o significado dos conceitos. S&o capazes de
compreender 0 que escutam ou leem sem esforco. Ademais, tratam com fluéncia temas
complexos sem gue se note que estdo procurando a palavra adequada.

Este documento apresenta algumas atividades e estratégias comunicativas em linguas
que contribuem para o ensino de LE. A que mais nos interessa, apresentada no tépico 4.4.4,

diz respeito as atividades de mediacdo. Segundo o0 QECR,

O utilizador da lingua ndo esté preparado para expressar 0s seus pensamentos, mas
sim servir de intermediario entre interlocutores que ndo sdo capazes de se
compreenderem uns aos outros diretamente. S&o, geralmente (mas ndo
exclusivamente), falantes de linguas diferentes. Entre as atividades de mediac&o,
encontram-se a interpretacdo oral e a traducgdo escrita, assim como 0 resumo e a
reformulacdo de textos na mesma lingua, quando a lingua do texto original nao é

compreensivel para o destinatario pretendido [...] (QECR, 2001, pag. 129).

Ainda segundo 0 QECR, a atividade de mediacdo ocorre por meio da mediacéo oral e
da mediacdo escrita. A primeira pode ser entendida como atividades de interpretacéo
simultanea (conferéncias, reunides, discursos formais etc.), que frequentemente é entendida
erroneamente como traducdo simultdnea; interpretacdo consecutiva (discursos de
abertura/boas-vindas, visitas guiadas etc.) e interpretacdo informal. A segunda, por sua vez,
compreende as atividades: de traducdo exata (de contratos, textos legais e textos cientificos

etc.); de traducdo literaria (romances, teatro, poesia, libretos etc.); de resumo principal (artigos
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de jornais e de revistas etc.) em L2 ou L1 e L2%°; de parafrase (texto especializado para nio
especialistas etc.) (QECR, 2001). Ainda sobre a pratica da mediacéo, a traducdo consiste na
pratica de o utilizador/aprendiz receber um texto de um falante ou escrevente, que nédo
compartilha da mesma lingua ou do mesmo cddigo linguistico, e produzir um texto paralelo
em uma outra lingua ou codigo linguistico, que sera recebido por outra pessoa como ouvinte
ou leitor distante. Esse processo pode ser materializado a partir da aplicacdo do modelo de

analise pré-tradutorio proposto por Nord (2016):

Quadro 5 - Modelo de analise textual pré-tradutorio

PERFIL DO TEXTO | TRANSFERENCIA PERFIL DO TEXTO
BASE META
A. FATORES EXTRALINGUISTICOS

EMISSOR
INTENCAO
RECEPTOR
MEIO
LUGAR
TEMPO
MOTIVO
FUNCAO

B. FATORES INTRALINGUISTICOS

TEMA
CONTEUDO
PRESSUPOSICAO
COMPOSICAO
ELEMENTOS NAO
VERBAIS

LEXICO

SINTAXE
SUPRASEGMENTAIS

C. EFEITO COMUNICATIVO

EFEITO
Fonte: Adaptado de Nord (2016)

1811 corresponde a lingua base e L2 lingua meta.
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Nord (2012) prop6s um modelo de anélise que busca identificar fatores linguisticos,
extralinguisticos e o efeito comunicativo do texto. Sobre os fatores extralinguisticos, por
exemplo, entendemos que eles podem ser analisados ao buscar responder sobre gquem
transmite o texto, para quem, a quem, por qual meio transmissor, onde, quando e por que,

assim como observamos na figura abaixo:

Figura 3 - Questdes do modelo proposto por Nord (2012)

,Quién trasmite .Sobre qué tema ofrece

para qué qué informacion

y a quién (presuponiendo qué),

a través de qué medio, en qué orden,

donde, usando qué elementos no verbales,
cuiando y qué palabras,

por qué qué tipo de frases

un texto y qué tono,
con qué funcion?

con qué efecto?

Fonte: (NORD, 2012, p. 42)

As respostas resultantes dos questionamentos apresentados na figura acima norteiam
a identificacdo da funcdo textual e, aliadas aos questionamentos textuais relacionados a
tematica, ao conteldo, ao destinatéario, assim como os apresentados na coluna a direita da
figura 3, especificardo o efeito do texto. Outro aspecto importante sobre a identificacdo dos
elementos textuais e extratextuais é o fato de que a obtencédo destas informac6es auxiliara no
processo de compreensdo do TB e na produgdo do TM.

No tocante aos aspectos textuais, para Nord (2016), a traducéo € a producdo de um TM
funcional que mantém uma interdependéncia com um TB, especificada segundo o seu
proposito comunicativo. Para alcangar essa funcionalidade, entendemos ser necessario
analisar os aspectos intra e extratextuais do TB e compara-los com o contexto de producéo do
TM. Ainda segundo a autora, 0 encargo de traducdo também influencia a andlise preé-
tradutoria.

Na pratica, ao realizar uma atividade de traducdo, pode-se preencher primeiramente a
coluna da direita, com base nas informac6es do encargo de traducéo, e depois se analisao TB
preenchendo a coluna da esquerda. Segundo Pontes e Pereira (2017), se 0 encargo de tradugéo
exige uma traducdo com funcdo idéntica ou equivalente, comeca-se preenchendo a coluna

esquerda com uma analise exaustiva do TB, e, depois, apontam-se os dados correspondentes
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para cada um dos fatores na coluna direita. No primeiro caso, se as duas colunas forem
respondidas, com base nas perguntas basicas apontadas no quadro 5, o contraste entre as duas
colunas mostrara quais sdo os fatores idénticos ou diferentes nas duas situacbes
comunicativas. E, no segundo caso, o contraste entre as colunas mostrard com clareza os
problemas de traducdo, os quais serdo especificados na coluna do meio, junto com 0s
procedimentos que conduzem a uma solucdo adequada e funcional.

Nord (2016) indica, ainda, que este modelo de analise pré-tradutdrio deve ser
realizado em um processo tradutério circular, no qual esta centrado na figura do tradutor e lhe
permite estar constantemente controlando o que ja foi analisado e comparar com o
conhecimento adquirido da andlise e da compreensao posterior. Tal processo é representado

no seguinte esquema, elaborado pela autora:

Figura 4 - Processo tradutorio circular

Teste de R Interpretaciio das Controle de
compatihilidade .. instrugdes de TRD

l
o AR s E B H
' ] SITUACAD ' SITUACAD %, '
' § DOTF : DOTA  § '
' Anilise H Producio '
' do TF ' do TA '

i : i
. E !

L]

L]

Y

Identificagio das == FLH.N‘_l Pl(’ A{,F\U --="T Operagdes de
caracteristicas do TF DA ESTRATEGIA transferéncia
relevantes para o TA TRANSLATIVA

Fonte: Nord (2016, p. 72)

De acordo com este processo tradutério circular, a autora propde que 0 primeiro passo
seja a analise do encargo de tradugdo, isto é, analisar os fatores que determinam a funcéo do
TM e a sua situacdo comunicativa. O segundo passo seria a anélise do TB em duas direces:
1. Controlando a compatibilidade do encargo de tradugdo com a oferta de informacéao do TB;

e, 2. Analisando detalhadamente todos os niveis textuais do TB, com énfase e atencdo nos
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elementos relevantes para a produgdo do TM, e que cumpra a fungéo determinada pelo seu
encargo de traducdo. Logo, apos a analise do TB, o tradutor parte para o planejamento das
estratégias de traducdo, ja pensando no encargo de traducdo e no destinatario em prospeccao.
Assim, o Ultimo passo do processo é a redacdo final do TM, que, se tiver de acordo com 0s
objetivos do encargo de traducéo, consistird em um TM funcional.

O processo tradutdrio circular centra-se no tradutor/intérprete (TRL), ou, no caso do
ensino de linguas, na figura do aprendiz. Contudo, apesar do TRL ser o protagonista do
processo tradutério, ndo poderé ser totalmente autbnomo em relacdo aos outros participantes
da atividade tradutoria. Cientes disso, entendemos que as escolhas tradutérias estardo guiadas
por um encargo de traducao, inserido em uma situacao meta, que pode ser solicitado pelo: a)
produtor do texto base (P-TB) ou autor/emissor (E-TB) do TB; b) receptor do TM (R-TM) ou
um iniciador/cliente (INI) — que ndo é nem o autor/emissor, tampouco o receptor/destinatario;
e ou receptor/destinatario (T-RD). Sobre os integrantes da atividade tradut6ria, Nord (2016)
afirma que tais papéis podem ser realizados, na préatica, por uma Unica pessoa. Por exemplo,
quando um professor brasileiro escreve um discurso para uma palestra em portugués e o traduz
ao espanhol para apresentar em um congresso de professores na Argentina, nesse caso 0
professor sera o P-TB, E-TB, INI e TRL.

Ainda em defesa do uso da traducdo funcionalista, Barrientos (2014) afirma que a
traducdo deve ser considerada como uma atividade orientada que visa a um propdsito e nao
apenas como um processo de transferéncia linguistica entre linguas. Neste sentido, a traducao
deve ser concebida de forma ampla, buscando analisar ndo apenas 0s aspectos linguisticos,
mas compreender quais aspectos culturais e pragmaticos estdo envolvidos em todo o processo
de traducdo como comunicacio entre linguas. A luz da teoria de Nord (2009), Barrientos
(2014) afirma que a tradugdo é concebida na perspectiva funcionalista como uma acéao
comunicativa que ndo mais se limita as origens e as margens de reproducéo do texto de partida,
mas se desloca para a compreensdo funcional desse texto em um determinado contexto de
chegada.

A essa nogéo de funcionalidade do texto em um determinado contexto, Pontes e Pereira
(2018) afirmam que o texto ndo pode ser compreendido em sua totalidade se isolado de sua
situagdo ou pratica comunicativa. Para os autores, mais do que lidar com sequéncias
linguisticas ou composicionais (aspectos lexicais, sintaticos etc.), o tradutor lida com géneros
textuais. A partir dessa perspectiva, esses autores desenvolveram um trabalho com o objetivo

de apresentar uma sequéncia didatica, a luz do modelo de analise pré-tradutorio de Nord



51

(2016), que proporciona ao futuro tradutor conhecimento sobre os diferentes géneros textuais,
em especial peca teatral, e seu funcionamento nas distintas culturas envolvidas na traducéo.

Ainda no viés de defesa do uso da traducdo em sala de aula, Melo (2012), ancorada na
perspectiva funcionalista da traducdo, defende que essa atividade pode e deve ser utilizada no
ensino e aprendizagem de LE. Para a autora, essa perspectiva funcionalista, que tem como
objetivo empregar a traducdo em beneficio da comunicagdo intercultural, possibilita aos
aprendizes ampliar a visdo sobre 0 conceito e a pratica de traducédo. Para tanto, a autora propde
atividades de traducdo em sala de aula a partir da aplicacdo do modelo de andlise textual
sugerido por Nord (1991) para avaliar os elementos intra e extratextuais que compdem o TB.
Essa analise permite que os alunos reflitam sobre a importancia de considerar os aspectos
indissociaveis, lingua e cultura, no momento de traduzir, pois, assim como aponta a autora,
essa pratica de ensino possibilita a discussao e a reflexdo entre sujeitos, suas linguas e culturas.

Alguns trabalhos, além dos j& citados, mais recentes como os de Pontes et al (2019);
Duarte, Coan e Pontes (2018); Pereira (2016); Santos (2014); e Schneider e Bezerra (2011)
também evidenciam a importancia de se pensar a traducdo desde um ponto de vista funcional
e de se utilizar, durante o processo de realizacdo da atividade de traducéo, estratégias didaticas
que proporcionem o aprimoramento e desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
aprendizes, bem como conscientiza-los sobre a heterogeneidade das linguas envolvidas no
processo de traducdo. Cientes disso, busca-se cumprir o objetivo de ter em aulas de E/LE
alunos agentes no processo de ensino e aprendizagem de LE.

No tocante ao ensino de espanhol como lingua estrangeira, encontramos um nimero
significativo de publicagdes que contribuem para a melhoria da préatica docente
hodiernamente. Dentre essas publicacOes, destacamos Torres (2014) que discorre sobre a
traducdo no ensino de espanhol como LE e suas manifestagcbes em sala de aula. Schneider e
Bezerra (2011) buscam em seu trabalho intitulado A tradugdo como ferramenta de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira espanhol tecer algumas consideragcdes sobre o uso da
traducdo no ensino de E/LE e sobre a relevancia deste processo na criagdo e consciéncia do
aluno a respeito das diferentes culturas existentes entre os falantes das linguas alvo e materna.

Ademais dos trabalhos citados, nos ultimos anos dispomos de algumas publicacGes
que objetivam trabalhar a importancia da atividade tradutdria e o ensino de espanhol como
lingua estrangeira. A exemplo desses trabalhos, temos Pereira (2018); Sandes (2018); Queiroz
e Pinto (2018); Cesco, Abes e Bergmann (2016); Reis (2016); Pontes, Nobre e Freitas (2016);

Simdo (2011), dentre outros. No entanto, mesmo com todas essas investigacdes que
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evidenciam a importancia desse fendmeno como uma ferramenta Util para o ensino de linguas
estrangeiras e com publicacdes que tecem consideracdes sobre a mudanca de perspectiva,
como Laifio (2014), Demétrio (2014), Oliveira (2016) e Duarte (2017), muitos sdo os desafios
enfrentados pelos docentes, em especial quanto ao uso da traducdo a favor da prética de ensino
de espanhol como lingua estrangeira.

Acreditamos que um dos principais desafios € o fato de que o professor, na maioria
das vezes, utiliza o LD como tnico meio e fim para o ensino da LE, e, como j& pontuado por
Pontes e Francis (2014), percebe-se uma tendéncia de esse material fazer pouco ou nenhum
uso da traducdo como recurso didatico. Ademais, acrescentamos a essa percep¢do, o fato de
que, quando sdo apresentadas e da forma como sdo apresentadas, as atividades de traducao
ndo conduzem os alunos a uma reflexdo da lingua base em relacdo a lingua meta, o que
impossibilita a participagdo efetiva do aluno quanto a ativagdo de conhecimentos culturais no
processo de compreensao do TB e na producdo do TM.

Diante das reflexdes aqui apresentadas, percebemos que, embora nos deparemos com
materiais didaticos que trabalhem a traducdo desde uma perspectiva tradicionalista, a pratica
de traducdo é uma atividade de grande valia no processo de ensino e aprendizagem de LE.
Aqui, para além de pesquisas que orientem a conducdo na elaboracdo de material didatico,
cabe ao professor as devidas adequacdes para a pratica das atividades de traducdo que leve
em consideracao ndo apenas elementos linguisticos, mas, principalmente, extralinguisticos.

Na secdo seguinte, apresentamos uma visao teodrica acerca do livro didatico de E/LE e
sobre a traducdo funcionalista com o propdsito de identificar lacunas que possibilitem novos
trabalhos e contribuam para a pratica docente e para 0 uso da tradugéo.

2.4 O LIVRO DIDATICO DE E/LE E AS ATIVIDADES DE TRADUCAO

O livro didatico” é concebido como um dos principais instrumentos do processo de
ensino e aprendizagem, visto que, na maioria das vezes, serve como guia de orientacdo para a
conducdo das aulas. Apesar de considerarmos como um dos principais recursos
metodoldgicos, cabe ressaltar, no entanto, assim como aponta Laifio (2010), que o LD se

configura como uma das varias ferramentas que podem ser utilizadas pelos professores em

17 A critério de explicacdo, refere-se ao manual utilizado como componente-chave pelo professor para ministrar
suas aulas, conforme Richards (1996).
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sala de aula. Neste sentido, acreditamos que cabe ao professor selecionar material extra que
complemente, de forma didatica e ludica, as lacunas apresentadas pelos LD, de modo que o
livro texto nédo seja utilizado pelo professor como unico instrumento que supre as necessidades
que o processo de ensino e aprendizagem requer.

Para Azevedo (2004), essa concepcdo de livro que supre todas as necessidades
advindas do processo de ensino e aprendizagem € frequentemente percebida nos ambientes
escolares, isso porque, na maioria das vezes, os professores, devido a varios fatores, utilizam
o LD como unico material de ensino. Isso se da pela comodidade de ter, a seu dispor, um
material com conteido programaético, sequéncia de temas, escolha de Iéxico, textos e
exercicios ja definidos. Em consonancia com Azevedo (2004), Choppin (2001) afirma que 0s
livros escolares, alem de trazerem diretrizes para o professor, sdo ferramentas pedagdgicas,
suportes das verdades, meios muito poderosos de comunicacdo, cuja eficcia esta na
importancia de sua difusdo, com grande alcance em diferentes realidades pedagdgicas. Além
disso, este mesmo autor afirma que o LD exerce quatro fungdes essenciais no processo de
ensino e aprendizagem, que variam de acordo com a época, 0 ambiente sociocultural, as
disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizacdo destas funcdes. As
funcgBes essenciais a que nos referimos sdo: funcéo referencial (relacionada aos contetidos
educativos), funcdo instrumental (base para exercicios com o objetivo de facilitar a
memorizacdo), funcdo ideoldgica e cultural (o LD como agente de transmissao de cultura e
dos valores das classes dominantes) e funcdo documental (fornecimento de documentos
textuais ou iconicos que favorecem o espirito critico do aluno) (CHOPPIN, 2001).

Para além das consideracdes sobre o LD de Choppin (2001), Freitag et al (1989)
afirmam que, durante muitos anos, este instrumento didatico no Brasil desempenhou, de forma
essencial, a funcionalidade de proporcionar, em diversas instancias e perspectivas, maior
controle politico-ideologico que propriamente a didatica no tocante aos processos de ensino e
aprendizagem.

Em se tratando de ensino de linguas estrangeiras, no tocante as defini¢fes apresentadas
por Choppin (2001) e Freitag et al (1989), acreditamos ser demasiadamente exagerada a
afirmacdo de que os LD sédo suportes da verdade, isso porque, é possivel encontrar neste
instrumento didatico conceitos equivocados sobre determinados temas, que podem, assim
como aponta Monteiro et al (2019), direta ou indiretamente, influenciar o aluno a
determinadas caracteristicas e esteredtipos que sdo invencbes discursivas criadas pelos

capitalistas. Também seria um tanto quanto irresponsavel afirmar que os LD cumprem uma
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funcdo ideoldgica e cultural, haja vista as lacunas existentes quando se trata de temas culturais,
assim como apontam Laifio (2010) e Pontes e Francis (2014). Essas lacunas culturais sao
percebidas principalmente quando nos deparamos com materiais produzidos na Europa que
apresentam aspectos culturais que fogem da realidade vivenciada pelo estudante brasileiro,
por exemplo.

Se observarmos na histdria de ensino de E/LE no Brasil perceberemos que, embora
tenham ocorrido iniciativas para a edicdo e publicacdo de material nacional, no tocante ao
ensino de LE em cursos livre, ainda hoje se destacam materiais produzidos na Europa, como
é 0 caso das selecOes analisadas Pasaporte e Vente. Segundo Giglio (2006), em uma
retrospectiva historica do ensino de linguas estrangeiras e das abordagens metodoldgicas para
a efetivacdo deste ensino no pais, temos a nosso dispor, a partir da década de 1940, obras que
viabilizaram o ensino de LE. Nas obras que foram analisadas por Giglio (2006), percebe-se
uma predominancia de publicacdes estrangeiras e que estes materiais foram utilizados em
contextos diferentes e com finalidades diferentes, assim como aponta Guimardes (2018). A

seguir, apresentamos algumas das obras adotadas para o ensino de E/LE a partir de 1940:

Quadro 6: Livros de E/LE utilizados a partir de 1940.

Titulo da obra Autor Observacdes
Adotado nas escolas publicas
Idel Becker para 0 ensino secundario e nas
“Manual de espanhol” Faculdades de Filosofia e Letras a
partir da década de 40 do século
XX.
Utilizado no Ensino Secundario,
“Curso pratico de | Francisco Frigério mas a partir da segunda metade
espanhol” da década de 70 do mesmo
século.
Emilia Navarro Morales e | Utilizado nos cursos do Instituto
“Curso de espafiol” Layla da Silveira Thomaz Brasileiro de Cultura Hispanica.

Felipe Pedraza Gimenez e | Utilizado no Colégio Cervantes
“Vamos a hablar” Milagros Rodrigues Céaceres | em S&o Paulo.

Aquilino Séanchez, Manuel | Curso livre de linguas
“Espafiol en directo”, | Rios e Joaquin Dominguez
“Entrenosotros”
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Aquilino  Sanchez,  Juan | Curso livre de linguas
“Antena” Manuel Ferndndez e Maria
Carmen Diaz

Francisca Castro, Fernando | Curso livre de linguas
“Ven” Marin, Reyes Morales e
Soledad Rosa.

Fonte: Adaptado de Guimaraes (2018)

Assim como apresentado por Giglio (2006), ainda é recorrente o uso de livros didaticos
de E/LE, utilizados em cursos livres, produzidos na Europa, e, embora se perceba um aumento
exponencial da producéo de livros didaticos de E/LE para o ensino institucionalizado apds a
inclusdo do idioma na grade curricular obrigatdria brasileira nos anos 2000 com a “Lei do
Espanhol”, como apontado por Guimaraes e Freitas (2018), nos cursos livres a demanda ainda
é suprida por producles estrangeiras. Estes materiais utilizados em cursos livres estdo
organizados de acordo com os parametros fornecidos pelo QECR, e, embora atendam as
exigéncias do mercado de ensino ndo formal da lingua, designacdo esta apresentada por
Sokolowicz (2014), apresentam uma lacuna quanto aos aspectos socioculturais e, por vezes,
negligenciam a importancia da atividade de traducdo, que aqui defendemos como uma
atividade pedagdgica Util no processo de ensino e aprendizagem de LE.

Diante dessa lacuna, reafirmamos que h&d uma tendéncia para os livros didaticos de
espanhol como lingua estrangeira fazer pouco uso da traducdo como recurso didatico no
ensino de LE. Acrescentamos a essa percep¢ao, o fato de que, da forma como sdo apresentadas
nos livros didaticos, as atividades de traducdo ndo conduzem os alunos a uma reflexdo da
lingua base em relacdo a lingua meta, o que impossibilita a participacdo efetiva do aluno
quanto & ativacdo de conhecimentos culturais no processo de compreensdao do TB e na
producdo do TM.

Essa concepcao de atividade de traducdo presente em livros de linguas estrangeiras,
corrobora com a visdo de Franco (2018), quando afirma que os exercicios de traducédo
analisados nos livros didaticos de inglés como lingua estrangeira necessitam de informagdes
suficientes no que se refere a lugar, género, tempo, funcgdes do texto base e aspectos culturais,
tanto da lingua meta quanto da lingua base, para gerar um efetivo ato comunicativo. O autor,
a luz de Laifio (2010), Millas (2012), Pontes e Francis (2014), Pontes (2014, 2017), afirma
que, enquanto os livros estiverem orientados por uma perspectiva tradicional, encontraremos

lacunas nas atividades de traducéo, ja que esta corrente prioriza o estudo de estruturas rigidas
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e de memorizagdo, deixando, em segundo plano, aspectos funcionais, como variagdo de
tempo, forma, funcdo e cultura.

Embora percebamos uma abordagem voltada para o trabalho e utilizacdo de aspectos
funcionais da lingua, muito ainda necessita ser feito para uma real adequacao das atividades
propostas pelos livros didaticos de ensino de LE. Para esta efetiva adequacdo, o livro deve
oferecer suporte para que o aluno possa compreender um texto, seja na modalidade verbal ou

ndo-verbal. Assim como nos fala Nicolaides e Fernandes (2008, p.48)é:

E preferivel adotar um material didatico que ndo apresente exatamente um perfil
adequado as necessidades e preferéncias dos alunos em questdo e fazer uma
adaptacédo ao longo do curso, que elaborar um material ineficaz, pouco atrativo, que
s0 alcanca os objetivos do professor ou do sistema escolar e que ndo propicia o
pensamento critico e reflexivo do aluno. (2008, p. 48, traducéo nossa)

E fato que ndo ha material didatico que atenda a todas as necessidades do processo de
ensino e aprendizagem em qualquer gue seja a lingua e o nivel de ensino. Como pontuado por
Laifio (2010), na maioria das vezes, o livro ndo propicia espacgos para a reflexdo de alunos e
professores ou, por exemplo, nem sempre o contetido apresentado no material em uso esta
adequado para o publico-alvo. Ainda segundo a autora, nestes casos, cabe ao professor a tarefa
de adequar o material a sua realidade e apresentar materiais extras, além de ponderar o que é
mais relevante quando se trata do uso do LD aos seus propdsitos de sala de aula. Ademais,
Tomlinson e Masuhara (2005) afirmam que nenhum livro-texto publicado pode atender
plenamente a todos os professores, alunos ou situagdes de aprendizado. Este fato faz com que
o0 professor assuma a responsabilidade de adequar esse material ao contexto de ensino no qual
esta inserido.

Sobre essa no¢do de adequacgédo de materiais, 0S mesmos autores apresentam algumas
estratégias que podem auxiliar o professor quanto a utilizacdo do material didatico, como: (a)
utilizar somente parte de uma unidade; (b) acrescentar ou excluir textos ou atividades; e (c)
substituir ou complementar textos ou atividades de outras fontes. Em resposta as rea¢6es dos

alunos, os autores também apresentam algumas estratégias que podem ser utilizadas pelo

8Texto base: Es preferible adoptar un material didactico que no tiene exactamente un perfil adecuado a las
necesidades y preferencias de los alumnos en cuestion y hacer una adaptacion a lo largo del curso, que se elaborar
un material ineficaz, poco atractivo, que solo alcanza los objetivos el maestro o el sistema escolar y que no
desarrollan el pensamiento critico y reflexivo del alumno. (2008, p. 48).
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professor como: (a) abreviar ou estender uma atividade; (b) deixar de realizar uma atividade
e prosseguir para a seguinte; e (c) modificar a ordem das atividades

Embora acreditemos que ndo exista material didatico completo, é inegavel todos os
beneficios advindos do LD, que norteia a préatica de sala de aula. Em defesa do uso da tradugéo
como pratica pedagdgica, entendemos ser necessario, no tocante ao ensino de LE, no momento
de escolha do livro didatico, analisar algumas concep¢des, tais como de lingua e de traducdo,
apresentadas pelo material em analise. Igualmente, o professor também tem que ter bem
delimitado essas concepcOes para a sua pratica de ensino. Sobre essa concepcao por parte do
professor, ancorados a teoria de Leffa (1988), que nos mostra que a partir de 1960 a lingua
passa a ser analisada como um conjunto de eventos comunicativos, o que exige a analise das
circunstancias em que o texto é escrito e interpretado, acreditamos que ndo se pode mais
realizar determinadas escolhas didaticas se estamos atualmente inseridos em um contexto cada
vez mais interativo.

Essa nova perspectiva de contexto interativo, desde um ponto de vista funcional e
comunicativo, concebe o texto de acordo com a sua funcdo, e demonstra que as palavras nao
tém apenas significados imediatos, aqueles registrados em dicionarios, mas adquirem um
valor especifico de acordo com o contexto em que estéo inseridas. Dessa forma, supde-se que
o professor, no ato da escolha do livro didatico, leve em consideracao todos esses fatores para
que, assim, tenha éxito em sua pratica didatica. No entanto, quando a escolha do material
didatico ndo leva em consideracdo o fato de que se deve trabalhar a traducéo a partir de uma
abordagem funcionalista, o professor se vé na necessidade de promover o carater funcional do
livro, realizando adaptacgdes das atividades de tradugéo, o que nem sempre ocorre, devido a
inimeros fatores.

Outro aspecto importante a ser considerado nesse processo de avaliagdo do material
didatico para o ensino de linguas estrangeiras é o fato de que, mesmo que o objetivo inicial da
aula de LE seja o conhecimento linguistico, o livro deve cumprir com o proposito de
aproximar o aluno da lingua em estudo e, para isso, ndo serd suficiente atividades de traducao
lexical de palavras descontextualizadas, seja por meio da tradugéo palavra por palavra ou da
traducdo literal. Para essa aproximacdo, o professor, por meio da utilizacdo de material
adequado, deve conduzir o aluno ao conhecimento de aspetos culturais expressos ndo apenas
nas linhas, mas também nas entrelinhas do texto.

A exemplo de publicagdes que defendem a pratica da traducdo no ensino de lingua
estrangeira, temos Pontes (2017), Santos (2014), Agra (2007). A esse respeito, Agra (2007)
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nos informa que a contextualizacdo é imprescindivel para a atividade tradutdria, pois ela ndo
se reduz a uma atividade mecanica de transcodificagio linguistica, mas trata de “desvendar”
e interpretar o que esta “por detras” de uma palavra inserida em um determinado contexto
sociocultural e que sentidos o vocabulo adquire em cada cultura.

Em se tratando de ensino de linguas estrangeiras em cursos livres, acreditamos que as
escolhas de material didatico cumprem certa exigéncia, ja que a proposta dos cursos livres
aqui apresentados, Centro Cearense de Idiomas e Casa de Cultura Hispanica, tem o propoésito
de trabalhar efetivamente sob os principios da abordagem comunicativa. No entanto, é valido
ressaltar que, nem sempre, no tocante as atividades de traducdo, o mercado editorial oferece
material adequado para tal pratica. Desta forma, cabe ao professor realizar as devidas
adequacdes e a comunidade académica oferecer estudos que orientem a nova pratica de
elaboracdo de exercicios de traducdo sob o viés funcionalista.

Por esse motivo, objetivamos fornecer contribui¢des para o ensino da tradugdo como
uma ferramenta Util no processo de ensino e aprendizagem de LE por meio de transposi¢des
didaticas, que, segundo Almeida (2011), diz respeito a transposicdo do conhecimento
cientifico para o conhecimento escolar. Esse movimento é realizado primeiro pela definicéo
do conteudo cientifico a fim de mostrar a sua amplitude e sua utilidade para a pratica docente
de professores de espanhol como lingua estrangeira.

No capitulo seguinte, apresentamos 0s procedimentos metodolégicos que nos
auxiliaram na anélise das colecGes Pasaporte e Vente e contribuiram para a elaboracdo das
propostas de adequacao didatica no tocante as atividades de traducéo presentes nas referidas

colegdes.
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3 METODOLOGIA

3.1 Natureza da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, utilizamos uma abordagem descritiva que, segundo
Barros e Lehfeld (1990), refere-se a descricdo do objeto por meio da observacdo e do
levantamento dos dados coletados. Este método de carater qualitativo tem por finalidade, a
partir da andlise do manual do professor/aluno e do caderno de exercicios, tracar
generalizacGes sobre o tratamento dado a atividade de traducdo nos livros Pasaporte e Vente
de E/LE utilizados em cursos livres.

Para cumprir nosso objetivo, utilizamos também as orientacdes de Lakatos e Marconi
(2001) e Gil (2002) no tocante a escolha do método, sendo este de carater qualitativo, em que
se considera o olhar subjetivo do pesquisador para a interpretacdo dos dados obtidos. Além
disso, definimos o meio pelo qual foi realizada a obtencdo do corpus. Sobre esse aspecto,
amparamo-nos nos pressupostos tedricos da pesquisa de cunho documental. Ponderamos ser
possivel e necessarias pesquisas futuras com o intuito de reunir uma quantidade maior de
colecBes a serem analisadas com o propdésito de mapear, em um sentido mais amplo, o
tratamento dado as atividades de traducdo a luz dos pressupostos funcionalistas em livros

didaticos utilizados para o ensino de linguas estrangeiras.

3.2 Delimitagéo do universo e da amostra

O ensino de linguas estrangeiras, atualmente amparado pelas orientagcdes do QECR,
foi proposto pela primeira vez no Brasil no século X1X, quando o entdo monarca de Portugal,
D. Jodo VI, levado pela necessidade de ensinar novos idiomas (necessidade esta propiciada
pelo estreitamento comercial entre o Brasil e os demais paises, especialmente europeus)
decretou a cria¢do das primeiras escolas de idiomas do pais. No entanto, a consolidacdo dessa
nova modalidade de ensino s6 ocorreu no século seguinte, em meados dos anos 60, quando
surgiram no pais novos métodos de ensino.

Embora reconhegamos os esforcos para ofertar um ensino de qualidade, em se tratando
de nivel basico, os estabelecimentos de educacdo ndo conseguem cumprir com 0s objetivos
propostos pelo QECR. Segundo Souza (2013), estudos tém mostrado que o ensino de inglés,

por exemplo, na rede regular de ensino nao tem sido eficaz no que se refere a aquisicdo da
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fluéncia significativa por parte dos alunos. E sabido que, mesmo que os professores tentem
adequar o ensino de LE a realidade da educacdo basica, muitas sdo as barreiras a serem
superadas, e essa realidade que ha tempos acompanha o professor de linguas se da por alguns
fatores, a saber: salas superlotadas, pouca carga horéaria semanal, escassez de material
didatico, etc. Esses fatores, na maioria das vezes, contribuem para que as aulas de LE sejam
reduzidas a meros exercicios de leitura e interpretacao textual, caracterizando-se, assim, como
uma proposta de ensino instrumental da lingua meta, o que vai de encontro com as diretrizes
propostas pelo QECR.

Essa realidade, que ja nos acompanha ha muito tempo, fomentou a necessidade de
instituicGes de cursos livres com o propoésito de ofertar o ensino de linguas estrangeiras e
possibilitar ao aprendiz uma educacdo voltada para a aquisi¢do das habilidades linguisticas,
cujo objetivo € possibilitar ao aluno a competéncia de se expressar fluente e espontaneamente
na lingua meta. Para nossa analise, selecionamos dois cursos livres de ensino de linguas
estrangeiras que sao geridos por instituicGes publicas e, para cumprir com nosso proposito,
baseamo-nos no arcabouco tedrico de Christiane Nord (1991 2005, 2016), Atkinson (1993),
Reiss e Vermeer (1996), Tomlinson e Masuhara (2005), Laifio (2010, 2014) e Pontes e Silva
(2018).

3.2.1 Sobre os cursos livres

O primeiro curso, de responsabilidade da esfera estadual e totalmente gratuito, € gerido
pela Secretaria de Educacdo do estado do Ceara, ministrado por professores efetivos, em sua
maioria, da rede e atende preferencialmente a alunos regularmente matriculados na 12 série do
ensino médio com cursos de inglés, espanhol e francés. Os Centros Cearenses de Idiomas,
mais conhecidos por sua sigla CCI; desenvolvem um trabalho de extensdo do ensino de LE
da rede publica estadual. Em todo o estado ja existem 20 unidades em pleno funcionamento e
essa nova politica publica de ensino de LE atende a aproximadamente 12 mil alunos nos
municipios de Aracati, Baturité, Camocim, Cascavel, Caucaia, Cratels, Fortaleza, Horizonte,
Iguatu, Itapipoca, Juazeiro do Norte, Maracanal, Maranguape, Quixada e Russas. Em
Fortaleza, por exemplo, sdo 6 unidades localizadas, em sua maioria, em grandes centros
comerciais. Tendo como base a abordagem comunicativa, os CCI buscam cumprir 0s
objetivos tragcados pelo QECR nos niveis Al, A2, B1, e seus cursos sao organizados em 6

semestres com carga horaria total de 360h/a.
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O segundo curso, oferecido pela Casa de Cultura Hispanica, sendo esta uma das Casas
de Cultura Estrangeira, funciona como um projeto vinculado a Pro-Reitoria de Extensédo da
Universidade Federal do Ceara com o objetivo de desenvolver agdes, junto a comunidade, sob
a forma de programas, projetos, cursos e eventos, a fim de promover a difusdo de
conhecimento e a divulgacdo dos valores artisticos e culturais, bem como a
internacionalizacdo da instituicdo. Ao todo, sdo oferecidos 8 cursos, sendo eles: aleméo,
espanhol, esperanto, francés, inglés, italiano, portugués e russo. Podem participar do processo
seletivo candidatos com idade minima de 14 anos completos e que tenham concluido ou que
estejam concluindo o 9° ano do ensino fundamental.

Como nosso proposito é analisar o material de espanhol como lingua estrangeira
utilizado nesses cursos, temos, nos Centros Cearenses de Idiomas, a colecdo Pasaporte que
estd organizada em 4 volumes. Ja na Casa de Cultura Hispanica, temos como material
utilizado o livro Vente, colecdo esta que se organiza em 3 volumes. E valido ressaltar que,
quanto aos volumes analisados, embora a colecdo Pasaporte esteja organizada em 4 volumes,
analisaremos apenas 0s volumes 1, 2 e 3, haja vista serem os volumes trabalhados ao longo

dos 6 semestres nos CCI.

3.3 Procedimentos para coleta e andlise de dados

Os cursos livres de linguas estrangeiras surgiram como uma alternativa de minimizar
as fronteiras comerciais e culturais entre paises, e no Brasil a primeira escola de idiomas foi
criada no século X1X. Desde entdo, essa nova modalidade de ensino de linguas possibilitou
um estreitamento ndo apenas econdémico e cultural, mas também uma relagéo interpessoal e
uma melhor qualificacdo para o mercado de trabalho por meio da formacdo de alunos
proficientes em LE. Esse fato é de suma importancia atualmente, haja vista que, assim como
aponta Souza (2013, p.54), o ensino de uma lingua estrangeira nao é realizado de forma
adequada na educacdo basica. Alguns sdo 0s motivos que propiciam essa triste realidade em

ambito de ensino publico, dentre eles podemos citar a auséncia de legislagdo especifica® para

19 Sobre este aspecto, é valido ressaltara que a Lei 11.161, de 05 de agosto de 2005, lei esta que tornava o ensino
de Espanhol obrigatério nas séries finais da educagéo basica, foi revogada pela Lei 13.415, de 16 de fevereiro de
2017. A Lei 13.415/2017, conhecida como a “Reforma do Ensino Médio”, prevé a retirada da obrigatoriedade
do ensino de espanhol da grade curricular do ensino médio, o0 que tem, até a presente data, inquietado docentes
desta area, haja vista as poucas possibilidades de atuagdo dentro de seu campo de formacdo (para aqueles que
tém apenas o Curso de Letras-Espanhol e que ja estdo inseridos no quadro de professores efetivos da rede publica
estadual de ensino).
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0 ensino de linguas estrangeiras modernas, haja vista que apenas o0 ensino de inglés é tido
como obrigatorio em territério nacional.

No Documento Curricular Referencial do Ceara para o ensino médio, publicado em
setembro de 2021, no que se refere ao detalhamento do itinerario formativo, temos a seguinte
redacgéo:

As escolas que ja ofertavam o componente curricular Lingua Espanhola, antes da
implementagdo do Novo Ensino Médio, deverdo continuar ofertando o referido
componente para suas/seus estudantes, seja por meio de unidades curriculares
eletivas, seja como Unidade Curricular da Trilha de modo que a escola garanta a
oferta a seus estudantes e a lotagéo da/o professor/a de Lingua Espanhola. (CEARA,
2021, p.360)

Esta orientacdo direcionada apenas para as unidades escolares que ja apresentavam em
suas grades de ensino a disciplina de espanhol ndo é o inicio, mas a continuacdo da
desvalorizacdo do ensino de espanhol no &mbito do ensino regular, o que propiciara ainda
mais o surgimento de novos cursos livres que ofertem, de forma integral, o ensino das linguas
universais e de linguas emergentes que contribuem para a consolida¢do da comunicacdo em
ambito global.

Embora saibamos e reconhecamos a importancia do inglés devido a sua abrangéncia
mundial, questionamo-nos sobre o fato de o Brasil, cercado por paises que tém o espanhol
como lingua oficial, fechar os olhos para essa realidade e, muitas vezes, negar a existéncia da
necessidade de se falar mais de uma lingua estrangeira. Arriscamo-nos a supor que questdes
de interesse politico interferem diretamente nesta escolha. Como fator ainda mais agravante,
assim como aponta Souza (2013, p.54), nem mesmo o ensino de LE que é previsto como oferta
obrigatdria na rede béasica de ensino puablico cumpre os objetivos apresentados, 0 que muito
prejudica a formacéo educacional da populacao brasileira.

Um exemplo bem recente dos prejuizos advindos da falta de competéncia linguistica,
no tocante ao ensino de LE, foi a desastrosa declaragéo feita por integrantes do Ministério da

Salde no ano de 2020 ao afirmarem que contratos em lingua inglesa dificultaram a adesao ao

Apos a revogacdo da Lei 11.161/2005, representantes de alguns estados, como Alagoas e Ceard, buscam saidas
para a permanéncia do idioma nas séries finais do ensino médio. A exemplos de medidas, de forma indireta (ja
que ndo ha comprovacBes documentais que a politica publica dos Centros Cearenses de Idiomas seja uma das
estratégias em curso para a resolugdo de tal problematica) temos a implementagao de cursos livres ofertados a
alunos do ensino médio da rede publica estadual do Ceara. Esta oferta de curso de LE, que atende a atualmente
alunos de 15 municipios cearenses, configura-se como uma pratica de “Educa¢do Complementar”, que visa a
capacitacdo de alunos em ensino de LE e prevé a formacdo continuada de professores da rede.
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consorcio de vacina da Covax Facility. Esse fato adverso s6 exemplifica a necessidade de

capacitar a comunidade, em geral, e evitar novos prejuizos a populacéo brasileira.

Apos examinar cuidadosamente 3 colecdes de livros de espanhol, a saber Embarque,

Pasaporte e Vente, optamos pela selecéo das colecGes Pasaporte e Vente. Tendo como foco

de estudo a lingua espanhola a luz dos pressupostos tedricos da Abordagem Comunicativa e

sendo a elaboracdo de adequacdes didaticas um dos nossos objetivos, apresentamos 0S

seguintes critérios para a selecdo dos livros de ensino de lingua espanhola.

a) Os livros didaticos de lingua espanhola deverdo ser utilizados em cursos livres;
b) Os livros didaticos de lingua espanhola deverdo estar de acordo com 0s
principios da abordagem comunicativa,;

c) Os livros didaticos analisados: manual do professor/aluno e caderno de
exercicios; deverdo conter atividades de traducdo, visto que nos propomos a
analisa-las e, a partir dos resultados, elaborar uma adaptacéo didatica para o ensino

de traducdo em cursos livres.

Para realizar esta analise, em que organizamos inventarios das colecdes Pasaporte e

Vente, utilizamos a proposta de Pontes e Silva (2018), que apresenta questdes que objetivam

saber a natureza da atividade de traducéo e seu objetivo final. Essa proposta € composta por

trés eixos tematicos, a saber:

Quadro 7: Eixos Tematicos de analise do livro didatico

Eixo -01- Questdes gerais

1 | Qual a concepcéo de lingua e de traducdo adotada pelo livro didatico?

2 | Qual abordagem de ensino de linguas estrangeiras fundamenta as atividades de

traducdo do livro?

Eixo -02 —-Tipos de atividades

3 | Que tipo de exercicios escritos de tradugdo sao propostos pelo livro didatico?

Organizagdo morfossintatica

Sequéncia de informacdo no texto

Completar espacos em branco

O O W >»

(
(
(
(

)
)
)
)

Redacao de textos
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E | ( ) | Conjugacéo de verbos

F | ( ) | Perguntas abertas

G | () | Perguntas de respostas maltiplas
H|( ) |Colunas

I |( ) | Palavracruzada

J | ( ) | Correcdes

K1|( ) |Resumos

L [( ) |Outros

Eixo -03 — Modelo de Nord e o uso de textos auxiliares

4 | Osexercicios de traducdo exploram o uso de géneros textuais auxiliares que podem
servir de guia para a analise do texto base e para a producdo do texto meta na

pratica da traducédo pedagogica?

5 | Nos exercicios apresentados pelos livros didaticos, ha informacdes textuais e
extratextuais que auxiliam o processo de traducéo, conforme propde Nord (2016)?

) | Género textual (composicdo e funcionalidade)

Lugar, tempo e o porqué da traducao.

Funcdes do texto nas culturas base e meta.

Publico receptor

M m| 9l O W >

)
)
) | Intencdo do autor
)
) | Tematica e contetdo

G
Fonte: Adaptado de Pontes e Silva (2018, p. 25 e 26)

~| | | —~| ~|] ~| —~

) | Tipo de lIéxico utilizado, morfossintaxe e prosddia

Os trés eixos tematicos apresentados por Pontes e Silva (2018) nos conduziram para a
andlise e discussdo das atividades de tradugdo presentes nas duas colec¢fes utilizadas pelos
cursos livres para o ensino de espanhol como lingua estrangeira: Pasaporte e Vente.

Ao final deste procedimento de analise, em que foram mapeadas as atividades de
traducdo das duas colecGes a luz de Jakobson (1973) e Pontes e Silva (2018), selecionamos 1
atividade de cada colecédo para propor a adequacdo didatica que, como defendemos, servira de

modelo para futuras adaptacdes de LD de lingua estrangeira.
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3.3.1 Colecgéo Pasaporte

A colecéo Pasaporte, composta por quatro livros, pertence a editora Edelsa e apresenta
livro do aluno, caderno de exercicios, livro do professor e seus referidos CDs de audio. Esta
colecdo, de acordo com a descri¢do apresentada pela editora, aborda todos os componentes da
lingua prescrita por niveis de referéncia para o ensino de espanhol, de acordo com o Plano
Curricular do Instituto Cervantes de 2007. Segundo a ficha técnica do material analisado, a
selecdo de atividades foi realizada respeitando a sequéncia e progressao didatica e leva em
consideracdo todas as competéncias comunicativas definidas no QECR.

Este material organiza seu conteudo em ambitos de usos da lingua com o objetivo de
preparar os aprendizes para a utilizacdo do espanhol em contextos auténticos. Embora a
colecdo esteja organizada em 4 volumes, em nosso estudo analisamos apenas o0s volumes 1, 2
e 3, haja vista que sdo os utilizados nos CCI. Os livros 1 e 2, que correspondem
respectivamente aos niveis de ensino de linguas Al e A2, estdo organizados em 6 modulos,
que apresentam o contetdo distribuido em ambitos?®®. Cada ambito: pessoal, publico,
profissional e académico; dispde de 5 competéncias para a organizacao dos conteudos a serem
apresentados, a saber: competéncia léxica, gramatical, funcional, fonética e ortografica e
sociolinguistica. Além dos ambitos, cada médulo apresenta uma secéo voltada para assuntos
culturais.

O livro de nivel 3 (B1) apresenta 8 modulos, dois a mais que os livros de nivel inicial,
e distribui o contetdo também em ambitos, e estes, por sua vez, em competéncias. Toda essa
colecdo organizada por Matilde Cerrolaza Aragon, Oscar Cerrolaza Gili, Begofia Llovet
Barquero e Pilar Justo Mufioz, permite que o aluno conhega, compreenda e utilize o espanhol
de forma prética e, a partir da organizacdo em dmbitos, instrui o aluno a utilizar a lingua de
uma maneira mais adequada a cada situagdo comunicativa.

Uma caracteristica que merece destaque referente a colecdo Pasaporte € o fato de que
no manual do professor, ao final de cada volume, encontramos a secdo ‘“Apéndice
metodologico y sugerencias de explotacion” que serve como guia de orientacdo para a
conducéo das atividades. Nesta secdo € apresentada a forma social de trabalho recomendada
para cada atividade, seus objetivos e sugestbes metodologicas, além de informacdes

socioculturais. Por fim, a colecéo apresenta também uma secéo intitulada “Seleccion de textos

20\/er Anexo I, pag. 161
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fotocopiables para el aula”. Nela o professor dispde de mais recursos metodolégicos para a
conducéo de suas aulas, por meio de textos adaptados, que estdo diretamente relacionados

tematicamente aos modulos e que podem ser utilizados a critério do professor.

3.3.2 Colecdo Vente

A colecdo Vente tem por objetivo oferecer uma sequéncia didatica orientada para uma
aprendizagem real de lingua seguindo o seguinte padrao: (i) Apresentacdo, (ii) Pratica e (iii)
Producdo. Por meio de comandos claros e simples, a referida colecdo da editora Edelsa
apresenta amostras da lingua em situacGes reais de uso, aléem da apresentacdo da cultura
hispanica. Composta por trés volumes, esta colecdo foi organizada de acordo com 0s
componentes da lingua prescrita por niveis de referéncia para o ensino de espanhol e seguindo
as recomendac6es do QECR: aprendizagem, ensino e avaliagao.

O livro 1, que corresponde aos niveis Al e A2, estruturado em 14 unidades tem como
objetivo propiciar aos estudantes de LE um ensino de qualidade por meio da (a) qualidade da
sequéncia didatica, (b) facilidade de utilizacdo das préaticas apresentadas, (C) progressao
realista do contetido ministrado, (d) trabalho sistematico da gramatica, (e) plataforma digital
de apoio, e (f) multidispositivos que auxiliam os aprendizes durante o processo de
aprendizagem. Desde um ponto de vista mais especifico, as unidades estdo organizadas em 4
secdes: (i) competéncia pragmatica, (ii) competéncia linguistica, (iii) competéncia
sociolinguistica e (iv) interacdo?l. Ao final, encontramos uma sec&o cultural em que se propde
exercicios de compreenséo leitora. O livro 2 segue a mesma organizacdo e distribuicdo de
conteddo que o volume 1, no entanto, este volume corresponde ao ensino e aprendizagem em
nivel B1.

Assim como os livros 1 e 2, 0 3, de nivel B2, apresenta a mesma proposta de ensino e
busca, em suas 12 unidades, trabalhar as quatro competéncias (oralidade, audig&o, escrita e
leitura) de forma clara e simples, sempre explorando-as por meio de situacgdes reais de uso da
lingua. Cada unidade se organiza em seces que buscam trabalhar aspectos pragmaticos,
gramaticais, lexicais e sociolinguisticos e a organizagdo do contetdo € realizada da seguinte
forma: compreensdo auditiva, leitora, gramatical, lexical, expresséo oral e expresséo escrita.

Os autores Fernando Marin Arrese, Reyes Morales Galvez, Andrés Ibafiez e Mariano del

2L Ver Anexo 111, pag. 163
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Mazo Unamuno buscam apresentar um manual moderno e interativo em que se busca
conservar a clareza e a simplicidade metodologica com o proposito de facilitar a tarefa dos

alunos de espanhol como lingua estrangeira.

3.4 Sobre as adaptacdes didaticas

As analises empreendidas foram realizadas a luz do referencial tedrico que deram
suporte a esta dissertacédo e incidem na seguinte questéo: as atividades presentes nas colecoes
analisadas foram elaboradas tendo em vista a concepcao de traducgéo funcionalista? A partir
da identificacdo de como acontece o tratamento dado as atividades de traducdo nos livros
didaticos de lingua espanhola utilizados em cursos livres, propusemos adaptacdes didaticas
que contribuissem para a pratica docente em aulas de LE.

Sobre as adaptacdes didaticas, temos Tomlinson (2011) que afirma ser uma préatica que
consiste na realizacdo de alteracbes do material didatico a fim de improvisa-lo ou torna-lo
mais adequado para uma determinada finalidade. A esse conceito, acrescentamos a ideia de
que o processo de adaptacdo e desenvolvimento de materiais didaticos, por exemplo, devem
ter como base principios que tenham origem em analises criticas de teorias linguisticas de
aprendizado e de ensino de idiomas (TOMLINSON; MASUHARA, 2005).

Ainda segundo estes mesmos autores, encontramos varias técnicas que podem

contribuir para a adequacdo de materiais didaticos, como percebemos na tabela abaixo:

Quadro 8 — Categoria Mais (+)

Categoria Mais (+)

Técnica Exemplos
Adicéo Os professores podem adicionar textos e/ou atividades
diferentes.
Expanséo Os professores podem expandir os textos e as atividades de modo

a aumentar a sua extensdo, o grau de dificuldade, a profundidade
etc.

Fonte: Adaptado de Tomlinson; Masuhara (2005, p. 27)
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Quadro 9 — Categoria Menos (-)

Categoria Menos (-)

Técnica Exemplos
Excluséo Os professores podem excluir alguns textos e/ou atividades.
Subtracédo Os professores podem reduzir o nimero de sentencas em um

texto ou parte de uma atividade.

Reducéo Os professores podem reduzir os textos e atividades por meio da
reducdo de sua extensdo, do grau de dificuldade, da profundidade

etc.

Fonte: Adaptado de Tomlinson; Masuhara (2005, p. 27)

Quadro 10 — Categoria Zero (0)

Categoria Zero (0)

Técnica Exemplos
Modificagéo Os professores podem fazer mudancas nas instrugoes.
Substituicao Os professores podem substituir uma atividade por outra.
Reorganizacdo Os professores podem mudar as posi¢coes de textos e ilustracGes.

Novo sequenciamento | Os professores podem mudar a sequéncia das atividades.

Converséo Os professores podem mudar o género de um texto (de uma
narrativa para um poema) ou transferir o contedo de um meio

particular para um outro (por exemplo, de uma folha impressa

para uma pagina da internet).

Fonte: Adaptado de Tomlinson; Masuhara (2005, p. 28)

Além destas trés categorias apresentadas por Tomlinson e Masuhara (2005),
amparamo-nos em dois dos cinco movimentos (reduzir, adicionar, omitir, modificar e
complementar contetido ou atividades) apresentados por Tomlinson (2011), sendo eles os
movimentos de “adicionar” e “modificar” as propostas de tradugdo encontradas nos livros
didaticos.

Apbs a leitura e analise dos livros didaticos pertencentes ao nosso corpus, elaboramos
um quadro-resumo, a luz das concepcdes de traducdo segundo Jakobson (1973), que nos
auxiliou a compreender como € realizado o tratamento das atividades de tradugéo nesses LD,

0 que responde ao objetivo geral de nossa pesquisa, e apontamos o tipo de atividade de
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traducdo a luz de Pontes e Silva (2018). Para tornar possivel esta andlise, utilizamo-nos do

seguinte percurso de analise:

a) leitura e identificacdo da abordagem do tratamento dado as atividades de tradugéo nos livros
didaticos;

b) registro das paginas que contém as propostas de atividades de traducéo;

¢) digitalizacdo das paginas localizadas;

d) organizacdo de inventarios de acordo com cada cole¢do levando em consideracdo a
classificacdo dos tipos de traducdo apresentada por Jakobson (1973);

d) analise e discussdo da abordagem das atividades de traducdo, com base no modelo de
analise de Pontes e Silva (2018);

e) escolha de 1 atividade de cada colegéo para a elaboracdo das propostas de adaptacfes
didaticas que exploram o uso da traducdo desde uma perspectiva funcionalista; e

f) comparagéo dos resultados encontrados, a partir de um quadro-resumo, entre as cole¢des

Pasaporte e Vente.

No capitulo seguinte, apresentamos de forma mais detalhada as colecdes analisadas e,
por meio de inventarios e quadros resumos, apontaremos o quantitativo de itens/questdes que
abordam a traducdo. Nos inventarios, classificamos as atividades de traducéo de acordo com
0s pressupostos tedricos de Jakobson (1973), a saber: traducdo intersemidtica, interlingual e
intralingual. Em seguida, apresentamos exemplos de atividades de traducgdo retirados das
colecGes analisadas que condicionam a apresentacdo de uma adaptacao didatica que contribua
para o0 ensino de LE e aponte, a partir do viés funcionalista, os beneficios advindos de uma
atividade de traducdo bem orientada para a proposta da AC. Ademais, ao longo de toda a
analise, realizamos a classificacdo das atividades que compdem o corpus desta pesquisa a luz
de Pontes e Silva (2018), a partir do quadro que versa sobre 0s eixos tematicos de analise do

livro didatico.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DO USO DA TRADUCAO NOS LIVROS
DIDATICOS

Este capitulo esta dedicado a anélise, a luz dos pressupostos tedricos do funcionalismo,
dos exercicios de traducdo presentes no manual do professor/aluno e no caderno de exercicios
das colecdes de espanhol como lingua estrangeira. Como informado no capitulo anterior,
utilizamos as concepcdes de traducdo segundo Jakobson (1973), Barbosa (2004) e Pontes e
Silva (2018), que nos auxiliaram no mapeamento e classificagdo das atividades de tradugéo
nesses LD; as ideias sobre tradugdo funcionalista de Nord (2016); e os principios de adaptacdo
didatica de Tomlinson e Masuhara (2005). Para tal, organizamos este capitulo em trés
subsecdes: i) Colecdo Pasaporte; ii) Vente; e iii) comparacdo dos resultados.

Partindo da ideia de se trabalhar a traducdo em aulas de LE e apds todos os
esclarecimentos fornecidos por Jakobson (1973) e Barbosa (2004), acreditamos ser valido
refletir um pouco sobre Traducéo interiorizada e Traducdo pedagdgica e retomar as questdes
gue motivaram esta dissertacdo para que, ao final, cheguemos aos resultados. Para
problematizar essa reflexao, questionamo-nos quanto as préaticas utilizadas nas abordagens de
ensino de LE aqui mencionadas??, no tocante ao uso da traducdo, e langamos as seguintes
perguntas: O que motiva o efeito ciclico percebido nas abordagens de ensino de LE desde o
surgimento da AGT? O que impossibilitava a permanéncia de tais abordagens e a continuidade
de sua préatica em sala de aula? Certamente, ndo temos respostas assertivas para findar estas
discussBes, mas acreditamos que o fato de a LM ser desconsiderada para “efeitos positivos”
no processo de ensino e aprendizagem pode ser a chave deste problema. Isso porque, quando
negamos a utilizagdo de conhecimentos ja adquiridos pelo aluno, negligenciamos sua
experiéncia de mundo, seus conhecimentos culturais e a capacidade de relacionar fatos e
emitir opinides com mais facilidade.

E inegavel a influéncia que a LM exerce sobre a forma como pensamos e praticamos
qualquer lingua estrangeira, pois é dela que partimos, mesmo que de forma inconsciente, para
compreender o que se expressa em LE e, neste processo, € inegavel a utilizacdo do recurso de
traducdo, seja a interiorizada ou a pedagogica. Como aponta Laifio (2010), a lingua, a
literatura e a cultura sdo elementos indissociaveis no processo de ensino e aprendizagem e,

neste caso, acreditamos que as atividades de tradugéo servem como ponte entre duas culturas,

22 \/er topico 2.1 A traducéo e as abordagens de ensino de lingua estrangeira.
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entre duas linguas, por exemplo, e contribuem diretamente para a construcdo de sentido em
sala de aula e fora dela também.

Refletindo sobre isso e concordando com a visdo de Hurtado (1998), no tocante ao uso
da tradugdo em aulas de LE, o aluno utiliza a estratégia de tradugdo de forma natural,
principalmente em niveis iniciais, para compreender os enunciados por meio da LM, e isso se
da devido a inseguranca quanto ao uso de expressdes e vocabularios necessarios para a pratica
da oralidade. Esse contexto faz com que o aluno recorra ao seu conhecimento gramatical em
LM, para se comunicar em LE. Esse processo, que consideramos como natural nos niveis
iniciais, é o que chamamaos de traducéo interiorizada. Sobre isso, Romanelli (2009) afirma que
a alta frequéncia de uso deste recurso de ensino se da na medida em que ha o desconhecimento
de estruturas gramaticais e léxicas. Ainda segundo o autor, a traducao interiorizada vai sendo
menos utilizada na medida em que o aluno avanca em niveis de aprendizagem.

No que tange ao recurso de traducé@o de forma inconsciente, por parte do aluno, e
explorando esta préatica de forma consciente e planejada, por parte de professores e executada
por alunos, encontramos na traducao pedagogica uma estratégia de aplicacao de atividades de
traducdo em que, pelo professor, sdo propostos exercicios tradutorios que se caracterizam
como conscientes e, pelos alunos, sdo executadas atividades de forma também conscientes,
diferente da traducdo interiorizada. Segundo Laifio (2014), essa diferenca se da por a traducao
pedagdgica ser uma atividade metacognitiva, em gque o aluno € consciente de seu aprendizado,
ao ponto de refletir e definir estratégias e escolhas tradutdrias. Ainda segundo a autora, estes
exercicios podem ser variados, dependendo do objetivo do docente. O exercicio tradutério
pode estar mais focado nos elementos linguisticos ou nas questdes culturais das linguas
envolvidas. Seja qual for o intuito, o estudante devera refletir sobre a melhor forma de
expressar-se na lingua estrangeira.

A seguir, iniciamos as consideracOes acerca da analise empreendida da colecéo
Pasaporte por meio do mapeamento e discussdo das atividades de traducdo presentes na
referida colecéo e, ao final, selecionamos 1 atividade para propor a adequacédo didatica que,

como defendemos, servird de modelo para futuras adaptacdes de LD de lingua estrangeira.

4.1 Colecao Pasaporte

A primeira colecdo analisada, Pasaporte, organizada pela editora Edelsa apresenta os

conteddos em ambitos de usos da lingua e tem por objetivo preparar o estudante a utilizar o
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espanhol em contextos auténticos. A divisdo dos livros se apresenta da seguinte forma: livros
1 e 2 (respectivamente niveis Al e A2) apresentam 6 mddulos, cada mddulo contendo 4
ambitos: Personal, Publico, Profesional e Académico. Além dos ambitos, os modulos
dispdem de uma secéo intitulada “Cultura hispanica”, que tem por finalidade realizar uma
exposicao sobre musica, datas comemorativas, gastronomia, principais pontos turisticos, etc.
O livro 3 (nivel B1) apresenta 8 modulos, cada modulo contendo 4 ambitos, 0s mesmos
apresentados nos livros 1 e 2. Assim como nos livros 1 e 2, 0 volume 3 apresenta uma sec¢ao
extra, esta intitulada “Y si vas a América”, cujo objetivo é trabalhar algumas das variantes do
espanhol em diferentes situacdes de uso, por meio da utilizagao de textos auténticos.

Embora muitos defendam o uso exclusivo do livro didatico em sala de aula, quando se
trata de ensino de LE, é necessario tomarmos algumas precaucdes. Laifio (2010), por exemplo,
leva-nos a refletir sobre como os contetidos séo ensinados nos LD de espanhol como lingua
estrangeira. Para a autora, na maioria das vezes, 0s contetidos ensinados estdo focados em
elementos puramente gramaticais, e, como consequéncia desta falta de contextualizacao,
ocorre 0 apagamento e esquecimento da cultura deste aluno de LE. Este apagamento ocorre,
pois 0s textos dispostos nos livros didaticos de lingua estrangeira ndo dispdem de atividades
que instiguem os alunos a correlacionar aspectos culturais da cultura meta e da cultura
materna. Na colecdo analisada, por exemplo, encontramos poucos exercicios de tradu¢do e as
poucas propostas de exercicios estdo, em sua maioria, condicionadas a traducdes palavra por
palavra ou a relacdo entre vocabulario e imagens, de modo a trabalhar, neste ultimo caso, com
as traduc@es intralingual e intersemiotica. Esse fato evidencia o papel importantissimo do
professor e sua liberdade para realizar adaptacdes do material didatico e/ou apresentar material
extra para que a conducdo dos exercicios de tradugdo ndo esbarre no modelo tradicionalista
proposto pela AGT.

De modo a problematizar a discussdo aqui apresentada, retomamos duas questfes
centrais presentes no quadro 7, que apresenta os eixos tematicos de analise do livro didatico
que norteiam esta dissertacdo. A primeira delas faz referéncia as concepcdes de lingua e de
traducdo adotadas pelo LD em anélise e a segunda sobre qual abordagem de ensino de linguas
estrangeiras fundamenta as atividades de traducéo presentes na colegdo Pasaporte. Sobre isso,
embora percebamos que a referida colecdo se fundamente nos pressupostos da AC, ja que visa
ao ensino de LE por meio de situacdes reais do cotidiano de um hispano-falante, e que a
escolha desta abordagem condicione direta ou indiretamente o uso da lingua a partir de uma

concepcao heterogénea, nos volumes 1 e 2 da colecdo Pasaporte pouco se vé o trabalho da
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diversidade linguistica e, na maioria das vezes, quando se apresenta, resume-se a notas

explicativas, como nos exemplos das figuras 5 e 6:

Figura 5: llustracéo de atividade — Livro Pasaporte Al

_— competencia sociolingiiistica: 125 lormulas de corlesia en Espana e Hispanoamer

-oinciden
‘ys ina. Los tres coincl
:cio es colombiano, Liliana €s argen(ll;la esan mucho
WEOEES las formulas de cortesia, ¢ expr &

fioles utilizan poco cortt .
r:::zlan las gracias y no suelen pedir disculpas o

Parricia es peruand,
en pensar queé los espal

i - nij - — _— —— En Hispan()américa se utili

— _ Zan mds frecuentemente st

1. Para responder al agradecimiento: a. Gracias, muchas gracias. fonlas, mientras que en Fs.

2. Cuando te presentan a alguien: b. De nada, no hay de qué. Pana no se considera majedy.

3. Para pedir disculpas: c. Encantadq/a. - cado eXpresar algunas cosas

4. Para entrar en contacto: d. Perdén, disculpe, lo siento. € Imperativo y el trato, en
e. Oiga, por favor, perdone. general, es més “seco”.

5. Para expresar agradecimiento:

Fonte: Pasaporte A1, Libro del alumno (2007, p. 96).

Figura 6: llustracdo de atividade — Livro Pasaporte Al

competencia fonética y ortografica: ¢l sonido (V1 y sus gratias () y (ID.

calle, llamar, yo, ellos, ayer, Como ves, laelle (1) y la
calle Mayor, suyo, pollo, i griega (y) sirven para es-
payaso, lluvia, yema, Yolanda. cribir el mismo sonido. &

Este sonido varia mucho en dj-
| ferentes zongs hispanohablan-
- tes, especialmente en la manera
& de hablar llamada "variante rio-

Platense”, que se da en el Rio
de la Platy ( Argentina, Uru-
8uay y Paraguay).

T— - -

Fonte: Pasaporte A1, Libro del alumno (2007, p. 96).



74

Nos exemplos acima, retirados do livro do aluno, volume 1, percebe-se a preocupagéo
em apresentar aos estudantes de E/LE a variedade existente entre paises hispano-falantes. No
entanto, sdo poucas as vezes que héa este trabalho e, quando se apresenta, € reduzido a notas
explicativas. Nestes exemplos, seria oportuno a adaptacao didatica por meio da insercdo de
textos escritos ou orais que exemplifiquem o uso destes elementos em diferentes regides de
fala hispanica. Diferente do que é apresentado nos livros 1 e 2, no livro de nivel B1, percebe-
se 0 uso da lingua em diferentes paises hispano-falantes de forma sistematica, isto porque, ao
final de cada mddulo, apresenta-se a se¢do “...y si vas a América”. Esta secdo estd dedicada
para o trabalho efetivo das mudancas existentes na lingua em espacos geogréaficos diferentes,

como se Vvé nas figuras 7 e 8:

Figura 7: llustracéo de atividade — Livro Pasaporte B1
P COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA: o5 rasgos del habla andaluza.

=
Andalucia.
| a. Federico Garcia Lorca era andaluz, nacié en Granada. Observa en el mapa de Espana la comun
‘ 4 1 " r
dad de Andalucia y escribe el nombre de sus principales ciudades
|

s > Almeria tiene playas y estd junto a otra comu-
ST ¢ nidad auténoma, la de Murcia.
£ A‘ e » Huelva hace frontera con Portugal.
5 YL Lot » Cadiz es la provincia situada més al sur.
: % » Milaga estd entre Cadiz y Granada.

» Sevilla es interior y hace frontera con Cadiz,
Huelva, Mdlaga y Cérdoba.

» Jaén es totalmente interior y hace frontera con
Cérdoba.

» Cérdoba estd entre Sevilla y Jaén.

-+ Granada estd junto a Almeria.

| LA GUITARRA
. Empieza el llanto

' La variante andaluza. oo fs pbarra.
a b. En Andalucia el espaiol presenta una modalidad propia, una Se rompen las copas

variante que solo se refleja en la lengua hablada, no en la es- de la madrugada.
; Empieza el llanto
de la guitarra.
- ;Qué cosas te parecen diferentes en las dos formas de hablar? Es indtil callarla.

Es imposible

crita. Escucha esta poesia leida por una persona de Andalucia.

Fonte: Pasaporte B1, Libro del alumno (2014, p. 15).
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Figura 8: Atividade de tradugdo — Livro Pasaporte B1

EL JUEGO DE COMO SE DICE.

wa 3. En cada pais hay expresiones coloquiales propias. Escucha a estos hispanos ha-
blando y relaciénalas.

\V En Espaina \;‘ En México ‘ 9 En Argentina

1. bobo a. chavo I. pibe

2. gamberro b. chido Il. boludo

3. guapo c. cuate I, guapo

4. guay d. padrisimo IV. lindo

5. muchacho e. pendejo V. macanudo
6. tio f. pendenciero VL. pibe

NOTA LA DIFERENCIA.

4.Lee estas breves frases. Identifica al espaiiol, al mexicano y al argentino.

-Cuate, dndate! .................. -;Ven, tio! ......ccceeuneee. ={Venite, pibe! ........cc.cce....

Fonte: Pasaporte B1, Libro del alumno (2014, p. 31).

Analisando os exemplos acima, € possivel afirmar que a colecdo Pasaporte apresenta
uma concepcdo de lingua heterogénea, embora priorize o trabalho com variac@es linguisticas
de determinadas regifes, como observamos nas figuras 7 e 8. No entanto, no geral, as
atividades de traducéo do livro 3 convidam o aluno a refletir sobre o uso da lingua enquanto
elemento multifacetado. Diante do exposto, retomamos nosso primeiro objetivo especifico
para evidenciar a que concepcao de lingua a colecdo Pasaporte utiliza em seus livros: a lingua
enquanto sistema heterogéneo.

Sobre a concepcao de tradugédo, entendemos que, embora se trabalhe a LE desde uma
abordagem comunicativa, as atividades de traducdo, muitas vezes, apresentam-se de forma
mecanicista, sem que haja uma relagdo entre texto e contexto. Nas atividades de tradugéo
mapeadas nos 3 volumes desta colecdo, deparamo-nos com exercicios de traducgéo
intralinguistica e intersemidtica, que, na maioria das vezes, ndo partem de um contexto para a
sua realizacdo e se resumem frequentemente, por exemplo, a uma relacéo de sinonimia, sem
explorar diretamente os diferentes usos de determinadas estruturas/termos em contextos
diversos. Sobre o trabalho com sinonimia, é valido destacar as consideracfes de Garrido
Rodriguez (2006) quanto a ideia de sinénimos parciais e totais, este referindo-se a
caracteristica de apresentar significado igual ao termo em comparagdo e aquele quando ha

termos que, embora pertencam ao mesmo campo de sinonimia e que possam ser
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intercambidveis, mantém caracteristicas conotativas proprias. Vejamos o exemplo da Figura
9:

Figura 9: Atividade de tradugdo — Livro Pasaporte Al

¢Como se dice en tu idioma?

calle quiosco farmacia
avenida estanco cine

[):lfd(ld (’(.‘ «Kl'()lllll.% museo correos
estacion de metro biblioteca fuente
supermercado banco parque
tienda de ropa plaza monumento

Fonte: Pasaporte Al, Libro de ejercicios (2007, p. 48).

O exemplo da atividade 6, figura 9, além de nos convidar a refletir sobre a ideia de
sinbnimos, sejam totais e/ou parciais, faz com que reflitamos sobre a importancia de se
traduzir a partir de um contexto, pois, para Hurtado (1999), a traducdo de palavras
descontextualizadas ndo € benéfica para o estudante, visto que, a depender do contexto, um
termo pode apresentar mais de um sentido. Em lingua portuguesa, por exemplo, temos o termo
“manga” que, a depender do contexto pode variar no sentido, o que condiciona também a uma
mudanca de classe gramatical. Em lingua espanhola, temos no exemplo da figura 9 elementos
gue pertencem aos campos semanticos de estabelecimentos comerciais e meios de transportes
e, a0 nos depararmos com o termo “Fuente”, que, a depender do contexto inserido, pode sofrer
mudanca de sentido, percebemos a variedade que circunda a lingua, seja ela falada ou escrita.

Vejamos os exemplos do quadro a seguir:

Quadro 11: Exemplo de sindnimos parciais

1° contexto En la plaza hay una fuente.

2° context El sac6 la informacion de una fuente segura.

Fonte: Criado pela Autora (2022)

Sobre o termo em destaque, de acordo com a Real Academia Espafiola?, significa: 1.

Manancial de &gua que brota da terra; 2. Aparato ou artificio de onde sai agua nos jardins e

23 \/er https://dle.rae.es/fuente
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nas casas, ruas ou pracgas, para diferentes usos; [...] 7. Principio, fundamento ou origem de
algo; 8. Pessoa ou coisa que propicia informacdes etc. No primeiro exemplo do quadro 11, o
termo em destaque se relaciona as defini¢cGes 1 e 2, j& no segundo exemplo deste mesmo
quadro, o sentido pode ser substituido pelas definicGes 7 e 8. Embora a atividade da pégina
48 do livro de exercicios, volume 1, da cole¢do Pasaporte condicione o sentido do termo as
definicdes 1 e 2 do diciondrio acima apresentado, cabe ao professor conduzir uma discussao
sobre os diferentes sentidos que se pode apresentar para o termo em destaque.

Diante do exposto, apés a analise da colecdo Pasaporte, organizamos um inventario
com 6 tabelas, seguindo 0 modelo elaborado por Franco (2018), em que evidenciamos, a luz
de Jakobson (1973), como a traducdo é abordada nesta colecdo. Apos a exemplificacdo de
cada inventario, expomos quadros com a orientacao apresentada no guia didatico do professor
para cada atividade proposta. No primeiro inventario de atividades de traducéo, Tabela 1, sdo
identificadas dezessete (17) atividades que, por meio de comandos como “Relaciona”,
“identifica” “Busca el equivalente”, conduz o aluno a associar palavras as imagens, como

apresentado na Figura 10, como veremos mais abaixo:

Tabela 1: Inventéario de atividades de traducdo Libro del profesor/alumno — Al — Pasaporte.

PAGINA TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL
1 18 X
2 29 X
3 44 X
4 60 X
5 65 X
6 73 X X
7 78 X X
8 92 X
9 94 X
10 104 X
11 112 X
12 114 X
13 116 X
14 124 X
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15 ‘ 140 X
16 ‘ 144 X
17 ‘ 150 X

Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

No primeiro inventério de analise da cole¢do Pasaporte, deparamo-nos com atividades
de tradugdo intersemiética, em que o aluno é conduzido a relacionar signos verbais e ndo
verbais. Como observamos no recorte do quadro 7, no tocante ao eixo 2, que versa sobre 0s
tipos de atividades propostas no LD, apontamos para a classificacdo das atividade nos itens H
eL.

Quadro 12: Recorte Quadro 7: Eixos tematicos de analise do livro didatico

Eixo -02 —Tipos de atividades

3 | Que tipo de exercicios escritos de traducfio sfo propostos pelo livro didatico?

Organmizagio morfossintatica

Sequéncia de informagéo no texto

Completar espagos em branco

Redagdo de textos

Conjugacio de verbos

Perguntas abertas

Perguntas de respostas multiplas

o o = |\ g ol W e

Eann ' B i BRI Bl Bl B B Il Bl T )

Colunas

Palavra cruzada

Correcdes

I;v:}¢—||—|

Resumos

=

Outros

e e e I B I B I S B

Fonte: Adaptado de Pontes e Silva (2018, p. 25 e 26)

Observamos que na colagdo Pasaporte, quando se propde uma atividade de sinonimia,
0s itens sdo organizados em colunas para que o aluno relacione os termos da coluna A aos
sindnimos da coluna B. Essa organizacgéo de atividade faz com que apontemos para o0 uso do
tipo de atividade H, que se refere a “Colunas”. Ainda nesta vertente de se trabalhar com

sindnimos, encontramos muitas atividades em que os alunos sdo orientados a relacionar um
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termo a imagem correspondente, atividade esta que, de acordo com o quadro Eixos tematicos
de analise dos LD, classificamos como “Outros”, item L do quadro 12. Vejamos agora 0

exemplo da figura 10:

Figura 10: Atividade de tradugdo — Livro Pasaporte Al

Espana se caracteriza por la dieta mediterrinea.

Dieta mediterranea

\a: se compone de mucha fruta,
variada: frutas como na-
lechuga; legumbres como

1 e come alme editerrdnea es muy sar
La dieta (lo que se come nornmlmcnlc? medit 4 =it
pescado, y se cocina con aceite de oliva, Es muy
\vas: verduras como judias, pimientos, tomates, »
os v varias carnes (de vaca, cerdo, cordero...).

verdura, legumbres,
ranjas, melocotones, U
garbanzos, lentejas; muchos pescad

* Relaciona las palabras con las imigenes

1. Came de cerdo =
2. Merluza L}
3. Aceite de oliva
| &

4. Pan

5. Camne de ternera
6. Lechuga

7. Manzana

8. Limoén
* Y en i pais? Explica como es la dieta de tu pais
JQUé se come normalmente?

* Ahora, explica a tu compafero como CAUSAS
a, explica « ( panera como es tu dieta
que e gusta y que no Lle RUSsla comer,

Fonte: Pasaporte A1, Libro del alumno (2007, p. 65).

Na atividade proposta para a secdo “Accion” do “Ambito Personal” que finaliza 0
maodulo 3 do livro Al, temos um exemplo de atividade que induz o aluno a relacionar os
termos as imagens dispostas na atividade, que aqui classificamos como um tipo de atividade
“Qutros”, item L do Eixo Tematico 2. No entanto, embora se proponha a relacéo entre texto
verbal e ndo verbal, observamos que néo se apresentam muitas informac6es sobre o contexto

no qual estes itens de alimentacdo podem ser inseridos. Ao consultar as sugestdes para a
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realizacdo desta atividade no apéndice metodoldgico apresentado no manual do professor,

deparamo-nos com uma orientacdo limitada ao que ja é apresentado na pagina 65 do livro.

Vejamos abaixo o que diz a sugestao:

Quadro 13: Apéndice metodoldgico — Manual do professor, Pasaporte Al.

hablar de su dieta

Actividad Forma social Objetivo Sugerencias
(Figura 5) de trabajo
recomendada
Individual y | Actuar en espafol | Sus estudiantes leen el texto.
Accion presentacion | utilizando todos los | Una vez leido, formuleles
plenaria conocimientos y | preguntas de comprension. A
habilidades continuacion  realizan  la
adquiridos para | actividad de relacionar

palabras con imagenes. Por
altimo, individualmente
piensan en sus gustos y en su
dietay escriben las frases. Para
ayudarles, pongales ejemplos
con las causas. Por ultimo
explican sus gustos a toda la
clase. Es importante guardar
constancia de los resultados
para realizar bien la accién del
ambito publico.

Fonte: Adaptado de Pasaporte Al, Libro del profesor (2007, p. 181).

O exemplo de atividade de traducdo apresentado na figura 10 nos remete a questéo 4

do Eixo 3, apresentado no quadro 7, que versa sobre 0 uso de textos auxiliares. Sobre este

exemplo, entendemos que a utilizagdo de um texto, de cardter expositivo, contribui

diretamente para a realiza¢do da atividade de traducéo, j& que o aluno tem a sua disposicao,

por meio de uma linguagem verbal, os termos e a materializa¢do visual dos termos que seréo

traduzidos.
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Quadro 14 — Recorte Quadro 7: Eixos tematicos de analise do livro didatico

Eixo -03 — Modelo de Nord e o uso de textos auxiliares

4 | Os exercicios de traducio exploram o uso de géneros textuais auxiliares que podem
servir de guia para a analise do texto base e para a produgio do texto meta na

pratica da traducio pedagogica?

5 | Nos exercicios apresentados pelos livros didaticos, ha informacgdes textuais e

extratextuais que auxiliam o processo de tradugio, conforme propde Nord (2016)7

)] Género textual (composigio & funcionalidade)

Lugar, tempo e o porqué da traducio.

Fungdes do texto nas culturas base e meta.

Intencdo do autor

Publico receptor

Tematica e contetdo

G M | g 0 B =

)
)
)
)
)
)

Tipo de léxico utilizado, morfossintaxe e prosodia

Fonte: Adaptado de Pontes e Silva (2018, p. 25 e 26)

Embora os autores pudessem sugerir a apresentacao de outros tipos de texto para a
conducédo da atividade no tocante ao trabalho com vocabulario de comida, no manual do
professor sugere-se apenas a reproducdo do que esta no livro. Neste caso, cabe ao professor a
tarefa de adequar, a fim de melhorar a atividade proposta pelo LD. Essa lacuna corrobora a
necessidade de o professor ndo utilizar apenas o LD como Unico instrumento didatico. Como
sugestdo de adequacdo didatica, no exemplo de atividade da figura 10, o professor pode levar
para a sua sala de aula encartes de supermercados, impressos da internet, tanto de LE quanto
de LM com o objetivo de propiciar uma reflexdo sobre aspectos linguisticos e culturais da LE
e LM.

Assim como a atividade da Figura 10, apresentamos outro modelo de atividade retirado
do manual do professor/aluno em que se propde a traducdo por meio da relacdo entre signos
verbais e ndo verbais. Vejamos a figura 11 e a sugestdo apresentada para a conducdo da

atividade presente no manual do professor:
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Figura 11: Atividade de tradugdo — Livro Pasaporte Al

Competencia funcional: pres tar por una direccion e informar A la derecha
A la izquierda
Todo recto
Al final
Lejos
Cerca

- Enfrente
todas Detras
direcciones En...

Vs calle | . ‘ ‘
'Y Ramoén V4 c.j.l A la izquierda Al final
-

oA Detras Lejos

Fonte: Pasaporte A1, libro del alumno (2007, p. 92).

Quadro 15: Apéndice metodoldgico — Manual do professor, Pasaporte Al.

Actividad Forma social Objetivo Sugerencias
(Figura 11) de trabajo
recomendada
Conocimiento de los | Sus estudiantes realizan la
la. Individual y | exponentes actividad individualmente.
correccion funcionales (a la | Después, se revisa en el pleno.
plenaria derecha, a la

izquierda...).
Fonte: Adaptado de Pasaporte A1, Libro del profesor (2007, p. 190).

Os exemplos das figuras 10 e 11 corroboram com a nocéo de atividade de traducéo
defendida por Costa (1988), Widdowson (1991), Atkinson (1993), Ridd (2000), Romanelli
(2009) e Balboni (2011): que se trabalhe a traducéo a partir do contexto comunicativo; e
remonta a ideia apresentada no primeiro objetivo especifico desta pesquisa, a saber: a nogdo
de que o livro didatico, a partir de uma concepc¢éo de lingua dindmica e heterogénea, propde,
no tocante as atividades de tradugdo, uma metodologia comunicativa para o ensino de lingua
estrangeira, a partir do uso de textos auténticos. Na figura 10, por exemplo, dispomos de um
texto descritivo que convida o aluno a refletir sobre habitos alimentares da regido
mediterranea. Nesta atividade, o aluno parte da leitura de um texto para associar conceito a
imagem acustica e, desta forma, identificar o sentido de um termo a partir de sua funcao dentro
de um contexto. Na figura 11, por sua vez, temos uma imagem que representa um texto do
tipo injuntivo, que orienta quanto & conducdo que devemos seguir em uma avenida, por

exemplo. Nesta mesma atividade, o aluno dispde de texto verbal e ndo-verbal para a sua
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realizacdo e, como estratégia de adaptacio, sugerimos a adicdo de um mapa?* para que 0s
alunos apliqguem, de forma oral, as orientacbes fornecidas pela atividade da pagina 92,
Competencia funcional, do livro 1, colecdo Pasaporte.

Neste primeiro inventéario, também nos deparamos com atividades que nédo partem de
um texto para a sua realizacdo. Embora estejam ligadas diretamente ao conteido do maédulo,
as atividades apresentadas nas figuras 12 e 13, por exemplo, propéem uma atividade de

traducdo intralingual e intersemidtica sem auxilio de textos. Vejamos os exemplos abaixo:

Figura 12: Atividade de tradugdo — Livro Pasaporte Al

‘I Competencia léxica: una feria I

En una feria.

2. Rel I lal IFEMA
. nEelaciona .)*'I-IJ“WI.\\I'II" Sus delimicrones. F ri de
1. Expositor: a. salas de exposicion de los productos. adrid
2. Visitante: b. dar publicidad a productos.
3. Pabellén: c. persona o empresa que expone productos en una feria.
4. Promocionar: d. persona que visita una feria.
5. Distribuidor: e. empresas dedicadas a la misma actividad industrial.
6. Sector: f. persona que compra productos y los vende después a personas 0 empresas.

Fonte: Pasaporte A1, Libro del alumno (2007, p. 124).

24 \er Anexo IV, pagina 165
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Figura 13: Atividade de tradugdo — Livro Pasaporte Al

Vocabulario

8. La ciudad y los establecimientos pablicos v profesionales.
a. Aqui tienes los iconos de algunos elementos de una ciudad. Escribe debajo de cada imagen la pa-
labra correspondiente.

IR | @5@ =

R cesennsasedass B s vommronan B crsapisnnes

1\;«7’"D t

Fonte: Pasaporte A1, Libro del alumno (2007, p. 109).

ApOs a andlise das atividades das figuras 12 e 13, reportamo-nos para 0 terceiro
questionamento desta dissertacdo, quando nos propomos a investigar se 0 material analisado
faz uso de géneros textuais, que, na pratica pedagdgica, servem como guia para auxiliar na
compreensdo do TB e na producdo do TM. Parcialmente, a colecdo atende a esse critério, ja
que nas figuras 10 e 11 temos a proposta de atividade relacionada diretamente a um texto. Por
outro lado, como exemplificado nas figuras 12 e 13, as propostas de atividade ndo se
estruturam a partir de um texto e se resumem apenas a associagdes entre signos verbais e ndo
verbais ou entre signos verbais e signos verbais, respectivamente Traducgdo intersemidtica e
Tradugéo intralingual.

Ao consultar as orientacdes metodoldgicas disponiveis no manual do professor,
referente a figura 12, deparamo-nos com o0 mesmo comando presente na proposta de atividade
presente no livro do aluno, sem que haja uma contribui¢cdo valorosa que possa servir ao
professor como orientacdo para a conducdo da atividade. Vejamos o quadro 16, referente a

atividade da figura 12:

Quadro 16: Apéndice metodoldgico — Manual do professor, Pasaporte Al.

Actividad Forma social Objetivo Sugerencias
(Figura 12) de trabajo
recomendada
Individual y | Conocimiento del | Sus estudiantes relacionan las
la. correccion Iéxico  basico del | palabras con sus definiciones.
plenaria mundo de las ferias.

Fonte: Adaptado de Pasaporte Al, Libro del profesor (2007, p. 200).
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A referida sugestdo presente no guia metodoldgico para a condugdo da atividade da
figura 12 se resume a orientacao de relacdo de sin6bnimos, sem nenhuma explicacdo quanto a
definicdo dos termos apresentados na coluna a esquerda e suas possiveis definicdes a depender
do contexto. Sobre a figura 13, o manual do professor ndo apresenta nenhuma orientagao
metodoldgica, 0 mesmo acontece com todas as atividades presentes na se¢do “Ambito
Académico ”.

Dando continuidade a andlise da colecdo, o segundo inventario apresentado nesta
dissertacdo trata da analise, ainda em nivel Al, do livro de exercicios. Neste volume,
contabilizamos dezoito (18) atividades de traducdo, que sdo apresentadas na segdo “En tu
idioma”. A luz de Jakobson (1973), deparamo-nos com atividades de traducdo interlingual,
em que o aluno € orientado a apresentar, na LM, uma equivaléncia para o termo apresentado,

como veremos no arquivo da tabela abaixo.

Tabela 2: Inventéario de atividades de traducdo Libro de ejercicios — A1 — Pasaporte.

PAGINA TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL
1 11 X
2 13 X
3 20 X
4 22 X
5 24 X
6 26 X
7 29 X
8 34 X
9 37 X
10 38 X
11 48 X
12 52 X
13 62 X
14 64 X
15 66 X
16 68 X
17 78 X
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18 83 X
Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

Em uma primeira andlise, percebemos como as atividades de traducdo sdo
apresentadas nos cadernos de exercicios da colecdo analisada e, por meio deste inventario,
podemos classifica-las como traducéo interlingual. Levando em consideracéo a se¢cdo em que
as atividades sdo exibidas: “En tu idioma”, no livro de exercicios de nivel Al, identificamos
a predominancia da traducdo como uma mera atividade de vocabulario, em que o aluno se
depara com uma lista de palavras e o0 comando induz a traducao literal ou por equivaléncia da
LE para LM. Sua ocorréncia acontece em dezoitos paginas e, por ter sua esséncia reduzida a
lista de palavras, distancia-se de qualquer proposta de vertente funcionalista. Para o
funcionalismo, é necessario haver uma mediacdo dos aspectos intra e extratextuais do texto
das duas culturas, o que ndo acontece com as atividades acima apresentadas. Diferente do
apresentado no manual do professor/livro do aluno, o caderno de exercicio reduz a atividade
de tradugdo a meros exercicios de transposi¢cdo de termos da LE para a LM, o que, para
Barbosa (2004), é considerado por traducdo literal ou traducdo por equivaléncia.

Sobre estas defini¢des, retomamos a afirmacdo de Barbosa (2004), quando diz haver
uma relacdo entre 0 TM e TB em que os elementos séo apresentados em uma mesma ordem
sintatica. Para a autora, esta técnica se utiliza de vocébulos cujo semanticismo sejam idénticos
ao dos vocabulos correspondentes no TB, por exemplo, e evidencia caracteristicas
fundamentais da traducdo palavra-por palavra, a saber: a) cada palavra no TB € traduzida por
uma Unica palavra no texto TM; b) a quantidade de palavras € a mesmano TB e no TM; ¢) a
ordem, assim como as classes de palavras, ndo sofre alteragdes. Em muitas das atividades de
traducdo mapeadas na colecdo Pasaporte, identificamos que o encargo da tradugéo se resume
a transposicao, dentro da mesma lingua, de termos a sinébnimos ou, quando se trata de uma
traducdo interlingual, ndo se apresenta o contexto de uso dos termos em estudo. Sobre a

concepcao de traducéo palavra por palavra, vejamos o exemplo da figura 14:

Figura 14: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte Al

Escribe en tu idioma estas fechas. El domina

Fonte: Pasaporte A1, Libro de ejercicios, 2007, p. 64)
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A referida atividade conduz o aluno a uma traducdo literal em que, segundo as
definicbes de Barbosa (2004), deve-se manter a fidelidade semantica escrita, adequando,
porém, a morfossintaxe as normas gramaticais. Na proposta de atividade da pagina 64, temos
a estrutura “El lunes” que, se traduzidos isoladamente, significariam “O” e “Segunda-feira”,
mas que, dentro deste contexto, serd traduzido para o portugués por “Segunda-feira”, como

na tabela abaixo:

Quadro 17: Tradugéo literal

Espanhol El lunes 14 | de | Noviembre | de 2006
Portugués @ | Segunda- | 14 | de | Novembro | de 2006
feira

Fonte: Adaptado de Pasaporte A1, Libro de ejercicios (2007, p. 64)

No exemplo do quadro 17, assim como exemplificado na figura 14, temos a construgéo
“El lunes” que em portugués, embora tenhamos um equivalente para o termo “el”, sendo este
um artigo masculino definido, ndo deve ser traduzido na frase acima apresentada, visto que a
estrutura traduzida ao portugués é uma oracdo sem sujeito, em que had apenas adjuntos
adverbiais de tempo e a preposicao “de”. Outro aspecto importante a ser analisado neste item
é o fato de se apresentar frases sem que haja uma relacdo direta com um texto. Neste sentido,
apontamos para um problema, advindo de uma abordagem do livro texto, sem que haja a
preocupacédo de explicar aos alunos a relagéo de adequacéo: o fato de que a traducéo literal
ndo se aplica a qualquer situacdo e, especificamente no exemplo da figura 14, podera conduzir
o0 aluno ao equivoco, ja que este, se ndo orientado, de forma instintiva e se utilizando de
mecanismos da traducdo interiorizada, apresentara um elemento no TM para cada termo do
TB. A estrutura de advérbio de tempo apresentado na figura 14 faz com que reflitamos sobre
a importancia de esclarecer para nossos alunos a relacdo dos tipos de tradugédo e as reais
possibilidades de aplicacdo nos textos traduzidos a outras linguas, isso porque a nogdo de
equivaléncia, ja discutida anteriormente, impossibilitaria a traducgdo literal das frases da
atividade 6, acima apresentada.

Para evitar equivocos de traducdo, acreditamos ser viavel que o LD, ao sugerir a
traducdo interlingual, apresente informagdes necessarias sobre a necessidade de adequacao e
a nocdo de que, em alguns casos, 0 aluno possa suprimir ou acrescentar elementos ao texto

traduzido. Para isso, a luz de Tomlinson e Masuhara (2005), utilizamo-nos do movimento de
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adicdo de informacgdes como proposta de adaptacdo didatica do material em analise. Vejamos

0 esboco a seguir:

Quadro 18: Adaptacdo didatica: recorte da pagina 64, livro de exercicios — nivel Al, colecdo

Pasaporte:

Segun Jakobson (1973), no hay equivalencia completa entre las unidades de
cadigo vy, por esto, los mensajes en Texto Meta sirven como interpretaciones
adecuadas de las unidades de codigo de Texto Base.

Como sugiere Barbosa (2004), usted puede hacer adecuaciones para expresar el
sentido adecuado de la expresion “El lunes”, por ejemplo, en su lengua materna.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos estudos de Jakobson (1973) e Barbosa (2004) a partir da proposta
didatica da colecdo didatica Pasaporte, nivel Al, Libro de ejercicios, pagina 64.

A adaptacdo didatica apresentada acima objetiva contemplar em alguma medida os
aspectos linguisticos referente ao termo equivaléncia, que pode ser adicionado as informacGes
do texto original presentes no LD. Além da instrucdo presente no livro do aluno ou no manual
do professor, cabe ao professor apresentar reformulacdes ou material extra que propiciem o
trabalho da atividade de traducéo de forma contextualizada e de modo a se preocupar com a
funcionalidade dos referidos exercicios. Em relacdo aos eixos tematicos propostos por Pontes
e Silva (2018), percebemos que os exercicios do livro de exercicios Al se limitam a atividades
de correlacdo morfossintatica e/ou redacdo de texto. Aspectos extratextuais, como emissor,
intencdo do emissor, receptor/destinatario, meio/canal, lugar, tempo, motivo, fungdo textual,
apontados por Nord (2016) em sua teoria funcionalista, ndo sdo contemplados nas atividades
apresentadas no caderno de exercicios, como percebemos nos exemplos de atividades das
figuras 15 e 16, apresentadas logo abaixo. Sobre isso, retomamos a afirmacdo de Barrientos
(2014), quando diz que a traducdo deve ser considerada uma atividade orientada que visa a
um proposito e ndo apenas como um processo de transferéncia linguistica entre linguas, como
se objetiva nas atividades das figuras 15 e 16. Com esta afirmacéo, concordamos que traducao
deve ser concebida de forma ampla, buscando analisar ndo apenas os aspectos linguisticos,
mas compreender quais aspectos culturais e pragmaticos estdo envolvidos em todo o processo

de traducdo como comunicacéo entre linguas. Vejamos as figuras a seguir:
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Figura 15: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte Al

Escribe en tu idioma estas palabras.

uelo/a marido padre

nermano/a mi T primo/a

Fonte: Pasaporte A1, Libro de ejercicios (2018, p. 20)

Figural6: atividade de traducdo — Livro Pasaporte Al

¢Como se dice en tu idioma?

desayvunar azucar
comer legumbres
‘ar irutos secos

eite queso

MIrro. ’5'1"1
leche mantequilla

pescado carne

Fonte: Pasaporte Al, Libro de ejercicios, (2018, p. 22)

E valido destacar que, no livro de exercicios de nivel A1, as atividades s&o exploradas
de modo a introduzir ou reforcar termos pertencentes ao vocabulario tematico dos méodulos
do livro do aluno. Isso se confirma haja vista estarem, em maior nimero, na secéo lexical. De
forma a analisar o comando dessas atividades, todos se apresentam como “;Cémo se dice en
tu idioma/tu lengua?”’, “‘escribe en tu idioma estas palabras”, “traduce a tu lengua”, 0 que
sugere uma traducéo literal ou uma tradugdo por equivaléncia.

De forma a classificar as atividades das figuras 15 e 16 a luz de Barbosa (2004),
apontamos para o uso da traducao literal que, embora ndo devam ser descartadas dos manuais
didaticos, necessitam de uma atencdo maior, visto que estas atividades podem limitar ou
restringir a autonomia do aluno de tecer comentarios sobre o uso de uma palavra em
determinado contexto. Portanto, sugerimos a reelaboracéo ou a adaptacdo didatica a luz dos
principios funcionalistas e que levem em consideracdo a possibilidade de transposicéao
didatica proposta por Chevallard (1991).

Ademais, torna-se evidente, por meio dos exemplos apresentados, a falta de

contextualizagdo das propostas didaticas, o que se limita, na maioria das vezes, & compreensao
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literal do termo em destaque. Sobre isso, esperamos que os professores responsaveis pela
elaboracdo de material didatico de E/LE revisem os comandos, a funcéo e a funcionalidade
destes exercicios, a fim de que os alunos sejam instigados a analisar a proposta de atividade
de traducéo desde sua intencdo comunicativa a partir de um contexto. Retomando a teoria do
Skopo (REIS; VEERMER, 1996), fica evidente que os exercicios apresentados nas imagens
15 e 16 ndo propiciam, da forma como estdo apresentadas no livro de exercicios, uma
interacdo comunicativa entre os alunos, o que exige do professor adequacdes necessarias para
o trabalho da traducdo a luz dos principios funcionalista.

Sob os pressupostos dos estudos funcionalistas (NORD, 2016), em que se supde que
haja uma mediacdo dos aspectos intra e extratextuais dos textos e de suas culturas, nas
propostas de atividades apresentadas acima ndo ha tipologias textuais auxiliares que sirvam
ao aluno como guia de analise. Além disso, ndo se apresentam informacdes textuais e
extratextuais que auxiliem no processo de traduc¢do, restringindo-se apenas a exercicios de
cardter morfossintatico. Na tabela abaixo, dispomos dos inventarios obtidos a partir das

analises do livro do aluno e do caderno de exercicios de nivel A2 da cole¢do Pasaporte.

Tabela 3: Inventério de atividades de traducéo Libro del alumno — A2 — Pasaporte.

PAGINA TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL

1 16 X

2 22 X

3 24 X

4 33 X

5 36 X

6 48 X

7 61 X

8 64 X

9 78 X

10 79 X

11 89 X

12 96 X

13 101 X

14 117 X
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15 121 X
16 126 X X
17 135 X
18 136 X
19 145 X X
20 148 X
21 149 X
22 154 X
23 162 X

Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

No volume 2 da colecdo Pasaporte, deparamo-nos com atividades de traducdo
intersemiotica, inter e intralingual. Nas atividades mapeadas, além de encontrarmos exercicios
que objetivam traduzir expressdes (expressdes estas que estdo relacionadas a imagens que
indicam, por exemplo, estado de animo), como no exemplo da figura 17, apresentada logo
abaixo, percebemos também que o aluno é convidado a refletir sobre as diferencas e
semelhancas da LE em relacdo a LM, como observado no exemplo da figura 18. Isso se da
pela forma como é apresentado o comando, em que o aluno, além de traduzir, deve dialogar
com os demais colegas e com o professor sobre as semelhancas e as diferencas nas duas
linguas. No entanto, pouco ainda se percebe a insercdo de aspectos intra e extratextuais, por
meio de textos que reflitam sobre as semelhancas e diferencas existentes entre o par linguistico
em estudo. Sobre esse aspecto, retomamos 0 eixo 2 do quadro 7 e apontamos o item C para
classificar a atividade da figura 17, ja que o aluno tem a seu dispor imagens, uma relagédo de
vocabulério e deve, abaixo de cada imagem, completar o espago em branco com a definicao
adequada. No exemplo da figura 18, apontamos para a realizacdo de uma atividade de
pergunta aberta, que corresponde a item F do eixo temético 2, em que o aluno € orientado a
traduzir frases e, apos a traducdo, explicar as semelhancas e diferencas existentes entre o par

linguistico em estudo. Vejamos as figuras abaixo:



Figura 17: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte A2

7. Los estados de animo.
Escribe debajo de cada persona el
adjetivo correspondiente.

triste, alegre, enfadado, timido, aburrido,
serio, cansado, enfermo

Fonte: Pasaporte A2, Libro del alumno (2010, p. 33).

Figura 18: llustracdo de exercicio de traducéo — Livro Pasaporte A2

g

ilesis!
Gq @. Observa las imagenes, escucha las conversaciones y di a qué didlogos co-
rresponden.

TN =y |
| ;
d. Didlogo

f. Didlogo .......cceuuee g. Didlogo ...............
Escucha de nuevo y escribe la férmula que corresponde a cada uno.

SITUACION QUE SE DICE?
O Expresar compasion Lo siento muchisimo, de verdad.
(O Antes de empezar a comer
(O Cuando alguien estornuda

(O Cuando alguien esta enfermo

O Pedir disculpas

O En un funeral

(O Cuando alguien te visita en tu casa

22

c¢Y en tu idioma?

b. ;Se dicen cosas similares en tu idioma? Traduce estas frases a tu idioma y explica las diferencias o
similitudes.

Fonte: Pasaporte A2, Libro del alumno (2010, p. 24)
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No exemplo da figura 17, a atividade de tradugdo intersemiotica se da na medida em
que o aluno é orientado a relacionar as expressdes faciais com o adjetivo correspondente para
definir, assim, um estado de &nimo. Como pontua o QECR, no nivel A2 o aluno deve ser capaz
de compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas com &reas de prioridade
imediata (informacGes pessoais e familiares simples, compras, meio circundante). Além disso,
deve conseguir se comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca
de informacéo simples e direta sobre assuntos que lhe sdo familiares e habituais.

No exemplo da figura 18, por sua vez, deparamo-nos com uma atividade de traducéo
interlingual, em que o aluno é conduzido a traduzir da LE para a LM e, juntamente com
colegas e professor, refletir sobre as semelhancas e as diferencas entre as duas linguas. Nesse
exemplo, embora 0 comando da questdo induza a uma reflexdo das diferencas e semelhancas
existentes entre a LE e LM, a auséncia de textos auxiliares implica, possivelmente, a pratica
da traducéo de forma literal e descontextualizada, haja vista a necessidade de se apresentar
textos que sirvam de comparacdo e de contextualizacdo para as palavras analisadas, assim
como propde Nord (2010; 2012, 2016). Vejamos o que orienta 0 manual do professor referente

a atividade da pagina 24 do livro de nivel A2 da colecdo Pasaporte:

Quadro 19: Apéndice metodolégico — Manual do professor, Pasaporte A2.

Actividad Forma social Objetivo Sugerencias
(Figura 18) de trabajo
recomendada
Desarrollar un | Si en su aula hay varias
4.a. Plenaria o contraste intercultural | culturas, forme grupos para
grupos realizar la actividad. Si no,
monoculturales realice la actividad en el pleno.

Fonte: Adaptado de Pasaporte A1, Libro del profesor (2007, p. 181).

Novamente, deparamo-nos com uma orientacdo sem criatividade, sem dinamicidade
nenhuma, se avaliada de acordo com os conceitos dos estudos de tradugéo funcionalista. Essa
avaliacdo, referente a figura 18, que vai de encontro ao postulado pelos principios da traducéo
funcionalista, é prejudicial para o aprendizado do aluno, uma vez que ndo se da énfase aos
encargos de traducdo. Neste modelo especifico, poderia se sugerir a traducdo da LE para a
LM por meio do uso de textos orais, em que o aluno descreve a fisionomia das figuras
apresentadas pelo LD, pois, segundo Cantero Serena e De Arriba Garcia (2004), atividades de
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mediacdo oral se tornam muito mais adequadas como atividades comunicativas e mais
adequadas para formar falantes competentes em um contexto social multilingue.

Em seguida, apresentamos nas figuras 19 e 20 exemplos de traducéo interlingual que,
além da relacdo entre signos verbais, oferecem também ao aluno textos ndo verbais que
contribuem para uma aprendizagem mais significativa, haja vista que o0s exemplos
apresentados dispdem tanto do termo e sua defini¢cdo, quanto da imagem acustica que

representa estes signos verbais.

Figura 19: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte A2

Tiene mds de 50 m'y 2 o mas dormitorios, Normal-
mente es urbano y en él viven familias medianas o
grandes. A veces tiene zonas comunes con piscina,
parque para los nifos y garaje para el coche.

Apartamento

Es mds pequenio que el piso y tiene un solo dormitorio,
Es ideal para personas que viven solas. Tiene entre 25
y 40 m? y un Gnico espacio,

Chalé

Es una vivienda independiente con jardin. Normal-
mente estd en zonas residenciales, lejos del centro o
en el campo. Muchas veces es una segunda residen-
cia para pasar el fin de semana y los veranos.

Adosado

Es un piso. Se sitda en la dltima planta, generalmente
tiene una terraza grande. Estd en la ciudad.

Es una vivienda con jardin. Esta junto a otras. Nor-
Atico malmente estd en zonas residenciales o en el campo.
Tiene garaje.

Estudio

Fonte: Pasaporte A2, Libro del alumno (2010, p. 126)



Figura 20: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte A2

El Competencia léxica: los profesionales del cine,

. Relaciona cada palabra con su definicién

1. El actor / la actriz

2. El / la protagonista

3. El / la director/-a de cine
4. El / 1a productor/-a

5. El / la guionista

La ficha técnica.

b. Aqui tienes la ficha técnica resumida
de una pelicula de Almoddvar, Volver.

Léela y contesta a las preguntas.

1. ;Quién produce la pelicula?
2. ;De qué ano es?

3. ;Quién es el guionista?

a

ién e la nratacnnista?

Direccion y guidn: Padro Almodavar
Aiio: 2006

Duracion: 110 min
Género: Co

Produccion: £
Maisica: Al
Fotografia:

Fonte: Pasaporte A2, Libro del alumno (2010, p. 135)

a. Persona o empresa que pone dinero para hacer la pelicula.

b. Persona que escribe la historia de una pelicula.

c. Persona que interpreta el personaje mas importante de la pelicula o de la obra.
d. Persona que actia en el cine o en el teatro.

e. Profesional que dirige una pelicula.
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Sobre essas propostas de atividades, temos as seguintes orientacdes disponibilizadas

no guia metodoldgico:

Quadro 20: Apéndice metodolégico — Manual do professor, Pasaporte A2.

Actividad Forma social Objetivo Sugerencias
(Figura 19) de trabajo
recomendada
Comprensién lectora. | Una vez que sus estudiantes
la. Individual y | Conocimiento del | hayan leido las descripciones
puesta en léxico de tipos de |de las diferentes viviendas,
comun viviendas. haga una pequefia puesta en
plenaria. comun, para asegurarse de que

las han comprendido. Incluso,
puede recopilar una pequefia
lista de palabras (zonas
comunes, garaje, jardin...).
Después, deje que hagan el
trabajo de relacionar la
descripcion con la imagen vy el
nombre y compruebe los
resultados.

Fonte: Adaptado de Pasaporte Al, Libro del profesor (2007, p. 210).



Quadro 21: Apéndice metodoldgico — Manual do professor, Pasaporte A2.
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cine.

Actividad Forma social Objetivo Sugerencias
(Figura 20) de trabajo
recomendada
Conocer el léxico para | Compruebe los resultados en el
4.a. Parejay hablar de algunos de | pleno pregunteles por
plenaria. los profesionales del | profesiones del cine de sus

paises.

Fonte: Adaptado de Pasaporte Al, Libro del profesor (2007, p. 212).

Nas sugestdes metodoldgicas apresentadas para as atividades 1a, da pagina 126, e 4 a,

pagina 135, deparamo-nos, mais uma vez, com orientacdes que ndo dinamizam o que ja esta

presente no comando da questdo, no entanto, vale destacar que, na sugestdo da atividade 4a,

os alunos sdo orientados a apresentar em LM o vocabulério estudado da LE. De forma a

classificar as atividades das figuras 19 e 20, apontamos para o uso da traducdo literal de carater

intersemiotico.

A seguir, apresentamos na tabela 4 os dados obtidos ap6s a analise do livro de

exercicios de nivel A2. Neste nivel, as atividades voltadas para o aspecto lexical sdo

predominantes, como se percebe abaixo:

Tabela 4: Inventario de atividades de tradugéo Libro de ejercicios — A2 — Pasaporte.

PAGINA TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL

1 6 X
2 7 X
3 9 X
4 11 X
5 20 X
6 21 X
7 33 X
8 36 X

9 38 X
10 41 X
11 43 X

12 54 X
13 62 X
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14 66 X
15 76 X
16 83 X

Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

A atividade apresentada abaixo (figura 21) busca explorar, mesmo que de forma
indireta, a relacdo das frases as imagens e conduz o aluno a realizar a traducdo da LE para a
LM. Ao apresentar as imagens, entendemos que a intencdo do autor € justamente a de que 0
aluno possa realizar um link entre as imagens e as frases na intencdo de dar significado ao que
deve ser traduzido e, a luz do eixo 2 do quadro tematico de anlise do LD e Jakobson (1973),
consideramos esta como uma atividade de traducédo intersemiotica classificada na linha L do

quadro 7. Vejamos o exemplo:

Figura 21: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte A2

m En tu idioma
m Traduce estas frases.

1. Mi coche estd averiado y lo llevo al taller.

2. Mi ordenador estd estropeado, ya no funciona bien.
3. He dado un golpe en la ventana y el cristal estd roto.
1. Con el café de esta manana, me he manchado la camisa. Tengo que lavarla.

5. Este televisor no funciona. Estd bloqueado.

¢Como se dice en tu idioma?

1. averiarse 2. estropearse }. romperse 4. mancharse 5. bloquearse

Fonte: Pasaporte A2, Libro de ejercicios (2010, p. 36)

No comando da segunda questdo da secéo 4, representada na figura 21, identificamos
a estruturacdo da atividade de traducdo em forma de glossério e a classificamos como uma
atividade que, por meio de uma “Pergunta aberta”, item F do quadro 7, induz o aluno a
apresentar a traducgdo dos termos em LM, assim como exemplificado na figura 22. Com o
exemplo de atividade da figura 21, entendemos que o glossario ndo permite ao estudante um
entendimento real de um determinado termo em outro idioma, muito menos possibilita a

identificacdo das diferencgas e semelhancas existente entre o par linguistico em estudo e, se
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trabalhado de forma literal, condicionaréa ao entendimento de que as linguas sdo equivalentes,
0 que vai de encontro ao postulado por Nord (2016). Para a autora, ndo ha equivaléncia total
entre linguas, visto que o texto e o publico leitor tém caracteristicas Unicas e cargas semanticas
variadas, no caso da linguagem verbal, a depender do contexto, o que impossibilita que a
traducédo por equivaléncia se cumpra.

Quanto ao conceito de equivaléncia ja discutido anteriormente, é valido acrescentar a
definicdo apresentada por Laifio (2014), quando afirma que o conceito de equivaléncia
também esta diretamente relacionado com o conceito de lingua. Segundo a autora, se a lingua
é entendida como uma série de estruturas fora de seu contexto, considerando apenas a norma
padrdo, ou seja, aquilo que se encontra nos manuais de gramatica, o conceito de equivaléncia
sera diferente daquele que estd permeado por uma visdo funcionalista da linguagem, na qual
0 contexto e uma série de elementos s&o levados em considerag&o.

Assim como Laifio (2014) e Nord (2016), para Jakobson (1969), ndo h4 comumente
equivaléncia completa entre as unidades de codigo, ao passo que as mensagens podem servir
como interpretacdes adequadas das unidades de codigo ou mensagens estrangeiras. Neste
caso, quando o material didatico propde uma traducdo por equivaléncia e ndo apresenta uma
explicacdo tedrica sobre esse tipo de condugdo para o ato tradutério, assim como
exemplificado na figura 22, o aluno pode chegar a conclusdo de que as equivaléncias sao
perfeitas ou totais. Embora a atividade abaixo apresente apenas termos isolados de um
contexto, é de fundamental importancia que o professor conduza um dialogo a fim de explicar

0 sentido do termo “equivalente” para os estudos da traducéo. Vejamos o exemplo:

Figura 22: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte A2

ﬁ En tu idioma

m ¢Cual es el equivalente?

1. Moderno 8. CONEMPOTrANEO ..c..cenivnnrrnnmensarareenses e Sies S up e e

2. Alegre 9. Al1ado de . ai.ciseniierionsurese
3. Clasico 10. Al fondo .cccvevevenciniiinnianees
4. Triste........ 11. Dentro de... .......c.ccieane.

5. INteresante ....iciciciiieeiriasresianmnranssassesseannssaassrancassone 12. En el centro
DR - 1T [T R R N S LY L oS o A 13. A la derecha/izquierda ......c.cccocvueeeiiirinnniaininianannn,

7. ADSITACIO cevrrrresusssnnsannsannmananassanatninessnssassncsansosssnases 14. En primer plano..........ccoccieecsnsoneoronssenssaiossanmisnonis <
Fonte: Pasaporte A2, Libro de ejercicios (2010, p. 21)
Para Laifio (2014), o fato de muitos autores considerarem que a traducdo deve ser

equivalente ao texto original, aqui entendendo o conceito de equivaléncia como uma

decodificagao ‘fiel’ das palavras encontradas no texto base; leva a uma compreensao errénea
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desse conceito. Segundo a autora, a nogao de fidelidade relacionada ao sentido original de um
determinado termo cria uma barreira que impossibilita a preocupacdo com o publico-alvo.
Essa afirmacdo corrobora mais ainda com a ideia de que o professor deve conduzir uma
discusséo sobre o conceito do termo equivaléncia e sua aplicabilidade na pratica de tradug&o.
Atrelado a concepcéo de Laifio (2014), retomamos Garrido Rodriguez (2006), que discorre
sobre a ideia de sinbnimos parciais e totais. Para esta autora, 0s sindbnimos totais se referem a
caracteristica de apresentar significado igual ao termo em comparacao e 0s sinbnimos parciais
se referem aos termos que, embora pertengam ao mesmo campo de sinonimia e que possam
ser intercambiaveis, mantém caracteristicas conotativas proprias. Com a apresentacdo deste
exemplo de traducdo, reforcamos a ideia de que € necessario que o LD aborde de forma
funcional a equivaléncia, assim como defende Nord (2016).

Seguindo com andlise da colecdo Pasaporte, na tabela abaixo apresentamos o
inventario da cole¢do de nivel B1, manual do professor/aluno e caderno de exercicios.

Vejamos o que diz a tabela 5:

Tabela 5: Inventario de atividades de traducédo Libro del alumno — B1 — Pasaporte.

PAGINA TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL
1 8 X
2 16 X
3 30 X
4 38 X
5 40 X
6 41 X
7 46 X
8 55 X
9 56 X
10 62 X
11 66 X
12 68 X
13 73 X
14 82 X
15 90 X X X
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16 100 X
17 108 X
18 113 X
19 121 X
20 138 X
21 144 X
22 145 X
23 147 X
24 148 X
25 151 X
26 165 X
27 167 X
28 171 X
29 172 X
30 180 X X
31 190 X
32 192 X
33 212 X

Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

Ao finalizarmos o inventario do livro do manual do professor/aluno, nivel B1, da
colecdo Pasaporte, identificamos uma expressiva quantidade de atividades de traducao, o que
vai de encontro ao pontuado por Romanelli (2009), quando afirma que, quanto mais
proficiente em LE menor sera o uso da traducdo. Esta afirmacdo se justifica pelo fato de que,
de acordo com a leitura do QECR, no nivel B1, o aluno ja é capaz de compreender as questoes
principais da situagdo comunicativa quando é usada uma linguagem clara e estandardizada e
o0s assuntos lhe séo familiares (temas abordados no trabalho, na escola e nos momentos de
lazer, etc.). Além disso, neste nivel, o aluno é capaz de lidar com a maioria das situacdes
encontradas na regido onde se fala a lingua-alvo, assim como de produzir um discurso simples
e coerente sobre assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal. O aluno em nivel B1
também ja adquiriu competéncia para descrever experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e
ambicOes, bem como expor brevemente razdes e justificativas para uma opiniao ou um

projeto. Os descritores apresentados para o nivel B1 reforcam a ideia de que, neste grau de
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competéncia linguistica em LE, o aluno j& tem uma certa familiaridade com a lingua alvo e
ndo necessitaria recorrer a técnicas de traducdo para entender uma determinada
situacdo/contexto em LE. Embora concordemos com Romanelli (2009), reconhecemos que a
traducdo, independentemente do nivel de proficiéncia do aluno, pode sim ser utilizada em
aulas de LE, j& que ultrapassa barreiras linguisticas e propicia um novo olhar para a relagéo
entre aspectos culturais, o que por muito tempo foi negligenciado pelos LD e, também, pelo
professor de LE.

Com o fito de classificar as atividades mapeadas no livro do aluno, volume 3, da
colecdo Pasaporte, retomamos o quadro dos eixos tematicos, que utilizamos para analisar 0
LD, e apontamos para a pratica da traducéo por meio de “sequéncia de informacdes no texto”,
“producdo de resumos”, “completar espacos em branco” e “perguntas abertas”,
respectivamente linhas B, K, C e F. De forma parcial, apontamos para o trabalho da tradugéo
funcionalista, como observamos nas figuras 23 e 24, visto que, além de partir de um texto, a
proposta de atividade sugere a identificacdo do significado de termos ou frases dentro de um

determinado contexto.

Figura 23: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte B1

Espana, si
LA IGLESIA PIERDE PESO EN LA SOCIEDAD b.1 P este u"( .g-o 23¢0-
Las bodas civiles se duplican en 10 afnos y llegan al 44%. preguntas. ol A Rl ol a L
Aumentan los hijos nacidos fuera del matrimonio o
y disminuye el porcentaje de bautizados '|H >a ',"‘ el texto ;\; W QUé activ
dad se han sustituido las siguies
tes celebraciones religios.

1. El bautizo ...

2. La comunitn

3. Laboda ...,
4. El funeral

Lo l[l..’. on el lexto las frases

que « orresponden a lo siguiente
* Llegada de los novios a Ia igle-

sia, ella con un vestido blanco.

* Acto civil en el ayuntamiento

y de Ef Pais. 10 de enero de 2008 para los bebés.

* A los espanoles les gusta organi
zar fiestas en momentos deter-
minados de su vida

Fonte: Pasaporte A2, Libro de ejercicios (2014, p. 38)

Como observado no segundo questionamento do item b (competéncia lexical, &mbito

pessoal), a atividade de traducéo se da pela identificacdo do sentido “La iglesia pierde peso”
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dentro de um contexto especifico, presente no texto adaptado do jornal El Pais. Nesse
exemplo, a conducéo da atividade de traducdo poderia ter se dado somente pelo comando de
uma traducdo literal, por adequacao, por equivaléncia ou até mesmo palavra por palavra.
Diferente de quase todos os exemplos encontrados na colecdo, essa atividade é uma das poucas
que leva em consideracdo o sentido a partir de um contexto e o seu real uso comunicativo.

Assim como o exemplo da figura 23, vejamos a atividade da figura 24:

Figura 24: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte B1

U PTODTETIaS €CONOMICos.

m COMPETENCIA FUNCIONAL: alquilar una casa en verano

Ofertas de alquiler para el verano.

a. Lee estos anunci espond
PONAE a 1as preguntas

p - .
E{;n Alqmlef de apartamento en primera linea de playa en Matalascanas, impre-
antes vistas al mar, 300 metros al campo de golf. Amplio salén aml'oeblgdo

‘c:gn lelems_or Yy cocina integrada, Preciosa Y amplia terraza. Tres habitaciones, toda:
N armarios empotrados. Un cuarto de ban completo. Por semanas, ' :

T B'] Chalé en alquiler en Galicia, Bayona, a 700 metros del centro de

—————

[ﬂ] Alojamiento rural. 11 habitaciones

dobles, con cuarto de baio completo y salon- la ciudad, chalé individual con espectaculares vistas, en parcela de
madera, con grandes terrazas y vistas increi- 800 metros, vivienda con 3 dormitorios (uno con cama de matrimo-
Seé encuentra en plena natural dispone de {Odos los servicios y, sin embargo, nio, otro con tres camas, y el tercera con dos camas de 105 cm), 2

— ruirateza rodeado por un rio. 90 € fa habitaci6n y noche. bafos completos, cocina independiente, sal6n, terraza, garaje para

dos coches. Mes completo: 2.400 €,

144

1. Identifica qué alquileres son de casas completas.
2. jCuidles se alquilan por dias?

1. JQué significa «primera linea de playa»?

4. ;Cuadl tiene una cocina «americana»?

5. Senala cudl es un hotel, cudl una casa y cudl un piso.

Fonte: Pasaporte A2, Libro de ejercicios (2014, p. 144-145)

Assim como no exemplo da figura 23, a frase “primera linea de playa”, de forma
descontextualizada, poderia apresentar outros significados e ndo ter relacdo direta com o
sentido apresentado no referido contexto. Estes dois modelos de atividade servem para
reforcar a necessidade de se propor atividades a partir de um contexto, assim como pontua 0s
estudos da traducao funcionalista, que consideram este tipo de atividade como um processo
de interagdo comunicativa intercultural. Embora percebamos que a colecdo Pasaporte
apresenta proposta para uma tradugdo intralinguistica muito ainda se faz necessério, para que
se tenha propostas de atividades mais adequadas quantos aos parametros da traducao



103

funcionalista. Vejamos o que é proposto na secdo de sugestdes metodoldgicas quanto a

atividade da figura 23:

Quadro 22: Apéndice metodoldgico — Manual do professor, Pasaporte A2.

Actividad Forma social Obijetivo Sugerencias
(Figura 23) de trabajo
recomendada
Individual vy | Desarrollar su|Pida que lean el texto
4.b conversacion | capacidad de | individualmente y que realicen
plenaria comprension lectora, | las actividades. Puede formular

practicar en contexto | mas preguntas de control. En el
los nombres de las|pleno se corrigen los
celebraciones resultados. Estas primeras
anteriores y conocer el | actividades, si lo desea, puede
nombre de otras | mandarlas como deberes para
celebraciones. casa. En una sesion plenaria
hablen sobre si consideran a los
espafioles religiosos 0 no y qué
diferencias encuentran con sus
paises.

Fonte: Adaptado de Pasaporte A1, Libro del profesor (2007, p. 212).

No quadro 22, referente a orientacdo para a questdo 4.b da pagina 38, ambito pessoal,
do manual do professor/aluno, ndo ha uma orientacdo especifica para cada item, o que
auxiliaria na conducdo da segunda questdo: “¢Qué significa la frase <<La iglesia pierde
peso>>?". Embora, o comando induza a uma discusséo intercultural: quando sugere que 0s
alunos em uma plenéaria discutam se os espanhdis sdo religiosos ou ndo e, apds essa discussao,
apresentem diferencas existentes entre a LE e LM; identificamos a auséncia de
direcionamento de aplicabilidade da traducdo pedagogica, ja que ndo apresenta em seu guia
metodologico estratégias para a aplicacdo desde uma préatica pedagdgica funcional. Segundo
a teoria do Skopo, que se fundamenta na teoria da acdo, a traducdo € o resultado da interacéo
comunicativa entre TB e TM. No entanto, ndo é o que se percebe frequentemente nas
atividades mapeadas da colecdo Pasaporte, ja que, muitas vezes, deparamo-nos com
atividades de traducdo cujo foco incide em uma abordagem estrutural, o que vai de encontro
ao postulado por Reiss e Veermer (1996) e Nord (2016), quando afirmam ser a tradugéo uma
atividade de interacdo comunicativa e que é concretizada a partir da relacdo direta com um

texto, propiciando, assim, que o aluno reflita sobre o conceito de um termo dentro de um
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contexto. Diante disso, cabe ao professor adequar a proposta de atividade e propiciar aos

alunos orientacdes que conduzam a uma pratica de traducdo pedagogica.

exercicios de nivel B1:

Dando continuidade a analise, logo abaixo, apresentamos o inventario do caderno de

Tabela 6: Inventario de atividades de traducéo Libro de ejercicios — B1 — Pasaporte.

PAGINA

TRADUGAO
INTERSEMIOTICA

TRADUCAO
INTERLINGUAL

TRADUCAO
INTRALINGUAL

© 0O N o oA W DN B

e e
N Rk O

13

7
18
31
41
47
53
55
56
66
78
79
90
94

Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

X

X X X X X X X X X X X X

Neste nivel, assim como no nivel Al e A2 identificamos que todas as propostas de

atividades séo de carater interlingual e que quase todas as atividades se limitam a traducao de

termos isolados de um contexto. No entanto, apresentamos uma proposta que exige do aluno

uma analise mais detalhada do que se esta traduzindo e, consequentemente, uma reflexdo das

relagcbes existentes entre LE e LM. Uma das relaces aqui apresentada, como podemos

evidenciar nas frases 7 e 8, da figura 25, € a nogdo de tempo verbal, no qual o professor pode

incitar uma discussdo sobre as diferencas entre estes dois tempos e o carater condicionador de

variedade linguistica intrinseco dessa escolha de registro.
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Figura 25: Atividade de traducdo — Livro Pasaporte B1

‘} La pelicula esta a punto de empezar
f Traduce estas frases a tu idioma. Fijate en cdmo se traducen |as expresiones marcadas.

*

1 Tengo un problen rde rf rid me Jue acabo de ¢ bi

1 deCisiq ' woy a volver a

B que tuvo e e no ha vuelto a ser el mism
4 Dejar de fur fificil, m I 185 vuelven a fur
5% Hadejada de estudiar le gust 1 f

rdad. deja de |
He empezado a aprender arie
J empezd a Itar
entd en el sofa y se puso a la

Gl t . uat Est a punto de

Fonte: Pasaporte B1, Libro de ejercicios (2010, p. 47)

Este Gltimo exemplo analisado, assim como os demais, evidenciam a condugdo dos
exercicios de traducdo desde uma perspectiva tradicionalista, em que se trabalha com
glossario, em especial, para a aquisicdo de vocabulario e nos quais se apresentam uma
abordagem direta, sem contextualizacdo. Esse fato vai de encontro ao postulado por Costa
(1988), Widdowson (1991), Atkinson (1993), Ridd (2000), Romanelli (2009) e Balboni
(2011), que propdem que se trabalhe a traducéo a partir do contexto comunicativo.

Como sugerido no paragrafo anterior, podemos recorrer a estratégia de adicdo em que
se discute a nocdo de tempo verbal. Nesta proposta, o professor pode incitar uma discussao
sobre as diferencas existentes entre estes dois tempos verbais e o carater condicionador de
variedade linguistica intrinseco dessa escolha de registro por meio de textos auténticos, que
podem ser retirados de jornais online para a exemplificagéo.

Diante de toda essa discussédo e dos exemplos apresentados da colegédo Pasaporte,
apresentamos a seguir uma proposta de adequacdo didatica que serve de ilustracdo para a
aplicacdo de atividades de traducdo no ensino de E/LE, a partir de uma abordagem

funcionalista.
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4.1.1 PROPOSTA DIDATICA FUNCIONALISTA 1

Diante de todas as publicacdes que dispomos quanto ao uso da tradu¢do como pratica
pedagogica Util para o processo de ensino e aprendizagem, ainda é notdria a pouca importancia
que se da a esse tipo de atividade nos livros didaticos de lingua estrangeira. Na colecéao
Pasaporte, por exemplo, encontramos um ndmero reduzido de itens que se pautam na
atividade de traducdo enquanto pratica pedagdgica, que, segundo Lavault (1985), é a traducao
voltada para o ensino da LE e que esta em direta oposi¢do ao termo “tradugdo profissional”.
Na referida colecgéo, nos livros do aluno volumes 1, 2 e 3, deparamo-nos com 0s seguintes

dados:

Quadro 23: Quadro-resumo — Livro do aluno Colecdo Pasaporte: classificagdo das atividades
de traducdo a luz de Jakobson (1973)

Volume/livro N° de Intersemidtica Interlingual Intralingual
atividades
Livro Al 17 14 0 5
Livro A 23 16 1 8
Livro B1 33 14 2 20

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 24: Quadro-resumo — Livro de exercicios Colecdo Pasaporte:

atividades de traducdo a luz de Jakobson (1973)

classificacdo das

Volume/livro N° de Intersemidtica Interlingual Intralingual
atividades
Livro Al 18 0 18 0
Livro A2 16 2 14 0
Livro B1 13 0 13 0

Fonte: Elaborado pela autora

Os quadros 23 e 24 refletem como as atividades estdo apresentadas na colegédo

Pasaporte e, apds toda a discussdo tedrica aqui apresentada, servem como indicativo para a
adequacdo didatica, visto que, na maioria dos exercicios apresentados pela cole¢do, ndo ha
uma preocupacao em propor atividades que partam de um contexto. Além disso, 0s exercicios
séo reduzidos a pratica de traducdo literal, o que impede de o aluno tecer reflexdes sobre o

uso de termos em determinada situacdo comunicativa, o que vai de encontro ao postulado por
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varios autores, a saber: Atkinson (1993), Romanelli (2006), Pedroso (2006), Balboni (2011),
Laifio (2014).

A partir da concepcdo da lingua dotada de heterogeneidade, a colecdo analisada
inicialmente assume um papel de lingua multifacetada, j& que esta concepgao nao se restringe
aos usos linguisticos de um determinado pais ou regido, mas tenta expor ao aluno a
heterogeneidade linguistica por meio de diversas fontes escritas e orais, sem a pretensdo de
esgotar essa heterogeneidade que nao cabe em um livro didatico. No entanto, pouco se discute
sobre 0s aspectos extratextuais, que contribuem diretamente para a construcdo de sentido e
que poderiam ser destacados na colecdo, em especial no manual do professor, ja que é este o
instrumento que orienta a conducao das atividades apresentadas ao longo dos médulos.

Com o objetivo de apresentar uma proposta norteada pelos pressupostos
funcionalistas, que contribui para a conducdo da atividade de traducdo em aulas de LE,
apresentamos uma proposta de adaptacdo didatica que trabalha a préatica da traducdo em 3
etapas: pré-traducdo, traducdo e p6s-traducdo.

4.1.2 Proposta de reformulacédo desde uma perspectiva funcionalista - Pasaporte

Com o objetivo de apresentar propostas de atividades de traducdo pedagdgica que
contribuam para a adequacdo de exercicios presentes em livros de espanhol como lingua
estrangeira, elaboramos uma adaptacdo didatica norteada nos principios da abordagem
funcionalista para alunos de espanhol de cursos livres. A atividade se dirige a alunos de nivel
Ble apresenta um propésito comunicativo baseado no uso de textos auténticos. A utilizagdo
de textos auténticos possibilitara uma maior e melhor relacdo entre os aspectos culturais da
LE e da LM, o que potencializara o conhecimento adquirido pelos alunos ao final desta
atividade.

Para a consolidacdo dessa proposta, selecionamos uma atividade do livro do aluno,
colecdo Pasaporte, nivel Al, pagina 60 a fim de propor uma reformulacéo didatica a luz dos
pressupostos tedricos da abordagem funcionalista. A referida atividade parte de um texto
descritivo, em que o aluno € orientado a analisar um cartaz em que ha imagens de alimentos
e, posteriormente, relacionar estas imagens as palavras que definem os signos ndo verbais. No
entanto, embora se proponha a relagdo entre texto verbal e ndo verbal, é descartado o contexto

no qual estes itens de alimentacdo podem ser inseridos. Ademais, elementos como tempo,
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emissor, remetente, intencdo, meio, motivo, entre outros, ndo sao fornecidos aos alunos, o que
justifica a presente adaptacdo didatica.

Para cumprir esse objetivo, selecionamos um panfleto de supermercado® (abaixo,
figura 26) e, a partir deste género textual, sugerimos uma atividade a luz dos pressupostos da
traducdo funcionalista, em que o aluno é convidado a produzir uma traducdo do material
disponibilizado. Em se tratando de atividades de adequacao didatica para o uso da traducao
em aulas de LE, utilizamos a teoria de Tomlinson e Masuhara (2005), no tocante a estratégias
que podem auxiliar o professor quanto a utilizacdo do material didatico. Para cumprir com a
proposta de adaptacdo didatica norteada pelos pressupostos funcionalistas, recorremos a
Categoria Mais (+), por meio da utilizacdo da técnica de Substituicdo. A atividade esta
organizada em 3 etapas: pré-traducdo, traducdo, pds-traducdo. Veja a seguir a proposta
didatica.

Primeiro passo: O professor/orientador seleciona o texto a ser trabalhado na aula de LE e
apresenta aos alunos. Apos a leitura e analise do texto, os alunos organizam as ideias e fazem
anotacOes sobre os aspectos gramaticais e culturais presentes no material, que sdo semelhantes
nas duas linguas.

Segundo passo: Em um segundo momento, os alunos séo orientados para a producdo da
traducdo do texto 1. Nesta etapa de versdo da LE para a LM, os alunos em equipes indicam
qual a melhor forma de realizar a traducdo, principalmente dos elementos de carater cultural.
Terceiro passo: Por ultimo, os alunos sdo convidados a refletir sobre as versdes apresentadas
por eles e conduzidos a reescrita da proposta de traducdo. Como sugestdo, também, pode-se
sugerir que os alunos elaborem uma versao propria do TF inserindo itens que eles costumam
comprar.

Como estratégia de sistematizar a aplicagdo da referida adaptacdo didatica,
apresentamos um quadro em que disponibilizamos informagdes quanto ao nivel, orientacao
didatica, género textual, descrigdo da atividade pré-tradutoria, orientagdes para a traducdo
funcional, orientacBes pos-traducdo que norteiam a referida proposta de adaptacdo. Vejamos

0 quadro a seguir:

25 O panfleto de supermercado esta disponivel em www.superbuenosdias.com.are é de origem argentina.
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Quadro 25: Proposta de atividade — Colecdo Pasaporte
Nivel Bl

Orientacéo didatica 1. Aspecto sociocultural: analisar as diferencas e semelhangas
entre as culturas espanhola e brasileira no que se refere ao género
encarte de supermercado.

2. Aspecto linguistico: aplicacdo de verbos no modo Imperativo:
analisar o texto e elaborar frases de efeito que induzam o
consumidor a adquirir os produtos do encarte.

3. Vocabulario: discussdo acerca do termo “Exquisita”

4. Avaliacao: explicar e defender a versdo elaborada por eles e
analisar criticamente o trabalho realizado pelos colegas.

Género textual 5. Encarte de supermercado.

6. O texto base sera um texto auténtico com estruturas padroes.
Descricdo da atividade | 7. ApOs a apresentacdo do texto em sala e explicar o proposito
da atividade, o professor atuard como facilitador deste processo
de traducéo.

8.Em seguida, os alunos serdo orientados a analisarem o encarte
de supermercado, buscando identificar semelhancas existentes
entre o material fornecido pelo professor e os encartes que eles
costumam utilizar ao ir ao supermercado.

pré-tradutdria

OrientacBes para a | 9. Apos a andlise do material, os alunos serdo convidados a
traduzirem o encarte argentino, que, posteriormente, sera
compartilhado com os colegas de sala.

10. Para apreciacdo do texto traduzido, os alunos podem utilizar
0 modelo de analise pré-tradutério de Nord (2012).

OrientacOes pos- | 11. Ao final das produgdes de traducéo, o professor organizara a
troca de producéo escrita dos alunos entre os colegas de sala e 0s
orientara quanto a analise do texto.

12. Al final, os alunos compartilhardo suas impressdes acerca das
versdes de traducdo e apontardo melhorias.

13. Os alunos serdo orientados quanto a reescrita de suas
tradugoes.

traducdo funcional

traducéo

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 26 - Texto 1 — Panfleto de supermercado
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A presente proposta de adaptacdo convida o aluno a ser um agente ativo no processo
de ensino e aprendizagem e condiciona o professor a ser um facilitador deste processo, assim
como sugere a Abordagem Comunicativa. Esta atividade de adequacdo didatica leva em
consideracdo aspectos da cultura atual de nossos alunos e sugere que haja uma espécie de
inter-relagdo, principalmente entre os elementos extratextuais. Como uma das varias
possibilidades de realizacdo de traducdo pedagdgica em aulas de LE, pontuamos que, cabe ao

professor, aplica-la da forma como se apresenta ou realizar novas adaptacdes.
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Com a finalidade de orientar aluno e professor quanto ao projeto de producdo de
adaptacdo didatica acima apresentado, apresentamos um encargo de traducdo, a partir dos
principios da traducdo funcionalista de Nord (1996), cujo objetivo é cumprir com 0s
pressupostos da AC, ao apresentar uma situacdo comunicativa proxima a realidade. Como
estratégia para alcancar um maior numero de alunos quanto a elaboracdo de atividades de
traducéo, os alunos podem ter suas produc¢des publicadas em perfis de Instagram ou em Blogs

criados pelos professores para a dinamizacéo e divulgacéo das aulas de traducéo.

Quadro 26 — Definicdo do encargo de traducao da adaptacédo didatica 1

Encargo de tradugéo Detalhamento do encargo de tradugéo

1. A funcdo ou funcBes | Adaptar panfletos de supermercado relacionando
as especificidade culturais da LE e LM e aplicar o
uso do modo verbal Imperativo.

2. Os destinatérios do TM Alunos de espanhol como lingua estrangeira e
professores de curso livre.

comunicativas do TM

3. As condigdes temporais e locais

. x Século XXI, ano 2022; Brasil.
previstas para a recep¢do do TM

4. O meio pelo qual sera transmitido

0TM Ambientes Virtuais: blog e perfil do Instagram.

5. O motivo pelo qual se produz o | Correlacionar os elementos intra e extratextuais do
género panfleto de supermercado de lingua

texto . L
espanhola para o portugués brasileiro.

Fonte: Elaborado pela autora

Para a execucdo da atividade, propomos que os professores consultem os alunos,
inicialmente, sobre quais as principais caracteristicas intra e extratextuais que comumente se
utilizam nesse tipo de texto, com o objetivo de ativar conhecimentos prévios acerca do género
trabalhado. Além disso, buscando atender a uma das propostas pontuadas pela AC, com a
atividade de pré-aquecimento, objetiva-se valorizar as experiéncias pessoais do aluno, haja
vista que a valorizacdo deste aspecto contribui efetivamente para a aprendizagem de LE. Na
defesa da traducdo pedagdgica, retomamos Laifio (2010) e concordamos que a lingua, a
literatura e a cultura sdo elementos indissociaveis no processo de ensino e aprendizagem, o
que justifica esta atividade de pré-aquecimento antes da producdo efetiva da atividade de
traducéo.

Ressaltamos, ainda, que a delimitacdo do publico-alvo é de fundamental importancia

para que se cumpra o encargo de traducdo, j& que, assim como pontua Nord (2012), o
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receptor/destinatario do texto constitui um aspecto pragmatico de suma importancia, pois
inclui o seu papel comunicativo, as suas expectativas para com 0 emissor, o seu conhecimento
de mundo, sua relacdo com a tematica e com os signos linguisticos etc.

A seguir, apresentamos a analise da segunda cole¢éo e os resultados a que chegamos.

4.2 Vente

A segunda colecdo analisada, Vente, organizada pela editora Edelsa apresenta um
trabalho de sintese e selecdo de atividades que buscam trabalhar, assim como a colecao
Pasaporte, as competéncias definidas pelo QECR. No entanto, a referida colecdo apresenta
divisdo de niveis diferente da analisada anteriormente. A colecdo Vente, composta por 3 livros
(livro do aluno, caderno de exercicios e livro do professor) se organiza da seguinte forma: o
livro 1 corresponde aos niveis Al e A2, de acordo com 0 QECR; o livro 2, ao nivel B1; e o
livro 3, ao nivel B2. A apresentacdo dos contelidos segue a seguinte divisao: nos livros 1 e 2,
a organizacdo apresenta quatro secdes, a saber: Competencia pragmatica, Competencia
linguistica, Competencia sociolinguistica e Interactia. Os contetdos que discorrem sobre
estas competéncias estdo organizados, nos niveis Al, A2 e B1, em quatorze unidades. J& no
livro 3, de nivel B2, a organizacdo segue a seguinte estrutura: Comprensién (lectora y
auditiva), Competencia linguistica (gramatica y Iéxico) e Expresion (tertdlia y produccion
escrita) e se organizam em 12 unidades.

Ainda sobre a organizacdo dos livros, na secdo de abertura de cada unidade, sdo
fornecidas informagdes de carater cultural e que evidenciam o aspecto heterogéneo de estudo
da lingua apresentado na colecdo. No volume 1, a secdo intitulada “Conoces” realiza um
trabalho de exposicdo de conteudos diversos sobre a lingua. Nesta secdo, encontramos
assuntos sobre o espago geografico de paises da America Latina da Espanha, sobre o contraste
entre as familias da Espanha e do México, sobre a cultura gastronémica da Espanha e de paises
da América Central, sobre festividades, sobre o contraste cultural referente aos tipos de
moradias em paises como Espanha, México e Argentina, dentre outros assuntos. Nos volumes
2 e 3, por sua vez, é fornecido ao aluno o acesso a uma plataforma virtual que tem por objetivo
ampliar os conhecimentos culturais. Esta secédo, intitulada “Extension Cultural”, apresenta
uma gama de informacdes sobre monumentos, pontos turisticos, curiosidades da lingua,

gastronomia, e reforcga, na pratica, a diversidade que € a lingua em estudo. Essa abordagem
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reforca 0 uso da lingua enquanto elemento heterogéneo e contribui efetivamente para a
apropriacdo da lingua espanhola em diferentes regides ou paises que falam espanhol. Outro
aspecto a ser reforcado é o fato de que a colecdo em analise apresenta algumas notas,
intituladas “Ojo ” para explicar o uso de determinado termo a depender do contexto em que é
utilizado, como podemos observar no exemplo da figura abaixo.

Figura 27: llustracdo de atividade — Livro Vente B1y B1+

' " — [ R = v

’ [ 1 Lee el texto y contesta las preguntas.

¢Qué hacer en caso de accidentes?

Los nifios del campamento hacen muchas actividades a Io largo del dia y los acr:.idenr.es son inevitables: cor-
i ben ser [0s primeros en reaccionar. ,

tes, golpes, quemaduras, etc., y los monitores del . ' . _

En Io% ;Suie?\tas casos hay que llamar al teléfono de emergencias y pedir una ambulancia o, si €s posible,

llevar al nifio al Hospital Provincial. 4 \ A

- Cuando el nifio sangra mucho o no deja de sangrar después de unos pocos Minutos.

- Cuando e! nifo estéa inconsciente o le cuesta respirar.

- Cuando sufre fuertes dolores y no se ve la causa. _ o

El campamenta tiene un seguro medico. Siempre hay una fotocopia del seguro en el botiquin. Liévela consigo

al hospital. ' ' ;

Siel n;i)ho necesita ingresar en el haospital o tienen que operario, llame inmediatamente a sus padres para
visarles. : v

gn caso de accidentes menores (pequenos cortes, pequefas heridas, hemanqrngs 0 q‘uemgduras. pnlzad_urai

de insectos, etc.) lleve al nifio al botiquin y avise al enfermero. Si este no esté disponible, intente soluciona

el problema por su cuenta, Y después informe al enfermero cuanto antes.

N

nee

|

)
_
|

a. ;Cuando debe ocuparse el monitor de curar heridas? — T

1. Solo cuando lo permitan los padres. s

DELE 2. 50lo en el caso de heridas sin importancia :
. 3. Nunca; debe llevar siempre al nifio al hospital.

b. ;Cuando hay que avisar a los padres de los nifios?
1. Siempre que tienen un accidente.
2. Solo cuando hay gue operarlo.

El botiqui j
(3.)Cuando se lleva al nifio al hospital Qung e alomaleis pars

guardar medicinas y transportarlas.

¢. ;Qué es necesario llevar al hospital? También es la habitacion donde se
1. El permiso de los padres encuentra el botiquin y se aplican los
(2. 1 fotocopia del seguro. primeros auxilios.
\ 3. El botiquin

Fonte: Vente B1 y B1+, Libro del alumno (2014, p. 54)

No texto da figura 27, que discorre sobre primeiros socorros, encontramos a utilizacéo
do termo “botiquin” em duas situagdes: a. “El campamento tiene un seguro médico. Siempre
hay una fotocopia del seguro en el botiquin” e b. “En caso de accidentes menores [...] lleve
al nifio al botequin y avise al enfermero”. Nestas duas situacdes é necessaria uma atencao
especial para a interpretacdo dado ao termo em discussao, haja vista as varias possibilidades

de uso. Por exemplo, de acordo com o dicionario da Real academia espafiola, h4 pelo menos
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outras duas defini¢bes para o termo, a saber: 1. Conjunto de medicinas de un botiquin; 2.
Establecimiento modesto en donde se expenden bebidas alcohdlicas. Estas definicOes, aliadas
as apresentadas no quadro na parte inferior do lado direito, auxiliam os alunos na compreensao
textual e uso do termo “botequin . Nesta situacao, sugerimos a insercéo de informacdes que
sirvam de orientacgdo para os alunos quanto ao uso do termo em destaque. Vejamos a proposta

a seguir elaborada por meio da técnica de adicao de Tomlinson e Masuhara (2005).

Quadro 27 — Adaptacdo didatica: recorte da pagina 54, livro do aluno — nivel B1 y Bl+,

colecdo Vente:

Botiquin

Se denomina botiquin a un elemento destinado a contener los
medicamentos y utensilios indispensables para brindar los
primeros auxilios o para tratar dolencias comunes. La
disponibilidad de un botiquin suele ser prescriptiva en areas de
trabajo para el auxilio de accidentados. Generalmente se dispone
dentro de una caja u otro adminiculo capaz de ser transportado
pero también se aplica el término a una instalacion fija ubicada
en un area de atencion a la salud.

I
Fonte: https://educalingo.com/es/dic-es/botiquin - proposta didatica da colecdo didatica Vente B1y B1+, Livro

do aluno, pagina 54.

Diante do exposto, entendemos que a colecdo em analise fundamenta o uso da lingua
a partir dos pressupostos da AC, ja que se objetiva o ensino de LE por meio da LE, em que se
propde, a partir de textos auténticos e situacOes reais de fala, o ensino e aprendizagem de
E/LE. Além disso, apontamos para 0 uso heterogéneo da lingua e seu carater multifacetado,
como bem exemplificado na figura 27.

Quanto a concepgdo de traducdo, ndo hd nenhuma definicdo que classifique as
atividades apresentadas ao longo dos volumes, mas, por inferéncia, amparamo-nos a luz de
Jakobson (1973) e Barbosa (2004) e classificamos os exercicios de traducdo como Traducao
intersemiotica, interlingual e intralingual, e percebemos que, na maioria das atividades
mapeadas ao longo dos 3 livros, hd uma predominancia de tradug6es do tipo literal, em que
os alunos sdo conduzidos a relacionar termos a sindnimos ou definigdes frasais. Além disso,
observamos que a maioria das atividades de traducdo sdo de cunho estruturalista e estdo
voltadas para a relacdo de sinonimia de LE por meio da LE. Vejamos os exemplos das figuras
28 e 29:


https://educalingo.com/es/dic-es/botiquin
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Figura 28: Atividade de tradugdo — Livro Vente B2

Una critica cinematografica

AMPLIA TU VOCABULARIO /5%

4. Busca en la critica estas palabras y relacianalas con su significado.

1. Recaudacion a. Modelo, tipo ideal.
2. Espectador b. Persona que ve un espectaculo.
3. Arquetipo c. Cantidad de dinero que se recibe ¢ gana en un negocio

5. Busca en la critica las palabras correspondientes a estas definiciones.

. Verse por primera vez una pelicula; ...
. Pelicula divertida, de final feliz ..........c...ccccormemnriemrerenmreisecseriasrerensenns
. Histonia o tema de una pelicula: ...

. Personaje o actor principal: ................... Sl Alns——— V* C\ngmﬂ——f”‘
S A N v

053

. Persona que crea y escribe una pelicula: A

. Persona que dirige una Pelicula: ............ocovvvociirieee e
. Texto que describe Jos detalles para realizar una peliculas..............cccoeeern @
. Persona que pone el dinero para hacer una pelicula: ..., I
. Texto para evaluar una pelicula: ..o e
. Lugar en los cines donde se compran las entradas:

CLOONIHEWN-

-

Fonte: Vente B2, Libro del alumno (2014, p. 45)

Figura 29: Atividade de tradugdo— Livro Vente B2

5. Relaciona estas palabras con sus definiciones.

1. Centrarse a. Contener,

2. Compartir b. Defender una idea.

3. Sostener c. Dirigir el interés hacia algo concreto
4. Abarcar d. Participar.

5. Redefinir e. Volver a definir,

Fonte: Vente B2, Libro del alumno (2014, p. 89)

Comparada a colecdo Pasaporte, em que identificamos, em boa parte dos exercicios,
a apresentacdo de atividades de traducdo de forma descontextualizada, seguindo uma
organizacédo de traducao palavra por palavra e/ou a uma associagdo entre termos e imagens,
na colecdo Vente encontramos exercicios de traducdo que partem, em sua maioria, de um
contexto, em que o aluno necessita se reportar a um texto para realizar a atividade de traducéo
proposta pelo LD. Um fato curioso da analise desta colecao é que esses exercicios de tradugdo
sdo mais evidentes no livro 3 (nivel B2), o que pode ser justificado pela capacidade de o aluno
“compreender as ideias principais em textos complexos sobre assuntos concretos e abstratos,

incluindo discussdes técnicas na sua area de especialidade” (QECR, 2001, pag. 49).
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Neste nivel, como j& discutido anteriormente, o aluno supostamente ja ndo se utiliza
da traducdo interiorizada, isto porque, como aponta Romanelli (2009), na medida em que o
aluno abrange seu conhecimento linguistico e cultural da LE, menor sera a necessidade de
recorrer a pratica de traducdo para sanar davidas de contetido em LE e, quando a utiliza, o faz
de forma consciente. Sobre a prética de traducdo de forma consciente, Laifio (2014),
classifica-a como uma atividade metacoginitiva, em que o aluno é consciente de seu
aprendizado, ao ponto de refletir e definir estratégias e escolhas tradutdrias.

E fato que, nos niveis iniciais, os alunos ainda nio dominam as competéncias exigidas
pelo descritor de nivel B2, no entanto acreditamos que nos semestres iniciais, se bem
elaboradas e bem conduzidas pelos professores, as atividades de traducdo podem sim serem
utilizadas e trabalhadas de forma contextualizada, principalmente se tiverem como ponto de
partida géneros textuais com as quais os alunos tenham familiaridade.

Ap0s a discussdo em que retomamos os questionamentos do eixo 1 do quadro 7,
apresentamos, a seguir, 0 inventario da colecdo Vente por meio de seis inventarios. As
propostas de atividades mapeadas, assim como as da primeira colecdo analisada, foram
classificadas, no tocante ao tipo de traducédo, a luz de Jakobson (1973). Vejamos a tabela

abaixo:

Tabela 7: Inventario de atividades de traducdo Libro del alumno — Al e A2 - Vente.

PAGINA TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL
1 16 X
2 27 X
3 35 X
4 44 X
5 47 X
6 54 X
7 64 X
8 70 X
9 99 X
10 134 X
11 135 X
12 146 X
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13 ‘ 159 X

14 ‘ 171 X
Fonte: Adaptado de Franco (2018, p. 89)

No primeiro inventario de analise da colecdo Vente, referente ao livro 1, que
corresponde aos niveis Al e A2, de acordo com 0 QECR, deparamo-nos com quatorze (14)
atividades de traducdo. Estas atividades sdo classificadas, de acordo com Jakobson (1973),
como atividades de traducdo intersemidtica e intralingual, em que o aluno é conduzido a
relacionar signos verbais com signos nao verbais e signos verbais com signos verbais. Além
disso, a luz de Pontes e Silva (2018), apontamos para 0 uso predominante da utilizacdo de
exercicios que visam retomar a sequéncia de informagfes de um texto; trabalhar Perguntas
com multiplas escolhas, a fim de que, de forma contextualizada ou ndo, o aluno indique uma
resposta das 3 ou mais que sdo apresentadas no exercicio; propor Resumos de determinados
trechos de textos; assim como também sugere o trabalho de relacdo entre signos verbais e ndo
verbais, que, de acordo com o quadro 7, classificamos como Outros tipos de atividades.

Nesta colecdo, também nos deparamos com atividades de traducao literal, que, embora
ndo devam ser descartadas dos manuais didaticos, necessitam de uma aten¢do maior, visto que
elas podem limitar ou restringir a autonomia do aluno de tecer comentarios sobre o uso de
uma palavra em determinado contexto. Portanto, sugerimos a reelaboracdo ou a adaptacéo
didatica a luz dos principios funcionalistas e que levem em consideragdo a possibilidade de
transposicao didatica proposta por Chevallard (1991). Ademais, torna-se evidente a falta de
contextualizacdo das propostas didaticas, o que se limita, na maioria das vezes, a compreensao

literal do termo em destaque, como se observa na figura abaixo:

Figura 30: Atividade de traducéo — Livro Vente Aly A2

"COMO SON? & & |

Lee y relaciona las dos columnas.

. cuento muchas historias

a. Soy vago a.31

b. Soy generoso b. 4 2. me rio mucho

c. Soy hablador <. 1 3. trabajo poco

d. Soy divertido d. 2 4. hago regalos a mis amigos

e. Soy sociable  e. 6 5. aprendo faciimente

f. Soysensible f.7 6. salgo con mis amigos todas las tardes
g. Say inteligente g. 5 7. lloro con las peliculas tristes

Fonte: Vente A1y A2, Libro del alumno (2014, p. 35)
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Quadro 28: Apéndice metodoldgico — Manual del profesor, Vente Aly A2,

Actividad Sugerencias
(Figura 28)

¢, Coémo son?

Recursos Sugerencias: Con esta actividad cambiamos de descripcion fisica a la de

Unidad 3 personalidad. Presente previamente los adjetivos del recuadro,
destacando las parejas de antonimos para que los alumnos adivinen su
significado.
Probablemente los alumnos necesitan ayuda con el vocabulario de las
frases de esta actividad. Es muy importante que entiendan el significado
de estos adjetivos para realizar con éxito la actividad siguiente.

Fonte: Adaptado de Vente A1y A2, Libro del profesor (2014, p. 185).

Este modelo de atividade nos faz refletir sobre o carater comunicativo a que se propde
a colecdo em estudo, j& que ndo se apresentam elementos intra e extratextuais que auxiliem
na producdo e compreensdo dos elementos a serem traduzidos. Ao consultar o guia
metodoldgico, na tentativa de que fossem fornecidos ao professor elementos que conduzissem
a atividade e orientassem para a pratica de traducdo, deparamo-nos com uma orientacdo que
leva em consideracdo a relacdo de antonimia. Desta forma, é de fundamental importancia que
o0 professor, enquanto agente do processo de ensino e aprendizagem, esteja sempre disposto a
levar material extra ou realizar adaptacdes didaticas, quando necessario, do que se €
apresentado pelo LD.

A continuacdo, apresentamos na figura3lum exemplo de atividade de traducdo
intralingual, em que o aluno é convidado a relacionar signos verbais. Além disso, o aluno
dispde também de texto ndo verbal, o que contribui para uma aprendizagem mais significativa,
pois, além de relacionar termos a seus significados, o aluno tem a seu dispor as expressoes
que podem ser motivadas pelos codigos linguisticos verbais apresentados. Sobre a figura 30,
apresentamos também o quadro 28 com as sugestdes do guia metodoldgico presente no

manual do professor.
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Figura 31: Atividade de traducdo — Livro Vente Aly A2

Expresar estados de animo y reacciona

ante las noticias

m ; |8 iCqénto sentimiento!
Relaciona estas expresiones de sentimientos con sus tefimciones.

;. .g:z le(;:(ep?w 1. Esperanza de que algo bueno va 3 pasar o estd pasando
2 rna ‘
. :Oue s dlm‘g‘m‘mrm. 2. Tristeza al no camg.-. algo esperado o ver que es peor de lo esperado.
d. jQué lata! (aburrimiento) 3. Sentimiento positivo af ver que algo malo y esperado al fin no se produce
ento) 4. Sentimiento de SOMpFEsa cuando pasa algo inesperado »
, ‘
:. .:\)Ajaia (ilusion) 5. Falta de tranquilidad POr esperar mucho tiempo
« iMenos mal! jUf! (alivio
e remed’o,l (rwgr:a('m ] 6. Reaccién frente 2 algo malo para convencerse de que es inevitable,
i b ra BNS 7. Falta de interés O dwersin, 3 veces provocado por la monotonia
nca) - 8. Sentimiento de satisfaceitn, placer o felicidad, estar contento y mostrarlo

Fonte: Vente A1y A2, Libro del alumno (2014, p. 146)

Quadro 29: Apéndice metodoldgico — Manual del profesor, Vente Aly A2.

Actividad Sugerencias
(Figura 29)
Expresar estados de &nimos y reaccionar ante noticias
Recursos Sugerencias: El lenguaje de las definiciones es dificil por lo general. Aqui
Unidad 12 se plantea una actividad sencilla porque con entender al menos parte de

la definicion se puede resolver la tarea de relacionar expresiones y
nombres de sentimientos con las definiciones. De todas maneras, a los
alumnos les hara falta su ayuda para comprender algunas palabras.
Procure presentar el minimo de palabras antes de hacer la actividad,
dejando esto para después.

Fonte: Adaptado de Vente Aly A2, Libro del profesor (2014, p. 216).

No exemplo da figura 31, o aluno, além de relacionar as expressdes de sentimentos as
suas definicGes, tem a seus dispor expressdes faciais que reforcam a ideia apresentada pela
linguagem verbal, o que indica o trabalho também da tradug&o intersemiotica. Essa linguagem
ndo verbal contribui para potencializar o aprendizado e pode ser utilizada como uma ponte
entre as culturas da LE e LM, uma vez que o professor pode se utilizar desta linguagem para
propor uma dindmica de correlagdo de aspectos culturais. Sobre isso, retomamos a questédo 5
do eixo 3, que versa sobre a existéncia de informacdes textuais e extratextuais que auxiliam o

processo de traducdo, para afirmar que o texto visual apresentado na figura 31 auxilia na
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discussdo intercultural, isso porque, a luz de Frade (2020), entendemos que, no ensino de
lingua ndo materna, encontramos inumeros desafios que ultrapassam os conceitos gramaticais
e verbais da lingua. Dependendo da cultura, pode-se dizer muito sem proferir uma Unica
palavra, ou seja, apenas utilizando-se de expressao facial, olhares, gestos e toques, dentre
muitos outros recursos, sem nos atermos unicamente ao codigo verbal. A linguagem corporal,
por exemplo, assim como exemplificado na figura 30, nos d& uma prova de que, mesmo sem
as frases da segunda coluna que definem as expressfes da primeira, os alunos conseguiriam,
a partir de um comando claro da questdo, realizar a associacdo entre 0s signos nao verbais
com os termos da primeira coluna. Ao longo de toda a cole¢do, assim como também na colecao
Pasaporte, apontamos para a necessidade de se adaptar as questdes de forma a inserir aspectos
culturais e, assim, aproximar os alunos culturalmente da LE.

Dando continuidade a analise, logo abaixo, apresentamos o inventario do caderno de

exercicios de niveis Al e A2:

Tabela 8: Inventario de atividades de traducéo Libro de ejercicios — Al y A2 — Vente.

PAGINA TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL
1 5 X X
2 10 X
3 21 X
4 27 a X
5 27b X
6 27 ¢ X X
7 29 X
8 50 X
9 60 X

Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

Ao analisar as atividades de traducdo presentes no caderno de exercicios de nivel Al
e A2, da colecdo Vente, contabilizamos nove atividades, as quais classificamos em Tradugao
intersemiotica e intralingual, que, a luz de Pontes e Silva (2018), sdo classificadas como
Sequéncia de informacdo no texto, Completar espacos em branco, relacdo de Colunas e
Outros, este ultimo se referindo ao trabalho de relacdo de texto verbal e ndo verbal. Se

comparadas as atividades do caderno de exercicios do volume 1, da cole¢do Pasaporte,
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apontamos a diferenca quanto a estruturacdo das questdes, visto que no caderno de exercicios
da colecdo Pasaporte, todas as questbes estdo classificadas em Traducdo intralingual.

Vejamos as figuras abaixo:

Figura 32: Atividade de traducdo — Livro Vente Aly A2

*Fon
<
bhol

Escribe debajo de las flechas y los sim las preposici y los adverbios de lugar.

Fonte: Vente Aly A2, Libro de ejercicios (2014, p. 29)

Figura 33: Atividade de traducdo — Livro Vente A1y A2

Relaciona cada foto con su definicion y escribe la pa-
labra correspondiente.

Parte del hospital donde atienden inmediatamente.
Profesional que realiza los cuidados y las curas.
Zona donde esperas tu turno para ver al meédico.
Sala donde el médico te ve.

Persona que esta enferma.

Medio de transporte para llevar a los enfermos.

Fonte: Vente Al y A2, Libro de ejercicios (2014, p. 60)

As propostas de atividades das figuras 32 e 33, em que nos deparamos com exercicios
de associagéo entre elementos verbais e ndo verbais, corroboram ainda mais a necessidade de
se propor adequacdes didaticas que partam da utilizacdo de aspectos intra e extratextuais,
como os apontados por Nord (2016). Na figura 32, ao apresentar setas que indicam a utilizacao
de advérbios de lugar, propicia-se um didlogo entre as culturas do par linguistico em estudo,
haja vista as semelhancas existentes entre os simbolos que apresentam o mesmo significado,

como observamos nos itens A e B, que significam, respectivamente, “Vire a direita”, “Vire a
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esquerda”. Ja no exemplo da figura 32, partimos de um texto para a realizacdo da atividade.
No guestionamento do item C, por exemplo, o aluno necessita retomar a leitura do texto para
explicar o que significa “huertano”, e, embora se realize de forma literal, o aluno pode ser
convidado a aprofundar esta discussdo por meio da exposicdo de festividades da lingua
materna que apresentem semelhancas a festividade “Bando de la Huerta”.

A seguir, apresentamos na tabela 9 os dados obtidos apos a andlise do livro do aluno,
volume 2, que corresponde aos niveis B1 e B1+. Neste inventario, observamos que a maioria

das atividades mapeadas se referem a traducéo do tipo intralingual, como observamos abaixo:

Tabela 9: inventario de atividades de traducdo Libro de alumno — B1y B1+ — Vente.

PAGINA TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL

1. 29 X
2. 41 X
3. 42 X
4, 48 X
5. 54 X
6. 60 X
7. 63 X
8. 66 X
9. 70 X
10. 72 X
11. 89 X
12. 112 X
13. 115 X

14. 118 X
15. 124 X
16. 126 X
17. 127 X
18 132 X
19 138 X
20 139 X

21 144 X
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22 151 X
23 161 X
24 168 X
25 180 a X
26 180 b X
27 180 c X

Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

Como pontuado por Bassnett (2003), a traducdo intralingual, por exemplo, tem de
recorrer com frequéncia a uma combinacdo de unidades de codigo de forma a interpretar
cabalmente o sentido de uma simples unidade. Diferente do volume 1, no volume 2, das 27
atividades presentes no livro do aluno, 25 séo classificadas como intralingual, 0 que retoma a
reflexdo de Romanelli (2009), quando sugere haver uma menor frequéncia da atividade de
traducgdo quanto menor for o distanciamento entre as culturas da LE e LM. Justificamos toda
essa quantidade de atividades pelo fato de que, nelas, busca-se propor o aprendizado por meio
da propria lingua, e ndo por meio de equivaléncias, traducgdes literais, por adaptacéo ou palavra
por palavra, ou seja, ensinar a LE por meio da LE, como sugere a AC. Sobre este inventario,
retomamos o eixo 2, do quadro 7, a fim de classificar as atividades nele apresentadas. A luz
de Pontes e Silva (2018), apontamos para 0 uso frequente de atividades de traducdo cujo
propdsito é relacionar Colunas, em que se apresenta em uma coluna os termos e em outra seus
significados. Além da relacdo de colunas, observamos o trabalho de “Sequéncia de
informagBes no texto”, “Perguntas de respostas mdltiplas” e “Outros”, esta Ultima

classificacédo referindo-se ao uso de linguagem verbal e ndo verbal, como observamos abaixo:

Figura 34: Atividade de tradugdo — Livro Vente B1y B1+

\/ T ey Lee estas expresiones idiomaticas y relacionalas con su significado.

}' a. Tener los 0jos abiertos como platos. 1. No ser inteligente.

| b. Sacar la lenqua a alguien. 2. Estar sorprendido
| c. Tener algo en la punta de la lenqua 3. Tener un olor insoportable
K d. No tener cerebro 4, Burlarse (reirse) de alguien
e. Oler que apesta. 5. Estar a punto de decir algo

Fonte: Vente Al y A2, Libro del alumno (2014, p. 138)

O exemplo da figura 34, retirado da pagina 138 do livro do aluno, assim com as

atividades de traducdo das paginas 115 e 139, estas duas Ultimas classificadas como tipos de
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traducdo intersemiotica, faz com que reflitamos sobre a importancia de conduzir em sala de
aula discussdes acerca dos gestos pertencentes ao par linguistico em estudo. Vejamos que na
figura 34 o enunciado da questdo contextualiza, segundo Darwin, o surgimento dos gestos.
Especificamente nestas trés atividades de traducdo, paginas 115, 138 e 139, apontamos para a
necessidade de reformulagGes didaticas que induzam o aluno a refletir e apresentar as
semelhancas e as diferencas existentes entre a LE e a LM.

Nas propostas de atividades apresentadas acima, observamos a explica¢do da LE por
meio da LE, assim como sugere a Abordagem Comunicativa. Na figura 34, por exemplo, o
aluno tem que relacionar expressdes idiomaticas a seus significados. Por acreditarmos que
exista uma familiaridade com algumas das expressdes apresentadas, a exemplo do item c,
“tener algo en la punta de la lengua”, concordamos com Costa (2008), quando afirma que a
traducdo é uma atividade indubitavelmente comunicativa e integradora que exige a ativacdo
simultdnea de habilidades nas duas linguas. Essa correlagdo interiorizada leva a um
enriquecimento bastante significativo para o aprendiz, haja vista ele ja dominar o significado
na LM da expressdo em destaque.

Seguindo a andlise de nosso material, apresentamos as orienta¢6es contidas no manual
do professor que, inicialmente, conduz o mediador a organizar e executar suas praticas

pedagogicas.

Quadro 30: Apéndice metodologico — Manual del profesor, Vente B1y B1+.

Actividad Sugerencias
(Figura 34)
¢ Qué significan?
Leccion 2 Sugerencias: Vocabulario y expresiones relacionadas con las
Unidad 11 partes del cuerpo.

Fonte: Adaptado de Vente, Libro del profesor (2014, p. 228).

Nas orientacdes apresentadas no guia metodoldgico do manual do professor, ndo ha
nenhuma orientacdo para a pratica da traducédo intralingual, o que sugere uma revisao do
material analisado e uma postura mais autbnoma do professor para a realizagdo da atividade.
A continuagdo, apresentamos o inventario do livro de exercicios do volume 2, niveis Bl e

B1+ e, logo em seguida, os exemplos de atividades retirados do caderno de exercicios.
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Tabela 10: Inventério de atividades de tradugdo Libro de ejercicios — B1y B1+ — Vente.

PAGINA TRADUGAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL

1 5 X
2 13 X
3 16 X X
4 19 X
5 20 X

6 23 X
7 24 X
8 35 X
9 38 X
10 41 X X
11 43 X

12 44 X

13 46 X
14 57 X
15 60 a X
16 60 b X

17 63 X
18 68 X
19 74 X
20 79 X

Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

Neste volume, sdo identificadas 20 atividades que, de forma direta e indireta, sugerem
a realizagdo de exercicios de traducdo. Embora a maioria seja de carater intralingual,
deparamo-nos também com atividades de traducdo intersemiotica, como exemplificado nas
figuras 35 e 36 e que, assim como aponta Pontes e Silva (2018), podem ser classificadas como,
de acordo com a analise no eixo 2 do quadro 7 desta dissertacéo, atividades que conduzem a
relagdo entre “Colunas” e “Completar espacos em branco” a partir de elementos visuais.

Vejamos 0s exemplos abaixo e observemos a relagéo entre os elementos verbais e ndo verbais.



Figura 35: atividade de traducdo — Livro Vente B1y B1+

1.

Fonte:

Lee el texto y busca las palabras que corresponden a las definiciones.

La persistencia de la memoria es un dleo realizado por Dali en
1931y pertenece al estilo surrealista, una vanguardia artistica que
nacié en 1924, El surrealismo de Dali es figurativo y basado en
los delirios y los suefios. El resultado son escenas gue 'sorpre'r:-
den al espectador por la delirante asociacion de los objetos. a|
obra representa un paisaje onirico, de grandes espacios, en e
que los objetos aparecen con formas extraiias. En primer plano a
la izquierda, se observa un bloque probablemente de madera, que
hace las funciones de una mesa. En el centro de la obra aparece

una extrafa figura que recuerda una cabeza blanda, con un cue-

llo que se diluye en |a oscuridad. La figura parece dormir sobre

ia arena. Se ven cuatro relojes, tres de ellos blandos y doblados.

Estos objetos estan en una playa desierta. ) ) . .

La técnilca de Dali es precisa. El dibujo es académico, dfe ||ng|asr|:il;;as.tl'_|gs ob:leE%TO?s;{:irl\lgmrl\rt\éa;i?usn::iﬁgsdoezal:I:,I
i i fotografico. El artista utihiza u

aunque no son reales, parece un realismo casi I I A et e
lidos con los frios. La luz tiene un poderaso papely ayud:

O e uitioy v e eidros dividido en una parte {al fondoyala izquierda) de enorme

mosfera onirica y delirante. El cuadro parece quedar dividido e p Tondn y e Bl ayoria

inosi i recha) de sombra. Respecto a la composicion, las iinea I
luwrostdad s Tpriome o100 B0 o ' del arbol. ?.as lineas curvas de los relojes y de la figura central

rizontales, solo es vertical la que marca el tronco ; 5
rplgrecen pro‘porciunar un lento movimiento a la quietud de esta playa. Dali s_uspende conscientemente el control
de la razén para pintar y dar salida a sus suefios, sus obsesianes y sus delirios.

Adaptsdo da Fran Terdn hitp/as. paperbiog com

M

Estado en el que se pierde la razon y se tienen alucinaciones:

Que representa la realidad de forma realista, no abstracta:

Vente B1y B1+, Libro de ejercicios (2014, p. 57)

Figura 36: Atividade de tradugdo — Livro Vente B1y B1+

Fonte:

Residencia de Estudiantes
Después de leer el texto, relaci da palabra con su definicion.

es el nombre de una de las instituciones culturales mas emblematicas -
Bamarse la Edad de Plata, el periodo anterior a la Guerra Civil espaﬁol:,eel: t(:llu;useu?a iR
l?s artes y l?x ciencia experimentaron una evolucién espectacular en Espaiia. La
cia de Estudiantes estaba, y estd, en Madrid, en la llamada Colina de los Chopos.
_ele\facu?n al norte de la ciudad, frente al paseo de la Castellana, enteramente ocupad;;
Jamstituciones culturales. Durante los afios 20 y 30, la Residencia de Estudiantes (la
como la llamaban muchos de los que vivian allf) fue el lugar de encuentro de pinto—
5. miisicos, poetas, cientificos y fil6sofos. Allf vivian Federico Garcia Lorca y Salvador
amigos fntimos hasta que apareci6 Luis Bufiuel, que enemisté a Dali con Lorca. Un
andaluz, la primera pelicula surrealista espafiola, la hicieron Buiiuel y Dali durante
oc!o en la Residencia. Allf vivieron los poetas Rafael Alberti, Jorge Guillén y Juan
Jiménez. Otros visitantes habituales eran el médico Severo Ochoa, los poetas Luis
wda y Antonio Machado, el filésofo Ortega y Gasset... La flor y nata de la cultura
la conversaba en los jardines de /a Resi, asistia a conferencias ¥y a conciertos (el
< del piano de Lorca era allf habitual en esos dfas), editaba revistas y también se di-
ml:::zl.znd.o‘ toda clase de bromas;jya que a pesar de ser genios del arte y de las letras,
i€n jovenes y tenian ganas de divertirse, i ibro
e pisieat A perd%da. como cuenta Rafael Alberti en su libro
ués de un peripdo de olvido durante el franquismo, la Residencia de Estudiantes fue
ilitada como institucién cultural y hoy sus diversos edificios acogen exposiciones Fdiadar Hslt
, conciertos y también proporcionan alojamiento a estudiantes e investigadores. ’

Espectacular 1. Lugar donde vivir

b. Colina . Hacer que dos personas dejen de ser amigas

c. Enemistar Charlar, tener una conversacion

<. La flor y nata Volver a poner en uso un edificio, una institucion, etc.
e. Conversar Muy importante

i.  Alojamiento Las personas de mas fama y prestigio en algin ambito
o. Rehabilitar 7. Elevacion del terreno

Vente B1y B1+, Libro de ejercicios (2014, p. 13)

AWN =

NN
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Tendo como principios da Abordagem Comunicativa (a) a necessidade de se oferecer
condicdes para a aprendizagem consciente das regularidades linguisticas, especialmente
quando requeridas pelo aprendiz, e (b) a ideia de que o ensino da gramatica seja sempre
realizado dentro do nivel discursivo pragmaético, encontramos no exemplo da figura 35 uma
tipica atividade que leva em consideracdo o nivel de compreensdo textual do aluno. Diferente
do que apresentamos nos exemplos de atividades anteriores, essa € uma das poucas que sugere
a inferéncia de determinado termo ou frase por meio da compreensdo textual. Identificamos
ao longo de nossa analise que a maioria dos exercicios de traducdo, que partem da leitura e
compreensdo de um texto, sugerem que o aluno identifique respostas que ja estdo apresentadas
de forma literal no texto de apoio. No exemplo da figura 36, o aluno tem que aplicar seus
conhecimentos de mundo, consultar um dicionario, por exemplo, para alcancar o objetivo
proposto pela atividade. Diferente da atividade da figura 35, na figura 36, o aluno tem a seu
dispor os termos e seus significados, o que facilita o processo de realizacdo da atividade.
Quanto a compreensao leitora e o que se sugere 0 QECR, o objetivo do descritor € alcancado,
visto que, neste nivel, o aluno € capaz de ler textos objetivos e simples acerca de assuntos
relacionados com a sua area de interesse, com um grau satisfatorio de compreenséo.

Nestas duas Ultimas atividades de traducdo, exemplificamos a importancia de se
disponibilizar ao aluno textos como elemento que auxilia na compreensdo dos termos em
analise, isso porque, assim como afirma Nord (2016), quando o aluno tem a seu dispor um
texto auxiliar, ele terd também o contexto/a situacdo comunicativa em que o0 termo em estudo
se insere, e esse fato, segundo a autora, minimizaria a pratica da traducao literal. Com 0 uso
de textos auxiliares, como os exemplificados nas figuras 35 e 36, retomamos a hip6tese 4 do
eixo 3, que versa sobre o uso de textos auxiliares a luz de Nord (2016), para confirmar a
utilizacdo, mesmo de forma esporadica, de textos auxiliares que servem de guia para a analise
do texto base e que contribui para a producao do texto meta na pratica da traducéo pedagdgica.
No entanto, em se tratando de traducdo funcionalista, as atividades das figuras 35 e 36 ainda
ndo cumprem as exigéncias da abordagem funcionalista, j& que ndo fornece informagdes como
funcéo textual, emissor, receptor, tempo, lugar etc.

Vejamos agora os inventarios do volume 3 da colecdo Vente.
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Tabela 11: inventario de atividades de traducéo Libro del alumno — B2 - Vente.

PAGINA TRADUGAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL

1. 12 X
2. 17 a X
3. 17 b X
4, 19 X
5. 30 X
6. 31 X
7. 36 X

8. 37 X
9. 45 X
10. 47 X
11. 61 X
12. 64 X

13. 73a X
14 73b X
15 87 a X
16 87 b X
17 88 X
18 89 X
19 92 X
20 101 a X
21 101b X
22 102 X
23 103 X
24 106 X
25 129 X
26 143 X
27 145 X
28 159 X
29 167 X
30 171 X
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31 173 X
Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

Neste volume, encontramos apenas 2 atividades de traducao intersemiética das 31
mapeadas em todo volume e, embora a maioria das atividades estejam diretamente
relacionadas a um texto, deparamo-nos com atividades de abordagem direta e sem
contextualizagdo. Nesses exercicios, 0 aluno é conduzido a relacionar termos a seus sinbnimos
ou a frases que traduzem o seu sentido, como nas atividades que usam expressées de uso do
cotidiano. A luz de Pontes e Silva (2018), apontamos para a exposicao de atividades em que
0 aluno é convidado a relacionar “Colunas”, inferir a traducdo de um termo a partir de
“Sequéncia de informaces no texto”, “Completar espagcos em branco” e responder “Perguntas
de respostas maltiplas”, assim como preveé o roteiro 2. Vejamos agora, exemplos extraidos do

livro do aluno, nivel B2.

Figura 37: Atividade de tradugdo — Livro Vente B2

3. Localiza en el articulo las siguientes palabras. Luego, escribelas junto a sus significados.

confusa

envejecer I __11. Haces un esfuerzo

recuento final = |2. h;;cfrse mayor, viejo

te enamoras = =——— & lelql, cww1pl|c&fia, lo contrario de simple.
r = 4. Empiezas a sentir amor por otra persona.

| . Lista hecha para comprobar que estan todas las cosas

te lo trabajas s

testigos le.p " e
tu gente _ 6. Personas cercanas a ti.
_17. Personas gue han estado y pueden contar lo que pasé.
s\ - 3 <% X A o %
= 4. Localiza también estas palabras en el articulo y relacionalas con su significado.
Y
9
A = 1. Conmovedora a. Amor sin atraccion fisica o sexual
N =2 2. Enamorarse b. Estabilidad, equilibrio sentimental.
— =8 3. Madurez emocional c. Edad de los nifos
4 4. Meracer d. Tener derecho a algo.
5. Infancia e. Sentir amor por una persona.
6. Canfio f. Que produce emocion

EENLA
RRAMATICA

Fonte: Vente B2, Libro del alumno (2014, p. 17)
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Figura 38: Atividade de traducdo — Livro Vente B2

2. Marca qué significan las siguientes expresiones.

1. El mero hecho a. 2l simple hecho b. un hecho evidente €. un hEI:!‘u:u sin importancia

2. De inmediato a. con prisa b. répida ¢. imprevisto

3. Prensa digiT.El a. prensa en Internet b. prensa escrita C. prensa .ndr:'f_!er.ﬂ rtr't.e:‘ e
4. Periodista especializado  a. se dedica a cualquier tema b se dedica solo aun tema €. &5 un profesional mc,r,._n fente
5. Ciudadano de a pie a. que na va en coche b. znénima ¢. pobre, de DDEL‘ISHIQCLISD:

6. Testigo a. espectador b. que tiene memora €. que ha visto algo

7. Debate a. polémica b. estudios c. movimiento

Fonte: Vente B2, Libro del alumno (2014, p. 88)

Na teoria do Skopo proposta por Reis e Veermer (1996), que prevé a teoria da acao, a
traducdo é tida como uma atividade de interacdo comunicativa e que € concretizada a partir
da relacdo direta com um texto, propiciando, assim, que o aluno reflita sobre o conceito de um
termo dentro de um contexto, ou seja, faz com que o aluno aprenda o sentido de determinada
expressdo a partir de seu aspecto funcional. No entanto, em quase todas as atividades
mapeadas na colecdo Vente ndo ha a preocupacdo de se propor a relacdo entre LE e LM ou
entre LE por meio da LE através de aspectos funcionais da lingua. Nas atividades da figura
38, por exemplo, o aluno é orientado a retomar a leitura do artigo apresentado anteriormente
e relacionar os termos a seus significados de acordo com o uso de determinadas expressoes a
partir do contexto do artigo. Diferente do pontuado na péagina 17 do livro do aluno, cole¢do
Vente, volume 3, na pagina 88 deste mesmo volume, o aluno se depara com uma atividade
que ndo parte de um texto. Na atividade da figura 38, o aluno é conduzido, por meio de
multiplas opcGes a apontar o significado de determinada expressao, o que vai de encontro aos
principios da traducdo funcionalista. Quanto a abordagem descontextualizada, o0 mesmo se

percebe no livro de exercicios, como observado no inventario da Tabela 12:

Tabela 12: inventario de atividades de traducédo Libro de ejercicios — B2 — Vente.

PAGINA TRADUCAO TRADUCAO TRADUCAO
INTERSEMIOTICA INTERLINGUAL INTRALINGUAL
1 10a X
2 10b X
3 14 a X
4 14 b X
5 27 X




6
7
8
9

10
11
12

Fonte: Adaptado de Franco (2018, p.89)

38
39
46
47 a
47Db
58
64

X X X X X X X
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Por fim, ao analisar o livro de exercicios de nivel B2, volume 3, apontamos mais uma

vez a predominéncia de exercicios de relagcdo de sinonimia, em que, na maioria das vezes, 0

aluno é conduzido a meras atividades de identificacdo de sentido por meio de um conjunto de

palavras e, rarissimas as vezes, é orientado a verter uma frase, por meio da LE ou para a LM,

ou relacionar, a partir destas atividades de traducéo, aspectos culturais da LE e LM. A luz de

Pontes e Silva (2018), apontamos para o uso de relacdo entre “Colunas”, em que se apresenta

termos e suas defini¢des e os alunos tém que relacionar essas colunas. Vejamos os exemplos

a sequir:

Figura 39: Atividade de traducdo — Livro Vente B2

Fonte: Vente B2, Libro de ejercicios (2014, p. 47)

Lenguaje economico y lenguaje cotidiano
16. Relaciona estas palabras del mundo financiero con su equivalente del mundo cotidiano.

)Eulo

4

abonar
articulo
crédito

4. descuento
5. dinero

distribucion
empleo

3. pasta/plata
b. pagar

c. préstamo
d. reparto

e. producto
f. trabajo

g. rebaja
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Figura 40: Atividade de traducdo — Livro Vente B2

Desastres naturales
12. Relaciona las palabras con su definicion y responde a las preguntas.
1. Que tiene corrientes de agua rapidas que se forman en tiempos de lluvias o de des-

Alud hielos.

Huracan b. Golpe de viento fuerte, repentino y corto,

Caudal Gran masa de nieve que se desprende de una montafa y cae con violencia y estré

pito
Escombros 1
4 Relacionado con un terremoto.
Rafagas B ;
:. Material de deshecho que queda de una obra de albanileria o del derribo de un edi-

). Sismico x
ficio.

Torrencial ~
Cantidad de agua que mana o corre

Viento muy fuerte que gira en grandes circulos como un torbellino
JQué palabra es sindnima de avalancha?, ;y de ciclon?

Hay dos adjetivos, ;jcudles son?

;Cuales de estas palabras estan relacionadas con el viento?, Jy con el agua?

.
Fonte: Vente B2, Libro de ejercicios (2014, p. 64)

As ilustracdes retiradas do caderno de exercicios do livro 3, nivel B2, da colecdo Vente
reiteram a conducdo de elaboracdo e aplicacdo de exercicios de traducdo ao longo de toda a
colecdo. Nestes exercicios, ndo ha a preocupacdo de se trabalhar a partir de um género textual
e, mesmo naqueles exercicios em que identificamos 0 uso de um género textual, como nos
exemplos das figuras 35, 36 e 37, ainda existem algumas lacunas quanto a proposta
apresentada por Nord (2012). Nas atividades mapeadas dessa cole¢do, ndo sdo oferecidas
informacOes acerca do género textual, no que se refere a sua composicdo e a sua
funcionalidade, ndo ha a preocupacéo de identificar o publico-alvo, o tempo e o espaco em
que determinada atividade esta inserida, ndo se leva em consideracdo a cultura do aprendiz de
LE. Como sugestéo de adaptacao didatica, apresentamos a seguir um modelo de atividade que
pode ser utilizado por professores para a pratica da traducéo pedagdgica em aulas de LE.

4.2.1 PROPOSTA DIDATICA FUNCIONALISTA 2

A leitura que se faz de toda a discussdo apresentada na se¢éo 4.2 comprova a tese de
Laifio (2010), quando afirma que, na maioria das vezes, o livro ndo propicia espagos para a
reflexdo de alunos e professores. Pensando nesta lacuna e na liberdade que o professor tem
para conduzir a pratica pedagdgica em sala de aula, cabe a este a tarefa de adequar o material

a sua realidade e apresentar materiais extras, além de ponderar o que € mais relevante quando
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se trata do uso do LD aos seus propdsitos de sala de aula, visto que este ndo deve ser usado
como unico material didatico. Diante dos fatos, concordamos com Tomlinson e Masuhara
(2005), quando afirmam que nenhum livro-texto publicado pode atender plenamente a todos
os professores, alunos ou situagbes de aprendizado, e isso € 0 que percebemos nas cole¢des
analisadas.

Um aspecto que exemplifica a ideia de que nenhum livro-texto atende plenamente a
todas as circunstancias de ensino, no caso do linguas estrangeiras, € o pouco uso de aspectos
socioculturais no LD. Esse fato corrobora ainda mais a necessidade de o professor assumir a
responsabilidade de adequar, quando necessario, o material usado em aulas de LE, fazendo
com que, desta forma, haja uma proximidade maior entre as culturas da LE e da LM. Antes
de apresentarmos a proposta de adaptacdo, apresentamos um quadro resumo de como as

atividades de traducdo estdo propostas, a luz de Jakobson (1973), na colecdo Vente.

Quadro 31: Quadro-resumo — Livro do aluno - Colecdo Vente: classificacdo das atividades de
traducéo a luz de Jakobson (1973):

Volume/livro N° de Intersemiotica Interlingual Intralingual
atividades
Livro Al e A2 18 9 0 9
Livro Bl e B1+ 29 2 0 27
Livro B2 31 2 0 29

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 32: Quadro-resumo — Livro de exercicios - Colecdo Vente: classificacdo das
atividades de traducéo a luz de Jakobson (1973):

Volume/livro N° de Intersemiotica Interlingual Intralingual
atividades
Livio Ale A2 12 8 0 6
Livro Bl e B1+ 20 6 0 16
Livro B2 12 1 0 11

Fonte: Elaborado pela autora

A leitura aqui realizada, principalmente dos dados evidenciados no caderno de
exercicios, sugere préticas diferentes quanto ao uso da tradugdo nos LD de espanhol como
lingua estrangeira na colecdo Pasaporte, discussdo esta que retomaremos na sec¢ao 4.3. Em se



134

tratando de atividades de adequagdo didatica para o uso da traducdo em aulas de LE,
utilizamos a teoria de Tomlinson e Masuhara (2005), no tocante a estratégias que podem
auxiliar o professor quanto a utilizacdo do material didatico. Para cumprir com a proposta de
adaptacdo didatica norteada pelos pressupostos funcionalistas, selecionamos a atividade da
figura 34, retirada do livro do aluno nivel B1 e B1+, pagina 161, e recorremos a Categoria
Mais (+), por meio da utilizacdo da técnica de Adicdo. A atividade estd organizada em 3

etapas: pré-traducdo, traducao, pos-traducdo. Vejamos a seguir a proposta didatica.

4.2.2 Proposta de reformulacéo desde uma perspectiva funcionalista - Vente

Para a consolidacdo desta proposta de atividade, selecionamos uma atividade do livro
do aluno, volume 2, nivel B1/B1+, da cole¢do Vente e uma cena da série La casa de papel.
Apos selecionada a atividade e o trecho da série que encena a entrada dos assaltantes na Casa
da Moeda Espanhola, organizamos a atividade em trés passos:

Primeiro passo: O professor/orientador seleciona o texto a ser trabalhado na aula de LE e
apresenta aos alunos. Apos ler e analisar o texto e assistir ao trecho da série que indica a
entrada dos assaltantes na Casa da Moeda Espanhola, os alunos sdo convidados a
apresentarem argumentos que justifiguem a semelhanca existente entre as duas obras. Ap0s
essa reflexdo, os alunos sdo questionados quanto a fatos semelhantes ocorridos no pais de
origem. A exemplo do Brasil, temos o caso do roubo ao Banco Central ocorrido no ano de
2005, na cidade de Fortaleza.

Segundo passo: Em um segundo momento, os alunos serdo orientados para a producdo da
traducdo do texto 1 e legendagem do trailer da série La casa de papel. Nesta etapa da SD, 0s
alunos em equipes indicam qual a melhor forma de realizar a tradugéo, principalmente dos
elementos de carater cultural.

Terceiro passo: Por ultimo, os alunos sdo convidados a refletirem sobre as versfes
apresentadas por eles e serdo conduzidos a reescrita da proposta de tradu¢do. Como sugestao,
também, pode-se sugerir que os alunos elaborem uma nova versdo para o desfecho da 12

temporada da série.
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Figura 41: Texto 2 — Adaptacdo didatica 2

ABC

—
Nadie. nunca, en sus 77 afios de existen-
cia, s ha atrevido a asaltar la cimara del
oro gue se encuentra a 48 metros bajo
rierra del edificio del Banco de Espaia.
Las posmnhdadcs de salir con vida de
¢lia son casi nulas. Los obsticulos no son
o0s. Ante cualquier amenaza detectada
3 ravés de diferentes sensores o cimaras,
< accionaria de forma manual una llave
ue la inundaria por completo. Sin posi-
pilidad de escape. Ni siquiera para éman
Hunt en Mision Imposible.
Muy pocos conocen el recorrido para lle-
oar al lugar donde se encuentra croru.

Allf se guarda, en estanterias del inge-
niero Eiffel, un tercio de la reserva de
oro esgaholu. El resto estd en Fort Knox
(EE.U ’.)* en Londres. El total asciende
a 281 toneladas de oro o 12 000 millones
de euros. En los estantes de la cdmara
del oro espafiola se acumulan, de cinco
en cinco, 5 400 lingotes de oro puro es-
tandar. Cada lingote pesa 12,5 kilos y vale
entre 600 000 y 640 000 euros. Ademd4s,
hay otros 2 000 lingotes irregulares. Tam-
bién se custodia el intocable oro nazi.

Adaptado de ABC, Tatiana G. Rivas

a. Asaltar
b. Camara acorazada
¢. Amenaza

d. Detectar

e. Sensor

f. Inundar

g. Recorrido

h. Lingote

. Notar

. Atacar a una persona o entidad para robarle con violencia

. Llenar de agua

. Algo que se ve como peligroso

Camino

. Aparato que registra cambios en la temperatura, el sonido, etc
. Metal fundido en forma de barra

ONDNHAWN =

Fonte: Vente B1y B1+, Libro del alumno (2014, p. 161)

Texto 3 - https://www.youtube.com/watch?v=UBN7cOXc41Y
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. Parte del banco muy protegida donde se guarda dinero, oro, etc \
-

Como estratégia de sistematizar a aplicacdo da referida adaptacdo didética,

apresentamos um quadro em que disponibilizamos informag6es que orientam a realizac¢éo da

atividade de traducdo, a saber: nivel, orientacdo didatica, género textual, descricdo da

atividade pré-tradutoria, orientacdes para a tradugdo funcional, orientacdes pos-traducdo que

norteiam a referida proposta de adaptagdo. Vejamos o quadro a seguir:

Quadro 33: Proposta de adaptacdo didatica — Colegdo Vente

Nivel

B2

Orientagdo didéatica

1. Aspecto sociocultural: analisar as diferencas e semelhancas
entre as culturas espanhola e brasileira, retratadas por meio do
real e da ficcdo.

2. Aspecto linguistico: identificacdo do tempo verbal
“Condicional simple”; analise e traducdo para o portugués do
texto 2; e escrita da legendagem do texto 3.

3. Vocabulario: aplicacdo de novo vocabulario (expressdo “oro
nazi”, lingotes)

4. Avaliacdo: explicar e defender as versdes elaboradas por eles
e analisar criticamente o trabalho realizado pelos colegas.
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Género textual 5. Noticia e Trailer.

Descricao da atividade | 6. Os alunos serdo convidados a assistirem ao trailer oficial da
primeira temporada da série La casa de papel
(https://www.youtube.com/watch?v=UBN7cQXc41Y) e,
posteriormente, lerem o texto adaptado do Jornal ABC. Apos
esse momento, serdo orientados a analisar o trailer e identificar
um acontecimento historico, caso exista, de seu pais de origem,
objetivando apontar as semelhancas e diferencas entre ficcéo e
realidade. Apos essa discussdo, 0s alunos serdo convidados a
traduzirem o texto 2 que, posteriormente, serd compartilhado
com os colegas de sala e orientados a produzir a legenda do
trailer.

OrientagBes para a | 7. ApoOs assistirem ao trailer e lerem o texto, o professor
organizaré a turma em grupos e deixara claro qual o propésito da
atividade €, durante o processo de versdo, atuar como facilitador
deste processo de tradugéo.

8. A apresentacdo do trailer tem como objetivo contextualizar
aspectos culturais, origem e fatos apresentados sobre um dos
edificios mais seguros da Espanha, a Fabrica Nacional de Moeda
e Timbre, e relacionar com a descrigdo apresentada no texto 2,
referente ao Banco da Espanha.

9. Os textos base sdo textos auténticos com estruturas padrdes de
seus respectivos géneros textuais: noticia e trailer.

10. Para apreciacdo dos textos traduzidos, os alunos podem
utilizar o modelo de analise pré-tradutério de Nord (2012).
Orientacbes pos- | 11. Al final das producdes de traducéo, o professor organizara a
troca de producdo escrita dos alunos entre os colegas de sala e 0s
orientard quanto a andlise do texto.

12. Ao final, os alunos compartilhardo suas impressdes acerca
das versoes de traducdo e apontardo melhorias.

13. Os alunos serdo orientados pelo professor quanto a reescrita
de suas traducoes.

pré-tradutdria

traducdo funcional

traducéo

Fonte: Elaborado pela autora

A segunda proposta de adaptacdo didatica, assim como a primeira, convida o aluno a
ser um agente ativo no processo de ensino e aprendizagem e condiciona o professor a ser um
facilitador deste processo, assim como sugere a Abordagem Comunicativa. Tendo em vista 0s
aspectos semelhantes entre ficcdo e realidade compartilhados pelas culturas dos alunos
brasileiros estudantes de espanhol, tem-se a possibilidade de realizar atividades em que os
aspectos culturais sdo postos em evidéncia, sem que haja 0 apagamento da cultura do aluno
estudante de LE. Como aponta Laifio (2010), na maioria das vezes, esse apagamento ocorre,

pois 0s textos dispostos nos livros didaticos de lingua estrangeira ndo dispdem de atividades
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que instiguem os alunos a correlacionar aspectos culturais da cultura meta e da cultura
materna, como se observa ao longo da analise das duas cole¢des aqui apresentadas.

Diante da necessidade de se propor atividades que estudem a gramatica a partir de um
texto/contexto e, consequentemente, a pratica da traducéo de forma contextualizada, de forma
pedagogica, sugerimos a reelaboracao de atividades de tradugéo presentes nos LD de espanhol
para aprendizes brasileiros, com o intuito de propor uma maior proximidade entre culturas e,
assim, potencializar o aprendizado destes estudantes.

Assim como realizado com a proposta de adaptacdo didatica da colecdo Pasaporte,
apresentamos um encargo de traducdo, a partir dos principios da traducdo funcionalista de
Nord (1996), para a segunda proposta de adaptacdo didatica, colecdo Vente. O objetivo
também visa cumprir com os pressupostos da AC, ao apresentar uma situacado comunicativa
proxima a realidade de nossos alunos. Assim como na proposta anterior, sugerimos que as
producdes resultantes desta atividade também sejam publicadas em perfis de Instagram ou em
Blogs criados pelos professores para a dinamizagdo e divulgagdo das aulas de tradugé&o.

Vejamos abaixo a proposta de encargo de traducéo.

Quadro 34 — Definicdo do encargo de traducao da adaptacdo didatica 2

Encargo de traducéo Detalhamento do encargo de tradugéo

1. A funcdo ou funcBes | Adaptar dois textos pertencentes aos géneros
Noticia e Trailer e aplicar o uso do tempo verbal
Condicional Simple.

2. Os destinatérios do TM Alunos de espanhol como lingua estrangeira de
curso livre.

3. As condicdes temporais e locais | Século XXI, ano 2022; Brasil.

comunicativas do TM

previstas para a recepcdo do TM

4. O meio pelo qual sera transmitido | Ambientes Virtuais: blog e perfil do Instagram.
oTM

5. O motivo pelo qual se produz o | Promover uma competéncia textual comparativa,
no que diz respeito a textualizacdo nas duas
culturas envolvidas na tradugdo, comparando néo
apenas o sistema linguistico das duas linguas, mas
as formas e os atos comunicativos, assim como
também aspectos culturais que se assemelham ao
par linguistico em estudo.

texto

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para a execucdo da atividade, propomos que o professor consulte os alunos,
inicialmente, sobre as semelhancas existentes entre os fatos narrados no texto 3 com os fatos
ocorridos em agosto de 2005 na cidade de Fortaleza/CE?. Apds essa comparagio, entre a
ficcdo e a realidade, que tem por objetivo ativar conhecimentos prévios acerca dos fatos
narrados, o professor apresenta a proposta de encargo de traducéo e orienta a versao do texto
2, escrito em lingua espanhola, para o portugués do Brasil. ApGs esse momento, os alunos
também serdo orientados quanto a escrita da legenda do Trailer, que narra o assalto a Fabrica
Nacional de Moeda e Timbre da Espanha. Apos essa contextualizagdo e producdo de versdes
de LE para LM, os alunos compartilhardo suas producdes com os colegas de sala que, apés
uma andlise cuidadosa, pontuardo as melhorias necessarias para as producdes dos colegas e,
ao final, publicardo o resultado deste trabalho em paginas da web, como Blog e Instagram, a
fim de que outros colegas dos cursos livres acima relacionados tenham a oportunidade de ler,
analisar, avaliar as producoes e, por meio de Féruns do Blog e dos comentarios do Instagram,
contribuir para as melhorias de produgéo textual das produgdes apresentadas.

Mais uma vez, ressaltamos que a delimitacdo do publico-alvo é de fundamental
importancia para que se cumpra o encargo de traducdo, ja que, assim como pontua Nord
(2012), o receptor/destinatario do texto constitui um aspecto pragmatico de suma importancia,
pois inclui 0 seu papel comunicativo, as suas expectativas para com 0 emissor, 0 Seu
conhecimento de mundo, sua relagdo com a tematica e com os signos linguisticos etc.

A seguir, apresentamos um quadro resumo que retomam 0s objetivos propostos no
inicio desta dissertacao e que evidenciam os resultados obtidos a partir da analise das cole¢des
Pasaporte e Vente.

26 Nos dias 6 e 7 de agosto de 2005 ladrdes cometeram um assalto ao Banco Central do Brasil, agéncia localizada
na cidade de Fortaleza/CE. O crime ocorrido em um final de semana sé foi descoberto no inicio do expediente
da segunda-feira, dia 8 de agosto. Este foi 0 segundo maior assalto a banco da historia do Brasil.
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Quadro 35 — Quadro resumo —

Colecdes Pasaporte e Vente
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Qual a concepcdo de lingua
e de traducdo adotada pelos
autores  das

didaticas?

colecdes

concepcao de lingua restrita
aos usos linguisticos de um
determinado pais ou regido,
mas tenta expor ao aluno a
heterogeneidade linguistica
por meio de algumas fontes
escritas e orais, sem a
pretensdo de esgotar essa
heterogeneidade que nao
cabe em um livro didatico.

Embora ndo se apresente
uma definicdo
de

concluimos que se apresenta,

para a
concepgéo traducao,
a luz de Jakobson como
intersemiotica, interlingual e
intralingual, embora, muitas
vezes, sejam apresentadas
apenas atividades de cunho

estruturalista.

PERGUNTAS COLECAO COLECAO
NORTEADORAS PASAPORTE VENTE
A colecdo ndo apresentauma | Nao h& uma discussdo

especifica, mas, por
inferéncia, assim como na
colecdo Pasaporte,
percebemos que a lingua
assume  uma  vertente
comunicativa, induzindo a
uma percepcdo de lingua
heterogénea.

Quanto a concepcdo de
traducdo, ndo ha nenhuma
definicdo que classifique as
atividades apresentadas ao
longo dos volumes, mas, por
inferéncia, apontamos como
Traducdo intersemiotica,
interlingual e intralingual,
assim como define Jakobson
(1973).

embora se perceba uma

Nesta  colecdo,
maior incidéncia de uso de
géneros textuais, concluimos
que a maioria das atividades
de traducdo sdo de cunho
estruturalista e estdo
voltadas para a relagdo de
sinonimia de LE por meio da

LE.
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Qual abordagem de ensino
de

embasa as atividades de

lingua  estrangeira

traducdo das colecOes

analisadas?

Embora em alguns
momentos se utilizem de
praticas tradicionalistas,

como percebido nos
cadernos de exercicios ou
em atividades presentes no
préprio livro do aluno, em
que se conduz a uma
traducdo literal de termos
isolados de um contexto, 0
LD tende a utilizar a lingua a
partir do viés comunicativo,
ja que propde o0 ensino
baseado no enfoque por
competéncias dirigidas a

acdo. Portanto, inferimos
que a colecdo se baseia nos
principios da Abordagem

Comunicativa.

A colecgdo Vente se apropria
dos pressupostos teoricos da
Abordagem Comunicativa
na medida em que sugere a
realizacdo de atividades de
traducdo de LE por meio da
LE,

forma, a uma relagdo, na

conduzindo, desta

maioria das  atividades

mapeadas, de sinonimia.

Os exercicios de traducédo
fazem uso da tipologia de
textos  auxiliares  que
podem servir de guia de
analise do texto base e para
a producdo do texto meta
na pratica da traducdo

pedagdgica?

Parcialmente. Embora se
perceba alguns exercicios
que tomam como base, para
a sua resolucéo, a leitura de
um texto auténtico, quase
fornecem

todos nao

elementos linguisticos e
extralinguisticos que
contribuam para a préatica da

traducéo pedagdgica.

Parcialmente. Tanto no livro
do aluno como no caderno
de exercicios, deparamo-nos
com propostas de atividade
de traducdo que estdo, em
sua maioria, condicionadas a
realizacdo de sinonimia, e,
embora se tenha como
leitura base textos auxiliares,
as atividades, da forma como
sdo  apresentadas, néo
conduzem o aluno a realizar
uma reflexdo acerca dos

elementos linguisticos e
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extralinguisticos propiciados

pelos textos de apoio.

Nos exercicios de traducdo | Tomando como base o | Nas atividades mapeadas,

presentes nas cole¢des | modelo de analise tradutdria | embora nos deparemos com

analisadas, quais | de Nord (2012), que busca | exercicios que incluem a
informacdes sdo | identificar, por exemplo, | relacdo entre linguagem
proporcionadas para 0 | emissor, intencéo do | verbal e ndo verbal, ndo é
processo de traducao? emissor, possivel identificar

receptor/destinatario, elementos, como 0S

meio/canal, lugar, tempo, | apontado por Nord (2016)
motivo, funcdo textual, as | que contribuam para a
atividades de traducdo, da | préatica da traducao
forma como estdo | pedagogica.

apresentadas na colecédo, ndo
fornecem esses elementos
intra e extratextuais, que
auxiliam no processo de
compreensdo do TB e na

producdo do TM.

Fonte: Elaborado pela autora

Entendemos que, além de aprender a lingua estrangeira, o aluno deve ser capaz de
compreender as questdes principais de um texto, ser capaz de lidar com a maioria das situacoes
encontradas na regido onde se fala a lingua-alvo, de produzir um discurso coerente sobre
assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal, descrever experiéncias e eventos,
sonhos, esperancas e ambicdes, bem como expor razdes e justificativas para uma opinidao ou
um projeto. Estas competéncias, que quase sempre estdo atreladas ao conhecimento
gramatical, induzem o aluno a uma percepc¢éo errénea da utilizacéo de aspectos socioculturais,
por exemplo, em uma atividade de traducdo. Como aponta Berenguer (1999), o estudo de
fatores contextuais, sejam pragmaticos sejam semidticos, que condicionam a utilizacdo de
textos auténticos e sua materialidade funcional, deveria ocupar papel de destaque nas aulas de

LE. Nas atividades de traducdo, por exemplo, deve-se propor exercicios que levem em
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consideracdo aspectos intra e extratextuais e a funcionalidade que este exercicio apresenta
dentro de um determinado contexto. Por isso, defendemos a pratica da traducdo pedagdgica e
a sua correta implementacdo em materiais didaticos de espanhol como lingua estrangeira, a
fim de contribuir para uma aprendizagem mais significativa e plural do ensino de LE para
aprendizes brasileiros.

Com o fito de afunilar as discussdes inicialmente propostas, retomamaos os objetivos a
que nos propusemos nesta dissertacao e suas respectivas hipoteses para que, assim, cheguemos
a uma conclusdo dos fatos aqui apresentados. Inicialmente retomamos as concepcoes de lingua
e de traducdo adotadas pelas cole¢Bes Pasaporte e Vente. Sobre a concepc¢do de lingua,
entendida como dinamica e heterogénea, a colecdo Pasaporte de forma sutil tenta expor ao
aluno a heterogeneidade linguistica por meio de notas escritas e atividades auditivas, em que
o aluno tem a seu dispor informacdes caracteristicas de determinada regido de fala hispanica,

como o exemplificado nas figuras abaixo.

Figura 42 — Orientag0es sobre a Figura 43 — Orientacdes sobre a
Heterogeneidade da lingua heterogeneidade da lingua

- E—

mimica son muy
la comunicacion
ais o lengua, Y €8
terpretarlos O~
da contexto.

En Espana es muy frecuente Los gestos y la
hacer cumplidos. Es un acto so- importam&rs =
cial para ser amables. R
necesario saber in
rrectamente en ¢a

Fonte: Pasaporte A2, Libro del alumno (2008, p. 18)  Fonte: Pasaporte A2, Libro del alumno (2008, p. 96)

Figura 44 — OrientacOes sobre a heterogeneidade da lingua

e
kY

En cada cultura hay diferent

cuenta algo personal. Hay cu

cuando alguien nos cuenta ‘a\go, Yy e
i mpir a la perso :

lo normal es interru it

ciendo. Un silencio muy largo puede ser interp

nos
es formas de actuar cuando una persona

lturas en las que lo correcto es guardar S||§?‘i)|‘oa
después intervenir. En la cultura espan o
ar interés en lo que esta di
tado como desinterés.

Fonte: Pasaporte A2, Libro del alumno (2008, p. 46)
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Figura 45 — Orientagdes sobre a heterogeneidade da lingua

Seseo: consiste en pronunciar [8] (cesta, zurdo) como [s]. Es un
rasgo comun a todas las variedades hispanoamericanas.

Se pierden, es decir, no se pronuncian las consonantes finales.

Aspiracion de algunas consonantes (las mas comunes son la de la

S).

En la variedad del espanol hablada en las islas Canarias y en otros
paises de Hispanoameérica existen muchos rasgos en comuan con el
andaluz: el seseo, el uso de ustedes en lugar de vosotros y léxico.

Fonte: Pasaporte B1, Libro del alumno (2008, p. 15)

Aqui apresentamos alguns exemplos de como a variedade linguistica € abordada na
colecdo Pasaporte e concluimos que o aluno € exposto a pluralidade linguistica por meio de
notas explicativas ou, de forma préatica, por meio de exercicios, como exemplificado na figura
45. Diante do exposto, confirmamos a hipdtese levantada no primeiro objetivo especifico e
afirmamos ser a colecdo Pasaporte um material que aplica o uso da lingua de forma
heterogénea. No entanto, sugerimos que o guia didatico do professor disponibilize
informacdes acerca de quais outros paises, por exemplo, utilizam o seseo por meio de textos
auténticos, ademais do poema apresentado na atividade da figura 46. Desta forma, o professor
tera informacdes necessarias para apresentar e discutir com os alunos a complexidade tematica
apresentada.

Quanto a colecdo Vente, concluimos que a colecdo em anélise fundamenta o uso da
lingua a partir dos pressupostos da AC, ja que se objetiva o ensino de LE por meio da LE, em
que se propde, a partir de textos auténticos e situagdes reais de fala, o ensino e aprendizagem
de E/LE. Além disso, apontamos para 0 uso heterogéneo da lingua e seu carater multifacetado,
como bem exemplificado ao longo da analise. A referida colecdo apresenta ao longo dos 3
volumes utilizados no curso de espanhol para brasileiros da Casa de Cultura Hispéanica
discuss0es riquissimas, em especial nos volumes 2 e 3. A exemplo da diversidade linguistica,
temos a secdo “Extension cultural” que objetiva a ampliacdo do conhecimento abordado em

cada unidade tematica.
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No tocante aos exercicios de tradugcdo mapeados nas colecdes Pasaporte e Vente, ndo
sdo proporcionados informacgdes acerca do género textual, tanto quanto a sua composicao
como a sua finalidade, o que pode ser considerado como um ponto negativo apresentado pelas
colecdes analisadas, haja vista a possibilidade de propiciar aos alunos uma maior compreensao
oral e escrita em LE e um estreitamento de culturas, por meio da analise de diferencas e
semelhancas existentes entre o par linguistico em estudo. Como se percebe, nos exemplos das
figuras apresentadas ao longo de toda a se¢do de analise, a pratica de tradugdo mais recorrente
é a associacdo de texto verbal e ndo verbal e de relagdo de sinonimia da LE por meio da LE.
Essa concepcdo de traducdo pode conduzir a interpretacGes errdneas acerca da pratica de
traducdo em aulas de LE, principalmente nas de cursos livres, que visam em sua totalidade o
estudo da LE por meio da LE, assim como prevé a AC.

Embora ndo se apresente a discussdo sobre a concepcdo de tradugdo nas colec¢des
analisadas, a luz de Jakobson (1973) e Barbosa (2004), apontamos para 0O UsO,
predominantemente, da tradugdo intersemidtica e intralingual no livro do aluno/professor. Os
exercicios classificados como intralingual, por exemplo, estdo organizados, quase que em sua
totalidade, de forma estruturalista, em que o aluno é orientado a relacionar termos a seus
sinbnimos e, quando h& a orientacdo de leitura de um texto para contextualizar o uso lexical,
ndo sdo fornecidas informacgdes extratextuais que fundamentem a escolha de determinado
registro.

Dando continuidade a discussao referente aos objetivos especificos e as hipdteses
levantadas nesta dissertacdo, concluimos que a abordagem de ensino de linguas estrangeiras
adotadas pelos autores das cole¢Bes analisadas € a Abordagem Comunicativa, confirmando,
assim, a hipotese inicialmente apresentada, isso porque, na medida em que se propde a analise
de textos auténticos, na medida em que se instiga alunos a refletirem sobre a lingua em uso o
trabalho em sala de aula, a pratica pedagogica esta ancorada no que propde a AC.

Quanto a pratica de traducdo a partir do uso de géneros textuais, concluimos que as
colecBes analisadas cumprem parcialmente com a hipotese levantada, j& que, nem sempre
apresentem propostas de atividades de traducdo que levem em consideracdo aspectos
linguisticos e extralinguisticos e, quando apresentam, ndo fornecem informac6es importantes
para o encargo de traducdo, como emissor, destinatario, tempo, funcéo textual etc. Este fato
evidencia a ideia apresentada por Pontes e Francis (2014), quando afirmam existir uma
tendéncia para os livros didaticos de espanhol como lingua estrangeira fazerem pouco uso da

traducdo, como recurso didatico no ensino de LE. A cole¢édo Vente, por exemplo, faz um uso
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mais frequente de atividades de tradugdo relacionada a leitura e a anélise de géneros textuais,
0 que ndo condiciona a aplicacdo, nos moldes da teoria de Nord (2012), da traducdo
funcionalista.

Partindo da ideia de que as colegOes aqui apresentadas ndo fornecem elementos
suficientes para que as atividades de traducdo sejam classificadas como traducéo
funcionalista, concluimos que as cole¢des analisadas, por meio de seus exercicios de traducdo,
ndo fornecem elementos ou funcdes extratextuais, tais como emissor, intengdo do emissor,
receptor/destinatario, meio/canal, lugar, tempo, motivo, funcdo textual que auxiliam no
processo de compreensdo do TB e na producdo do TM. Sobre essa discussdo, Nord (2016)
expde que a traducdo é a producdo de um TM funcional que mantém uma interdependéncia
com um TB, especificada segundo o seu propésito comunicativo, o que ndo se percebe nas
colecdes Pasaporte e Vente.

A discussdo até aqui apresentada contribui para que se busquem melhorias quanto a
elaboracdo de atividades de tradugdo que fornecam aos alunos encargos de tradugdes
necessarios para que, de forma funcional, a atividade leve em consideragdo o contexto em que
0 texto estd sendo produzido e o contexto de quem vai receber esta atividade, assim como
pontua Nord (2016). Na Ultima secdo desta dissertacdo, apresentamos nossas impressdes
acerca da analise empreendida e sugestdes de futuros trabalhos que possam contribuir ainda

mais para a adequacdo da pratica de traducdo em livros de espanhol como lingua estrangeira.
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5 CONCLUSAO

O professor tem autonomia para conduzir as suas praticas pedagdgicas, é ele quem
deve prezar pela qualidade de ensino oferecida a seus alunos. E dele que parte a missio de
ensinar uma nova lingua, por exemplo. Embora saibamos que ele tem a seu dispor 0s mais
variados recursos pedagodgicos para a execucao de tal atividade, muitas vezes ndo disponha de
tempo suficiente para a planificagdo das acGes a serem executadas em sala de aula. Laifio
(2010), por exemplo, discorre sobre o fato da ndo utilizacdo do livro didatico como unico
material utilizado pelo professor em sala de aula. Concordamos com esta autora e, apos a
conclusdo desta analise de LD confirmamos ser necessario, sempre que possivel, a
apresentacdo de material extra que contribua para a pratica docente de modo a dinamizar ainda
mais a rotina de sala de aula.

Como contribuicdo para a préatica docente de professores de espanhol como lingua
estrangeira, realizamos uma andlise minuciosa das atividades de traducdo mapeadas nas
colecBes Pasaporte e Vente e, a luz dos pressupostos funcionalista, apontamos que tipo de
traducdo encontramos nos LD, a luz de Jakobson (1973) e Barbosa (2004). Ademais,
pontuamos como se organizam os comandos destas atividades, a luz de Pontes e Silva (2018).
Ao final, o professor de LE tem a seu dispor adapta¢des didaticas que servem como norte para
o fazer docente e da efetivacdo de adequacdo dos exercicios de traducdo em aulas de LE.

Para que chegassemos as propostas de adaptacGes didaticas, realizamos um percurso
tedrico-metodoldgico que acreditamos ser conveniente retomar, além de ser importante
também apontar os principais resultados, a partir da confrontacdo das hipéteses levantadas, e
as principais contribui¢des dessa pesquisa para o ensino de lingua estrangeira.

No primeiro capitulo dessa dissertacdo, evidenciamos como a tradugdo é concebida
pelos LD de lingua estrangeira por meio de reflexdes sobre a préatica desta atividade em sala
de aula e sobre o seu uso enquanto ferramenta Gtil no processo de ensino e aprendizagem.
Neste primeiro momento, foram levantadas as hipoOteses a que nos comprometemos. Sob a
intencdo de identificar qual as concepcOes de lingua e de traducdo sdo adotadas pelos LD,
levantamos a nossa primeira hipotese: a de que o livro didtico, a partir de uma concepg¢éo de
lingua dindmica e heterogénea, propde, no tocante as atividades de traducao, uma metodologia
comunicativa para o ensino de lingua estrangeira, a partir do uso de textos auténticos. Sobre
essa concepcgao, afirmamos que as cole¢bes cumprem a proposta de oferecer aos alunos de

lingua estrangeira elementos linguisticos e extralinguisticos que evidenciam a
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heterogeneidade da lingua, por meio de notas explicativas, situagbes comunicativas em
diferentes contextos, comparacdo entre eventos culturais, exposicdo de situacbes
comunicativas em diferentes paises que tem o espanhol como lingua materna etc. A
dinamicidade com que estas informacGes sdo apresentadas nas duas colecdes analisadas nos
conduzem a afirmacéo de que estas cole¢des concebem a lingua enquanto elemento dinamico
e heterogéneo, confirmando, assim, a nossa primeira hipétese.

Na sequéncia, buscamos identificar a qual abordagem de ensino de LE os autores se
baseiam para propor as atividades de traducgéo e, para isso, levantamos uma segunda hipétese,
que discorre sobre as tipologias textuais. Sobre esta discussao, propusemo-nos a observar se
os livros analisados, a partir do uso de tipologias textuais, apresentam propostas de atividades
de traducdo que levam em consideracao aspectos linguisticos e extralinguisticos a partir do
uso de textos auténticos, ja que essas colecbes defendem o ensino de LE por meio da AC.
Sobre essa suposic¢do, de forma indireta, chegamos a conclusédo de que a abordagem utilizada
para o ensino de LE é a Abordagem comunicativa, ja que visa ao ensino de LE por meio da
LE e oferece aos alunos situacdes reais de uso da lingua.

No entanto, embora as cole¢des proponham o ensino por meio de situacdes
comunicativas, sdo poucos 0s casos de atividades de traducdo presentes nas colegdes
analisadas que se utilizam de textos, em especial os auténticos, para a conducéo da atividade.
Muitas vezes o que percebemos, principalmente na colecdo Pasaporte, é a presenca de
exercicios estruturalistas, que levam em consideracdo apenas fatores linguisticos,
principalmente quando oferecem ao aluno comandos como ‘“relacione o termo a seu
significado” ou “Busca o equivalente”. Comandos desse tipo refor¢am a ideia negativa de que
0 ensino de tradugdo em aulas de LE se resume apenas a versao de termos da LE para a LM,
ideia esta que nos propusemos a desconstruir ao longo das discussdes aqui travadas.

Na colecdo Vente, embora tenhamos uma incidéncia maior de atividades de traducéo
que esta diretamente associada a retomada de leitura de texto, pouco ainda se percebe a
apresentacdo de elementos linguisticos e extralinguisticos que contribuem, como defendido
nessa dissertacdo, para a pratica da traducdo pedagdgica. Nas colecGes analisadas,
constatamos que, frequentemente, as palavras se restringem especificamente aos significados
imediatos, aqueles registrados em dicionarios, ja que ndo sao trabalhadas desde um ponto de
vista funcional, em que o significado deveria estd condicionado a sua funcdo a partir de
contextos comunicativos. Toda essa discussdao nos leva a concluir que, sobre a segunda

hipdtese levantada, as colecGes analisadas cumprem parcialmente a hipotese, ja que, embora
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apresente em algumas situacdes atividades de traducgdo que partem de relacdo direta com um
texto, as propostas de atividades de traducao ndo levam em consideracao aspectos linguisticos
e extralinguisticos que condicionem 0 uso ou nao uso de determinado termo em determinado
contexto.

Na sequéncia, com o propdésito de observar se as colecbes fazem uso de tipologias
textuais, que na pratica pedagdgica servem como guia para auxiliar na compreenséo do TB e
na producdo do TM, apontamos como hipdtese a tendéncia de que os livros didaticos de
espanhol como lingua estrangeira fazem pouco uso da tradugdo como recurso didatico no
ensino de LE e, quando fazem, na maioria das situagdes, a traducdo é trabalhada desde um
ponto de vista estrutural. Sobre isso, pontuamos que, de fato, em boa parte dos exercicios
mapeados, a traducdo € abordada desde uma perspectiva tradicional, em que o aluno é
orientado a verter um termo em LE a um termo equivalente em LM ou um termo em LE por
um sinénimo equivalente em LE. Esse fato retoma a afirmacéo de Lucindo (2006) e Pontes e
Francis (2014), quando afirmam que h& uma tendéncia de os livros didaticos de espanhol como
lingua estrangeira, fazerem pouco uso da traducdo como recurso didatico no ensino de LE.

Se observarmos 0s inventarios elaborados nessa dissertacdo que evidenciam o
mapeamento das atividades de traducdo presentes nas colecbes Pasaporte e Vente,
identificaremos que sdo poucos 0s casos de uso desta estratégia de ensino, e, mais
detalhadamente, se observarmos a forma como elas sdo apresentadas ao longo das cole¢des
perceberemos que a atividade de traducdo, mesmo nos poucos casos em que ela esta vinculada
a um texto, ndo oferece elementos suficientes, como funcdo, tempo, emissor etc., que
conduzam para uma pratica funcional da traducdo. Posto isso, concluimos que, mesmo se
utilizando, em algumas atividades, de exemplos de tipologias textuais, frequentemente as
atividades de traducdo ndo conduzem o aluno a uma reflexdo do uso, na prética, de
determinado termo.

Em continuidade, com o propoésito de identificar se os exercicios de traducgéo
encontrados nas cole¢des analisadas forneciam elementos ou fungdes extratextuais, tais como
emissor, intencdo do emissor, receptor/destinatario, meio/canal, lugar, tempo, motivo, funcéo
textual que auxiliam no processo de compreensdo do TB e na producdo do TM, levantamos a
hipdtese de que a traducdo ainda é concebida pelo professor como uma estratégia negativa,
que induz o aluno a sempre usar a LM e que, de forma ainda mais grotesca, ndo atende as
fungbes comunicativas impostas pela AC. Sobre isso, como pontuado por Nord (2016), a

traducédo € a producao de um TM funcional que mantém uma interdependéncia com um TB,
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especificada segundo o seu propdsito comunicativo. No entanto, assim como dissertam Pontes
e Francis (2014), muito ainda se faz necessario para que as atividades de traducdo em livros
de LE ocupem papel de destaque e sejam apresentadas a partir de uma perspectiva funcional.

Entendemos que essa recusa por parte de professores ao uso da traducéo decorre de
concepcdes antigas e errbneas quanto ao uso da traducdo em aulas de LE, isso porque ainda
h& uma forte associacéo de sua pratica aos metodos da Abordagem da Gramatica e Traducéo,
abordagem esta que foge das concepcdes de ensino de lingua propostas pela Abordagem
Comunicativa e pelo P6s-Método. O desconhecimento de novas estratégias que possibilita o
uso funcional da traducdo em sala de aula, a falta de tempo para a adequacao de atividades
ditadas pelo LD e o pouco interesse em considerar que a traducdo pode ser sim trabalhada
desde um ponto de vista funcional, implicam diretamente para a ndo utilizacdo deste recurso
em aulas de LE. Portanto, concluimos que as colecfes analisadas ndo atendem a ultima
hipotese levantada, jA que as atividades de traducdo ndo fornecem elementos intra e
extratextuais que contribuam para a pratica da tradugdo pedagdgica.

Toda essa discussdo de objetivos e hipdteses foram conduzidas pela dissertacdo dos
capitulos que compde esta dissertacdo na medida em que apontamos para a exposi¢do das
situacdes acima pontuadas e, com base em estudos tedricos, apontamos possiveis adaptacdes
que conduzirdo alunos e professores a préatica funcional da traducdo em sala de aula.

Dito isto, no segundo capitulo desta dissertacéo, definimos a concepc¢éo de lingua e de
traducdo que adotamos em nossa pesquisa e nas colecBes analisadas, realizamos um percurso
diacronico das principais abordagens utilizadas para o ensino e aprendizagem de LE, o que
nos possibilitou compreender a traducdo desde um ponto de vista pedagogico, ja que
apresentamos os principais trabalhos publicados desde meados do século XVI que evidenciam
o trabalho da traducéo e, mais recentemente, estudos que apontam a traducdo como préatica
pedagdgica a partir da perspectiva funcionalista e, ndo menos importante, evidenciamos o
trato dado ao livro didatico de E/LE enquanto instrumento de sala de aula. Toda essa discussao
contribuiu para evidenciar a préatica da traducdo ao longo dos séculos e propor atividades que
condicionem a traducdo enquanto elemento que contribui efetivamente para o ensino de LE.

De forma a desmistificar conceitos errdoneos atribuidos a préatica de traducéo, ja que no
ensino tradicional a traducdo se aplica a segmentos linguisticos descontextualizados,
apontamos em nosso capitulo de analise evidencias que comprovam a utilizagdo positiva da
pratica de traducdo em aulas de LE por meio de adaptacOes didaticas que servem para 0s

professores como modelos a serem utilizados em suas aulas de lingua estrangeira. No entanto,
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temos ciéncia de que muito ainda se faz necessario para que vejamos em aulas de LE a
traducdo como ferramenta Gtil no processo de ensino e aprendizagem e, para isso, Sao
necessarias mais pesquisas que evidenciem, na pratica, como alunos e professores aplicam em
sala de aula a traducdo enquanto prética pedagogica que visa cumprir um papel funcional a
partir da utilizacdo de textos que fornegcam elementos indispensaveis para que se cumpra o
encargo de traducdo, assim como pontua Nord (2016).

Desta forma sugere-se a aplicacdo de atividades de traducdo por meio de encargos
pedagogicos que definam os objetivos que se quer alcancar com tal préatica e, para isso,
professores e alunos podem utilizar plataformas virtuais para a producgéo e divulgacéo das
atividades de traducéo elaboradas dentro e fora de sala de aula.

Apds a discussdo a luz da teoria de base sobre a traducdo e o ensino de LE, 0s
resultados obtidos ao final desta dissertagdo se tornam relevantes a comunidade académica e
se apresentam como uma ferramenta de auxilio a professores de espanhol como lingua
estrangeira na medida em que buscam preencher lacunas no que diz respeito a aplicacdo de
propostas didaticas acerca do uso da traducdo em aulas de E/LE. Ademais, contribui
diretamente para possiveis reformulacfes de exercicios que podem ser inseridos no manual
do professor, fornecidos pelo mercado editorial de lingua espanhola, e, consequentemente,

nos livros textos e cadernos de exercicios.
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ANEXO |

Niveis Comuns de Referéncia para o Ensino de Linguas: escala global

Utilizador C2 E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que
proficiente ouve ou lé. E capaz de resumir as informagdes recolhidas em
diversas fontes orais e escritas, reconstruindo argumentos e fatos
de um modo coerente. E capaz de se expressar espontaneamente,
de modo fluente e com exatidéo, sendo capaz de distinguir finas
variacdes de significado em situacdes complexas.

Cl | E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e
exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz
de se exprimir de forma fluente e espontanea sem precisar
procurar muito as palavras. E capaz de usar a lingua de modo
flexivel e eficaz para fins sociais, académicos e profissionais. Pode
expressar-se sobre temas complexos, de forma clara e bem
estruturada, manifestando o dominio de mecanismos de
organizacdo, de articulacdo e de coesédo do discurso.

Utilizador B2 E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos
independente sobre assuntos concretos e abstratos, incluindo discussdes técnicas
na sua area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo
grau de espontaneidade com falantes nativos, sem que haja tensdo
de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e
pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e explicar
um ponto de vista sobre um tema da atualidade, expondo as
vantagens e 0s inconvenientes de varias possibilidades.

Bl E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada
uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sdo
familiares (temas abordados no trabalho, na escola e nos
momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com a maioria das
situacBes encontradas na regifo onde se fala a lingua-alvo. E capaz
de produzir um discurso simples e coerente sobre assuntos que lhe
sdo familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicdes, bem como
expor brevemente razdes e justificacdes para uma opinido ou um

projeto.
Utilizador A2 | E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
elementar relacionadas com é&reas de prioridade imediata (p. ex.:

informagdes pessoais e familiares simples, compras, meio
circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples e em
rotinas que exigem apenas uma troca de informacdo simples e
direta sobre assuntos que lhe sédo familiares e habituais. Pode
descrever de modo simples a sua formacéo, 0 meio circundante e,
ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

Al |E capaz de compreender e usar expressbes familiares e
quotidianas, assim como enunciados muito simples, que visam
satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-se e apresentar
outros e é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos




160

pessoais como o local onde vive, as pessoas que conhece e as
coisas que tem. Pode comunicar de modo simples, se o
interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante.




ANEXO I

Sumario — Colecdo Pasaporte, livro do aluno, volume 1

RISTR N L8 N~ g wad

Modulo 1 Modulo 2 Modulo 3

presentarse

Ambito Personal 1.

Rellenas el formulario de entrada a

un pais.

Competencia ¥xica: los datos persunales,

- Competencia gramatical: presonte oo sery Bimarse,
proncenbres inlerrogativos (1, & negacion.

- Competencia funcional: peegunia ¢ infoemar
sobre el nambee y el orgen
Competencia fomética y ortografica: el abeceds-
o, deletroa

- Competencia sociolingiiistica: bos dos apellidos

Ambito Publice 2

Competencia bxica: los nimeros del | & 100
- Cmnda fonética y orfografica: bos momens
Campetencia funcional: dar dajos personales en

un 'Il)lt‘l

- Competencia gramatical: preseme de fever y
proooemiees sterogatives (25

- Comgpetencia : b saluckos v las
despedicas formalkes ¢ informalkes.

Ambito Profesional 3.

Conleccionas u propa larjeta de visita

para presentarte formalmente en espaiol.

- Competencia ¥xica: la peolesicn u ooupaciin y
la dewccian.

- Competencia fnclonal: bablar de s profesiin u
ocupacion.

- Competencia gramatical: verbos regules en
PrOsemes -ar, oy, -ir

- Competencia sociolimgiiistica: 00 0 wsted,

- Competencia fonética y orfogrdfica b acentua-
cion de las palabras,

culmm hispanica
S 156 108 hispan
. N-sp:mm famosos.
- yD0oke se babla espadol?
- La importancia del epancl.

Fortiolio: evalia tus conocimientos,
Laboratorio ce Lengusa: refuceza tu arn-miimk'.

Ambito Personal 5.
Realizas y explicas w dbol gen
Compmada exica: 1a lamilia,
fondtica y ortogrifica: |3 entona-

alogico.

ciin de & frase.
. Compelenm funcional: descritie el fsico,
X B soclolinmiitica: fos
mah."es.

- Competencia gramatcak ks s et posrsives.

fa-

Ambite Publico 6

G ia béxica: bos adjetvos de caricter
- Cmnmmkal el verbo gustir en pre-

. Compdmoa funcional: describer o Cordcier

- Competendia sociolinglistica: |a conesia

- Competencia fonética y ortogrifica: ¢l scemo
en la pendltima silaba.

Ambito Prolesional 7.

Describes una empresa

- Competencia léxkn bos prestos de trabajo.

- Competencia fonética y ertografica: bis palaber
eminadas en vocal, «n 0 = que ro se acentim
c-n 5] poﬂulllm: sdaba.

a ak: bos ok trnt

5
2: los trat

- Compﬁmm—- ksti

Ambito Personai 9.

Hablas de tu dieta

- Competencia Wéxica: ¥ al

- Comgetencia gramaticak el género, o rdmen
y los antivokss definidos,

- Competencia funciomal: expresar gusios v ba-
blar de La frecuencia.

- Competencia socloling@stica: ol tapeo y of 150
de los diminutivas.

- Competencia fonética y ortogrdfica: vl acentn
on fa dltima silaba

Ambito Publico 10

- Compelenm lélkt fos nimesos hasta 10N

= ia soc 2y a: los pesos y b
lvvcdld.n.

- Competencia funcional: expresar gustos ¥ opr
wones

- Coenpetencia gramaticak: o worba pacecer en
Peesente

- Competencia lomética y ortografica: o) sconmn
escate on & dftima y sn la pendinima sfaba.

Ambito Prefesional 11.
Organizas una comida de empresa
ia sociolingEsstica: |as bormas de comen.
- Competencia léxica: ks platos de comida
- Competencia funciomak: macejarse en un res
Liurante,

- (o-'thm:h ical: of articudo indelfinid

de pessana
- Competencia funcional: presentar fomalments
aolras persanas.

Cultura hispanica

- La famila en tu pads

- Lo tamilia en Espaiia

- Las principales fiestas Gmiliares.

Amhito Academico 8.

Portiolio: evalda tus conocimientos.
Labaratorio de Lengua: refuerza tu aprendizaje

Cme‘uvmifuzlaslmnn
zwn oy bos soewdos Wy Y

Cultura hispanica

« La buena cocina hispana,

- La gaswonomia espanala y las denominacions
de origen.

- Lacoedas v s hoeacios

Poetiol: evaliia tus conocimientos.
Laboratono de Lergua refuerza ta apeendiza
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ubicarse en la calle

Ambito Personal 13.

Hablas de tu entorno.

Competencia léxica: la ciudad.

Competencia gramatical: hay / estd-n, muchoy
muy.

Competencia funcional: describir un barrio.
Competencia fonética y ortografica: la variante
rioplatense.

Competencia sociolingiiistica: la plaza del pue-
blo.

Competencia funcional: preguntar por una di-

reccion e informar.

Competencia léxica: los establecimientos publi-

cos y comerciales.

Competencia gramatical: los verbos irregulares

ir, seguir, hacer y las preposiciones con medios

de transporte.

- Competencia sociolingiiistica: las formulas de
cortesfa en Espana e Hispanoamérica.

- Competencia fonética y ortografica: sonido [yl y

sus graffas (y) y ().

Ambito Profesional 15.

Te ubicas en un centro comercial.

Competencia gramatical: los niimeros ordinales.

Competencia sociolingiiistica: llamar la aten-

cién y dar informacion.

- Competencia léxica: los establecimientos co-
merciales y profesionales.

- Competencia funcional: situar los lugares segtin

la distancia.

Competencia fonética y ortografica: el acento

en la antependltima silaba.

;ultura hispanica
Madrid al cielt

- Un paseo por Madrid.
Madrid, Madrid.

Cuatro barrios de Madrid.

Ambito Académico 16.

Portfolio: evalda tus conocimientos.
Laboratorio de Lengua: refuerza tu aprendizaje.

5
hablar de acciones
cotidianas

Ambito Personal 11.
Escribes un correo electrénico para

describir un dfa de vacaciones.

- Competencia léxica: los verbos de acciones co-

tidianas y las partes del dfa.

Competencia gramatical: los verbos irregulares

con diptongo E>IE, O>UE y los reflexivos en

presente.

Competencia funcional: hablar de la frecuencia.

- Competencia fonética y ortogrifica: el sonido
[gl y sus graffas (g), (gu).

- Competencia sociolingiiistica: las fiestas patro-
nales.

- Competencia sociolingiiistica: los horarios co-
merciales.

Competencia funcional: preguntar e informar
sobre la hora.

Competencia léxica: los dias de la semana, los
meses del afio y las estaciones.

Competencia gramatical: las preposiciones con
expresiones de tiempo.

Competencia fonética y ortografica: los sonidos
Ix] y [gl y sus grafias (j) y (g).

Ambito Profesional 19.

Redactas un cartel de anuncio de un

evento.

- Competencia léxica: una feria.

Competencia funcional: concertar una cita.

Competencia gramatical: los pronombres perso-

nales sin y con preposiciones.

- Competencia sociolingiiistica: las formas de sa-
ludo.

- Competencia fonética y ortogréfica: diptongos
IEy UE y la hache.

Cultura hispanica

Fiestas en Espana y en México
- Las Fallas.

- La Noche de San Juan.

- La Fiesta de los Muertos en México.

Ambito Académico 20.

Portfolio: evalda tus conocimientos.
Laboratorio de Lengua: refuerza tu aprendizaje.
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”~
Modulo 6 . |

hablar de planes v |
proyectos

Ambito Personal 21. 1

Quedas con amigos.

- Competencia funcional: quedar.

- Competencia gramatical: ir a + infinitivo, pensar
+ infinitivo, querer + infinitivo.

- Competencia léxica: el ocio.

- Competencia sociolingiiistica: quedar y excu-
sarse.

- Competencia fonética y ortogréfica: la acentua-
ci6n de los monosilabos.

- Competencia léxica: los atractivos turisticos.

- Competencia funcional: comparar.

- Competencia gramatical: las estructuras compa-
rativas.

- Competencia sociolingiiistica: los espafioles y
las vacaciones.

- Competencia fonética y ortogréfica: la eme, la
ene y la efe.

Ambito Profesional 23.

Hablas por teléfono y conciertas una
cita.

- Competencia léxica: el teléfono.

Competencia funcional: hablar por teléfono.
Competencia sociolingiiistica: pautas para una
conversacion telefénica.

Competencia gramatical: estar + gerundio, aca-
bar de + infinitivo.

Competencia fonética y ortografica: los sonidos
[y [l y las grafias () y (rr).

Cuitura hispanica
El espanol y la musica
- Tuestilo de mdsica.

- Tango, salsa y flamenco.
- Por sevillanas.

Ambito Académico 24.

Portfolio: evalta tus conocimientos.
Laboratorio de Lengua: refuerza tu aprendizaje.



ANEXO Il

Sumario — Colecéo Vente, livro do aluno, volume 1
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Eres capaz de...

» saludar y presentar 3 otros
P dar y pedir informacion per-

P preguntar como se dice aigo
en espafol

Puedes...

» deletrear

P usar signos de puntuacion

» distinguir masculino y femenino de
nombres y adjetivos

¥ conjugar los verbos trabajar, vivir,
lamarse y ser, en presente

P usar los interrogativos

Conoces...

» los nombres de las profe-
siones

¥ las nacionalidades
¥ Hispanoamérica

P presentas a estos famosos

P presentar e identificar a otros

P saludar de manera formal e
informal

P dar y pedir el nimero de te-
léfono

» formar el plural de nombres y adje-
tivos

P utilizar los adjetivos posesivos ()
» utilizar los pronombres demostrati-
vos

» conjugar verbos regulares -AR, -£R,
-IR en presente

¥ los nombres de profesio-
nes y sus herramientas
¥ los saludos y las despedidas | » entrevistas a unos clientes
¥ los numeros de 0 a 10
» Espana

» hablar de tu familia
» describir a una persona
» preguntar y decir la edad

» utilizar los articulos determinados

» hacer la concordancia nombre ad-
jetivo

P utilizar los adjetivos posesivos (Il)

¥ conjugar algunos verbos irregula-
res en presente: tener, salir y hacer

» los nombres de la familia

P el estado civil

» los adjetivos calificativos
de descripcion fisica y de | » describes a un familiar
caracter

» la familia en Espafia y en
México

P buscar una habitacion en
piso compartido

» elegir un piso

» utilizar los ordinales

» utilizar el pronombre interrogativo
cuanto y los cuantificadores

» diferenciar ser para describir y estar
para localizar

» utilizar los grados de intensidad

» conjugar los verbos estar, venir,
poner en presente

» emplear las locuciones adverbiales
de localizacién

¥ los nombres de los objetos
de una casa

P las caracteristicas de un
piso

P la vivienda en Espafa, Mé-
xico y Argentina

» describes tu habitacion

P entender y dar indicaciones
en la calle

» localizar establecimientos
» preguntar y decir la hora

P utilizar los articulos indeterminados

» diferenciar hay y estd(n)

P conjugar los verbos ir, seguir, cerrar
y dar, en presente

» utilizar las preposiciones y adverbios
de lugar

P los nimeros de cien a un
millén

P los nombres de los espa-
clos urbanos y las tiendas

¥ las ciudades de Espafia y
de Hispanoamérica con el
mismo nombre

> organizas una visita
turistica

| P hablar de tus habitos diarios
» quedar con alguien (I)

» conjugar verbos reflexivos
P usar el verbo gustar en todas sus
formas

» los habitos diarios

¥ los deportes ¥ haces una encuesta sobre

> hablar de aficiones y deportes | ), ,cpr cambién y tampoco » un dia en la vida de los habitos
P decir si tenéis gustos en > utilizer ks a da o espanoles

coman s i

» usar los adjetivos y pronombres de-

P mostrativos » los nombres de los alimen-
G rprmr e kil » explicas tu receta favorita
» pedir la comida en un restau- tongo en presente ) » los pesos y recipientes :

- b on ks vetes 0 MPEN0 | i i
¥ pedir y un sfrmato
» dar instrucciones » utiizar aiguncs verbos regiares ’
» hacer la lista de la compra n imperativo anrmatvy




Unidad

Eres capaz de...

P ir de compras
» elegir la ropa

P describir la ropa y dar tu opi-
nién

Puedes...

- utilizar los pronombres personales
de complemento directo

» emplear el pronombre relativo que
P conjugar los verbos quedar y parecer

Conoces...

P los nombres de los comple-
mentos de moda

» una firma de moda espa-
fiola muy conocida: Zara

P las tiendas de ropa preferi-
das de los espafoles

P compras por Internet

P quedar con alguien (Il)

P invitar, aceptar o rechazar
una invitacion

» hablar de lo que haces ahora

» decir cuando se celebra algo

P usar tener que + infinitivo
P usar estar + gerundio

P conjugar los verbos irregulares: oir,
jugary conocer

» los meses del afo y las es-
taciones

> los nombres de las activi-
dades de ocio

P los Sanfermines

P quedas este fin de semana

P expresar intenciones

» hacer planes y responder a
las propuestas

P hacer una llamada de telé-
fono

P usar ir a + infinitivo

P expresar causa: ¢por qué? y porque

P utilizar los marcadores temporales
con presente y futuro

P colocar los pronombres de comple-
mento directo y reflexivos

P los nombres de actividades
turisticas

P> la belleza natural de Costa
Rica

P eliges un viaje

P hablar de la salud

P expresar posibilidad, permiso
y obligacion
» hablar del cuerpo humano

P utilizar los marcadores de frecuen-
cia

P conjugar el verbo doler

P usar tener que, hay que, debery
poder

P> las partes del cuerpo hu-
mano

P los nombres relacionados
con la sanidad

P unos datos sobre la salud
en Espafia

» respondes a consultas
on-line

» dar noticias y hablar de he-
chos recientes

> hablar de lo que ya se ha
hecho y de lo que no se ha
hecho todavia

P expresar estados de animo y
reaccionar ante las noticias

P conjugar verbos en pretérito per-
fecto compuesto

P usar los marcadores temporales con
el pretérito perfecto compuesto

P utilizar los pronombres y adjetivos
indefinidos

P el nombre de los estados
de animo

P los medios de comunica-
cion

> la prensa en esparol

P cuentas experiencias re-
cientes

P contar hechos pasados
P pedir excusas
> expresar el estado de animo

» conjugar verbos regulares e
irregulares en pretérito perfecto
simple

P usar los marcadores temporales con
el pretérito perfecto simple

P utilizar los pronombres de objeto
directo e indirecto

» los nombres de los mue-
bles y objetos de un despa-
cho

P la vida de dos grandes pin-
tores

P analizas los errores

P contar costumbres del pa-
sado

» comparar
P expresar la posesion

P hablar del tiempo meteorolo-
gico

P conjugar verbos en pretérito im-
perfecto

P usar las estructuras comparativas y
los adjetivos comparativos irregulares

» utilizar los pronombres posesivos

» los nombres relacionados
con los viajes

P los viajes de los grandes
navegantes del siglo xvi en
América

P preguntas por los servicios
de un hotel

)
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ANEXO IV
Modelo de mapa para trabalhar o contetdo de localizacao/direcdo
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