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RESUMO

Em umcenéario de pandemia, devido ao surgimento da Ct¥jgrofessores precisaram fazer
uso do Ensino Remoto EmergaldERE) de forma aligeiradasituagdo queerdupu por
aproximadamente dois anne Brasil O ERE, situacdo inédita e histérica pais encontrou
barreiras para sua implementac@a® mesmo temp@m que demandou dos docentes o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas inovade@sadaptadas a situacdo na qual se
encontravamAssim, e$a pesquisdaeve como objetivo principaanalisar a implementagéo do
Ensino Remoto Emergenciddem como apraticas pedagogicas inovadoras de alfabetizacéo
e avaliacao desenvolvidas por professores do 2° anagiodEundamentatle municipios do
estado do Ceard, no contexto da pandemi€ovd-19. Tratase de umaesquisa de campo,
com abordagem quajuantitativae que teve como instrumento de coleta de dados
questionariceletrénicoaplicadoa cinquenta e sete (57) professores, pertencentes a dez (10)
municipios cearensedestaques em avaliacdes exteriias resultados mostrarague o uso

de recursos pedagogicos pertencentes as Tecnologias da Informacédo e Comuiilkagao
como videos, jogosnternet aplicativos, materiais digitaissiteseducativos foram inseridos

na praxisdos professores, fazends desenvolverpraticas pedagdégicadiferenciados para
atender a uma demanda especifica do ERE, que exigia novos modos de pensar e agir,
promovendo reflexdo e pesquidacentes Em relacdo a avaliacdo da leitura e daiesons
professores utilizaram instrumentos variados conm@pogle Forms observacao,
videochamadas producédo de audipde textos, entre outroBe modo geralembora tenham
enfrentado desafiosg experiénciacom o Ensino Remotdoi positiva, naperspectiva d
maioria dos docentedevido a possibilidade de aperfeicoamento da formacéo, sobetudo
relacdo asaprendizagens tecnologicas a parceriacom as familias dos alunoSobre os
aspectos negativpes professores citaram dificuldades depéalgigpara o Ensino Remato
prejuizo na aprendizagem dos discentes e preferéncia e/ou confianga no ensino presencial
para a qualidaddo ensinoReconhecemogueo desenvolvimento de praticas pedagdgeas

de avaliagadnovadoras,implementadas pelosarticipantes da pesqujsii uma realidade
possivel mas enfatizamoguea especificidadela etapa da alfabetizacéo requer a necessidade
do ambiente escolacom todas as suas possibilidadds, modo que as aprendizagens

adquiridas durante esse perigigsanser reavaliadas e incorporadas ao ensino presencial

Palavras-chave: ensino remoto emergencialfabetizacéopraticas inovadoragyvaliacdo



ABSTRACT

In a pandemic scenario, due to the emergence of €dideachers needed to make use of
Emergency Remote Teaching (ERin aquick way, a situation that lasted for approximately

two years in Brazil. ER, an unprecedented and historical situation in the country,
encountered barriers to its implementation, while at the same time dedfamm teachers

the development of innovative pedagogical practices and/or adapted to the situation in which
they found themselves. Thus, this research had as its main objective to analyze the
implementation of Emergency Remote Teachiag, well asthe innovative pedagogical
practices of literacy and assessment developed by teachers dF theal of Elementary
School of municipalities in the state of Ceara, in the context of the @8vjghndemic. This

is a field research, with a qualitative and quantitativer@ggh, which used an electronic
guestionnaire as a data collection instrument applied tesétyen (57) teachers, belonging to

ten (10) municipalities in Cearawardedn external evaluations. The results showed that the
use of pedagogical resourcesdmging to Information and Communication Technologies

ICTs, such as videos, games, internet, applications, digital materials and educational websites
were inserted in the teachérpraxis, making them develop differentiated pedagogical
practices to meehe specific demand from HR which required new ways of thinking and
acting, promoting teacher reflection and research. Regarding the assessment of reading and
writing, teachers used various instruments such as Google Forms, observation, video calls and
production of audios, texts, among others. In general, although they faced challenges, the
experience with Remote Learning was positive, from the perspective of most teachers, due to
the possibility of improving training, especially in relation to technaalgiearning, and the
partnership with the studedtamilies. On the negative aspects, the teachers cited difficulties

in adapting to Remote Teaching, the impairment in student learning and preference and/or
confidence in fac¢o-face teaching for the qlity of teaching. We recognize that the
development of innovative pedagogical and evaluation practices, implemented by the research
participants, was a possible reality, but we emphasize that the specificity of the literacy stage
requires the need for thechool environment, with all its possibilities, so that learning

acquired during this period can be reassessed and incorporated it flaoe teaching.

Keywords: emergency remote teaching; literacyovative practices; evaluation.
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1 INTRODUCAO

Resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA/20&églaramque,
em 201655%dos estudantes brasileiros concluintes do 3° anmmdm&Fundamentat E.F.
apresentavam dificuldades na leitura e escrita de texssesEalunosao consegam, por
exemplo,realizar a leitura de textos simplestampoucoidentificar informacfes explicitas,
contidas no titulo ou na frase inicial do texto. Em escrita, 33% dos estudantes avaliados ndo
consegiam escrever palavras corretamente, bem como um textarrativo, sequer
parcialmente compreensiV@RASIL, 2018a).

J& entre os estudantesncluintes do 2° ano do E.F. avaliados pelo Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basie®aeb, de fanaamostral, em 2019315,26% desenvolveram
habilidades basicas decalizar informacdes no final de textos muito curtos e escreviam
textos relacionados ao propdsito comunicativo, mas com possiveis desvios ortegrakco
segmentacéo, podendo comprometer a compreenséao d(BRASIL, 2025).

Apesar dos resultados desanimadores em nivel nacional, o Estado do Ceara tem se
destacado nas avaliagbes externas aplicadasSpelo.Varias pesquisas (MOREIRAL al,

2017; GUSMAQ RIBEIRO, 2011; MOTAet al, 2019; VIEIRAet al, 2019) atribuem os

seus esultados ao desenvolvimento do Programa de Alfabetizacdo na Idade BaiG,

politica publica implementaddesde2007, cujo objetivo principal é atingir o percentual de
municipios cearenses com 100% dos alunos da rede publica alfabetizados atéruss site

idade, por meio da colaboracao estratégica entre os 184 municipios do estado que aderiram ao
programa.

Além disso, om a aplicacdo anual dBistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Béasica do Estado do Cear8PAECE que para a etapa de alfabetizacdo é o
SPAECEAIfa, o estado do Ceara consegue acompanhar o desempenho dos estudantes do 2°
ano do Ensino Fundameh{&.F.) em leiturae propor intervencdes para o desenvolvimento
da alfabetizaca@SUMIYA ; ARAUJO; SANQ 2017. A primeira aplicagaalo Spaecé\lfa
ocorreu em 2007 e revelou que 32,8% dos estudantes ndo estavam alfabetizadagjeindice
caiu para 20%, em 2008, 14,4%, em 2009 e, em, 2pit8sentou resultado animador: apenas
6,9% dos estudantes se encontravam nédgsk(biIMA ; PEQUENO; MELQ 2008.

Osresultads do SPAECEAIfa de 2019 mostaramque todos os 184 municipios
do Ceara atingirammesultados positivoga alfabetizacgonos quais84,7% as estudantes

cearenseglo 2° ano do E.Fse encontravam no nivel desejavel de alfabetizac® e
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consegiam, por exemplo, identificar o assuntestabeleceligacdes entre partede textos
diversose chegar aseusentido globalAlunos resse nivel pvavelmente apresem uma
leitura mais autdbnoma, o que contriqpra o prosseguimento de suajdtdéria escolar
(CEARA, 2020.

No entanto, a partir do final do ano de 2019, o Brasil, assim como outros paises
do mundo, foi surpreendido pedorgimento da Covid91 doenca viral que causafeccdes
respiratoriaspodendo levar o individuo ao 6bito. O primeiro caso foi deteaadd®Vuhan,
na China A doenca espalhese rapidamente pelo mundo e, em 26ealereiro de 2020, foi
detectado o primed caso da doenga na cidade de S&o Paulo, Brasil (BRASIL))2021

Seguindo recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), uma das
primeiras medidas a serem tomadas para conter a propagag@oiiavirus (SARE0V-2),
causador da Cowidl9, € apratica do distanciamento social, acdo que minimiza a possibilidade
de contagio en¢ as pessoas, além de uso de mascara e higienizacao das maos.

Assim, emmarco de 2020, o Brasil iniciou a pratica da quarent@wkdown
fechando diversos estabealeentos, entre eles as escolas, ,queais tarde, pela
impossibilidade de retorno das aulas de forma presencial, devido ao aumento no nimero de
infectados, foram pressionadas a fazer uso do Ensino Remoto EmergERftabssegurado
pela Portarian® 343, @& 17 de marcode 202Q publicada pelo Ministério da EducagaWEC,
orientando que as aulas presenciais fossem substituidas por aulas em meios digitais enquanto
durasse pandemia da Covid9 (BRASIL, 2020a).

Essa forma de ensino provocou impactos no campo educacional, sobretudo entre
alunos em fase de alfabetizacdo. A pesquisa publicadangelaizacad odos pela Educacéo
(2021), com base nos dadosldstituto Brasileiro de Geografia e EstatisidBGE, mastrou
que, no contexto da pandemia, houve um acréscimo no numero de criangas ndo alfabetizadas.
Em 2019 erade 25,1% o percentual de criancas entre 6 a 7 @eggndo seus responsayeis
gue néo sabiam ler e escrevésse indice subiu para 32,9% em 2@26m 2021 chegou a
40,8%.

Nesseinterim, reconhecendo a trajetéria historica do Ceara na alfabetizagdo de
criancase temendo a perd#essetrabalho devido agurgimentoda pandemiala Gvid-19,
fato que impossibilitou que as escolas pudessem continuar a funcionar de forma presencial,
surgiram 0s seguintes questionamentos de pesqoise;0s professores descolagublicas
cearenses estdo alfabetizando seus alarbstancia?Quais estratégiagedagogicas foram
desenvolvidas para o ensino da leitura e da esdeiteorma remota Como os professores
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estdo avaliando o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita durante o ensino
remoto?

A hipoteselevantada asta tese éle que diante da adocdo dénsino Remoto
Emergenciaho contexto da pandemia Covid19, professores de 2° ano do E.F.a$eolas
publicas municipais cearenses desenvolveram e implementaram praticas pedagdgicas
inovadoragara o ensino ditura e da escritapara ogrocessoavalidivos dos estudantes

Convém frisar que o Ensino Remdimergencial, situacdo inédita e histdrica no
Brasil, encontroualgumasbarreiras para sua implementacBmna delas foi alificuldade de
acesso a internet a equipamentosletronicos em decorréncia daealidade de muitas
familias, pertencentesa classessocioeconémicas menos favorecidess esolas publicas de
ensing outra foi a promocdo deformacdo docenteem curto prazpnecessaria para
desenvalimentode estratégias pedagoégicemvadorase/ouadaptadas a situac@pandémica
na qual os professores se encontravam ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
ALFABETIZACAO, 2020, sendo portanto, uma soluc@digeirada epossivel para o
momento

Nesse contexto, pretendemasno objetivo principaldesta pesquisanalisar a
implementacdo do Ensino Remoto Emergencm comosuas praticas pedagdgicas
inovadoras de alfabetizacéo e avaliacdo desenvolvidas por professores do 2° ano do E.F. de
municipios do estado do Cear4, no eatd da pandemia causada pela CaMdOs objetivos
especificos desta pesquiio

fidentificar Leis, Decretos e Diretrizes publicadas no Brasil e Ceard quanto as

orientagcbes de trabalho para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

especificamente para a etapa de alfabetizagiperiodo da pandemia;

f'Conhecer o funcionamento de Ensino Remoto Eemmigl para a etapa da

alfabetizacdo, durante a pandemia da Gd@dem municipios cearenses na

perspectiva docente;

finterpretar as estratégias que professores de escolas publicas municipais

cearenses desenvolveram para o processo de alfabetizacde dupandemiaad

Covid-19, junto acriancas de 2° ano do E.F.

fInvestigar os processos de avaliacao da leitura e escrita no periodo da pandemia

desenvolvids porprofessores de 2° ano do E.F

Esclarecemos que, nesta pesquisa, entessdepraticas pedagogicas inovadoras

como aquelas desenvolvidas exclusivamente para o Ensino Remoto Emergencial, no qual
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exigiramse do docente o desenvolvimento e aplicacdo de estratégias pedagodgicas que
pudessem assegurar a continuidade do processo o ensprendizagem no formato
distancia. Situacdo que, inevitavelmente, provocou mudancas nas formas de ensinar e avaliar
os discentes.

Reiteramos que &notivacdoda pesquisadora com essa etapa de ensino advém
desdeo seu trabalhae dissertacad{.IMA , 2018), no quala mesma constatou a presenca de
alunos analfabetos em turmas de 4° ano do ensino fundamental, fato que prejudicava o
prosseguimentcescolar de discents, que muitas vezeseran excluides das atividades
desenvolvidas em sala de guter ndosaberemler e escreveconvencionalmente. Desse
modo, com o surgimento da pandemia, alunos em fase de alfabetizaigéampser ainda
mais prejudicados, necessitando de apapddagogicoespedico, a fim de que néo
ultrapasas®&m os anos de ensd com lacunas no desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita.

Ademais, esta pesquisa buscéomentar discussOesacerca dos aspectos
relacobnados a gestdo da sala de aula, praticas pedagdgseasvolvidagor professores
alfabetizadoreslo estado do Ceagor meio do compartilhhamento de experiéagiassiveis
duranteo contexto dgandemia causada pelavid-19, a fim deencontrara¢des que possam
provocar mudancas na forma de alfabetizar, principalmente com a inclusdo das novas
tecnologas eestratégias de ensimo de avaliacA@ue possam ser incorporadas ao ensino
presencial no ambito do processo de alfabetiza¢étvamento, pépandemia.

Apés esta introducao, os capitulos subsequentes desta pesquisa estao estruturados
da seguinte form o capitulo 2apresenta estado da arteom a divulgacaale trabalhos
cientificos publicados em Periddicos, Biblioteca Digital de Teses e Dissertagad®ewista
Brasileira de Alfabetizagd@om o objetivo de encontrar produgdes cientifab@senvolvidas
nos ultimos dois anos, periodo em que a pandemia se alastrot2(Z1)0

No capitulo3, discue-se o0 processo de alfabetizacéo de criangcas no século XXI,
tendo em vista contextualizar as exigéncias contemporaneas para a alfabetizacgaescolar
pretende associar a alfabetizacdo e o letramento para os processos de ensino e aprendizager
da leitura e da escrita. Autores cofamilia Ferreiro 2015, Magda Soares (201&020),

Artur Gomes de Morais (2006gntre outros, fundamentam as teoriametodologias para
essa etapa de ensino.

No capitulo4, por meio de um resgate historico, revisitamagesenvolvimento
de avaliagdes para o publico da alfabetizac@o existentes no Brasil e no Ceara. Essas avaliacdes
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foram desenvolvidas em diferentes catde sociais, portanto seguiratoncepcoes tedricas
disseminadas népoca em que prevaleceram. Ademais, por meio dessas avaliagdes, podemos
perceber qual a concepcao de alfabetizacdo predominante em cada um dos periodos.

No capitulo5, cuj o t 2t inchooEdu®acional \era kala de aula: foco no
processo de ensinozep r e n d | laneageeumadhar sobrea avaliacdo interna, ocorrida no
contexto da escola e da sala de aula. Automes Hoffman (199; 2018), Perrenou(999),

Luckesi (201;2019 e alLei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9394/96) deferdsen
tipo de avaliacdo, que ainda encontra desafios na pratica educacional

O capitulo 6discute o surgimento dgandemia da Covid9 e seu impacto no
ambito educacionah partir de pesquisa bibliografica e documebgasleada eneis, decretos,
resolucdes e portarigmiblicados no ambito nacional e estadual (Ceard). Enfsdizanda o
Ensino Remoto no contexto da alfabetizacao.

No capitulo 7apresenten-se a metodologiaadpesquisa e seu objeto de estudo. A
metodologia adotada € o estudo de campo, com abordagem qualitatigiituindo uma
pesquisa exploratérdescritiva (GIL,2011). A analise dos resultados bassiana Anélise de
Conteudo de Bardin (2011)

No capitulo 8, sAo apresentadas as discussfes e andlises de dados a partir das
categorias organizadas em dois grandes subgrliposuncionamento do ERE em turmas de
alfabetizacdo sob perspectiva dos docentes pesquisaddy ERE: inovacdes pedagdgicas,
aprendizagns e percepcéao dos professores alfabetizadores.

Por fim, sédo apresentadas as consideracoes finais da pesquisa e suas referéncias.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Considerando o foco edta pesquisa,este capitulo apresenta uma revisdo de
literatura, na qual buscouse investigar trabalhos cientificos publicados Bariddicos,
Biblioteca Digitalde Teses e Dissertacfesna Revista Brasileira de Alfabetizagdmm o
objetivo de encontrar producdes cientificas desenvolvidas no decurso dos ultimos dois anos,
periodo em que a pandemia se alastrou (2021). As fontes de pesquisas consultadas estdo

descritas no quadro a seguir.

Quadrol - Fontes de pesquisa

Fonte Acrénimo
Portal de Periddicos CAPES/ MEC CAPES
Scientific Electronid_ibrary Online SciELO
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes BDTD
Revista Brasileira de Alfabetizacao RBA

Fonte:Autoria propria (202)L

Seguindo um protocolalesenvolvido pela pesquisadoraalizaramse quatro
etapas de analise das produc@sontradascom o objetivode selecionar trabalhos
relacionados diretamente com a sua pesquisa de dout&alikntamos que essa pesquisa
ocorreu no més de outubro de 202hda uma dessas etapas dstkxrita a seguir.

A etapa 1 contém a quantidade de trabalhos public&iahjetivo desa etapa
foi busca as producdes que tinham relacdo priméaria coobjeto de estudo, ou seja, 0
processo de alfabetizacdo no contexto da pandaéanf@vid-19. Para tanto, efinimos como
critério inicial de busca aroposicéade duas palavrashavesfiAlfabetizacdo& Pandenao,
que nos auxilou quanto aquantidade de trabalhgwoduzidos assim como definimos o
crit®rio AYl ti mos d epdrasa renlivacdoodesestudooO qdroRu me n t

contém o resultado da primeira analise de pesquisa.

Quadro2 - Trabalhos encontrados

Fonte Quantidade de trabalhos encontrados
CAPES 41

SciELO 0

BDTD 3

RBA 3

Fonte: Autorigoropria (2021)
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A etapa 2 consistiu na analise dos titulos dos trabalhos encontCades .critério
secundériode analise, excluimos tabalhoscujas pesquisasido estivessemdiretamente
relacionads ao N0sso objeto destudg comq por exemploaquelas cujgublico ndofossem
os professores alfabetizadgresija etapa d pesquisa nadossem alunos em fase de
alfabetizaca@/oucujo estudmao fosse desenvolado contexto da pandemia

Dos 41 trabalhos analisados, encontramos apenas 7 (sete) artigos no portal de
periodicos da CAPES cujos titulos condiziam com o foco da nossa pedquisg, trabalho
na SciELO,apenas 1um) trabalho nsitedo BDTDe 3 (trés) trabalhos na RB® Quadro3

a seguir corm os resultados dessa anélise.

Quadro3 - Analise doditulos

Fonte Etapa 1: trabalhos publicados Etapa 2: Analise dos titulos
CAPES 41 7
SciELO 0 0
BDTD 3 1
RBA 3 3

Fonte: Autorigorépria (2021)

A terceiraetgpa determinoua exclusao de trabalhasijo conteddo ndo estivesse
relacionado comesta pesquisa de doutorado. A andlideuse por meio da leitura dos
resumosnos quaisverificamosse 0s objetivos de pesquisa apresentavam semedtammao
nosso objeto de pesquisa: ensino/praticas/estratéd alfabetizacdoe avaliacéo
desenvolvidas no contexto da pandéemaino remoto emergenci@m criancasO Quadro4

contém os resultados dessa esaal

Quadro4 - Andlise dogesumos

Fonte Etapa 1: trabalhos| Etapa 2: Analise dos| Etapa 3: Andlise dos
publicados titulos resumos

CAPES 41 7 3

SciELO 0 0 0

BDTD 3 1 1

RBA 3 3 3

Fonte: Autorigoropria (2021)

A etapa 4 contém a selecdo @sultadosa partir da quabpresentamos o quadro
final com alista da quantidade de trabalhos que estédo diretamente relacionados a pesquisa em
questdo. Para s etapa, a pesquisadora realizou a leitura dos resumos e, quando necessario,

leu o trabalho completo.
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resumos e/ou trabalho completo, bem como um breve resuniq sk selecionados.

Quadrao5 - Trabalhos selecionados

Fonte | Titulo Tipo de | Referéncia Breve resumo

pesquisa

CAPES | ALFABETIZACAO Artigo REDON, V. L. | A pesquisa buscou compartilhar ur
POS Alfabetizacdq | experiéncia, em andamento, de u
CONSTRUTIVISTA O6s-construtivista| professora alfabetizadora I
EM TEMPO em tempo pandemia. Apesar dos obstacu
DE PANDEMIA dePandemia ercontrados, a autora destac

Cadernos de aspectos positivos e negativos
Género e experiéncia com o ensino remoto. |
Diversidade, v. | entanto, a falta de interacdo socia
6, n. 2, p. 5474, | destacad como um ponto negativ
2020. pela autora

CAPES | ALFABETIZACAO Artigo FERREIRA, L.| O objetivo da pesquisa foi analisar
EM TEMPOS DE G.; FERREIRA, | alternativas encontradas por t
PANDEMIA: L. G.; ZEN, G. | professoras alfabetizadoras ps
PERSPECTIVAS C. oferecer as condicbes necessa
PARA O ENSINODA Alfabetizacéo para a apropriacdo da leitura e
LINGUA MATERNA em tempos dg escrita no Bsino Remoto

pandemia: Emergencial Dentre as conclusde
perspectivas as autoras refletesobre ofato e os
para o ensino d{ professores estarem erglo
lingua materna| convocados a mudar suas prati
Folio - Revista | pedagogicas, adotando nov
De Letras v. | metodologias e manuseando artefg
12, n. 2, p. 283 | digitais, no entanto, sem formag
299,2021. apropriada.

CAPES| O SOCIO Artigo FONSECA, J.| O artigo discutiu 0s pontos positiv(
CONSTRUTIVISMO, R. da; | e negativos do trabalho de ensir
A LITERACIAE O TEIXEIRA, L. | aprendizagem déteracia durante a
TRABALHO COM R.; pandemia de coronavirus em 20!
TICS DURANTE CARMONA, D. | do ponto de vista da teor
A PANDEMIA DE A. socioconstrutivista. Os  resultad
CORONAVIRUS EM @) revelaam como ponto negativa
2020 socioconstrutivi | dificuldades de diagnosticar o niv

smo, a literacig de aprendizagem das criancas;
e o trabalho con| positivos: uso de TICs, a valorizag
TICs durante g da autonomia e papel mediador
pandemia dg docente.

Coronavirus em

2020.Texto

Livre:

Linguagem e

Tecnologig

Belo Horizonte,

v. 14, n. 2, p.

34333, 2021

BDTD | LINGUAGEM Dissertacdo | FONSECA, C. | A pesquisa bjetivou compreende
ESCRITA NA T.de C. como o processo de construcao
EDUCACAO Linguagem escrita pelas criangas na Educa
INFANTIL: OS escrita na Infantil tem sido (re)significado pelo
(DES)CAMINHOS educacéao docentes do 2° periodo em
CURRICULARES EM infantil: os consequéncia daantecipacdo dd
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Conforme podemos perceber na leitura dos resumos dos trabalhos selecionados,
alfabetizar em tempos g@ndemia tem se apresentado como grande desafio para os docentes
que, apesar dos esforc@ncontram obstaculpsomo a adequacdo do ensino presencial ao
remotq de acordocom a pesquisa de Redon (2020), que encontrou aspectos positivos e
negativosnaexpeaiénciacomo Ensino Remoto Emergencial

A pesquisa de Fonsecdeixeira e Carmong202l) também destaca pontos
positivos e negativos do ensino remoto no processo de amiendizagem dhteracia. A
formacdoe autonomia docente na dcao derecursos tecnoldgicoram caracterizaas
como pontos positivos @ acompanhamenmtdo desempenho dos discentes como ponto
negativg na perspectiva da teoria socioconstrutivista.

Por outro lado, aspectos relacionadosudoria docente napraticas didaticas
durante a pandemia (AMORL CERDAS 2021) refletem sobre a valorizacdo docente,
enguantooutras pesquisasomo a de Ferreirdrerreira e Zerf2020), enfatizam a exigéncia
de mudancas na prética docente sem uma formacao adequada.

De modo geral, percebemos qoeesmo diante do caos educaciangbosto pela
pandemia da Cowvid9, as pesquisas por ora analisadas mostram o empenho docente para dar
continuidade aos processos de ensino e aprendizagem para a etapa da alfabetizacdo

destaendodesafios que precisam ser superadospadsiemia.



24

3 ALFABETIZACAO DE CRIANCAS NO SECULO XXl : O DESAFIO DE
ALFABETIZAR E LETRAR NO BRASIL

No atual contexto brasileire considerando as recentes pesquisas publicadas
sobre o processo de alfabetizacéo, pseleonsiderar alfabetizada a criangca que: demonstra
dominio do sistema de escrita alfabético/ortogréfico; compreerelé capaz de fazer uso
desse conhecimento de rfma efetiva e autbnoma nas diferentes préaticas sociais (BRASIL,
1997 SOARES, 2004; 2031&KLEIMAN, 2005; SMOLKA, 2012 MORTATTI, 2014). Esse
conceito amp do processo de alfabetizacdo é recente e provém de estudos desenvolvidos a
partir do final do séculXX.

De acordo com Soares (1988)partir dos anos de 19®@ssotse a considerar
gue um conceito coerente de alfabetizacdo deve abrangerdaléprendizagem das questdes
técnicamecessarias ao ato de ler e escreveompreenséo de que a lingua daagi utilizada
como forma de expressdo comunicativa com especificidades diferentes da lingua oral, como
tambémde que é precisentenderas funcfes e finalidades sociais dessa lingua, a fim de
desenvolver a competéncia de utilaa

Magda Soares (2016ho livro Alfabetizacdo: a questdo dos Métodtmznos
uma reflexdo mais contundente do que sgrem sua concepcao, as trés diferentes facetas da
alfabetizacao, incluindo a definicdo tléselementos necessarios e condicionantes entre si
parao desenvolvimenta@o processo de aprendizagem da leitura e da eszrdaberafaceta
linguistica, a interativa e a socioculturaEsses trés elementos precisam atuar de forma
articulada durante o processo de alfabetizacao.

A primeira faceta é a linguisi e relacionse a apropriagdo do sistema
alfabético/ortografico, etapa em que se faz necessario o ensino das convencdes da escrita
(nome e representacdo gréfica das letras, relacdegsadim, direcdo da escrita etc.),
demandando do aprendiz tanto o desévimento de processos cognitivos quanto linguisticos
especificos. E importante destacar que a autora considera essa etapa como sindnimo de
alfabetizacdo, em seu sentido mais elementar: dominio das convencgdes graficas da escrita.

A segunda faceta, a im&iva, corresponde a necessidade do desenvolvimento de
habilidades que contemplem a compreensao e producao de textos, faceta que requer processo:
cognitivos e linguisticos diferentes da faceta anterior por parte do educando, assim como

diferentes estratéms de ensino e aprendizagem. Nessa faceta, os alunos adquirem a
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habilidade de compreenséo dos textos lidos e esoregen autonomiaou seja, a escrita €
reflexiva, portanto @ducando pensa sobre o processo de leitura e escrita.

A Ultima faceta, chamadde sociocultural, da énfase aos eventos sociais e
culturais que envolvem a leitura e a escrita. Essa etapa exige o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes que permitam a compreensao e a utilizagdo do sistema
de escrita alfabético em sitii@es e contextos diversos.

Esses trés elementos, entendidos como indispensaveis para 0 processo de
aprendizagem da lingua escriti®, acordo com a literatura mais recente sobre o processo de
alfabetizacamo Brasil, apresentaise como interdependentes ensi 0 que significa que, na
auséncia de um desses elementos, o individuo ndo podera ser considerado alfabetizado, no
sentido amplo do seu conceito.

Nesse sentido, espesa que ocorra 0 desenvolvimento simultdneo dessas trés
facetas no processo de agtizagem da linguascrita. [@sse modgcestariamos respeitando as
situacdes reais que envolvem a leitura e a escrita, pas sociedades letradas, essas
competéncias ndo atuam de forma isolada ou seqUERCARES, 2016).

Outra evidéncia sobre o entem#into de como deve ocorrer 0 processo de ensino
aprendizagem da leitura e da escrita no atual contexto brasileiro pode ser encontrada no mais
recente documento publicado no Brasil, a Base Nacional Comum CurricBaICC,
norteadora da elaboracdo de todmss curriculos escolares. Segundo preconiza a Base, 0
processo de alfabetizacdo deve ser desenvolvido nos dois primeiros anos do ensino

fundamental, enfatizando ainda que

[...] a acdo pedagodgica deve ter como foco a alfabetizacao, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de
modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramenfASR, 2019, p.

61).

Essa associacdo entre a apropriacdo do sistema de escrita alfabético, de modo a
compreenddo e, mais ainda, utilizo de forma auténoma nas diversas situacdes cotidianas
queo demandeminclui a inser¢do de um outro termo a etapa de alfabetizacdcaroéeto.

Na concepcao de Soares (2016), ao dissertar sobre as trés facetas necessarias aa
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, esse aprendizado envolve dois elementos:
tanto a aprendizagem da alfabetizagdo (na qual se insere a faceta lmgu@stio a do

letramento (etapa que inclui o desenvolvimento das facetas interativa e sociocultural).
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Esse novo conceito de alfabetizacdo, diretamente atrelado a perspectiva do
letramento, no Brasil, originese a partir das discussdes existentes sobrefigi@mcia da
escola no processo de alfabetizacdo de criancas, ainda no final do sécuiagd¢le
periodo, discutiae sobre os altos indices de reprovacdo escolar entre criangas matriculadas
na 12 série, sobretudo aquelas oriundas de classes sociasfemarecidas, o que incentivou
0 desenvolvimento de pesquisas que pudessem explicar o problema (SOARES, 2016).

Para uma melhor compreensédo sobre o desenvolvimento desse novo conceito de
alfabetizacdo e sua articulacdo simultdnea com o0 processo deeldtvgpara a garantia de
uma alfabetizacdo considerada plena/completa, iremos discorrer, nos subcapitulos a seguir,
sobreas concepcdes de alfabetizagh®seminadas entre o século XIX, quamdensino da
leitura e da escritasse amparavanos meétodosde alfbetizacdo, desconsiderando ou
desconhecendos conhecimentos prids das crianca#\té o final do século XXas pesquisas
sobre alfabetizacdpassaram aolocr o sujeito como centro adprocessode ensinoe
aprendizagentato quealterou a concepcgaoalalfabetzacdo, fazendo com que a perspectiva
do letramento fosse inseritha processo de ensino e aprendizagem, influenciando os modos

de alfabetizar presentes no século XXI.

3.1 Concepgbes de alfabetizacdo: dos métodos de ensino ao novo conceito de

alfabetizacao

A partir do final do século XIX e, principalmentapos a proclamacédo da
republica no Brasil (1889houve os primeiros indicios da expansdo da educacdo escolar
publica, tornand@e uma necessidade da modernidade. As escolaggpassaer carter
institucional esetornaam responsaveis por dar instru¢cdes basicas as massas popufares
de obter mdode obra qualificada Acreditavase que a efetivacdo dessa acdao,
consequentementeontribuiria para o progresso do Esta@géo.

Nesse contextosaber ler e escrever tornea condicdo necessaria para o
desenvolvimento humano, ao passo que o ensino da leitura e da escrita, que antes era restrito &
poucos e acontecia de forma assistematica, no ambito privado do dar menos
informalmente, no caexto dagpéssimas condicbes das poucas escolas do inipgassou
a ser fundamento da escola obrigatoria, leiga e gratuita. Assim, as praticas de leitura e escrita
passaram a ser submetidasmiiensi no organi zado, sistemS8ti

para I sso, a prepara-«o0 de profissionais es
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No periodo republicano, comegase a desenvolver métodos de alfabetizacdo e
materiais didaticos intencionalmente desenvolvidos com a finalidade de ensinar a ler e a
escrever. Inicialmente, o ensino da leitura e da escrita ampaeownos metodos de
alfabetizacao classificados de sintéticos (quando se inicia o ensino por unidades menores em
direcdo as unidades maioyes 0 ensino da escrita estava limitado a caligrafia (desenho
correto das letras) e ortografia. Para taatojidades de cépia éitados eram comuns nessa
épocaMOREIRA; SAITO, 2013).

Entre os métodos sintéticos encontitseno da soletracdo (foco nas letras do
alfabeto), o fénico (emissdo do som das letras do etliabe o silabico (silabas). Esses
métodos sao de origem sintética, pois partem da unidade menor rumo a maior, isto é,
apresentanse as letras, depoignindcas obtém-se as silabasunindo silabascompderrse
palavras unindo palavrasformamse sentengae, juntando sentencarmamse textos. Ha
um percurso que caminha da menor unidade (letra) para a maior (texto), em um ensino de
dependéncia sequenkeire as etapas de aprendizagem.

O primeiro método utilizado na alfabetizacao foi o da soletrag@ender a ler e
a escrever dependia inicialmente da memorizacdo dos nomes das letras do alfabeto,
combinacdes entre consoantes e vogais, formacao de silabas e leitura de paenmase
iniciando das mais simples para as mais complexas. A metodolegensino utilizada
baseavs e na memori za-«o0 dos nomes das-escrigal r as,
fonemas- grafemas, como se as letras fossem os sons da lingua, quando, na verdade,
representam os sons da | 2nguao (SOARES, 201

A pattir de 1890, o método da palavracao ganha destaque, divulgado por meio da
Cartilha Maternal ou Arte da Leituraa qualo autor, Jodo de Deus, defendi& quensino da
leitura seiniciassepela palavra paralepois analisar as suas partes. Esse métoda fzrte
do grupo dos métodos analiticos, dentre os quais podemos citar, além do método da
palavracdo, o da sentenciacdo e os textuais (MENDONCA, 2011).

Os métodosde origem analiticpartem do todo (palavras, oracdes ou textos) para
as partes menores l@as, palavras e frases). Os defensores sless®ds afirmam que
A[...] a Il eitura ® um ato O6global é e 06i deo\
reconhecimento global das palavras ou das oracdes; a analise dos componentes é uma etap:
poster i or ¢ THBEROBKYEIOI M. 23).

Percebemos quéurante esse periodmprocesso de ensino da leitura e da escrita
relacionavese a questdes exclusivamente didaticas e, portanto, seria 0 método escolhido que
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garantiria que a crianca sealletizasse. Segundo MortattO(), o ensino da leitura nesse
periodo

[...] envolve enfaticamente questfes didaticas, ou seja, 0 como ensinar, a partir da
definicdo das habilidades visuais, auditivas e motoras da crianca a quem ensinar; o
ensino da leitta e escrita é tratado, entdo, como uma questdo de ordem didatica
subordinada as questdds ordem psicolédgica da crianca ).

A partir de 1920 houve uma decadénciano uso dos métodosnaliticos
Influenciadospelas reformas educacionais e urgéncias politicas e sociais gpahabetizacao,
os professores pasam a se dividir quanto a utilizacdo dos métodos analiticos e apresenta
uma utilizacdo dos métodos de forma unificada, ou Sejeju uma alfabetizacdo mais
relacimada as necessidades de cada crianca, tendo o método de ensino como mote, ora
optandese pelos métodos sintéticos, ora pelos analiticos, surgindo assim os métodos mistos
ou ecléticos.

De acordo com Soares (2016), os diferentes métodos entre as décaéasialo s
XIX e inicio do século XX alternavaise na pratica pedagdgica brasilelsso se deaté os
anos de 1980. Ora se acreditava na utilizacdo dos métodos sintéticos para a superacédo do
fracasso escolar, ora apgse pelos métodos analiticos. O fato éegambos ogrupos de
métodos utilizavam materiais didaticos superficiais ou produzidos para fins de alfabetizacao.
O uso de cartilhas, cadernos de caligrafia, praticas de copias eram métodos pedagdgicos
comumente utilizados pelos professatasetapa dalfabetizacao

Assim, 0 processo de alfabetizacdo era visto como algo mais simples e era
suficiente aprender a fAcodificar e decodi f
para ser considerado alfabetizado. De acordo com Batista (2006), sap@tealuno passar
pela etapa de aprendizagem fAimec©nicao e gr
habilidades de codificacdo e decodificgg@@ue a crianca poderia adquirir a capacidade de
usar a lingua escrita em praticas sociais, ou sej& produzir textos. Essa concepcao de
alfabetizacao perdurou até os anos de 1980.

Acreditavase ainda que aprendizado da lingua escrita se daria exclusivamente
por interm®di o da escol a, portanto, a apre
unicamente de responsabilidade escolar, que deveria inserir a crian¢ga no mundo da escrita por
meio do ensino da alfabetizacBATISTA, 2006.

Conforme afirma Kleiman (2005), cem ar

suficiente ter dominio do codigalfabético, mas hoje se espera que, além de dominar esse



29

c-digo, o aluno consiga se comunicar, por |
(p. 22).

Podemos constatar que a concepcao de alfabetizacdo até esse periodo estava
voltada p&a a aprendizagem mecanica da lingua escrita e o alfabeto era entendido como um
cadigo, cuja aprendizagem deveria se dar por meio da decodificacdo das letras no processo de
leitura e escrita, assim como as cartilhas enfatizavam a leitura mecanizaddagaéomaam a
realidade em que a crianca estava insefijarocesso de reflexdo e autonomia leitora ndo era
valorizado nesse periodo.

Especialmente a partiios anos de 198@s pesquisas envolvendo criancas de 4 a
6 anos de idade e a revelacdo da sua capacidade de formular hipéteses sobre o funcionamentc
do sistema de escrita alfabético, mesmo antes de iniciar seu processo de escolarizacéo formal,
chegaam ao Brasil. As autas dessa descoberta sdo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
pesquisadoras argentinas e autoras do lisssistemas de escritura en el desarrollo del nifio
(1979), traduzido para o Brasil com o titi#sicogénese da Lingua Escrifzela editora Artes
Médicas,em 1985, e amplamente divulgado no pais (MELLO, 2007; SMOLKA, 2012).

O contexto do desenvolvimento dessa pesquisa buscava solucionar o problema do
fracasso escolar entre criangas matriculadas na 12 série do ensino fundamental e oriundas de
classes sociaisnenos favorecidasno final do século XX. Desse modo, instigadas em
investigar o problema do fracasso escolar na etapa da alfabetizacdo, especialmente na
América Latina, as autoras divulgaram pesquimade enfatizavam a lingua escrita como
objeto de conbcimento(SOARES, 2016).

Destarte, a maioria das pesquisas desenvolvidas com o intugolu®onaro
fracasso na alfabetizacdo buscava nos métodos meios para garantir uma alfabetizacdo eficaz,
ou seja, defendiam e priorizavam a questdo metodoldgicasiteoesob o prisma capaz de
fazer com que os alunos aprendessem a ler e a escrever.

Vérias pesquisas surgiram nesse periodm a finalidade dencontrar solucdes
para oproblema do analfabetismo entre criangas em fase de escolarikEd@mtanto,
enquand uma gama deas pesquisas buscava nos métodos de alfabetizacdo respostas para o
impasse, a pesquisadora argentina Emilia Ferreiro direcionou seu olhar para como ocorre o
processo demendizagem da lingua escritéhjeto de conf@mento socialmente elatawo,
na percep-«o0 da crian-a (sujeito cognoscer
piagetiana, Ferreiro desenvolveu pesquisa inovadora, pois reveladora de aspectos até entao
nNn«o considerados na rela-«0 dasAQ@d2 phd% as co
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Na contramaodo que vinha sendo discutido, a preocupacao e a pertinéncia da
pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1999) partla necessidade de solucionar o problema do
fracasso na alfabetizacdo e demonstrar, por meio de pesquisa empirica, que as criangas eran
capazes de pensar sobre o sistema de ensino alfabético e, portando, percorriam um longo

caminho individual no processe dropriacao desse conhecimento.

3.1.1 A lingua escrita como objeto de conhecimento

Ferreiro e Teberosky deixam claem seu livroPsicogénese da Lingua Escrita
(1999) que a motivacdo para a pesquisa tem sua origem na teoria do desenvolvimento
cognitivo de Jean Piageébegundo elas, autor reflete em suas obras sobre a existéncia do
sujeito cognoscent e, Al . . . ] sujeito dpue ap
sobre os objetos do mundo e que constréi suas proprias categorias de pensamento ao mesmc
t empo gue organi za seu mundo o (p. 29) .
especificamente, como era a interagdo da crianca com a lingua escrita, consigeeaado
mesma convive desde muito cedo em um ambiente em que a lingua escrita se faz presente
constantemente.

Partindo da teorigpiagetiana, as autoras reforcam que ndo sdo os estimulos
escolares (métodos propriamente ditos) capazes de controlar a agemdilzasujeito, ja que
esses estimulos séo, na verdade, transformados pelo préprio sujeito que, em um processo de
assimilacdo e acomodacdo de informagdestas séo interpretads, internalizads e
transformads em novos conhecimentos. Desse modmroacessamento de informacgdes, por
ser individual e interno, coloca o sujeito no centro do progcess@ o método de ensino.

Desse modoas criangas, por conviverem desde muito cedo em uma sociedade
grafocéntrica, assimilam e transformam as informacdes rquebem do meio de forma
natural, sendo capazes de formular hipéteses progressivas sobre o sistema de escrita, a medid:
gue interagem com a mesma, independeeatteda sua classe social e do acesso de maior ou
menor grau a materiais impressos (CAMPEL@L 2, SOARES, 2016).

No livro Psicogénese da Lingua Escritas autoras analisam as entrevistas
realizadas com criancas de 4 a 6 anos, provando que as mesmas trazem consigo
conhecimentos addridos do seu convivio sociabbre o sistema alfabético e, ata de um

processo interno de assimilac@oacomodacaale conhecimentos, sdo capazes de refletir
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sobre esse sistema, mesmo antes de frequentar a escola e também durante 0 seu processo ¢
escolaizacdo (WEISZ, 1985)

Sobre isso, Weisz nos exique

A diferenca é que algumas, as que vém de familias de usuarios de escrita, partem na
frente, e chegam a escola com uma concepgdo bem avancada do sistema de escrita.
Enquanto as outras, a maioria, tém ideias ainda muito primitivas. N&o por
incapacidademas por falta de oportunidade para pensar sobre o assunto. Para a
crianca pobre, de familia analfabeta ou quase, é na escola que a maior parte do
caminho tem que ser percorrido. S6 que a escola ndo sabe disso e, em vez de apoia
la, atrapalha (1985, p. 116

A partir das analises dos resultados das pesquisas, ficou evidenciado que, na busca
pela compreensédo desse objeto (lingua escrita), seus aprendizes (as crian¢as) atuam de forme
ativa, elaboram percepcdes sobre o funcionamento do sistema alfabéticmaddgica e
racional, algo que até entdo era desconhecido por pesquisadores, escolas e professores de
alfabetizacdo, pois sss conhecimentos ndo eram incluidos em praticas pedagodgicas e
metodoldgicas de ensino. A participacdo do aluno era inet@spis eravisto como mero
reprodutor e receptor do saber dos professores (MELL@Y) 20

Ferreiro e Teberosky 999 apresentaram os niveis de desenvolvimento da escrita
gue as criancas demonstraram durante as entrevistas realizadas. De acordo consaasautora
criancas san de um nivel menos elaborado de percepc¢do sobre a lingua escrita e, a medida
que recebm informacgdes adicionais sobre o seu funcionamento, assimigatiagsformam
em novo conhecimento, assumtid novas posturas sobre o sistema de &satiabético.

Esses niveis foram resumidos por Soares (2016) noAifabetizacdo: a questao
dos MétodosSao eles:

fNivel 1: A crianga comeca a perceber a diferenca entre o desenho e aescrita

utiliza grafismos ou outras formas para representar &tsgescomo linhas

onduladas, garatujas, linhas curvas e retas etc. Outro destaque para esse nivel é o

reconhecimento da arbitrariedade e linearidade do sistema de; escrita

fNivel 2: A crianga utiliza as letras na escrgam a correspondéncia com seu

valor sonoro e com relagao entre propriedades sonoras da palavra (quantidade de

silabas). Pensam que ha uma quantidade de letras minimas para escrever uma

palavra (minimo de 3 letras)que ndo existeliversificacdo de letrasa escrita

(n@o se deverepetir nenhuma letra). Muitos tém atribuido a essa fase a
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nomenclatura de prgilabica, atitude ndo adotada por Emilia Ferreiro, segundo

Soares (2016)

fNivel 3: A crianga comega a utilizar uma letra para representar cada silaba da

palavra (com correspondéncia sonora ou nao). Quando assumem a relagéo direta

entre valor sonoro e escrita, escrevem um fonema para cada silaba
correspondente. Essa fase é denominada de nivel sjlabico

TNivel 4: A crianca se insere no nivel silabaitabéico da escrita, ou seja,

quando comega a utilizar na escrita unidades menores (fonemas) para representar

as silabas de uma palavra, ainda apresentando algumas dificuldades na
representacdo de todos os fonemas

fNivel 5: A crianga atinge a fase final da copgnsédo do sistema alfabético.

Compreende as relacdes letfasemas de uma palavra. Ao alcancar esse,rdvel

crianca pode apresentar dificuldades apenas com a ortografia das palavras, mas ja

compreendeu o principio alfabético.

Essa descoberta dos niveis de aprendizagem e aquisicdo do sistema de escrita
alfabético provocou uma mudanca conceitual a respeito do processo de alfabetizacdo de
criancas provocandoquestionamentos sobre os modelos de ensino disseminados até aquele
perialo (1980), pois os métodos tradicionais de ensino praticados (sintéticos e analiticos)

partiam do principialeque as criancas nada sabiam a respeito da prépria lingua.

[...] revolucdo conceitual representada pelo postulado da construgdo do
conhecimentdinguistico pela crianga, em decorréncia do qual o eixo da discusséo é
deslocado para o processo de aprendizagem do sujeito cognoscente e ativo, em
detrimento dos métodos de alfabetizacéo e da relevancia do papel da escola e do
professor nesse processo@RTATTI, 2010, p. 338).

Ademais aqueles métodos de alfabetizacdo amplamente utilizados, sejam eles
sintéticos ou analiticos, desconsideravam 0s conhecimentos prévios das criangas ou 0S
desconheciam, ao passo que desenvolviam praticas pedagogicasinde reacanicas e
reprodutoras do saber, muitas vezes incompativeis com o nivel de conhecimento sobre a
lingua escrita em que se encontravam as criangas.

Ferreiro (2015) nos explica quaicialmente, pensavee que a aquisicdo do
sistema alfabético se daymr meio da aprendizagem de um codigo de transcricdo, com
prevaléncia dos modedassociacionistas de ensino, enquanto seus processos psicoldgicos

consideravam apenas a discriminagdo visual e auditiva, coordenagdes sensoriais e motoras
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etc. Somente aposchegada das pesquisas das autoras Ferreiro e TeberB8Ry&quese

comecoua teruma

[...] reconsideracdo de processo de leitura e das atividades do leitor, que fez passar
para primeiro plano fatores tais como a antecipacao significativeoat®cimento
linguistico que o leitor traz para a tarefa. Logo, paulatinamente, foram se
acumulando evighcias que assinalam a importancia das experiéncias de
interpretacdo e producédo de textos realizadas pelas criancas, muito antes de seu
ingresso numa Biituicdo escolar (p. 99).

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido pelas autoras propds o construtivismo
como nova alternativa no combate a reprovacao escolar, revelando uma nova concepc¢ao de
como ocorre a aprendizagem da leitura e da escrita, desvermgagel ativo das criancas
nesse processo (SOARES, 2016).

Assim, as praticas de alfabetizacdo que, em sua amplitude, desconsideravam 0s
conhecimentos prévios das criancas sobre o sistema de,dscntgamse obsoletas, pois
ficou evidente, a partir dapesquisas realizadas por Ferreiro e Teberosk§9(1gue a
crianca era participante ativa do seu préprio processo de aprendizagem e desenvolvia
percepcdes sobre a organizacdo do sistema alfabético, a medida que convivia e interagia com
esse objeto de obecimento (a lingua escrita) e com pessoas que dominavam esse sistema.

No entantpé importante reforcarmos que o construtivismo

[...] no propde um novo método, mas uma nova fundamentagéo tedrica e conceitual
do processo de alfabetizacdo e de seatopg lingua escrita. [...] ho construtivismo

o foco é transferido de uma ac¢éo docente determinada por um método preconcebido
para uma pratica pedagégica de estimulo, acompanhamento e orientacdo da
aprendizagem, respeitadas as peculiaridades do proeesasalcrianca, o que torna
inadmissivel um método Unico e predefinido (SOARES, 2016,-g221

Segundo Morais (2006a teoria construtivista de ensino, por ndo se tratar de um

novo meéetodo de alfabetizacdo, provocou nos professafaletizadores difuldades em

aplicar os novos conhecimentos sobre a aprendizagem da lingua escrita em sala de aula. Issa
porque essa teoria implica o entendimento de que, embora o sujeito receba a mesma
informacéo, esa é transformada e reorganizada por ele de forma dudivkzada. Desse

modo, ficou evidente também que ndo poderia mais existir um método unificado de
alfabetizacdo, j& que as pesquisas apontavam para a existéncia de diferentes niveis de
conhecimentos sobre o processo de leitura e escrita pelas criancasiealgm poderia mais

ser desconsiderado pelos docentes em suas praticas pedagogicas.
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Desse modo, associado ao processo de alfabetjzag@® o termo letramento,
como fendmeno também importante no processo de apropriacéo da lingua escrita. E a partir
dos anos de 1980 que varios paises, dentre eles o Brasil, passam a utilizar o termo letramento
para se referise as praticas que vao além da aprendizagem técnica da leitura e da escrita,

incluindonesse processo as praticas sociais (SOARES, 2004).

Assim, éem meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a invencéo do
letramento no Brasil, ddlettrisme, na Francga, dditeracia, em Portugal, para
nomear fendmenos distintos daquele denominado alfabetizalffftgbétisation

Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy ja estivesse
dicionarizada desde o final do século XIX, foi também nos anos de 1980 que o
fendbmeno que ela nomeia, distinto daquele que em lingua inglesa se conhece como
reading instruction, bginning literacytornouse foco de atencdo e de discussdo nas
areas da educacdo e da linguagem [..]. E ainda significativo que date
aproximadamente da mesma época (final dos anos de 1970) a proposta da
Organizagdo da Nag¢fes Unidas para a Educacéo, ei&C&m Cultura (UNESCO)

de ampliacdo do conceito déerate para functionally literate e, portanto, a
sugestdo de que as avaliagbes internacionais sobre dominio de competéncias de
leitura e de escrita fossem além do medir apenas a capacidade dersabsciever
(SOARES, 2004p. 6).

No que diz respeito ao significado, Soares (1888JLEAL ; ALBUQUERQUE;
MORAIS, 2007) nos explica que, apesar de no Brasil esses fendmenos atuarem de forma
complementares no processo de alfabetizacdo e, portanto, seliessociaveis, possuem
significados distintos.

O primeiro termo, alfabetizacéo, corresponderia ao processo pelo qual se adquire
uma tecnologid a escrita alfabética e as habilidades de uilizpara ler e para
escrever. Dominar tal tecnologia envob@nhecimentos e destrezas variados, como
compreender o funcionamento do alfabeto, memorizar as convencfesotat@a
dominar seu tragado, usando instrumentos como lapis, papel ou outros que 0s
substituam. Ja o segundo termo, letramento, relagenao gercicio efetivo e
competente daquela tecnologia da escrita, nas situacdes em que precisamos ler e
produzir textos reaisSOARES 1988 apud LEAL; ALBUQUERQUE; MORAIS,

2007, p. 70).

O letramento é, portanto, uma invencdo contemporédnea e emergiu das
necessidades socias partir da compreensdo dpie integrasse socialmente envolve a
capacidade ndo somente de saber ler e escrever, no sentido de dominar o sistema alfabética
(conhecer adetras, ler palavras simples e textos curtos),, m#&sm disso, conquistar a
autonomia no process@deitura e daescrita, o que inclui saber utilizar esse conhecimento
tanto para a producdo como para a leitura de textos diversos, entendendo a syzafargao

garantia de uma comunicacao eficaz.
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A aprendizagem da leitura e da escrita extrapola o dominio técnico da escrita, pois
se faz necessartambémsaber utilizar esse conhecimento nas diversas situacfes cotidianas

gue envolven a lingua escrita. No éanto, ndo é incomum encontrar pessoas que

[...] passaram pela escola, aprenderam técnicas de decifracdo do codigo escrito e séo
capazes de ler palavras e textos simples, curtos, mas que ndo sdo capazes de se
valerem da lingua escrita em situacdes s®cipie requeiram habilidades mais
complexas. Essas pessoas sao alfabetizadas, mas nédo sao letradas (VAL, 2006, p.
19).

3.2 Alfabetizar e letrar: a sistematizacdo do ensin@prendizagem da leitura e da escrita

Como vimos, a definicdo da alfabetizac@assou por alteracdes de nivel
conceitual a partir dos anos de 19®@uenciando, de modo geral, as praticas escolares sobre
como ensinar a ler e a escrever sem, contudo, desconsiderar os conhecimentos grévios da
criancas, a partir das reflexdes oriundas descobertas de Ferreiro e Teberosiggj19

Embora muitas pesquisas tenham sido desenvolvidas sobre o processo de
alfabetizacao e letramentafluenciando a préatica pedagogica de muitos professaréis de
alfabetizar as criancas de uma formashedicaz, os resultadakas avakc¢des em larga edaa
revelam que alfabetizar alunos ainda se apresenta como um dps&fisegundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeiea BRASIL,

2016 2020b), muitosalunos concluntes da etapa da alfabetizaggomesentam dificuldades na
leitura enaproducaale textos.

Sobretudo em relagcdo a sistematizacdo do processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita, v& certa dificuldade em colocar em praticaiddéiges que priorizem
tanto o desenvolvimento das habilidades de alfabetizacdo como as acdes de letramento, de
forma simultanea (SOARES, 2016; MORAIS, 2006).

Se,por um ladq é preciso considerar os conhecimemiodvios das criangaso
processo de ensino e aprendizage@ar outro,faz-se necessario que o doceatajude a
avancar em suas hipoteses sobre o sistema de escrita alfabético, criando estratégias de ensinc
compativeis com o seu nivel de desenvolvimento. Nesse semfjmdessor atua como um
mediador desse processo.

Analisando propostas didaticas de autores comosSBEGEEMPA (1986) e

MEC-SEF (2001)que se fundamentam na teoria de aprendizagem defendida por Ferreiro e
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Teberosky (1979) para o processe alfabetizacdo, Morais (2006) destaca que essas se

caracterizam por:

a)reconhecer a heterogeneidade dos alunos, quanto ao nivel de
compreenséo sobre o que a escrita alfabética nota e sobre como funciona, sendo esta
variabilidade relacionada aportunidades sociais de reflexdo sobre a lingua escrita;

b) propor intervengGes especificas para grupos de alunos diferentes e a interagéo
entre aprendizes com niveis proximos; c) estimular a leitura e producdo de textos
reais; d) estimular a exploracae dertas propriedades do sistema alfabético (ordem,
identidade, quantidade das letras, etc.); €) ndo levar os alunos a, explicitamente,
analisar asrelacbesnt r e segmentos escritos e as fAp
ndo promover a reflexdo metafidagica; f) omitirse quanto a necessidade de
ensinar, de modo sistematico, inclusive para os alunos que j4 alcancaram uma
hipotese alfabética, o conjunto de correspondénciasgsafia usadas na escrita da
lingua (p.5).

Assim, conforme enfatiza autor, ndo héa definicdo de qual o melhor método para
aqueles que adotam a Psicogénese da Lingua Escrita como pressuposto teérico de ensino e, d
fato, isso nao seria possivel, considerando que as aprendizagens ocorramadedierdual
e ndo no coletivoPorém Morais (2006) defende a necessidade de sistematiza¢do do ensino,
algo que ficou um pouco esquecido pelos educadores que interpretam, equivocadamente, a
teoria de aprendizagem da lingua escraaperspectiva construtivise ao analisar livros
didaticos, observoutambém que sdaodesenvolidas poucas atividades relacionadas
funcionalidade do sistema de notacéo alfabéteexgloracdo das relacbes sgnafia

Soares (2016) também defende a ideia de um ensino sistematizado da
alfabetizacdono qual os alunos sejam estimulados a aprender as conveneddagda
escrita, mas discordgque esse ensino necessi tecconsar i n
realidade discente. Além disso, na percepc¢do da autora, € preciso considerar dentro do
processo de ensinoaprendizagem da leitura e da escrita, indepenchamidas praticas
pedagogicas adotadas, a funcdo social que a lingua escrita exerce nas sociedades letradas
Desse modo, enfatiza que ndo existe um método especifico e mais eficaz no processo de
aprendizagm, pois fazse necessario, tendo conhecimento das descobertas da psicogénese da
lingua escrita de como a crianca aprende, atuar de acordo com a necessidade e nivel de
conhecimento de cada discente.

O que se espera de uma escola hoje €& que ela consigavalesr,
simultaneamente, esses dois fendmenos, a alfabetizacéo e o letramento, ou seja, que o0 alunc
aprenda a ler e a escrever no sentido de dominio das habilidades de leitura e escrita
indispensaveis para a alfabetizacdo, mas que também compreerida eagé conhecimento

em swas praticas sociais divers&nforme Val (2006p. 19:
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Quando se orienta a agcdo pedagogica para o letramento, ndo € necessario, nem
recomendavel, que, por isso, desctsdedo trabalho especifico com o sistema de
escrita.Noutros termos, o fato de valorizar em sala de aula os usos e as funcdes
sociais da lingua escrita ndo implica deixar de tratar sistematicamente da dimensao
especificamente ling¢2stica do fic-di goc
fonolégicos, morfolégios e sintaticos. Do mesmo modo, cuidar da dimenséo
linguistica, visando a alfabetizacdo, ndo implica excluir da sala de aula o trabalho
voltado para o letramento. Outra fonte de equivocos € pensar os dois processos
como seqienciais, isto &, vindo um deglmsoutro, como se o letramento fosse uma
espécie de preparagdo para a alfabetizacdo, ou, entdo, como se a alfabetizagdo fosse
condicao indispensavel para o inicio do processo de letrarfperitd)

Essa ideia de Aadmb didoe hacianamentel corthecidana o 0
ensino que preza pela articulacao entre os termos, € um desafio contemporaneo que a escola
assumiu, mas que ndo conseguiu atingir, pois ainda esta bastante enraizado nas praticas
pedagodgicas de professores alfabetizalqree o ideal, inicialmente, € o dominio do sistema
alfabético, ou seja, a técnica da escrita, e ha certa dificuldade em garantir que esses dois
elementos sejam ensinados simultaneamente.

Para a aplicacdo da teoria da Psicogénese da Lingua Escritanteeessante
que, nas salas de aula, os alunos pudessem manusear e ler materiais impressos reais
di ari amente, al ®&m de que se faz necessS8rio
aprendiz a, quotidianamente, refletir sobre as propriedades dmasisteprogressivamente,
aprender e automati zar suf2 conven-»eso ( MC

Ref or - amos a ireaid @quaeles gue fdazera patteods cotidiano social e
da vivéncia da crianga) contribuem para que haja a reflexdo s@s@i@, assim como a
compreensao social dos seus usos e fuocbe¢ L 1| MA, 582 €, p@tanto,passume
condicdo de essencialidade processo de alfabetizacéo e letramento.

E a partir dos textos que o professor planeja as suas praticas pedadésicas.

p o r q[u.]enasirelacbes sociais, a escrita é utilizada através de textos, escrita ou oral, é
através deles que se déo as relagbes cotidianas entre os individuos eca egciliteE | T E 2 (
p. 458).

No que tange a sistematizacdo do ensino da lingua escritasN2@xh9)propde a
aplicacdo de praticas pedagogicas que desenvolvam algumas habilidades de consciéncia
fonoldgica que ajudardo nossos estudanteseantsucess na alfabetizacaogiterando ainda
gue somente o desenvolvimento da consciéncia fonolégica nédo é suficiente para que os alunos

dominem o Sistema de Escrita Alfabética (SE&) sua complexidade.
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A consci °nci a caparidadd de gacatizar e ®egreatar a cadeia
sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros, que se distinguem
por sua dimenséo: a palavra, as silabas, as,simes f onemas o0 (pSYSOARES, 20

Segundo Soares (2020)p aleenvolver a consciéncia fonoldgica, as criancas
comecam a compreender que aquilo que veem escrito representa o que elas ouvem ser lido e
que as palavras que escrevéenuma cadeia sonora representada por uma cadeia de letras
Entencem a diferenca entre o smficante e o significadaas palavragconsciéncia lexical),
sdocapaesde segmentar a cadeia sonora das palavras em silabas (consciéncia silabica) e,
finalmente consegum identificar fonemas nas silabas representadas por letras (consciéncia
fonémica).

A crianca que ndo esta alfabetizadada ndo tem a compreensao do conceito da
palavra (consciéncia lexical), @ortanto, tende a ter dificuldade de identifickla como
unidades de cadeia sonafa fala 0 que ocasionaas suas primeirggroducdesescritas, o
aparecimento ddrasessem segmentacOede palavras(Ex.: flosolho®) ou separacdo de
palavragque deveriam ser escritas junfgs.: icom migm). Assim, tendo o texto como ponto
de partida, fazse necessario, no processo amceitualizacdo da escrita, trabalhar com
palavras destacadas de tex(parlendas, cantigas, histérias, jogo ludicos etopativeis
com o nivel de aprendizagem dos estudagne$ase de alfabetizacéo

Nesse processo inicial de alfékacdo, as criancase encontram em uma fase da
educacao infantémque estédo se apropriando das diferencas ewsignificadoe significante
das palavrassobretudo entre criangcas bem pequenas que se encowtrtase de realismo
nominali quando associam o tamanho da palavra proporcionalmente ao tamanho do objeto

ou coisa que pretendem represerid@sse modo,

Com criangas que pensam assim, € importante trabalhar pdlaigasicantes de
diferentes tamartgs, faladas ou escritas, levara® a compreender que o tamanho

da palavra ndo tem relacdo com o tamanho daquilo que elas designam, um primeiro
passo para diferenciar significado de signific§®@ARES, 2020, p. 79)

Outra questaaa especificidade infantil é desenvolimento da consciéncia
lexical em relacéo ao principio alfabétic@io assituagcbesem que as criancaoncebem a
escrita corn rabiscos, garatujas e desentibgiteressante trabalhar cagtasatividades com
rimas ealiteracbesassim voltado a suaatencao para 0s sonssgmlavra, ou seja, napara

0 seu significado e sim seu significante
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Destarte Soares (2020¢onsideragque ® preci so desenvol v
sédo as habilidades de apropriagdo do sistema de leitura e gsamgue os aprendizes

aprendam a ler e a produzir textos com autonomia.

S6 quando a crianca se apropria dos processos de representasfpoegrafemas

e identificar fonemas em grafemas é que se pode considerar que adquiriu habilidades
de leitura e agita de palavras e frases, necessarias, nao suficientes, para que
desenvolva habilidades de leitura e producéo de teRARES, 2020p. 203).

Atividades cotidianas de reflexdo do SEAu@s caracteristicas, seus modos de
funcionamento, suas regras de gerag@mtribuildo paraque os estudantedesenvolven as
habilidades da consciéncia fonoldgicatrelado a isso, mesmo entre criancas que nao
dominem ainda esse sistema, € precisopquiicipem de atividades que estimulema ler e a
produzir textos de forma espontareorientada pelo(a) profes&@jr

E importante destacar quenbora as atividades de alfabetizacdo devam
considerar 0 ensino da leitura e da escrita simultaneantesnvolver a competéncia de ler
e escrever demanda do aprendiz habilidatdieeyentes Assim nesse processo inicial de
alfabetizacdo, aprender a ler € mais complexo do que aprender a escrever. Issamaorque,
leitura, o processo parte dos grafemas para os fonemas €égepreender atencdo na
decodificacdo das letras, formacdo de silabas e psjaararianca insere grande esforco
Dessa forma, perde o significado das palavras e o sentido do ¢teationando, muitas
vezes, uma leitura sem compreen&0OARES, 2020)

De acordo conPuliezie Maluf (2014), o desenvolvimento de trés componentes
chave se faz necessario para que o aluno adquira a fluéncia. I8&orales: a precisdo
(habilidade deeconhecer ou deciidar as palavras corretamente), a automaticidade (leitura
realizada com velocidade, ausénciadmr¢o, autonomia auséncia de atengéo consciente) e
a prosodia (habtiade deler com expressaapropriada, ritmo e entonacdo, permitindo a
manutegao do gnificado).

Inferimos que a etapa da precisdo esta diretamente relacionada ao processo de
alfabetizacdo propriamente dito, ou seja, a aprendizagem da técnica da escrita,oquando
estudante consegue realizar a atividade de leitura destex partir das conexdes pré
estabelecidas entre letras, silabas e palavras (consaésfcitpnémic

A partir de entdgas outras etapas (automaticidade e prosddia) ocorrerdao a medida
que as criancas vao interagindo com materiais eseriéamsplando o seu vocabulariseja de

forma autbnoma e/osob orientacdo docentéd etapa da automaticidade, por exemplo,
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envolve a frequéncia comque somos expostos as palavras, quar repeticdoe pratica
acabam sendo armazenadasnessos cérebrofato quenos leva alemandamenos esfor¢o
ao lerpalavrasde uso frequenteConsequentementapresentaos uma leituramais rapida
com certa velocidagdesem nos esforgaros tanto, 0 que contribui para a compreensao do
texto lido(PULIEZI; MALUF, 2014)

Cabeao professor planejar atividades pedagogicas que exercitem a capacidade de
compreensado texto lidg que podem ser realizadas tanto com criancas que ja se apropriaram

do SEA como aquelas que estdo em fase de desenvolvimento. Assim,

O professor contribupara o desenvolvimento dessa capacidade dos alunos quando:
a) |é em voz alta e comenta ou discute com eles os contelidos e usos dos textos lidos;
b) proporciona a eles familiaridade com géneros textuais diversos (histérias,
poemas, trovas, cang¢fes, pari@sdistas, agendas, propagandas, noticias, cartazes,
receitas culinérias, instrucées de jogos, regulamentos etc.), lendo para eles em voz
alta ou pedinddhes leitura autbnoma; c) aborda as caracteristicas gerais desses
géneros (do que eles costumam frat@mo costumam Sse organizar, que recursos
linglisticos costumam usar); e, d) instiga os alunos a prestarem atencdo e
explicarem os 6n«o ditosd do texto, a
explicitarem as relacdes entre o texto e seu t(d., 2006, p.21).

A Figural a segquir, criada por SoarE&020) traz um conjunto de componentes
gue pode orientar o professor no planejamento do erdinéorma sistematicala leitura,

compreensao e interpretacdo de textos, tanto para criargléabgtizadas como aquelas que

ainda nao sabem ler.
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Figural - Leitura, compreensao e interpretacéo: componentes

Leitura, compreensdo e interpretagéo: componentes
preparagao
nivel de MEDIADA
textualidade
LEITURA
INDEPENDENTE
COMPREENSAO -
A INTERPRETACAO
género textual
ORAL ESCRITA
ESTRATEGIAS
antes depois
durante
e ——

Fonte: ®areg(202Q p. 2095.

Segundo a autora, no ensino da leit@@mpreensao e interpretacdo de texdos
preciso considerar esses elemeos esdio resumidos a seguir:

1) Escolha do texto: priorizar tipos de textos e géneros textuais compativeis com o

nivel de desenvolvimento das criancas (bilhete, convite, regras de jogo, contos,

texto informativo, parleras, poemas, cantigas gic

2) Leitura: preparar/planejar as situacoes de leitwre (o desde a escolha do

textoa preparacéo antecipada dos alunos para lidar com textos menos explorados,

assim como as intervencdes docsnt@decorrer do trabalho;

3) Leitura mediada ou independenta leitura pode ainda ser mediada pelo

professor, sobretudo quando as criangas ainda ndo sabem ler de forma auténoma,

independenteo que inclui manuseio das criangas com os livros, as predicbes do

texto como observacéo de imageletura de palavras e frases qageajudema

compreensao dos textos ligos
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4) Vocabulério: € fundamental, no ciclo de alfabetizagcdo, a ampliacdo do

repertorio léxico vocabutasocial eculturaldas criangas. No contexto da leitura e

interpretacdo de textpha oportunidade de desenvolvimento do vocabulario das

criancas que pode ser organizado em trés niveis (nivpalavras familiares, de

uso corrente; nivel 2palavras muito frequentes em textos orais e eseritdvel

3 - vocabulario técnicg)

5) Compreensdo e interpretacdo: a mediacdo do professor na preparacdo do

trabalho cono texto ajudara os estudantes a desenvolver a compreensao (entender

0 que foi escrito) e a interpretacéo (estabelecer conexdes entre fatos e ideias que

estdo subentendida® nexto). Assim devera desenvolver estratégias para antes,

durante e depois da leitura.

Brandao e Rosa (2018pud(LEAL; ROSA, 2015) acreditam que a formulacéo de
perguntas é uma das formas de ensinar 0s alunos a compreender ogltexwgapresentam
algumas tipologias de perguntas que podem ser usadas para a compreensao das textos,
saber

- Perguntas de ativagdo de conhecimentos prévios. Sdo aquelas que mobilizam o
leitor para o tema que sera abordado no texto, para o génaral que serd lido ou

para aspectos contextuais da obra e seu autor.

- Perguntasde previsdo sobre o texto. Sdo formuladas para que o leitor faca
antecipac0es, a partir de indicios-pegtuais (como o titulo, o texto da quarta capa,

0 nome do autor) ode outras pistas contidas na obra (como as imagens da capa).

- Perguntas literais ou objetivas. Visam chamar a atencéo do leitor para informacgfes
explicitas no texto, que podem ser localizadas numa releitura ou lembradas na
situacdo de retomada oral dcedfoi lido.

- Perguntas inferenciais. Enfatizam o que esta nas entrelinhas, que ndo € dito
diretamente, mas que pode ser completado pelo leitor a partir de indicios textuais ou
de conhecimentos prévios.

- Perguntas subjetivas. Solicitam do leitor um piosiamento em relacdo ao texto,

gue confronte o que foi lido com suas posic6e35%p6).

Leal e Rosa (2015) enfatizammda aimportancia das rodas denversa sobre os
textos lidos, situacdo em que aocente poderd formulaperguntas e acompanhar as
percepcbes dosstudantespor meio do didlogo estabelecidds analises e discussdes
realizadasdurante essa atividade dialogadaorecerdo a reflexadas percepgdes pessoais
dos alunos e de seus colegdandoum novo significadoao texto O professor (aJdevera

mediar esse dialogdormulandoquestionamentos sobre os textos, estimidaos alunos a

interagir entre si e com o préprio texto, chegando a conclusdes pertinentes.
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De acordo com ibaneo (2010), é por meio do dialogo gas ideias vao tomando
corpo, tornandee mais precisadNo momento de interacdo, sungeliferentes pontos de
vista, corroborando para o desenvolvimentocdéicidade, o que proporciona a revisao das
opinides e relatizagio das posicdes. E através do conflito que o grupo refaz caminhos
percorridos firetracando sua trajetoria intelectual, tornando os alunos conscientes dos
processos subjacentes a discusséo dos contgidd9).

Embora esses conceitos e praticasbaliaadoras com a inclusdo do letramento
facam parte do cotidiano dos docentegenham sidalisseminados em documentos oficiais
como os Parametros Curriculares Nacionai® CN6s ( BRASI L, 1997),
Comum Curricular BNCC (BRASIL, 2018&), assimcomoemformacgdes continuadas a nivel
nacionaJ como o Prdetramento(BRASIL, 2008) e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa PNAIC (BRASIL, 2012), a nova Politica Nacional de Alfabetizaca®NA,
instituida em 2019 pelo governo federsggueum caminho diferente do que vinha sendo
discutido(BRASIL, 2019a)

3.3 A Politica Nacional de AlfabetizacddPNA) do governo Bolsonaro

Contrariando as mais recentes pesquisas no ambito da alfabetiraggadas a
partir de 1980 elefendidas por autores brasileif@OARES,2016;2020; MORAIS, 2006;
2013;2019; KLEIMAN, 2005; MORTATTI, 2006; 2019 com relacdo ao desenvolvimento
da alfabetizac&o e do letramento nos anos isicia escolariza¢cdo governo federal lang,
em 2019a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNApstituida peloDecreto n° 9.765, de 11
de abril de 2019

Referenciand@e em pesquisas que denominamalfabetizacdo baseada em
evidéncias em parceria com pesquisadores portugyesd3NA t em por final
melhorar a qualidade da alfabetizagéo no territério nacional e de combater o analfabetismo
absolub e o analfabetismo funcional, no ambito das diferentes etapas e modalidades da
educa-«o0 b8sica e (@Aaleduca-«o0 n«o formal o

Ao visitar ositedaPNA (2021) tivemosacessao Caderno Politica Nacional de
Alfabetizacag que traz a fundamentacao tedrica da politica, organizada em trés capitulos: 1
contextualizacdo, 2 Alfabetizacdo, literacia enumeracia e 3 Politica Nacional de
AlfabetizacdoNesse sentido, iremos discorrer brevemente sobre essa politica,iffiica

de compreendermos a alfabetizacdo na visao do atual governo.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf
https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/pdf/caderdo_final_pna.pdf
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Ao contextualizar anecessidade deua implementacdo, o documento traz os
altimos resultados da ANA (2016)de outras avaliagdegomoo Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes (Pisa, na sigla em ingl@®movida pelaOrganizacdo para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OGDigstrandodados das dificuldades de
alfabetizacace leitura dos estudanteEBm seguidatraz um marco histéricanormativos e
breve historico de relatérios da alfabetizacdo no Brasil e no mdeddim, apresenta a
Politica Nacional de Alfabetizacéo.

De acordo com Mortatti (20199, textoda PNAé tendencioso e persuasiviiem
0 objetivo explicito de didatizacdo/transposicdo didatpma meio de imposicdo de um
contetdo selecionado, assim como sua apresentacdo, diagramacdo, uso de graficos e suc
sanelhanca com materiais didaticos usados por professéEsm, almeja facilitar o
entendimento e convencer o leitor.

Acoanalisardil i nha do tempood Mopattig2W)obsaervbaa p e |
inclusdode dois @) documatos ndo normativos, Bdatorio Alfabetizagdo Infatil: novos
caminhos de 2003 o Documento Aprendizagem Infantilma abordagem da neurociéncia,
economia e psicologia cognitivde 2011 Ambostratam do método fénico, defendido como
método de ensino eficaz para a etapa da alfabetizxgdicitach na politica rompendo com
politicas anterioresA inclusdo desses trabalhos e a ocultagcdo de outros demonstra
Atentativa de adeslgaamembdtooc uddra-me®i ale oOmar cos
relacdo a politicas publicas i nci di mahlecinentonake#dico sobré o assunto,
expondo critérios tendenciosos, e nada cientificos, agar fatoslo passado e reescrever a
hist-ri2B).[...]0 (p.

O Pacto Nacional pela alfabetizacdo na Idade GefedNAIC, por exemplo,
lancado pelo Ministério da Educacéo por meio da Portaria n°® 867, de 4 de julho ded2012
€ sequer mencionad@om énfase a formacdo continuada de professores alfabetizadores,
inspirado no PAIG Ceara,0 Pacto propunha formacdo na perspectiva da alfabetizat@o e
letramento buscando o desenvolvimento deetodologias mais significativas, atreladas a
realidade e visdo de mundo do educando.

A alfabetizacdp nessa perspectivpassa a ndo somendmsinar as criangas a
decodificar letras e formar palavras e frases, mas permite que as criangas aismpreéen
forma contextualizada as funcdes da leitura e esaiilizandeas em seu dia a dia, ndo

somente escolar, mas em todas as suas interacdes sociais (SOARES, 200
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No t - pi cmobreveHstorco dodrelatdrios sobre a alfabetizac@rasil
e no mperebemdgsforcoem valorara teoria sobre a Ciéncia Cognitiva da Leitura
em contraponto a outras pesquisas desenvolvidas na area da alfahetizegéoo
construtivismoe as descobertade Emilia Ferreiro, anétodo Paulo Freire e coeito de
letramento difundidgpor Magda SoaresAssim, resgataalgumaspesquisas estrangeiras
poucas brasileiradimitandose a discusséo de trabalbmos quds a ciéncia cognitiva da
leitura € tida como eficaz, induzindo que o leitor a tenha como Unica fonte de @e&squis

finalizando com a afirmacdodpu e o Br asi | ignora essas fAevi

Apesar dos dados e das evidéncias trazidos pelos relatérios e daxsuaitos, as
politicas publicas para a alfabetizacdo no Brasil, em ambito nacional, continuam a
ignor&los em grande parte. Por essa razdo a PNA se propde a assumir e a difundir
tais contribui¢cbes, ora aprimoradas pelas evidéncias cientificas maieseéenma

das mais importantes consiste em adotar um conceito claro e objetivo de
alfabetizacA¢BRASIL, 2019, p 17).

De acordo com o Decret® 9.765,de 11 de abril de 201%ciso 1V, Capitulo |,
é dac énfaseao ensino de seis componentes essenciais para a alfabetapcaasciéncia
fonémica; b) instrucao fonica sistematica; c) fluéncia em leitura oral; d) desenvolvimento de
vocabulario; e) compreensédo @xtos; e f) producdo de escrita. A PNA explica quesde
priorizar que a alfabetizac&o seja desenvolvida no 1° ano do E.F.

Nesse sentido, inferimos que o documento fere o inciso Ill, Art 3°, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéei(n® 9.394, de 20 de dezembro de )966e dissemina que
0 ensino, por ser democratico, tem como um de seus principfaralismo de idias e de
concepcdes pedagdgicas a o a foimétoda fonicq seva o mais eficaz, baseaselo
apenas em fontes selecionadas.

Na visdo de Soares (2016), voltar a essa discussao sobre quétodode
alfabetizacaoentre analiticos e sintéticas omais eficazsignificaretroceder alguns anos. A
autora ndo descarta a utilizagd@ métods para a alfabetizagéo, pois acredita que deve
tracar um caminho sistematico para alfabetizar, oy &gar uso d métods. No entanto,
pondera que se consideras varias subfacetas da faceta linguista envolvida no processo de
alfabetizacdode modo que educador, detentor de conhecimentos tedricos e préticos, deve
estimular e orientar a aprendizagem da crianca para qagaae em suas percepg¢des sobre
a lingua escritapodendo fazer uso de varios métodos para atingir seu objetivo

No capitulo 2 a PNA apresentaos conceitos de alfabetizacdo, literacia e

numer aci a. A al f ab ednb p ensiroadas ®abitidades de ileiduea e idld . .


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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ecrita em um s i(BRASHLN2019ap. TRDk @cbrdoccond adiretrizes do
PNA, o ensinoda alfabetizacialeve ser priorizad no 1° anodo ensino fundanmgal,
reduzirdo o seuaprendizadao entendimento daggras de correspondéncia entre grafem
fonema/fonemagrafema,e explica que € quando|[ .a pesspa comecadacodificar, isto é,
a extrair de uma sequéncia de letras escritas a sua forma fonolégica (ou pronuncia), e a
codificar, isto €, a combinar em sinais gréaficos (letras ou grafemasyrss produzidos na
fala. Emoutraspalar as, come-a a |19 grifoenossd). escrever o (p
Essa definicdo de alfabetizacamaracterizad como um cédigo linguistico
contrapdese aos estudos de Morais (2Q1pois considera que alfabeto ndo € um cddigo,
mas sSim um sistema notacional agneddaguaeleseer
apropria @sseobjeto de conhecimento, ou sejl, Sistema d Escrita AlfabéticaAssim, é
necessarioque se crie um ensino sistematicoeqcolabore para que o estudante reflita
conscientemente sobre a construgdo das palavras, seu funcionamento e mamorize
convencdesdesse sistema. Além disso, sugeeeabandonar o emprego das palavras
ficodiga, ficodificaro e Adecodificao.
Outro conceito bastante reforcado no documentditéracia, quefi...] consiste
no ensino e na aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita, independentemente do
sistema de eBRASIL 2029 pulB)iemn derrimehto do termo letramento, algo
ja bastante difundido na cultura brasileira por autores como Soares (1998, NOGHS
(2013, entreoutros Santoset al. (2020) sinalizam a tentativa dsilenciamento do termo
letramento no documento, sendo ditb&lo pela literacia, com a justificativa de alinhamento
com a terminologia cierft€a utilizada internacionalmente (BRAS2019).

Diante das discussbes que tratam a PNA, a mudanca do termo letramento para
literacia [...], ndo significa apenas umaestdo de sindnimo, mas, de concepcdes
ideologicas sobre a aprendizagem da leitura e da escrita. [...] Segundo Morais (2013,
p.4), um dos consultoreasnt er naci onai sl idtae rMiadgAtadooda t er m
literatura anglesaxdnica literacy), é utilizado [...] por ter um sentido mais preciso e

menos a exploracdo ideoldgica do que o termo letrament¢ S A NtTal) 3020,

p.176).

A PNA conceitua dois tipos de lismia: a emergentei conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudekcionadas com a leitura e a escrita, desenvolvidos
antes da alfabetizacaoe afamiliar i conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a
linguagem, a leitura e a escrita, as quais a crianca cfv&xom seus pais ou cuidadores
(BRASIL, 2019).
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Ademais,sdo admitidos diferentedveisde literacia: a basica, a intermediéria e a
disciplinar. Por meio de desenho em forma de piramide, os tipos de literacia sdo amp®sentad
na Figura 2, de forma a serem desenvobsdem diferentes fases ¢wocesso de ensino e

aprendizagem.

Figura2 - Niveis de literacia segundo a PNA

Literacia
disciplinar "\
/" (do 6°ano ao ensino
médio): habilidades de
; literacia especificas para
" diferentes disciplinas, como histdria,
ciéncias, matematica, literatura e artes.

Literacia intermediaria (do 2° ao 5° ano):
habilidades de literacia comuns a muitas tarefas, incluindo
estratégias genéricas de compreensao de textos, significados de
palavras comuns, conhecimentos ortograficos e fluéncia em leitura oral.

Literacia basica (da pré-escola ao 1° ano do ensino fundamental):
habilidades fundamentais para a alfabetizacao, como a decodificacao e o
conhecimento de palavras de alta frequéncia, que fundamentam virtualmente todas
as tarefas de leitura. Inclui a literacia familiar, a literacia emergente e a alfabetizagao.

\,

Fonte: Basil (2019).

Criancas na primeira infancia e alunos dos anos iniciais do ensino fundamental
sdo 0 publico prioritarida politica que envolve aprendizado da leitura e da escrita por meio
de sei s ¢ o0 mposquainse eéesem apoipr.os borjs curriculos e as boas praticas de
al fabeti za-«0 baseada 189 m. 32)vO quadrb6 treg D sei§ BR A S

componentes e sua definicdo denfia resumida.

Quadro6 - Ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizagéo (PNA)

Componentes da PNA Definicéo

a) Consciéncidonémica E o conhecimento consciente das menores unidades fonoldgicas (
(fonemas) e a capacidade maniplalg intencionalmente.

b)A instrucdo fonica sistematic| Leva a crianga a aprender as relacdes entre as letras (grafema
menores sons da fala (fonag).

¢) Fluénciaem leitura oral E a habilidade de ler um texto com velocidade, precisio e prosodia.

d)o desenvolvimento d¢ Tem por objeto tanto o vocabulario receptivo e expressivo, qual

vocabulario vocabulario de leitura.

e) Compreensade textos E o propdsito da leitura. Trate de um processo intencional e ati
desenvolvido mediante o emprego de estratégias de compreensao.

f) Producaale escrita Diz respeito tanto a habilidade de escrever palavras, quanto a de p
textos

Fonte: Adaptado de Bras{R019).
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Morais (2@0), ao realizar uma andlise critica sobre a PdBtreve sobre a visdo
simplista da consciéncia fonémica inserida como um dos seis componentes essenciais para a
alfabetizacao proposta pelo Decred@gundo o autor, exigir que a crianca treine as relacées
fonemasgrafemas por meio do método fénico ndo garante que os aprendizes compreendam o
sistema alfabéticopois ndo ha necessidade dgue as criancas sejasubmetidasa aulas
sistematicas de modo repetitivo e controlastibre as relacbes segnafia e tampouco
concorda que as criangcags: conseguir«o |l er textos ap-s
Al eitura fluenteo, conf or me t enmda @utodarias ug et
proposta do MECO que se faz necessario é o desenvolvimento de préticas pedagogicas que
envolvam a reflexdo sobre a segmentacdo das palavras e a sequéncia de letras utilizadas ne
escrita.

O autor também critica a forntamo aproposta de instrucéo fonica sistematica é
imposta pela PNA, pois sinaliza uma padronizagdo do ensino da alfabetizagéo,
desconsiderando a autonomia pedagdgica docente, os niveis de conhecimentos dos estudantes
ja descobeds por teorias construtitess de aprendizagem, tendo as criancas como aprendizes

pas$vos, assumindo uma perspectiva associacionista de aprendizagem.

[...] & perspectiva assumida pela PNA é muito inadequada, porque desconsidera o
modo como a crianga funciona, ndo leva em coatao suas concepgdes evoluem.

Do ponto de vista didatico, ela € desastrosa por diversos motivos. Além de praticar
um ensino padronizado, que ignora o que a crianga pensa e que nao enfrenta a
diversidade de conhecimentos dos alfabetizandos que estdo nemea v&la de

aulg a perspectiva da PNA n&o tem compromisso com a motivagdo e com 0s
direitos da crianga, quando se trata de ter prazer brincando com palavras ou de cedo
se deleitar com livros e outros textos do universo infan§l (MORAIS, 2@0, p.

73).

De modo geral, as pesquisddORTATTI, 2019 MORAIS, 20B; SANTOS et
al., 2020)que criticam o Decreta® 9.765, de 11 de Abril d2019mencionama falta de
dialogo na implementacdo da PNA e a imposicdo de um método Unico para a alfabetizacéo,
ignorando pesquisas brasileiras desenvolvidas na Atém disso,a ocultagdo do termo
letramento, entendido comidesenvolvimento de habilidades de usosdesistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua OMRES,
2004, p.14) sendo substituido pelo termo literaaid a alfabetizacdo uma definic&ouito
restrita, dando pouca importancia ao letramento.

Ademais, vése uma tentativa de rompimento com politicas publicas ja

desenvolvidas anteriormente no Brasil para a areaaltkbetizacdo O discurso de
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i mpl ementa-«o0 de uma pol2tica de alfabeti z

criticas aoconstrutivismoe aposta em uma proposta de ens

fi1nica s gusalénmmdetpadorEzar o ensindescredibilizao desenvolvimento de

uma alfabetizacamais amplana perspectiva do letramento, tratar@doomoineficaz.
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4 HISTORICO DE AVALIACOES PARA A ALFABETIZACAO NO BRASIL E NO
CEARA: CONTEXTOS DE DESENVOLVIMENTO E PRINCIPAIS RESULTADOS

Este capitulo objetiva situar o leitor quanto ao desenvolvimento de avaliacbes
para o publico dalfabetizacdo existentes no Brasil e no Ceara. Essas avaliacbes foram
desenvolvidas em diferentes codtes sociais, portanto seguiram concepcgdes tedricas
disseminadas népoca em que prevaleceram. Ademais, por meio dessas avalEiEsos
percebequala ideia de alfabetizacdo predominante em cada uma delas.

Em suma, o primeiro teste desenvolvido para a alfabetizagcdo no Brasil foi o
ATest e criadd ar Lourenco Filhoem 1934,que foi bastante divulgado tanto em
ambito nacional como internacional, sobretudo entrepa@ises europeus.nibora s:a
avaliacdotenha sido desenvolvidaa Geracdo da Medidaomo ficou caracterizada as
avaliacdes educacionais que priorizavam testes Ipgicos para identificar as fragilidades
dos alunos, tendos como Unicos responsaveis pela aprendizagem eg&S&UDERO,

2003) o Teste ABC propunha diagnosticar a diferenca entre os estudantes com o objetivo de
Aper sonal i.Lantudo, andaescansiderava a influéncia dos contextos externos
sobre o processo de ensino e aprendizageniassificava os estudantes por niveis de
maturidade

Durante os anos dE940, esse tipo de avaliacdo, baseaddestes psicoldgicos
sofreu criticas e enttu em decréscimo com as ideias de Ralph T{1€&42) pesquisador
norteamericano que revolucionou o pensamento sobre a funcdo da avaliacdo em centros
educativos Tyler pesquisou a influéncia dos curriculos sobre a avaliacdo e os diferentes
instrumentos avaltivos ESCUDERO, 2003)

Mais tarde, no contexto das reformas educacionat®rridas no século XXa
funcdo daavaliagdo se amplia e passa a contribuir com as analises sobre 0s processos
educacionais, servindo como suporte na critica para a trangfwnua escola, de seus
curriculos e seus programas desenvolvedo-se principalmente a partir de 1960, com as
contribuicdes de autores como Lee J. Cronbach, adicdcriven, DanieStufflebeam dentre
outros(VIANNA, 2000.

As ideias divulgadas pms autores supracitados contribuiram para que
Afavalia-«o0o fosse instrumentalizada como al
no que concerne ao campo educacional( L 1 MA, 222 6 foi8seguindo essa nova

tendéncia de avaliacdo que avaliagdesenvolvidas no Brasitomo oSistema Permanente
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de Avaliacdo da Ediacdo Bésica do Estado do Cear@8PAECEAIfa (2007, Provinha
Brasil (2008)e aAvaliacdo Nacional da Alfabetizacd@®NA (2016 se desenvolveram.

Nos subcapitulos a seguir, pretendemos discorrer sobre essas avaliacoes,
propondenos a discutir seus contextos de desenvolvimento, resultados obtidos e conceitos de

alfabetizacao implicitos em cada uma delas.

4. 1 O A T e detLeurerc® Kllio

Com o aumento do namero de matriculas nas escolas publicas a partir do século
XX, conforme evidencia os dados estisticos publicados em 19369 estado de Sao Paulo,
por e Xx E.gntred907 611930, a matricula geral evotubd.512 para 356.292 alunos,

o n¥Ysmero de cl asses sal t,crescadietambém&&merp der a 8
reprovacgdes entre criangas matriculasad? sérielo E.F.(MONARCHA, 2008, p.7).

Na busca por solucionar o problema do fracassolar no Brasil e garantir a
eficiéncia da escola, varios intelectuais se dedicaram a desenvolver testes psicologicos,
influenciados por conviccdes sociais e culturais da épo@aidlogia Objetiva atuava como
campo de saber academicamelggitimado e socialmenterelevante,de modo queo
Amovi mento de testesodo era algo comum.

Convém mencionar quenesse periodop aluno era considerado o Unico
responsavel pelo fracasso escolar e a ideia de que todos podiam aprender era pertinente.
Ressaltanse ostrabalhos de Thorndike (1904) e Binet (1906) na elaboracdo de testes
psicolégicos para medir quantitativamente as capacidades cognitivas dos individuos, que,
dentre outros, compdem a Geracdo da Medida, inserida na Epoca da Eficignda (
VIANNA, 2000).

Nesse sentido, os trabalhos desenvolvidos no ambito da avaliagdo buscavam
mensurar o nivel de inteligéncia dos estudantes por nagiesdlucdo de testes cognitivos,
desconsiderando aspectos internos e externos que pudessem contribuir paraassge frac
como curriculo escolar, formagdo de professores, métodos de ensino, condi¢cdes
socioeconfmicas etc.

£ nesse contexto gue o] f amosManuél Test
Bergstrom Lourenco Filno educador escolanovista, ganha destaqle carater
psicopedagogico, ste &esenvolvimenta partir de inspiracdesceiticas as avaliagesque
vinham sendo aplicadasm diferentes lugaresomo Estados Unidos e Europa, com a afericao
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dos Testes de Niveis de Inteligéncia/ldade Mertaho osestudos d Binete Simon e os
testes de Quociente de Inteligéncia (Q.l.), de Stern e &etoresamericano§MELLO,
2007).
SegunddSilvaet al (2007), Lourenco filho foi um dos nomes mais significativos
da educacdo no Brasil, sendo responsavel pela reforma do sistema de ensino no Estado do
Ceara (1922), signatario do Manifesto dos Pioneiros (1932), autor de cartilhas para a

alfabetizacdoecriadr do fAiTeste ABCO.

Lourencgo Filho foi um dos nomes mais expressivos do Movimento da Escola Nova
no Brasil, trazendo grandes contribuicdes para o sistema educacional brasileiro, em
especial para o Estado do Ceard, local onde esse escolanovista desempenhou
reforma do sistema de ensino, reforma esta que, além das inferéncias do educador,
teve o auxilio de instrumentos como os Testes ABC, por ele criado, com vistas a
verificar nas criangas o nivel de maturidade requerido para a aprendizagem da

leitura e @ escritg SILVA etal., 2007, p.129)

O fTest,eriadd Bt D934tinha por objetivo investigaa relacdo entre a
maturidade psicoldgica e as aptiddes necesséarias a aprendizagem da leitura e .daeescrita
acordo com Lourenco Filho (1933pud Monarcha (2008)o desenvolvimento do teste se
justifica pelo fato de haver muitas criancls1° andracassando na escola, embora exgsost
aos mesmos estimulos, submatidos mesmos professores e métodos de ensino, bem como

apresergndonivel menthsemelhante. Desse modo,

Exames coletivos de base bi oestat2zstic
formulador, destinavaste e a capt ar fa crian-a real er
eram aplicadas oito provas para avaliacdo das seguintes fun¢bes:nagaode
visivo-motora, memoéria imediata, meméria motora, memdéria auditiva, memaria
I6gica, prolacdo, coordenagcdo motora, atencdo e fatigabilidade. Ao quantificar os
atributos individuais em categorids al unos FfAforteso,0 efem®di 0 s
almejava a fetuacdo de um ensino diferengilONARCHA, 2008,p. 13).

Utilizando a avaliacdo para classificar os sujeitasjveo desenvolvimento de
um teste que permtia homogeneizar os estudantdsu s c and o Af -rmul as
proporcicmas®m ao professor condicbes ideais para ensinar de forma padronizada os
estudantes que se enquadrassendiénentesperfis de aprendizagerAssim, essa avaliagao
ancoravase nos modelos tradicionais de ensiAoalfabetizacdo, portanto, era entendida
como umA [ . . . ] fentmeno dependente diretament e

passivel de medida padronizada e objetiva (DIAS, 2015, p. 42).
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A Figura3 relaciona oglez (10)pontos de andlisavaliados no testeom asoito
(8) atividadegpropostasO objetvo do teste era mensurar o nidel maturidadelo estudante
consideradocomo requisito para a aprendizagem da leitura e eséitdepender dos

resultados obtidos, era possigklssificaras criancapor niveisde maturidade

Figura3 - Correlacaeentre os pontos de andlise e os Testes ABC

Pontos de analise | Testes
Teste 1 — copia de figuras
1) Coordenacio visual-motora Teste 3 — reprodugio de movimentos
Teste 7 — recorte em papel

- 3 o i
2) Resisténcia a inversdo na cdpia de figuras Teste 3 —reprodugio motora e gréfica de

movimentos
Tesle 2 — denominacdo de 7 figuras
3] Memorizagio visual apresentadas em conjunto por 30
segundaos
4) Coordenagao auditivo-motora Teste 6 — reprodugao de polissilabos nédo usuais
5) Capacidade de prolagao Testes 4 e 6 — reprodugao de palavras usuais e
6) Resisténcia & ecolalia nao usuais

Teste 4 — reproducio de palavras de uso

7] Memorizagio auditiva
corrente

8) fndice de fatigabilidade Teste 8 — pontilhagio em papel quadriculado
Teste 7 — recorte em papel

Teste 2 — denominagao de figuras

Teste 5 — reproducio de narrativa

Tesle 7 —recorie

Tesle 8 — pontilhagio

9) indice de atengao dirigida

Teste 2 — denominagéo de figuras
Teste b — reproducédo de uma narrativa

Todas as provas pelo que envolvem de
execugio a uma ordem dada.

10) Vocabulario e compreensao
Fonte: lourenco Filhd2008)

Em média, a aplicacao do teste durava oito minutos, com a participacdo de dois
educadores, garantindo geequanto um realizaria a aplicacdo do testeutro observaria e
anotaria O ambiente da aplicacdo também deveria ser favoréatl isolada, silenciosa,
iluminadae estimulante para a crian@LIVEIRA, 2012).

Segundo Louren-o Filho (2008), a pert.i
critério seguro para a organizag@e classes seletivas ou para a caracterizacao de alunos que
possam ser reunidos em grupos praticamente homogéneosséerdo vista 0s resultados
dessa aprendizagem, fundamental no trabalho das escolas pomaf&p. .

Utilizando uma escala numéricque variava entre 0 84 pontos,0s testes
buscavam agrupar as criangcas em classes mais homogéneas, de acordo com as aptidde:
apresentadas pelas mesmagesolucéo das atividade$7 pontos ou mais previsdo de que

0 sujeito aprenderia a ler e a esereem um semestre letivo, sem dificuldade ou cansaco; de
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12 a 16 pontos- a aprendizagem realizaeia em um ano letivo; d8 a 11pontos- o aluno
aprenderia a ler e a escrever com dificuldade, exigindo ensino espedad; fipontos- o
escolar era tdo retardddque o ensino comum skhre-ia indtil (MONARCHA, 2008)

Percebemos que a pratica de alfabetizacdo nesse periodo, além de padronizar os
processos de ensino em turmas homogéneas, exigia um perfil de aluno apto a aprendizagem
daleitura e da escrita para quesassocorresse de forma eficiente. Priorizam-se ainda a
memoria, a repeticdo e a coordenacdo aueditigbora como préequisitos para a
aprendizagem, tendo o aluno como aprendiz passivo.

Outras avaliacbes s6 #@@n desenwvlvidas a partir dos anos de 1990, apos a
criacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, emdg©8aBrangéncia nacional o

Sistema Permanente de Avaliacdo dadagéo Basica do Estado do Ceara, em 1992.

4.2 Sistema de Avaliacdo da Educacao BasiesSAEB (de 1990 a 2021)

Desde os anos de 19%@guindo uma tendéncia mundial em relacéo as discussées
sobre a funcdo da avaliacdo em um processo educacmribistema de Avaliacdo da
Educacéo BasicaSAEB (Portaifa MEC n° 1.795, de 27 de dezembro de 198d)ambito
das avaliacbeexternas foi implantadono Brasil com a finalidade de estabelecer um
panorama macro daualidade da oferta d&ducacéobasica brasileira e subsidiar o

desenvolvimento de politicas pldas com vistas a melhorar a qualidade da educacéo.

[...] o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bass#sEB surgiu como um

projeto integrador e cooperativo entre a Unido e as Unidades da Federag&o na
medida em que permite a realizacdo de um ditggwdnacional capaz de orientar as
politicas do governo federal para o subsetor Educagdo Basica com as administragcdes
estaduais e municipaidos sistemas escolareSoncebido de forma sistémica e
celular, o SAEB permite a avaliagdo e a aplicagéo dostadssl das pesquisas e
estudos realizados sob seu amparo, tanto no &mbito dos estados em que os dados séo
coletados quanto o intercambio, a andlise comparativa e a consolidagdo das
informacdes emivel nacional(BRASIL, 199, p. 5).

Esse Sistema € composto por testes cognitivos aplicados periodicamente aos
estudantes e questionarios contextuais apliGa@scolas, diretores, professores e alunos

participantes das avaliacoes.

! éMais tarde, osiestes AB® seriam utilizados para outros fins: identificacdo da deficiéncia mental e de
disturbios na aprendizagem da leitura e da escrita, além da verificagdo de apiid@EARCHA, 2008, p. 14).
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O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas EducacionatsoArgixeira- Inep,
autarquia Federal vinculada ao Ministério da Educag¢dBC, € responsavel por gerar todas
as informacdes estatisticd® SAEB, a saber: elabora e aplica os testes de desempenho
académico, 0s questionarios contextuais (investiga osctaspintra e extraescolares que
podem influenciar no desempenho académeddrmulaos indicadores educacionais com
vistas a divulgar ® resultados das avaliacées ecomtext® em que as aprendizagens foram
concretizadasGASTRO, 2000).

Esse tip de avaliacdo provém das discussdes solm@vo conceito e funcdo da
avaliacdo nos contextos educacionais iniciadas em 1960, quando nasce um movimento
conhecdlo como accountability/rendicdo de contasissim, osfundos publicospassam a
invesir em progamas avaliativos capazes sigbsidiaro desenvolvimento de acdes na busca
pela melhoria dqualidade do ensino.

As pesquisas em avaliacdo foram ganhando espago progressivamente no decorrer
do século XX €foi precisament@&o contexto das reformas educacionais ocorridas no inicio
desse século que a avaliacdo gantestaque e pass a contribuir com as analises sobre 0s
processos educacionais, servindo como supor
seuscurridluos e seus programaso (VI ANNA, 2000, p

A avaliagcdo assumeportanto,a funcdo de garantia de resultados diante dos
investimentos para a area educacional. Nos Estados Urfmioprojetado oNational
Assessment of Educational Progre@$AEP). Esse programa influenciou a criacdo do
Sistema de Avaliacdo da Ezhgdo BasicaSAEB, no Brasil.

Osresultadobtidos por meio do SAEB né&o tém a funcdo de reprovar o aluno e
podem ainda seutilizados paraos seguintesaspectosno ambito das pélcas publicas
educacionais,subsidiamdo a implantacdo de projetos e programadtados a melhoria
educacionalno que se refere a responsabilidade governamental com a edyEagéiindo
gueacomunidade escolar e a sociedade conhecam a qualidadardeafegdado aos alunos
brasileiros (avaligpor meio dos testes padronizagdes os estudantes estdo desenvolvendo as
habilidades e os conhecimentos indispensaveisaapgena insercdo na sociedade)na
promocéaoda possibilidade de estudos e pesquisaganea da avaliagdo educacional (a partir
da divulgacéo dos dados educacionais coletg@&RAOet al, 2001)

2 Segundo Brooke e Cunha (2011), o teramzountability expressa dsi conceitos: prestagdo de contas e
responsabilizacdo. No dmbito escolar, refera cobrangas por resultados em relagéo a qualidade do servigo
publico, em troca do investimento por meio do pagamento de impostos pela popdigiodo ques atores
envolhidos se responsabilizem por eles.
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No entanto, ao longo dos anos de aplicacédo, apesar SIAEB se propor a
analisar a qualidade do ensino ofertado em sua amplpodeneio de aplicagéo de testes e
guestionarios contextuais, de acordo d@atti (2014), notase a criacdo dama cultura de
avaliacdo onde ha maior destaque para os resultados atingidos pelas escolas, desconsiderand:
ou menosprezando 0s contextos em @seas aprendizagens se consolidaram, sem a
divulgacdo de uma andlise mais aprofundadaageels foram faoraveis ou ndo a

aprendizagem.

[...] tendo examinado os relatorios técnicos das avaliagbes desde os primeiros, e a
forma de divulgacéo dos resultadobserva que a visdo integradora de resultados

com os fatores intervenientes e a perspectiva diagnéstica, o olhar para conjunturas
regionais, perderam espaco para os rankings gerais e as pressdes por resultados nas
variaveis medidasgATTI, 2014,p. 22).

Vianna Q014 esclarece que o desempenho dos estudantes (produto) s6 pode ser
interpretado quando se tem informacdes sobre o tipo de ensino que receberam, o0s
procedimentos que vivenciaram em sala de aula e na escola, incluindo ainda as caracteristicas
dafamilia que determinam seu comportamento. Para o autor, a pesquisa sobre a qualidade da
educa- «o p r e c icentexto enaciomal ene que 0 pratesso educacional se
desenvolve, identificar criticamente os fatores ndo diretamente ligados a escalatguea
educacéo e analisar a acao da escola em termos de entrada, processoce prég@uto

Ao longo de sua existéncia, esse sistema passou por mudancgas estruturais e de
funcionamentolnicialmente, segundimformacdes divulgadas pesite do Inep (2@0), entre
0s anos de 1990 a 1993, as avaliacbes eram aplicadas de forma amostral ao estudantes
matriculados na 12 & séries (avaliados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica)
assim como aos alunos Bee 72 sériedo Ensino Fundamental (akadosnasdisciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, Ciéncias e Redac¢do), alémmawd questionarios
contextuais aplicados aos gestores e professores de escolas.

Os primeiros resultadp®btidos entre os anos de 1990 e 1991, revelaram um
nivel de desempenho académico muito baixo entre os discentes, com médias oscilando entre
30% e 56% do minimo de conhecimentos consolidados pelos estudamtedguns casos,
menos de 1 a cada 1.000 conseguiram dominar os conteudos indispensaveis para a série err
gque stavam matriculados. Os alunos do 1° Grau Menor (12 e 3) sgniesentaram resultado
superioesaos alunos do 1° Grau Maior(® 72 séri), aléem de uma tendéncia decrescente de
aprendizagem, a medida que os alunos avamgaA taxa de conclusdo de éms girava em
torno de 38% nesse period®RASIL, 1994).
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Dentre os aperfeicoamentos feitosggiemade avaliacaptemos quea partir de
1995 a metodologia de andlise das avaliagBes aplicadas aos disdertes 82 séries e 32
série do E.M. passoa utilizar a Teoria de Resposta ao [effiRl) e os questionarios
contextuais foranadotados como forma de acompanhar o contextos em que as aprendizagens
se concretizavam

Com a utilizagdoda TRI na sistematizacdo dos resultaddei possivel
acompanharo progresso dos alunos ao longo dos amus meio dapossibildade de
comparabilidade entre as edicGA&m disso, essa metodologia minimiza a possibilidaxde d
o aluno Achutar 0 ,asegundosaplaged da T.R.0,rpare ¢ alculopde i s
desempenho do participante, considesa o seu padrédo de resposta de acordo com a
dificuldade do item.

Em 1997, as Matrizes de Referéfid@mram criadas como documento norteador na
elaboracao dos itens que compdem as avaliagbes. Essas matrizes representam um recorte dc
curriculo escolar, portanto, enfatmaaqueles conteldos essenciais que o0s estudantes
precisam aprender em cada etapa dergjizagem. Esses conteldos, inicialmente, estiveram
em conson®©ncia com os Par©metros Curricul ar
A divulgacdo dos resultadaessa avaliacdo é dagar meio da Escala de Proficiérntiaté
0os anos 2000, as diptinas avaliadasncluiram as de Lingua Portuguesa, Matemética,
Ciéncias NaturajsCiéncias Fisica,Quimica eBiologia) e Redacéo, a nivel nacional.

Entre os anos de 2001 a 200%btras alteracdes ocorreracomoa limitacdo da
avaliacdadas disciplinasde Lingua Portuguesa e Matematiagartir de 2001 e, em 2005,
desmembramento do SAEB em duas avaliagcdes: Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc/Prova Brasil) de carater censitario e aplicadaada dois ancsos estudantes das
escolas pubtias de ensinoom até 20 alunos matriculados na tui@fae 9° anos do E.F. & 3
ano do E.M)i e a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Afietle carater amostral

aplicada aos alunos de escolas publicas e pri&8&s9° anos do E.F. a&no do E.M.

3 A TRI é um conjunto de modelos estatisticos onde a probabilidade de resposta a um item é modelada como
funcdo da proficiéncia (habilidade) do aluno (variavel ndo observavel) e de parametros que expressam certas
propriechdes dos itens, com a propriedade de que quanto maior a proficiéncia do aluno, maior a probabilidade de
el e ac er(KLEIN, 2013,ip.t6e mo

4 As Matrizes de Referéncia contém os contelidos descritosigio de expectativas de habilidagesa cada
disciplina e edpa escolarEssas matrizes servem paréentar a elaboracdo dos itens contidos nas avaliagbes
externas (LIMA, 2018)

5 A divulgacéo dos resultad@sapresentaa por meio de uma Escala de Proficiéncia, contemplando de forma
descritiva quaidabilidades foram desenvolvidas pelos estudantes ao final de cada ciclo. Essa escala € composta
de pontuacdes crescente, de forma que cada grupo de estudantes possa estar agrupado em niveis dessa esca
(LIMA, 2018).
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Criase em 2007 o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basiddel?,
calculado a partir da nota de desempedbs estudanteao SAEB especificamente na
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc/Prova Brasi)s dados deprovacao,
reprovacao e abandono coletagmr meio dos censos escolares.

Alguns criticos argumentam que esse indice, por considerar apenas o desempenho
académico dos discentes tanto na avaliagcao externa (Anresc/Prova Brasil) como nas internas
(taxa de aprovacao, negyacdo e abandonod desconsiderar os contextos de aprendizagem
na efetivacéo do calculo, apresenta uma nocao restaatidade (SOUSA, 2@1).

Em 2013, ocorre a inclusaa Avaliacdo Nacionalla Alfabetizacde ANA no
SAEB, a partir da publicacdo dRortaria n® 482, de 7 de junho de 204& o momentpessa
avaliacao teve somente trés (3) edicdes (20AB4 e 2016), ndo mais ocorrendo desde entao.

Convém informar que a ANA seria um recurso extra na tentativa de alcancar a
meta n° 5 do Plano Nacional de Educa¢&NE (Lei n° 13.005/2014), que requer que todas
as criancas sejam alfabetizadas até o 3° ano do EF. Os resultados dessa avalisgdaaasce
possibilidade de subsidiar acdes de melhoria no ambito da alfabetipag@ioue os déficits
de aprendizagem pudessem ser identificados e samdinse propagando até o 5° ano do
ensino fundamental, quando os alunos passariam pela avaliacdo conbemdarova Brasil.

De acordo com éntanive (2018 apesar dos varios ande aplicacdo do SAEB
nao se percebe evolucdo no desempenho dos discentes, com excegdosdiogciais do

Ensino Fundamental.

Analisandese a evolucdo do deseemho dos alunos na série historica do
SAEB/Prova Brasil, ndo se constatgrandes ganhos de aprendizagem nos anos /
séries escolares e disciplinas avaliadas, apesar de estarem disponiveis e divulgados
tantos resultados do desempenho de alunos em tods.oUPad pequena melhoria

de aprendizagem ja se verifica atualmente han® do E.F(FONTANIVE, 2013,

p. 90).

Os ultimos resultados atualizados do Ideb ainda confirmam cenario
semelhantepois o Brasil planejou atingiaté o ano de 2024, como metal® P NE: A [
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais
para o ldeb: 6,0 no&nos Iniciais @ Ensino Fundamental; 5,5 nésios Finais @ Ensino
Fundament al ; 5, 20snmesultadas slé 201Bvelbt@&d que & meta para os

Anos Inicias provavelmente sera alcancada em ,2p@ atingiu, em 2019, 5,9. Contudo,

6 Esse indicador mede em uma escada0da 10 como estd o andamento da qualidade de ensino ofertado no
Brasil (ALVES; SOARES, 2013).
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com o surgimento da Pandemia os resultados poderdo ser prejud@adisdemais etapas
de ensino, o ldeb atingido foi de 4,9 para osARmais do Ensino Fundamental e 4,2 para o
ensino mediogRASIL, 202(MD).

Menegdo (2016xoncordaque esse tipo de avaliacdo reafirmapaetensao do
Estado em um investimento minimo na Educapés responsabiliza as instituicdes escolares
pela busca poresultados, desconsiderando fatores que possam impedir spge segam
atingidos. Essas avaliacdes exigeefiaiércia das instituicoes escolares &€00 recai sobre
0 produto (resultado®m detrimento dprocesso (contexto).

Em 2019, o Inep divulgou guo SAEB passou por nova reestruturacdo e
contemplara a avaliacdo de todas as etapas da Educacdo Basica a partir de 2021, nas escola
publicas e privadas, utilizando apenas a nomenclatura SAEB para se referir as avaliacbes que
irdo abranger: a Educacéo dnfil (aplicada bianualmente, por meio deestionarios
eletrénicos de natureza nao cognitjvalfabetizacdo (2° ano do E.F.), Ensino Fundamental
(5° e 9° anos) e Ensino Médio (3° e 4° anos). Além das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, aplicas anualmente aos alunos dp 2 e 9° anos do ensino fundamental e
E.M., havera a avaliacdo das Ciéncias da Natureza e Humanas para os estudantes do 9° ano d
E.F., de forma amostral.

Outra novidade do SAEB, de acordo conPa@tarian® 10, de 8 dganero de
2021, visg ainda, por meio da publicacdo anual dos resultados, oferecer subsidios
pedagogicos para que os professores possam utilizar as informac6es do Sistema em tempo

habil, dentre outras possibilidades (A&%).

Art. 3° O Saeb € um sistema daklacgdo externa em larga escala, composto por um
conjunto de instrumentos e que tem por objetivos, no ambito da Educacéo Basica:

| - construir uma cultura avaliativa, ao oferecer a sociedade, de forma transparente,
informacgdes sobre o processo de ensjmrendizagem em cada escola, comparaveis

em nivel nacional, anualmente e com resultados em tempo habil, para permitir
intervencdes pedagdgicas de professores e demais integrantes da comunidade
escolar;

Il - produzir indicadores educacionais para o Brasihssregifes, unidades da
federacao, municipios e instituicdes escolares, tendo em vista a manutengdo da
comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o incremento de séries histéricas;

Il - avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educaca@geatic Pais em

seus diversos niveis governamentais;

IV - subsidiar a elaboragdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas
publicas em educagcdo baseadas em evidéncias, com vistas ao desenvolvimento
social e econdmico do Brasil; e

V - desenvolver compéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo educacional,
por meio de intercAmbio entre instituicbes de ensino e pesquisa, bem como de

servidores do Inep, docentes e gestores da educacao de todos os entes envolvidos
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Outra alteracdo referse a utilizagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como fonte de consulta para a elaboracao dos itens de alguns testes, mantendo ainda
a Matriz de Referéncia para a elaboracdo de outros e a possibilidade de utilizacdo do Saeb

como meiodeacesso ao ensino superiBRASIL, 202D).

Outra novidade é que a prova do n@aebpodera ser usada como mais uma
possibilidade de acesso ao ensino superior. O novo modelo traz 0 chamado Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) seriado. Neke,paovas dos alunos do ensino
médio formardo uma nota a partir da pontuagcdo adquirida em cada uma das trés
séries. Essa nota podera ser utilizada para acesso ao ensino SUBIRABIL(

2021a, online).

Nesse sentido, percebemos que essa alteracamas@iapas a serem avaliadas,
aspecto que contribui para um melhor acompanhamento dos conhecimentos consolidados
pelos estudanteblo entanto, ndo foi divulgado nada relacionado aos insumos ou processo da
educacdo basica que possa ser analisado de forama efetiva, mantendo assim um
investimento na busca pelos resultados na avaliacédo, desconsiderando ou omitindo o contexto

em gue as aprendizagens se concretizagaoeto na etapa da educacao infantil

4.2.1 Avaliagdo Nacional da Alfabetizagédo (ANA)

Assim como as outras avaliacbes do SAEB, a ANA é composta por testes
cognitivos (Lingua Portuguesa e Matemética) e questionarios contextuais aplicados aos
gestores e professores das escolas participantes. Esclarecemos que discutiremos somente o
resultados d avaliacdo em Lingua Portuguesa, focdalpesquisa.

O objetivo principal da Avaliagdo Nacional da AlfabetizacAoANA é
diagnosticarno caso de Lingua Portuguesapivel de alfabetizacéo e letramento alcancado
pelas criangas de escolas publicas ao final do 3° ano do E.F. Considerando os trés primeiros
anos iniciais como um ciclo (1° ao 3° ano do E.F.), pressspdele, ao final des etapa, a
crianga esteja comgamente alfabetizada, ou seja, tenha consolidado habilidades de leitura,
escrita e alfabetizagdo matematica pertinente ao seu grau de escolaBragaH ( 2015)

Para tantop Inep criou a Matriz de Referéncia que delimita quais conteudos e
habilidadeservem de base para a elaboragéo dos itens aplicados aos alunos de 3° ano do E.F.
A Matriz contém habilidades consideradas essenciais para a apropriacdo do sistema de leitura
e de escrita, além de referenesgr em discussfes contemporaneas sobre o termo

alfabetizacdo e letramentpressupostda teoria construtivista de ensirg@alientase, porém,
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que a matriz ndo consegue aferir os processos de aprendizagem da lingua portuguesa em su:
totalidade BRASIL, 2015).

No que diz respeito ao conceito de letratoe verificamse limitacdes em medge

0 uso social da lingua escrita por meio de instrumentos aplicados em larga escala.
No caso, entendee que tal avaliacao afere alguns aspectos do letramento, ndo todas
as suas dimensdes, mas aquelas relativas ramkatto escolar inicial, passiveis de
serem medidas por itens objetivos ou por itens de producdo escrita simples
(BRASIL, 2015 p.21).

Soares esclarece quembora saibamogue a consolidacdo de conceitos e a

apropriacéo do sistema de leituraserita ndo se esgotn término da alfabetizacao,

[...] h4 razdes de natureza social e politica para determinar ndo propriamente o
término desse processo, mas 0 nivel minimo de dominio da escrita que os sistemas
devem assegurar as criangas a fim detqnham condi¢Bes de prosseguir em sua
escolarizacdo e, sobretudo, em sua formacgdo para a cidadania, para a vida social e
profissionali assegurar sua entrada no mundo da cultura escrita (SOARES, 2016, p.
345).

A Matriz de Referéncia de Lingua Rgguesa compreende dois eixos (leitura e

escrita) e busa sintetizar habilidades necesséarias para a compreensao e escrita de textos com

diversidade de géneros, apesar de avaliar também a correspondéngrafsom a leitura de

palavras BRASIL, 2015. Egerase queao final do ciclo de alfabetizagédo, o aluno tenha

desenvolvido as habilidades abaixo relacionadas em Lingua Portuguesa.

Quadro7 - Matriz de Referénciae Lingua PortuguesaANA

EIXO ESTRUTURANTE

HABILIDADE

Leitura

H1. Ler palavras com estrutura silabica canénica

H2. Ler palavras com estrutura silabica ndo candnica

H3. Reconhecer a finalidade do texto

H4. Localizar informac8es explicitas em textos

H5. Compreender os sentidos de palaeragpressdes em textos

H6. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos verbais

H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de textos que articulam a lingy
verbal e ndo verbal

H8. Identificar 0 assunto de um texto

H9. Estabelecer relagd entre partes de um texto marcadas por elem
COoesivos

EIXO ESTRUTURANTE

HABILIDADE

Escrita

H10. Grafar palavras com correspondésicégulares diretas
H11. Grafar palavras com correspondéscigulares contextuais entre letr
ou grupos de letras e seu valor sonoro

H12. Produzir um texto a partir de uma situagédo dada

Fonte:Brasil (2015).
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O fato ce a ANA avaliar, além do nivel de leitura dos estudantes, também a
escrita dos alunos €, segundo Rochd&omtesMartins (2014), umineditismo para as
avaliacbes externagyrincipalmente por reconhecer que a escrita € uma dimensdao do
letramento. No entantale acordo com as discussfes apresentadas pelos aaténesresse
tipo de instrumento apresentar singularidade e limitaggua construcada uma maior
tendéncia em avaliar o dominio da técnica na escrita de palavras e producdo de textos
(segmentacadas palavras, uso de pontuacao, elementos conectores necessarios para coesao
textual et.), ficando a criatividade e o letramento um pouco restritos.

O teste de escrita desenvolvido pela ANA avalia em que nivel de aquisicdo da
lingua escrita se encontratuno quando submetido a escrita de palavras e frases, bem como
a sua capacidade redacional de produzir teioslo como parametro asnvencdegraficas

dalLingua Portuguesa

Segundo o Mistério da EducacBdMEC (Todos pela Educacédo, 2015), a crianca
sera considerada néo alfabetizada se tiver desenvolvido, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental, apenas as habilidades elementares como as de ler palavras com
estrutura silabica canbnica e ndo canbnica. Em escrita, sdo considerados com
proficiéncia insutientes os alunos pertencentes aos niveis 1, 2 e 3, ou seja, atingem
o nivel considerado ortografico na escrita de palavras e frases, no entanto, cometem
desvios ortograficos e escrevem textos inadequados ao que foi proposto, ndo
utilizam conectivos, subituicéo lexical e/ou pontuacdo, e apresentam ainda desvios
ortograficos e segmentacao na sua producao texiibah, 2018, p.33).

O teste € composto por dezessé&id itens de leitura e tr&8) itens de producéo
escrita Os resultados des avaliagaosédo divulgados por unidade escolar por meio de um
Boletim, que ontéminformacdes sobre os niveis de aprendizagem alcancados pelas criancas
e os indicadores contextuais para melhorm@®nsao dos resultados.

A informacdo sobre os niveis de aprendizageos estudantes organiza as
habilidades desenvolvidas em uma Escala de Proficiéncia, compreendendo a interpretacao
pedagodgica das aprendizagens consolidadas pelos alunos ao final do ciclo de alfabetizacdo. A
escala contempla quatfd) niveis deproficiéncia em leitura e cinco (8m escrita, cada nivel
compreendedo as habilidades ja consolidadas getdunos, conforme descricdo dos quadros

abaixo.
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a de proficiéncia em leititt®NA

Niveis/pontuagao

DESCRICAO

Nivel 1 (até 425
pontos)

Nese nivel, os estudantes provavelmente sdo capazderdpalavras com estrutu
silabica canénica, ndo candnicamda alterrar silabas candnicas e ndo candnicas

Nivel 2 (maior
que 425 até 525
pontos)

Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes provavelmer
capazes detocalizar informagdes explicitas em textos cyrimsmo piada, parlenda
poema, quadrinho, fragmentos de narrativas e de curiosidade cientifica; em te
maia extensdo, quando a informacdo estd localizada na primeira linha do
reconhecer a finalidade de texto como convite, cartaz, receita, bilhete, andncio

sem apoio de imagemdentificar assunto de um cartaz apresentado em sua |{
original e anda em textos cujo assunto pode ser identificado no titulo ou na pri
linha; inferir sentido em piada e em histéria em quadrinhos que articula linguagem
e nao verbal.

Nivel 3 (maior
que 525 até 625
pontos

Além das habilidades descritas nos mHvanteriores, os estudantes provavelmente
capazes ddocalizar informacao explicita em textos de maior exter=#ino fragmentg
de literatura infantil, lenda, cantiga folclérica e poema, quando a informacac
localizada no meio ou ao final do textdentificar o referente de um pronome pessoa
caso reto em textos como tirinha e poema narratiméerir relacdo de causa
consequéncia em textos exclusivamente verbais: piada, fabula, fragmentos de tg
literatura infantil e texto de curioside cientifica com base na progresséo textual; ¢
textos que articulam a linguagem verbal e ndo verbal: tirinha; sentido em histo
guadrinhos que articula linguagem verbal e ndo vedoath vocabulario especifico g
textos de divulgacdo cientificauoque exige conhecimento intertextual de narrat
infantis; o assunto de texto de extensdo média de divulgacao cientifica para c
com base nos elementos que aparecem no inicio do texto; o significado de expre
linguagem figurada textos conmpema narrativo, fragmentos de literatura infantil,
curiosidade cientifica e tirinha.

Nivel 4 (maior
que 625 pontos)

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provavelmg
capazes dereconhecer relacdo de tempo em texéwbal e os participantes de U
didlogo em uma entrevista ficcionpatlentificar o referente de pronome possessivo
poema; o referente de advérbio de lugar em reportagem; o referente de ex
formada por pronome demonstrativo em fragmento de textiivdlyacao cientifica par
0 publico infanti] inferir sentido em fragmento de conto; sentido de palavra
fragmento de texto de literatura infantil; assunto em texto de extensdo média ou
considerando elementos que aparecem ao longo do textcggrearng como divulgaca
cientifica, curiosidade historica para crianca e biografia.

Fonte:Brasil (2015).

Quadro9 - Escal

a de proficiéncia em escritANA

Niveigpontuacéo

DESCRICAO

Nivel 1 (menor
que 350 pontos)

Em relacdo aescrita de palavras, os estudantes que se encontrasa nael
provavelmente ndo escrevem as palavras ou estabelecem algumas correspondén
as letras grafadas e a pauta sonora, porém ainda ndo escrevem palavras alfabet
Em relagdo a proddg de textos, os estudantes provavelmente ndo escrevem o te
produzem textos ilegiveis.

Nivel 2 (maior ou

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontsemnives
provavelmente escrevem alfaloatinente palavras com trocas ou omisséo de lg
alteracbes na ordem das letras e outros desvios ortogréficos. Em relagéo & prog
textos, os estudantes provavelmente ndo escrevem o texto ou produzem textos ile

igual a 350 e
menor que 45(
pontos)

Nivel 3 (maior ou
igual a 450 e
menor que 50(
pontos)

Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontsemnives
provavelmente escrevem ortograficamente* palavras com estrutura sildbica cor
vogal, apresentando alguns desvios ortograficos em palavras com estriibas
mais complexas. Em relacdo a producdo de textos, provavelmente escrevem d
incipiente ou inadequada ao que foi proposto ou produzem fragmentos sem cor|
e/ou recursos de substituicdo lexical e/ou pontuacéo para estabelecer agcalat

partes do texto. Apresentam ainda grande quantidade de desvios ortogréfic
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segmentacdo ao longo do texto

Nivel 4 (maior ou| Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se encontsemnivet
igual a 500 ¢ provavelmente escrevem ortograficamente* palavras com diferentes estruturas si
menor que 60( Em relagédo a producéo de textos, provavelmente atendem a proposta de dar cont
pontos) a uma narrativa, embora possam nado contemplar todos os elementos da narral
partes da histéria a ser contada. Articulam as partes do texto com a utiliza
conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores, mas ainda ¢
desvios que comprometem parcialmente o sentido da narrativa, inclusive por nao
a pontuacdo ou utilizar os sinais de modo inadequado. Além disso, 0 textd
apresentar alguns desvios ortograficos e de segmentacdo que ndo compror
compreensao.

Nivel 5 (maior ou| Em relacdo a escrita de palavras, os estedamjue se encontram Besnivel
igual a  600| provavelmente escrevem ortograficamente* palavras com diferentes estruturas si
pontos) Em relacéo a producao de textos, provavelmente atendem a proposta de dar cont
a uma narrativa, evidenciando uma situagéo ceatfigal. Articulam as partes do tex
com conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores te
Segmentam e escrevem as palavras corretamente, embora o texto possa a
alguns desvios ortograficos e de pontuagdo que ndo comafm a compreensao.

Fonte:Brasil (2015).

Para responder corretamente aos itens, o estudante precisa mobilizar trés
elementos a partiradcomplexidade de cada um delpsocesso cognitivotipo de processo
mental que o estudante precisou realizar pasponder ao itepde acordo com o verbo da
habilidade avaliada objeto de conhecimenta@dgnteldos mobilizados para a operacéo)
contexto (onde a habilidade sera testada) (BRASIL, 2015).

No ano de 2014, o Brasil tinha 22% dos estudantes pertencentégeht am
leitura e 34,5% aos niveis 1, 2 e 3 em escrita. A meta do PNE é que 4t® Biasil ndo
possuaestudantesesses niveis de aprendizagenuetenham desenvolvido, no minimo, as
habilidades elementares de leitiiraivel 2 na escala de proficiéa e na escritanivel 4 da
escala de proficiénciBRASIL, 2014).

O relatorio da ANA 2013/2014evelou quena primeira aplicagdo da ANA em
2013, o Brasil dispunha de 57% dos estudantes nos niveis mais baixos da escala em leitura
com 24% dos estudangenonivel 1 e 33% nonivel 2 (BRASIL, 2015). No Nordeste, por
exemplo, uma das regibes com pior indice, 74% dos estudantes pertencia adk eReis
enquanto queno Ceara, 20% dos estudantes se encontravam nalrév&2% no niveR, ou
seja, mais dé0% dos estudantes estavam nos niveis mais baixos da escala.

Conforme interpretacdo da escala de proficiéncia em leitura, esses alunos
desenvolveram habilidades bésicas como as de ler palavras e localizar informacg6es explicitas
em textos de curta dimens&gue podem ser encontradas no inicio do teAlém disso,
inferem sentido em piada e histéria em quadrinhos. Essas habilidades séo consideradas

elementares e basicas, 0 que nos permite inferir que esses estudantes, embora tenham
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adquirido ao final do 3&no do E.F. caracteristicas do processo de alfabetizagdo, ndo estdo
completamente alfabetizados.

Segundo o Mistério da Educacdo MEC, a criancando seraconsiderada
alfabetizada se tiver desenvolvido, ao final do 3° ano do Edmen¢ habilidades
elementares como as de ler palavras com estrutura silabica canfnica e ndo canodnica. Em
escrita,as criancas sdo consideradas com niwgroficiente quandondo atingem o nivel
ortografico na escrita de palavras e frapes,apresentaremscrita condesvios ortograficos
e escreviem textos inadequados ao que foi proposto, ndo anidiaconectivos, substituicao
lexical e/ou pontuacao

Nas diferentes edigbes da ANA, os estudantes atingiram os resultados conforme

Tabelal comparativa:

Tabelal - Média Proficiéncia ANA:- Leitura

Niveis | e 1l (2013)

Niveis | e 11 (2014)

Niveis | e 1l (2016)

Brasil
Nordeste
Ceara

57%
74%
52%

56%
73%
48%

55%
69%
45%

Fonte:Lima (2018)

Inferimos, ainda, que as mudancas entre os anos forsignificantes. Com
excecao do Cearfue apresentou uma mellaro Brasil e a regido Nordeste obtiveram
melhoria nos resultados pouco relevante, entenos de 2013, 2014106) e 201§- 4%). Os
resultados de todas as regifes e estados do Brasidegi@aiveis no site do IneRelatorio
ANA 2013/2014(BRASIL, 2015), comanalisesalém deoutras informacgdes correlacionadas
ao desempenho discente. O relatorio destaca ainda as mudancas ocorridas na escala de
proficiéncia em escrita no ano de 2014rméindo ndo ser possivel a comparagdo com 0s
resultados de 2013.

No mesmo document@do apresentados os resultados dos testes em escrita no
ano de 2014, que apresentona ambito nacional, maior concentraghis estudantes no nivel
4: 56%.Na regiadNordeste, 43% dos estudantes se encontram nesse nivel e o Ceara tem 51%
dos alunos no nivel 4 e 10% no nivel 5.

A edicdo da ANA/2016 (BRASIL, 2018a) também apresentou resultados
desanimadores, poisegundo dados do INEP, mais da metade dos estudantes bradiledfos
ano do E.F.se encontram, ainda, nos niveis mais baixos da escala. Para a etapa de

escolarizacdo em que se encontram os alunos, o resultado apresenta uma estagnacao n:
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aprendizagemge forma que54,7% dos estudantes estdo nos niveis 1 e 2 em leitura. Em
escrita, 33,95% estdo nos niveis insuficientes: 1, 2 e 3. De acordo com os resultados
apresentados aqui, percebemos que uma parcela consideravel de estudantes conclui o 3° anc
do E.F. apesentando dificuldades na leitura e na producdo de textos. Esses alunos, se
aprovados na escoldevardo deficiéncias de aprendizagem para as seéries seguintes
necessitando de intervenc¢des pontuais para superacdo dos déficits de aprendizagem.

No caso da Avaliacdo Nacional da Alfabetizac&o, os alunos deveriam estar entre
0s niveis 3 e 4 em leitura, considerados pelo IBRASIL, 2018a)os niveis suficientes
(adequado e avancado, respectivamente). Ja em escrita, € admissivel umnercpieoos
alunos estejam entre 0s niveis 4 e 5 na escala de proficiéncia aocofidalado do ensino
fundamental. indices abaixo desses valores sdo considerados insuficientes.

Ainda deacordo com o relatorio da ANA/2016, ao divulgar os resultadbse
os fatores intervenienta®s resultadosla avaliacdo, constatamos que, no Brasil: somente
65,4% de professores atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tém formacao
adequadg quanto ao tamanho da turma, que deve ser de até 24 @hamese n8/2010, do
Conselho Nacional de Educacabh,2% das turmapossui essa quantidade de estudantes,
enquantajue 34,86 tém turmas com quantidade de alunos acima desse n(gobre acesso
a biblioteca e salas de leituragnos da metade (46,2%) das escotapiblicaalvo da ANA
possi biblioteca €27,5%tém sala de leitura.

O relatoério traz ainda outros dados importantes relacionados a: acessibilidade
(37,6% das escolas tém dependéncias acessiveis), acesso a internet (8t&96blat)siso
de computadorespelos alunos (75,4% utilizam computadores na escola), nivel
socioecon6mico dos estudas etc Esses dados revelam qumuito ainda precisa ser
modificacb para que a qualidade educacional seja alcancada para além dos resultados nos
testes cognitivos.

Em 2019, o Inep divulgou que o SAEB passou por nova reestruturacimtee
as mudancas apresentadas por meio publicacdo da Pottaflade 8 dganeiro de 2021a
avaliacdo da Alfabetizacdo ndo mais serd aplicada aos alunos de 3° ancacpiedes
concluintes do 2° ano do E.Bso porque a BNCGBugereque aalfabetizacdseja consolida
no 2° ano do E.F. O estado @eara desde 20D, aplicatestes de leitura com os estudantes do

2°ano, a fim de diagnosticar o nivel de alfabetizacaoriEsos

" Docentes com formacé&o superior de licenciatura na mesma disciplina que lecionam, ou bacharelado na mesma
disciplina com curso de complementacao pedagoégiceliddo BRASIL, 2018a).
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Homologada em dezembro de 2017, por meio da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017, a BNCC estabeleceu que o foco da alfabetizac@o se daria nos
dois primeiros anos do ensino fundamental, mesmo que o ciclo de alfabetizacao
ficasse mantido éto 3° ano. Diante disso, a populagém da avaliacédo do ciclo de
alfabetizacéo do Saeb foi alterada para escolas publicas e privadas com estudantes
matriculados em turmas de 2° ano do ensino fundamental. Nesse contexto, foi criado
0 Saeb 2° ano, cujaipteira aplicacdo ocorreu em 20BRASIL, 20213, p. 16).

Em 2019, o Inep realizoumimeiraaplicacdo da SAEB com os alunos do 2° ano
do E.F.de escolas publicas e privadds forma amostral, sem a inclusdo de questionarios
contextuais e com a elaborag®uma nova Escala de Proficiénoas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica participacao dos estudantes foi de 84.273, pertencentes a 3.585,
no total de 2.79%scolasselecionadasBRASIL, 2021a). A definicdo de alfabetizagcao

assumida no testei, segundo o Inep/MEC,

[...] entendida como a apropriacdo do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao dominio progressivo de habilidades de leitura e producédo de textos
com autonomia. Diante disso, assuseeque 0 sujeito alfabetizado é dqueue,

além de compreender o funcionamento do sistema de escrita alfabética, |1& e escreve
textos com autonomi@RASIL, 2021ap. 20).

A Matriz de Referéncia construida para essa avalipgdle ser visualizada no

quadrolOa sequir.

Quadrol0- Habilidades da Matriz de Referéncia de LP do SAEB 2° ano do E.F.

EIXO DO CONHECIMENTO HABILIDADE

Apropriacao do sistema de escrita alfabética Relacionar elementos sonoros das palavras com
representaco escrita
Ler palavras
Escrever palavras

Leitura Ler frases

Reconhecer a finalidade de um texto
Inferir o assunto de um texto

Inferir informacgdes em textos verbais
Inferir informacdes em textos que articulg
linguagem verbal e ndo verbal

Producéo textual Escrever texto

Fonte:Brasil (20213).

A Escala de Proficiénciaontémoito (8) niveisque varian entreabaixo de 1,
onde se encontram os estudantes que ndo dominam nenhuma habilidade gaténatinzel

8, onde os estudantes dominam todas as halebdadterioresla escalgde 1 a 7), com



acréscimos de outramferir informacdo e assunto em textos longosscala esta descrita no

quadro a seguir.

68

Quadroll - Escala de Proficiéncia de LP do SAEB 2° ano do E.F.

a 750 e meno
que 775

NIVEL | INTERVALO DESCRICAO DO NIVEL
NA ESCALA

Abaixo | Menor que| Os estudantes alocados no nivel abaixo de 1 provavelmente ndo do

de 1 650 qualquer uma das habilidades que compuseram o primeiro conjunto de test

essa area e etapa escolar.

1 Maior ou gual | Nesse nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
a650emenolA Rel acionar sons consonantais C (
que 675 escritos em inicio de palavra ditada;

A Rel acionar 0 som de s 2d aubae silaby
intermediaria de palavra trissilaba, com estrutura silabica cantnita com
estrutura sildbica canénica e ndo candiiica seu registro grafico, a partir |
palavra ditada;

A Ler palavras diss2l| abas, canénitass A3l
canbnicas, a partir de palavra ditada, com apoio de imagem; e

A Ler palavras triss2labas com s?2

apoio de imagem.

2 Maior ou igual| Além das habilidades descritas noalianterior, os estudantes provavelmesite
a 675 e meno| capazes de:
que 700 A Rel acionar sons consonantais co

escritos em inicio de palavra ditada,;

A Ler pal avras triss2]labas com s?
palavra ditada, com apoio de imagem; e

A Ler pal avras poliss2]labas com s
ndo candnicas, a partir de palavra ditada, com apoio de imagem.

3 Maior ou igual| Além das habilidades descritas nasiveis anteriores, 0s estudanty
a 700 e meno| provavelmente, sdo capazes de:
que 725 A Ler frases com per2odo simples,

frase ouvida ou cena apresentada na imagem com seu registro escrito;

A Ler frases com @aded) ondadern diretqn wlaciooar
a cena apresentada na imagem com seu registro escrito; e

A Escrever, de forma alfab®tica,
palavras com silabas canénicas, ou com silabas canénicas e ndo candnid
correspondéncias regulares diretas ou contextuais entre letras e fonemas,
de ditado.

4 Maior ou igual| Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provav
a 725 e meno| séo capazes de:
que 750 A Local i z axplicitamd fmal ahedexte rouitoecurto (duas linhas);

A Escrever, de forma ortogr§fica,
canbnicas, com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas|
de ditado; e

A Escr ev e dequado ac peopdsito comunicativo de convidar, eml
sem especificar o evento (festa), ainda que apresente quaisquer outros el
demandados (local, data, hora e destinatario). O texto pode ter apreg
desvios ortogréaficos, comprometendo ou n&ua compreensdo, ou desvios
segmentacéo

5 Maior ou igual| Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estugianvi@selmente

sdo capazes de:

A Localizar informa-«o
bilhete, cronica e fragmento de conto infantil;
A Ilnferir assunto em
A Inferir informa-«o
cartaz e tirinha; e

expl 2ci tcano

cartaz,;

em texto que
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A Escrever, de f or ma or t og rcgnbricasacon
correspondéncias regulares contextuais entre letras e fonemas, a partir de {
6 Maior ou igual| Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provay,
a 775 e meno| séo capazes de:
gue 800 A Rec on h elidader de gexto$§, ianpartir da observacdo dos elemg
estruturais que compdem o género, como cartaz e lista de compras; e
A Escrever, de forma ortogr 8fica,
com correspondéncias regulares diretas entre lefoaemas, a partir de ditado
7 Maior ou igual| Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provav
a 800 e meno| séo capazes de:
que 825 A Ilnferir informa-«o em textos de
A Inferir assurektensidie textos de m®d
A Escrever, de forma ortogr§&fica,

canbnicas, com correspondéncias regulares contextuais entre letras e fon
partir de ditado; e

A Escrever um texto adequ adidarpara unme
festa, com uso de palavras ou expressfes relacionadas a situacdo comun
a apresentacdo do evento para o qual se convida, podendo inserir, ail
demais elementos demandados (local, data, hora e destinatario), segmi
corretamete todas as palavras e grafaradode maneira que ndo compromet
compreensao do texto.

8 Maior ou igual| Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes provav
a 825 sdo capazes de:
A Ilnferir informa-«o em textos | on

Ainferir assunto de textos longos

Fonte:Brasil (20213).

O Gréfico 1 contém os resultad@snivel nacional por emflos. O Ceara mais uma
vez foi destaque e alcancou a maior média de proficiencia’66rB0i nivel 5 da Escala de

Proficiéncia. A média do Ceara elos demais estados podem ser visualizadas a seguir.

Gréficol - Proficiéncia média no SAEB em Lingortuguesa no 2° ano do E.Bnidade
da Federacéo e Regia8rasil- 2019
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A proficiencia média atingida pelo Cearé de 765,5 pontos releva que os estudantes
se encontram no nivel 5 da Escala de Préfmta, ou seja, desenvolveram, entre outras
habilidadesa capacidade deocalizar informacéo explicita etextos curtos (quatro a seis
linhas), como bilhete, crénica e fragmento de conto infanférir assunto em cartamferir
informagéo em texto que articula linguagem verbal e ndo verbal, como cartaz e tirinha; e
escrever, de forma ortogréfica, palavrasissilabas com silabas canbnicas, com

correspondéncias regulares contextuais entre letras e fonemas, a partir de ditado

4.3 A Provinha Brasil

Observando os indicadores produzidos no Brasil desde os anos dear@90
avaliar a qualidade da Educacao Béasica por meio dzae@b periddica do SAERonstatou
seque estudantes brasileirosastmconcluindo o Ensino Fundamental e Médio com baixa
proficiéncia em leitura, escrita e na area da matematica.

Para melhorar gualidade daducacédo basica, o governo federal adotou medidas
que priorizavam combater défgitle aprendizagem por meio de medidas como: a ampliacdo
do ensino fundamental para nove arlas (1°11.274, de 6 de fevereiro de 200Bng@mento
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDEY €lano de Metas e Compromisso
Todos peleEducacéo (Bcreton® 6.094, de 24 dabril de 2007) cuja metdl é alfabetizar as
criancas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultadoaper periddico
especifico referndo-se a criacdo de um instrumental de avaliagdo destinado a diagnosticar o
nivel de alfabetizacdo dos estudantes.

Assim, pr meio da publicacdoadPortaria Normativan® 10, de 24 de abril de
2007, o governo federal instituiu Rrovinha Brasi(PB). Diferentemete das outras avaliagdes
aplicadas pelo SA K a PB se caracteriza como um Af .
gestores e professores possam acompanhar a evolugdo da qualidade da -altalwetizd . . . ]
(DIAS, 2015, p. 49).

Seuobjetivo consste em:a) avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos nos
anos iniciais do ensino fundamental; b) oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade
do ensino, prevenindo o diagnaostico tardio déisudades de aprendizagem; e c) concorrer
para a melhoria da qualidade de ensino e reducao das desigualdades, em consonancia com a:

metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacao n@aioi28).
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O Inep é reporével pela estruturacédo geovinhade leitura que em 2008 passou
a ser disponibilizada para as escolas anualmenteduas versbes: um tesjae deve ser
aplicado no iftio do ano letivaTeste 1)e outro ao finado segundo semest(@este 2) a
alunos matriculados no 2° ano de@arizacdoOs proprios professorassioreponsveis por
aplicar e corrigir os testes, possibiiita as escolas um dia@gtico preciso e em tempo real, 0
que contribui para a identificacdo das habilidades consolidas pelos estudantes no decorrer do
period escolarA partir de 2011, o Inep passou a aplicar também a provinha de matematica
(DIAS, 2015).

No que se refere a avaliacdo da leitura e letramento, o Inep criou a Matriz de
Refeéncia, que contém o conjuto de habilidades a serem avaliadas, vdaslizaquadr@?2
a seguir Na proposta de 2008, prewsa a aplicacdo de trés eixos no teaf@ppriacdo do
sistema de escrita, leitura e escriRorém ao longo das edicdesa Matriz sofreu

modificagdes, excluindo eixo de escrita a partir de 200B@QNTIJO, 2012)

Quadrol2 - Matriz de Referéncia para a Provinha Brasil

1° EIXO Apropriacdo do sistema de escrita: habilidades

relacionadas a identificacdo e ao reconhecimento ¢
principios do sistema de escrita

Habilidade (desciitor) Detalhamento da habilidade (descritor)

D1: Reconhecer letras Diferenciar letras de outros sinais graficos, identificar
nome as letras do alfabeto ou reconhecer os diferg
tipos de grafia das letras.

D2: Reconhecer silabas Identificar onimero de silabas que formam uma pals
por contagem ou comparacédo das silabas de palavras
por imagens.

D3: Estabelecer relacdo entre unidades son ldentificar em palavras a representagdo de unid

e suas representacdes graficas sonoras como:

1 letras que possuem correspondéncia sonora unica|
p, bt d,f;

1 letras com mais de uma correspondéncia sonora
Aico e figo) ;

1 silabas.
2° EIXO Leitura
Habilidade (descritor) Detalhamento da habilidade (descritor)
D4: Ler palavras Identificar a escrita de uma palavra ditada ou ilustr

sem que isso seja possivel a partir do reconhecimen
um Unico fonema ou de uma Unica silaba.

D5: Ler frases Localizar informacdes em enunciados curtos e de se
completo, sem que isso sejaspivel a partir da estratég
de identificacdo de uma Unica palavra que liga o gabal
frase

D6: Localizar informacéo explicita em textos | Localizar informacao em diferentes géneros textuais,
diferentes tamanhos e estruturas e com distintos gi&a
evidéncia da informacdo, exigindo, em alguns ca|
relacionar dados do texto para chegar a resposta corre

D7: Reconhecer assunto de um texto Antecipar 0 assunto do texto com base no suporte ol
caracteristicas graficas do género ou, ainda, enmiusi
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mais complexo, reconhecer o assunto, fundamenis@
apenas na leitura individual do texto.

D8: Identificar a finalidade do texto. Antecipar a finalidade do texto com base no suporte ol
caracteristicas gréaficas do género ou, ainda, em unh
mais complexo, identificar a finalidade, apoiarsdo
apenas na leitura individual do texto.

D9: Estabelecer relacdo entre partes do textg ldentificar repeticdes e substituicdes que contribuem
a coeréncia e a coesao textual.

D10: Inferir informacao Inferir informacéo.

Fonte:Brasil (2009).

Ressaltesse que essa Matriz, assim como as demais elaboradas pelo Inep no
ambito das avalicBes externas, representa um recorte doutmrescolar, indica algumas
habilidades que precisaser garantidas no processo dekafaacdq mas nao deve limitar o
processo de ensino e aprendizageana esa etapa que carece de outras questdes mais
amplas.

Quanto a concepcao de alfabetizacdo adotada para a elaboracdo da PB, referencia
se noconceito de alfabetizacdo configurado nas Ultimas décadas, que associa 0s termos
alfabetizacdo e letramento como inseparaveis para 0 processo ltizalfao,assumindo
gueao mesmo tempo que se faz necessario que as criancas se apropriem das coravengdes d
lingua escritagespersse quesejam capazes de ulga com propriedadeabragendo suas
atribui¢cdes sociais e profissionais

As habilidades constantes na Matriz de Referéncia estdo fundamentadas na
concepcéo de que alfabetizacdo e letramento sdo proeessoem desenvolvidos

de forma complementar e paralela, entendesgloa alfabetizagdo como o
desenvolvimento da compreensao das regras de funcionamento do sistema de escrita
alfabética e letramento como as possibilidades de usos e funcdes sociais da
linguagem escrita, isto €, o processo de insercdo e participacdajdiiessna

cultura escrita (BRASIL2009, p. 12).

Além de aferiy por meio ds testes, o nivel de alfabetizacdo e letramento dos
estudantes, a Provinha Brasbjetivava atua como subsidiaria no trabalho pedagdgico
desenvolvido pelo professor e a escola, que podem utilizar seus resultados para (re)planejar
acCs, a partir de andlise pedagogica da natureza dos erros e acertos dos estudantes ne
avaliacao.

No periodo da aplicagado teste, o Inep disponibiliza para a escdi& forma
digital e/ou impressaaos gestores das redes estaduais e municipais de educacdo que
manifestam o interesse em aplicar a Provinha BrasilKit contendo Caderno do Aluno

(testecom 20 questbesle miltipla escolhade Lingua Portugue8datematicy, Guia de
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Aplicacéo {nformacdes sobre a aplicaca@uia de Correcédo e Interpretacdo dos Resultados
(informacdes sobre como corrigir e compreender as respostas dos al®eflExdes sobre a
pratica €onsideacfes sobre a alfabetizacéo, estabelecendo relacdo entre os resultados da
Provinha Brasil e as politicas e recursos pedagdgicos ou administrativos disponibilizados pelo
Governo Federal).

No Guia de Correcao e Interpretacdo dos Resultados (BRASIB) A0leste de
Leiturg ressaltesse queos niveis de desempentdos estudates variam entre 1 a 5,
constituidos a partir danalise do grau de dificuldade das habilidadgsialmentemedidas
no instrumento dorg-teste e, m seguidafias habilidades foram ditbuidas gradativamente
e associadas aos processos cognitivos e conhecimentos, desde 0s mais basicos até os mai
complexo®  (26). .Embora os niveis sejam definidos a partir da quantidade de acertos
obtidos pelos estudantes, interpretacdo da escala ndo deve se baseaentenos erros

cometidos, pois

Cabe ressaltar, ainda, que a interpretacdo das respostas dos alunos ndo pode ser feita

a partir do erro ou do acerto de uma questédo isolada, pois 0 acerto ou o erro de uma

Unica questao é definido por uma série de fatores circunstanciais. Dessa maneira,

apenas um conjunto de acertos pode garantir uma dessegéica do desempenho

do aluno(p. 27).

Desse modo, as repostas dos alunos nos tgxiden ser interpretadas

estabeleendese uma relacdo entre o nimero ou a média de acertos de um ou mais alunos e
sua correspaténcia com niveis de desempenho, de acordoccQuadrol3, elaborad com

base nas inform¢des do INdgRASIL, 2015).

Quadrol3- Interpretacdo dos Resultados de LeituPaovinha Brasil

Teste 1 Descricdo da Escala

Nivel 17 até 5 | Nesse nivel, osalunos, geralmente, j4 podediferenciar letas de outros sinais grafico
acertos identificar letra ou sequéncia de letras do alfabidtopelo aplicadar

Nivel 27 de 6 a | Os alunos que se encontram seerivel, além de j& terem consolidado as habilidade]
10 acertos nivel anterior, geralmente ja podem: reconhecer palavras de formacao silabica c

escritas de diferentes formastabelecer relacdo entre grafemas e fonemas, identific
por exemplo, a letra ou a silaba inicial de uma palavra; ler palavras formadas por
candnicas e ndo canbnicas

Nivel 37 de 11 | Os alunos que se encontramsaesivel, alénde ja terem consolidado as habilidades
a 15 acertos niveis anteriores, geralmente jA podem: identificar o nimero de silabas em uma |
ler frases de sintaxe simples com o apoio de imagens ou ditadas pelo aplicador; id
informacéo explicita de facil latizacdo em textos curtos com o apoio da leitura

aplicador ou por meio de leitura individual, inferir informagBes em textos curto
géneros usuais, por meio de leitura individual e apoio em linguagem n&o

reconhecer o assunto do texto compwio do titulo ou de contelido informacional trivi
com base nas caracteristicas graficas do género, a partir de leitura individual ou
auxilio da leitura pelo aplicador; reconhecer a finalidade de textos de géneros
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(receita, bilhete, curigdades, cartaz) com base nas caracteristicas graficas dekeitura

individual.
Nivel 47 de 16 | Os alunos que se encontramgeesivel, além de ja terem consolidado as habilidades
a 17 acertos niveis anteriores, geralmente j& podedentificar iformacao explicita ndo trivial ef

textos curtos ou médios, com o apoio da leitura pelo aplicador ou com base em
individual; reconhecer a finalidade de um texto a partir de leitura individual, sem o
das caracteristicas graficas do género oplogand seu conteldo informaciong
reconhecer o assunto de textos curtos e médios lidos individualmente sem o ap
caracteristicas graficas do género; inferir informacdes nédo triviais em textos curt
meio de leitura individual e apoio nas cdeaftsticas do géneraglacionar nome a se
referente anterior em textos curtos e médios

Nivel 57 de 18 | Os alunos que atingiram ses nivel jA& avancaram expressivamente no process
a 20 acertos alfabetizacéo e letramento inicial. Para além das had#isl dos outros quatro nive
demonstram também: reconhecer o assunto de um texto longo com base no titulo
de leitura individual; reconhecer o assunto de textos médios por meio de inferénci
forte base no conteddo informacional, a partitaiteira individual;identificar informacaqg
explicita ndo trivial, por vezes secundéaria, em um texto curto ou médio, com ba
leitura individual; inferir informacao ndo trivial em textos médios com base em I
individual ou com o apio de leitura p® aplicador;reconhecer a finalidade de um te
de construcdo complexa lido silenciosamente com o apoio de suporte.

Fonte:Adaptado de Brasil (2015).

Além da descriacdo dos niveis, o documento também apresenta cosideracdes e
sugestdes de atividadeserem desevolvidas com criangas que sengraco em cada um dos
niveis servindo como instrumento de intervencao pedagdgica

De acordo com Dias (2015), a avaliacdo permite ao professor assumir uma
postura investigadoraConhecendo o perfil e os conhecio®tconsolidados por cada
estudante, podera desenvolver praticas que contribuam para o seu desenvolvimento. Ademais,
gestores institucionais poderdo, a partis desultados sobre wivd médio das turmas,
estabelecer metas pedagogicas parde, investiem formacdo docente, revisar ¢outos,
entre outras agoes.

Em 2016, o Inep publicou em sua péagina na internet que a avaliagdo ndo seria
mais distribuida de forma impressa, sedaponibilizada, exclusivamente, por meio digéal
partir dosegundo sensére de 2016n0 portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep), onde permanagar tempo indeterminado.

4.4 Sistema Permanente de Avaliacdo da Edacdo Basica do Estado do Ceara para a
Alfabetizacdo- SPAECE-Alfa

O estado do Ceara vem se destacando nas avaliacdes externas aplicadas pelo Inep,
principalmente quando comparado aos outros estados do Nordeste, e tem superado as metas

previstas para o estado, sobretudo quando se refere aos Aiais ttodEnsino Fundamental.
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Em 2007, o Ceara encontrasea com uma nota de 3.5 no Ideb, indice que foi melhorando
gradativamente e atingiu, nos anos de 2017 e 2019, Ideb 6,1 e 6,3, respectivamente,
superando a expectativa nacional de alcancar meta 62024 de acordo com o Plano
Nacional de Educacéo €L.n°13.005/2014).

A melhoia histérica do Ceard nos resultados da avaliagdo educacional da
educacédo basica, Anos Iniciais, tem sido atribuida por pesquisadores ao desenvolvimento do
Programa de AHbetizacdo na ldie Certa PAIC, criado em 2007% ao monitoramento dos
resultados por meio do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educac@odBdsigtado do
Ceara GUSMAO; RIBEIRO, 2011; LIMA, 2012; MOTAet al, 2019; VIEIRA,et al, 2019).

O desaque no desenvolvimento desse Programa é que ele vai além do investimento
na formacéo de professores, como € comum em programas de melhoria educacional, e é
executado por meida articulacdoentre5 (cinco) eixos de acdo: i) Gestdo da Educacao
Municipal; i) Avaliacdo Externa; iii) Alfabetizagéo; iv) Literatura Infantil e; v) Educacéo
Infantil (SUMIYA; ARAUJO; SANQ 2017).

O eixo de alfabetizacdo contempla dois aspeetdermacao dos professores e a
elaboracdo de materiais didaticos estruturagios apoiam a pratica docente na sala de aula.
Esses materiais didaticos sédo elaborados por uma equipe de especialistas contratados pela
Secretaria de Educacédo do Ceara (SEDUC) e essa mesma equipe também se responsabiliz
pela formacéao dos professores pardilizacdo dos materiais.

O eixo da Avaliacdo Externa refese a aplicacdo regular do SPAECE, existente
no estado desde os anos de 1992 e insadd®AIC a partir de 2007. Ao realizar um breve
resgate histérico do desenvolvimento deasaliagdo, constat®e quese originoua partir da
andlise dos dados do SAEB (1991), atividade que foi realizada pela Secretaria de Educacao
basica do Ceard SEDUC em parceria com a Universidade Federal do Ceds&C
(MAGALHAES JUNIOR; LIMA; FARIAS, 2013).

De acordo com Lima (201830 analisar o relatério de desempenho dos discentes,

o Ceara identificou o desafio que precisaria enfrentar. o acesso das criancas a ascola e
qualidade do ensino ofertadfato que o motivou a criar seu proprio sistemeaadaiacao.

Além disso, a pertinéncia da avaliacdo teria os mesmos objetivos que o SAEB, porém com a
diferenca de obter resultados mais rapidos e, consequentemente, tomadas de decisdo mais
assertivas pelos gestores municipais e estaelmaprol da melhoa da qualidade educacional

do estado.
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Iniciado em 1992, o SPAECE teve sua primeira aplicagdo no municipio de
Fortalezacom alunos de 42 (5° ano) e 82 séries (9° ano) do E.F. Aos pfmi@asangendo
outros, assim como 0S municipios e as sériebageas foram se ampliando. Atualmente
SPAECE ¢ aplicado aos alunos do 2° ano do EF (com foco na leitura) e aos alunos do 5° e 9°
anos do EF e nas turmas de 1% 22 e 32 séries do EM (foco nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matemética).

Ademais, a partir de 2008, o estado passou a aplicar os Questionarios Contextuais
destinads as turmas d&° ano do E.Ro 3° ano do E.Fpara opublico de professores, alunos
e diretores dos anos avaliad@ questi on8rios fiposaciodalid i tan
experiéncia e a formacédo profissional, a pratica docente e a gestdo escolar de todos os
envolvidos na area educacional, propiciando a associacao entre o desempenho dos alunos e a:
vari §vei s CGEARAt2€1®.t uai so (

Foi somente a partir de ZD@Que esse sistema passou a avaliar os alunos do 2° ano
do ensino fundamental dos 184 municipios cearenses. A avaliacdo coseemdrdeitura e
pretende diagnosticar o nivel de alfabetizacdo consolidado pelas criancas ao final da série

avaliada, por meida aplicacdo anual do SPAE@Ha.

Em 2007, a Seduc, através da Célula de Avaliagdo do Desempenho Académico
(Ceade), realizou em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacdo (CAEd), da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)meiro
levantamento do Spaeédfa (LIMA ; PEQUENO; MELQ 2008, p.469).

O contexto de desenvolvimento do SPAEAIE, avaliagdo destinada ao publico
da alfabetizacdo, esta intrinsecamente relacionado ao desenvolvimento do Programa
Alfabetizacédo na Idade Certd@AIC. Ao analisar os resultados do SPAECE em seus diversos
ciclos constatotse que havia sérios problemas de alfabetizacdo no ensino fundamental, fato
gue comprometia as aprendizagens dos discentes. As avaliagdes aplicadas pelo Inep (Prova
Brasil) e a pesquisa realizada pelo Comité Cearense para a Eliminacdo do edsaifab
Escolaf, ocorrida em 2004, também confluiram para a conclusdo de que era preciso modificar
a realidade encontrada (LIMAREQUENO; MELQ 2008).

Os resultados da pesquisa realizada por esse Comité constataram a existéncia do
analfabetismo entre crigas em idade escolar, pois somente 15% dos alunos do 2° ano (de

uma amostra de cerca de 8.000 alunos) conseguiram ler e compreender um pequeno texto de

8 O Comité era constituido pela Assembleia Legislativa, UNICEF, APRECE, UNDIME/CE, INEP/MEC, e
Universidades Cearenses como UECE, UFC, UVA, URCA e UNIFKRQERAIC,2021)
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maneira adequada; 42% produziram um texto composto, na maioria dos casos, por duas
linhas e nenhum dekefoi considerado no nivel ortogréfico pelos avaliadores. Outra revelacao
foi que a maioria das universidades ndo possuia estrutura curricular adequada para formar o
professoralfabetizadore um numero significativo dos professoedfabetizadores atuarste

em sala de aula n&o tinha método definido de alfabetizacao,nddiz@todos antiggxomo

cOpias, além de uma ma administracdo do tempo de aula, com pouco tempo dedicado ao

ensino e intervalos longos.

Concluido o trabalho do Comité, e aproveitandoabiliza¢do social em torno do
combate ao analfabetismo escolar, a APRECE e a UNDIME/CE, com a parceria
técnica e financeira do UNICEF, criaramPmgrama Alfabetizacdo na Idade

Certa - PAIC, com o objetivo de apoiar os municipios cearenses na melhoria da
gualidade do ensino, da leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino fundamental,
contando com a adesdo de 60 municipios, através de um pacto de cooperacgao
(CEARA, 2022, ortline).

A partir de 2007esse programa foi assumido pelo Governo do Estado do Ceara, por
meio da Secretaria da Educacdo do Estad@edwa- SEDUC, tornande uma politica
publica, tendo ainda como parceiros a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacédo do CearAUNDIME/CE, a Universidade Federal do CealdFC e o Fundo das
Nacdes Unidas para a InfaneidNICEF.

Assim, um pacto de cooperacao foi assinado entre o governo estadual e os seus
184 municipios, com foco na alfabetizag&o inicial dos estudantes. Nesselgefezse
necessario desenvolver varias acées que pudessem combater o analfabetiarm@ieda,

prevenilo.

O compromisso dos municipios envolvia varias acdes entre as quais a valorizagao e
profissionalizacdo dos docentes, revisdo de planos des;ararreira e remuneracéo

do magistério municipal, definicdo de critérios técnicos para a selecao de diretores
escolares, implantacdo de sistemas municipais de avaliagdo de aprendizagem de
criangas, ampliagdo do acesso a educacéo infantil, e adocattdaptocais para
incentivar a leitura e a escrita. Em contrapartida, o estado do Ceara se comprometia
com oferecer aos municipios apoio a gestado municipal, formagéo continuada para os
professores da educacéo infantil ao 2° ano do ensino fundamental dévliteratura

infantil para as salas de aula e materiais didaticos para professores e alunos (MOTA
et al, 2019, pb).

A estruturacdo do PAIC envolve agcbes que competem aos municpios a
valorizacédo dos docentes, revisdo de planos de cargos carreira e remuneracgéo, definicdo de
critérios para a escolha de diretores escolares, desenvolvimento de sistemas de avaliacbes

municipais, ampliacdo da educacéao infantil e politicas voltaddessmvolvimento da leitura



78

e da escrita; e outras que sao compromisso do estacho oferecer apoio gestacional aos
municipios, formacgédo continuada de professdees Ipfantil e 2° ano do E.F.), livros infantis
e disponibilizacdo de materiais didatigzsa professores e alunos.

Como ja mencionado, aliago Programa esta a avaliacdo do SPAEGE, que
atua como meio de monitoramento das aprendizagens consolidadas pelos estudantes,
subsidiando o desenvolvimento de estratégias de melhoria para a etéfpbatezacdo. Essa
avaliacdo é aplicada anualmente a todos os alunos do Ceara matriculados no 2° ano e realiza
um diagndstico sobre o nivel de leitura consolidado pelos estudantes.

O SPAECEAIfa apresenta os resultados dos estudantes por meio da @scala
proficiéncia, que varia de-5600 pontos. Os padrdes de desempenho s&o definidos e os cortes
numericos agrupam os resultados na Escala de Proficiéncia em cinco diferentes niveis: nao
alfabetizados, alfabetizacdo incompleta, alfabetizacdo intermeadilfaizetizacao suficiente e
alfabetizacao desejavel.

A interpretacdo das habilidades consolidadas em cada um dos niveis pode ser

visualizada no quadro a seguir.

Quadrol4 - Padrbes de Desempenho SPAEAIEA

CORTE NiVEL DE DIAGNOSTICO
NUMERICO PROFICIENCIA

>75e <100 | AFABETIZACAO Os alunos demonstram ter iniciado um processo de domi
INCOMPLETA sistematizacdo de habilidades consideradas basicas e ess|
a alfabetizacdo. Ja sabem que as letras sdo utilizadas
escrever e sabem como a escrita se organiza na pagina.
disso, leem, com compreenséo, palavras formadas por s
no padréo consoante/vogal.

> 100 e < 125 | ALFABETIZACAO | Esses alunos demonstram um salto qualitativo em
INTERMEDIARIA formacdo comdeitores, pois conseguem ler com autono
palavras que apresentam padrdes silabicos mais comple
também, localizar informacdes em textos curtos,
vocabulario simples. Além disso, demonstram uma m
familiaridade com textos escritos, pois consegueconhece
a finalidade de alguns géneros textuais de maior circulacac

> 125 e <150 | ALFABETIZACAO | Os estudantes conseguem realizar tarefas que e»
SUFICIENTE habilidades de leitura mais sofisticadas, pois comecal
desenvolver habilidades dempreenséo global do texto. Ess
alunos podem ser considerados alfabetizados, embora
apresentem dificuldades para fazer leituras mais extensas
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Fonte:Adaptado de Cear@2019.

O Spaec&lfa utiliza as diferentes cores acima para simbolizar cada nivel da
escala. A partir dos resultados da avaliacdo, Estado e municipios passam a conhecer como
esta sendo o desenvolvimento dos seus estudantes em relacdo a leitura e entdo poderac
desenvolver agbes tanto pedagdgicas (no ambito dos profissionais da educacdo) como na
gestdo dos recursos necessarios para que a aprendizagem ocorra de forma satisfatoria (nc
ambito da gestdo) owinda, desenvolver e/ou aprimorar politicas publicas vdtpdaa a
alfabetizacao (no ambito governamental).

Além disso, o estado desenvolvam sistema de incentivosendo os resultados
do SPAECE como critério de escolha dos municipios ou instituicbes que estariam aptas a

receber prémios e bonificacdes.

Sendo assim, foram criadas duas politicas de incentivos para 0s municipios e
escolas: o Prémio Escola Nota Dez e novas regras para o Imposto de Circulacéo
Mercadorias e Servicos (ICMS) para potencializar as a¢gbées do PAIC. Em 2008, o
governo do estado attmu a distribuicdo do ICMS com base em critérios que
beneficiam os municipios em fungdo da taxa de aprovagdo obtida a partir dos
resultados dos alunos. Esse modelo de incentivo esta alinhado ao modelo de gestéo
publica por resultados, porque visa a indaargestdes municipais e escolares a se
esforcarem mais por melhores resultados, e a participarem ativamente da corrida
pelo sucesso da alfabetizacdo de suas criancas (M©alA 2019, p8).

Alguns autores criticam essa forma dentrole por meio de premiacdes e
bonificacdes, a medida que o alcance dos resultados das avaliacbes passa a ser mais
importante do que a propria aprendizagem dos discentes. Foram identifigadaseio de
pesquisas, situacdes em que professores e dsemlavam seus alunos para as avaliagbes
externas, a fim de conquistar o prémio (BONAMINO, 201

Tragando uma andlise dos resultados do SRAIZE desde a sugrimeira
aplicacédo, vé&e que o estado, gradativamegtaquistou resultados bastaat@madoresAs
imagens a seguir mostra o mapa do Ceara e o nivel de alfabetizacdo alcancado em cada
municipiono ano de007(Figura4), primeira aplicacdo do SPAEGAHTfa, e em2019(figura
5), quando o estado apresentou resultaeédito: média del00% dos municipios no nivel

alfabetizacao desejavel



Figura4 - Mapa Spaecdlfa (2007)

é Mapa da Alfabetizacéo do Estado do Ceara
do SPAECE-Alfa 2007

............

Fonte: Cearé (2008).

Figura5 - Mapa Spaecdlfa (2019)

SPAECE ALFA 2019 - PADROES DE PROFICIENCIA POR MUNICIPIO
ESTADO DO CEARA - REDE MUNICIPAL
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Furte: UFJFCAESPASCE 2010
Elaborado por SEOUCUUADEICEADE

Fonte: Ceara (2020).
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Apesar das analises criticas, que devem ser consideradegolugdo no
quantitativo de alunos que atingiram o nivel desejavel na alfabetizacdo mostra que o PAIC
alcancou resultados significativos ao longo do seu desenvolvimento. A priorizacdo dada pelo
governoa etapa daalfabetizacdo confirma que é possivel lafizar as criancas, desde que

politicas publicas sejam planejadas e monitoradas sistematicamente.



82

5 AVALIACAO EDUCACIONAL NA SALA DE AULA: FOCO NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Diferentemente das avaliacdes externas, que tém comapfowipal avaliar a
instituicdo educativanormalmentepor meio de testepadronizadose/ou questionarios
aplicadosaosdiscentesdocentes e escolaom vistas d& ¢ 0 mp r aoquatidade do ensino
ofertado, a avaliacdo em sala de aula tem ctwoo o pracessode ensino e apréeizagem,
visando, aida, subsidiar a pratica docente.

Esse tipo de avaliacdo, defendida por autores como HoffmarB;p049,
Perrenoud 1999), Luckesi (201,2018, entre outros, embora esteja presente na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (h&#d 394/ 96) , com caracter?2stic
Acumul ati vao e com pr ev al sbbrecos quantitatigo@ra 84p ect o
| nci so V, aindd sé codfiguraitano Jlesafio na pratica educacional.

O termo avaliagdo continua esta relacionadamea avaliagdo definida como
avaliacdo formativa, criada por Scriven, em 1967. Na concepcédo desseaaavatiacao
assume diferentes funcdes de acordm @ contexto em que esta inserida, assumindo um
papel somativoi quandoé realizada ao final do processorelacionada a decisaio ou
formativo T quando é realizada ao longo do processo, uma comstano sentido de
aprimorament@VIANNA, 2000).

Para Haytl(2008)apud(PRADO, BRAGA, 2017) aavaliagao educativa tem trés
funcdes: diagndstica (avaliacd@le uso diagndsticalo nivel inicial de aprendizagem dos
estudantes, poddo ser aplicada no inicio do ano letivo, semestre ou sempreejigsejar
sondaro nivel deaprendizage dos estudantes); formativa (ocorre durante todo o percurso de
aprendizagem, indicalo tanto para os docentes como para os discentes o caminhar da
aprendizagem, se é necessario rever préaticas, metodologias, instruatehit@s soméva
(possui fungéo classificatoria e ocorre geralmente ao final de um percurso edudativibe a
mensurar aprendizagens consolidas).

Segundo Villas Boas (2006), a avaliacdo somativa, com caracteristicas de
classificatoria, excludente e seletivainda estd bastante presente na educacdo escola
brasileira, com foco na nota e/ou na reprovagéo dos estudantes.

A ideia de avaliacAmessa perspectiveemete as classificacdes, aos boletins
escolares, a ideia de informacfes codificaveis, transmissigeis contabilizam os

conhecimentos. Melhor seria entdo falar de observacao formgi@ado se permite orientar
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e otimizar as aprendizagens em curso, sem preocupacao de classificar, cegéieaionar
(PERRENOUD1999)

Luckesi(2011)acredita que @oncepcdo davaliacdoadotada pelas instituicoes
educativas transmitiantopara osalunos com@ara osprofessores como a escola valoriza o
processo de ensirmaprendizagem. Assim, h& divergéncias entre a avalicdo dita tradicional e
aguéa que mais se adequa ao ensino contemporaneo.

No modelo tradicional de avaliagdwm foco € na promoc¢ao dos alunéds notas
sao registradas, as provas sdo vistas como um fator negativo e ameagadijetivo
principal das instituicdes sédo os resulma@ondoo processo densinoe aprendizagem. No
modelo dito adequado, o foco é na aprendizagem, as avaliacbes sdo um instrumento
diagnédstico e indicam passos para a progressdo da aprendifagarstabelecimentos de
ensino estao centrados na qualidddeéCKESI, 2011)

Somente por meio da avaliacdo continua realizada pela escolae éha
possbilidade dese identificar as conquistas e os problemas dos alunos, dando a escola
subsidios para exercer a sua funcdo, que € de ensinar, promovendo O 2SSO
conhe@mentos e o desenvolvimento das aprendizagens dos educandos. Desse modo, o
professor tem a sua disponibilidade um recurso diagnéstico que o permite levar em

consideracao todo o progresius estudantes

A avaliacdo continuada da aprendizagem nos peidetgificar as conquistas e os
problemas dos alunos, auxiliando a escola a exercer sua funcéo basica, que é ensinar
e aprender promovendo 0 acesso ao conhecimento, transfors@midon recurso

de diagnéstico para o professor. Dessa maneira, a avaliagéisapadequese a
natureza da aprendizagem, ndo pode levar em conta somente o produto (resultado
das tarefas), mas principalmente o processo (0 que ocorre no ca(BARBOSA,

2008, p o).

A avaliacdo formativa ocorre na interacdo constante entre goofesaluncem
sala de aulaonde o docente analisa frequentemente a aprendizagem dos estudantes e

reorganiza o seu trabalho pedagdgico.

[...] a avaliagdo cumpre, também, funcdo formativa, pela qual os professores
analisam, de maneira frequente e intgeatd progresso dos alunos, para identificar

0 que eles aprenderam e o que ainda ndo aprenderam, para que venham a aprender, e
para que reorganizem o trabalho pedagégico. Essa avaliagdo requer que se
considerem as diferencas dos alunos, se adapte o tramlihecessidades de cada

um e se dé tratamento adequado aos seus resukdtdbs$ BOAS, 2006,p. 78).
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Perrenoud1999) considera avaliagdo formativa toda aquela que ajuda o aluno a
se desenvolver, que objetiva regular as aprendizagens dos discentes e seu desenvolvimento
como um projeto educativo. Assim, s1za concepcaa, avaliacao produz efeitos de regulacéo
com finalidades interventivasa fim de solucionar os problemas encontrados. Durante a
avaliacao ocorren outros processognvolvidos no ato avaliativo: as observacdes e as
representacoegueorientam a intervencao.

Nesse sentido, uma das primeiras fases vhliagdo é aobservacdo,que
possibilita uma visdo realista das aprendizagens dos estudaatggde ser realizada de

vérias formasgesde que ajudeproduzir informacgdes Uteis

A observacgédo formativa pode ser instrumentada ou puramente intafirediindada

ou superficial, deliberada ou acidental, quantitativa ou qualitativa, longa ou curta,
original ou banal, rigorosa ou aproximativa, pontual ou sistematica [...] uma
observacdo mediocre tem pouca chance de orientar uma intervencdo eficaz
(PERRENQJD, 1999,p. 104).

No que tange ao conceito de intervencéo, o autor defende spacésesteja
menos atrelada a um padrdo esperado, mas sim c@naglefarias nuances que estejam
envolvidas no processo densino eaprendizagemcomo as causasad dificuldades,
necessidade de desenvolvimerde prérequisitos essenciais, interpretacdes dos erros,
contextos, condi¢des de vida e de trabalho do individuo na escola e fora dela.

A inclusédo da avaliacdo formativa na prética do professor vem a cimtabto
para a otimizacdo da aprendizagem dos alunos quanto da sistematizacdo da éinside
alcancar seus objetivos. Assim, a ideia da avaliacdo formativa pressupde que o professor
possa corrigir eventuais falhas durante o percurso de aprendizagem. E importante que o
professor entenda a diversidade de alunos que hd em sala de aultversidade de
desenvolvimento cognitivorespeiandeas Muitas vezes, fazom que osalunos petam
tempo em aprendizagens que para eles ja foram desenvpbmddstrimentodaqueles que
estdo aquém ainda do desejado. Por outro lado, preocupandom tdos de forma
homogénea, esquese de um olhar mais diferenciado para aquglesrealmente precisam
de ajudgPERRENOUD, 1999)

Na concepcédo deuckesi (241, p. 63, i [ .0 atode avaliar tem como funcao
investigar a qualidade do desempenho dos edseslatendo em vista proceder a uma
intervencdo para a melhoria dos resultadoss s 0 sej a necessS8riao. )
sobre o desempenho escolar dos estudantes, o docente aoshaestado de aprendizagem,
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ou seja, 0 que ele aprendeu e o queagida ndo aprendeu. A partir de entdesenvolve
intervencao de reorientacdo até que ele aprenda, sobofidindo aqueles conhecimentos
essenciais para o gessalo ensino e aprendagem.

O autor defende o usta avaliagAaliagnostie®, a ser utilizada como subsidiaria
da pratica pedagdgica docenpejs € ela que mostra se houve investins necessarsona
aprendizagem dos estudantes anda revela que ha necessidade de maior investimento e
mais cuidados para que 0s estudantes dpmerm necessario.

Hoffmann(2018)explica que todo processo educativo tem por intencdo: observar
o aprendiz, analisar e compreender suas estratégias de aprendieatmmar decisdes
favoraveis a continuidade do processo. Caso ndo se cumpra uma dessasdfealéacao nao
ocorreu, poisapenas observar o aluno ou realizar correcdes de atividades ou testes e registros
de notas n«o ® avalia-«o. A mtereehchoapedaghgica,e c e s
decorrente da interpretacdo das tarefas, ag@ pedagodgica desafiadora e favorecedora a
superacao intelectual dos aluaos )p .

Desse modgacabe ao professor sistematizar suas acdes perante o desenvolvimento
de acdes: planejar tarefas avaliativas, destinar tempo para as analises e devolucdo aos
estudantes,desenvolver estratégias interativas, entre outras. No contexto da avaliacédo
continua, aavaliacdo ndo deve ocorresomentepor etapas definidas como bimestres,
semestres, @ letivo, pois embora eses sirvam como registros importantes, sdo acdes
pontuais de um trabalho antetiocorrido constantemente por meio das interacdes em sala de

aula.

O processo avaliativo se desenvolve concomitante ao desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos. Anotacfes sobre seu desempenho bimestral, por exemplo,
S«0 pequenas Aparadaso de um trem em m
professor dar noticias s@&b caminho percorrido pelo aluno até aquele momento.

Da mesma forma, o significado essencial desses registros é servirem de pontos de
referéncia para a continuidade das a¢des educativas, do préprio professor ou de
professores que Ihe sucederem, quanddestis ao final de anos letivgp.1).

Hoffmann (2018) propde a pratica de uma avaliagdo mediadora, ancorada nos
estudos de Piaget e Vygotskya qualos processos de aprendizagem ocorrem por meio da
mediacao do meio e sujeitos mais experieMesconexto escolar, professor tem um papel

de auxiliara aprendizagem dosstudante proporlhes desafios compativeis com a sua

9 Luckesi (20112018) considera que a avaliagdo diagndéstieinsere em um contexto democratico do ensino e
repudia avaliagbes classificatérias e seletivas que em nada contribuem para os avancos e crescimento dos
estudantes.
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capacidade,ativar o desenvolvimento de suas potencialidadasyolvélos em praticas
pedagodgicas que promova internaliza¢do de novos conhecinoant

Dessa forma, tanto Piaget quanto Vygotsky fundamentam o papel insubstituivel do
educador na construcdo do conhecimento, defendendo a importéncia da interacéo
adulto/crianca e crianga/crianca como desencadeadia processos de
aprendizagem e de desenvolvimento. Sugerem ambos, de forma vigorosa em seus
estudos, a intervencéo pedagdgica desafiadora, seguindo o principio de que o Unico
bom ensino é o que acompanha o desenvolvimento dos alunos, salientando a
importéncia da confianca mutua e da reciprocidade do pensamento
educador/educando, assim como alertam para a fungéo representativa e simbdlica da
linguagem no processo de aprendizagem. Em sintonia com tal perspectiva teorica, o
processo de avaliagdo mediadora f@n intencdo, justamente, promover melhores
oportunidades de desenvolvimento aos alunos e de reflexdo critica da acéo
pedagodgica, a partir de desafios intelectuais permanentes e de relagbes afetivas
equilibradagHOFFMANN, 2018, p. 4)

Em sala de aujaos professores estdo constantemente avaliando seus. ddénos
maneira fluidaeles conhecen algumas de suas potencialida@edificuldades e, de maneira
rapida, a partir do acesso as avaliagbes dos discentesn gadéém se autaavalar,
redirecionando seusbjetivos e formas metodoldgicas de apresentar os conteldos escolares.
As avaliacdes continuadas tém, portanto, o objetivo de redirecionar o fazer pedagdgico e,
consequentementéazer comque os alunos superem dificuldades e/ou ampliem os seus
conhecimentos (GATTI, 2003)

Com a compreensdo ampla sobre o que é a avakag@ala de aul@ professor
pode coletar as informacdes sobre as aprendizagens dos sujeitos poe imetouthentos
avaliativosvariados

A prova por muito tempo,foi o principal recurso utilizado para avaliar a
aprendizagem dos estudantes e, embora na atualidade outros instrumentos tenharalaurgido,
ainda assume um carater de formalidade ou seriedad® forte transmitindo maior
confianca nos resultados, o que inibeesahvolvimento de novas praticas avaliatiRera
gue ese instrumento continue a ser utilizado, algumagifitacbes se fazem necesséarias,
adegandceo a uma perspectiva formativa da avalia@d®RAES, 2011).

Villas Boas (1998) reforca que o planejaroatd avaliacd@leve acompanhar o
desenvolvimento de todo trabalho pedagogietizado por todo o grupo de fissionais que
atuam na escola. Nesse sentido, esvanalisar e propor o uso de procedimentos variados de
avaliacdo. Cada tipo de avaliacdo asswobjetivos diferenciados quevemser levadogm
consideragama escolhague melhor se adeque aos objetivds processosle ensino e

aprendizagemguais sejam:
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TQuestbes objetivas de testes sdo meios rapidos e simples de avaliar as

aprendizagens datos, datas, nomes, vocabuléario, habilidades basicas de adicao e

subtracdo, entre outras. Apropriadas para se avaliar conceitos e principios;

TQuestbes abertas, atividades praticas e projetos sdo mais apropriadas para as

aprendizagens de compreensédo (sites em que os alunos apliquem seus

conhecimentos em contextos reais) e de maior complexidade (capacidades de

analises, interpretacdes, criticas, sinfeses

T Observacdes, entrevistas e conversas informais contribuem para que o professor

conheca melhor omiveis de aprendizagem dos estudantes, mas necessitam ser

planejadas e registradas;

fPara acompanhar o desenvolvimento do trabalho, as atividades de pas#dlios

um meio auxiliar. As pastas de portfélios podem armazenar as producfes dos

alunos selecionadaanto por eles mesmos como pelos professores, visualizando

de forma organizada os esforcos, progressos e suas necessidades a partir das

producdes realizadas ao longo do percurso escolar.

Os diversos autores que estudam a avaliagdo da aprendizagem, etitibera
diferentes nomenclaturas para refsgrao ato de avaliar os processdsicativosi como
Luckesi (20112018) que defende a avaliacao diagnéstica e o uso de seu aspecto subsidiario
na pratica docentePerrenoud X999, que acredita no papel ndgdor da avaliacdo da
aprendizagem formatiyeou a pesquisadora Hoffmann (2018), que apresenta a avaliacéo
mediadora a ser utilizada nos processos educativassumem o papel indissociavel da
avaliacdo com o0s processos de ensino e aprendizagem. Assivaliacdo teria a funcéo
basica de orientar as praticas pedagodgicas interventivas, com intencdo de ajudar o aluno a

avancar em suas aprendizagens cotidianamente.
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6 A PANDEMIA DA COVID -19 E SUAS CONSEQUENCIAS NA EDUCACAO
BASICA BRASILEIRA

Emdezembrade 2019, o mundo foi surpreendigdelo surgimento dama doenca

originaria nacidade déNVuhan naChina a Covid19. De acordo com o Ministério da Saude,

A Covid-19 é uma infeccdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS
CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicio global.
O SARSCoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado
broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na
cidade de Wuhan, provincia de Hub€hina, em dezembro de 2019. Pertence ao
subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo coronavirus
conhecido a infectar seres humafBRASIL, 2021, ortline).

Pelo seu alto indice de contagio, abrangendo um grande numero de pessoas de
diversos paises, a Organizacdo Mundial da Sa@iS decretou, a partde marco de 2020,
a pandemia.

Uma das formas de conter a propagacao do virus étiagpda quarentenau
isolamento sociaja que o virus é transmitidatravés daontato com alguém infectadeeja
por meiode umaperto de mao, exposicao a goticulas respiratérias expelidas contendo o virus
ou aerossoiggoticulas respiratérias menores [@argsas no ar)Jsolamento alistanciamento
social, além daigienizacdo das maasuso de mascaradsram asprincipaisrecomendacdes
da OMS a fim de minimizar o nimero de pessoas infect@aRASIL, 2021b).

Assim, en decorréncia d@andemia, os sistemale ensingoublicos e privados
brasileirosprecisaramfechar suas portas fisicas e atuar de forma néo preseastiatégia
para evitar ou minimizar a possibilidade de contagio da CI¥idntre as pessoasnanter o
sistema educacional funcionando

Inicialmente, precisamos situar o leittesta teseobre avisdo macro do governo
em relacdo a pandemidlesse periodo, o Brasil esta sendo governado pelo Presidente da
Republicalair Messias Bolsonaro (2019 que assumiu o cargo ganeiro de 2019. Desde
inicio da crise sanitaria, o entdo presidente deu entrea$taesalistas e se pronunciou em
redes sociais com certo desdém em relagédo a gravidade da doenca, o0 que acarretou em falta de

medidas a contento que pudessem minimizappagacao do virus no Brasil.

Dessa forma, desde que a OMS declarou a pandemia, o Presidente da Republica ndo
manejou a situacdo de maneira assertiva. Muito antes, pelo contrario, houve uma
série de contradicBes e desencontros entre ele emMm&tro da Saude, Henrique
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Mandetta, sobre a melhor metodologia a ser adotada diante da chegada e do alastro
viral pelo paigMARQUES, 2020, p. 1A3).

Se diante da crise sanitéria, assistiamos a um descompasso entre Ministro da
Saude e Predénte da Republica, no campo educacional ndo foi diferente. Embora uma das
primeiras medidas adotadas pelo governo tenha sido a suspensao das atividades presenciais
respaldada por meio da publicacéo Riartaria MEC n°® 343, de 17 de marco de 2020
surginento da pandemida Covid19 e a consequente impossibilidade de interacdes de forma
presenciaéxigiam outrasmudancas emergenciais do campo educagiomgle ndo ocorreu.

Sobretudo paras estudantepertencentea educacdo basica publicazian-se
necessaasadaptacOepara além dos aspectos de cuphdagdgicpo que incluia estratégias
de dialogo entre familias e escola, entrega de material escolar, merenda, condicfes de acesso :
internet adocdo de estratégias que pudessem evitar/minimizar o abandono escolar,
acompanhamento psicolégico a todos os profissionais, alunos e familias envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem escolar, entre outras.

Dados divulgados peltlacdes UnidagBRASIL, 202 revelam quedesde o
inicio dapandemiaas escolas estiveram fechagasuma média de 3,5 meses (14 semanas)
considerando a realidade mundial. Em contexto local, esse nimero aumenta para 5,5 meses
(20 semanas), o que equivale a dois tedgbam ano académico. Além disso, foi constatado
que ha diferencas regionaenquanto que na América Latina e Caribe, a migdiee cinco
(5) meses de fechamento das escalasEuropdoi de 2,5 meses a@a Oceaniage apenas um
1 més.

Uma nota apesentada pelwVorld Bank Group EducatioLAUTHARTE, 2020)
mostrou que o fechamento das escekdeznecessaad e contribuiu para a diminuicdo da
propagacao do virug\lguns paises optaramo inicio da pandemigelo fechamento total
das escolabl56 paises), entre eles o Bragilutrosadotaram fechamentos parciais, como € o
caso da Finlandjague ofereceu aducacao infantil e anos iniciais para criangas cujos pais
esivessemtrabalhando em setores criticos para a sociedadpiantooutros adotaranum
fechamento progressista, como o caso de Portmgalqueapregntouaumento de casos apos
abrir as escolas.

Ha, no entanto, questbes a serem ponderadatade acordo com o documento
publicado peloWorld Bank Group EducatioLAUTHARTE, 2020) fechamentos muito

curtos sao ineficazes para conter o virus e fechamentos muito longos
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[...] geram impactos socioeconémicos elevados, como a falta de merenda escolar,
efeitos negativos na aprendizagem, obstaculos de implementacdo da educacdo a
distancia além de possivelmente aumentar o abandono de alunos com menor

tendéncia de ficar na escola em condi¢cdes normad.(p.

No Brasil o fechamento das escolas ocorreu por um longo periodo e isso
provavelmente agravou as desigualdades sociais com a relacdo a educagdo dos menos
favorecidogertencentes as escolas publigagcipalmente quando compara@a condicdes

de ensino ofertaabacs alunos de escolasirticulares.

O prolongado fechamento das escolas durante a CQ9Iprovavelmente acentuou

essas desigualdades. Cerca de 30% dos alunos menos favorecidos no Brasil, assim
como aqueles em escolas rurais, relataram ter acesso a yputadar em casa para

os trabalhos escolares em 2018, contrapeseda quase 90% dos alunos favorecidos

ou em escolas particulardRAWKINS et al, 2021, p. 12)

O fechamento das escolas no Brasil inieseuapartir de mar¢cd2020, @os a
divulgacdoda Portarian® 343, del7 de marco de 202Q publicada pelo Ministério da
Educacae MEC, orientamdoque as aulas presencifiissemsubstituidas por aulas em meios
digitais enquanto dusaea pandemia da Covid9.

Diante de tal realidade campo educamnal se viu, entdo, forcado a reinventar
suas atividades, surgindo assim o Ensino Reniotmeio de interacdo mediado por
tecnologias digitais para a comunicacao entre alunos e esdigtdncia, com a finalidade de
reduzir os efeitos negjvos provocadopela pandemia no ambito educacional.

Moreira e Schlemmer (2020) definem o Ensino Remoto como uma modalidade de
ensino/aula que acontece devido as circunstancias que impdem o distanciamento fisico entre
professores e alunga adotad em paises do Orienddédio, por exemplo, devido a conflitos
armados No momento atualfivem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por
instituicdes educacionais no mundo todo, em funcéo das restricbes impostas peleI®OVID
que impossibilita a presenca fisica de @atiles e professores nos espacos geograficos das
instituicdes educacionas 8)p .

Importante destacar que o Ensino Remoto, apesar de utilizar ferramigrtts
na maioriados casos @correr de forma néo presenciao deve ser confundido com
Educaéo a Distancia(EaD), que é uma modalidade de ensino ja consolidada na legislagcéao
brasileira Joye Moreira e Roch§2020)em s eu ar t iEduoacdo a Distdnaialoa d o
Atividade Educacional Remota Emergencial: em busca do elo perdido da edesegi@o
em tempos de COVIQ 9, discuten a diferenca entras terminologiagom o objetivode
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esclarecenos o que vem sendo desenvolvido pelo campo educacional durante a crise
sanitdria causada pelpandemia da Covid9. De acordo com asautoras o Ensino

Remoto/Atividade Remotariergencial

[...] envolve o uso de solucdes de ensino e producdo de atividades totalmente
remotas, como, por exemplo, a producgéo de videoaulas que podem ser transmitidas
por televisdo ou pela Internet. Essas aulas estao seimikiradas digitalmente e
retornardo ao formato presencial assim que a crise sanitaria tiver sido resolvida ou
controlada. O objetivo principal nessas circunstancias nao € recriar um novo modelo
educacional, mas fornecer acesso temporario aos conteadoe educacionais de

uma maneira a minimizar os efeitos do isolamento social nesse pr{Eels3)p

No quetangeasdiferenca entrea Atividade Remota BEergenciale a EaD, as
autoras reforcam quwo modelo de ensinde Educacaa Distancia hacompartilhamento de
funcdes entre especialistasomo o designereducacional, os professoresntedistas, 0s
produtores de multimidia, os ilustradores, os gestores de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs)etc, enquanto que no Ensino Remoto, na maioda vezes, 0s
professores estdo sendo responsaveis por tudo, desde a elaboracdo dos materiais até ¢
gravacao deideoaula®, quase sempreem 0s recursos pedagdgicos necessarios.

De acordo com Oliveirat al (2020), o que ocorreu na piéa pedagoégica dos
professore$oi uma transposicdo de metodologias de ensino tipicas do emesengpial para
o Ensino Remoto Emergenci&sse tipo de ensino €, portanto, temporaisurgiu a partir
das circunstancias impostas pelo Novo Coronavirisnddo que foi uma solugcédo possivel
diante do que estamos vivendeerreiraet al. (2020) acrescentam que essa transposicao do

ensino presencial para o ensino remoto nao é direta, pois

[...] o que tem se observado é a impossibilidade de uma transposig&o das
praticas educativas realizadas na modalidade presencial para a ndo presencial, pois
além do dominio dos artefatos tecnoldgicos, hd um conjunto de saberes
pedagogicos, especificos da modalidade online, que ndo é de dominio de todos os
professores Aos poucos, alunos, professores e gestores foram percebendo que
realizar um ensino remoto é promover atividadés internet, em situagfes
precarias, para dirimir os prejuizos causados pelo fechardastescolas durante
guase todo o ano letivo de 2030 289).

Considerase ainda que essa transicao improvisada e o efeito limitado do Ensino
Remoto Emergencial provoéar lacunas no processo de ensino e aprendizaggra
precisardo ser sanadas a fim de garantir o direito a educacéo de qualidade.

Assim, 0 Ensino Remot&mergenciavem ocorrendo de modo improvisado, pois

os profissionais da educacao, famileleu alunos estavam despreparados para tal mudanca
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Além disso,a falta de equipamerg@letrénics e/ouinternetna realidade de varias familias
brasileiras,sobretudo nas de baixa rend#ificulta a execucdo das atividades remotas
Pesquisas ténmostrado quex pandemia evidenciou as desigualdagizcias brasileira em
varios aspectos, inclusiveducacionaisqueacabou poexcluir um contingente de alunos do
processale ensino e aprendizagéifODOS PELA EDUCACAO, 2021)

Além dessas questdes relacionadas as praticas pedagogicesbeecarga de
trabalho, o(a) professor(a), durante a pratica do ensino remoto, teeiém diante de outras
preocupacodes relacionadas as vidas pessoais dos seus atusesieparam mais de perto
com situacdes em que a educacdo era uma necessidade secundaria no contexto de muita:
familias acometidas pelo desemprego, desabastecimerfiume (COLELLO, 20D

Outra questao vivenciada na pandemia foi a dificuldade de acesso a internet e
equipamentos eletrénicoblma pesquisa realizada pelo Tkids Online Brasil (COMITE
GESTOR DA INTERNET NO BRASIL2019) no periodo anterior pandemia da Covid9
(entre outubro de 2019 e marco de 20D)mostravapor exemplpum cenariode exclusdo
digital mais perceptivel em alguns estratos socioeconémiadguenasregioes brasileiras,
entre criancas e adolescentes de 9 a 17 &mbe osmotivos de ndo uso da internestédo
nao ter acesso domiciliar, ndo saber usar e ndo ter vontade ddautiliz

Ainda de acordo com a pesquid®,5 milhdes de criancas e adolescentes de 9 a
17 anos viviam em domicilios com condicdes limitadas de acedsternet ou seja, sem
acesso(4,8 milhdes)ou com velocidade delownload abaixo do ideal. O dispositivo
eletrbnico mais utilizado era o celular (95%) e a maioria das criangcas e adolescentes nao
possuiam computadores em casa. Aléssaj constatoge queas atividades de multimidia,
educacdo e comunicacaédilizando ainternetaconteceam com maior predominancia entre
criancas e adolescentes dasses socioecon6micas mais elevadas e faixa etarias maiores.
Infere-se que essa situagao se agravou no cantiadandemia.

De acorddrodos pela Educacéo (202f)udCetic (2019):

Sobre acesso a internet, o Brasil tem hoje situacdo em que 67% dos domicilios
possuem acesso a rede, sendo esse percentual muito diferente entre classes sociais:
99% para aqueles ddasse A, 94% na B, 76% na C e 40% na DE [...]. Para os
domicilios que ndo tém atualmente acesso a internet, o0 motivo mais apontado como

o principal pelo néo acesso é o alto custo (27%), seguido do fato de os moradores
ndo saberem usar a internet (18%). @adomo esses indicam a necessidade de se
flexibilizar a disponibilizacdo de internet as comunidades mais vulneraveis enquanto

a situacao de distanciamento social se fizer necessaria, para tentar elevar o acesso de
estudantes a rede e buscar reduzir padenefeitos na desigualdade educacidpal

9).
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As acbes do poder publico, a fim de minimizar essas diferehgasite esse
contexto de pandemia, deigen focar nos alunos com maior vulnerabilidade socioecongmica
elevandd...] flemergencialmente o acesso das familias mais pobres aos recursos tecnologicos
e adotar, em carater adicional, medidas de ensino a distancia que ndo exigem uso da
tecnologia (como o envio de livros e materiais impressos e orientacdes as familias para
estimub das criancas e jover[s)]Jo0 ( TODOS PELA EDIMA¢eEéO, 202

Essa& pesquisa vaoao encontrodo World Bank Group Educatiof2020), quando
revelan que a transicado ensino presencial para o ensino remoto provocou efeitos negativos
na educ a- (i a&faltd devamilaidade com as ferramentas utilizadas no ensino EaD,

(i) a falta de um ambiente familiar motivador ao aprendizado onlinesoeedido, (iii) e a
falta de congruéncia entre o que antes era ensinado em sala de aula e 0 que passa a se
ensi naddAWHARITE 2080,p(5).

Diante das dificuldadede implementacdo do Ensino Remoto Emergencial no

Brasil, o subcapitulo a seguiudra refletir sobre as acdes estratégicas utilizadas em prol da

continuidade da educacédo no contextpalademia da Covid 9.

6.1 Acbes governamentais (Brasil e Ceargara o Ensino Remoto Emergencial

A primeira acdo executada pelo Ministério da Eg¢éoa MEC foi a publicacao
da Portarian® 343, de 17 de marco de 202Q orientando que as instituicbes escolares
substituissem as aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situagao d
pandemia do Novo Corona Virus Covid-19. Autorizouse também a modificacdo do
calendario de férias, desde que cumpridodias letivos e horagula estabelecidos hai de
Diretrizes e Bases da Educacéao (200 dias letivos e 800h/a anuais)

Mais tarde, no dia 28 dabril de 2020, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
publicou o RrecerCNE/CPn° 5/2020c o m o0 aResrganizagho do fCalendéario Escolar
e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga horaria minima anual, em razda Pandemia da COViD 9 BRASIL, 2020c, on
line).

De acordo com o Parecer, devido ao estado de calamidade publica instalado apés
o surgimento da Cowvid9, as instituicbes escolares foram autorizadas a flexibilizar,

excepcionalmente, as exigéncias damprimento do calendario escolar, dispensando a
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obrigatoriedade do cumprimento dos 200 dias letivos, mas mantendo a carga horaria de
800h/a anuais, observadas as normas a serem registradas pelos respectivos sistemas de ensinc
O CNE deu também algumas antacdes para a reorganizacdo do calendario

letivo:

9 a reposicéo da carga horaria de forma presencial ao fim do periodo de emergéncia;

1 a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais (mediadas ou ndo por
tecnologias digitais de informagdo enumicacdo) enquanto persistirem restricbes
sanitarias para presenca de estudantes nos ambientes escolares, garantindo ainda os
demais dias letivos minimos anuais/semestrais previstos no decurso; e

1 a ampliacdo da carga horéaria didria com a realizac@atiddades pedagdgicas

ndo presenciais (mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao) concomitante ao periodo das aulas presenciais, quando do retorno as
atividadeqBRASIL, 2020c, oHine).

Sobre as atividadesgagogicas nao presenciais, 0 CNE menciona a possibilidade
de realizacao de atividades que sejam mediadas ou n&do por tecnologias digitais de informacéo
e comunicacao, principalmente quandsaeshao estiverem disponiveis. Resssdtainda que
a realizacaade atividades pedagodgicas ndo deve se limitar a mera substituicdo de aulas
presenciais poraulasd i st ©nci a, mas si m (q uesenpolvimentode p o s
objetivos de aprendizagem e habilidades previstas na BNCC, curriculos e propostas
pecag- gi cas pass?2veis de ser e mBRASIc 2@020cactho s a
line). Além disso, recomendse que as escolas orientem o0s alunos e suas familias a planejar
suas rotinas de estudos e cumprimentos das atividades, assira i@atizar registros desas
como, por exemplo, através de portfdlios.

Em relacdo adnsino Fundamental Anos Iniciais o parecer reforca que os
alunos do primeiro ciclo, por estarem em fase de alfabetizacdo, demonstrariam mais
dificuldades em adaptae aoensinoonline 0 que necessitaria da supervisao de um adulto
para a realizacdo das atividades propostas pela escola. Diante disso, a escola precisaria
elaborar um roteiro de orientagcbembre o qual opais ou responsaveis atuariam como
mediadores do presso de ensino e aprendizagem sem, no entanto, substituir a funcdo dos

professores. As propostas de atividades foram as seguintes:

9 aulas gravadas para televiséo organizadas pela escola ou rede de ensino de acordo
com o planejamento de aulas e contel@osia plataformas digitais de organizagao

de conteudos;

i sistema de avaliagc&o realizado a distancia sob a orientacdo das redes, escolas e dos
professores e, quando possivel, com a supervisao dos pais acerca do aprendizado dos
seus filhos;
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1 lista de atividades e exercicios, sequéncias didaticas, trilhas de aprendizagem por
fluxo de complexidade relacionadas as habilidades e aos objetos de aprendizagem;

1 orientacdes aos pais para realizacdo de atividades relacionadas aos objetivos de
aprendzagem e habilidades da proposta curricular;

1 guias de orientacdo aos pais e estudantes sobre a organizacdo das rotinas diarias;
1 sugestdes para que os pais realizem leituras para seus filhos;

1 utilizacao de horarios de TV aberta com programas egosatompativeis com as
idades dasriancas e orientar os pais para o que eldsp@ssistir;

1 elaboracdo de materiais impressos compativeis com a idade da crianca para
realizacdo de atividades (leitura, desenhos, pintura, recorte, dobradura, colagem,
entre outros);

1 distribuicdo de videos educativos (de curta duragao) por meio de plataformas on
line, mas sem a necessidade de conexdo simultbegaidos de atividades a serem
realizadas com a superviséo dos pais;

1 realizacdo de atividades ine sincronas, regulares em relacdo aos objetos de
conhecimento, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica;

1 oferta de atividades dime assincronas regulares em relagdo aos conteudos, de
acordo com a disponibilidade tedagica e familiaridade do usudrio;

9 estudos dirigidos com supervisao dos pais;

1 exercicios e dever de casa de acordo com os materiais didaticos utilizados pela
escola;

1 organizacéo de grupos de pais, por meio de aplicativos de mensagens instantaneas
e outros, conectando professores e as familias; e

9 guias de orientacdo as familias e acompanhamento dos estu(BREESIL,

2020c, odline).

Embora as sugestbes de propostas pedagogicas sejam diversas, recosieno
que os estudaes, principalmente os pertencentes as familias de nivel socioeconémico baixo,
nao possuem acessénéernetou a m de baixa qualidade que a maioria sé tem acesso ao
celular para a realizacdo das atividades, o que dificulta que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra com a qualidade espefadaco do governo, que deveria ser amparar
os estudantes com maior vulnerabilidade social, ndo ocorreu.

Destacase ainda o abandono do Ministério da Educacdo para com estados e
municipios que tiveram que enfrentar e dar continuidade a edutagémono seu papel de
coordenador comem termogde seu apoio técnico e financeiro, conforme igtewna Lei de
Diretrizes e Bases da Educacd®dB (Lei n°9396/96)

Com relagdo ao MEC, além da auséncia de coordenagdo nacional, cuja
responsabilidade legal € do Governo Federal, o ano de 2020 reforgou a imagem de
um ministério sem capacidade de lidera e com sérios problemas de gestéo. [...] a
sintese da pasta, em 2020, é de inacdo, baixa execucdo orcamentéria e fragilidades
na governanca e na pactuacdo com Estados e Municipios, trazendo prejuizos
incalculaveis a curto, médio e longo prazos para ¢haria da qualidade da

Educac&o BasicODOS PELA EDUCACA02021, p.12).



96

Durante o contexto da pandemia da Ceal®] o MEC trocou de Ministro da
Educacad® quatro vezes, quatro vezes desecretario de Educacdo Basica, tuézes de
presidentalo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeep e
trésvezes deresidentaedo Fundo Nacional de Deseolvimento da Educac&oFNDE. Essas
trocas constatam uma grave auséncia de coordenacao nacional na atual gestdo do MEC.
Ademais, o Ministério cancelou envio de recursos destinados a Educacéo basica.

Em 11 de novembro de 2020, foi publicada a Lei n°® 14.077, que confirmou o
cancel amento de R$ 707, 1 mi |l h»es da a -
Educa-«0 B8siceaes RBRE& BPB8pBumkdbh Aquisi -
Livros e Materiais Did8ticos e Pedag:-gi
mil h»es da AConcess«o de Bolsas de Apoio
meio da Lei n° 14.103, de 19/11/2020, foram canosladitros R$ 110 milhdes da

a- «o AfConcess«o de Bol sas (GOGDOSAREQA o
EDUCAGCAO, 202, p.44).

Houve também cortes e remanejamento de verbas da pasta da educacdo para
outras areg8 dificultando que estados e municipios pudessem cumprir com suas
responsabilidadesomo a de garantir a merenda escolar para os discentes, disponibilizar
equipamentos para que os estudantes pudessem dar continuidade aos estudos de forma remot
e/ou invest em plataformas digitais de educacéao etc.

De acordo com o relatério publicado pelo Todos Pela Educacaa)(20MEC
limitou-se a publicar um guia com orientacfes para implementacédo dos protocolos de retorno
s ativi dades ipttuusodrograma Disheire Dingtp na Esdola (PDDE)
Emergencial, por meio da Resolucéo n° 16, de 07/10/2020, para repasse de recursos as escola
para cumprimento dos protocolos sanité&rios (44)..Os 197 milhGes previstos para a
Educacdo Conectada em 2020 ndo rfon@passados, 0 que mostra a auséncia de apoio
financeiro do Ministério para com a educacédo durantriogo da pandemia da Covi@.

A ResolugdocCNE/CPn° 2, de 5de agostode 2021, instituiu diretrizes nacionais
paraa implementacdo de medidas retorno a presencialidade das atividades de ensino e
aprendizagem e reorganizacao do calendario es@#atre as recomendacfdsstacanse a
obediéncia aos protocolos sanitarios, oferta de condi¢cdes adequadas de trabalho, observancia
ao bemestar fisico e mental dos profissionais, realizacdo de avaliacdo diagndstica de

aprendizagem, orientacdes de protocolos sanitarios as familias e comunidades dos estudantes

10 Atualmente o Ministro da Educacéo é Victor Godoy Veiga, nomeaatd)@cretoem29 demarco de 2022.

1i0s recursos foram destinados ao or-amento de outr
Desenvolvimento Regional, dalifeest r ut ura e de Minas e Enenr@ipo (TO
44).
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As aulas podem ser planejadas de forma presencial e ndo presencial. O ensino remoto deve
permarcer, principalmente, para aqueles estudantes de grupo de risco ou que testem positivo
para a ©vid-19.

A UNESCQ no Brasil,publicou uma nota sobgesituacdo da educacéao brasileira
no contexto da pandemigor regido/estadoem novembro de 2021. Segundiados
publicados, a rede publica de ensino permaneceu em regime de ensino remoto na maioria dos
estados até maio de 2024o periodo da publicacdo, todos os estados se encontravam
ofertando o ensino hibrido, combinando aulas presenciais com aulas rematdaso100%
presenciai$BRASIL, 2021)

Em janeiro de 20220 CNE publicou, mr meio de Nota de Esclarecimenso,
sugestdo dejue ossistemase as redes de ensino, bem core® instituicdes publicas e
particulares, de todos os niveis, etapas e modalidiEdessinpreorganizem seus calendarios
escolares priorizemo retorno presencialasaulas e atividades educacionais, considerando
os déficits de aprendizado constatados desde o ano deS2Rih necessarandaa adocao
de medidas qugarantam a seganc¢a das comunidades escolares, estudantes, professores e
funcionarios, suas familias e do conjunto da sociedade inciBRASIL, 2022).

Uma pesquisa publicada peldnido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo Undime com ap@ do Itad Social e Fundo das Nac¢fes Unidas para a Infancia
UNICEF, gplicadaa gestores das Secretarias Municipais de EducaSMEs (61%«das redes
municipais participaram da pesquisegvelou que mais de 80% das redes municipais de
educacéo estdo, em 2022, ofertando o ensino totalmente pre@RASIL,2022)

Nos Anos Iniciais do E.F., 84% das secretarias afirmaram que todos/quase todos
estdo ofertando atividadesesenciais, 7% disseram que mais da metade esta frequentando as
escolas, outros 8% informaram ainda néo ter iniciado o ano letivo, enquanto para 1% mais da
metade esté frequentando.

Outras informacdes presentes no documento enfatizaalizaacdo de atividades
de reposicao/recuperacdo da aprendizagem, prejudicadaeriodo da pandemia. O recurso
busca ativa também foi citado, acdo que pretende resgatar estudantes que ndo voltaram as

escolagpdsensino remoto, sinalizando que a evassaplar € uma situagao a ser enfrentada.
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6.1.1A educacaobésicapublicano Ceara no contexto da Pandemia da Coi@l

No dia 16 demarco de 2020, governador do Estado do CeaGamilo Santana,
publicou o Decreton® 33.510,c uj a e me n tsinnacdo Die enrergénaan saude e
dispde sobremedidas para enfrentamento e contencdo da infeccdo humanaNgedo
Coronaviru® Em seu Art. 3°Inciso lll, suspende a realizacdo de atividadwsambito do
Estadodo Ceara, por 15 (quinze) diam todas & escolas, universidades e faculdades, das
redes de ensino publicobrigatoriamente a partir de 19 de mar¢o, podendo essa suspensao
Iniciar-se a partir de 17 de margo.

Apés esse periodo,@onselho Estadual de Educacao do Ce&BEC por meio
da Resolucdo CE n° 481 de 27 de marco de 202fispés sobreoir e gi me espec
atividades escolares ndo presenciais no Sistema de Ensino do Estado do Ceard, para fins de
reorganizagdo e cumprimento do calendario letivo do ano de 2020, como medida de
prevergao e combate ao contagio do coronavirus (COVI®.) 0

De acordo com a Resolucéo, regime especial de atividades escolares nao
presenciaigpode ser estabelecido critério dasinstituicbes ou redes de ensino publicas e
privadas da educdg basica e ensino superior, pertencentes ao Sistema de Ensino do Estado
do CeardArt. 2°). Seusgestoregpoderdao adotar aseguintes atribuicbes para execucgdo do

regime especial de aulas ndo presen¢hsis 3°).

I i planejar e elaborar, comcalaboracao do corpo docente, as a¢Bes pedagdgicas e
administrativas a serem desenvolvidas durante o periodo em que as aulas presenciais
estiverem suspensas, com o objetivo de viabilizar material de estudo e aprendizagem
de facil acesso, divulgacéo e coegnsao por parte dos alunos e familiares;

II'T divulgar o referido planejamento entre os membros da comunidade escolar;

Il 7 preparar material especifico para cada etapa e modalidade de ensino, com
facilidades de execucdo e compartihamento, como: videlas, conteldos
organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais,
correio eletrdnico e outros meios digitais ou ndo que viabilizem a realizacdo das
atividades por parte dos estudantes, contendo, inclusive, indicacdo de sites e |
para pesquisa;

IV T incluir, nos materiais para cada etapa e modalidade de ensino, instru¢des para
gue os estudantes e as familias trabalhem as medidas preventivas e higiénicas contra
a disseminacao do virus, com reforco nas medidas de isolamergbdsoante o

periodo de suspensao das aulas presenciais;

V 1 na Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, deverdo ser
respeitadas as especificidades, possibilidades e necessidades das crian¢cas em seus
processos de desenvolvimento e que emteeé periodo de atividades de reposicao
devemse promover atividades/reunides com os profissionais e com as
familias/responsaveis, bem como, enfatizar e desenvolver as vivéncias e
experiéncias que garantam os direitos de aprendizagem e desenvolvimestosgpre

no curriculo contido no Projeto Pedagdgico da instituicdo de ensino;
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VI i organizar, a critério de cada instituicdo ou rede escolar, avaliacdes dos
conteddos ministrados durante o regime especial de aulas ndo presenciais que
poderdo compor nota awnceito para o histérico escolar do aluno;

VII T zelar pelo registro da frequéncia dos alunos por meio de relatérios e
acompanhamento da evolucéo da aprendizagem, mediante a execucédo das atividades
propostas, que serdo computadas como aula, para fosmggimento do ano letivo

de 2020;

VIII T registrar as atividades realizadas em regime especial de aulas ndo presenciais
para fins de certificacdo dos alunos, assim como comprovagdo dos estudos
efetivamente realizados aos érgéos do sistema, caso demandado

Como podemos perceber, as orientacdes enfatizam a necessidade de elaboracédo de
material especifico para cada etapa e modalidade de ensino, tendo os recursos tecnoldgicos
como forma de facilitar a execucédo e o compartilhamento de ativjdaatksndo seou nao
digitais (Inciso 1ll). A etapa da educacéo infantil recebe orientagdo especial, respeitando as
especificidades, possibilidades e necessidades das criancas em seus processos de
desenvolvimentogue podem ser repostas posteriormeQtento a avalidp dos conteudos,
ressaltase que em pode ser composta por nota ou conceito, registrar a frequéncia dos
estudantes por meio de relatérios e acompanhamento da evolucdo da aprendizagem e
atividades realizadas para fins de comprovacao dos estudos durante esse periodo.

Passada as orientacdes iniciais e, tendo em vista a permanéacse danitaria,

o CEEC publiou outrasResoluctegn® 481, de 27 de marco de 2Q20ecretos 1f° 33.530,

de 28 de marco de 2026° 33.531, de 30 de marco de 2P20Diretrizes com o intuito de

amparar as instituicdes educacionais cearenses na operacionalizacdo das aulas por meio
remoto.

O ParecemP 0205/2020de 22 de julho de 2020orientaas instituicdes de ensino
a dar continuidade as atividades letivas por meio remoto até 31 de dezembro. de2GR
ainda as fragilidades dessa forma de en&nfatizandoa necessidadege formacgéo docente
reconhecedo a capacidade criativae de resiliéncia frente as dificuldades impostas pela
pandemiaaos professoresatribuindo o apoio dado pelos familiareaos estudantesa

possibilidade denanutencéo das atividades nao presenciais

A pandemia tem revelado fragilidades dos sistemas de ensino e das instituicdes
escolares e, também, evidenciado a necessidade de mudangas urgentes na sua
organizacdo, na formacdo dos professores e técnicos da educacdo e no fazer
pedagégico cotidiano. Redwogce, por outrolado, que a pandemia esta
descortinando a capacidade criativa e a resiliéncia dos professores, assim como a
participacdo e a autonomia dos estudantes para encontrarem alternativas de
superacdo das dificuldades pedagoOgicas e tecnolégicas e minimizar maiores
prejuizas. Nesse sentido, o apoio dado pelos familiares dos estudantes tem sido
imprescindivel, sem o que seria inviavel a manutencgdo das atividades remotas como


https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2020/03/resolucao_cee.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2020/03/decreto_28_marco.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2020/03/decreto_28_marco.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2020/03/do20200330p01.pdf
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alternativa para evitar a perda de aprendizagens e o cancelamento do arfp.letivo
2).

Com o intuitode orientar a formag&o do curriculo durante o contexto da pandemia
da Covid19 (2020 e 2021)a SEDUC, por meio da Coordenadoria de Cooperagcdo com 0S
Municipios para Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa (COPEM), da
Coordenadoria de Educacdo eormocdo Social (COEPS), da Célula de Apoio e
Desenvolvimento da Educac&o Infantil (CADIN) e da Coordenadoria da Diversidade e
Inclusdo Educacional (CODIN), apresentaOaentac6es Curriculares Prioritarias do Ceara
(OCPC).

A OCPC traz o conjunto de competéias e habilidadepara as etapada
Educacéo Infantil ao Ensino Fundamergale devem ser priorizada® ensino remot@
esclarece que isso ndo consiste em dizer detrminadashabilidades sejam mais
importantes que outras, mas sim que no contextoadage mi a dA[ . . . ] foi [
habilidades prioritarias que garantam aos professores e consequentemente aos alunos,
mel hores condi-»es para o desenvolvimento
2020,p. 31).

Na pratica, a educacdo basica il cearense enfrentou dificuldades na
substituicdo das aul@sesenciaipara o Ensino Remoto Emergencial. Isso porque a pandemia
afetou, principalmente, as camadas populares, situacdo que ja -evdasp@ete no estado.

Com a crise sanitaria, esse cendmiorou, o que agravou a falta de condicfes financeiras para
manter o sustento da familia. Além disso, as familias dos estudantes também nao dispunham
de recursos tecnolOgicodigitais e estrutura familiar adequada para acompanhar o

desenvolvimento dos estudantes. Segundo Olivéitgebaile (2021 p. 213:

A crise econbmica decorrente da prépria expansdo da crise sanitaria pesa
infinitamente mais sobre os que ndo tém resefwasceiras nem garantias de
provisdo de artigos basicos. E a alteragcédo abrupta de uma condicdo econdmica que ja
era limitada repercute de variados modos sobre as condi¢bes das familias e das
criancas e jovens de acompanharem um processo formativo quéhewice
conhecido. As condicdes de moradia, por sua vez, dificultam o pleno
acompanhamento de sessfes remotas em um contexto em que a maior exposi¢ao ao
contagio e a baixa resolutividade do sistema de saldde desestruturam a vida cotidiana
nos mais singularesspectos.

Oliveira e Algebaile (2021) comprowga por meio de pesquisa sobre as ac¢des do
governo do estado do Ceara durante a pandemia, que, hprvearte da Secretaria de

Educacaalo Estado do Cearama gama de orientacdesdagdgicaelaboracéale materiais
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didaticos suporte tecnoldgico etc. para que se conseguisse dar continuidade ao ensino
remoto/hbrido. Portanto,as principais criticas ndo se referem a falta de agéesunho
pedagogicalo governo, mas sim aos proprios limites das acdes prepgsita esbarram nas
condicBes socioeconbmicaspciais e institucionaifistoricamente existentes, expondo as
condicOes de desigualdade, onde as regras impostas @ath1G ndo pdemser seguida
por todos de forma igualitaria.

De acordo com a nofaublicada pela Unesco, no Brasil, em novembro de 2021, o

estado dd&Ceara se encontrava na seguinte situacao:

Quadrol5- Situacao do Fechamento das escolas no Ceara em novembro de 2021

Fechamentondo. A partir de setembro, as amalde aula foram permitidas para funcionar ¢
capacidade maxima (100%), respeitando o distanciamento e os protocolos sanitarios, e n
opcao de sistema hibrido, com aulas remotas.

Educacao a distanciaim.

Alimentacao sim, distribuicdo dé&its de alimentacéo.

Vacinacdo dos profissionais da educagdim. Cerca de 160 mil profissionais da educacgéo ba
receberam a primeira dose da vacinacdo, e cerca de 70 mil receberam a segunda dg
receberam dose Unica até outubro de 2021.

Plano de eaberturasim, plano deetorno gradativo as aulas presenciais.

Fonte: UNESO (2021)

Assim, podemos constatar que o Ceara ofertou o ensino totalmente remoto, pelo
menos até setembro de 2021. Durante aproximadamente dois anos, alunos e professores
vivenciaram a experiénc@m o Ensino Remoto Emergencial

Ao longo do peodg e considerando a diminuicdo nos avangos no numero de
casos e/ou numero de individuos maiores de 18 \eameadoso Ceara publicou Decretos
autorizando retorno de atividades presencimmstando acapacidade dos alunos por sala,
formato remotce/ou hibridoi parte das atividades realizadas de forma presencial e parte de
forma remotai, a depender dos niveis de ensino e das condicbes de dagicddunos
(Decreton® 34.103, de 12 de junho de 202leddeton® 34.067, de 15 de maio de 2021;
Decreton® 34.058, de 01 de maio de 202leddeton® 34.058, de 01 de maio de 2021,
Decreto n.° 34.103, de 12 de jurde202).

A partir do Decreton® 34.254, de 18 de setembro de 2081Ceara ampliou a
capacidade de alunos presergipor sala para 100%m todos os niveis e atividades de
ensino, observado o distanciamento minimo previsto em protocolo sanitario e garantida a

opcao pelo sistema hibrido
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Mais tarde, pr meio da publicacédo do Decrat® 34.600, de 19le margo de
2022, o Ceard liberou o funcionamento de atividades preseegidisdas as modalidades de
ensing dispensado, nos casos em que 0s estabelecimentos exigissem comprovante de
vacinacdo, o cumprimento do distanciamento minimo estabelecido. Qamrambiente,
preferencialmente devem ser abertos, devendo ainda os estabelecimentos assegurar a oferta d
ensino hibrido/virtuahos alunos que ndo possuam o ciclo vacinal completo e que, por razées
de saude devidamente comprovadas em atestado ou relaédico, ndo possam aderir

integral ou parcialmente ao regime presencial.

6.2 O Ensino Remoto e a alfabetizaca@ possivel alfabetizaa distancia?

Alguns estudos realizados no contexto da pandemia tém levadistssoes
sobre o desafio dalfabetizar a distancia. Uma das questfes levantadas é que a etapa da
alfabetizacao possui especificidades que ndo podem ser supridas com o ensin@oemeto
por exemplo, a necessidade de interacdo entre colegas e materiais escritos, a mediacdo do
professor no processo de ensigprendizagem, enfatizando, nesse sentido, a importancia do
ambiente escolar, com todas as suas possibilidades (FERREEFRKREIRA, ZEN2020).

Além disso, o despreparo docente em relagdo ao dominio e utilizacdo de
ferramentas dcnoldgicas, as condi¢cdes socioecondmicas das familias e falta de suporte
auxiliar para com as criangas em casa e, muitas vezes, 0 hdo doésstete equipamentos
eletrdnicos sdo apontaglcomo principais obstaculos para a efetivacdo do processside en
e aprendizagem da leitura e da escrita durante a pandemia dal@@uBALF, 2020.

O Parecen®5/2020, daConselho Nacional de Educacao (CNdi)e trata sobre a
reorganizacao do calendario escolar e a possibilidade de atividades n&o gisgespeicifica
que a etapa de alfabetizacdo requer acompanhamento constante do desenvolvimento do
alunado, portanto, a presenca de um adulto, pais ou responsaveis pelas criancas, seria
condicao indispensavel para que o aluno continuasse aprendendatextocda pandemia.

Nesse sentido, familia e escola precisariam atuar de forma complementar, de
modo que a responsabilidade pelo ensiene de serapenas dos professores, passando a ser
compartilhada com aqueles que convivem diariamente sariaacas. No entanto, convém
dest ac ar as@gasmas fije.conviem com a crianga ndo possuem, e nem deveriam

possuila, formacdo adequada para acompdahém seu processo de alfabetizagaoque
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ocorre é que, em Vvarias situacfes as criancaatsfimlonadas a propria sorteERREIRA,
FERREIRA, ZEN, 2020p.291).

Assim, diante de um cenario de impossibilidade de interacfes presenciais, escola,
gestores, professores, alunesfamilias tiveram que se adaptar ao ensino remoto e
reinventar/ressignifiar suas praticas, ja& ndo mais compativeis com a realidade em que se
encontravam.

No que tange a pratica docente, um relatério publicado pela Alfabetizacdo em
Rede ABALF, 2020), que traz como foco o0 ensino remoto no campo da alfabetizacdo durante
a pandenia da Covidl9 no Brasil, apresentaubs um panorama sobre como vem ocorrendo
essa pratica. A pesquisa foi aplicada por meio de questiom@iiee com 14.730 docentes
(Ed. Infantil e Anos Iniciais do E.F.glas diferentes regies brasileiras: Sul (10% dos
respondentes), Centfeste (14% dos respondentes), Sudeste (8% dos respondentes), Norte
(7% dos respondentesNordestg61% dos respondentes)

De acordo com os resultados encontrados, 0 pouco tempo que os docentes tiveram
para se adaptar ao emsiremoto pode ter prejudicado o processo de ensino e aprendizagem,
pois, na visdo de 57% dos professores participantes da pesquisa, a preparacao para o trabalhc
remoto foi razoavel sem tempo suficiente, mas as orientacdes recebidas foram adequadas
enguanto que 26% dos participantes consideraram que tiveram boa forimegaotempo
suficiente e orientacbes adequadas. Outros 14% afirmtaram tdo péssimas condi¢des de
preparacagara o trabalho, com insuficiéncia de tempo e com orientacdes deadag
insuficientes. No entanto, segundo analise do relatério, esses dados requerem maior
aprofundamento, visto que outros fatores podem ter influen@adespondentesomo
localizacé@o da escola, se é publica ou privada etc.

Quanto as interacOestre docentes e discentes, 71% disseram utilizar a ferramenta
de WhatsAppara se comunicar com 0s alunos por intermédio das familias. De acordo com o

relatorio, esse dado

[...] é indicio da precariedade de condi¢des de conectividade virtudbdestes e

dos alunos. Surpreendente, ainda, € 0 uso de recursos impressos como auxilio do
ensino remoto (em muitos contextos, 0 ensino remoto esta restrito ao envio de
atividades impressas para as criancas realizarem em casa, sobagawielet pais
e/ouresponsavei;ABALF, 2020, p192).

Com relacdo ao retorno das atividades propostas aos alunos e 0S recursos
utilizados no planejamento para o ensino remédth6% das professoras revelaram qae
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maioriados seus alunos realiraas atividades propostas, enquanto que da%alunosiao

retorno das atividades apena3% das profesoras indicam que todos os alunos realizam as
atividades Sobre recursos utilizados no planejamento das aulas remootagsp didatico

apar ec e riocpahfontei(a/%)seguido das atividades pesquisadas na internet (43%)
combinadas com materiais construidos pelas Redes para este fim, como livros paradidaticos e
si tes dE@BALR 2020,m1O4).&sses dados relevam que a educacdo nesseteontex
vem sendo desenvolvida de modo homogéneo e ndo democratico, ou seja, hdo consegue

atender as necessidades individuais de cada crianca. Além disso,

Sabese nem todas as criangcas contam com apoio em casa e que muitas criangas sé
tiveram acesso a atividad impressasA pandemia acabou por agudizar as
desigualdades educacionais e dificultar a aprendizagem de muitas criangas. Para
muitas criangas, a experiéncia da pandemia podera deixar marcas profundas
(MAINARDES, 2021, p.61-62).

O trabalho de dissertacdo desenvolvido por Machaddl)26@jo objetivo foi de
analisar a implementacédo de estratégias de ensino remoto na alfabetizacdo de criancas de umc
escola em Tibau do Sul/RN, traz reflexbes sobre a utilizacdo das tecnologiespacos
escolares de forma pedagogica durante o ensino remoto, reforcando que a sua implementacéo
requer muito mais do que somenteaguisicdo de recursos @ automacdo de praticas

Segundo a autora,

As mudancgas nas estratégias educativas, promovidas f@enologias digitais e
redes de informag@es, viabilizam o desenvolvimento de novos métodos, acdes
multiletradas que valorizam o papel e as experiéncias dos alunos no processo de
alfabetizacéo. Além disso, ndo se pode ignorar a estrutura fisiedagdica da
comunidade escolar (p0).

Machado (2020) também insere o conceito de multiletram@énéosomo o
professor precisa considerar a realidade do educando no desenvolvimento de estratégias
pedagogicas durante a pandemia. Reconhece que n&darentg mas todos que estdo
envolvidos com a educagdmomo o aluno, seus familiares/responsaveis, gestores etc. foram
surpreendidos com essa nova realidade da pandemia e que, apesan d&lt&tirecionads

novos olhares para a educacéo,-slenotoriedade também as fragilidades ja existentes. No

2 As pr 8t i c a sdugdoede textos dque sda corstrujolos @ partir de diferentes linguagens ou semioses
sdo consideradas praticas de multiletramentos, na medida em que exigem letramentos em diversas linguagens,
como as visuais, as sonoras, as verbais e as corporais. J4 odefrawvnentos remetem a um conjunto de
praticas especificas da midia digital que operam a partir de uma nova mentalidade, regida por uma ética
di ferente. o (BRASIL, 2018, p. 487).
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entanto, mesmo nesse contexto de desafios, peseelspie o professor desenvolveu
experiéncias diversas para conseguir dar continuidade aos estudos e avancar no desafio de

alfabetizar as criancas nessmtexto.

Apesar das dificuldades encontradas, ja € possivel observar iniciativas e esforcos
para que a educacdo continue se desenvolvendo por meio das tecnologias. O
professor passa a reconhecer as oportunidades e enfrentar os desafios do processo de
ersino de forma remota, ajustando as estratégias, métodos e cVMALHIADO,

2020, p. 58)

Apoés a implementacdo dena intervencadgom estudantes de 2° ano do E.F. para
a alfedbetizagdoutilizando oWhastAppcomo ferramenta de comunicacdo, Machado (2020)
considerou que a experiéncia foi valida para a alfabetizagdo, com o uso das tecnologias
digitais @ites hipertextos, videos, audios, fotos etdNp ent ant o, amioni t e
podemos aferir as habilidades de leitura e escrita, linguagens visuasseeooutros
aprendizados sociais adquiridos pelas criangcas no percurso da intervencdo, mesmo sendo
objetivos das estr @tl82) Sirmlza athda qeersaria primordiaeumo t o
estudo comparativo sobre como as criancas estavam antes diemparem relacdo ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita e apds as praticas do ensino remoto.

Outra publicagcdo um artigo intitulado i D e repent e, Profes
percepcdes de professores alfabetizadores sobre o ensino yreimStmra et al. (2020), traz
algumas reflexbes sobre ensino remoto, assim como demonstra a necessidadse
desenvolveeam acfes inovadoras nesse novo cenario educacional imposto pelal@o¥d
pesquisa reflete também sobre a relacdo famikac o | @nstmcdo dérelacionamentos
sélidos e satisfatorios e como a formagédo continuada dos educadores é essencial para uma
pratica de qualidade (326)

A pesquisa desenvolvida por Ferreifrreira e Zerf2020) com trés professoras
alfabetizadoras daede privada de ensino discute as dificuldades da implementag&o do Ensino
Remoto Emergencial com relagcdo aos aspectos da concretizacdo da pratica docente,
acompanhamento da aprendizagem das criangas e as perspectivas das professoras sobre
alfabetizacado arante o ensino remoto. Como resultados, as autoras destacam os limites
impostos pelo ERE, pgismbora esa forma de ensino seja a unica capaz de manter vinculo
entre a c¢crian-a e a escol a, ela Ada[...] ce

pr 8ticas sociais de |l eitura e esc29).ta que e
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Nesse sentido, reconhese que a especificidade do processo de ensino
aprendizagem na etapa de alfabetizacdo requer um conjunto de agfes que incluem a
necessidde de interacao entre colegas e com materiais escritos e a intervencéo docente para
que a aprendizagem ocorra (FERREJFERREIRA, ZEN 2020).

Nesse contexto de ensino remoto, as praticas das docentes precisaram ser
modificadas, adotando novas medlmgjias e artefatos digitais que, em alguns casos, eram
desconhecidos. Ndo se nega essa necessidade de reinvencdo da docéncia, porém a demanc
no cenario pandémico e as condicfes impostas para que isso acontecessarprejadic
educacéo, de forma que hécessidade de um politica de formacéo e condi¢cdes adequadas
que possam assegurar essas mudaRrERREIRA, FERREIRA, ZEN, 2020).

A Associa@o Brasileira de Alfabetizac&0ABA LF publicoy em 15de junho de
202Q uma nota sobre i@posicdo das aulas remotas na Educacdo Basiocec@fCNE/CPn°
5/2020, tratando damanutencdo da carga horaria de 800 horas que, na perspectiva da
Associacap da margemparaa ampliacdo de atividades remotas, desconsiderando redes e
estudantes que n@&m condi¢des para tal, 0 que aumenta a questdo das desigualdades sociais
e oportunidades de acesso a educacao.

Com relacdo as orientacdes dadas no parecer aos professores e familiasFa ABAL
critica o deslocamento da responsabilidade da educag#® deve ser dos sistemas

educacionais, pois a adocao dessas estratégjasr

[...] dos professores dominio de ferramentas de comunicagéo virtual e digital, de
midias especificas e suas linguagens, que ndo se resolvem meramente do ponto de
vista técnio. O uso delas aplicado a Educacdo requer formacdo especifica e
aprofundada, sob risco de ampliar e agravar as disparidades ja existentes no sistema
Educacional do paifABALF, 202Q ortline).

Levanta ainda discussbes bastamertinentes, sobretudo para a etapa da
al f abet i zeguerprocessa especifico de interacdo constante entre professores e
al unos, de modo que as ferrament aqABALF,gi t ai
2020, online). Assim, a aula remota ngmermite gerenciamento pedagogico de forma a
contemplar todas as necessidades do processo de ensino e aprendizagem da alfabetizagaa
embora se reconhepatodos os esforcos e competésci@das Secretarias Estaduais e
Municipais @& Educacdo para minimizar aperdas e retrocessos educacionais em
consequéncia da pandemia, maservagueé precisdioltar-se a articular/propor estratégias
outras que venham a garantir os direitos de aprendizagens dos milhdes de estudantes da
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Educacgéo Basica, especialmente osbaliaandos, cada uma com sua realidade, de modo a
al can-ar uma ef @BALRK 2020agrin®.ndi zage mo

A nota técnica publicada pelo Todos Pela Educacao (268f4) o objetivo de
apresentaos impactos ja observaveis da pandenmaaGbvid19 na alfabetizacdo de criancas
brasileiras revelou que houve um aumento no nimero de criangas entre 6 a 7 anos que, entre
0s anos de 2019 a 2021, ndo sabiam ler e esciesse aumento foi d&3%, segundo seus
responsaveisEnquanto em 2016 peacentual de criancasessa situacati de 25,1%(1,4
milhdo de criancas), em 2021 esse percentual aumentod(pd?a(2,4 milhdesde criancas).

Dados complementares da pesquisa mostraram que essa diferenca € maior entre
criancaspretas e pardagi(,4% e 44,5% em 2021 contra 28,8% e 28,2% em 2a0dQue
entre criancabrancas 35,1%em 2021 contra 20,3% em 2018ntre as criancas mais ricas e
mais pobrestambém encontraram diferencas significativape@entual das que néo &ab
ler e escrever aumentou de 33,68 2019 para 51,0%em 2021, entre as criangas mais
pobres; por outro ladodentreas criangas mais ricas, o aumento foi de 11e#9@2019para
16,6%em 2021

O Gréfico 2 matraos percentuais de crigas ndo alfabetizadas entre os anos de
2012 a 2021no qualpodemos perceber que, no contexto da pandemia (2020 e 2021), houve

umacréscimo no niamero deamcas nao alfabetizadas.

Grafico 2- Percentual de criancas de 6 e 7 que ndo sabem ler e e$26\&2021)

40,8%

o, 30,0% 30,1%
28,20, 292% °

24,4% 256% 26:4% 2519,

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Fonte: Todos Pela Educacéo (2021)

Por fim, utilizandeseos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad Continua), de 2012 a 2021, feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE)p relatério técnico publicado pelo Todos pela Educgd28a1) concluiu
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que a pandemia agravou a situacdo da alfabetizacdo no, Brasgntando o numero de
criancas ndo alfabetizadas que esse impacto foi maior entre as criangas negras e de nivel
socioe on! mi ¢ o mAsiasdeshpeesentas .e futiras do Poder Publitas esferas
municipais, estaduais e federalsdo fundamentais para a mitigacdo de tantos efeitos

negati ®oso (p.
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7 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em virtude do objetivo cental dese estudp que consisteem analisar a
implementacdo do Ensino Remoto Emergencial, suas praticas pedagogicas inovadoras de
alfabetizacao e avaliagcdo desenvolvidas por professores do 2° ano do E.F., de municipios do
estado do Ceara, no contexto mndemia causada pela Co\ifl esta pesquisa do tipo
estudo de campo e possui uma abordagealtativa e quantitativa.

7.1 Tipo depesquisa

O nivel adotado nés pesquisa fab descritiveexploratéro. Conforme Gil (201,
p. 28), pesquisadescritivasit °m como objetivo primordial a
determinad popul a- «o ou fen'meno [...]0, enguan
finalidade desenvolver, esclarecer, modificar conceitos e ideias, tendo em vistaladéo

de problemas mais precisos ou hip-2f)eses pes

7.2 LOcus dapesquisa

A pesquisafoi aplicada a professores pertencentes escolas municipais
localizadas no estado do Ceard. Segundo os dados divulgados pela Secretaria Estadual de
Educacdo SEDUC (20®), no Ceara existem 3.164 escolas municipais, distribuidas entre
cento e oitenta e quatro (184) municipios, que estdo sob a respgdadabie vinte e uma
(21) credes (APENDICE A).

A escolha das escolas participantes se deu a partir de uma analise prévia da lista
divulgada nosite oficial da Sedu€CE, contendo os ultimos resultados do SPAEAIta
(2019), ano anterior ao fechamerdas escolas devido ao surgimento @&i@-19, quandoo
Ceard apresentou os seguintes resulta@lé8s (463) estudantes no nivel ndo alfabetizado
2% (1.779 no nivel alfabetizacdo incompletad,7% (4.087 no nivel intermealiario; 8%

(6.985 no nivelsuficiente e 84,7% (73.726) no nivel alfabetizacdo desejavel

Ao analisar esses resultados, consta®uue, dos 184 municipios cearenges,

(10,86%) obtiveram 100% de suas escolas com alunos no grupo de alfabetizacédo no nivel

desejavel, totalizardl 63 escolasgcom 3.27 7estudantes.
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Nessesentido, inicialmente, objetivamosaliza uma pesquisa por amostragem, do
tipo por acessibilidade ou conveniénciza qual,de acordo com Gil (2l p. 99, i o
pesquisador seleciona os elementos a quatesso, admitindo que estes possam, de alguma
for ma, r epr e s keogo aribuiuge camo crivéords eseolha de escolas a serem
investigadas: escolas pertencentes aos 20 municipios que tiveram resultados de 100% dos
estudantes de2ano do E.Fno nivel de alfabetizacdo desejavel, segundo dados do SRAECE
Alfa - 2019 (APENDICEB).

A atribuicdo de critério de escolha dentre os municipios com escolas com 100%
das turmas alfabetizadas partiu geemissade que esses municipios e suas escolas
desenviveram um trabalho de qualidade para a etapa de alfabetizacdo, antes ddainicio
pandemig2019), de modo a contemplar todos os estudantes pertencentes aquelas instituicdes
no nivel de alfabetizacdo desejavel, ou seja, com proficiéncia acima de 150 psstDs.
premissa nos motivou a conhecer como essas mesmas instituicdes iriam dar cdatenida
Asucessoo0 na alfabeti za- «8 codsiderandotqggenoaanop an d-
anterior a esse fato, foram destaque na alfabetizacéo.

Esclarecemos qu&mbora oguestionario eletrénictenha sidoenviado aos 20
municipios, conforme previsto, aebemos retorno de apenas 8 deles, totalizando 35
professoregarticipantes d@esquisgoertencentes aos municipios com 100% dos alunos no
nivel alfabetizacdo desejavel em 2019

Desse modo, am o objetivo de ampliar a pesquisa, enviamos também o
questionario para os municipios de Sobral/CE e Cruz/CE, considerando que sdo destaque nas
avaliagcBes externgsdeb 8,4 e 8,3, respectivameng em recente pesquisa sobinglice de
Oportunidades d&ducacio Brasileira (10§, em 2021, conquistarano primeiro lugar em
nivel nacional (O POVO, 202 Quanto a participacéo dos professores, sonfedteentedo
municipio de Sobral participou da pesquisa, enquaitqvinte e un) professores do
municipiode Cruz aceitaram colaborar cormasma

No total, tivemos a participacdo daquenta e duas 2p escolas pertencentes a

dez (10) municipiosearenses

130 loeb (indice de Oportunidades da Educac&o Brasileira) indica as opodasidducacionais oferecidas para
todasascriangas egvens em um municipio ou estado.



111

7.3 Sujeitos dapesquisa

A fim de conhecermos a realidade operacional dos professon@sraes de 2° ano
do E.F. durante o ensino remotcs eujeitos investigadoforam cinquenta e sete (b7
professores (as) de Lingua Portuguesa (LP) do 2° ano do Ensino Fundamental, viasulados
cinquenta e duas (58%colasde dez (10) municipios do estadoCeara.

A opgéao por essa etapa de ensino justsiegoelo fato € as turmas de 2° ano
participarem da avaliacdo externa estadual SPAEIEE ocorrendo, portanto,
monitoramento do desempenho dos alumdém disso,presumese queesses estudantes
vivenciaram oensino remoto em 2020, quando estavanihano dd.F, e em 2021, no 2°
ano do E.E, ou seja, vivenciaram todo o periodo de ensino totalmente remoto, que no Ceara
perdurou denarco/2020 a maig022.

Nesse sentido, os professores da pesdorsen aqueles pertencentes as escolas
dos 8 municipiosque, em 2019, tinharh00%dos estudantedessa etapa no nivel desejavel
acrescido dos professoressaounicipics de Cruz/CEe Sobral/CEdevido ao destaque skes
municipios nas avaliacfes extern@alizando a participacdo de 57 professores pertencentes
a 10 municipios do estado do Ceara.

Ao longo da pesquisa, a fim de garamtdis 0 anonimato dos sujeitos, 0s
professores serdo referenciados com o cédigBréfessores) e o niumero de 1 a 57, por
exemplo:o professor n® 1 aparecerd na pesquisa com@mfigssor n°® ZomoP2, e assim
sucessivamentd\ identificacdo dos municipios agsiais pertenca cada professdioi feita
pelas iniciais do seu nomBarroquinha = Barr; Sobral = Sob; Caridade= Car; Varjota = Var,
Merucoca = Mer; Solonépole = Sol; Pires Pereira = PF; Catunda= Cat; Coreau = Cor; Cruz =
Cr.

Logo, a identificacdo dos gitos da pesquisa assodt ao Professor, ndo
professor &s iniciais dos municipioa que estao vinculados, por exemplo: Professor 13 de

Catunda sra identificado como P13/Cat.
7.4 Instrumentos etécnicas de coleta de dados
Para o alcance dos objeis desa pesquisa utilizaramse o0s seguintes

instrumentais e técnicas de coletas de dguesquisa bibliograficanvestigacdo documental

e aplicacdo de questionarietronicodestinad aos professores (as) de Lingua Bguesa
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(LP) do 2 ano do ensino fundamental égscolasmunicipais do estado do Ceara, no ano de
2021

O quadro a seguir contém as informacBes sobre o0s objetivos da pesquisa

relacionados aos instrumentos e técnicas déacdedados a serautilizados.

Quadrol6 - Objetivos, instrumentos e técnica de coleta de dados

Obijetivos da pesquisa Instrumentos gou técnicas de coleta de dados

1. Identificar Leis, Decretos e Diretriz¢ Pesquisdibliografica edocumental
publicadas no Brasil e Ceara quanto

orientacdes de trabalho para os Anos Iniciais
Ensino Fundamental, especificamente parg
etapa de alfabetizacdo no periodo da pandemi

2. Conhecer o funcionamento de Ensino Renl Questionariceletrdnico
Emergencial para a etapa dalfabetizagdo
durante a pandemia da Covi8, em municipics
cearenses na perspectiva docente

3.Interpretar as estratégias que professores| Analise de Contetido (BARDIN, 2011)
escolas publicas municipais cearen
desenvolveram para o processo de alfabetiz
durante a pandemiaadovid-19 com criangas d
2°ano do E.F.

4. Investigar os processos de avaliagdo da lei Questionario eletrénico
e escrita no periodo da pandemia desenvady
por professores de 2° ano do E.F

Fonte: Autoria propria (2021).

7.4.1 Pesquisa documental

A primeira etapa da pesquisa contemplou a escolha das escolas a serem
pesquisadas, realizada a partir de uma andlise documental dos dados coletados pela SEDUC
CE, referenteaos resultados do SpaekHa - 2° ano (2019), de Lingua Portigga. Os dados
anali sados s«o0o provenientes de fonte estat?
os objetivos dalppegsqui sao (Gl L, 201

Outra fase da analise documental consiste no conhecimento de Leis, Decretos
Portariase Diretrizes da educacéo basica publicados no contexpartiemia causada pela
Covid-19, cujo objetivo € compreender como gestores educacionais orientaram as escolas no
planejamento das aulas remetasluindo assuntos relacionados a carga horaria de trabalho

curriculo,formacgéo docente, entre outros.
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7.4.2 Questionario

Diante da impossibilidade de pesquisa presedeigildo & pandemia, utilinaos o
questionario enviado de forma elet@miaogprofessores de 2° ano do EG-gquestionario foi
elaborado utilizando o AplicativoGoogle Forms (APENDICE C) A aplicacdo do
questionario ocorreu de fornosaling no periodo dgunho a novembrde 2021.

A aplicacdodo questionarimbjetivou conhecer as aco@edagogicagxecutaas
por professores de LP de escolas de 2° ano do E.F. dufansgno Remoto EmergencidD
guestionarioorganizouse em sedes précategorizadas, o que perraite obtencdo de
informagdes sobre como ocorreu 0 processo de ensino e aprendizagem da deieseriea
durante 0 ensino remoto, assim como as praticas de avaliagBes utilizadas durante esse
processo de ensino.

As questbes foram elaboradas com o intuito de permitir conhecer aspectos que
envolvam a pratica docente, como planejamento das aulas asmaotateriais didaticos
utilizados e avalia@esdesenvolvids pelos professores participantes da pesquisa, asgim
outros aspectos envoltos processo de ensino e aprendizageomo formacéo docente para
0 ensino remoto, curriculo escolar, participagadamilia e as formas de interacdo meakad
ou nao por tecnologias.

Para a construcao do questionario, os objetivos da pesquisa foram transformados
em questdes capazes de traduzir a realidade pandémica para o contexto da alfabetizacao de

criancas matridadas no 2° ano do E.Seguindo as recomendacfes de Gil {201121),

[...] a construgcdo de um questionario precisa ser reconhecida como um procedimento
técnico cuja elaboragéo requer uma série de cuidados, tais como: construcdo de sua
eficacia para verificacdo dos objetivos; determinacdo da forma e do contelido das
questdes; qudidade das questbes; quantidade de ordenacdo das questdes;
construgdo das alternativas; apresentacdo do questionaritesterdo questionario.

Para tanto, o questionario elaborado estd organizadorea (11) sgbes e
contém um total d&2 questdes, ddipo fechadas, abertas e dependentes. Cada uma das
sgdes comm um conjunto de questdes que nos ajudardo a compreender a realidade
pesquisadéAPENDICED).

O questionério contém a seguinte estrutura: Apresentacdo da pesquisa:- 2
Perfil Docente; 3- Formacgao continuada para o ensino remote; Ensino Remoto; 5

Praticas pedagogicas durante o ensiemoto); 6- Curriculo escolar; 7~ Familia; 8 -
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Intervencdes pedagdgicas;-9Avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem: 10

Informagdes extras 11 - Agradecimentos.

7.5 Metodologia de analise dos dados

Esta pesquisa utilau a metodologia de Andlise de Conteudo JA€2guindo as
orientagcbes de Bardin (2011pa interpretacdodos dados coletados em campo pela
pesaiisadora por meio do questionario eletronico aplicado aos cinquenta e setd57)
professoes de LP, do 2° ano doE.F.,dosdez (10)municipios participantes

Segundo Bardin (2011, p. 3@ ssa metodol ogia consi st ¢
t ®cnicas de an8lises das comunica-»eso. Pa
pode ser interpretadutilizando a técnica de analise de conteudo, sejaraindo de dados
guantitativos ou qualitativos.

As etapas desse método incluem a descri¢do, a inferéncia e a interpretacdo dos
dados.Seu principal enfoqueonsiste no tratamento dos dados coletados e como eles poderéo
nos ensinar. Na fase de organizacdo daisae conteludoo pesquisador precisara
ultrapassar trés polos cronoldgicassaberl) a préanalise; 2) a exploracdo do material a ser
analisado; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo (BARDIN, 2011).

A fase de praéandlise visaa organizacao do material a ser analisado, de forma a
operacionalizar e sistematizar as ideias iniciais, transforrram@mn plano de analise. Deve
se, nesse momento, escolher os documentos a serem submetidos a analise, formular hipotese:
(confirmadas owndo apds a analise) e objetivos (finalidades a que nos propomos), além da
elaboracao dos indicadores que norteardo a interpretacéo final.

A fase da exploragéo vage, essencialmente, da codificagdo do majerian de
proceder a uma analise sistematzalos dadodJtilizaremosdois caminhos para a analise
dos dados, considerando que o questionario aplicado possui questdes abertas e fechadas
Logo, para as questdes fechadaszsmos uso da estatistica descritiva para a interpretacao dos
dados enas qustbes abertasisaremo® Software Atlas.ti 9, como auxilio na categorizacao
dos dados coletados.

Entendese por tratamento dos resultados obtidos e interpretactse de
transformacao de resultados brutos em resultados validos e significativos, @efetsddas

inferéncias e interpretacdes sobre o material coletado (BARDIN, 2011).



115

A analise de conteludo em pesquisas qualitativas-sealda compreensao de
sentido expressa nas mensageps) desconsiderarseu contexto exterior (quem fala e em
guéquaiscircunstancias?), sempre considerando o meio no qual se esta inserido. Em resumo,
Ao que caracteriza uma pes qgiusengppee qup @ eedlizatlaat | v ¢
ser fundada na presenca do indice (tema, palavra, personagem etcgpbred&frequéncia
da sua aprecia-«0, em cada comunica-«0 i ndi

A andlise das respostas obtidas através do questionario seguiu as recomendacdes de
Bardin (2011) no que se refere a Analise de Conteudo (AC), crendiscategorias

definitivas de analise na interpretacdo dos dados coletados.
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8 ANALI SE E DISCUSSAODOS DADOS

Tendo em vista queo objetivo geral da nossgesquisa foianalisar a
implementacdo do Ensino Remadianergencial, suas praticas pedagodgicas inovadoras de
alfabetizacao e avaliagcdo desenvolvidas por professores do 2° ano do E.F., de municipios do
estado do Ceara, no contexto da pandemia causada pelalQogglecapitulo apresenta a
andlise e as discussdes dos dados coletamtoguestiondrios aplicadaginquenta e sete (b7
professores de Lingua Portugae® 2° ano dd.F. O capituloesta divididoem duassegdes,
que se complementam.

A primeira parte recaiobre a analise das perguntas do tipo fechamganizadas
em duas subsecesfiPerfil dos respondentese i Ofuncionamento do ensino remoto em
turmas de alfabetizacdd\essa etapautilizamos o aplicativdexcel| verséao para&Vindowslo,
para uma meltr apresentaca® discussados resultados.

A segunda parte intitulada O Ensino Remoto Emergenciainovagdes
pedagodgicas, aprendizagenspercepcfes e dos professordfabetizadores contém as
andlises das perguntas do tipo alsegara as quaiizemosuso doSoftwareAtlas.ti 9 como

suporteoperacional na apresentagédiscussados resultados.

8.1 Perfil dos respondentes

As primeiras perguntas do questionario objetivaram conteeperfil dopublico
participante da pesquisgque foram 57rofessores do 2° ano do E.&e 10 municipios do
estado do Cear@jue atuarandurante o contexto da pandemia causada pela a®vi@s
dados coletados por meio do questionario eletrénico foram convertiddabeta. Assim
para apresentacédo dos dado®emos o auxilio do aplicativiéxcel verséo par&VindowslO.

Para uma melhor sistematizagdo dos resultadasibala de Excel contendo as
respostas dos participantes da pesquisa forenuseadas e transformadas em forma de
graficos contendo informacfesobre: municipios participanteginculo existente e tipo de
escola faixa etarig experiénciadocente, nivetle escolaridaddocente e formagdes 57
professoregparticipantes.

O percentual de participacdo dos professores de cadaas municipios que

contribuiram com d¢a pesquisasta descrito no Grafic®
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Gréfico3 - Municipios participantes da pesquisa
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Fonte:Autoria prépria(2021)

Conforme podemos perceber, a maioria dos profesperésncenao municipio
de Cruz, com participacdo de 21 professosegiuido deCoreayl com 12 professorese
Catundacom dez professores participantes. Nos demais municgeticipacao foi dam
atrésprofessores: PireSerreira e Solondpole com trés professores;ddeauoca, Varjota e
Caridade com dois professores gasl&obral e Barroquinha com um (a) professor (a) cada.

O Quadrol7 contém algumas informacdes sobre 0s municipios pesquisims
quais destacansoi) que bdos alcancarara média do nivel de proficiéncia no Spaddfa
(2019) acima de 150 pontos, o que os inclui no nivel de alfabetizagéjwd, ou seja,
provavelmenteseus alunos apreserdaa uma leitura mais autbnoma, o que € importante para
0 prossegunento de sua trajetéria escolay;o0 percentuados alunos que atingiram o nivel
de alfabetizacaalesejavel em 2019ii) o indice deDesenvolvimento da Educacéddeb'
(2019) variando entre 0os municipios pesquisadogie 5,5 (municipio de Cadade)a 8,5

pontos(municipio de Pires Ferreirg iv) a localizacdo geografica dos municipios

Quadrol7 - Informacgdes gerais sobre 0s municipios participantes da pesquisa

i) Proficiéncia i) % Alfabetizac@o | iii) IDEB iv) Localizacéo
MUNICIPIOS SPAECE-Alfa (2019) Desejavel -2019
BARROQUINHA 265,3 100% 7.4 Litoral Norte
CARIDADE 262,3 100% 5,5 Mesorregido do Norte

4 Embora o Inep estabeleca expectativas de metas bianuais, alcancadas pelos municipios citados, o ideal é que

todos atinjam a nota 6j0média dos paises desenvolvidtés 2024 (Lein® 13.005, de 25 de junho de 2014).
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Cearense
CATUNDA 266.0 100% 8,3 Mesorregido do Noroest]
Cearense
COREAU 263,7 100% 6,6 Norte Cearense
MERUOCA 272,1 100% 7,5 Norte Cearense
PIRES FERREIRA 260,9 100% 8,5 Sertao de Sobral
SOLONOPOLE 267,7 100% 6,1 Sertao Central
VARJOTA 100% 6,8 Mesorregido do
261,5
NoroesteCearense
SOBRAL 248,4 98,6% 8,4 Norte Cearense
CRUZ 260,4 99,5% 8,3 Litoral Norte

Fonte: Autoria prépria (2021).

No Gréfico4, podemos perceber quensioriados professores que participaram
da pesquis§64,9% atuam em escolas da ZoRarral e outros35,1% atuam em escolas da

Zona Urbana.

Gréfico 4- Zonaaqual pertencem as escolas

64,9%

35.1%

Rural Urbana

Fonte:Autoria propria(2021)

Em relacaa faixa etaria dos docent@Srafico5s), 47,37% (27rofessores) estédo
na faixa entre 40 a 50 anos, segside 28,07% (16 professores) que tém idade entre 30 a 39
anos, 14,04% (8 pressores) entre 25 a 29 anos, 5,26%sprofessorestom 51 anos ou
mais e outros 5,26%résprofessoresgommenos de 24 anoBessa forma, constatamqgse
75,44% (43 professores) dos participantes tém idade de 30 a 50 anos.
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Graficob - Faixa etariadocente
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Fonte:Autoria propria(2021)

Sobre aexperiéncia docentésfafico 6), a maioria dos docentes (76fH)ssuem
entre trés anos a mais de 10 anosle experiéncia com a etapa de alfabetizacéo,
especificamente em turmas de 2° ano do E.F.; p6% dos respondentes disseram ter mais
de 10 anos de experiéncia, 19% dos professores possuem entre 6 a 10 anos de experiéncia ¢
32% tém entre 3 a 5 anos de experiéncia na etapa pesqlis@aos demais professores,
10% possuem entre 1 a 2 anos deeerpcia e 14% dos professores estdo no seu primeiro

ano de experiéncia com turmas defo do ensino fundamental

Grafico 6- Experiéncia docente em turmas de 2° do E.F.

18
14
11
8
6
0 -1 ano. l1-2anos. 3-5anos. 6-10anos. Maisde 10

anos.

Fonte:Autoria propria(2021)
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Com relacdo ao nivel de escolaridade docente, como podemos visualizar no
Grafico 6, a maioria dos professores (63,16%) séo licenciados em Pedagogia. Entre 0s outros
37% dos respondentes: 8,77% tém Ensino Supe@utras areas (5 professores); 8,77% sao
Licendados em Letras (5 professores); 17,54% possuem Ensino Superior em outras
licenciaturas (10 professore®);1,75% possui 0 Ensino Superior curso Normal (1 professor),

conforme podemos visualizar no Gréfito

Grafico7 - Nivel de escolaridade (atéagluacao)

36

10
5 5
I
Ensino Superior Ensino Superior Ensino Superior Ensino Superior Ensino Superior

—Curso Normal —Licenciatura — OQufras areas. — Outras —Pedagogia.
Superior. em Lefras. Licenciaturas.

Fonte:Autoria prépria(2021)

Essa informacdo nos revelou que, dos 57 professores, somente 36 possuem
formacédo adequada para atuar na etapa da alfabetipacgmssuirem o Curso de Pedagpgia
embora considerse que e cinco profissionas formads em Letrastambém possa atuar
nessa disciplina, assim como up) professor formado no Ensino Superior Normal, de
acordo com o InepBRASIL, 2014) e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (i%i
9394/96)

Desse modo, 42 professores estariam aptos a atu&nogdniciaisdo E. F., de
acordo com a legislacdo brasileifgei n° 9394/1996)e 15 delesndo. Este grupo de
professores sdmertencentes aos municipios@eiz (6), Catundg4), Coreal(2), Varjota(1),
Caridad€g(1) e Barroquinha (1
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O fato deesses professores nao possuirem formacgédo adequada para trabalhar com
a etapa da alfabetizacdo naturalmente influenciara a qualidade do processo de ensino
aprendizagempor ndo possuirem conhecimentos académbpriundos da formacéao inicial,
condicdo para atuar na profiss@nbora possuam formac&om Nivel Superior- Outras
Licenciaturas Ademais, cincadeses professores possuem formagédo Ensino Superioi
Outras Areas 0 que agrava ainda mais a situagdor ndo possuirem em sua formagéo
disciplinas pedagdgicas no curriculo, reaf#os cursos de licenciaturas.
Perguntamogambémaos docentes selestinham mais alguma formacgmara
além do curso de graduac&@yuzamos os resultados dessa perguntaadémnmacao que eles
informaram ter e obtivemos os resultados presente@rafico 8, no qual 37 professores
afirmaram possuir curso de Atualizacdo ou Aperfeicoamento com formagdo em Cursos de
Pedagogia (20)Superiori Outras licenciaturas (8), Outras @se(5) e Letras (4)Cinco
afirmarampossuir cursos de Especializag&on formag&o no Curso Normal (1)cenciatura
em Letras (1) e Pedagogia (3). Os outros 15 professoresedin n&o possuir nenhum curso

de poésgraduacao.

Gréfico8 - Formacao extrawpdsgraduacao

20
13 . .
B Atualizagdo ou Aperfeicoamento
(minimo de 180 horas).
8 m Especializagdo (minimo de 360
horas).
5
4 Ndo fiz oundo completei curso de
5 3 pos-graduacio.
1 1 I
| |

Ensino Superior Ensino Superior Ensino Superior Ensino Superior Ensino Superior
— Curso Normal — Licenciatura — Outras areas. — Outras — Pedagogia.
Superior. em Letras. Licenciaturas.

Fonte:Autoria prépria(2021)

Questionamos em qual (is) areas os professores buscaram aprofundar seus

conhecimentosios cursos de péagaduacdo que informaram possufalientamos que o
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Nosso interesse nessa pergdotale descobrise os professores tinham formacao na area de
alfabetizacaplinguistica e/ou letramento.

Como podemos visualizar no Gréafiepdos 57 professores, aperaez possuem
curso de especializacdo em Educacao, enfatizando a alfabete&é@possuem o curso de
atualizacdo ou aperfeicoamento em Educacdo, enfatizando linguistica e/ou letramento. Ou
seja, dos 57 docentes, apend (22,8%) ampliaram seus conhecimentos na é&rea de
alfabetizacdo e/ou letramento, considel@ a participagd em airsos de especializacé@u

aperfeicoamentprofissional

Grafico9 - Area dos Cursos de pgsaduacio

Psicopedagogia W 1
Pos graduacio pisicopedadogia W 1
Outras areas. I (
Nao fiz ou néo completei curso de pos-graduacio. NI 14
Graduacdo em Portugués e Literatura Wl 1
Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagogica Wl 1
Educacio, enfatizando linguistica e/ou letramento. N 3
Educacdo, enfatizando alfabetizacdo. I 10
Educacdo - Psicopedagogia I 1
Educacio - oufras énfases. I 19

Fonte:Autoria propria 2021)

De acordo com as informacdes coletadas, dos 57 docentes que responderam a essa
pesquisa:

175,46% pertencem aos municipios de Cruz (21 professores), Coreau (12

professores) e Catunda (10 professores);

1137 professores atuam na Zona Rural de ensino;

TA idade damaioria dos docentessta na faixa entr80 a 50 anos dedadeou

mais totalizando 5professoresessa faixa etarja

42 professores possuem entra 3 anosou maisde experiéncia na etapa do 2°

ano do E.F.;
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173% possuem cursos adequados para atuar na etapa da alfabédiedagogia,

Letras e Normal Superiqr)

137 professores afirmarapossuir cursos de p@saduacao ou aperfeicoamento

e

TApenasl3 aperfeicoaram seus conhecimentos em cursos que contemplassem a

alfabetizacapLinguistae/ou letramento.

8.2 O funcionamento do Ensino Remoto Emergencial em turmas de alfabetizacdona

perspectiva dos docentes participantes da pesquisa

Nesta secdoapesentamos oslados coletados por meio da aplicacdo do
guestionario eletrbnico com os 57 docentes participantes da pesquisa. Inicialmente, as
respostago questionario elaborad® aplicado utilizando o aplicativGoogle Forms foram
convertidas para o aplicatiiexce| versdo pardVindows10, e transformadas em graficos
para uma melhor sistematizacdo e analise dos resultados.

Seguindo as recomendacdes de Bardin (20tdanizanosa apresentacdo desses
resutados em categorias de anali8s.categorias analidas foram: i) Formacédo continuada e
planejamento das aulas remotas;Iniferacdo com os estudantéisrante oEnsino Remoto
Emergencial iii) Materiais didaticos ergticas pedagdgicas durante o ensino remoto; iv)
Participacdo da familia na aprendizagem com as criangag @valiacdo do ensine

aprendizagem.

8.2.1 Categoria 1: Formacao continuada e planejamento das aulas remotas

Considerando que a implementag&oedsino remoto foi uma novidade para os
professores, questionamos sobre a oferta de formapdidimuadas para a atuagcdo com
nowo formato de ensino. Para atuar no Ensino Remoto Emergenfciahecessariajue os
docentes participassem de formac@es os mparassem. ®acordo com a LDRBArt. 62), a
formacaocontinuada e a capacitacdo dos profissionais de magidran ser promovids,
em regime de colaboracéo, pelaido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios.

SegunddAlvorado-Prada Freitas e Feitas(2010), & formagbes continuadas tém
sidoofertadaxs o mo f omr enai dlataizgdo dednhecimentos, levando em conta,

muitas vezes, apenasnacessidade imposta pela pratica doceite.s i m, nasfpfaticas. ]
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dessas concepcdesnsumistas, 0s professores sédo desconsiderados como seres pensantes,
capazes de refletir, de construir e propor novas concepc¢oes e praticas de sua propria formacao
continuada que enriqueca seu pensar e fazer pedagogiop . 37 5) .

Autores comoSdién NoOvoa, Marcelo Garcia,entre outros, acreditam na
formacgao continuada@omo construcdo d® conheciments pelos docentesutilizadess na
pratica pedagogica sendo movidopara a reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexdo da acéo,
levandeos esses profissionaia % tornaem professoes pesquisad@s (ALVARADO -

PRADA; FREITAS; FREITAS 2010). Nessa mesma perspectivanenta (199ptambém
defende o desenvolvimento de um professor pesquisador, mas destaca a inexisténcia de tempao
e espaco para que os docentes posdaar como tal, tendo uma carga excessiva de trabalho.

Nesse sentido, gpgguntamos aos 57 professoprticipantes da pesquis® 0s
municipiosa que pertenciamfertaram formacéo para o ERE e em que periodo essa formacao
ocorreu, se antes, durante ou aep do intio das aulas no formato remoto. Também
guestionamos se os professopasticiparam ddormagescontinuadagparaatuar no ensino
remoto enaetapa dalfabetizacdo, considerando a especificidadsad®rmacao.

O Gréafico 10 contém informacdes sobre a quantidade de professores que
afirmaram que oseu municipio ofertouformac¢descontinuada para o Ensino Remoto
EmergencialDe acordo com grafico, 806 (46) dosprofessores disseraque o municipio
no qual atum ofertou formacdo continuada para o ensino remoto, enquanto ZQ%)

afirmaramnao ter havido oferta de formacdesa o ERE

Grafico10 - Oferta de formac&o continuada para o ERE pelo municipio

46

Sim Nao

Fonte:Autoria propria(2021).
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Questionamos os professoshreem quemomentos asormagescontinuada
para o ensino remoto foram ofertadas pelos municiplos 57 professores participantes da
pesquisaseisafirmaram que elfoi ofertadaantes deseiniciaremas aulas remotas, enquanto
21 disseramter sido ofertada durante as aulas renast 21 também afirmaram que as
formacdedoram ofertadasantoantescomoduranteo ensino remoto

Outros nove professores informaram nao teresado ofertadasformacoes
continuadas para atuar Emsino Remoto Emergencidbos 11 docentes que afirmaram nao
ter havido a oferta de formacéo para o ERE, apenas nove confirmaram a inexisténcia dessa
formacgao, subentendende que dois professes se contradisseram gqu@do questionados

sobre o0 momento dessa ofeasas informacgdes podem ser visualizadasraéico 11.

Graficoll - Momentos da oferta darmacaocontinuada para o ERE pelo municipio

21 21
9
I |

Nao houve formagdo Antes de iniciar as  Antes e durante as Durante as aulas
continuada. aulas remotas. aulas remotas. remotas.

Fonte:Autoria propria(2021)

Questionamos também se qwofessores participaram dessas formacgdes
envolvendo o Ensino Remoto e a Alfabetizadaatre os 46 professores que afirmaram ter
sido ofertada a formacacaf@ o ERE pelo municipio, 7,0% dos docentes afirmaram ter
participado de formacdes tanparao ERE como para a Alfabetizacdo, enquanto 8,7%
informaram ter participado de formacdes apenas para a area de alfabetizacéo e 5,2% somente
para 0 ensino remoto.

Dos 11 professores que afirmaram nao ter sido ofertada a formacéo para o ERE

pelo municipio,10 confirmama néo participagdo para essa area em formacgdes. No entanto,
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dentre esses 10 docentes, sgrcontradizafirmando ter lo formagdo somente para o ensino
remotq e cincoinformam terem participado de formacgéo apenpara a area da alfabetizacédo
(Grafico 12).

Gréfico12 - Oferta de formacao continuada pelo municipio e participacdo em formacdes

continuadas para o ensino remoto e alfabetizacdo

m Sim

m Nao

Sim, tivemos Nao, nossas Nao, nossas Nao tivemos
formacdo tanto para o formacgoes esteve formacgdes esteve formacao para
ensino remoto quanto voltada apenas para a voltada somente para nenhuma das areas
para a alfabetizacdo. alfabetizagao. 0 ensino remoto.  (ensino remoto e/ou

alfabetizacdo).

Fonte:Autoria propria(2021)

Sobre as aprendizagens de novas estratégedagodgicas utilizando as
tecnologias92,9% afirmamter adquirido novos conheciment@nquanto/% disseram que
ndo aprenderam novas estratégidevido ao pequeno nimero de docentes que informa nao
ter aprendido sobre estratégias utilizando as tecnologias, infergmes embora um
quantitatvo maior tenha afirmado n&o tearticipado de formacgdes para o ERE (9 docentes),
as estratégias podem ter sido apresmlidor outros meios e ndo pela formacao continuada
ofertada pelo municipi®s dados podem ser visualizadosGrafico 13.
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Gréfico13- Aprendizagem de novas estratégias utilizando as tecnologias

53
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Sim Nao

Fonte:Autoria propria(2021)

Ademais, perguntamos aos participantes da pesquisa sobre o planejamento das
aulas remotas, se houve apoio dos gestores, bem como se 0s professores previram 0 uso de
diferentes recursos pedagdgicos que incluissehiGasnas aulas no formato remoto.

Em rebgdo aoplanejamento deiso de novas tecnologiakirante as aulas no
ensino remot@Grafico 14), 55 professores afirmaraque houve o planejamento da insergéo
das TICs nas aulas remotasutros dois afirmaram néo ter planejado o seu uso durante o
ensino renoto.A partir desses dados, percebemos que, mesmo os docentes que afirmaram n&o
ter participado de formacdes para o ERE planejaram a insercdo de novas tecnologias as suas
praticas.

Gréfico14 - Planejamento do uso de novas tecnologias durante as aulas remotas

55

Sim Nio

Fonte:Autoria propria(2021)
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No Gréfico b, podemos visualizar que 47 dos docentes afirmaram receber varias
orientacbes da escola ou do municipio para o planejamento das aulas .réootas
professoresafirmaramrecebe poucas orientacbes e um docedtisse nuncater recetdo

orientacao.

Gréfico15 - Orientacfes da gestdo da escola/municipio para o planejamento das aulas

remotas
47
9
1 -
Nunca recebo orientagao Recebo poucas Recebo varias
da escola/municipio. orientacoes da orientacoes da
escola/municipio. escola/municipio.

Fonte:Autoria propria(2021)

Por fim, questionamose a necessidade de implementagim ensino remoto foi
benéfica para a formag¢do dos docerdesmodo qu®1,2%afirmaramque sim outros 8,8%
consideram que o ensino remat@o foi benéfio para a sua formacao profissional (Gréafico
16).
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Gréfico16 - Beneficéncia do ensino remoto para a formacao na perspectiva docente

52

Sim Nido

Fonte:Autoria propria(2021)

N o gue tange ° categori a Af or ma- «o
r e mo,tcansléimos que houve a oferta da formacdo continuada por quase todos os
municipios pesquisados. No entanto, alguns docetfitesaram ndo teparticipado dessas
formagbes, de modo que inferimos que essa lacuna impossibilitetou atrasou o
desenvolvimentode praticas pedagodgicas compativeis com a necessidagertantq
prejudicou os processos de ensaprendizagentanto por parte dos professores como de seu
alunado.O desenvolvimento de atividades \iaternet requer que os docentes tenham
dominio de érramentas tecnolégisque muitas vezes, eram desconhecidas por professores

Na perspectivale autores como Dourado (201&)formacado continuada precisa
ser mais do que acumulo de cursos ou técnicas, patteaindsser uma oportunidade efetiva
de construcdo de nbecimentos solidos quegsanoportunizar aoslocentes a aprendizagem
de novas praticas e formas de agir no contedcolay assumindo uma postura autbnoma e
reflexiva

A formacgao para o ensino remoto @s®u ocorrer ddorma aligeiradapois a
maioria dos docentes (42) afirmar que as formacdes ocorreram antes e durante o ensino
remoto, ou seja, precisararatuar a0 mesmo tempoem que desenvolilam novas
aprendizagens, 0 que pode nao ter possibilitad® as®nomia e reflexdo, necessapara

uma formacao mais eficaz.
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Nesse sentido, ndo conseguimos aprofundar com os docentsasséorvacoes
possibiliaramuma mudanca de postura quanto a utilizacdo das tecnelegiasuas praticas
pedagogicasemboratenhamosconseguidaconstatar qué5 dos docentes inseriram no seu
planejamento a intencédo de uso das TICs nas aulas sseropig de modo geral, receberam
apoio da gestédo no planejamento das aulas remotas.

Por fim, constatamos ques proprios docentes ratlitam que aexisténcia do
Ensino Remoto Emergenciabortunizou novas aprendizagepara a sugratica docente,

considerada pela maiorff1,2% dos docentespmo algdbenéfio para a sua formacéao.

8.2.2 Categoria 2: Interacacexistenteentre professores e alunodurante o ensino remoto

Essa categoria pretendeu conhecer como os professores e estudantes interagiram
durante o ensino remoto emergencial, limitasd@ questionamentos sobre fasmas de
contato ocorridas durante o periodo pandémi¢endo os recursos eletrénicos como
mediadores nesse procesdla concepcawygotskiana(SCHROEDER 2007) a interagao
assume um papel significatiya@ra aaprendizagenpois € por meio da interacdo com 0 meio
e com alguém mais experiente que 0s sujejposndem, desenvolvese

Em relacdo anteracdoentre professor e aluno duranteperiodopandémico
guestionamos os professores sabpossibilidade de interacédo consideraas@ondi¢cdes de
acesso a internegs meios de comunicacdo utilizados durante o ensino re@odsso a
materiais de forma eletronica periodicidade deontatode forma sincronao(line) realizada
para o ensino da Lingua Portugydsam comae houve evasao escolar durante esse periodo.

Sobre oacesso a internetlos 57 professores pesquisadm®enas 18 afirmaram
que todos os aluna$a sua turmdinham acesso a internet. Entre os dendgrofessores
informaram que quase todos o0s seus alunos tinham acesso a inémmgros cinco

professoremformaramque poucos alunos tinham acestmacordo com Grafico 17.
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Gréaficol7 - Acesso a internet
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acesso a internet.  tém acesso a internet.  acesso a internet.

Fonte:Autoria propria(2021)

Inferimos a partir desses dadagje 0 acesso a internet nfim uma condicao
igual para todos, pois alguns alunos ainda fazem parte de uma exclusdoadjggtdir da
qual inferimos queesse fato pode teprejudicalo os educandos em relacém @cesso ao
ensino remota Presumimos ainda que os professores tiveram que adaptar as aulas as
necessidades dos alunos, principalmeatagueles que ndo tinham acessni@rnet Nesse
casq os estudantes necessitavam, impreterivelmeltteguxlio dos pais/responsaveis e, na
auséna deses, a aprendizageprovavelmenteao ocorria.

Para uma melhor compreensédo desses dadl@rionamos 0 acesso a internet
com a zonaa que as scolas dos docentes pertenciase rural ou urbanaPara tanto,
aplicamos o testaui-quadrado dendependénciacom o objetivo de detectar se havia
associagdo entre Zona e 0Acesso a interneto que mostrou que ndo ha diferencas
significativascom valor de [x2 (1) =3, 91 8 ; .pOu €kja,Gantd &lYnos de zona rural
como urbana&ncontraram dificlhlade semelhantes de acesso a intefssa informacao pode
ser visualizadaaTabela2, que contém o valor deearson ChiSquare(0,048), confirmando

ando associacao entZ®na e Acesso a internet.

Tabela2 - Associacdo entre ZoreAcesso a internet: Ct8quare Test

Value df Asymp. Sig. (2 |Exact Sig. (2 Exact Sig. (1
sided) sided) sided)

Pearson Chquare 3,918 1/,048
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Continuity Correctioh 2,799 1/,094
Likelihood Ratio 4,201 1{,040
Fisher's Exact Test ,068 ,044
Linearby-Linear
. 3,843 1/,050
Association
N of Valid Cases 52

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 6,23.
b. Computed only for a 2x2 table

Fonte:Autoria propriacom o auxilio dSPSS2022).

Questionamos também aos professores sobre a frequmsigue usavam o0s
seguintes meios de comunicacpara facilitar a interacao coos discentes durante o ensino
remoto: WhatsApp ligacéo telefénica, encontros virtuais, plataforma, encontros presenciais
envio de material impresso, postagdewvideo aulaem midias comd-acebook Instagram
Youtubee Programas deadidTV. O Gréfico B contém os resultados da frequérman que
eles foram utilizados pelos professores.

Gréfico12 - Uso semanal dos meios de comunicag&o durante o ensino remoto

Radio/TV

Facebook

Instagram

Youtube

Encontros Presenciais
Encontros Virtuais
Plataforma

Material Impresso
Ligacao Telefonica

WhatsApp

mRespostadupla mNdoutilizo. m 1a2vezes. m 3a4dvezes. mtodos os dias(seg. asexta)

Fonte:Autoria propria(2021)
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Podemos visualizano Gréfico 18, que o meio de comunicacdo mais utilizado
pelos professore®i o WhatsAppde modo que8 professores afirmarantiliza-lo todos os
diase 21 professores afirmaram tleade 3 a 4 vezes por semaAapesquisa realizada pela
Alfabetizacdo em RedeABALF, 2020) mostrouessa mesma realidade, s@atando que o
meio de comunicagdque as familias mais tinham acessoe@celular.

O material impresso também foi bastamencionadopelos docentessom 27
afirmacbes de que era usado de 1 a 2 vezes na seampanto outrosl4 docentes
utilizavam esse recurso todos os dias da senfdém disso,11 docentesisavan o material
impresso d8 a 4 vezes na semaiizsse dado pode significar que a falta de acesso a internet
e equipamentos eletrénicos por parte dos alunos ou a prépria falta de dooniparte dos
docents de ferramentas virtuaimduziu-os a darcontinudade as praticaspedagégicasle
maneiraaquém do que se esperalimmitando-seao envio de material impresso

Ja osEncontros Virtuais foram utilizados 1 a 2 vezes por semana por 26
professores e de 3 a 4 vezes por nove docentes, assmos@mcontrogresenciais foram
citados por 20 professoradilizados de 1 a 2 vezes por semanaerinios que esse tipo de
contato, seja presencial ou virtupérmitia uma proximidadmais diretacom os alungspor
ocorrer em tempo regbossibilitando unacompanham@o mais efetivada aprendizagenf
sua periodicidade ocorria pelo menos de 1 a 2 vezes por semana, entre os professores que
afirmaram utilizalos.

Redes sociais commmstagrame Facebookou aindaProgramas ddradio/TV
apareceram comaoao utilizados em 48, 45 e 44 afirmacgbedocentesrespectivamente. A
ligacéo telefonica e plataforma virtual também apaream comondaoutilizadas por 36 e 37
professores, respectivamenieY outubefoi citado por 18 professores como utilizado de 1 a 2
vezes por semana e nove professores utilizavade 3 a 4 vezes por semana.

Na mesma perspectiva decessp questionamos se 0s alunoscebiam os

conteudos escolares de forma eletronica. Os ressl{amblem ser visualizados no Grafié 1
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Grafico19 - Acesso aos materiais escolares de forma eletronica

27
12
10
7
- n B
|

Todos os Poucos alunos Nenhum aluno Todos os Muitos alunos

alunos recebem recebem o recebe o alunos recebem recebem o
omaterial de  material de material de  omaterial de  material de
forma impressa forma forma forma forma
¢ eletronica. eletrénica. eletronica. eletronica. eletronica.

Fonte:Autoria propria(2021)

Doze professores afirmaram que todos os alunos recebem os materiais de forma
eletrbnica e outros 27 responderam que muitos alunos recebem o material deddtimia
10 disseramgue nenhum aluno recebematerial de forma eletréni@um docente afirmou
que todos recebiam os materiais tanto de forma eletrdnica como impe$eema implicita
sabemos que, apesir27 docentesfirmarem que muitos alunos tinham acesso aos materiais
de forma eletrénica &2 docentesafirmarem que tos os alunos recebiam material de
forma eletrbnicaputros alunos o recebiade forma impressa, 0 que mostra que 0 acesso a
internet e/ou materiais eletronicos n&awma realidade para todos

Esse fato revelaos ainda que acesso a materiage forma impressa limita a
variedade de atividades que podm ser desenvolvidas com o uso das TkKsalizando que
aspraticas de ensinpara esse grupo padeer sido limitada a resolugéo de atividades em
livros, cadernosapostilase outrose, aindg que a ndopresencado professor no aibio a
resolucao das atividadpsde ter prejudicado o desenvolvimento da aprendizagem

Em relacaao contato de formaincrona ¢nline) entre professores e alunesse
ocorria todos oslias da semana para @6centesQutros afirmaram quessa interacadireta
com o estudante acontecia duas (7 docentes), trés (12 docentes) a quattocgentes) vezes

na semana) Grafico 20contém essas informacoes.
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Gréfico20 - Frequéncia de comunicagao sincronal{ioe) entre professores e alunos

Uma vez por semana. - 2

=~

Duas vezes Por semana.

Trés vezes por semana.

—_
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Quatro vezes por semana.
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Todos os dias da semana (de segunda a sexta)

25

=]

Quinzenalmente.
Mensalmente. l 1

Nunca. . 1

Fonte:Autoria propria(2021)

Ainda de acordo com o Grafi@D, seis professoreafirmam que a comunicagao
sincrona com os estudantes s6 ocadeaforma virtualcom seus alunogoucas vezesa
semanal vez por semana (2 professores), quinzenalmente (2 professores), mensalmente (1
professor) e nunca (1 professor). Inferimos que essa falta de contato ou contato minimo
interferiu diretamente na aprendizagem @bsos,que ndo tinham um acompanhamento
mais efetivo do seu desenvolvimento em relacdo as aprendizagens iidadesbda leitura e
da escrita

Questionamosos professoremmbémse houveevasamo periodo pandémico. A
relevancia desse questionamento regera@os impactosausados pela pandemma educacgo
entre eles o aumento no nimero de estudantes que nao tiveram acesso a educacgao, segund
relatério publicado pel&undo das Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF), &th.Z0Dom
a chegada da pandemia|[ aqueles que estavam matriculadoss tr@gham menos condi¢des
de se manter aprendendo em dasaja por falta de acesso a internet, pelo agravamento da
situacao de pobreza e outros fataresabaram tendo seu direito a educagégado p. b).

Dos 57 professores respondente3 aiirmaramque nao houve abandono escolar.
Entre os demajsquatro professores afirmaramue a existéncia dabarmlono se deviaa
motivos varia@os, dentre os quais a opcdos paiskespondaveis pela descontinuidade dos
estudosfalta de apoio familiar, membros tamilia adoeceram, estudantes néo setadam

efalta de internetgonformeexplicitado no Grafico 21
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Gréfico21 - Evasaaoescolar

53

3 1
|
Nao houve evasdo/abandono escolar. Poucos alunos abandonaram. Quase metade dos alunos
abandonaram.

Fonte:Autoria propria(2021)

Na categoriafiinteracdocom os estudantes durante o ensino regqatonos que
uma minoria dos professores afiom que todos os alunos de sua turtitdham acesso a
internet, sinalizandoa exis€éncia deuma excluséo digital. ©meiocs de comunicagaonais
utilizados pelos docentes famo WhatsAppencontros virtuais, encontrpgesenciai®e envio
de material impressaitados como formas de comunicao entre discentes e docentes durante
o periodo pandémico.

O acesso ao material eletrénicdo era uma realidade para tadambora a
maioria dos docentes tenha afirmado que muitos alunos de sua tunhantiacesso a
materiais eletronicogpenas 12 docentes informaram tp@ostinham acesso aomateriais
de forma eletronica.

A existéncia deaulas fncronas @nline) foi confirmada por 25 docente&®mo
ocorrendotodos os dias, mas ndo sabemos comasesulas ocorriajfformas de acesso dos
discentes e duracdo dessas auldasabandono escolar praticamente ndo ocorreu astre
turmas @s docentes pesquisados.

Inferimos que es categoria déinteracdo entre professores e aludosante o
contexto da pandenvaultrapassa o contexto da sala de aula, pelscionase tambéma
desigualdade sociaxistente em nosso parg qualalunos de escolas publicas or@imsde
familias de nivel socioen@mico baixg em sua maioriapdo €m acesso a internet @utém
com baixa qualidadealém dendo possiilem equipamentos eletrénicoBe acordo com a
pesquisa do TIKids Online Brasil (COMITE GESTOR DA INTERNET NO BRASIL
2019), realizada no periodo ainda anterior a pandgéns® constatava quas atividadesle

multimidia, educagdo e comunica¢do utilizando irdernet aconte@am com maior
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predominéncia entre criangas e adolescenteslafses socioeconOmicas mais elevaglas
faixas etarias maiores.

Concluimos que anteracdo entre professores e alunos ocorreu de forma
incompleta, de acordo com os resultados analis&tngosdocentesafirmaram quaodos os
seus alunoginham acesso a internetaemateriaisde formaeletréni@, o que nos permite
inferir que essa situacdo impossibilitou uma comunicacdo mais diretapeofessores e
alunos devido a barreira tecnolégica existente.

Salientamos ainda quesascategoriase limitoua investigar anteracdo sob o
olhar dacomunicacacexistenteentre docentes e discentes, de modo que a qualidade dessa
interacdo néo fgdossiveldeseranalisada.

8.2.3Categoria 3:Materiais didaticoautilizadosdurante oEnsino Remotdmergencial

Essa categoria contempla a relacdo diwsos e materiais didaticosutilizados
pelos docentes durante o ensino renpEm 0 ensino da leitura e da escrita. Sabendo que o
processo de alfabetizacdo passou por transformacdes de nivel conceitual a partir dos anos de
1980, buscamos conhecer gquaisteniais foram adotados pelos professores e sses e
contemplavam a alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Ter acesso a materiais escrjtggjamonline e/ou impressqsde acordo com
Soares (1998016) contribu para o desenvolvimentia alfabetizacéo e dietramentoque
envolve reconhecer 0os usos sociais e funcdes da lingua .eSsg&s aspectqsodem ser
adquiridos pelos alunos dentro, mas também fora da epuidaé a partida interaéo com
materiais escritos e nas relacdes se@siabelecidas que o disceetabora hipoteses sobre a
linguaescritae comeca a apropride delamas isso nao € suficiente para que o aluno aprenda
a ler e a escrevedependendo do ensino sistematico da escola

Nesse sentido,abendo que @rocesso de aprendizagem da leitura e da escrita
requeé um ensino sistematico escolaguee tambénse da por meio da interacdo dos discentes
com materiais escritos, questionamiogialmente aos professores sgeusalunos tinham
acesso a materiais de le#, sendo ess disponibilizados pela escola e/ou em casa.

De acordo com as resposthss docentes36 deles afirmaram quidos os alunos
tém acesso a materiais de leitura, outros 16 professores afirmaram que quase todos 0s alunos
tém acesso a esses Brais, enquantdrés afirmaram que poucos tém acessdags que

nenhumalunotem acessa esse tipo de materig@brafico 22).
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Grafico22 - Acesso a materiais de leitura

36
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—— [
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leitura. leitura. de leitura. leitura.

Fonte:Autoria prépria(2021)

Embora o ensino remoto tenha impossibilitado a ida da crianca a escola,
reconhecemogjue promover o acesso da crianca a materiais escritesmo quando
disponibilizados pela escola, deveria ter ocorpgdm todospois seria um importante recurso
favoravé ao processo de alfabetizacéo.

Buscamosaindaconhecer quaimateriais didaticoforamadotaas pelos docentes
para o ensino da leitura e da esaiitiaante o ensino remoto, bem como a frequéncia com que
eram utilizados.

O Grafico B revelaa lista demateriais didaticostilizadospelos docentedurante
0 ensino remotocomo o Programa Nacional do Livre do MaterialDidatico (PNLD),
materiais do Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa (PAl&tgriais complementares
(editoras), materiais elaboradopelas Secretias de Educacae/ou professoresmateriais

elaborados exclusivamente pera o ER&IoOUtros materiais, alémadrequéncia de uso
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Grafico23 - Materiais didaticos utilizados durant&ERE

Outros materiais G20 o 3

Materiais elaborados exclusivamente para o ensino remoto 10 43
Materiais elaborados pela Secretaria de Educagdo do seu 0 15 1
municipio o = )
Materiais elaborados pelos professores 10 38 6 3
Materiais complementares (Editoras)
Material do PAIC [ 33 1
PNLD 4

m As vezes utilizo. ® Sempre ou quase sempre utilizo. = Nunca ou quase munca utilizo. = Resposta dupla

Fonte:Autoria prépria(2021)

De acordo com as informacdes presentes no Grafcdehtre os materiais que
sdaosempre ou quasempre utilizados pelos professqmsstacanse osnateriais elaborados
pelas Secretarias de Educacdo do municipib ptofessores),materiais elaborados
exclusivamente para o ensino remoto (43 professores), PNLD (41 profess@&s)ais
elaborados pelos proprios professores (38 professoragptedal do PAIC (31 professores).

Pedimostambémque os professoresscrevessenos nomes dos materiais que
eram utilizados com maior frequéncidDentre os materiais citados pelos professores,
buscamos descrever brevemente aqualessereferiam amateriais do PNLD e do PAIC,
disponiveisem sites do governo Federal e Estal (Ceard), respectivamentea fim de
conhecermos a perspectiva teérickeslguantoao ensino da leitura e da escrieacomo eles
poderiam contribuir para o senvolvimento da alfabetizacéo.

Em coedi¢cdo com o setor privado, poeio da execucdo d@lanoNacional do
Livro e do Material Didatice PNLD, o Governo Federal prové as escolagdigcacdo basica
publica comobras didaticas e literarias, bexomo com outrognateriais deapoio a pratica
educativa, de forma sistematica, regudagratuita As obras passam por um processo de
avaliacdo pedagoégicg se aprovadadjcam disponiveis para acesdocenteno site Guia
Digital, onde é possivel encontrar as resenhas dasaiabksada$LIMA ; CIASCA, 2020)

O Quadrol8traz a lista ddivros do PNLD citados pelos docentes e uma breve
descricdo do materialetirada dosite Guia Digital - PNLD (BRASIL, 201%) - Anos
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Iniciais’>. Como podemos visualizar no quadro, a maioria dos docentes afirmaram, utilizar
para o ensino de Lingua Portugues@&®NLD Apis (16) com suas turnsade alfabetizacao,
seguidos dselivros Conectados (5 Buriti (5), Encontros/FTD (3)e Vem Voar (2). Outros
materiais apesar de terem sido citados pelos dosardeategoria PNLDy&o fazem parte do

Guia Digital PNLD 201%, portantonaopuderam selocalizados

Quadro18 - Livros Didaticos utilizados durante o ERE pelos professores participantes da

pesquisa

N° de Editora Trechos das Resenhas PNLD 2019
PNLD Citacbes (Lingua Portuguesai 2° ano)

Apis 16 Atica AA cole-«o0o contempl a
géneros textuais orais e escritos, cujos us(
circulacdo sdo sempre discutidos, contribuir
para um aprendizado significativo do géng
textual em estudo e da lingua propriamente (
[...] No que se refere ao eixo da oralidade
colecdo aborda diversos géneros orais e, em
privilegie atividades relacionadas a situacdeg
conversa entre os estudantes e discussfes er
de aula, ndo se limita a elas, promover
atividades em que o traltno com a oralidade n
sala de aula mostse, de fato, sistematizad
constituindese como objeto de estudo e
ensinoo

Conectados 5 FTD AA col e-«o0 [ ... ] Se
géneros textuais tomados como objeto de en
e aprendizagem. Ha diwdade de texto
verbais, ndo verbais e multimodais, e o eixo
leitura € o ponto de partida das propos
didaticas. A partir dos textos, em sua maid
apropriados ao universo infantil, sdo trabalha
os diferentes eixos organizadores do ensing
lingua portuguesa propostos 1Base Naciona
Comum Curricular (BNCC), voltados para ¢
formacdo de leitores e produtores de tex
conectados as praticas sociais

Buriti 3 Moderna fiA obra organizsse [...] com uma boa coletan
de géneros textuais variadogegabordam tema|
atuais e adequados a faixa etaria a que
destinam. Traz um conjunto vasto de textos
géneros diversificados, pertencentes a difere
dominios discursivos que possibilitam o trabal
com a lingua portuguesa por meio de teméat
reladonadas ao publico a que se destina, g
secdes que visam ao trabalho com os eixos
ensino de lingua portuguesa propostosBaae
Nacional Comum Curricula(BNCC): oralidade,
leitura, escrita, conhecimentos linguisticos

150 PNLD 2019 é referente a Educagéo Infantil e aos Anos Iniciais do Ensino Funda@eithl de vigéncia
das obras foi ampliado de trés para quatro anos, a partir da publicacdo do B%8réf® de 18de julho de
2017.
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gramaticais, educacdo literata

Encontros Lingug 3 FTD AA cole-«o0o ® constit

Portuguesa abordam temas e assuntos pertencente
diferentes esferas sociais de circulagéo, [...]

contribuem para a proposta de desenvolvimg
dos cinco eixos organizadores commuda lingua
portuguesa no ensino fundamentaloralidade,
leitura, escrita, conhecimentos linguisticos
gramaticais e educacéo literaiia elaborados 4
partir dos objetos de conhecimento e
habilidades propostos na base nacional con
curricular (BNCQ.0

Vem Voar 2 Scipione AApresentando vari ad
corporificados em diferentes géneros discursi
a colegcdo inclui tanto as préaticas de géng
escritos quanto as de géneros orais. [...] A obr
destaca pela intencdo de contribydara o
aprimoramento do letramento dos estudan
uma vez que se constitui por capitulos (
buscam desenvolver situagbes de car

reflexivo.o
Encontros Aprender {1 Moderna fiEste livro pertence a cole¢do Proje
Relacionar integradores do PNLD. O figondutor da obra

envolve tematicas articuladas ao compong
curricular Ciéncias. As competéncias ger
propostas pela BNCC surgem como plano
fundo e sdo exploradas em cada proj
relacionando os objetos de conhecimento €
habilidades dos componest curriculares
Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matemat
Utiliza Praticas pedagoégicas da Aprendizag
Baseada em Projetos.

Nova Escola/Aprovg 5 Essas obras ndo fazem parte da lgdaPNLD

Brasil/ aprovaéh em 2019 para os Anos Iniciais (
Ensino Fundaental.

Buriti e Conectados* 5 *Cinco professores afirmaram utilizar os livr
Buriti e Conectados juntos, ja descrit
anteriormente

Ndo se Aplica /Naqg 17
Citou Nome Da Obra

Total 57

Fonte:Autoria propriacom base nas informagfes do Guia Digital PNBRASIL, 201%).

Inferimos que, devido a existéncia de umaanalise prévia desses materiais
realizada por profissionais da area partir do PNLD todas asobras contemplam a
alfabetizacdo na perspectiva do letramegm dis®, 0 texto aparece como ponto de
partida para o ensinoéenfatizad a importancia de suaariedadeA adequacdo das obras a
BNCC também ébastante céidg de modo a abranger os quatro eixos das pratdeas
linguagem oralidade, leitura, escrita e analisguistae semiotica.

O Governo Estadual do Ceara também elabora materiais a serem disponibilizados

para os municipios no ambito do Programa de Alfahefio na Idade CertaPAIC. Assim,
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por meio de pesquisa realizada site do PAIC, buscamos descrever de que se tratavam 0s
materiais citados pelos professores.

De acordo com os docentes, livros de historiatpdéicos foram os mais
utilizados (11 professores), seguidodo Material estruturado/Caderno do aluno (9
professores)Site Mais PAIC (7 professores), Pé de Imaginacdo (4 professores), Colecao
Prosa ePoesia {4 professores), Materiais Estudo em Ca$®AIC (3 professores) e Vamos
Passear na Esta (1 professor). Outros materiais foram citados, mas nao foram encontrados
no site do programaportanto ndo foram descrito& lista dos materiais do PAIC utilizados

pelos professores durante o ERE pode ser visualizada no Quadro 19.

Quadro19 - Materiais PAIC utilizados durante o ERE pelos professores participantes da

pesquisa
Materiais PAIC N° de Autores Descricao
Citacbes
Conta com acervo de histérias da literaf
infantil disponiveis paralownload Livros
como A0 Desf i Iidmadia
Ceara. das Letra8 , fiDom Ratdp o Rei dq
Secretaria | confusd®@, entre outros,podem ser lids
da para as criagas.
Livros de histérias/Paradidaticos 11| Educacao
Material elaborado por um time
professores de vérias localidades do es
do Ceard, a fim de trazer a identidad
regionalidade por meio dextos, imageng
curiosidades, jogos e metodolog
inovadoras de aprendizage
referenciandese no documento Curriculg
Referencial do Ceara (DCRCAIém de
Lingua Portuguesa, as atividag
Material estruturado/Caderno do Nova contemplam outradisciplinase organizan-
Aluno 9| Escola se por bimestres, no total de 4 volumes
Os professores ndo especificaram q
materiais utilizaamdo site Mais PAC, que
Ceara. apresenta uma variedade de propostas (
Secretaria |as ja mencionadas: Material Estruturado
da de Imaginagdo, Livros de histériantre
SiteMais Paic 7 | Educagdo |outros.
fA Proposta Didatica para Alfabetiz
Letrando (PDAL) tem finalidades distint
e entrelagdas: a alfabetizacdo e
letramento dos alunos do 2° ano €
formacdo de professores do 2° ano
Amalia contexto de ensino/reflexdo da prat
Simonettj | (praxis). [...]Seurespaldo tedco/curricular
Cilvia baseiase nos documentos oficiais nacion
Queiroz e do Ceard. Assume o0 ensinda
-Nadja alfabetizacéo na perspectiva
Pé de imaginacao 4| Amado letramenta




Colecao Posa ePoesia

MAIS
PAIC/
SEDUC
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AA col e-«o de it
rica em identidade cultural, reline narrati
de autores do Ceara, um estimulo a 1|
para se ler e contar histérias esala d¢
aulad Cont ®m | i vros d
Drag«o do Mar 0BunibW
entre outros.

Materiais Estudo em Cas#&AIC

Felipe
Kokay
Fariaset al

Material disponibilizado para as famili
com varias atividades dénguaPortugues
e Matematica orientacdes deomopodem
auxiliar as criangcas na resolucdo
atividadesem casa,realizar contacédo d
histérias para estimula a leitura
brincadeiras etc.

Vamos Passear na Escrita

Amalia
Simonetti

Caderno deatividades organizado a pa
de exploracdo de textos que contribd
para a apropriacdo da escrita pela cria
como travalinguas, adivinhacdes, ent
outros.

Obs.: No site do PAIC encontramos ape
o caderno destinado aos alunos de 1°an
E.F.

Luz do Saber

CEARA,
Secretaria
da

1| Educacado

O Portal educacional gratuitopossui
atividades ofine, jogos e aplicachg
voltadas para o desenvolvimento da esg
Além disso, disponibiliza para downlo
livros didaticos para o 1° e 2° anos
Ensino Fundamental e materiais p
orientacdes didaticas aos professg
Também ¢é disponibilizad uma grandé
biblioteca de livros da colecdo PAIC
Prosa e Poesia.fiAs atividades ...
estimulam uma aprendizagem significat
e desafiadora. Estdo orgaailas em um
sequéncia didatica que considera o proc
de alfabetizacdo na perspectiva
letramento e promove a interac¢éo a parti
situacdes reais de aprendizagem e do
social da lingua em congruéncia con
BNCCo

Liyceum

N&o disponivel dsite PAIC/Mais PAIC.

# VEM SAEB 2021

Né&o disponivel do site PAIC/Mais PAIC.

N&o se aplicd&o citou nome do
material

15

Total

57

Fonte:Autoria propriacom base nas informacdes SitePAIC/MAIS PAIC do Cear§dCEARA, 2021).

De acordo com pesquisa realizada, vemos que o Ceara desenvolve uma gama de
materiais para o publico da alfabetizac@ovolvendo acervo literario infantil, materiais
estruturados voltados para a pratica docente e preocupacdo em valorizar a cultura cearense, &
partir dainsercdo de materiais nessa perspectiva, como a Colecéo Prosa e Poesia.

21 docentesafirmaram utilizar as historias infantis em suas praticas, segdiodo

materiais estruturados desenvolvidos pela Nova Escoleagas e Domingues (2015)
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esclarecem qua canpreensao da leitura como uma pratica sociaralb@lhoespecifico com

a literatura infantil favoreee o processo de letramento e sdo fundamentais no ciclo de
alfabetizacdo. O trabalho com os diversos géneros textuais e a mediacdo déoente
essenciaipara o ensino sistematico da leitura e da escrita pela escola.

Outros materiaiscomo a Colecéo Prosa e Poesia e o Portal Luz do,Satzen
citados por poucos professoregjue indica a necessidade de mmaiordestaque pardes na
nossa perspectivédD primeiro pela sua importanciaa valorizacdo daultura local e o
segundaopelaludicidade aspectosignificativo para a aprendizagem das criancas nessa faixa
etaria. Salientamos que o uslp software requer o acesso a internet e equipamentos
eletrénicos como o celular/computadorque podeser umfator limitante, ja que existéalta
de equipamentos/au internetna maioria das escolasunicipais segundo dados do INEP
(BRASIL, 2021).Convém um inveghento d® govern para que se amplie o seu uso.

A categoriah Mat eri ai s did8ticos wutilizados d
os professores organizaram a sua pratica baseada em recursos didaticos elaborados para ¢
devido fim, como osnateriais elaborados exclusivamente para o ensino remateyiais
elaborados pelas Secretarias de Educacdo do muniliypis, e obras didaticas do PNLD
e/ou PAIC.

A utilizacdo demateriais elaborados pelos préprios docentesitada por 66,6%
do grum participante sinalizando ques 33,4% restante dos docentes costumam utilizar
recursos ja elaborados e disponibilizados para o processo de ensino e aprerthzagena

e da escrita

8.24 Categoria 4:Avaliacdoda aprendizagendurante oERE

Sobre o processo de avaliaghaprendizagenbuscamos, por meio de perguntas
mais genéricas sobre o desempenho discente durante o ensino remoto e especificas, incluindo
perguntas sobre @eriodicidade de avaliagbesestratégiaslie avaliagcapaplicadasdurante o
ensino remoto,conhecer como estavaocorrendo 0s processos avaliativos no periodo
pandémico.

Perguntamos aos 57 docentes cone frequéncia eles avaliavam os alunos
durante o ERE. De acordo com o Grafish a maioria dos professores afirmaravaliar as
criancas diariamente (29), outros disseram avadigsemanalmente (7), quinzenalmente (5),

mensalmente (12) e bimestralmente (4).
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Gréfico24 - Frequéncia de avaliagGes da leitura e da escrita durante o ERE

29

12
7
. - :
Diariamente. Semanalmente. Quinzenalmente. Mensalmente. Bimestralmente.

Fonte:Autoria propria(2021)

Sobre os instrumentos avaliativos, perguntamos aos docaiiesa frequéncia
de uso de avaliagcbes do tipo escritas, ofagjogle Forms observacdo, jogos e/ou
brincadeiras, atividades de pesquisa, apresentacdes em grupo(@réfice 25)

De acordo com as repostas dos doceptesentes no grafic2b, os instrument®
de avaliacdo de uso frequentes sado: avaliacdo oral ¢(bégrvacdo (47), jogos e/ou
brincadeiras (42) e as avaliagOes #asr(36).Dentre os instrumentos avaliativos nurea
quase nuncaitilizados pelos docentes, destaesenas apresentacdes em grupo (20) e o
Google Forms(15). Entre osfias vezes utilizadosestdo as atividades de pesquisa (22),
avaliacdes escritas (18)@&oogle Formg17).
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Gréfico25 - Frequéncia de uso dosstrumentos avaliativadurante o ERE

Outros. 22 20 15
Apresentacdes em grupo. I 17 19 20
Atividades de pesquisa. 22 27 8
Jogos e/ou brincadeiras. [ 12 42 2
Observacao. 25 47 3
Google Forms. 17 25 15
Avaliagdo oral (leitura) B3 54
Provas (avaliagdo escrita) [ 18 36 2

Resposta dupla m As vezes utilizo. = Sempre ou quase sempre utilizo. = Nunca ou quase nunca utilizo.

Fonte:Autoria piopria (2021)

Questionamos aos professores se eles consideravam que 0 ensino remoto estava
funcionando para a etapa da alfabetizacdo, se o0s estudantes edes@molvendo
habilidades de leitura e de escritasse contexto. Para 36 profess@egs 0 ensino remoto
estava funcionando, poiss alunos estavam desenvolvendo habilidades de leitura e escrita
para 21deles o ensino remotmao estava funcionando para a etapaatiabetizacdo na qual
atuavamEssas informacdes podem ser visualizadas no GiZéico

Salientamos que varios fatores podem ter influenciado a resposta dos docentes e
gue nao foram coletados nessa pergunta. Embornar@6ssoresenham afirmadajue o
ensino remoto estavancionando, por avaliar que seus alunos asm desenvolvendo as
habilidades de leitura e escrit&o aprofundamos os critérios utilizados pelos docentes sobre

a eficacia ou ndo do ensino remoto.
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Gréfico26 - Eficacia do Ensino Reoto Emergencial

36

Nao Sim

Fonte:Autoria prépria(2021)

Questionamosobre o nivel de alfabetizacdo dos estudantes na percepcdo dos
docentes, tendo como referéncia a definicdo dos niveis de alfabetizacdo utilizados pelo
SpaceAlfa. De acordo com esse sisted®@avaliacdoos alunos sao classificados corN@o
alfabetizade (ndo reconhecem a funcao das letras na escrita); Alfabetizagdo incompleta (leem
palavras formadas por silabas no padrao consoante/vogal); Alfabetizacdo intermediaria (leem
palavras nos pade8 silabicos mais complexos e reconhecem finalidades de textos simples);
Alfabetizacdo suficiente (comecam a desenvolver habilidades de compreensdo global de
textos curtos) e Alfabetizacdo desejavel (apresentam uma leitura mais autbnoma e
compreendem o s#do global do texto)Salientamos que ndo sabemos se houve aplicagcéo de
avaliacdo diagndstica que pudesse analisar o nivel de aprendizagem dos estudantes.

Como podemos observar @réafico 27, 57,9% dos professoresnsideraram que
a maioria dos alunos da sua turma se encontravam nos niveis ndo alfabgjzado
alfabetizacdo incometa (12) e alfabetizacdo intermediaria (180s autros 42,1%
responderam que seus alunos estavam, predominantemente, nos niveis alfabetizagdo

suficiente (19) e alfabetizagcéo desejavel (5).
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Gréfico27 - Niveis de alfabetizacéo dos alunos na perspectiva docente

19
18

12

3

Nao alfabetizado Alfabetizagao Alfabetizagao Alfabetizacao Alfabetizagao
incompleta . intermediaria suficiente desejavel

Fonte:Autoria prépria(2021)

Optamos por realizar aruzamento dos dados entre os professores que
consideram que 0 ensino remoto esta ou ndo funcionando para a etapa da alfgbaiimacao
0s niveis de alfabetizac@través dos quatdassificaram seus alunos durante o ensino remoto
(Gréfico B).

Grafico28 - Eficacia do Ensino Remoto X Niveis de Alfabetismo na perspectiva docente

B Alfabetizagao desejavel

14
Alfabetizagao suficiente

5 Alfabetizagao intermediaria

- Alfabetizagao incompleta .
12 ® Nio alfabetizado

9
3

e — |
Nao Sim

Fonte:Autoria propria(2021)

Identificamos que, dentre os professores que consideraram que 0 ensino remoto
nao estava funcionando para a etapa da alfabetizaggwedomindcia da classificacdo dos

alunos no nivel alfabetizacdo incompleta (9 professones)jvel ndo alfabetizad(l) e no
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nivel de alfabetizacdo intermediali@). Apesar @ os professores ndo concordarem que o
ensino remoto esta funcionando para a alfabgfizab deles consideraram que seus alunos se
encontram no nivel suficiente da alfabetizacdo, ou seja, iniciaram a leitura de textos curtos
com compreensao global do texto.

No entanto, salientamos quedevido ao fato determos pedido para que o0s
docentes considerassem uma predominancia, npduver alunos com dificuldades de
alfabetizacao nesse contextendo em vistdatores que ndo pudemos mensucamoo nao
acesso internet local adequado para estudos, apoio familiar ou gmnssvel entre outros

Sabendo queessa faixa etaria os alunosncluem o 2° e 3° anos caléficits de
alfabetizacap verificados por meio dos dadopublicados pelo Saeb e/ou Spaece,
guestionamosos professores se havaunos em suas turmas de 2° angesgntando
dificuldades na alfabetizacdose estavam sendo assistidos pela instituicdo espolameio
de projetss como o reforgo escolar ou outras ag@asn o objetivo de intervir e melhorar a
aprendizagem

O Gréfico 29 contém os resultados dessa pergunttagual quase todos os
professores afirmam que existem alunos com dificuldades de alfabetizacdo nas suas turmas
No entanto, 44 confirmam que a escola oferece aulas de reforgo/outras agdes para minimizar
tais dificuldades, enquanto 12 professores afirmaram ter alunos nessas condic@ps anas

escola ndo oferece appmapenas 1 docente revela que ndo possui alunos nessas condi¢des.

Gréfico29 - Intervencao escolar para criancas com dificuldadesifab&zacéo

44

1

Nio se aplica, pois ndo tenho alunos Nio, embora existam alunos com Sim, a escola oferece aulas de
com dificuldades. dificuldades na minha turma. reforgo ou outras agoes.

Fonte:Autoria propria(2021)
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Ainda sobre o processo de avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem,
questionamos se o municipio/escola aplicou avaliacdo diagnostica com os estudantes no inicio
do ano letivo, acdo que estad cada vez mais comum de ser realizada pelas secretarias de
educacao.

Além da existéncia da aplicacdm qual53 professores afirmaram que houve a
aplicacdo de avaliacdo diaggtica e quatro que ndo houve, questionamos se os professores
utilizaram os dados dessas avaliacfes para o planejamento das aulas edalemoo
Grafico 3Q vemos que: 48 professores tiveram acesso aos resultamsutdizaram no
planejamento das aulas, 4 n&o tiveram acesso aos resultados e um docente afirmou que houve

a aplicacdo, mas que nao utilizou esses resultados para o planejdensuas aulas.

Grafico30 - Aplicacao de avaliacdo diagnostica deduso pedagdgico

[ [ R —
Nao se aplica. Nio , os resultados Sim e utilizei no Sim, mas ndo utilizei
ficaram com o planejamento das no planejamento das
municipio/instituicao. minhas aulas. minhas aulas.

mNio mSim

Fonte:Autoria propria(2021)

A categoria fAAvalia-«o0o da apevebonguéasage m
professores, em sua maioria, optam pela avalidgi@ dos alunos, seguiddaqueles que as
realizam mensalmente. Quanto aos instrumentos, prevaleceram praticas do tipo avaliagéo oral,
observacéo, jogos e/ou brincadeiras e avaliagbes escritas, sinalizando que os docentes variam
nos instrumentos avaligbs para além de avaliacOes orais e escritas.

Sobre a eficacia do ERE, com relacdo a aprendizagem dosntis, 36 dos
docentes afirmaram que sim e acreditam que, entre os alunos das suasS®j7tasstéo,
predominantemente, entre os niviésalfabetzacdo suficiente e desejavel, 33,3% no nieel
alfabetizacao intermediaria e 13,8% estdo entre os rieaffabetizacdo incompleta e ndo

alfabetizado. Outros 21 docentes ndo consideram que o ERE seja afied#ado que,
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entre os alunos das suasntas, 23,8% estdo, predominantemente, no nivel de alfabetizacdo
suficiente, 28,5% estdo no nivel alfabetizacdo intermediaria e 48566 entre 0s niveis
alfabetizacao incompleta e ndo alfabetizado.

Esses dados revelam que o ensino remoto requer maiwemia dos discentes,
algo que estudantes com dificuldades de alfabetizacdo ainda ndo possuem.

Acdes de intervencdo se fazem neceasans auxiliosaos estudantes nos niveis
alfabetizacao incompleta e intermediapajs 44 professores informaram haver oferta pela
escola de aulas de reforco ou outras acdes, sinalizando a preocupacdo com a aprendizagem
das criancas, algo previsto pela LDB (L& 9394/96). H4 ainda oferta de avaliacdo
diagnostica de forma externa, aplicguida escola/municipjanformada por 53 docentes

84,2% utilizam seus resultade® planejamento das aulas.

8.25 Categoria 5: Participacdo da familiano processo de ensiraprendizagemdas

criangas

Durante a pandemia da Covi®, os paigesponsaveis pelos estudantes,
principalmente aqueles matriculados na educacéo infantii e em fase de alfahetizacéo
precisaram atuate forma mais contundente na educacédo dos filhos, sendediadores da
aprendizagemDe acordo com dParecer CNE/CP n® 52020 nesa f a s[e] eXistem
dificuldades para acompanhar atividadasine uma vez que as criangas do primeiro cg8g0
encontramem fase de alfabetizacdo formal, sendo necessaria supervisdo de adulto para
realizacdo de atividades

Para tanto, aindde acordo com o Parecer, a escola e os professores deveriam dar
orientacbes as familias de como auxiliar os filhos no processo de aprendemageasa
Nesse sentido, questionamass professores se essas orientagbes estavam ocordendo,
modo que50 docates afirmaram que os pais/responsaveis sempre recebem orientacdo dos
professores sobre como auxiliar as criancas nas atividades esc@@sgfgmaram que quase

sempre dao orientagdes e disseque as vezs da orientagdes (Grafiéd).



152

Gréfico31 - Orientacbes recebidas por pais/responsaveis no auxilio das atividades escolares

6
! ]
I
As vezes recebem orientacao. Quase sempre recebem Sempre recebem orientacéo.

orientaco.

Fonte:Autoria propria(2021)

Questionamos ainda como estava acontecendo a participagdo dos pais no
acompanhamento da aprendizagem dos filhos, considerando ngese contexto, o
envolvimento deles seria condicdo essencial para gee ®svo formato de ensino
aprendizagem pudesse acontecer.

O Gréfico 32 contém as respostas dos docentam gssa pergunta. Para 51
docentes, a maioria dos pais se engajoudoaagdo dos filhos na pandeméssim como 11
docentesafirmaram quetodos 0s pais/responsaveis estavam engaj@lasos professores
afrmaram que a maioria ndo se engaj@udocentes)e/ou apenas uma minoria estava
presente na educacdo dos fildsdocetes) nesse contexto de pandemia em relagcdo aos

processos de ensino e aprendizagem.
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Gréfico32 - Participacao da familia na educacao dos filhos

40
11
4
2
— ]
Néo, pois a maioria N3o, pois a minoria Sim, pois a maioria Sim, todos os
dos pais/responsaveis dos pais/responsaveis dos pais/responsaveis pais/responsaveis estdo
ndo esta engajada na esta engajada na esta engajadana  engajados na educacdo
educacio dos filhos. educacdo dos filhos. educacéo dos filhos. dos filhos.

Fonte:Autoria propria(2021)

Consideramos pertinente relacionar as informacdes dos docentes sobre a
eficiéncia do ensino remoto em relacdo ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita e o0 acompanhamento familiar na percep¢ao docente. Conforme podemos visualizar no
Grafico 33, os que afirmaram a néo eficiéncia do ensino remoto émordpenas
pais/responsaveis guea avaliacdo dos docentesio estavam engajados na educagédo dos
filhos. No entanto, em outros casos, embora 0s pais tenham contribuido, alguns professores

também né canfirmam a eficiéncia do ensino.
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Gréfico33 - Eficicia do ensino remoto X Acompanhamento familiar na percepgéo docente
29

7
4 4
2 [ ]

Nio, pois a maioriados ~ Ndo, pois a minoria dos  Sim, pois a maioria dos Sim, todos os
pais/responsaveis ndo estdi  pais/responsaveis estd pais/responsaveis estd pais/responsaveis estdo
engajada na educacdo dos engajadana educacio dos engajada na educacdo dos engajados na educacdo dos

filhos. filhos. filhos. filhos.
mSimm mNao

Fonte:Autoria prépria(2021)

A analise desses dadosera que outrg fatores, além do envolvimendos pais
Sa0 necessarios para queposcessosie ensino e aprendizagem da leitunaganmse efetivar,
comqg por exemplo, a qualidade do acompanhamento docente ou outros fatores ja
mencionados: nivel prévio de conhecimento dos alunos, falta de acesso a inteunet e
equipamentos eletrénicos, ambiente de estudos adequados, entre outros.

Podemos concluina categoria fAparticipa-«o0o da
aprendi zage m, mhaoneepcioada maoba dospmfessores investighdoge
orientacdo econtribuicdo dos paliesponsaveigpelos alunos no processo de ensino e
aprendizagem dos discent&ssa parceria foi fundamental para que o ensino remoto pudesse
ocorrer nessa faixa etaria, confororeentag6esla portaria publicada pelo MEC.

Ademais, inferimos que a necessidade de implementagdo do ensino remoto
emergencial ocasionou uma proximidade maior entre professof@sikas/responsaveis
pelos discentes, algo que pode ser benéfico para os processos de ensino e aprendizagem nc

retorno & aulas presenciais.

8.3 O Ensino Remoto Emergencial inovacfespedagogicas aprendizagens epercepcoes

dosprofessoresalfabetizadores

Neda s€ao, discutiremosos resultados da analise das questdes do tipo abertas
coletags em campo cons 57 professoes de LP do2° ano dcE.F, por meio da aplicacao do



155

questionario eletrébnicdeguindo as recomendacdes de andlise de conteldodie(B011),
a analise das respostas fealizadapor meio decriagdo decategoriase com o auxilio do
SoftwareAtlas.ti 9na organizacae interpretacados resultados

Ao todg foram extraidas as seguintes categorigsEstratégiasPedagogicas
aprendidas utilizando as tecnologia) Praticas pedagogicas e recursos didaticos
implementadosiurante o ensino remoto para o ensino da leitura e da p8ttaaliacéo da
aprendizagem da leitura e da escrita duraniRE, 4) Acbes/Projetos escolares/municipais
desenvolvidos durante O ERE pimdo sobre o envolvimento damilia na aprendizagem
dos discentess) Experiéncia com o ensino remata perspectiva dos docente$) Eficicia

do ensino remoto para a etapa da alfabetizaggmerspectiva docente

8.3.1 Categorial: Estratégias Pedagdgicas aprendidas utilizando as tecnologias

Os professores foram questionados sokwes aprendizagenem relagdo as
tecnologias naformacdes continuadams quais participaradurante a pandemia.

NaFigura6, podemos perceber que, de acordo com os professores participantes da
pesquisa, as aprendizagena area € Tecnologias dalnformacdo eComunicacao-
TICsadquiridasdurante as formacdes par&BE incluiram conhecimentos sobre ferramentas
tecnoldgicascitados por alguns professores, mas que nao especificaram quaD(isps
docentes infornramter aprendido sobre aplicativaspogle Formgaplicativo daGooglede
elaboracao de formularanline), GoogleMeet(aplicativo daGoogleque permite chamadad
videos para realizacdo de encostvatuais), apresentacfes ddidescomo oPower Point
(programa daMicrosoft utilizado para criacdo/edicdo e exibicdo de apresentacdes graficas
avaliacdwmnling chamadas de videesgravar/editar/salvar/postar videos

Outras aprendizagensitadas referramse ao ensino remoto e/ohibrido,
biblioteca digial, uso do celulawWhatsApp auxiliar os pais/responsaveis [possivelmeate
distancia],jogos alfabetizar de forma remqtgamificacédo, realizar pesquisasetodologias

ativas e pratica de aulas ludicas
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Figura6 - Estratégias/ferramentas de ensino aprendidas utilizando as tecnologias

Auxiliar os pais/responsaveis

Gravar/ Editar/Salvar/Postar s

Aplicativos I videos — Biblioteca digital
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aprendidas utilizando as
tecnologias

Realizar pesquisas

L a e ae
Chamada de Videos Drindag, de ﬁé';ssagc?;do (:!i.\ Alfabetizar de forma remota

I Ferramentas tecneldgicas |~ .-~

Aulas lidicas/interativas/
dindmicas

Gamificacio

I Apresentacdo de slides

Fonte:Autoria propriautilizandoo SoftwareAtlas.ti 9 (2021)

As respostas dosprofessores sobre as estratégias/ferramentas de ensino
aprenddas utilizando as tecnologias nas formac¢des continudol@sn organizadas ert9
subcategoriasA cat egor i a |, finfomnada poe quarp Hocentagierese aos
docentes qga citaram nao ter aprendido estratégias/ferramentas de ensino com o uso das
tecnologias.Inferimos que ees docentesu ndo tiveram acesso as formacdes continuadas
para o EREe/ou ndo aprenderam estratédgfasramentas tecnoldgicas.

Apés andlisesextraimos 94 citagbes que foram agrupadas nas 19 subcategorias
criadas. Cada subcategoria @nta quantidade de vezes que os professores citaram
aprendizagenadquirida nas formagdeA Tabela3 contém a lista das categorias e o0 numero
de citacfes dos doceni® cada uma das categorias

Tabela3 - Quantidade de citagBes por subcategorias (Estratégias/ferramentas aprendidas)

Subcategorias N° de CitagOes
o Gravar/Editar/Salvar/Postar videos 16
o} Google meet 14
o} Aplicativos 12
o GoogleFormulario 9
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0 Ferramentas tecnolégicas

Aulas ltdicas/interativas/dinamicas

o] Chamada de Videos

Jogos

Realizar pesquisas

Alfabetizar de forma remota

o Apresentacgéo de slides

Auxiliar os pais/responséaveis

Biblioteca digital

o CelularWhatsapp

Avaliacdoonline

Ensino remoto e/ou hibrido

Gamificacéo

RPIRPIPIRPINNDNWWA~AOOIHHOIO1|0

Metodologias Ativas

Total

©
e

I

o N&o se aplica

Fonte:Autoria prépria(2021)

O trabalho com os videos wso doGoogle Meetforam as ferramentas mais
citadascomo aprendiagensdurante as formacfes para atuacdo com o, EERguida dos
aplicativos, Googke formulario, chamadas déddeos,aulas lidicas, jogos e realizacdo de
pesquisas.

Na nossa perspectivas aprendizagens envolvendo a utilizacdo de vidagam
gravados e/ou sugeridasaz implicacfes arealidade dos alunos dessa faixa etdgainda
nao serem alfabetizados e, pottanainda ndo terem autonomia para realatwidades
individuaisque envolven a leitura e a escritanecessitandampreterivelmentedo auxilio e
orientacéo docen&ou de um leitor mais experiente

Inferimos que atras aprendizagenstadas como alfabetizar de forma remota,
embora tenha sidomencionadapelos docenteseferemse a umaulcategoria mais macyo
assim com@ subcategoria dgprendizagensobre agerramentas tecnoldgicas.

Apresentagcdo deslides e a biblioteca virtual foram itadas duas vezes,
respectivamenteOutras aprendizagengomo ensino remoto e/ou hibrido, metodologias
ativas avaliacaoonline e gamificagapforam citaégs apenasimavez cadaSobre auiliar
paidresponsaveiga interacdo com o discengibentendemos qugEso se depelo fatode o

ensinoter ocorridoa distanciap quetambém apareceu como uma aprendizagem.
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De acordo com adbela3, percebemos queaito citacdes foram mais genéricas,
quando os docentedfirmaam que aprenderam a utilizar ferramentas tecnol6giCasros
docentes citaramsaprendizages adquiridas como as @ravar/Editar/Salvar/Postar videos
ou uso doGoogle Meetcomo podemos visualizaam suas resposta8 Apr end i a ut
tecnologia para anel hori a de nos siAsgaulfasdmabPBi €adée
(P28/CrhAiUso dos App para edifvV3aeseode YduFubee p a n q
(P36/Cr) A Gr ava- «o0 e edi - «o; ibe awa&rdewdde qsP5 & mP
(P21/Cor) Ddiauh pel o Googl e;iReatl o zaP&b/ Gat Jaul as
conte%dos pel o GoAml &#&s Meelt @ 4 P5ile #tF)vo meet

Uso de aplicativasgGoogk formuléario, chamadas de videos, aulas ludicas, jogos e
realizacdo de pesquisasdor citadas algumas vezgslos docentes como aprendizagenee
ajudaram nafetivacdodasaulas ndormatoremoto, como podemos visualizaws trechos
seqgurt A Tr abal har c o @lliCat) Jupektdes detaplicatives para favorecer o
ensino rerotod (P39Cr); [...fiatividades pelo google formuladdP30Cr); A Go ofgd rems 0
(P26/Cor) iChamada desideo. Chamao aluno sozinho pra fazer a correc@&o(R38Cr);
fiNovas estratégias de alfabetizacdo por chamada deoviBéa&/Cr); filmplementacdo de
aulas maisdinamicas. Muitosalunos|...] sentem desmotivacdo com 0 ensino remoto por
conta do modelo de aula que é apli@a{le4/Car) fAulas ladicase interativas com video
aula® (P15/Cor)

De acordo com ®docents P4 e P15 as aulagindmicas forantonhecimentos
adquiridosfavoraveis aaprendiagemno ensinoremoto, sinalizando que as aylagsse
formatq deveriam ser mais atrativas e motivar os aluBkos.queos autoresSousa e Moura
(2021) discutm em seu artigo sobf@® ludico como instrumento metodolégico no ensino

r e moetrefoécam quenesse contexto,

[...] o ato ludico tornase mais que necessario, pois partindo do planejamento do
docente, estratégia como uso dos jogos pedagdgicos e, agora 0s jogos digitais, bem
como das brincadeiras tém ajudado a tornar as aulas remotas mais dinamicas,
atraente e participativa entre os pares no processo pedagodiko (p.

A necessidade do distanciamento soeial implantacéo de aulaglistancia para
alunos da educacdo infantil e anos inicimppuseramuma formacdo no ambito das
Tecnologias de Informagdo e Comunica¢géeRCs que de acordo com as respostas dos

docentespportuniou aprendizagens diversas, jA mencionadas.
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Percebemotambémque apesar ddaver legislagdes desde 2007 para a formacao
dos professores, como @&rograma Nacional de Tecnologia EducadiorRroinfo)
implementado por meio do Decret® 6.300, de dezembro de 2QGjue incentivava essa
formacdo,a inclusdo dagecnologias nas praticas pedagogitaisse efetivar a partir da
necessidade imposgeela Covid19, declarada pelodocentes participantes da pesquemo
aprendizagens para atuar no ERE.

A insercdo daTecnologias de Informacdo e Comunicac8€eBICs na pratica
docente requer que o professor tenha dométidcosobre elas saiba utilizalas na prética.
Para tantode acordo conSoared eite e Ribeiro (2012)faz-se necesséario que a escola
disponha de boa estrutura fisica e material, que hajastimento governamental na
capacitacao dos professores, que os curriculos prevejam a utilizacdo das novas tecn®logias na
disciplinas curriculares etc.

De acordo com o Censo Escolar publicado pelo IBEASIL, 2021), 0 acesso a
intemet tem maior caréncia siascolasdo Ensino Fundamentdh rede municipal de ensino
tendo em vista quaim percentual de56,3% das escolas possw recurso para fins
administrativos e apen&9,8% para fins pedagdgicoQutros recursosecnolégicos como
lousa digital 10,8%),projetor multimidia (55,4%), computador de mesa para alunos (39,2%),
computador portétil para alun¢®5,8%) eTabletpara alunos (6,6%pinda ndo fagm parte
da realidade escolar da maioria das escolas de ensino fundamertidrdéste o acesso a
internet para ensino e aprendizagem entre escolas municipais de ensino € degapnas

Inferimos que acategoria fEstratégias Pedagdgicas aprelasli utilizando as
tecnologiaé proporciorou aos docentes acesso a novos conhecimentosldgicos que
podem ser aprimoradogosteriormente.Para tantp ha necessidade de investimento
governamentaém materiaisrecursos didaticos formagéo de professores que contemplem o

uso das TICgde forma a contribuir corm processo de ensin@aprendizagem escolar.

8.32 Categoria 2: Praticas pedagodgicas e recursos didaticos implementados durante o

ensino remoto para o ensino da leitura e da escrita

Com o Ensino Remoto Emergencial (ERE)s professores precisaram
desenvolvee implementapraticas pedagodgicas diferentes das que estavam acostumados no

ensino presencial. Essas mudancgas exigiram criativigad®nhecimentos tedricodos
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docentes para quas aulas remotapudessm funcionar Desse modoos professores
precisaram se reinventedou inovar as suas praticas pedagogicas

Bordignon e Trevisol (2022)efletem em seu artigosobre os pressupostos
epistemoldgicos &oricosdo processo de ensino e aprendizagesbrecontextos em que se
buscan construir perspectivas educacionais inovadofeente a tantos desafios que se
apresentam para a educag@qartir das discussoes tedricas, os autores trazem um olhar para
as praticas docentes inovadoecomoos professores foram desafiados a transforsua
metodologia de ensinoa pandemiade modo qudi [ .0.ens|no e a aprendizagem sao
repensados para um diferente tempo e espacgo, por meio de outras ferramentas ainda pouco
exploradasiaepelaescold (3. .

Nesse contexto pandémicdéra da insercdo daecessidade dascnologias na
pratica diaria do professomanter o aluno interessado nas aulas tambéntornouum
desafo. Desse modo, questionamos 98 professores alfabetizadores participantesades
pesqusa sobreo desenvolvimentde alguma pratica inovadora durant&ERE para o ensino
da leitura e da escritdDos professores participantes da pesquisa, 15 informaram nao ter
desenvolvido nenhuma pratica inovadora, enquanto 42 afirmaram o desenvolvimento de
praticas inovadoras.

Dentre as praticas mencionadas, os professores citaram que tiveram que adaptar as
praticas pedagdgicas utilizadas no presencial para o ensino remoto, assim como
desenvolveram projetos, atividades de leitura e escrita, inseriram recursos digitai€a@s pra
e fizeram uso de jogos educativos.

A Figura7, elaborada com o auxilio ddoftware Atlas.tB, traz o conjunto de
praticas inovadoras desenvolvidasmplementadapelos docentes durante as aulas remotas

agrupaas emsubcategoriagje acordo com as respostizslas pelosujeitos
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Figura? - Praticas pedagogicas inovadoras desenvolvidas durante o ERE

Projetos de Leitura e/ou Escrita

Jogos Educacionais

I Nao se aplica

I - - T Atividades de leitura e/ou escrita
> Desenvolvimento de praticas | _____....cc---eoee

pedagdgicas inovadoras durante o
ERE e Adaptacao das praticas

pedagogicas

Insercdao de Recursos (digitais ou
nao)

Fonte:Autoria propriautilizandoo SoftwareAtlas.ti 9 (2021)

Embora 8% dos docentes (15 docentes) tenihéonmado nao ter desenvolvido
nenhuma pratica inovadora no ensino rem®&96 afirmarano desenvolvimento deraticas
inovadoras Agrupamos a quantidade de citacbes que cada uma das subcategorias elaboradas
recebeuprojetos de leitura e/ou escrita (14acbes); adaptacdo das praticas pedagodgicas (10
citacdes); atividades de leitura e/ou escrita (10 citacdes); insercao de recursos (digitais ou nao)
(9 citacBes) e jogos educativo$d citacbey. Cada uma dessas subcategoriad selhor
explorada

Sobre as préaticas pedagodgicas inovadprasQuadro20 traz as quatorze (14)
respostas dos docentes guf@rmaram teidesenvolviddProjetos de Leitura e Escrita durante
as aulas remotas. Observamos que apenas trés deles ts&femmdesenvolvimento de
projetos que envolvem tanto a leitura como a escrita (em neguidanto, a maioria deles

focano desenvolvimento da leitura.

Qualro 20- Projetos de Leitura e Escrita durante o ERE

Projetos (14) Descri¢cao

Sacola literaria fO projeto Sacola Literaria foi desenvolvido durante o ensino remoto, ¢
colaboracdo da Familigic). Os livros eram enviadaemanalmente em um
sacola para os alunos, que com a ajuda dos pais ou outro membro da

(sic) realizavam a leitura e no final da semafsi;) apresentavam através

videos ou audios. As criangas que tinham mais dificuldades faziam leity
imagens. Os videos e audios eram postados nos grupos das séries
correspondentés 9(CR).
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Big fone da leitura i Er a e(sio)jurdodcom as atividades textos de acordo com o nivel
alunos e duas vezes por semana eu realizava uma chamada dendiele
pedia para a crianca ler o texto solicitado por mim. E ele ficava treinat
texto para a pr-xima liga-«o00 (P4

Projeto de leitura Afon(d@ga crian-a desenvolve a I32CN u

Conectado com fl...] primeiramente imprimimos uma apostila de textos pra cada 4
LEITURA em casa escolhemosh a  d @& dextés e fomos entregar nas casas das crianga
fizemos um video explicando para as familias como iria funcionar esse H
Conectados com a leitura [.NR rotina antes da pandemia, 20 minutos ante
aulg os alunos realizavam a leitufajc) com a pandemia continuamos a roti
mas agora os alunos iriam retornar por meio de audio/vidsiz)deitura do
texto nas aula de Portugués, 3x na sencanaoapoio da familiaAnalisamos
a velocidade da leitura e a prosédiafazendo(sic) 0 acompanhamento d
evolucdo da aprendizagem, registrado em um cadernftthapostilas eram d
acordo com 0s niveis das criangas: leitores de textos, frases, palavbas,
Parte mais importante foi enviar os videos de orientacdo as familias sq
t ®cnicas 8 €n.l eiturao (P

Conectadoscomaleitura| iTodos os alunos |iam o mesmo | iv
desafios referentgsic) ao livro. Aofinal dos 15 dias, uma atividade avaliati
sobre @36ICiyvr oo

Super leitor AOnde o aluno realizava af(sid) am Yideo
recontando a histéria. Apés, fazia wesumo do livro por escritad (P42/Ct
grifo noss9.

Megafoneda leitura f...] ligar para(sic) crianca para ouvir elgsic) lenda (43/Cr).

Leitura e producdd A [ . . . ] 0s alunos s«o0 mot i v adcdotaderdro

premiada de um periodo determinado em que sao reconhecidos com premaEiess

al unos e (Pd7feCH, grifo doss$. O

AProjetos para B€H.i mular a | eitur

Projetos de leituras A envpl vendo o uso do cel3/rar , pr

Projeto de leituras online | (P25/Cor)

Projeto: LUZ  camerg (P44/Cr)

leitura
Projetos de leitura (P39/Cr)
Projeto de leitura (P40/Cr)

Fonte:Autoria propria(2021)

Conforme podemos observar no Quadro 20, dbsldcentes que citaram o
desenvolvimento de projetos poocesso de ensinoaprendizagem da leitura e da escrita,
somentel0 explicam como eses funcionavam na praticalguns mais detalhadamente e
outros mais superficialmente

De modo geral, @ analisarmo® detalhamentados projetos verificamosque

alguns delesnecessitavamque os alunostivessem desenvolvido habilidades ttura
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convencions ou dispusessem dapoio de leitores experientes para a efetivagcdo das
propostasassim comautrosmanifestavam preocupagao em adequar os materiais de leitura
ao nivel de aprendizagem discente.

O projeto @S amenocidnado pelo t(ag dogente #3B/0Aestaca a
parceria entre escola e familia para o seu desenvolvimento. As sacolas com awdivros
encaminhadaaos alunos semanalmentgie deveriam ler os textos com ajuda de um leitor
mais experiente. Como atividade do projetqueles que conseguiam ler convencionalmente
deveriam enviar videos/audio lendo o livéd (A) docente destaca que alsinos com mais
dificuldade poderim realizar a leitura das imagens. Inferimos que esse projeto objetivava
desenvolver o habito e a fluéncia leitora dos estudamestendo o contato com obras
literarias.

Sobre o projeto ABiIg Rcomada pelda) doeentd ur a
P46/Cr, vemos uma preocupacao em enviar textos no nivel de aprendizagem dooatuno
tempo para o treino. Durante as chamadas de video eosalenodiam para a professgra
era possivel haver intervencdes goatribuiriamparaum melhor desempenho discente com
relacdo a fluéncia leitora, aspecto importante para se chegar a compreensao de tpxabs, n
se faz necessario o desenvolvimento dos trés elementos da fluéncia: precisao, automaticidade
e a prosédiaRULIEZI; MALUF, 2014).

Nessa mesma perspectiva do desenvolvimento da fluéncia leitora, temos dois
projetos citados com n o meQorettald aom alsEITIRAm@m | h ar
cas® e Cooectddocomaei tur ao. O primeiro menciona
considerando os niveis discentes, com leitura de textos compativeis. Ademais, a professora
cita que elaborou videos orientando os pais quanto as técnicas de ensino de leitura para
melhor auxili@ os alunos. Vemos que esse projs¢opreocupowom varios fatorescomo
escolha de textos niveis de aprendizagem, preocupagdo com as metodologias de ensino
(quando cita os videos gravados dando orientacbes as famédlasn de realizar o
acompanhameatda evolucae aprendizagem dos alunos por meio de registros.

Soares (2020) destaca que a escolha dos textos psecisana etapa realizada
pelas docentegriorizando a variedade dg€neros textuaie suacompaibilidade com o
nivel de desenvolvimentalas criancas Textos adequados para os alunos em fase de
alfabetizacdo sao bilhete convite, regras de jogo, contos, texto informativo, parlendas,

poemascantigas, entre outros.
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O segundo projeto solicita que todos os alunos leiam o mesmalingalizem
desafios e atividades de escrita sobre dégiamente Desse modo, o professor poderia
realizar perguntas literais sobre a obra, acompanhar a compreensao leitora dos estudantes,
bem como instigar a leitura por meio dos desafios propds&iamos a necessidade de um
leitor fluente no auxilio dessa atividade, a depender do nivel de leitura e escrita no qual se
ercontra a criancaAlém disso, as intervengfes docentegssgivelmenterealizada apos
periodode 15 diagproposto para a realizacaa dtividade se faziam neceésas.

O manuseio diario por parte dos discemntebvros impressos favorece o processo
de letramento, mas reforca que h& necessidade de, quotidianamente, o professor precisa
desenvolver metodologias de ensino que levenfumoaa refletirsobreas propriedades do
sistema alfabéticoDesse modoele aprende e automatiza suas convengdéegsenvolve
concomitantemente a alfabetizacéo e o letram@h@RAIS, 2006).

Jano projetoi Su p e r , ok aluinbstambém deverianter um livro por um
periodo determinado, @osteriormenterespondera questionamentosscritossobre a obra
bem comaecontar a histéria por meio de videom producéo de resurpor escrito

Considerando a proposta de producédo de material digital na atiddaemjeto
A Super cdmeoirdcanto @a histéria por meio de video, na nossa perspeetsa,
proporciona o desenvolvimento de mdltiplas habilidades que emvoledura (individual
e/oucom ajuda de um leitor experientegompreensao da historiddi para posterior reconto
capacidade de sintese, destacando os pontos principais da ;historidestaque para a
producdo oral na gravacao dadea Cada uma dessas etapas requer um acompanhamento
sistematicalos docentes intervencdes pertinentes

No projetoi Megaf one da Leiturao, 0s docent e
alunos lendoAlém de proporcionar o contato do aluno com o texto, possibilitava que o
docente pudesse acompanhar a lein@@izadapelo estudante e atssede forma mais
assertivanas potencialidades e dificuldades surgidas durante a préatica da atividaide.
cita-«o0 sobre o desenvolvimento d(gc)celgaroj et
para a grava-«o0 de v2deoo, i nf er i @pcCEang@U € a
deveriam gravar videos lendo.

No pr betueate@rodiuicdo premiadlaram proposk atividades de incentivo
a leitura ea escrita envolvendo premiacdes. Embora o(a) docente ndo especifique o teor das
atividades propostas, inferimos que wmjpto objetivava manter os alunos imersos em

atividades de leitura e escrita cotidianamente, mesmo que motivados pelas premiacgoes.
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Os demais projetos mencionados pelos docentes envolvendo a lgitm@o
fiProjeto de leituras onliefl P r a LUZ tamera leiturg entre outrosnéo foram descritos.

Reconhecemos que desenvolvimento dos projet@soporciona aos discentes
contato direto com obras literarias, o que € bastante benéfico para a aprendizagem da leitura e
da escritano entanto, salientaraoque o acompanhamentosddocents e o auxilio dos
pais/responsaveis se fazianecesséari®) devido as possiveis dificuldades apresentadas pelos
alunos no desenvolvimento das atividadebretudeaqueles que ainda ndo desenvolveram a
consciéncia fonologa

Ainda sobre o desenvolvimento de praticas inovadoras, o Quddmmontém
trechos das respostas dos docentes, onde eles mencionam as adaptacdes feitas em sus
praticas pedagodgicas, assim como citam a insercdo de recursos (digitais ou ndo) e o uso de

jogos educativos na sua rotina didatica durante o ERE.

Quadro 21 - Adaptacdo das préaticas pedagdgicasercao de recursos digitais e jogos

educativos durante o ERE

Inovacdes/Adaptacdes Citacbes

Adaptacdes das praticas fi [ video ¢hamadésic)o (P20/Cor)
pedagdgicas (10) . .

fi [ chamaldas de video no BYWP27/Cr);
iGoogle Meeto (P56/ Sol)

V2deo (ihhaemmda cai x 49Meg; | ei t ur ad

=t

ACriar situa-»esP4Carni s na sal a
AAtrav®s fdeantvdsdiear d& personagegen

AUtiliza-«o0o de materiais explor
propostas municipais, dit&erF mud

AExpl ora-«o da palavra do dbastante
signifieRBRivao (P5

ACompet i5Coo (P4

fAdapta-«o das pr @varcas | 8§ exi st

Jogos Educativos (4) fJogosod ;(P13/ Cat)

=13

Jogos educativoso (P22/ Cor)

=t

Jogos virtuaiso (P40/ Cr)

=t

Jogoso. (P50/ PF)

Insercéo de recursos iMat eri al (P8/Barrhi st -ri ao

(digitaisou nao) (9) L ) i .
Aibi bliote®@ityvirtual o (P

AMandava texdicoes hdes tl-giitaurean pdf o
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(P12/Cat)
AiManusear o GO/6ag) e formso (P
AiFor mul29/€drjoo ( P

=t

aposit)d ¢ al ei28/@ryao (P

Al i virei der a WV&¥Cry e vemo (P
AAtividades no Q8/Megl e for mul 8r i g
AEstantes de 500RF¥ros digitaiso (H

Fonte:Autoria propria(2021)

Com relacdo as adaptacbes, podemos perceber que os professores citam
principalmente o uso de chadas de videos para a realizagdo das aulas durante o ensino
remoto, citadoainda trés metodologias de ensigoe sdo ad e cridr situacdes reais na sala
de aul®@ (/PFp dontacédo de historias e o uso de uma proposta municipal com a exploracao
depalavras e numeros do dia

Embora os docentes caracterizem essas praticas como inovadoras, devido a nao
terem sidausadas antes da pandemia, avaliamos que o usdetkamada para a realizacéo
das aulas foi uma adaptacdo necessaria ao contexto daseaubdds e ndo necessariamente
umaestratégia de ensino nov@utras praticascomo contacdo de histérias e situacdes reais
na sala de aula, referese a praticas contextualizadas, cosentreos docentes

Sobre os recursos digitaisl ndo,0s professas citam materiais utilizados para o
ensino da leituracomo a biblioteca virtual, livros de histéria em pdf, estantes digitais,
apostilas de leitura e o uso do aplicat@oogle forms possivelmente utilizado para as
atividades de escrita e/ou leitura. Menam ainda a utilizacdo de jogos educativos, mas nao
descreveram quais jogos foram utilizados nas aulas, tampouco se sédo somente digitais.

Considerando que essas praticas ocorreram em um contexto de pandemia,
acreditamos que foram adaptacbes necessdqué@a que 0S processos de ensino e
aprendizagem pudesséer continuidade no formatadistancia.

Acreditamos ainda que, em um contegptispandemia, algumas dessas praticas
podem seiinseridasna pratica presenciatomq por exemplo, as chamadas de videos, que
poderéo ser utilizadgsaratirar dividasdos alunofais e/ou responsaveadglistancia durante
atividades de casa, a partir de planejamento na carga horaria docente, contribuindo para os
processos de ensino e agizagem.

A prética de treino e leitura diaria proposta aos estudacb@s o apoio das

familias e o envio de textos e livros para cada um dissentespor meio dos projetos de
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leitura, oportunizaramque hébito da leitura se fizesse presente em pasamuitas vezes

fica restrib somente a escola. Essa pratica deve ser incentivada devido aos beneficios para o

desenvolvimento do letramento.

Ademais, a insercdo de materiais digitais como os vidaedios, materiais

onling livros digitais, GoogleFormse os dbcumentos enfortable Document FormdPDR

envolve a aprendizagem dos multiletrameni®sjo, Karloo-Gomes e Silvg2022) explican

gue o termo surgiu no final da década de 1990, a partir de estudos de pesquisadores dos

Estados Unidos, GtfBretsmha e Australiareunidos na cidade noftanericana de Nova

Londres denominado Grupde Nova Londres (GNL).

O que o GNL argumentava € que, se 0s textos tinham mudado, tinham se

transformado em multimodais, isso exigia multiletramentos. Entdo, exigia um

conhecimento consciente ndo somente de decodificar a escrita, mas também de
como decodificar o cinema, as imagens em movimento, o foco, a tomada, as
imagens estaticas,

a muasica...

Enfim, decodificar e entender.

Multiletramentos. E ser leido paras varias linguager(g. 4).

Ainda de acordo com Rgj&arlo-Gomes e Silvg2022), o termo paes a ser

discutido no Brasil nos anos 2000, nussautoreponderan que h4 maispesquisasobre a

teoria do que sobr pratica &omo ensinda.

Outras préticasforam citadas pels docentesenvolvendo a leitura e a escrita

como a realizacao deituraonline,concurso de leitura, leituem casa, cruzadinhas com uso

de cartaz e alfabeto mdvel, producdo de textos e ditados usando infagenschosdas

respostas dos docentesntento asubcategorias citadas podem ser visuatigatb Quadro

22.

Quadro22 - Atividades deescrita e leituraurante o ERE

Atividades fiCria-«o de v

de Leitura

fiLei tura onl:
v2deo

de

AGravar
AConcur so
fiSacola perso

fiLeitura grav

2deos

neo (
faze
l ei tu
nal i z

ada a

iMoment o (st)el agd £tid ur a
P8/ Cat)
ndo a |
r a(sicogPg7dCvua)- » e s

ad;a

0

pel esn xlasmads (ExAd /atr

em casa com di;fer

ejtura apont ad
de v2dg
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Isso sao
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De modo geralpodemos concluir ques praticas pedagoégicas consideradas
inovadoras pelos docentes incluiram o desenvolvimento de projetos, pratiatgidizles
lidicas com utilizacdo de jogos pedagogicos e materiaigichd concretgscomo livrose
apostilas, sejamoformato digitalou impresso

Destacamos o esfor¢co & criatividade dos docentes pesquisados quanto ao
desenvolvimento de praticas gpadessem contribuir com a aprendizagem da leitura e da
escrita pelas criancas. Ficou evidente que o uso de textos e obras liteidbastdate
difundido na prética diaria dos docentes, assim como atividades que envolviam a ludicidade,
considerando a fea etaria dos discentes.

Evidenciouse a preocupacdo dos docentes com o desenvolvimento da fluéncia
leitora pelos estudantemas ndo constatamos mengigpratica deatividadesenvolvendo
interpretacaale textos, assim como uso da escrita espontanea. Porém, alguns docentes citam
preocupac¢do com um ensino individualizagieando diaram os niveis de conhecimento ou a
selecdode textosadequados aos conhecimentos diesetites. Outras atividades propostas
como o reconto da histéria e producéo de resumos de obras literérias, sinalizam o aspecto da
compreensao de textos lidos

Com a finalidade de conhecermos tamhasrecursos didaticos utilizadpslos
docentesdurante o EREquestionamogjuais daquelesforam utilizados para o ensino da
leitura e da escritaSegundo os professorgesquisadgsos recursos didaticos utilizados
foram os videos/chamadas de videos, jogos pedagogicos, usintelaet materiais
digitais/impressos, uso de aplicativositeseducacionaisconforme podemos visualizar na

rede criada com o auxilio ditlas Ti.9 (Figura8).
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Figura8 - Recursos didaticos utilizados para o ensino da leitura e da escrita durante o ERE

Nao se aplica

Videos/Chamadas de video

1

Jogos pedagogicos

Qual (is) recursos pedagogicos
vocé utiliza para o ensino da leitura
e da escrita?

é parte de

Uso da internet

Materiais digitais e/ou impressos

Sites Educacionais

Uso de Aplicativos

Fonte:Autoria prépriautilizandoo SoftwareAtlas.ti 9 (2021)

O Quadro 23 mostraas subcategorias extraidas das repostas dos docantes,
quantidade de vezes que cada um dos recursos foi o#admando mencionado, o
detalhamento doecurso Os videoshamadas de video foramencionado86 vezes pelos
docentes, seguidodos jogos pedagoégicos, com 30 citacbes. Os demais recuomsne
aplicativos (D citacdes),internet(14 citacdes), materiais digitais2(titacde$ e 0 acesso a

siteseducacionais (9 citacdes) também foram utilizadosspébcentes durante o ERE.

Quadro23- Quantidade de citacbes por subcategoresu¢sos didatms)

Subcategorias N° de Citacdes envolvendo videos/Chamadas de videos
citacdes

Videos/Chamadas de 36 Videos (18 citacdes)

video

WhatsApp (4 citacdes)
Youtube (3 citacdes)

Google meet (5 citacdes)

V2deo dqdicaimaddas duat o (1 cita-

=13

[ .. . ] (sig) pasaagfavaovsdeos lendo, orientacdo de escritq
tividades onlinedo (1 cita-«o0)

D
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ficompeti-«ochhemadasuda pddeood
Afvz2deo ¢hl@amanda®das de |l eitura.
Aipegar |l eitura individual com

de acordo aésic) dificuldades que apresentam cada crianca por
chamada de &3 deodo (1 cita-

AfivVz2deo de |l eitura (1 cita-«o0)

Jogos pedagdgicos

30

fiogos pedagogicaq19 citagdes)

fiogos onlin® (3 citacdes)

fiJogos de interpretacé@o onlin@ citacao)

fiogos baixados pela internet, entre oulrdscitacéo)
fijogos tecgaitagdo) gi coso (1
fjogos interativos (1 citagéo)

ASil abandogodo (1 cita-«o0)
fiDitado mud@ (1 citacéo)

ALEITURA, ESCRITA(sic) JOGQ) (1 citacao)

fiJogos luz do sab&(1 cita¢éo)

Uso de Aplicativos

20

AfUso de aplicativoso (15 cita-

AiDi feaphiteati vos com j ogos ;e n

Uso alguns aplicativos tanto no momento na gravacdo da a
citacao)

=t

[ ... ] indico para meus al unos
AKi nemasterd (1 cita-«o0)

Al nshoto. (1 cita-«o0)

Uso dainternet

14

Uso da internet (11 citacdes)

Di ferentes for mas (@i®comasjayosdriire e
istorinhaso (1 cita-«o0)

0

=13

M¥sicaodo ;(1 cita-«o0)

ifacebooko. (1 cita-«o0)

Materiais digitais e/ou
impressos

12

fatividades p@limcogspoogl e f or msd
Abi blioteca virtiual/digital o (
fiFichas de leitua(1 citacao)

ALivros em PDFO (1 cita-«o0)

Afapoismpdassad (1 cita-«o0)

isl Dbdés rcita-«o0)

Airecursos onlineo (1 cita-«o0)
iteXdtioox,os de | it,eraturad (1 c
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ficai xas de | etcou¢d,ciiare@oPNL[L
Sites Educacionais |9 APrograma LM@dtacikes) Saber o
OWordsea!l (3 cita-»es)
ipl ataformas digitaiso (1 cita
AiSite wordwall com.muitos jogag
Total 97
N&o se aplica 2

Fonte:Autoria propria(2021)

O usode videos/chamadade videopelos docentes fobastante citadosendo
utilizados nowhatsApp acessados ndoutubeou noGoogle meetOutros docentes explicam
que os utilizeam nas chamadate videandividuais com os discentes, nas atividades como as
de competicdo de leituraom chamadas de video, nas rodas de conversa por meio da
videochamada quando realizanmterven¢des por meio da leitura individual pelas crign¢as
durante aghamadade video.

A utilizacdo de jogos pedagdgicasve uma grande adesdo pelos docentges
afirmam terem utilizadaesse recurso. Poréra, maioria ndo especifica quais jogos foram
utilizados. Alguns docentes detalham que foram utilizados jogos online e tecnolégicos, de
interpretacdo [de textos], baixados da internet, interativos, silabando, ditado mudo, jogo de
leitura e escritae jogos da plataforma Luz do Saber.

Os aplicativos também utilizados pelos docentesno recursos no processo de
ensino e aprendizagem daitlra e da escrifdforam os de jogo® musicas, usados nas
gravacOes das aulas ou indicando aplicativos de leitura para os alunos. Os professores citaram
0 uso dos aplicativoKinemastere Inshot Ao realizar pesquisaimplesno site do Google
vimos queo Kinemasteé um aplicativo de criacdo de videoslashoté um editor de fotos e
videos.

Sobre o0 uso de materiais digitais/impressos como recursos pedagégiouess
citadosforam oGoogle formse a biblioteca digital/virtualOutros materiaigoram as fichas
de leitura, livros em PDF, apostila impressa, slidecursos online, textos e livros de leitura,
caixas de leitura e PNLD.

Ossites educacionais usados incluem o Programa Luz do Saber,uqug#njeto
do estado do Cearap qualse po@m encontrar jogos educativos, atividades divertidas e

atividades peondizadas para os alunos de€l2° ano do Ensino Fundamen@IlWordwal,
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citado pelos docentes refese a unsitede atividades interativas para a area da alfabetizacao
no modelogamificado

[...] o Wordwall caracterizese como uma ferramenta com diversas possibilidades
para 0s usuarios criarem jogos ou gamificarem atividades. Essa ferramenta dispde de
diversos modelos para construir digitalmente os jogos e atividades, em que o proprio
professor pode mondés do seu jeito e com o objetivo que deseja ser alcancado
pelos alunos. Existem recursos prontos para uso e recursos com a estrutura montada,
mas que o conteldo presente nela deve ser complementado pelo professor, conforme
seus objetivos (MARTELLO, 202.48).

A partir da an8lise da categoria fAPr:
i mpl antados pelos docentes durante o0 gegnsin
corstatamos que os docentes desenvolveram praticas inovadoras para a etapa de
alfabetizacdo. Embora algumas delas tenham sido adapdadessino presencigtara o
remotq o espaco ndo era mais 0 mesm@, resolucao de atividadg@seciu ser mediada
pelos familiares dos alunoglém disso,recursos pedagogicos foram elaborados, como as
apostilas de leitura entregu@os discentes, a personalizacdo de sacolas literarias ou a
producdo de videos audios, seja pelos alunos ou pelos professé@santq receberam
novo significado

O desenvaolimento de atividades com o uso das tecriakgeja a elaboracao de
videos, audio e/ouso de wdeoalas, uso de textos em formato digitahanuseice resolucéo
de atividades noGoogle Forms elaboracdo oral de resumos de livros, entre outras
mencionadaspode colaborar aindpara a ampliagdo dos conhecimentos tanto dos docentes
como dos discentes, guee envolveramem atividades qu exigiam outras habilidades
espec2ficas do Amundo digitalo.

Apesar do reconhecimento do desenvolvimento de novas habilidades
possibilitadas pelo ensino remoto envolvendo as TICs e os multiletramentos, outras
aprendizagens, sobretudo as adquiridas no contexto social, por meio das relagbes de
aprendizagem ocorridas em sala de aula presencial entre os alunos e seusqydbeasor
prejudicadas de modo que séo indispensaveis para essa etapa de @FSRREIRA,
FERREIRA, ZEN,2020)

Um fator preocupante foi o fato de 15 docentes terem afirmado nao ter
desenvolvido estratégias inovadoras no contexto da pandemia dalSpwvid® nos remeteu
a duas interpretacdes: ndo consideraram as estratégias desenvolvidas como novas, devido 3

proximidade com o que ja vinham fazendo durante o ensino presencial ou realmente néo
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realizaram mudancgas em suas praticas, ¢ mu&ossa concepgai inevitavel, devido ao
fato da ndo presencialidade da turma e mediagdo necessaria da familia.

8.3.3Categoria3: Avaliacdo da aprendizagem da leitura da escrita durante o ERE

Luckesi (2018 p. 77 compreende a avaliacdo comai [ . . . ] ato de i
guali dade da aprendizagem do estudanteo.
subsidiario e auxiliar da pratica pedagdgica do professor, que analisa seus resultados e toma
decisdes pertinentes. Assim, o professor precisa definir recursos metodolggeEdhe
permitan conhecer a qualidade do desempenho do estudante, individualmente.

Nesse sentido, direcionamos duas perguntas aos docentes participantes da
pesquisa sobre como estava ocorrendo a avaliagcdo da aprendizagem da leitura e da escrita nc
conteto do Ensino Remoto Emergencial.

Em relacdo a avaliacdo da leitura, as respostas dos docentes foram .variadas
Alguns citaram comoinstrumentos avaliativos utilizadoa avaliagdo escrita peldoogle
Forms gravacédo de videf@mudiosfeitos pelos alunosalizando a leitura avaliacdo oral por
meio da chamada de videQutros citarama observacao continua do desenvolvimento das
habilidades de leitura pelos estudantes ou aimdalaacao de avaliacio presencial.

As estratégias de avaliacdo da leiturdizaidas pelos professores durante o
contexto da pandemia podem ser visualizaddSgqaa9, com destaque (em amarelo) para as

quatro estratégias avaliativas mais citadas pelos (as) docentes durante o ERE.

Figura9 - Estratégias de avaliacao l@gturadurante o ensino remoto

Periodicamente Aered de Vi

Diagnosticos

Google Forms

Acompanhamento das atividades Avaliacdo da leitura durante o ERE

.................... Projetos
diarias

Gravacao de videos/audios

Né&o aconteceu
Presencial

Fonte:Autoria propriautilizandoo SoftwareAtlas.ti 9 (2021)
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A Tabela 4 contém a quantidade de citacbes alocadas em cada uma das
sulrategorias criadas a partir da andlise das respostas dadas pelos professores. A maioria das
citacbes mencionam a pratica da chamada de video para a avaliacdo da leitura, sejam elas

realizadas de forma individual e/ou coletiva.

Tabela4 - Quantidade deitagOes por subcategorias (avaliagéo da leitura durante o ERE)

Subcategorias N° de Citacbes
Chamada deideo 19
Gravacéo de videos/audios 16
Acompanhamento das atividades diarias 11
Diagnosticos 9

3 | Periodicamente 4

3 | Presencial 4

3 | Google Forms 3

3 | Projetos 1
Total 68

Fonte:Autoria prépria(2021)

Os trechos a seguir contém as respostas dos professores que afirmaram realizar
chamadas de video para avaliar o desempenho dos estudantes em leitura durante o ensinc
remoto. Essa pratica nos remete a adaptacdo do ensino presencial para o renddoygjua
professores realizam avaliacdes orais com os estudantes em sala de aula e agora precisaran

realizaressa praticde forma virtual.

ALeit (sic)aBi.agn-sticas e escritas atra
(P25/Varj)i At r av®s de ¢ haWhabkappi nddel vv 2dduead mem|t ee.0. ]( |
chamada de v2deo i ndividual pel o ; QdiEgclae me

de leitura individual com intervencdes pertineat@56/Varj)y Pafia mim(sic) acho dificil
trabalhar leitura nas aulas rem®tmas sempre faco pggic) que eles leiam quando estamos
na sala de aula virtual através do m¢E64Sol).

Os docentes nao explicam que aspectos da leitura realizadas por meio da
videochamada seréo avalischo decorrer dessa atividade. Apends@nte P25/Varj afirma
que pratica a leitura diagnostica, onde ela ira avaliar o nivel de aprendizagem do(a) discente.
A docente P56/Varj menciona a prética de intervencdes pertinentes, sinalizando que considera
0s niveis dos estudantes para interjara docente P5&o0l demonstrou sua angiia na
avaliacdo durante o ERE, explicando que apenas pede para que eles leiam na sala de aula

virtual.
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Esse tipo de avaliacdo, na qual o(a) docente observa/acompanha a leitura dos
alunos so fara sentido a partir do seu olhaterpretativosobre a leitura realizada pelas
criancas Baseado-se nas diferentes teorias de aprendizage possivel interpretar a
qualidade da leitura dos estudantes realizando intervencdes favoraveis ao enu@xtado
(SPERRHAKE PICCOLI,2020)

Outro método avaliativo bastante citado pelos professorea figravagcdode
videoe/ou8 udi 00 p eApesar @ asip@fassoaas ndo darem maiores detalhes sobre
esse método de avaliacdo, consideramos que efseapode ser muito interessante, pois
possibilita que o professor analise de forma mais detalhada os erros e acertos cometidos pelos
estudantes durante a leitura e plamepcdes que colaborem com o desenvolvimento das
habilidades leitoras de maneira mais assertiva.

fiRecebi videos da leitura e entro em contato pelon{e&B/Cor) Envia texto
sugerido pelo SME, devolutiva através de vidggB21Cor);, Atfavés de Leitura para Deleite
que (sic) o aluno faz a leitura enim (sic) envia através de videqP22/Cor) Atfavés da
devolutiva de videos de leituras realizadas pelos alufREl/PF) Gravacado de leitura,
audio, apresentacdo de histéri@55/Sol) Quase todo os dias, através de audio, video
(P29/Cr)

Ainda queas docentes ndo esclarecam se ocorreram as intervencdes de acordo
com os resultados encontrados, apenas a docerf€dP¥Bgere que esse retorno aconteca
guando de Recebewdeos dadegturafe entro em contato peloaniet entanto, a
docentendo deiaclaro como esse retorno acontece.

Inferimos que por meio dessa atividagdas docentepodem analisaa fluéncia
leitora dos estudantes, que envolve o desenvolviment@ésleomponenteshave:a precisdo
na decodificagéo da palavra, automatidelao reconhecimento das palavras e uso apropriado
da prosdédiaRULIEZI; MALUF,2014, aspectos essenciais para que o aluno desenvolva uma
fluéncia leitora, a fim de que possam compreender e interpretar textos com autonomia

Sobr e a p Ac@mpanbameio ddas atividades diaries ci t ad a p
docentes, encaixge na definicdo de avaliagdo continua e/ou formativa do desempenho dos
estudantedNo entanto, essa pratica requer um acompanhamento estruturado e bem planejado
sobre o nivel de aprendizagelos alunosque possa subsidiar as intervengdes dos docentes.
Nessa subcategorias docentes afirmam que a avaliacdo da leitura acorif@bservando o
processo de aprendizagem e elaborando atividades de acordo com os descritores para cade
area do conhémenta (P7/Cat) fAtravés de atividades ludicas de leituras individuais e
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coletivas, incentivando o desenvolvimento das habilidage8/Cat) fiEstd acontecendo
mediante as devolutivas das a¢fes de leitura propadf&2/PF) fAtravés de fliéncia de
letur a di ar 17arent eo ( P

Alguns docentes também destacaram a pratica de avaliacfes diagnosticas para a
avaliacao da leitura. De modo geral, tendo as avaliagbes externas como awdetdiacoes
diagnosticas séo realizadas de forma escrita e com ofdedesspostas. Luckesi (2Q14.

115 esclarece que a fun-«o0o desse tipo de
condicbes de compreensdo do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder
trabalhar com ele para que saia do estagio di#dasan que se encontra e possa avancgar em
termosdo€ onheci ment os necess8rioso.

Os docentes afirmaram, a esse respditi agn- stico de | ei
individualid . (PB8MdEsermpenho nas avalia-»es/
tantopé a escola quanPleyfipelrav®sMEae (@B dauwuo c han
produz o seu texto, sendo acompamAtdav @se | d
diagn-stico via internet e presencialo (P47

Alguns docentes limitarasse a informar a periodicidadeom que aplicaram
avalia-»es de | eAtadarqainzena avdlimamosrpara saber @desempénho
de todos;dMeR4al @ent e por avaP3l/@r}fisMesn snad mzond ¢
(P27/ Cr) e 0 Smest@ig e i (@D\@n), dueaote o Hnsino Remoto

A periodicidade da avaliacdo e sws@stematicidadesdo uma caracteristica
importante mas para assumircaracteristicade formativa/diagdstica a avaliacdodeve
ocorrer constantement&sse acompanhamten permite ao professocoletar informacdes
sobre o nivel de aprendizagem dos estudantes, possibilitando decidir se ha necessidade de
investir mais na aprendizagem dos alunosspecificamente onde inves{iHfOFFMANN,

2018).

Outros docentesinformaram apeas o0 recurso/meio pelo qual avaliavaeus
alunos, considerando o contexto do ensino remoto, citando que estavam ocorrendo por meio
do AGoogl e For mso, A P r. éPoreatividada lodline gelo gpogle i P
formulariod (P30/Cr) Ndidia daaplicacédo os educandos vésit) pra escola fazer a consulta
delad (P42/Cj) ;Atraivés de projeto de leitu@P16/Cor)

Podemos percebeainda que uma das educadorasforma néo ter havido
avaliacdo nesse periodo de panderagsa informacdo é preocuparpejs, € por meio da
avaliacdo que o educador tem conhecimento das habilidades consolidadas ou n&o pelos
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estudantespodendo assim intervir de forma mais assertiMa processo de ensino e
aprendizagenfLUCKESI, 2018).

Concluimos que, de malo geral, os docentes apresentaram variacdes na forma de
avaliar as habilidades de leitura dos estudantesdesenvolverampraticas avaliativas
pertinentes com o0 ensino remofdo entanto, poucos revelaram as acdes interventivas,
necessariad proposicdo de uma avaliagdo de qualidade.

Inferimos que o desenvolvimento de algumas acdes avaliativas pode ser
considerad positivo para a pratica pedagogica do profesgae pode, por exemplo, analisar
aaprendizagem efeitura dos estudantes utilizandecursos como gravacao de audio/video
capazde subsidiar uma andlise mais assertiva das necessidaslesstudantegcomo a
competéncia leitotano caso de leitura de textoshlém disso,a pratica de audiéncias
individuais de formaonline também podees uma boa estratégia de acompanhamento das
aprendizagens discenfeguanto ao desenvolvimento da leitura, por permjie o docente
intervenha ensinando técnicas de leitura, amalis@s erros cometidos ebtendo registro
digital da evolucao dos discest

A pratica de uma avaliacdo continua requer que os docentes tenham uma
definicdo do quaeespera de cada estudante, plamgee propmdoinstrumentos avaliativos
pertinentesaos niveis de aprendizagem dos estudap@s entdo intervir de forma efetiva
com a finalidade de melhorar os processos de ensino e aprendizagem.

Na avaliacdo da escritaos professores também mencionaram uma variedade de
metodologias avaliativas. De acordo com as respostas dos dppentebenos que houve
diferentes repostgsara essa pergunta, de modo que os docentes citam as atividades de escrita
desenvolvidasassim como se limitam, em alguns casos, a informar o recurso/meio utilizado
para avaliar, considerando a realidade pandémica.

A Figura D mostra como a andlise desse resultado ficou organizada a partir da
criagdo da rede ddéoftware Atlas.ti 9 De acordo com a similaridade das respostas,
classificamos a realizacdo de avaliacfes da escritatenttades avaliativas de observacéo,

atividades com uso de instrumentos avaliativos e recurso/meio utipzaa@ avaliagao
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FiguralO- Estratégias de avaliagdo ekcrita durante o ensino remoto

& Atividades avaliativas de > Atividades com uso de (£ Recurso/meio utilizado para a
observagio instrumentos avaliativos avaliagdo
; Atividades propostas no livro A I R I Encontro presencial Material impresso
: didatico ’ RS o :
: Ditado I o :
: Google Forms
Através das atividades cotidianas = ; Y

Atividades lidicas =/ I I Audio/video/Fotografias

Diagnosticos

Video Chamada
Produgdo Textual

Ficha literaria

Fonte:Autoria prépria utizando o SoftwareAtlas.ti 9 (2021)

A Tabela 5traz a quantidade de citacdes que cada uma das subcategorias criadas

recebeu, a partir da analise das similitudes das comunicac¢des dos sujeitos pesquisados.

Tabela 5 Quantidade de citacdes por subcategorias (avaliacado da escrita durante o ERE)

Subcatgorias N° de citacbes

Através das atividades cotidianas 13

O«¢| O«

Atividades propostas no livro didatico 2

Videahamada 12

Diagnosticos

Ditado

Producéo Textual

Ficha literaria

Atividades ludicas

[@]3

Audio/videofotografias

(@]

Encontro presencial

[@]3

Google Forms

[@]3

Material impresso

(@]

PR WW O PO o

Online

a1
D

Total

]

[

N&o se aplica

Fonte:Autoria propria(2021)

Dentre as avaliacdes de observag@®oprofessores citam o acompanhamento das

atividades cotidianas realizadas com os estudantes, assim como daquelas propostas no livro

didatico. Os trechos a seguir contém as respostas dos professores que afirmaram realizar a
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observacaaessastividades ewolvendo a escritpara avaliar o desempenho dos estudantes
durante o ensino meota ADurante o final da semana observo e reforco os conteddos
estudados na semanéP5/Cat) fAtravés das atividades do livro do aluno, jogos, €aca
palavras, palavraguzadas [..q (P10/Cat) fiPelas tarefas desenvolvidd®13/Cat) iAtravés

de media-»es diante das atiffAdade®s edar iani
devolutivas d&8%) atividadeso (P52

Essa pratica, no entanto, requer que os docentegppaohem a aprendizagem de
forma continua, numa perspectirgguladora da aprendizagem (PERRENOUWBR9. Para
tanto, essa atividade precisa ser sistematizada de modo que se idemtifsqinagilidades e
potencialidades dos estudantes por meio de regstrgertfélios de atividadeSEIFFERT,

2001)

O acompanhamento do desenvolvimento das atividades é mencionado pela
docente P5/Cafao i ndicar que fArefor-o0o ,gee destacate ¥dcC
reali za-«o de fAmedi a- » &P§ que infarma realizdfangliseadasi v i d
devolutivas das daastacaqueaainfeensagdesolbtatpsgoelds datdntes
sobre a aprendizagem dos estudasé&gam registradas maum melhor acompanhamento da
evolucdo das aprendizagens, tornaadoagdes interventivas mais organizadas e assertivas,
que atendam as necessidades individuais dos estudantes.

Em outro grupo formado pela reasstdo as respostas dos docentes que afinmara
realizar uma pratica com uso de instrumenfosvideochamada e os fAdi agn:- st
0sS mais <citados, seguidos de outras avali:
textual 0, a Aéatlidadehladicdsi t er 8ri ao e

Os docentegque informam ter um momento determinado em que se encontram
com os discentagtilizaram a chamada de video par@aizazdode atividades de escrita com
0s mesmos. Inferimos que os docentes revelam a necessidade de um acompanhamento mais
direto com o discente para@alizacao de intervenc0ds. At r av®s de chamadas
What sApp individiuAtlt manw®e 0d ¢ PSR dhea vd hdaurpd da (|
iPel o aplicativo meet oy A Atoir v intea doe sd ex evr2odceaod
familasparao uso de produ-«o0o textual ir exempl o
(P19/Cor)ii At r av ®s de (sicrodakeimm produzaonseudexto, sendo acompanhado
pel o professor e fam2liao (P49/ PF).

Outras formas de avaliar durante o ERE foram citadks pecentescomo as
fiati vidades diagn-stica®c.0,Ediddad apro®Ht iec &@igp rmac



180

foomafiDi agn-sticos real i zG(ROORF) fipDeil aag NS (BE/CEc olsn s t
fAuto ditado(sic) com gravuras, jogos ddlabas com o alfabeto mowd€P13/Ca} ;Atraftés

de Ditadogsic) construcao de frases e texige22/Cor)i At r av®s de ati vi da
e escrita (P16/Cor)ii At r av®s de escro(PldCode pequenos te

As atividades de escrita do tipo didgticastém a funcdo de avaliar o nivel de
aprendizagem do estudante, objetivando intervir a partir das anélises efetuadas pelos docentes
gue podem rever sua pratica, desenvuleemetodologias que favorecam as aprendizagens
dos estudantes, entre outrapectos (LUCKESI, 2018No entanto, esperar apenas pelo
diagnostico externo a sala de aula, como na citacdo da docente,Rpi#/ERZ que avalia por
meio dos diagnésticos realizados pela SME e Instituigdo € favoravel ao processo de
ensino e aprendigem do estudante em sala de aula, pois a avaliacdo externa ndo consegue
mensurar todas as fragilidades e potencialislddeestudante.

O uso do ditado e da producgéo textual permite que os estudantes demonstrem o
seu nivel de escrita, considerando as pieag de Ferreiro e Teberosky (1999). A partir da
analise das producdes infantispossivel classifieibbs com vistas a desenvolver atividades
compativeis com o seu desenvolvimento e hipoteses de apropriacdo da lingua escrita.

A docente P13/Cat informalizar o autoditado de gravuras, jogos de silabas e o
uso do alfabeto mével. A docente utiliza materiais consrecavaliacdo, sobretudo para os
alunos nas fases iniciais da escris recursos como alfabeto mével, silabas e gravuras
facilitam a refl&&@o dos fonemas utilizados para a escrita de palawastebiempara que o
docente consigdiagnosticar o nivel de compreenskocriancaobre o sistema alfabétic

Alguns docentes limitarasge ainformar como as atividades de escrita estavam
sendo ralizadas durante o ERHBgvando em consideracams recursos/meios pelos quais
tinham acesso as producdes de escrita dos alunas oaodio/video/fotografias , encéintro
presencia, Gdogle Forme , Onlined matefiali mp r elsesse grupo, ogrofessores
destacam que a avaliacdo da escrita ocdifimavés de audio e video aul@sc)o (PYCat);
fiAtravés de registros fotografian@25Cor), fiDe forma presencial(P1/Varj); fiPor meio de
atividades no Google formagP47Cr); i On | (PBIE AMaterial impresso(P15Cor).

Durante o Ensino Remataas interagbes entre alunos e professores foram
modificadas. O acessoirternete equipamentos eletronicos ndo era uma realidade de todos
os alunosde modo que, mesmo com as restricdes de contato presenciabsmdatCovid
19, alguns docentes continuaram a efetssas interacoe® forma presencial ou por meio

de material impresso.
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Outros recursos incluindo 83Cs citadasnesse gruppelos daentes foram o uso
do Google Forms os audios videos, fotografias e as ocorridasline com necessidade de
acesso internet

Na categoria AAvalia-«o da aprendizage
vimos que os professores desenvolveram pratealativas pertinentes ao ensino remoto.

Em leiturg prevaleceam as chamadas de video, gravac¢des de audio/video, acompanhamento
a partir das atividades diarias, diagnosticos, entre olfrasescrita, as acfes avaliativas
puderam ser classificadas em 8umps: atividades avaliativas de observacdo, usos de
instrumentos avaliativos e recursos/meio utilizagmra a avaliagdo. A maioria dos
professores afirmaram utilizar a técnica de observacdo das atividades propostas, as
videochamadas, diagnosticos, ditagimducéao textual, entre outras.

Inferimos que essgwaticas avaliativas mencionadas pelos profesgmésm ser
positivas para aprendizagem dos discegt@orém necessitam ser melhor planejadas e
estruturadaspois somente alguns docentes citegalizar intervencdes a partir dos dados
coletados sobre as aprendizagens discentes, sinalizado pouco conhecimento sobre o ato
avaliativo.

Os diagnosticos aplicados por meio @oogle Formspor exemplo,podem ser
aprimorados, permitindo aos alunosnanugio de uma ferramenta tecnoldgieaacesso a
textos digitaise ao professor o uso efetivo do aplicativo quaat@cesso a dados da turma e
individuais, proporcionando um acompanhamento e armazenamentiadds sobre a
aprendizagem dos estudantBessa érma o professor otimiza o seu trabalho e mantém
arquivos que podem ser consultados facilmente por qualquer pessoa envolvida na
aprendizagem do estudajgemo gestores, docentes, pais e o proprio aluno.

Em escrita, as acOes avaliativas puderantlassificadas em 3 grupos: atividades
avaliativas de observacédo, usos de instrumentos avaliativos e recurso/meio utilizado para a
avaliacdo. A maioria dos professores afirmaram utilizar a técnica de observacdo das
atividades propostas, informando que acanifavam o desempenho dos estudantes de forma
continua, sem necessidade de avaliacbes formais. Para tanto, os professores necessitan
realizar registros que garantam a percepcéo das evolugdes. Nesse aguitfolio poderia
ser utilizado como registraje modo queo docente pode tirar uma foto das producdes,
acompanhando o desempenho dos estudantes

Diagndsticos também foram utilizados para a escrita e inferimos que, assim como

a leitura, o professor pode acompanhar as aprendizagens dos discentedoagdisartipo de
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avaliacdo com o auxilio déoogle Formspermitindelhes acessoonline as aprendizagens
consolidas, assim comés que precisardo de intervencdo pedagédgisaditados, a ficha
literaria e as producdes textuais sdo avaliacbes mais comuniessa ferramenta € muito
benéficaparaa avaliacdo da escrita, pois permite que os alunos possam demonstrar seu nivel
de aprendizagem, rest@o aos docenteter conhecimentotedricos sobre a escrita da crianca
para interpretda e intervir nas dificuldagls encontradas

8.34 Categoria 4: AcbegProjetos escolares/municipais desenvolvidakirante o ERE e

opinido docentesobre o envolvimento das famiti@a aprendizagem dosstudantes

Além das praticas desenvolvidas pelos docentes em sala de aula, uesgset
houve o desenvolvimento de projetos por parte da escola/mungipimivendo professores,
alunos e/ou familiasAnalisamos as repostas dos professores e, com 0 auxifta$oT.l,
criamos uma rede (Figufid) quecontémas subcategorias surgisl

Figurall- Acbes/Projetos desenvolvidas pela escola/municipio durante o ERE

I Projetos envolvendo a escola

I Projetos envolvendo as familias
I Néo se aplica =

I Projetos envolvendo os professores

I Nao especificou o projeto

I Projetos envolvendo os alunos

Fonte:Autoria propriautilizandoo SoftwareAtlas.ti 9 (2021)

Com relagdo a quantidade de citacdes presentes em cada uma das subcategorias
temos quel9 professores afirmaram que acdes/projetos fal@senvolvidagnvolvendo os
alunos (12), familias {5escola {) e professores (1). Outros 34 profess@i@snaram nao

teremsido desenvolvias acbes/projetos inovadores durante o ensino reseopomparte da
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escola e/ou do municipio no qual atuav&fimalmenteguatro docentes citaram a existéncia
de projetos, mas nao especificaram a qual publico seareferi

Sobre os projetos/acdes inovadoras envolvendo os alafgs ja citados
anteriormente estiveram voltados parao desenvolvimento das habilidades ldd@ura dos
estudantescomo o envio de livros para a casa @tsose programas de recuperagao de
aprendizagemsinalizando que os discentes apresentadiinuldades. A seguir temos

trechos das falas dos docentes am@acionaram a existénai@s seguintes projeto§:Pr oj et o

ciranda virtual. 1 vezqgr semana vai bolsa da leitea | i vr o de hi st - -ri a
(P3Ca); ATur ma | egal! O al uno logaracasgscpdeppia c ol a
vai grava um v2deo explicando o que ele ent

enviam videos de leitura e respondendo (sic) algum item de Portugués, onde os videos valem

pontos. Com direito a premiacdes no finaldaign zenaoé ( P35/ Cr ) .

Programa de Recuperagdo de Aprendizaghulas extras durante as férias para
contemplar e abordar as habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica que ainda
nao foram desenvolvidas pelos alunos, principalmesi€e) os que possuem mais
dificuldades. Projeto Interacdo: Desenvolver habilidades essenciais de Lingua
Portuguesa e Matematica de forma ludica, atrativa e interativa. Acelera SAEB:
Promogédo de aulas de apoio nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética,
visando contribuir com uma aprendizagem significativa (P52

fiFerinhas da Leituca]...] os alunos séo divididos em niveis: leitor de texto, frases,
palavras; eles receberam um matenle leitura do Projeto, todsegundafeira
encaminho o material queles devem treinar durante a semana, toda -feixta
fazemos encontros online por chamada de video, e entdo eles realizam a leitura,
observo o tempo da Leitura, pronun¢s&) das palavras, se respeitam a pontuagao,
(sic) o aluno que fizer a melhor lefu durante o més ganha uma premiacdo e os
outros ganham uma premiagado por participacao/(B0

Ja4 as cinco (5) agbes/projetos envolvendo as familias dos estudantes
relacionavarrse aoincentivo e a participacdo dos paissponsaveisDos docentg que
citaram a existéncialesses projetps80% eram pertencentes ao municipio de Cruz/Ce
fiProjeto leitura em acdo. Projeto que € desenvolvido no contra @@im)aom apoio da
familia com agsic)c r i an - a ofi A-PBe29 Cagmo Vv i s iadaamelaéssolaf a m2
€ 0S grupos de intera:si&Bewnmi »Weates aepoo ntPrd
professor efsde p(e4dle/ Cdgd ;que se aplica a cada

ali menta-«o saud8vel, jogos /€mvol vendo a f a

Uma mae chamad@professora [...] avaliamos a participacdo das mées em relacéo
as (sic) aulas e atividades efsic) que as criancas participam, sabemos que elas



184

também desenvolvem o papel de professora dentro de casa com seus filhos, com
esse prato reconhecemos a dedicacdo del@#;) e entregamos premiacdes
(P30Cr).

Outras acgOes/projetos foram desenva@snbltadss para as escolas e professores
Ambos os projetos tratam da disseminacdo de experiérsg@gs entreescolas ou entre
praticas docentesxplicitados nos trechos a seguir Pr ogr ama de r 8di o:
criancada. Onde cada semana uma escola do municipio participam (sic) com atividades
desenvolvidas peflAapresenltadm (SREgé&dHénasente t r (
professores com projetos e estrat®gias par a

Outra pergunta do questionareferiase acenvolvimento da familia na educacéo
dos filhos durante o ensino remoto. Nesse sentido, indagarmde®@ntesobre o que eles
pensavam sobre isso, qual a opinido deles sobre o envolvimento da familia durante o ensino
remoto.Optamos por analisar as respostas dos docentes destacando algumascbaleeras
gue resumem a opinido dos mesmos sobre a refiagéka X estudantes

Embora as familias ndo tenham preparacdo pedagogisaa emediagcdo no
processo de ensiraprendizagem fege necessaria durante o ERE. Como jA mencionamos
anteriormente, devido a especificidade dos alunos em fase de alfabetizacéo, a prasenca de
adulto era condicdo essencial para que fosse possivel a efetidac@osino remoto. Para
tantg os docentes deveriam orientar 0os pais/responsaveis pelas criancas sobre as atividades
escolares, de modo que pudessem orientar os estudantes na aprendizagem e na resolugcao de
atividades escolares.

Para a maioria dos docentesenvolvimento da familiaa educacéo das criancas
durante o ERE foi satisfatéficom®c i t a- »es que menciinpar@anté m p a
a relacaocentre a familidesponsaveie® a escolgara a aprendizagem das criangastros
avaliaram comaiposiivoo o contato com 0s pais/responsayeintre outras palavras que
foram atribuidas ao envolvimento dos paiso mo fi e s pacer®i, ddditados fi e
Aprotagoni staso.

Outras sete citacbes dos docentes classificaram a participacdo dos
pais/responsavemoregular, mencionando palavras cofna d a preqalatk,0 si nal i z
gue os mesmos se esforcaramtros mencionaram o fated experiéncia tepercorrido um
caminhondesafi ador / di f i ¢ludodertes adassificeu oaepvelvingesto da m
familia como insatisfatéria, trazendo aspectosegatins do envolvimento dos

pais/responsaveisomo podemos visualizar na Figlta
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Figural2 - Opinido dos docentes sobre o envolvimento da familia durante o ERE

Qual a sua opinido sobre o
envolvimento da familia na
educacdo escolar dos filhos
nesse contexto de pandemia?

s : 1 L
]

[
|“::- Satisfatoria l ‘-ii. Insatisfatéria

i Positiva Adaptacao/Regular
] — I Negativa
E - I ‘l‘. = - X *

I SSEncis I Parceria Desafiador/Dificultoso

I Dedicados I Importante

I Protagonistas

Fonte:Autoria propria utilizand@ SoftwareAtlas.ti 9 (2021)

A Tabela6 contém a quantidade de vezes que os adjetivos foram atribuidos a
participacdo das familias na aprendizagem dos alunos, na perspectiva dos docentes. Como
podemos visualizar, concentrgg um maionumerode citacdes de docentes em classificar a
participac® das familias dos discentes cofic mpor t ant e o fpdsiivd 1§ i t a -
citacdes),i e s s e rlt ¢ iatl & - >qreesid 9 CitAcpes), entre outras. Em relacdo aos
aspectos considerados como reg@gapu negatios encontramos8 citacdes nessa
perspetiva, comsetereferindeseap ar t i ci p a -Adaptacdatl ® g U & eiagdesi,(
Adesafi ador(2 dtacbes)cendemnas urmad citacdo considerou a participacao

Afnegativao.

Tabelab - Quantidade de citagBes por subcategorias (envolvimento da familia)

Subcategorias N° de citacbes
0 |Importante 14
0 |Positiva 13
0 | Essencial 11
0 |Parceria 9
0 |Dedicados 2
0 | Protagonistas 1

Adaptacéo/Regular 5
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Desafiador/Dificultoso

0 | Negativa

Total 58
Fonte:Autoria prépria(2021)

Os docentes afirmaram ter uma relacéo satisfatornaas familias dos estudantes
em relacdo aos processos de ensino e aprendizagemencionam a importancido
enwlvimento dos pais/responsaveis, destacamsl@spectopositivoscomo a proximidade
entre familias, filhos e docentes, a demonstracdo de interesse dos pais/responsaveis pelos
conteudos escolares e enfatizam a essencialidadeacae parceria das fanmls durante o
ERE.Alguns trechos da perspectiva docente sobre o envolvimento da familia na educacao dos
filhos durante @andemia forandestacadoa seguir

fiMesmo sem ter a formacdo necesséaria, com um pouco tempo que Ihes dispdes
(sic), sem o conhecimemtnecessario com veiculos tecnolégicos. Muito se dedicaram a
contribuir com a educac&o de seus fith(R37/Cat) fiE de suma importancia, sem eles jamais
esse ensino acontecerigP48Mer);, i F o | de grande | meptado pe@m ci a
fam2 1l i asfoFo(i34unC ponto positivo, pois houve
de certa forma conhecero abal ho do profiasgons P®R2O/ €Coc

engaj ados. Ajudaram (sic) estavam sempre f
(P38/Cr) fnAs fam2lias est«o participando e nos
das <crian-aso (P42/Cr); NFoi um ponto posi

filhos e de certa forma conheceroa b al ho do pr off£e snsuoirtoate (uea2p0o/ rCt
pais e responsaveis sejam comprometidos com os estudos dos filhos, ainda mais nesse
contexto de pandemia, acredito que o apoio e colaboracéo das familias ajuda (sic) muito nesse
moment o de aulas remotaso (P16/ Cor).

Quanto a subcategoria classifieacomoregular os docentes refletem quem
alguns casqe envolvimento da familia estava em fase de adaptacao/regar eutros
esse contato foi desafiador/dificultod0s trechos a seguir retratam essa perspectiva dos
docentes.

fA dificuldade namaioria das vezes é por ndo saberem comoddRdrVary);
fAs familias também tém suas razdes e limitacdes. Esse novo modelo de ensino tem sido
desafiador a todossic) principalmente agsic) familias que muitas wes nao ten(sic)
estrutura para dar agorte necessario &sic) crianca® (P57/Varj) fiE complicado, mas n&o

€ impossivel, cabem aos pais 0 compromisso, a responsabilidade com(sig)déhoso
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(P11/Cat) fiRegular, pois tem familias que ndo consegaemu dRA9/Cor) ffAcredito que
muitosse adaptaram cofsic) essa nova realidadéP41/Cr).

Na ultima categoria, somente 1 docente classificou o envolvimento da familia na
aprendi zagem do estudante como Nrega&tei vianmpop
(P2/Barr)

No contexto desta pesquisa, os professores opinaram que as familias de seus
alunos se envolverampara o desenvolvimento das aprendizagens e classificarsan es
envolvimento como positey dificultoso/regular e negativ De acordo com as analises
realizadas podemos concluir que houve empenho da familia e a maioria dos professores
reconhece os esforcos desempenhados. A aproximacdo entre familia e escola foi algo
benéfico para esse grupo pesquisado.

Desse modona cat egori a e$chlareskenaniciPaisodgsenvalvislos
durante o ERE e a opinido dos docentes sobre o envolvimento das familias na aprendizagem
dos e st a ¢raticat de pidjetos apareceu novamente classificada como ingvadora
envolvendo alunos, docentes, familias e esc@ls projetos envolvendo asidias buscaram
envohélas na aprendizagem dos filhos, um deles awdla a participacdo dos
pais/responsaveis @m incentivo feito por meio de premia¢cdddentificamos apenas um
projeto envolvendo a escola e os professomas ambos praticado a disseminagéo de
experiéncias de forma colaborativa.

Em relacdo a opinido dos docentes sobre o envolvimento das familias na
aprendizagem dos alunos durante o ER&saculminou numa relagdo harmoniosa entre
professores e familiados estudantes, na maioriss@ginides Em outros casos, os docentes
argumenteam sobre as dificuldades enfrentadas pelas familias em relacdo aos corgeudos,

outrosafirmaram que houveificuldadesna adaptacao

8.3.5 Categoria 5: Experiéncia com oEnsino Remoto Emergencial na perspectiva dos
docentes

Outra perguntado questionario aplicad@os 57 professoresnvestigava a
experiéncia com o0 ensino remoto, ssadwvia sidopositiva e/ou negativa para os docentes
solicitandoquejustificassem.

A rede (Figural3) elaborada com o auxilio doftware Atlas.t® contém as

subcategoriasextraidas a partir das respostas dos professores. Do lado esquerdo, nos
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retangulos verdes, temos os cadigos referenteasgmesctos positivos dexperiéncia com o
ensino remotp onde podemos encontras seguintes justificativasl - Positiva, pois
oportunizou o aprimoramento/ampliacdo dos conhecimentos, inclusive tecngl@ieos
Positiva, pois incentivou a inovacgao/reinvencdo das praticas qmdag dos docenteS8 -
Positiva, devido ao éxito das atividades propostas durante o ensino ;rdmoRwositiva,
devido a possibilidade de aproximacao entre docentes, alunos e faeBia Positiva, sem
justificativa

Do lado direito, nos retanglos laranjas, temos os codigos das categorias
relacionadas aos aspectos negativos da experiéncia com o ensing neemgionads pelos
professores participantes da pesquigasaber 1 - Negativa, pois trouxe desafios e
dificuldades de adaptacdo:- Negdiva, pois 0 avan¢o ha aprendizagem no ensino remoto é
inferior ao presencial; 3 Negativa, devido a dificuldade de acompanhamento da
aprendizagen¥ - Negativa, pois ocasionou ansiedade na docentblegativa, devido a falta

de apoio familiar g6 - Negativa, sem justificativa

Figural3- Experiéncia com &nsinoRemotoEmergencial

A experidncia com o ensino remoto foi positiva
efou negativa para vocé? Explique.

< > Positiva, pois oportunizou o = |
aprimoramento/ampliacio dos <2 Negativa, pois trouxe d?}aﬁos e ) )
conhecimentos, inclusive dificuldades de adaptagdo > Negativa, sem justificativa
tecnoldgicos . ! |

¢ Negativa, pois o avango na
[I <>Nsi1iva, pois incentivou a aprendizagem no ensino remoto

inovagio/reinvencio das praticas & inferior ao presencial

pedagdgicas dos docentes F 1
"
-
ik % )
300 o %
ct’o % 5

> Negativa, devido  dificuldade
de acompanhamento da
aprendizagem

Positiva, devido a0 éxito na
aprendizagem/nas atividades
|propostas durante o ensino

remoto
L,
©pante ga ’o%

< Negativa, pois acasionou
ansiedade na docente

Opositiva, de\rid_o SOEEARD contradiz . > Negativa, devido 3 falta de apoio .
de aproximagao entre docentes, |§———————o} familiar
alunos e familia

Fonte:Autoria propriautilizandoo SoftwareAtlas.ti 9 (2021)
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Essassubcategoriagoram geradas a partir de uma andlise prévia das respostas
coletadas através dos questiondrios e refeserma quantidade de vezes que os professores
citaram cada uma delas. Ao todo, 70 citacdes foram agrupadas no totaswecdtegorias,
de acordo com asimilitudes encontradas nas respostas dos docentes participantes da
pesquisa.

A Tabela7 mostra a quantidade de citacbes que cada subcategssaj de
acordo com as justificativas sobre 0s aspectos positivos e/ou negativos da experiéncia com o
ensino remoto. Das 70 citacdes extraidas da analise, 45 refaiaos aspectos positivos da

experiéncia e 25 foram citagdes dos aspectos negativos.

Tabela 7 Quantidade de citacdes por subcategorias (Experié i)

Subcategorias N° de Citacdes
0 |Positiva, pois incentivou a inovacao/reinvencao das praticas pedagdgicas dg 15
docentes

0 |Positiva, pois oportunizou o aprimoramento/ampliacdo dos conhecimentos, |12
inclusive tecnoldgicos

(@]

Positiva, devido ao éxito na aprendizagem e/owatisislades propostas durante | 4
ensino remoto

O«

Positiva, devida possibilidade de aproximacao entre docentes, alunos e fam| 2

O«

Positiva, sem justificativa 14

O«

Negativa, pois trouxe desafios e dificuldades de adaptagéo

(@]

Negativa, poi® avan¢o na aprendizagem no ensino remoto € inferior ao pres

O«

O«

Negativa, devido a dificuldade de acompanhamento da aprendizagem

O«

Negativa, pois ocasionou ansiedade na docente

8
8
Negativa, devido a falta de apoio familiar 2
1
1
3

(@]

Negativa, sem justificativa

Total 70

Fonte:Autoria propria(2021)

Dentre as subcategorias dos aspectos positivos da experiéncia com 0 ensino
remoto, 15 citacbes dos professores se referiram ao incentivo & inovacao/reinvencdo das
praticas pedagogicas. De acordo com os relatos dos docentes, a experiéncia com 0 ensino
remob colaborou para o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas, conforme podemos
observar nos trechos seguir fi[...] oportunizou a possibilidade de aperfeicoarmos nosso
trabalho, procurar novas estratégias para a continuidade das aulas de forma(RshR&)

f...] foi preciso inovar as praticas pedagdgicas para que as aulas fossem mais atrativas
possiveid (P21/Cor) fi...] as aulas pelo meet e outros recursos utilizados por mim foram

favoraveis ao aprendizado dos aluha$ (P36/Cr).



190

Outro ponto bastante mencionando pelos docentes participantes da pesquisa,
associad a subcategoria acien mencionada, foi que a experiéncia com 0 ensino remoto
oportunizou 0 aprimoramento/ampliacdo dos conhecimentos, inclusive tecnologi®s
professores P42, P49 e P&firmaram quefi...] aprendemos muitas coisas. Principalmente
em relacdo ao uso da tecnolagiR42/Cr) [...ficonhecemos mais ferramentas para a prética
de ensino (P49/Mer)  [a.] uBo das tecnologias trouxe noyssssibilidades atreladaic) a
novos conhecimentos (P57/Var]...fi aprendi novas técnicas para exercer um trabalho de
qualidade mesmo a distanci@26/Cor).

A seguir podemos visualizar também alguns trechos das respostas dadas pelos
docentes que coiteraram a experiéncia com o ensino remoto posifieadoa identificacdo
do éxito da aprendizagem e/ou atividades propostas (4 citacdes), assim como na possibilidade
de aproximacéo entre familia /professor /aluno (2 citacdes).

f[...] consegui manter oalunos motivados e ativos nas aulas online, obtendo
resultados (P35/Cr) [...fifui me adaptando e buscando novas estratégias para alcancar todos
os alunos, principalmente aqueles que néo tinham acdssr) imternet e com o passar dos
dias pude percebajue houve éxito na realizacdo das atividades propod@@Cat) [...f
tive contato e apoio das familias para 0 proceésic) ensino e aprendizagém
(P32/Cr) Apesar de ndo ser comoda, mas aprendi muitas coisas, cheguei mais perto das
familias, pude @nhecer melhor cada aluno junto com seus familigf&s0/PF).

Com relacdo aos aspectos negativos da experiéncia dos professores com o ensino
remoto,0s aspectos mais citadpslos docenteram osdesafios e dificuldades de adaptacao
(8 citacdes). Segundo esses docentes, a experiéncia com 0 ensino renmeEgafvia:
f[...]Jporque de uma hora para outra tivemos que nos adaptar com os desafios das aulas
remotas (P11/Cat) [...fiembora tenha trazido grandes desafios para o ensinon&udee
demanda de trabalb@gP51/PF) [...fifoi um pouco assustador, pois nos professores estamos
muitos expostos gsic) midiad (P33/Cr).

Outros docentes considem quea aprendizagem no ensino rema@aferior a
que ocorre ngresencia8 citacbes)destacando alguns aspectos negativosxgariéncia,
comaq por exemplo:o [..f] fato de nem todos os alunos participarem por ndo ter acesso a
internet e 0 avanco dos demais ndo ser tdo bom como seria presencialff8ai€r)
fiPrefiro presencial, paralfabetizacdo fica complicado(P19/Cor) Atfasou o0 ensin®
(P53/Sob ;[...] prendizagem lendgP21/Cor).
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A falta de apoio familiar (2 citagdes)dificuldade de acompanhamento da
aprendizagen{l citacédo) e ansiedade docente (1 citacdo) foram mencooad® aspectos
negativos da experiéncgiaonforme podemos visualizar nos trechos a sefuij devido os
(sic) pais que nao se interegsac) [r] em ensinar a crianca (P2/BarrAdueles alunos que
encontra(sic) dificuldade na aprendizagem ndo avanésic). Muitas vezes o proprio Pai
responde por ete(P38/Cr) [...fidificuldades para o acompanhamento da aprendizagem dos
aluno® (P51/PF) [...fiadquiri problemas de ansiedaq37/Cr).

A partir da an8l i se d&nsincaRemggocEmergencidlE x p €
na perspect i vpudemas consthtarc qrieet modoogeral, a experiéncia foi
positiva para a maioria dos docentes devido a possibilidade de aperfeicoamento da formacao,
sobretudo nos aspectos de aprendizagens tecnologicido a proximidade com as
familias, na opinido de muitos professores. Em relacédo a experiéncia negativa, peevalece
na percepcdo dos professores, as dificuldades de adaptacéo, o prejuizo na aprendizagem dos
discentes e preferéncia e/ou confiangc@msino presencial para a qualidade da educacéao.

8.3.6 Categoria 6:Eficacia do ensino remoto para a etapa da alfabetizac&@operspectiva

docente

Perguntamos aos 57 professores se eles consideravam que o0 ensino remoto estava
funcionando para atapa d alfabetizacdpou seja, se os alunos estavam desenvolvendo as
habilidades de leitura e escrita. Para 36 deles sim, o ensino remoto estava funcionando,
enguanto que para 21 dos docentes o ensino remoto ndo estava funcionando. Na Tabela 8,

podemos isualizar esses dados.

Tabela8 - Quantidade de docentes que acreditam ou néo na eficacia do ensino remoto

Categorias Magnitude
0 | Sim 36
0 | Nao 21
Total 57

Fonte: Autoria propria (2a3.

Solicitamos também que os professores justificassem as suas respostas e, dentre as
justificativas para o funcionamento positivo do ensino remoto, extraimos quatro

subcategoriasl) Parceria com a familia torna possivel a aprendiza@@®; empenho do
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docentes favorece a aprendizag8yE possivel perceber avancos na aprendizagem, embora
em alguns casos, de forma mais leat) O apoio da gestao colaborou para que funcionasse

Ja nas justificativas para o funcionamento negativo do ensindaefeacamos as
seguintes subcategorias, de acordo com as similaridades entre as respostas dosfdiszentes:
de conhecimentos e/ou acompanhamento familemwsino remoto é inadequado para a
alfabetizacape sem a presenca do professor, a aprendizagenpifejudicada

A Figura ¥4 contém todas as categorias mencionadas e apresentadas em forma de
rede, criada por meio deoftware Atlas.tb. Lembramos que as mensagens foram analisadas
de acordo com a quantidade de vezes que foram citadas, ou seeesumo professor pode
ter mencionado mais de uma justificativa esassforam agrupadas nas subcategorias

pertinents as falas dos sujeitos.

Figural4 - Eficacia do ERE na perspectiva docente

acompanhamento familiar

Ensino remoto € inadequado =
para a alfabetizacio I Falta conhecimentos e/ou

Parceria com a familia torna
possivel a aprendizagem

O empenho dos docentes
favorece a aprendizagem

<<> O ensino remoto esta funcionando
para a etapa da alfabetizagdo?

Sem a presenca do professor, a
aprendizagem fica prejudicada

E possivel perceber avangos na
aprendizagem, embora em
alguns casos, de forma mais I

O apoio da gestdo colaborou

lenta a
para que funcionasse

Fonte:Autoria propriautilizandoo SoftwareAtlas.ti 9 (2021)

Para uma melhor sistematizagdo dos resultados, analisamos as respostas dos
professores e agrupartes de acordo com asilcategorias criadasSobreas justificativas

para as respostas positivas quanto ao funcionamento do ensinoo,requatro (4)
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sulrategorias foram extraidas. Assim, de acordo com as similaridades das respostas dos
docentes, selecionamos a quantidade de citacdes que pertencem a cadasulnatdgerias,

conformeTabelal.

Tabela9 - Quantidade de cita¢des por subcategoria (justificativas positivas sobre o ERE)

Categorias Citacbes
0 | E possivel perceber avancos na aprendizagem, embora em alguns casos, de forma m 19
0 | Parceria com a familia torna possivel a aprendizagem 9
0 | O empenho dos docentéfavorave a aprendizagem 7
0 | O apoio da gestao colaborou para que funcionasse 1
Total 36

Fonte:Autoria prépria(2021)

Conforme mencionado,apa esta analise, consideramos trechos das respostas dos
docentesA perspectivgositiva para o funcionamento do ensino remoto pode ser explicada
na maioria das respostas dos sujeitos investiggawsconseguirem visualizar avangos na
aprendizagem dos discentes, embera alguns casos, de forma mais le@a. professores
citaram que houve avancos na aprendizagem, conforme podemos perceber nas respostas dos
sujeitos agrupadas nessaillrategoria, com 19 citacbes. Algumas delas podem ser
encontradas a seguir.

APercebo um av ansicpporesso onsiglarosqueasimyporéns em
um n2vel bem menor em relafiko. .} aubasipt e
desenvol vimento da l ei tur a; A0 exncr intoa ramroe
funcionando para a etapa de alfabetizacdo, segunddiagadsticos que sao realizados
mensalmente, as criangcas conseguem aprender, sendo estimuladas, independentemente dc
| ocal de en {.ifipeocébi guePnBiitog &ungs tiveram avanco na leitura e escrita
durante esse temp@45/Cr)

Dentre as justificativas positivas para 0 ensino rematotra subcategoria
contendo 9 citacdes refers@a parceria com a familigue tornou a aprendizagem durante o
ensino remoto possivel. De acordo com as respostas das docentes, o apoio da familia
possibiltou que o ensino remoto funcionasse, conforme podemos visualizar nos trechos a
seqguir.

AEmbora, com muitas | imita-»es e dific

de parceria com as familias, é possivel perceber avancos nos alunos, em especajwuele
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possuem acompanhamenpit[o. .f.almi®& ibaernd d(iPf521c/iSo ba)l
com ajuda das fam?2]l;faGnd& pRo spsc?svse?l voe | ( Polbas eCr
familia, é possivel também identificar os maiores avancos dos alunos[] ¢ ;G Bb @t/ PF
porque eles est«o sempre treinando .a | eitur
Outra sub@tegoria bastante citada pelos professores considera que o proprio
empenho dos docentes em relacdo as aulas remotas € que favoreceu a apreerdizagem
portanto,possibilitou que o ensino remoto obtivesse éXite.docentes enfatizam também as
dificuldades impostas por esse modelo de ensino, ndo explicitando quais, mas deixam claro
que elas existiram. De acordo com o relato dos docditéee s mo com t odas as
do momentoNossos educandos néo ficaransaleparados. Estivemos dando nosso melhor
para o seu desenvolvimento educaciorfgb/Cat);i Mes mo com di fi cul dad
conseguimos alfabetizar, em um processo mais lento, mas é possivel. E com boas estratégias
(P34Cr )A[0. . . ] na meatrabathd @maese estivesee em sala de aula, sem falar
que a aula fica gravada e eles podem revslassempre que quiserem com isso até os pais
est«o aprendendo, el es mesmo relatam isso c
Com relacéo ao lado negativo do easiemoto emergencial, a subcategoria mais
citada pelos professores foi em relacdo a faltacalghecimentos e/ou acompanhamento
familiar na aprendizagem dos estudantes, seguida da inadequacédo do ensino remoto para a

alfabetizacao e a énfase na necessidadaesenca do professor, presentgeTabela 10.

TabelalO- Quantidade de citacbes por subcategoria (justificativas positivas sobre o ERE)

Subcategorias Citacdes
0 |Falta conhecimento e/ou acompanhamento familiar 11
0 | Ensino remoto é inadequagara a alfabetizacéo 6
0 | Sem a presenca do professor, a aprendizagem fica prejudicada 6
Total 23

Fonte:Autoria propria(2021)

by

Os trechos a seguir referese a primeira subcategoriaa qualos docentes
afirmaram que a falta de conhecimentos elcempanhamento familiar pode ser justificativa
para o ndo funcionamento, no sentido denese desenvolvido nas criancas aprendizagens
adequadas em leitura e escrita no periodo pandémico.

Al ... ] o s(siQEaciénciame«fazertosejogos, de crimaticar com filho
em casao;AfP1/ Ba rors)sip atiapalhaa s1esse eneneesto. Pois querem que

os filhos escrevam tfeMuiotsaspewdgzeeast o [ PilbH/
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atividade é feita de qualquer jeito. Nao tem aqueterap anhament o i n)di vi d
fAEm casa o0s pais ndo se dao conta da importancia da aprendizagem. Pra eles o mais
i nteressante ® 0o aluno n«o reprovaro (P44/] C

As docentes supracitadas trouxeram em suas colocacfes a importancia do
acompanhamento e dastematicidade do ensino para que as criangas aprendam a ler e a
escrever, tarefa realizada por eles em sala de aula egpra, com a pandemia, deveria ter
pais/responsaveis como mediadores do ensino, sob orientacdo do docente. Fica implicito nos
argunentos dos docentes que a falta desse acompanhamento diario na realizacdo das
atividades e a ndo aplicacao de conhecimentos pedagogicos e métodos favoraveis ao processc
de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita (acéo realizada exclusivamentenfgs doce
gue possuem formacédo para tal) sdo aspectos que impedirara @uaa se apropriassem
do sistema de escrita alfabético.

Sobre o ensino remoto ser considerado por alguns professores como inadequado
para aarea da alfabetizacdo, os professores ficeth que,Ai Por que o al uno
dificuldade,(sic)h « 0 consegue acompanhar nem presenci
AA alfabetiza-«o0o j8 ® um processo di(sidci l
na parte de al;fMfoetfiwmaioonaP 1c’rdnCorg ejmsHi8no p
poucod esenvol R5/80dnt 00 (

Inferimos que nesa subcategorjaos docentes destacam a interacdo presencial
como um fator importante para o processo de ensino e aprendizagem, sobretudo para 0s
alunos com dificuldades;omo afirma a docente P10/Cé@X.conceito de interacam espaco
escolar,na teoria Vygotskianapropde a interferéncia mediadora do professor para que o
aprendizado ocorra, de modo quealesenvolvimento de préaticas docerdase na @na de
Desenvolvimento Proximal (ZDF) do discente, fazendo com que internalize novos
conhecimentos.

Na mesma perspectiva da subcategoria anterior, a subcategoria em que 0s
docenteenfatizam a necessidade da presenca do professor para o processo de alfabetizacao
vai ao encontro do que a Ab&#020) publicou, reconhecendo as limitagbes no ensino remoto
para a etapa da alfabetizacdo. A associagdo discute a necessidade de intestegde eatre
docente e aluno durante o processo de alfabetizac&o, algo que ficou prejudicado durante a

pandemia.

16 A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, caracteriza o que
Vygotsky denominou de Zona de Desenvolvimento ProXifZANELLA , 1994).
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Na concepcédo dos docentes que justificaram a nao eficacia do ensino remoto para
a etapa da alfabetizacdo, os conhecimentos especificos deidpc@mo a sua formacgéo e
experiénciasao fatores que contribuem para a aprendizagem das crignuasaatq nao
podem sesubstituidos. Os professores alegam e . . . ] esse processo
aluno e professor, aluno e professor. Por ¢sie) sabe das habilidades de ensino e
aprendi zagemal { RBef Cpa) no ensino remoto ®
contato diretament e Rornisicpndesestamosojuntinliod delés pkta r )
tirar as d%viidaso (P487/ Mer)

Acaegoria AEfic8cia do Ensparaa maeantdost o 0
docentes, o ensino remoto funcionou para a etapa da alfabetizacdo, ou seja, os alunos
desenvolveram habilidades de leitura e escrita durante o ERE. Na perspectiva desses
professoreso avanco foi perceptivel, embora de forma mais lengaparceria com a familia
também colaborou, bem como o empenho dos doc&aems professores que consideraram
que nao houve eficéxinesse tipo de ensinalestacanse a falta de conhecimento/
acompahamento das familias, a inadequacdo do ERE para a alfabetizacdo e a

impossibilidade da presenca do professor nas relacdes didaticas com os estudantes.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino Remoto Emergencial foi uma realidade possivel durante a pandemia da
Covid-19, devido a impossibilidade de contato presencial entre estudanestol
culminandeemum ensino inexploradpor todos os envolvidos.

Por um periodo de aproximadamedtss anos, professores da educacgéo basica
regular de escolas publicagoco desta pesquisastiveram imersosesse contexto de ensino
em que haviabarreiras sociais, pedagoégicappliticas tecnoldgicas entre outras,
influenciandoosprocessos de ensire aprendizagemscolar.

Nesse contexto, anovagao e/ou reinvencados processos educativdsi
inevitavel, pois os espacos e formasinteracdoentre docentes e discentes ndo eram 0s
mesmos a que estavam acostuma@osontato presencial foi substitiai pelo virtual,assim
como o uso das Tecnologias da Informacédo e da Comunica¢@s se €znecessad para a
continuidade do ensino

Sobretudo os dois primeiros anos do Ensino Fundamegttgba em que os
estudantes esta@m processtanto daalfabetizacdo comoedetramento preci@ramocorrer
de forma virtual, experiéncia totalmente nova para esse publico. Escola, gestores, professores,
familiase estudantes ndo estavam preparados para atuar em um contexto pandémico, porém a
necessidade deadcontinuidade aos processos de ensino e aprendizagem imstigodios o
desenvolimento depraticaspedagdgicasnovadoras muitas vezes adaptadas do formato
presencialp qual tinhamcomoreferéncia, atrelado ao uso das TICs.

Considerando o ineditismala experiéncia com o ERE e seus possiveis
desdobramentos em um processo de ensino historicamente situado, este trabalhede tese
como objetivoprincipal analisar a implementacado Ensino Remoto Emergenciayas
praticas pedagogicas inovadoras debafaacdo e avaliacaesenvolvidagpor professores
do 2° ano do E.F., de municipios do estado do Ceara, no codégxdmdemia causada pela
Covid-19.

O caminho percorrido para o alcance desse objetegmembroise emquatro
objetivos especificos, a sab&j:ldentificarLeis, Decretos ®iretrizes publicadas no Brasil e
Ceara quanto as orientacdes de trabalho para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
especificamente para a etapa de alfabetizagéoperiododa pandemia2) Conhecer o
funcionamento d Ensino Remoto Emergencial para a etapa da alfabetizacdo, durante a

pandemia da Covid9, em municipios cearenses na perspectiva doce)tdnterpretaras
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estratégias quprofessores descolas publicas municipais cearensesedeolveram para o
processo de alfabetizacdo durante a pandeatzodid-19, com criancas de 2° ano do E.€.

4) Investigar os processd de avaliacdo da leitura e escrita no periodo da pandemia
desenvolvids porprofessoresle 2° ano do E.F

Em relagéoaos resultados dobjetivo 1, corstatamos que houveublicagbes de
Leis, Decretos e Diretrizes que orientaram o planejamento da implementagdo de um Ensino
Remoto Emergencial em ambito Nacion&stadualCeara) foco deta pesquisa. Em ambito
nacionaJ destacamos a negligéncia por parte da Unido em relagdferta de subsidios
necessarios eontinuidade do ensino por meio da pratica repuutan cortes e remanejamento
de verbas, dificultando que estados e municipios pudessem cumprir com suas
responsabilidades, como a de garantir a merenda escolar, dispan#yjizpamentos ou
investimentos em plataformas digitaémtre outros.

Quanb ao estado do Ceara, de acordo com as pesquisas realizades,
orientacdepedagdgicaselaboracaale mateais didaticos suporte tecnoldgico etc. para que
se conseguisse dar continuidade ao ensino reniloidth As criticas ndo se referem a falta
de acdes de cunho pedagogico do governo, mas sim aos proprios limites das acdes propostas.
que esbarram nas cagdes socioeconOmicassociais e institucionaishistoricamente
existentes.

Sobre o0 objetivo 2, a partila analiselos questionarios aplicadass 57 docentes
buscamos conhecer o funcionamento do ERE por:nijeda formacdo dos professores
planejamentalas aulas remotas) das interacBes ocorridas no periagda evasao escotar
iii) dos materiais didaticositilizados; iv) da proposicdo de avaliacoem aprendizagem
durante cERE;e V) daparticipacdo da familidComo resultados, encontramos que:

fHouve a oferta da formacdo continuada por quase todos 0S municipios

pesquisados. No entanto, devido ao pouco tempo e necessidade urgente de

aplicacao, inferimos que somente essas formacoderaocapazes de ocasionar

uma mudanca de postura quanto aizstigdo das tecnologias nas praticas

pedagogicas, embora tenhantosistatadaue 55 dos docentes inseriram no seu

planejamento a intencdo de uso das TICs nas aulas ssengie, de modo geral,
receberam apoio da gestdo no planejamento dessas aulas

fTVimos que uma minoria dos professores afirmou que todos os alunos de sua

turma tinham acesso a internegyelandoa existéncia de uma exclusao digital

ainda existente por questdes externas a escofao a desigualdade soci&®)
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meio de comunicagdo mais utild@pelos docentes foi\WhatsAppreforcando o
que foi destacado por outras pesquisaas quaisalunos de escolas publicas
originarios de familias de nivel socioecondmico baixo, em sua maioria, ndo tém
acesso a internebu o tém com baixa qualidageu ndo possuem equipamentos
eletronicos. Apesar disso, praticamente ndo houve evasédo escolar no grupo
pesquisado
ffQuanto aos materiais didaticos utilizados, houve producdo de materiais pelos
proprios docentes, assim como pelas Secretaviasicipais e estdual de
educacapexclusivamente para o ERPutros materiais utilizados referesa aos
livros e obas didaticas do PNLD e/ou PAIC, compativeis com as teorias de
alfabetizacao e letramento
Sobre a avaliagcdo, a maioria dos docemegicavam a avaliacdodiaria da
aprendizagem dos alunos e utitara principalmente praticas avaliativas do tipo
oral, observacédo, jogos/brincadeiras e avaliacdes escrgés.docentes
considearam 0 ensino remoto eficaz (e acreditam que ha, predominantemente,
alunos entre os niveis alfabetizacéo suficiente e desejavel) e 21 nao (e acreditam
que a maioria dos seus alunos estao entre os Wizalfabetizacao incompleta e
nao alfabetizado)Aulas de reforco/acées para a melhoria da aprendizagem e
avaliacdes diagnosticas ocorreram durante o;ERE
fNa concepcdo da maioria dos professores investigados, houve orientacdo e
contribuicdo dos pais/responsaveis pelos alunos no processo de ensino e
aprendizage dos discentes. Essa parceria foi fundamental para que o ensino
remoto pudesse ocorrer nessa faixa etaria, conforme orientagbes da portaria
publicada pelo MEC. Inferimos que a necessidade de implementacB&Eo
ocasionou uma proximidade maior entre psetees e familias/responséaveis, algo
gue pode ser benéfico para os processos de ensino e aprendizagem no retorno as
aulas presenciais
O objetivo 3 da pesquisa objetivou a interpretacdo de estratégias pedagogicas
desenvolvidas para a area da alfabetizaPaoa tanto, iniciamos questionando os docentes
quais estratégias pedagogicas tinham sido aprendidas utilizando as TICs durante as formagdes
para o EREOs professorexitaram a pratica de gravar/editar/salvar/postar videos, uso do

Google meetaplicativos GoogleForms, aulas Iudicas/interativas/dinamicas, entre outras.
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No contexto das préticas pedagdgicas e recursos didaticos implementadas durante
0 ERE para o ensino da leitura e da escrita, interpretamos que:

Os docentes desenvolveram praticas inovadpaaa a etapa de alfabetizacéo,

embora tenhamos considerado qugumas delas tenham sido adaptadas do

ensino presencial para o remotaferimos assim,que mudotse 0 contexto
espacial e temporal da aprendigag de modo que a resolucdo de atividades
preci®ou ser mediada pelos familiares dos alyn@xursos pedagdgicos foram
elaborados, como as apostilas de leitura enteegog discentesu 0s materiais
digitais ocorreuo desenvolvimento de projetos c@anpesonalizacdo dentrega

de obraditerariaspara a pratica da leitura em casahouvea producdo de videos

e audios, seja pelos alunos ou pelos professores, neloat®/o significado

10 uso de recursos pedagogicos pertencentéea@sologias ddnformac® e

Comunicacac TICs, como videos, jogosnternet aplicativos, materiais digitais

e siteseducativosfoi inseridonas préaticagpedagogicaslos professores, fazendo

0s buscar por recursos diferenciados para atender a uma demanda especifica do

ERE, queexigia novos modos de pensar e agilomovendo reflexdo e pesquisa

por parte da docéngia

10 desenvolvimento de atividades com o0 uso das tecnolegiasa elaboracao

de videos, &udio e/ou uso dédeoaulas, uso de textos em formato digital,

manuseice resolucéo de atividades @oogle Formselaboracao oral de resumos

de livros, entre outras mencionadas, pode colaborar ainda para a ampliacdo dos

conhecimentos tanto dos docentes como dos discenteseqgervolveranmem
atividades com o uso dasTICs, oportuniando o desenvolvimento dos
multiletramentos.

Em relacdao objetivo4, encontramos o desenvolvimento de préticas avaliativas
da leitura e d escritaimplementadas durante o ERBEas quaisos professoresitilizaram
instrumentosavaliativos pertinei@s ao contexto em que se encontravandesenvolveram
praticas que podem ser incorporadas ao ensino presencial

Na avaliagdo de leituragnalisaros niveis ddeitura dos estudantes utilizando
recursos como gravacado de audio/vigede ser uma boa estratégia para analise da fluéncia
leitora dos estudanteda realizar audiéncias individuais de formaline também pode ser
uma boa estratégia de acompanhamento das aprendizagens discentes, capndstas

interventivas. Os diag@rsticos aplicados por meio @oogle Formgpodem ser aprimorados
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servindo como registro de acompanhamenéomazenamento deados sobre a aprendizagem
dos estudantedDessa formao professor otimiza o seu trabalho e mantém arquivos do
desempenho dos esiantes.

Em escrita, inferimos a possibilidade dos portfélios como atividades avaliativas
da escrita, onde o professor pode armazenar fotografias com as producdes das criancas,
analisdlas e comparar evolugbes. Os ditados e produgfes textuais sdo avatiziée
comuns, mas essa ferramenta € muito benpéicaa avaliacdo da escrita, pois permite que os
alunos possam demonstrar seu nivel de aprendizdggsta ae docentes ter conhecimentos
tedricospara interpretr esses dadasauxiliar os discentes quanaos seus niveis de escrita
por meio de atividades ladicas e compativeis com o seu nivel de aprendizagem.

Salientamos, porém, a necessidade de formacdes dosehbie planejamento,
desenvolvimento e wusos da avaliacdo da aprendizagemma perspectiva
formativa/diagnostica/mediadora, pois poucos docentes citaram a pratica de intervencdes
perante as avaliagbes mencionadasalizando a necessidade de conhecimentos teoricos e
metodoldgicos sobre a avaliacdo da aprendizagem.

De modo geralembora tenham enfrentado desafm®xperiéncia com o Ensino
Remoto foi positiva para a maioria dos docentesido a possibilidade de aperfeicoamento
da formacdo, sobretudo em relacdo as aprendizagens tecnolégicas e a parceria com as familias
dos alunosna percepcédo dos docent&sn relacdo aos aspectos negativos, os professores
citaram dificuldades de adaptacdo, o prejuizo na aprendizagem dos discentes e preferéncia
e/ou confianga no ensino presencial para a qualidade do ensino.

Diante dos resultadasdas discussdes aqui apresentadas sobre desafios e préaticas
de alfabetizacdo desenvolvidas durante o contexto da pandemia, percebemos que as
circunstancias impostas pela Covil trouxeram aspectos positivos e negativos para o
processo de alfabetizacdde¢ramento. Convém, portanto, a partir do retorno das atividades
presenciais, estabelecer planos educacionais que recuperem as atividades dos estudantes, sen
contudo, desconsiderar as aprendizagens metodologicas desenvolvidas durante o Ensino
Remoto Emergncial.

Acreditamos que as praticas pedagoginasadoragde alfabetizacde avaliacdo
implementadasiurante o ERE piiem ser incorporadas ao ensino presenciatgaislemia,
favorecendo o processo de alfabetizacdo e letramento dos estudantes.

Ademais, congrdamos com as colocacgOes feitas pela Abalfutros autores
como Soares2016, 2020) e Morais (2(d), que argumentamsobre a essencialidade da
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mediacdo do professor para que o aluno aprenda a ler e a escrever, pois é ele quem sistematiz:
0S processos densino e aprendizagem, utiliza métodos pedagdgicos que atendem as
necessidades dos alunos e é capaz de avaliar seus progressos e dificuldades por meio de
conhecimentos advindos de sua formacao, experiéncia e saberes profissionais.

Assim, reconhecemos o @es/olvimento de praticas pedagogicas inovadoras e de
avaliacdo implementadas pelos participantes da pesquisa, mas enfatizamos a especificidade
dessa etapa de ensino, de modo que foi uma realidade possivel e que todas as aprendizagen
adquiridas durante esgeriodo podem seeavaliadas éncorporadas ao ensino presencial

Sugerimos que pesquisas posteriores possam ser desenvalvielstigandoa
possibilidade de aplicacdo e/ou aprimoramento mfasicas pedagdgicas e de avaliagdo
desenvolvidas no periodie pandemiano contexto presenciaPois acreditamos que, mesmo
diante de um momento tdo desafiador para a escola, surgiram producdes e possibilidades de
ensino e aprendizagem com o uso das ElQse sadastante interessaniee forma quem
olhar pedgogico sobre toda a construgdo desse material contribuira para a educacao
contemporanea.

Reiteramos, porém, queefetivacdo desse lado positivo da experiéncia carece de
investimento financeiro por parte dos goverfederal, estadual e municipal na compie
equipamentos, infraestrutura da escola e na formacdo continuada de professores. As
habilidades e possibilidades que as TICs oferecem a educacdo sao inumeras, algumas
constatadas por @spesquisa, mague devem atuar de forma complementar para esg et

de ensino.
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APENDICE A - RELACAO DAS CREDES E MUNICIPIOS DO CEARA

N° Quantidade Municipios abrangidos N° DE
CREDES de municipios ESCOLAS
FORTALEZA* | 1 211

1 Aquirazi Caucaid Eusébioi Guaiuba ltaitingai
MARACANAU | 8 Maranguapé Pacatuba 292

2 Amontadai Apuiarési Itapajéi Miraimai Paracuru

T Paraipabd Pentecosté Sdo Gongalo do Amarante
T S&o Luis do Curii Tejucuoca Trairi T Tururui
ITAPIPOCA 15 Umirim i Uruburetama 331

3 Bela Cruzi Cruzi Itaremal Jijoca de Jericoacoara
ACARAU 7 Marcoi Morrinhos 130

4 Barroquinha Chavali Granjai Martinépolei
CAMOCIM 6 Uruoca 93

5 Carnaubal Croatdi Guaraciaba do Norfielbiapina
TIANGUA 9 i Ipui S&o Beneditd Ubajarai Vigosa do Ceard 192

6 Alcantarag Cariréi Coreali Forquilhai

Frecheirinhda Gracai Groairas Hidrolandiai
Iraucubai Massap& Meruocai Moradjoi
Mucamboi Pacujéd Pires Ferreird Reriutaba
SOBRAL 20 Santana do AcardatSenador Sé Varjota 216

7 Caridade’ General Sampaib Itatirai Paramotii
CANINDE 6 Santa Quitéria 119

8 Acarapei Aracoiabal Aratubai Barreirai
BATURITE 13 Capistrand Guaramiranga Itapitinai Mulungui 123

Ocaral Pacotii Palméacid Redencgéo

9 Beberibei Cascavel Chorozinhai Pacajus
HORIZONTE 6 Pindoretama 129

10 Alto Santoi Aracatii Fortimi Icapuii Itaicabai

Jaguaruana Limoeiro do Norté Morada Nova
Palhand Quixeréi Sao Joao do Jaguaribe
RUSSAS 13 Tabuleiro do Norte 158

11 Ereréi Iracemai Jaguaretama Jaguaribard Pereiro
JAGUARIBE 7 1 Potiretama 63

12 Banabuili Boa Viageni Choroi Ibaretamd
QUIXADA 8 Ibicuitingai Madalena Quixeramobim 188

13 Ararendéd Catundd Independéncia Ipaporangd

Ipueirasi Monsenhor TabosaNova Russas Novo
CRATEUS 11 Orientei Poranga Tamboril 169

14 | SENADOR Deputado Irapuan PinheifoMilhd i Mombacai
POMPEU 7 Pedra Branca Piquet Carneiré Solondpole 83

15 | TAUA 5 Aiuabai Arneirozi Parambu Quiteriandpolis 104

16 | IGUATU 7 Acopiarai Carilsi Catarinai Jucdg Orési Quixeld | 106

17 Baixio1 Cedroi Ipaumirimi Lavras da Mangabeira
ICO 7 T Umarii VarzeaAlegre 106

18 Altaneirai Antonina do Norté Araripei Assaréi

Campos Sales Nova Olindai Potengii Saboeird
CRATO 12 Salitrei Santana do Carifi Tarrafas 130

19 | JUAZEIRO DO Barbalha Caririagui Farias Britoi Granjeiroi
NORTE 6 Jardim 110

20 BREJO SANTO! 10 Abaia_r_a'l' Aurora_'l_' Barroi thi'l' Mal_Jriti T Missdo 111

Velhai Milagresi Penaforté Porteiras
TOTAL: 21 184 3164

*6 DISTRITOS
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APENDICE B: LISTA DE MUNICIPIOS COM 100% DOS ALUNOS NO NIVEL

DESEJAVEL (SPAECE-ALFA 2019)

=z
o

Municipio

Alfabetizacéo

N° de estudantes

Desejavel Efetivos

1 | ALTANEIRA 100% 164
2 | ANTONINA DO NORTE 100% 103
3 | ARARENDA 100% 159
4 | BARROQUINHA 100% 217
5 | CARIDADE 100% 219
6 | CATUNDA 100% 99
7 | COREAU 100% 240
g | ERERE 100% 59
9 | IRACEMA 100% 140
10| ITATIRA 100% 317
11 | MERUOCA 100% 212
12 | NOVA OLINDA 100% 209
13 | PACUJA 100% 69
14 | PIRES FERREIRA 100% 102
15 | POTIRETAMA 100% 73
16 | SENADOR SA 100% 87
17 | SOLONOPOLE 100% 163
18 | TAMBORIL 100% 313
19 | TARRAFAS 100% 112

VARJOTA 100% 220

N
o




APENDICE C: FORMULARIO i DOCENTES DE LP DO 2° ANO DO E.F

29/11/2022 07:53 ALFABETIZAGAO DURANTE O CONTEXTO DA PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19

ALFABETIZACAO DURANTE O
CONTEXTO DA PANDEMIA CAUSADA
PELA COVID-19

Publico-alvo: Professores de Lingua Portuguesa (2° ano do E.F)

*Qbrigatdrio

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0EDd7zhzH-59d3IA-y7OEVI9KISYiExzs/edit

1125
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APRESENTAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Fortaleza, Abril de 2021.
Caro(a) Professor(a)/Gestor(a)/,

Vocé esta sendo convidado por mim, Nagila Rabelo de Lima (aluna do Curso de Doutorado,
do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Brasileira, da Universidade Federal do Ceard — UFC),
a participar como voluntirio da pesquisa intitulada “AVALIAGAO E ENSINO REMOTO: AS
ACOES DESENVOLVIDAS POR ESCOLAS CEARENSES NA BUSCA PELA
ALFABETIZAGAO DE CRIANGAS DO 2° ANO EF. DURANTE A PANDEMIA DA COVID-
19”. Vocé ndo deve participar contra a sua vontade, entdo, leia atentamente as informagdes abaixo e
faga qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos.

O objetivo deste trabalho é analisar as agdes executadas por escolas publicas cearenses,
durante o contexto da pandemia causada pela COVID-19, para o processo de alfabetizagdo e avaliagdo
dos alunos do 2°ano do Ensino Fundamental.

Para tanto, gostaria de contar com sua colaboragdo, respondendo a este questiondrio e a
algumas perguntas que lhes serdo postas em uma entrevista semiestruturada, bem como autorizar a
observagdo em sala de aula ou escola, quando solicitado. Suas respostas deverdo ser dadas da forma
mais fidedigna possivel as suas proprias ideias sobre o assunto, evitando, assim, utilizar citagdes ou
opinides da literatura sobre a temdtica pesquisada e emitir apenas suas proprias opinides, ao responder
as perguntas. E importante deixar claro que serdo resguardados o sigilo dos dados obtidos e o
anonimato dos sujeitos e instituigdes participantes da pesquisa, pois todo o material coletado serd
tratado de forma impessoal e para fins estritamente cientificos. Esse material serd trabalhado apenas
por mim, pesquisadora.

Os depoimentos receberdo um codigo e serdo guardados sob a protecio de senha em arquivo
no meu computador, sem qualquer possibilidade de identificagdo por terceiros. Os trechos que
venham a ser citados serdo realizados com a protecdo de um codigo.

Nao haverd nenhum pagamento por participar da pesquisa. Ressalto ainda que, a qualquer
momento, V. Sa. podera se recusar a continuar participando da pesquisa e, também, podera retirar o
seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo.

Sua participagdo significard uma contribuigdo pessoal para a melhoria dos processos de ensino
e de aprendizagem das escolas publicas do Estado do Ceara.

Agradeco, desde jd, sua colaborag@o.
Cordiais saudagdes,

Nl - cle o

Pesquisadora

PERFIL DOCENTE

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0EDd7zhzH-59d3IA-y7OEVI9KIS YiExzs/edit 2/25
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1. Vocé é professor(a) de Lingua Portuguesa de alunos de 2° ano do E.F.? *
Marcar apenas uma oval.
() sim

() Nzo

2. Qual o nome da escola que vocé atua? *

3. Aescolaédezona*

Marcar apenas uma oval.

() Rural

() Urbana

4. Aescola esta localizada em qual municipio? *

5. Ha quantos anos vocé ministra aulas para alunos do 2° ano do E.F.? *

Marcar apenas uma oval.

() Meu primeiro ano.
) 1-2anos.

-

(" )3-5anos.

() 6-10anos.

C

) Mais de 10 anos.

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 3125
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6. Qual a sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.
() Até 24 anos.

&7)‘ De 25 a 29 anos.
() De30a39 anos.

() De40a 50 anos.

(_ ) 51 anos ou mais.

7. Vocé é professor (a) *
Marcar apenas uma oval.
(") Estatutario (efetivo).
() Celetista (C.L.T).
/i Prestador de servigo por contrato temporario.

() Prestador de servigo sem contrato.

() Outra:

8. Qual é o mais alto nivel de escolaridade que vocé concluiu? (até a graduagao) *

Marcar apenas uma oval.

() Menos que o Ensino Médio (antigo 2° grau).

() Ensino Médio - Magistério (antigo 2° grau).

(") Ensino Médio - Outros (antigo 2° grau).

() Ensino Superior — Pedagogia.

(") Ensino Superior — Curso Normal Superior.
(:,\2‘ Ensino Superior — Licenciatura em Letras.
': Ensino Superior — Outras Licenciaturas.

() Ensino Superior — Outras areas.

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0EDd7zhzH-59d3IA-y7OEVI9KIS YiExzs/edit 4/25
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9. Indique em que tipo de institui¢do vocé obteve seu diploma de Ensino Superior. *

Marcar apenas uma oval.

(") Nio conclui o ensino superior.
() Privada.
P

() Pablica Federal.

C\J Publica Estadual.

10. De que forma vocé realizou o curso de ensino superior? *

Marcar apenas uma oval.

(") Nso conclui o ensino superior.
() Presencial.

)

) Semipresencial/a distancia

.

11. Indique o curso de pds-graduagao de mais alta titulagao que vocé possui. *

Marcar apenas uma oval.

() N3o fiz ou ndo completei curso de pos-graduagéo.
C:/ Atualizacdo ou Aperfeicoamento (minimo de 180 horas).

D) Especializagdo (minimo de 360 horas).

-

() Mestrado.

") Doutorado.

-

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 5/25
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12. Indique a area tematica do curso de pos-graduacgao de mais alta titulagdo que *

VOCE possui.
Se a sua mais alta titulagao for especializagdo e vocé tiver mais de uma, indique
apenas aquela que tiver maior relagdo com a sua atuagéo docente.

Marcar apenas uma oval.

(") Nao fiz ou ndo completei curso de pés-graduacio.
D) Educacao, enfatizando alfabetizagao.

O Educagao, enfatizando linguistica e/ou letramento.
() Educagdo - outras énfases.

() Outras areas.

() Outra:

13. Por favor, deixe seu contato de WhatsApp, caso seja necessario

esclarecimentos futuros.

FORMAGAO CONTINUADA PARA O ENSINO REMOTO

14. O municipio/instituicdo que vocé atua oferece/ofereceu formagéo continuada *

para o ensino remoto?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 6/25



29/11/2022 07:53 ALFABETIZAGAO DURANTE O CONTEXTO DA PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19

15. Se houve formagéo continuada, ela ocorreu *
Marcar apenas uma oval.

(7\ Antes de iniciar as aulas remotas.
N

() Durante as aulas remotas.

() Antes e durante as aulas remotas.

Y N ~ .
{_ ) Néo houve formagéo continuada.

16. Vocé participou de formag&o continuada que contemplasse o ensino remoto

exclusivamente para a area de alfabetizagao?

Marcar apenas uma oval.

() sim, tivemos formagao tanto para o ensino remoto quanto para a alfabetizagao.

(_ ) Nio, nossas formagdes esteve voltada somente para o ensino remoto.
(") Nao, nossas formagédes esteve voltada apenas para a alfabetizacao.

() N&o tivemos formagao para nenhuma das dreas (ensino remoto e/ou

alfabetizacdo).

17. Vocé aprendeu novas estratégias de ensino utilizando as tecnologias? *

Marcar apenas uma oval.

C_)sim
() Nio
(_\ Qutra:

18. Serespondeu SIM, liste as estratégias de ensino que vocé aprendeu. *

Caso a resposta da pergunta anterior seja NAO escreva "ndo se aplica”.

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit
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ENSINO REMOTO

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 8125
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19.

ALFABETIZAGAO DURANTE O CONTEXTO DA PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19

Com que frequéncia vocé utiliza os meios de comunicagao abaixo com os
alunos durante o ensino remoto?

E possivel marcar mais de um opgéo.

Marcar tudo o que for aplicavel.

Néo Utilizo de 12 2 Utilizo de Utilizo todos os dias da
S vezes por 3a4d
utilizo. semana (seg. a sexta)
semana. vezes.
WhatsApp (na
comunicacao
com os L] L] [] []
pais/envio de
material)
Ligacdo
telefonica
(sem [] [] [ []
necessidade
de internet)
Envio de

material para a
casa do aluno.

Plataforma
online
disponibilizada
pelo proprio
municipio.

Encontros
virtuais (via
Google Meet
ou outros).

Encontros
presenciais.

Postagem de
videoaula em
canais como
You tube

Postagem de
videoaula no
Instagram.

Postagem de
videoaula no

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit
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Facebook.
Programasde O] O O]
Radio/TV.

20. Os alunos da sua turma tem acesso a internet? *

Marcar apenas uma oval.

() Todos os alunos tém acesso 2 internet.
() Quase todos os alunos tém acesso 2 internet.
(:) Poucos alunos tém acesso a internet.

0y ..
() Nenhum aluno tem acesso & internet.

21. Quantas turmas de 2° ano vocé possui? *

Marcar apenas uma oval.

() 1turma.

() 2turmas.
() 3turmas.

Ty .
(_J 4turmas ou mais.

22. Quantos alunos vocé tem por turma? *

Marcar apenas uma oval.

() Até 25 alunos.
() Entre 26 a 29 alunos.
() Mais de 30 alunos.

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit
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23. Em média, quantos alunos participam das aulas remotas? *

Marcar apenas uma oval.

() Até 5 alunos por turma.

() Entre 6 a 10 alunos por turma.
() Entre 11 e 15 alunos por turma.
() Entre 16 e 20 alunos por turma.
() Entre 21 e 25 alunos por turma.
() Entre 25 e 30 alunos por turma.

[/‘\

_) Mais de 30 alunos por turma.

.

24. Durante o ensino remoto, houve evasdo/abandono escolar de alunos do 2° ano *
do E.F?

Marcar apenas uma oval.

I's
(

() N&o houve evasdo/abandono escolar.
() Poucos alunos abandonaram.

(") Quase metade dos alunos abandaonaram.
() Mais da metade dos alunos abandonaram.

Y
() Todos os alunos abandonaram.

25. Se houve evasdo, marque qual(is) foi/foram os motivos. *
E possivel marcar mais de uma opgéo.

Marcar tudo o que for aplicavel.

D Alunos/membros da familia adoeceram.

|| Falta de internet.

D Falta de apoio familiar.

|| Dificuldades de aprendizagem.

|| Estudantes nao se adaptaram ao ensino remoto.

|| Opgao dos pais/responséveis pela descontinuidade dos estudos na pandemia.
|| NAO SE APLICA.

D Outra:

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 11/25
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26. A escola disponibilizou para os alunos "kit escolar” (como por exemplo lapis,
cadernos, lapis de cor, cola, etc.) durante o ensino remoto?

Marcar apenas uma oval.

27. A experiéncia com o ensino remoto foi positiva e/ou negativa para vocé?
Explique.

PRATICAS PEDAGOGICAS DURANTE O ENSINO REMOTO

28. Com que frequéncia vocé recebe orientagdo da gestdo da escola/municipio
para o planejamento das suas aulas remotas?

Marcar apenas uma oval.

) Nunca recebo orientagio da escola/municipio.

() Recebi uma tnica orientagao da escola/municipio.
() Recebo poucas orientagdes da escola/municipio.

(__ ) Recebo vérias orientagdes da escola/municipio.

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit
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29. Serespondeu que recebe orientagdes da gestao na questdo anterior, explique *
como as orientagdes sdo realizadas.

Caso a resposta da pergunta anterior seja NAO escreva "ndo se aplica".

30. No planejamento das aulas remotas, vocé prevé o uso de diferentes recursos *
pedagogicos ?

Marcar apenas uma oval.

() sim
() Nzo
31. Sevocé respondeu SIM para a questéo anterior, qual (is) recursos *

pedagdgicos (internet, uso de aplicativos, videos, jogos pedagdgicos, etc.)
voceé utiliza para o ensino da leitura e da escrita?

Caso a resposta da pergunta anterior seja NAQ escreva "néo se aplica".

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 13/25
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32.

ALFABETIZAGAO DURANTE O CONTEXTO DA PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19

Dos materiais listados a seguir, com que frequéncia vocé os utiliza para a
elaboragdo das atividades durante o ensino remoto?

Marcar tudo o que for aplicével.

Sempre Quase As vezes Quase Nunca
- sempre . nunca L
utilizo. - utilizo. o utilizo.
utilizo. utilizo.
Livro didatico
iy O O] O O O
Material do
PAIC. ] [] [] [l ]
Materiais
complementares [] [] [] [] []
(Editoras)
Materiais
elaborados
pelos L] L] L] L] L]
professores.
Outros materiais
(elaborados pela
Secretaria de L] [] [] [] L]
Educacao do

seu municipio)

Materiais
elaborados
exclusivamente
para o ensino
remoto.

Outros
materiais.

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit
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33. Casotenha marcado que utiliza o PNLD escreva o nome ou o link de acesso  *
do material.

Escreva " Ndo se aplica’, caso ndo tenha marcado essa opgao.

34. Casotenha marcado que utiliza o MATERIAL DO PAIC escrevaonomeouo  *
link de acesso do material.

Escreva " Ndo se aplica", caso ndo tenha marcado essa opgao.

35. Caso tenha marcado que utiliza MATERIAIS COMPLEMENTARES (EDITORAS), *
escreva o nome ou o link de acesso do material.

Escreva " Ndo se aplica", caso ndo tenha marcado essa opgéo.

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 15/25



231

29/11/2022 07:53 ALFABETIZAGAO DURANTE O CONTEXTO DA PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19

36. Casotenha marcado que utiliza MATERIAIS ELABORADQOS PELOS *
PROFESSORES, escreva o nome ou o link de acesso do material.

Escreva " Ndo se aplica’, caso ndo tenha marcado essa opgao.

37. Caso tenha marcado que utiliza OUTROS MATERIAIS anexe-os.

Escreva " Ndo se aplica’, caso ndo tenha marcado essa opgao.

Ficheiros enviados:

38. Com que frequéncia vocé se comunica de forma sincrona (online) com seus  *
alunos de 2° ano para as aulas de Lingua Portuguesa durante o ensino
remoto?

Marcar apenas uma oval.

S
() Uma vez por semana.

T

() Duas vezes por semana.

() Trés vezes por semana.

(_ ) Quatro vezes por semana.

(") Todos os dias da semana (de segunda a sexta)
() Quinzenalmente.

() Mensalmente.

() Nunca.

-

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 16/25
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39. Quantos alunos da sua turma recebem os materiais escolares de forma
eletrénica no ensino remoto?

Marcar apenas uma oval.

f’_, Nenhum aluno recebe o material de forma eletrénica.
"_\ Poucos alunos recebem o material de forma eletronica.
() Muitos alunos recebem o material de forma eletrénica.
‘\_\ Todos os alunos recebem o material de forma eletrénica.

(") Outra:

40. Os alunos tém acesso diariamente a materiais de leitura (como por exemplo

histéria em quadrinhos, literatura infantil, revistas, etc.), seja em casa ou
disponibilizados pela escola, durante o ensino remoto?

Marcar apenas uma oval.
() Sim, todos os alunos tém acesso a materiais de leitura.
() Sim, quase todos os alunos tém acesso a materiais de leitura.

() Nao, poucos alunos tém acesso a materiais de leitura.

Qi\ Nao, nenhum aluno tem acesso a materiais de leitura.

41. Durante o ensino remoto, vocé desenvolveu alguma pratica pedagdgica
inovadora para o ensino da leitura e da escrita? Se sim, descreva-a.
Escreva "Nao se aplica’ caso isso ndo tenha ocorrido.

CURRICULO ESCOLAR DE LP (2° ANO)

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit
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42. Durante o ensino remoto, o curriculo de Lingua Portuguesa do 2°anodo E.F. *

sofreu alteragdo?

Marcar apenas uma oval.

() Sim

() N3o

43. Serespondeu SIM para a questéao anterior, explique as mudancgas ocorridas no *

curriculo.
Caso a resposta da pergunta anterior seja NAO escreva "néo se aplica".

FAMILIA

44. Os pais/responséaveis recebem orientagdes dos professores sobre como
auxiliar as criancas a fazerem suas ligées/atividades em casa?
Marcar apenas uma oval.

() Sempre recebem orientagao.
() Quase sempre recebem orientaco.

() As vezes recebem orientagao.

(") Quase nunca recebem ocrientacgio.

() Nunca recebem orientag3o.

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 18/25
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45. As familias estdo contribuindo com a educagéo dos filhos nesse contexto de  *
pandemia?

Marcar apenas uma oval.

P
{

") Sim, todos os pais/responsaveis estao engajados na educacao dos filhos.

(") Sim, pois a maioria dos pais/responséveis estd engajada na educagao dos
filhos.

() Nao, pois a maioria dos pais/responsaveis nio esta engajada na educacéo dos
filhos.

-
(

() N&o, nenhum dos pais/responsdveis estd engajado na educacéo dos filhos.

46. Caso tenha respondido que nenhum ou a maioria dos pais/responsaveis ndo *

colabora com a educacao dos filhos durante o ensino remoto, quais os
motivos alegados?

47. Qual a sua opiniéo sobre o envolvimento da familia na educacgao escolar dos  *
filhos nesse contexto de pandemia?

INTERVENGOES PEDAGOGICAS

https://docs.google.com/forms/d/1p2BH2dzppm0OEDd7zhzH-59d3IA-y7 OEVIIKIS YiExzs/edit 19/25
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