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RESUMO

Pessoas com deficiéncia intelectual estdo presentes em ambientes escolares, por todo o
mundo, logo, o professor precisa adotar praticas pedagogicas inclusivas para que as
criangas com esse tipo de deficiéncia possam ser realmente incluidas na escola, aprendendo
e se alfabetizando tal qual ocorre com as demais criancas sem deficiéncia. A escolha dessa
tematica de pesquisa deu-se a partir da experiéncia da pesquisadora como auxiliar de
inclusdo de uma criangca com paralisia cerebral e comecar a estudar a deficiéncia. Desta
maneira, o presente trabalho tem como objetivo analisar as praticas pedagogicas utilizadas
por professores da sala de aula comum para favorecer o processo de alfabetizacdo de
criangas com deficiéncia intelectual em turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. A
pesquisa foi fundamentada em diversos autores, como: Ribeiro, Bezerra e Holanda (2015),
Mendes (2020), Costa (2021), Lustosa ¢ Melo (2018), Ferreiro e Teberosky (1999),
Figueiredo (2012), dentre outros. A pesquisa se caracteriza como qualitativa exploratoria,
com obtengdo de dados realizada por meio de questiondrio, entrevistas e analise
documental. Os resultados indicaram que as professoras tém praticas adequadas, visto que
incluem a crianga como um todo na turma, levando em consideracdo que o processo de
alfabetizacdo da crianga com deficiéncia intelectual se difere pelo ritmo, acréscimo de
tempo que esta crianca precisa para desenvolver as aprendizagens € acompanhar o ritmo da
classe.

Palavras-Chave: Alfabetizagdo; Deficiéncia intelectual; Praticas pedagdgicas



ABSTRACT

People with intellectual disabilities are present in school environments all over the world, so
the teacher needs to adopt inclusive pedagogical practices so that children with this type of
disability can be really included in school, learning and becoming literate just like the other
children without disabilities. The choice of this research theme arose from the researcher's
experience as an inclusion assistant for a child with cerebral palsy and the beginning of her
studies on disability. Thus, the present work aims to analyze the pedagogical practices used
by common classroom teachers to favor the literacy process of children with intellectual
disabilities in 1st and 2nd year Elementary School classes. The research was based on
several authors, such as: Ribeiro, Bezerra and Holanda (2015), Mendes (2020), Costa
(2021), Lustosa and Melo (2018), Ferreiro and Teberosky (1999), Figueiredo (2012), among
others. The research is characterized as exploratory qualitative, with data collection carried
out through questionnaire, interviews, and document analysis. The results indicated that the
teachers have considerably good practices, since they include the child as a whole in the
class, taking into account that the literacy process of children with intellectual disabilities
only differs by the additional time that this child needs to develop learning and keep up with
the pace of the class.

Keywords: Literacy; Intellectual disability; Pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

A deficiéncia intelectual (DI) tem como caracteristica a limitacdo significativa
tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo que se expressam
nas habilidades conceituais e praticas (AAIDD, 2021). Segundo o ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), ha cerca de 2.611.536 (dois milhdes
seiscentos e onze mil quinhentos e trinta e seis) pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil.
E assim como outras deficiéncias, estd presente no ambiente escolar, implicando na
necessidade de implementar praticas pedagdgicas inclusivas para que esta crianga esteja
realmente incluida na escola, aprendendo com as demais criangas sem deficiéncia.

Dessa forma, buscando entender melhor como acontecem as praticas pedagogicas
no ciclo de alfabetizagdo para atender criancas com DI, iremos explorar o que ¢ a deficiéncia
intelectual e quais sdo as praticas pedagdgicas que os professores utilizam para alfabetizar
essas criangas. A vista disso, este estudo ¢ relevante, especialmente, para professores que
atuam junto a criangas com DI, mas também para estudantes da educacdo como forma de
proporcionar uma melhor compreensao acerca do processo de aprendizagem das criangas que
apresentam esse tipo de deficiéncia, promovendo, assim, uma inclusao mais eficaz.

O interesse por este tema surgiu em 2020, quando fiz um estagio como apoio a
inclusdo em uma escola particular de Fortaleza/CE. Neste periodo, acompanhei uma aluna do
3° ano do ensino fundamental com paralisia cerebral, que afeta seu desenvolvimento motor e
cognitivo, assim, fui atrds do conhecimento tedrico de modo que pudesse apoia-la durante as
aulas. Entdo, comecei a ler sobre deficiéncia intelectual e sobre como ensinar criangas com
DI. Apesar de hoje saber que nem todas as pessoas com paralisia cerebral tém a capacidade
intelectual comprometida, na época estudava como se fosse algo inerente aquela deficiéncia.

J4 o tema da alfabetizacdo me despertou o interesse também em 2020, quando fiz
a disciplina de Alfabetizacdo e Letramento e me encantei com todo o processo de
alfabetizacdo da crianga, o qual ¢ bastante abordado nas escolas. Entretanto, no que diz
respeito a alfabetizagdo de criangas com deficiéncia, sobretudo a intelectual, a discussdo ainda
¢ pouco falada. Desde entdo, estudo e trabalho com a educagdo inclusiva e alfabetizagao,
desse modo, percebi o quanto estava envolvida academicamente com essa tematica. Além
disso, observei que ha varios estudos sobre a crianca com deficiéncia intelectual no
atendimento educacional especializado, mas poucos sdo os estudos que falam sobre a crianca
com DI na sala de aula comum.

A presente pesquisa tem como tematica as praticas pedagogicas de professores do
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ciclo de alfabetizagdo junto as criangas com deficiéncia intelectual (DI). A questdo principal
da pesquisa deriva do seguinte questionamento: Quais as praticas pedagdgicas utilizadas por
professores do ciclo de alfabetizagdo que favorecem o processo de alfabetizacdo de criangas
que apresentam deficiéncia intelectual? E como desmembramento da questdo geral temos as
seguintes questdes especificas: 1) Quais as atividades proporcionadas por professores do 1° e
2° ano do ensino fundamental (EF) para favorecer a alfabetizacdo de criangas com DI?; 2)
Que materiais e recursos sdo usados pelos professores para o desenvolvimento da
alfabetizacdo de criangas com deficiéncia intelectual? e 3) Quais as dificuldades e facilidades
dos professores do 1° e 2° ano para alfabetizar essas criangas?

Partindo das questdes apresentadas, estabelecemos como objetivo geral: analisar
as praticas pedagogicas utilizadas por professores da sala de aula comum para favorecer o
processo de alfabetizacdo de criangas com deficiéncia intelectual em turmas de 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental. Como objetivos especificos temos: a) identificar os tipos de atividades
utilizadas por professores do 1° e 2° ano do EF para favorecer o processo de alfabetizagdo de
criangas com deficiéncia intelectual; b) apontar materiais e recursos usados pelos professores
para o desenvolvimento da alfabetizagdo de criangas com deficiéncia intelectual no ciclo de
alfabetizacdo e c) verificar a dificuldade e facilidades dos professores do 1° e 2° ano para
alfabetizar e incluir crian¢as com deficiéncia intelectual.

Dado o objetivo tragado, a pesquisa apresenta abordagem qualitativa, trazendo
dados produzidos a partir das entrevistas realizadas com criangas com deficiéncia intelectual e
da anélise dos planejamentos das professoras. Para embasar nossos argumentos e reflexdes ao
longo da pesquisa, estudamos artigos de alguns autores, como: Ribeiro, Bezerra e Holanda
(2015) para contexto histérico da pessoa com deficiéncia; Mendes (2020), Costa (2021) e
Lustosa e Melo (2018) para praticas pedagogicas inclusivas e Ferreiro e Teberosky (1999) e
Figueiredo (2012) para alfabetizac¢do de criangas com deficiéncia intelectual.

Dessa forma, este trabalho se constitui por 5 capitulos. O primeiro ¢ a introducao,
onde trouxemos a justificativa, problematica e objetivos da pesquisa. O segundo capitulo
da-se o referencial tedrico que se constitui em trés se¢des: Contexto historico da deficiéncia
intelectual; Praticas pedagogicas inclusivas e a alfabetizacdo de criancas com deficiéncia
intelectual. O capitulo trés trata-se da metodologia utilizada para esta pesquisa. O capitulo
quatro traz os resultados e discussdes. E o quinto capitulo trata-se das consideragdes finais da

pesquisadora a partir dos resultados encontrados.

12



2. REFERENCIAL TEORICO

Os topicos que serdo apresentados nesta se¢do do trabalho terdo a funcao de
desenvolver alguns argumentos sobre as temadticas centrais da pesquisa que sdo deficiéncia
intelectual e praticas pedagdgicas inclusivas e alfabetizagdo de criangas com DI. A primeira
secdo trata-se do contexto historico da DI, onde apresentamos sua defini¢do, suas causas e
como pode afetar a aprendizagem. Na segunda se¢do discutimos sobre praticas pedagogicas
inclusivas, onde abordaremos também o termo inclusdo. A terceira e ultima se¢do traz a

tematica principal desta pesquisa, a alfabetizacdo de criangas com deficiéncia intelectual.

2.1 Contexto historico da deficiéncia intelectual

Quando estudamos historia, percebemos que as relacdes dos homens foram
marcadas por diversas formas de preconceitos ¢ discriminagdo. As pessoas com deficiéncia,
fazem parte de um dos grupos discriminados ao longo do tempo, sua histéria ¢ marcada por
segregacao, marginalizagdo e luta por direitos basicos. Ribeiro, Bezerra e Holanda (2015),
apresentam um pouco desse historico.

Na Grécia Antiga, os bebés com deficiéncia eram sacrificados ou escondidos. Em
Esparta, criancas com deficiéncias eram consideradas sub-humanas, sendo eliminadas ou
abandonadas a propria sorte. As leis romanas da época também permitiam que os pais
eliminassem os filhos com deformidades fisicas, utilizando para tal, o afogamento. Ja na
Idade Média, as criangas com deficiéncia eram consideradas cristds, ou seja, possuiam alma,
por isso ndo podiam ser sacrificadas, mas a igreja misturava caridade e castigo, levando a
ambivaléncia de sentimentos e de atitudes como rejei¢cdo, piedade e superprotecdo. Ao passo
que na Inquisicdo, no século XV, as pessoas com deficiéncia mental foram condenadas a
fogueira juntamente com os hereges, bruxas e loucas. No periodo do Renascimento, houveram
mudancas em diversas areas da vida humana, ainda que ndo tenha sido resolvida a situacao
das pessoas com deficiéncia, trouxe os chamados direitos universais, que inevitavelmente
eram aplicéveis a elas.

Na Idade Moderna, com os avancos na area da medicina, as deficiéncias deixaram
de ser consideradas castigos de Deus ou algo demoniaco e passaram a ser compreendidas
como condi¢des patoldgicas e tornaram-se objetos de estudo. Nesse momento, ainda nao se
falava em inclusdo social, mas se prezava o atendimento médico em detrimento do

atendimento educacional, assim, essas pessoas eram mantidas em hospitais psiquiatricos.
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Apenas no final do século XVIII, comecaram a pesquisar sobre a educagdo de pessoas com
deficiéncia. Mais tarde, no século XX, se observaram avancos em termos de assisténcia e
qualidade no tratamento das pessoas com deficiéncias. No Brasil, foram criadas a Sociedade
Pestalozzi em 1932 e a Associacdo de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954.
Enquanto que nos Estados Unidos, na década de 70, foi criada a Lei n°® 94.140 de 1975, cuja
estabeleceu “a modificacdo dos curriculos ¢ a criagdo de uma rede de informagdes entre
escolas, bibliotecas, hospitais e clinicas” Bencini (2001 apud RIBEIRO; BEZERRA E
HOLANDA, 2015, p. 27). Ou seja, deu-se inicio a proposta de educacdo inclusiva.

Entre a década de 1990 e o inicio do século XXI ocorreram diversos encontros
internacionais que resultaram em declaragdes e tratados mundiais que defendem a inclusdo, os
mais marcantes e que foram mais destacados sdo: a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos (1990); a Declaracao de Salamanca (1994); a Carta para o Terceiro Milénio (1999); a
Convengdo de Guatemala (1999). No Brasil, os destaques sdo: a Constituicdo Federal de
1988; o Estatuto da Criangca ¢ do Adolescente (1990); a Politica Nacional de Educagao
Especial (1994); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996); o Plano Nacional
de Educagdo (2001); a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008).

Depois de todo esse percurso, finalmente as pessoas com deficiéncia estdo tendo
seus direitos educacionais e sociais reconhecidos, entretanto, ainda enfrentam muitos
obstaculos, desde a falta de conhecimento da existéncia destes documentos que asseguram os
direitos das pessoas com deficiéncia até o ndo cumprimento do que neles estio estabelecidos.
E, infelizmente, esses obstaculos ultrapassam os muros da escola.

Por muito tempo, a deficiéncia intelectual tinha outras nomeacdes como:
deficiente mental, retardo mental e excepcional, todas vinham carregadas de estigmas e
preconceitos. Por fim, em 2001, por recomendagdo da International Association for The
Scientific Study of Intellectual Disabilities (Associag¢@o Internacional de Estudos Cientificos
da Deficiéncias Intelectuais - TASSID), o termo Deficiéncia Intelectual foi disseminado
depois da Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia Intelectual. Todavia, apenas em 2010,
a American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (Associacao
Americana de Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimento - AADID), anteriormente
Denominada American Association of Mental Retardation (Associagdo Americana de Retardo
Mental - AAMR), incorporou o conceito ao modelo de classificacdo e sistema de suportes.
Por isso, atualmente o termo utilizado é pessoa com deficiéncia intelectual.

Segundo o Manual Diagndstico da Associacdo Americana de Deficiéncias
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Intelectuais e de Desenvolvimento e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5):

A deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) caracteriza-se
por déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solucio de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem
académica e aprendizagem pela experiéncia. Os déficits resultam em prejuizos no
funcionamento adaptativo, de modo que o individuo ndo consegue atingir padrdes de
independéncia pessoal e responsabilidade social em um ou mais aspectos da vida
diaria, incluindo comunicacdo, participa¢do social, funcionamento académico ou
profissional ¢ independéncia pessoal em casa ou na comunidade. (grifos nossos,
2014, p. 75)

Para mais, Bordin e Scheid (2019) apresentam alguns aspectos que devem ser

observados ao conceituar a deficiéncia intelectual, sdo eles:

Habilidades intelectuais - dizem respeito a capacidade de raciocinio, planejamento,
solugdo de problemas, pensamento abstrato e compreensdo de ideias complexas,
rapidez de aprendizagem e aprendizagem por meio da experiéncia.

Comportamento adaptativo - refere-se a experiéncia de cada individuo,
subdividindo-se em: habilidade conceitual - aspectos académicos, cognitivos ¢ de
comunicagdo; habilidade pratica - exercicio da autonomia, como atividades de vida
diaria, trabalho e seguranga pessoal; habilidade social - responsabilidade,
autoestima; habilidades interpessoais, compreensdo de regras e leis.

Participacio, interacio e papéis sociais - referem-se a insercdo e a participagdo do
individuo na vida comunitaria.

Contexto - ambiente social e cultural no qual a pessoa com deficiéncia esta inserida,
considerando o ambiente social imediato do sujeito e o contexto cultural mais
amplo, suas condi¢des e qualidade de vida nesse ambiente.

Saude - busca elementos ligados a fatores etiologicos da deficiéncia e a saude fisica
e mental.

Dessa forma, entendemos que a pessoa com deficiéncia intelectual pode
apresentar dificuldades variadas em diversos campos da vida humana.

De acordo com Ke e Liu (2015), os fatores que influenciam as causas da DI
podem ser organicos, genéticos ou socioculturais e ocorrer nos periodos pré-natal (antes do
nascimento), perinatal (em torno da época de nascimento) ou pds-natal (na infancia e
adolescéncia). As condi¢cdes mais comuns que sao associadas a deficiéncia intelectual sdo:
Sindrome de Down, Sindrome do X fragil, Fenilcetonuria, Hipotireoidismo congénito,
Sindrome de Prader-Willi, Sindrome de Angelman, Galactosemia e Sindrome alcoolica fetal.

Em concordincia com a definicdo médica, apresentamos a perspectiva
educacional da deficiéncia intelectual, segundo o estudo de Figueiredo, Poulin e Araruna
(2016):

O aluno 'com DI apresenta dificuldade em mobilizar seus proéprios recursos
internos ¢ de ficar centrado/focado em uma tarefa. Apresenta também oscilacdes
do raciocinio e problemas de auto regulacio em tarefas de resolucdo de
problemas. Observa-se ainda auséncia ou utilizacio pouco eficaz de estratégias
cognitivas de codificacio da informacéio, com fixagdes temporarias ou mesmo

! Utilizamos o termo aluno apenas para nfo modificar as citagdes tampouco a fala das professoras. Mas durante
todo o trabalho utilizamos o termo crianga por acreditarmos que as criangas sdo mais do que meros receptores de
conhecimento.
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definitivas na constru¢do das estruturas intelectuais durante o periodo de
desenvolvimento. (grifos nossos, p. 35)

O referido trabalho de Figueiredo, Poulin e Araruna ¢ voltado para a sala de
recursos multifuncional (SRM) e o atendimento educacional especializado (AEE), entretanto,
as caracteristicas apresentadas nele sdo particularidades referentes as criangas com DI, ou
seja, também sdo vistas na sala de aula comum e, portanto, o professor regente deve estar
atento e conhecer estas individualidades ¢ fundamental para que possa saber como
proporcionar atividades significativas a criancas com DI. Para mais, ¢ importante frisar que
nem todas as pessoas com DI apresentam todas as caracteristicas relatadas
concomitantemente, ou seja, alguns aspectos da DI podem ser mais evidentes que outros, a
depender da situacdo, do nivel de desenvolvimento e do estagio da vida, o que acaba
interferindo na necessidade de apoio que cada pessoa com deficiéncia intelectual requer.
Acerca dos apoios, Pletsch (2009) aponta segundo a AAMR (2002) os quatro tipos de apoio

que a pessoa com deficiéncia intelectual pode demandar, sendo eles:

Apoio intermitente — utilizado esporadicamente quando necessario, em fases de
mudancas bruscas na vida da pessoa e/ou situag¢des especificas de aprendizagem,
como por exemplo, o ingresso do aluno da classe regular.

Apoio limitado — oferecido por tempo limitado para o ingresso na escola e no
mercado de trabalho, por exemplo.

Apoio extensivo — oferecido de forma periddica e regular, podendo se estender sem
limitagdo de tempo para determinados ambientes, como a escola, o trabalho ou a
casa, ou para adapta¢ao no campo profissional.

Apoio pervasivo ou generalizado — constante e intenso, disponibilizado em todos
os ambientes durante toda a vida; em geral, é realizado por uma equipe de diferentes
profissionais.

Para complementar os conceitos sobre deficiéncia intelectual, as caracteristicas e
apoios necessarios, apresentados até aqui, trouxemos Vygotsky (1996 apud Oliveira, 2018),
cujo afirma que a deficiéncia intelectual “ndo ¢ s6 um fendmeno de deficiéncia natural, como
também, em grande medida, um fendmeno de deficiéncia cultural - uma incapacidade de
desejar e saber como”. Seus estudos defendem a ideia de que o sujeito/crianga ¢ formado nao
apenas pelo biologico, mas também a partir da sua historia social, da sua interacdo social e da
cultura. Oliveira (2018), baseia sua pesquisa sobre DI na perspectiva vigotskiana e, logo, nos

esclarece um pouco sobre essa teoria:

0 que nos torna pertencentes ao humano sdo as capacidades culturalmente colocadas
como a linguagem, a representagdo, os atos do cotidianos da cultura; a
apropriamo-nos das formas de ser do nosso tempo, desde os atos simples -
banhar-se, pentear o cabelo, escovar os dentes, comer com talheres, vestir roupas -,
até atos mais sofisticados como o uso da linguagem, da escrita, do célculo, do
desenho, da musica, da arte, da religiosidade. Nenhum destes atos, do simples ao
complexo, estd determinado biologicamente, mas sdo apropriados pelos processos
de mediacio, com os outros ou com objetos de nossa cultura, de carater
instrumental e/ou simbdlico. (OLIVEIRA, 2018. p. 20, grifos nossos)
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Em seguida, explica que:

Nao hd como pensar a deficiéncia intelectual e suas implicacdes meramente no
plano bioldgico, € preciso considerar o plano social - o ambiente concreto e
material de vida -, no qual se podem criar as possibilidades de enfrentamento das
marcas biologicas, que ¢, justamente, onde devemos centrar a ateng¢do: como
podemos criar possibilidades de desenvolvimento para estas pessoas e apreender
suas dificuldades olhando além dos fatores inerentes a condigdo bioldgica, como,
também, aqueles provenientes das limitagdes do contexto social e historico.
(OLIVEIRA, 2018, p.23)

Nesse sentido, devemos levar em conta que a crianga com deficiéncia por muito
tempo foi segregada ou apenas integrada em uma sala de aula. Além disso, devemos também
considerar o histérico pessoal de nossas criancas: a crianca tem acompanhamento
multidisciplinar? Em que contexto social ela vive? Como ela aprende? O que ela gosta? Entre

outras diversas consideracdes que devemos fazer para além da deficiéncia.

Partindo do entendimento da pessoa com deficiéncia intelectual dentro de termos
médicos e educacionais, como apresentado anteriormente, faz-se necessario compreender que
essa pessoa nao ¢ invalida ou que nunca vai aprender, apenas ela terd que conviver com as
particularidades da sua deficiéncia e aprender a lidar com tal, dado que a DI acompanha o
individuo por toda a vida. Ademais, precisamos saber das suas dificuldades e sua necessidade
de apoio, para que possamos entender seu processo de aprendizagem e como podemos
auxilid-la com vistas a assegurar seu direito a educagdo. Afinal, como aponta Oliveira (2009
apud BORDIN, SCHEID, 2019, p.73), “a condi¢ao de deficiéncia intelectual ndo pode nunca
predeterminar qual serd o limite de desenvolvimento do individuo”. A questdo ndo ¢ a
deficiéncia e sim as condigdes que os educadores disponibilizam para seu pleno
desenvolvimento.

Por fim, a partir das reflexdes apresentadas conseguimos compreender sobre o que
¢ a deficiéncia intelectual, quais sdo suas causas, caracteristicas e consequéncias. Frisando
ainda que ser uma pessoa com deficiéncia intelectual ndo a impede de aprender e de
conquistar o que ela quer. A seguir, apos essa breve exposi¢ao do contexto historico acerca do
termo deficiéncia intelectual, abordaremos sobre as principais questdes envolvidas nas

praticas pedagogicas inclusivas.

2.2 Praticas pedagdgicas inclusivas

Para falarmos sobre praticas pedagdgicas inclusivas, precisamos discutir sobre a

inexisténcia de uma ideia de deficiéncia intelectual generalizante, ou seja, que todas as
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pessoas com DI formam um grupo homogéneo, sem nenhuma distin¢do. Quando, na verdade,
ocorre exatamente o contrario, ao refletirmos sobre pessoas com deficiéncia, devemos
compreender que cada uma tem sua historia, seu tempo e suas particularidades. De acordo

Vygotsky (1997 apud OLIVEIRA, 2018):

Ha tantas variacdes de deficiéncias intelectuais como fatores de percepcdo das
relagdes. O deficiente intelectual nunca pode ser percebido como deficiente
intelectual em geral. [...] sdo possiveis ndo um, mas muitos tipos qualitativamente
distintos de deficiéncia intelectual e que, por Ultimo, a causa da complexidade do
intelecto, sua estrutura admite uma ampla compensagdo das diversas fungdes (p. 24)

O entendimento sobre essas diferencas faz-se necessdrio para uma pratica
realmente inclusiva, visto que se deve respeitar as diferengas existentes em cada pessoa. Mas
afinal, o que sdo praticas pedagogicas? A principio devemos ter em mente que praticas
pedagogicas e praticas docentes nao sdo equivalentes, segundo Franco (2012 apud SILVA,
2020, p. 37):

A pratica docente é pratica pedagdgica quando esta se insere na intencionalidade
prevista para sua ac¢do. Assim, enfatizo que um professor sabe qual ¢ o sentido da
aula para formagdo do aluno, insiste na sua aprendizagem, acompanha seu

interesse, faz questdo de produzir aquele aprendizado, pois acredita que este sera
importante para o aluno. (grifos nossos)

Ou seja, a pratica pedagogica deve ser organizada, ter intencionalidade e ser
baseada no didlogo entre os interlocutores da pratica (professor e criangas), ja que as praticas
pedagbgicas sdo planejadas para atender as demandas dos discentes. Portanto, o professor
deve estar atento e ouvir suas criangas, prestar aten¢do no que ¢ dito e também no que nado ¢
dito. Deve ter sensibilidade para escutar seus pedidos, anseios, interesses, vontades e
frustragdes. E quando falamos sobre a criangca com deficiéncia, essa atencdo deve ser ainda
maior, pois, como ja falamos anteriormente, essas pessoas foram marginalizadas ao longo da
historia e, ainda hoje, encontram obstaculos dentro da prépria escola e podem ter dificuldade
em expressar-se ¢/ou pedir ajuda.

Para Costa (2021) a pratica pedagogica ¢ entendida também ‘“como uma pratica
social complexa que ¢ desenvolvida em diferentes espacos/tempos da escola, no cotidiano de
professores e alunos, e, de forma especial, na sala de aula, na mediagdo entre
professor-aluno-conhecimento”. Isto ¢, a pratica pedagdgica perpassa a sala de aula e envolve
todos os integrantes da comunidade escolar (criangas, professores, direcdo e coordenacio
pedagobgica, familias etc.).

Segundo Nuiiez (2009 apud SILVA, 2020, p. 40) “o processo de aprendizagem ¢
subjetivo e singular de cada sujeito, assim a pratica pedagodgica precisa entender essa

subjetividade e pensar em propostas que respondam satisfatoriamente as particularidades do
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alunado”. Pensando nesta defini¢do, ¢ fundamental entendermos o que ¢ aprendizagem e para
tal, trazemos Oliveira (2002, p. 57) que a partir das ideias de Vygotsky, define aprendizagem
como um “processo pelo qual o individuo adquire informagdes, habilidades, atitudes, valores,
etc. a partir de seu contato com a realidade, o meio ambiente, as outras pessoas. [...] A ideia
de aprendizado inclui a interdependéncia dos individuos envolvidos no processo”. Partindo
destas defini¢des devemos recordar que a pessoa com deficiéncia intelectual passa pelos
mesmos processos de aprendizagem que uma pessoa sem deficiéncia, acontecendo, por vezes,
de maneira mais lenta. Entdo, cabe aos professores considerar os processos de aprendizagem
de forma individual, bem como respeitar as particularidades e subjetividade de cada uma de
nossas criangas para que nossa pratica pedagogica se faga inclusiva.

Colaborando com as definigdes expressas, evidenciamos os principios da
educagdo inclusiva que sdo apresentados por Mendes (2020) em parceria com o Ministério da
Educagao: 1) Toda pessoa tem o direito de acesso a educacao de qualidade; 2) Toda crianga
aprende; 3) O processo de aprendizagem de cada crianga ¢ singular; 4) O convivio no
ambiente escolar comum beneficia todos; e 5) A educagdo inclusiva diz respeito a todos.
Esses principios devem nortear a pratica pedagdgica de modo que, constantemente, reflita-se
sobre sua intencionalidade e finalidade, tendo sempre a crianga como o eixo central do
planejamento.

Partindo do conceito de praticas pedagdgicas e dos principios da educagdo
inclusiva e trazendo o estudo de Lustosa e Melo (2018), que se refere ao desenvolvimento de
praticas pedagogicas de atencdo a diversidade, as autoras trazem alguns conjuntos de
atividades, estratégias e procedimentos que auxiliam na pratica pedagogica inclusiva, sdo eles:
planejamento  das  atividades; investimentos na  diversificacdo/variedade  das
estratégias/metodologias de ensino; exploracao da criatividade e do potencial criador para a
organizagdo e estimulagdo da inteligéncia, da cognigdo e da possibilidade de generalizagdes;
atencdo aos estilos e ritmos dos alunos; valorizacdo e mobilizacdo dos centros de interesse e
das iniciativas dos alunos; gestdo da sala de aula e organizacdo social da aprendizagem;
interacao de alunos e de professor com alunos; e avaliagdo. Os aspectos apresentados por elas
permitem a valorizacao da sala de aula com praticas orientadas pelo principio da educagao
inclusiva e do atendimento a diversidade.

Apds a exposi¢do do conceito de praticas pedagogicas inclusivas, na se¢ao
seguinte levantaremos alguns aspectos relativos a alfabetizacdo de criangas com deficiéncia

intelectual.
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2.3 Alfabetizacao de criancas com deficiéncia intelectual

No livro “Psicogénese da Lingua Escrita” as autoras Ferreiro e Teberosky
(1999) investigaram a génese do processo de apropriacdo do sistema alfabético pela crianca e
seus estudos basearam-se na teoria piagetiana, apresentando um novo olhar para a
alfabetizacdo. Elas entenderam o inicio do processo de alfabetizagdo como: “aprendizagem da
leitura, entendida como o questionamento a respeito da natureza, da fun¢do e do valor desse
objeto cultural que € a escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina, transcorrendo
por insuspeitados caminhos”. Compreendendo ainda, a aquisi¢do da leitura e da escrita pela
crianga como um processo de construgdo e compreensdo individual, que ocorre por erros e
acertos e reconstrugdes de pensamentos.

Ferreiro e Teberosky (1999), comprovaram que as criancas constroem hipdteses de
escrita. No decorrer da pesquisa elas apresentam as varias hipoteses que as criangas elaboram
até a constru¢do do conceito de lingua escrita socialmente convencional “sistema de
representacdo do som da fala por sinais graficos/letras”. Entretanto, nem todas as criangas
com ou sem deficiéncia, obrigatoriamente, passam por todas as hipoteses descritas pelas
autoras. As hipoteses foram categorizadas em 4 niveis de escrita: pré-silabico, silabico,
sildbico-alfabético e alfabético.

Primeiramente, temos o nivel pré-sildbico que faz referéncia ao momento no
qual a crianga expressa sua escrita através de desenhos, rabiscos e letras, esse nivel esta
subdividido em fases icOnica, quando a crianga representa a escrita através de desenhos, e nao
iconica, quando ela comeca a diferenciar letras de desenhos, reconhecendo-as e utilizando
aquelas que ja conhece, geralmente, essas se encontram no seu proprio nome, por isso
costuma escolhé-las para escrever qualquer palavra, além disso, entende que as palavras
podem apresentar as caracteristicas do objeto.

No nivel silabico, a crianca ja percebe a ldgica da escrita e passa a escrever uma
letra para cada som da silaba, podendo este ser com ou sem valor sonoro, ou seja, ela ja tem a
hipotese que a escrita representa partes da fala. Esse nivel ¢ marcado por conflitos, pois a
crianga entende a necessidade de haver mais de uma letra para escrever uma palavra. Também
utiliza como critério a variagdo das letras, isto ¢, uma palavra ndo pode ser escrita com
sequéncia de letras iguais, por exemplo, a palavra salada ndo pode ser escrita com AAA e
entende ainda, que palavras diferentes ndo sdo escritas da mesma maneira, como pato e sapo
que nao podem ser escritas AO.

J4 o nivel sildbico-alfabético ¢ a fase de transi¢do, nele a crianga ja compreende
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que a silaba ndo € escrita apenas por uma letra, mas pode parecer regredir, pois ora ela escreve
alfabeticamente algumas silabas ora continua escrevendo de forma silabica. Por fim, no nivel
alfabético a crianca ja compreende a correspondéncia entre fonemas e grafemas, pois entende
que a silaba pode ser representada por uma, duas ou trés letras. Embora ja saiba esses
aspectos, ainda escreve da forma como pronuncia a palavra, ou seja, registra os sons da fala
sem considerar as normas ortograficas, por exemplo: KAVALU, KAZA.

Partindo dos estudos de Ferreiro e Teberosky, Figueiredo (2012) averiguou que
criangas com DI desenvolvem os processos cognitivos de forma semelhante a criangas sem
deficiéncia, a principal diferenca no processo de aquisi¢do da leitura e escrita relaciona-se ao
tempo superior requerido por aquele que tem a deficiéncia. Para mais, constatou que quanto
maior a proeminéncia da deficiéncia maior ¢ a dificuldade para elaborar os esquemas de
interpretagdo da escrita. Em outras palavras, isso significa que a crianga com deficiéncia
intelectual pode desenvolver a leitura, escrita, ser alfabetizada e ser letrada, basta que os
educadores busquem meios adequados e propicios para que criancas com esse tipo de
deficiéncia possam adquirir esses conhecimentos. Sendo necessario, portanto, refletir como
garantir esses processos para a crianga com deficiéncia intelectual, considerando suas
potencialidades, seu processo de alfabetizacdo e suas caracteristicas individuais.

Destarte, segundo Teale (1986, apud Figueiredo, 2012) através das interacdes
sociais, das atividades, jogos e exploragdes espontdneas, as criangas constroem ativamente
seus conhecimentos sobre a leitura e a escrita. Esta construgdo de conhecimentos nao se faz
apenas no desenvolvimento da crianga sem deficiéncia, sdo aspectos que devem ser
reforcados na alfabetizagdo de criangas sem deficiéncia e com deficiéncia, cabendo aos
educadores, mediar essas interagdes, atividades e exploracdes de maneira efetiva. Como
aponta Figueiredo (2012), a mediagdo assume papel fundamental no processo de
aprendizagem dessas criangas, o que implica que a escolarizagao deve ser fortemente pautada
sobre este aspecto.

Portanto, nesta secdo vimos que as praticas pedagdgicas para a alfabetizagdo de
criancas com deficiéncia intelectual devem levar em consideragdo que as criangas com DI
passam pelas mesmas etapas do desenvolvimento quanto a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética que aquelas sem deficiéncia, diferenciando-se tdo e somente pelo ritmo e pelas
atividades proporcionadas a elas.

No proximo capitulo, iremos abordar os procedimentos metodologicos utilizados

para esta pesquisa.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na busca de melhor esclarecer como ocorreu o processo da presente investigacao,
esse capitulo se organizard em quatro subitens, o primeiro tratara do tipo de pesquisa, o
segundo apresentard a caracterizacdo dos participantes da pesquisa, o terceiro abordara os

procedimentos para gera¢do dos dados e o ultimo exibird como os dados foram analisados.

3.1 Tipo de pesquisa

Essa pesquisa utilizou como método a pesquisa qualitativa que, para Silveira e
Cérdova (2009, p. 34), “explicam o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito,
mas nao quantificam os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos”.
Diante dos objetivos deste trabalho, esta pesquisa também se classifica como exploratodria,
pois, segundo Gil (2002, p. 41), este tipo de pesquisa tem como objetivo “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipoteses.”
Além do mais, tem como procedimentos: “(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (¢) analise de
exemplos que estimulem a compreensao” (ibidem).

A selecdo dos participantes deu-se a partir do uso do google forms para aplicar o
questionario, que foi divulgado por meio de grupos no whatsapp que tinham professores.
Ap6s o periodo reservado ao recebimento das respostas, fizemos contato com os entrevistados

para marcar a entrevista e em seguida, realizamos a entrevista semiestruturada.

3.2 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

De acordo com Ruiz (1996 apud AGUIAR, 2008), “o sujeito de uma pesquisa
pode ser definido como a pessoa, o fato ou o fendmeno sobre o qual se quer saber algo”. No
caso em questdo, tivemos como sujeitos de pesquisa trés professoras do 1° e 2° ano do EF,
sendo duas de escolas da rede publica municipal de Fortaleza e uma da rede privada de
Fortaleza, Ceara. Para tal elencamos os seguintes critérios: I) ser professora do 1° ou 2° ano;
2) ter ou ter tido crianca com deficiéncia intelectual matriculada em sua turma; 3) ter
disponibilidade para participar da entrevista; 4) concordar em disponibilizar seus
planejamentos para a andlise pela pesquisadora. Estas informacgdes iniciais foram coletadas
por meio de um questiondrio online via google forms, dentre as perguntas solicitamos que a
professora respondesse se estava disposta a participar de uma entrevista.

Para a realizacdo da entrevista apresentamos as trés professoras o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Anexo - A) para que as participantes da pesquisa
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entendam que ela ¢ oficial, bem como um termo de confidencialidade reafirmando nosso
compromisso com a seriedade da pesquisa € com a preservagdo e nao-exposicdao delas.
Informamos, junto aos termos, como o processo seria realizado e quais seus objetivos, a fim
de conscientizar os participantes sobre os procedimentos adotados, levando assim a sua
aceitagdo ou nado. Salientamos que, ao demonstrarmos os resultados desta pesquisa,
preservamos as identidades das participantes e, por isso, elas serdo identificadas como
PROF1, PROF2 e PROF3, para seguir as orientagdes do Comité de Etica da UFC em manter
o anonimato das participantes da pesquisa.

A primeira entrevistada, PROFI, atua na rede publica do municipio de
Fortaleza/CE, em uma turma de 1° ano nos turnos manhia e tarde, tendo como alunas 2
criancas com deficiéncia intelectual, uma em cada periodo. Tem sua formacdo inicial em
Pedagogia e atua como professora do 1° e 2° ano do fundamental ha 12 anos, sendo os
ultimos 8 anos somente na escola atual, possui especializagdo em Neuropsicopedagogia.

A segunda entrevistada, PROF2, também atua na rede publica do municipio de
Fortaleza/CE, em uma turma do 2° ano, no periodo da tarde. Esse ano ndo tem nenhuma
crianga com laudo de deficiéncia intelectual matriculado na sua turma, mas ja teve em anos
anteriores. Todavia, por sua experiéncia, identifica caracteristicas da DI em uma aluna na
turma que estd atuando. Também tem formacdo inicial em Pedagogia e, desde 2007, atua
como professora da prefeitura de Fortaleza, j4 tendo lecionado em diversas séries, mas ha
cerca de 10 anos atua no 2° ano do ensino fundamental e possui especializagdo em
Psicopedagogia.

Em contrapartida, a terceira entrevistada, PROF3, ha cerca de 8 anos, trabalha nos
dois periodos em uma escola da rede privada de Fortaleza/CE, onde leciona na turma do 2°
ano ¢ auxilia uma professora do 1° ano. Tem uma aluna com deficiéncia intelectual
matriculada na turma da tarde no 1° ano. Cursou o ensino médio na modalidade normal -
pedagbgica, em seguida cursou graduagdo em historia, e, atualmente, estd no 1° semestre de

pedagogia, além de, concomitantemente, cursando a pds-graduagdo em psicopedagogia.

33 Os procedimentos para geraciao dos dados

Os dados da presente pesquisa foram coletados por meio de trés procedimentos a
saber: o questiondrio inicial por meio do google forms, a entrevista semiestruturada com trés
professoras do ciclo de alfabetizag@o atuantes em escolas publicas e privadas de Fortaleza e a
analise documental de dois planejamentos cedidos por duas professoras participantes

(realizamos apenas a analise de dois planejamentos, pois apenas duas participantes da
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pesquisa enviaram os planejamentos conforme haviamos solicitado).
3.3.1 Questionarios

O primeiro instrumento de coleta de dados que utilizamos foi o questionario que,
segundo Ramos e Santos (2009, p. 69), trata-se de uma série ordenadas de perguntas que
devem ser respondidas pelo informante, sem o pesquisador estd presente e “objetiva levantar
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas. A linguagem
utilizada no questiondrio deve ser simples e direta, para que quem va responder compreenda
com clareza o que esta sendo perguntado” (ibidem).

Em nossa pesquisa, a utilizagdo do questiondrio atendeu ao objetivo de selecionar
as professoras iriam participar da entrevista, de acordo com os critérios estabelecidos
anteriormente: ser professora do 1° ou 2° ano; ter ou ter tido crianca com deficiéncia
intelectual matriculado em sua turma; ter disponibilidade para participar da entrevista;
concordar em disponibilizar seus planejamentos para a analise pela pesquisadora.

Aplicamos o questionario (apéndice A) de forma online pelo google forms, nele
continham as seguintes perguntas: 1) Nome; 2) Telefone e/ou email para contato; 3) Rede de
atuacdo; 4) Municipio onde atua; 5) Sala de aula; 6) No ano de 2022 tem em sua turma,
crianga com deficiéncia intelectual? 7) Ja& trabalhou com criangas com deficiéncia intelectual
no ciclo de alfabetizagdao (1° e 2° do ensino fundamental) em anos anteriores? 8) Em suas
atividades didrias, em seu planejamento, vocé€ inclui a crianga com deficiéncia intelectual? 9)
Tem disponibilidade para uma entrevista? 10) Se sim, quais os dias e horarios disponiveis?

Somente apos recolher as respostas do formulario e identificar as participantes
que se encaixavam nos objetivos do trabalho e entrar em contato via whatsapp para marcar
dia e horario da entrevista, comecamos a realizar o processo da entrevista, que sera explorada

no proéximo topico.

3.3.2 Entrevistas

Apos selecionarmos as participantes da pesquisa, realizamos a segunda etapa da
coleta de dados: as entrevistas semiestruturadas, que sdo orientadas por um roteiro definido
previamente com base nos objetivos almejados, mas também se mostram flexiveis por nao
induzirem a resposta do entrevistado. Gerhardt, Ramos, Riquinho e Santos (2009) explicam
que nela “o pesquisador organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que esta
sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente

sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal”.
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A finalidade das entrevistas era coletar informagdes que respondessem aos nossos
objetivos (geral e especificos), bem como nos possibilitasse analisar os dados mais
profundamente. Assim, as perguntas das entrevistas (apéndice B) envolveram indagar sobre as
praticas pedagdgicas com as criangas que possuem deficiéncia intelectual, do conhecimento
que elas possuem sobre essa deficiéncia, dos materiais que elas usam na sala de aula para
auxiliar no processo de alfabetizacdo das criancas com DI e sobre os desafios e facilidades
que elas encontram durante o processo de alfabetizacdo da crianca com deficiéncia. As
entrevistas aconteceram via Google Meet e foram gravadas na propria plataforma. Durante
esse momento, solicitamos que as professoras enviassem pelo menos um planejamento para
que nos auxiliasse a analisar suas praticas pedagdgicas, a respeito de como foi feita essa

analise sera explicada no proximo tépico.
3.3.3 Analise documental

A andlise documental ¢ uma técnica de coleta de dados que, para Caulley (1981
apud LUDKE, ANDRE, 1986, p. 38), busca identificar informagdes factuais nos documentos
a partir de questdes ou hipoteses de interesse. Na presente pesquisa, o objetivo da andlise
documental, nesse caso andlise do planejamento, trata-se da importdncia que tem o
planejamento para as praticas pedagdgicas. Com isso, buscamos identificar no planejamento
como a professora organiza sua pratica, atividades e recursos para uma aula em uma turma
com uma crianca com deficiéncia intelectual. Para tal, solicitamos as trés professoras
participantes da entrevista que enviassem um planejamento de alguma aula de portugués (por
estarmos tratando de alfabetizagdo), da turma que elas tivessem a crianga com DI. Entretanto,
apenas duas professoras enviaram o planejamento como solicitado, portanto nossa andlise
documental ird apenas ser referente a estes planejamentos.

Em resumo, utilizamos na pesquisa 3 técnicas de coleta de dados, o questionario,
entrevista com as professoras e a analise documental (andlise do planejamento). Os trés
instrumentais usados promoveram localizar o publico-alvo desta pesquisa e responder as
perguntas que atendiam aos objetivos da mesma. No proéximo capitulo, mostraremos os

resultados encontrados a partir das entrevistas realizadas.

3.4 Analise dos dados

Escolhemos analisar as informagdes coletadas nas entrevistas orientadas pela
Anélise de Conteudo. A andlise de conteudo ¢ definida por Berelson (1952 apud BEDINELLI
ROSSI, SERRALVO, NASCIMENTO JOAO, 2014) como "uma técnica de investigagdo que,
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através de uma descricdo objetiva, sistemdtica e quantitativa do conteildo manifesto das
comunicagdes, tem por finalidade a interpretagdo destas mesmas comunicagdes". Além disso,
Bardin (s,d apud GIL, 2002) divide a analise de contetido em trés fases: (a) pré-andlise, que é
a fase da organizacdo, ou seja, da organizacdo dos documentos, criagdo de hipdteses e
preparagao do material; (b) exploragdo do material, fase em que se administra as decisoes
tomadas na pré-analise, sendo também reservada a criacao de categorias significativas; € (c)
tratamento dos dados, inferéncia e interpretacao, a fase que torna os dados validos e torna-os

significativos.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Fundamentado no que expomos quanto aos nossos objetivos, construimos 5
categorias na segunda fase da andlise de contetido, sendo elas: Conhecimento sobre
deficiéncia intelectual; Praticas pedagogicas para alfabetizar crian¢as com DI; Tipos de
atividades que compode a pratica pedagogica; Materiais e recursos utilizados em sala de aula

e Fatores que facilitam e dificultam a inclusdo.
4.1 Conhecimento sobre a deficiéncia intelectual

Essa categoria teve como principais perguntas: O que vocé conhece sobre
deficiéncia intelectual? Sabe quais as potencialidades e limitacdes da sua crianga que
apresenta deficiéncia intelectual? Essa categoria faz-se necessaria, pois segundo Silva (2020,
p.34) “a conducao do processo de ensino requer uma compreensao clara e segura do processo
de aprendizagem: em que consiste, como as pessoas aprendem, quais as condigdes externas e
internas que o influenciam”, ou seja, se as professoras ndo conhecerem suas criangas, suas
potencialidades e ndo entenderem como ocorrem seus respectivos processos de alfabetizagao,
consequemente, nao desenvolvem praticas pedagogicas eficazes para a inclusdo e a
aprendizagem das suas criangas.

Desse modo, perguntamos as professoras o que cada uma conhece sobre
deficiéncia intelectual, a PROF2 entende que deficiéncia intelectual esta relacionada a questdo

cognitiva e nos explica quais os processos mais afetados:

Ela vai mexendo desde a questdo de memdria a questdo da coordenaciio motora,
entdo ela mexe com essa questdo cognitiva, eu sei que a repeticiio pra eles é muito
importante. [...] O que eu t6 lembrando agora ¢é sé essa questdo cognitiva, o que eu
tenho de experiéncia é que as vezes essa questdo cognitiva ela vai depender do
grau de DI as vezes ¢ confundida com dislexia, porque tem a dificuldade de
memorizar ¢ também com essa questdo do autocuidado, dessa questdo da rotina,
dessa questdo da coordenacdo motora, quando ¢ mais grave, eu noto a dificuldade na
coordenacao motora, de entendimentos de comandos.

Enquanto que a PROF3 nos explica que a DI ¢ “uma condigao que tem como
caracteristica a inteligéncia abaixo da média. Ou seja, um disturbio do neurodesenvolvimento.
Um transtorno neurologico que afeta a habilidade de intera¢do social, comunicagdo e
raciocinio logico.”

Entendemos, entdo, que as professoras PROF2 e PROF3 compreendem
parcialmente algumas caracteristicas da DI, elas conseguem identificar que “a caracteristica
fundamental da deficiéncia intelectual € o significativo prejuizo cognitivo” (SANTOS, 2012,

p. 938), além de terem ciéncia de que trata-se de uma deficiéncia que afeta

27



neurodesenvolvimento, algumas fungdes mentais superiores e determinadas habilidades

sociais e individuais. Apesar disso, destacamos também o relato da PROF1, que afirma:
Quando a crianga vem para a escola, traz o laudo e o responsavel fala que ele tem
deficiéncia intelectual, o médico disse que ele tem deficiéncia intelectual. [...] E algo
assim que pode s6 esta 14 assim “deficiéncia intelectual” e ndo d4 mais nem uma
orientacdo ou um nivel. As maes dizem assim: Olha professora, ele tem 6 anos, mas
o médico disse que ele pensa como uma crianga de 3 anos. E isso que chega para
gente ¢ a gente vai ter que ir no dia a dia conhecendo a crianga. E ai a gente tem.
Vai tentando né? A gente nao tem formagao na area. Tudo € assim quando a gente vé
algo que chama mais atengdo, a gente vai la e faz uma pesquisa, entdo a gente ta

meio que tateando na sala de aula, no dia a dia. Ali na pratica e vai pesquisando. Vai
tentando fazer esses links.

O depoimento acima nos indica a dificuldade para caracterizar a deficiéncia
intelectual, ndo apenas por parte da professora, mas também por parte dos profissionais da
saude, assim ndo basta dizer que a crianca tem a deficiéncia, é necessario indicar quais apoios
ela precisa, em que ela tem mais dificuldade etc. Ainda assim, a professora fala sobre a
necessidade de conhecer a crianga no dia a dia para poder pensar sua pratica. Percebemos,
entdo, que € necessario um amparo maior para que as professoras possam conhecer e entender
o que ¢ a deficiéncia intelectual.

Cabe também frisar a importancia da formagdo continuada para os profissionais
da educacdo, especialmente para os professores das criangas com deficiéncia. As professoras
PROF1 e PROF3 participam do curso “Deficiéncia Intelectual: o processo de aprendizagem e
a interlocucdo entre o ensino comum ¢ a educagdo especial” ofertado pelo CREAECE. Além
disso, fazem diversos cursos na area da educagdo especial. Enquanto que a PROF2 nao
recorda-se especificamente dos cursos que fez, embora afirme que ja participou de alguns,
pois atuou por alguns anos como professora do AEE.

Quanto as potencialidades e dificuldades das suas criangas, Santos (2012, p. 939)
defende que:

A inclusdo escolar ndo se restringe a superagdo das dificuldades do aluno ou a
socializa¢do, mas tem como proposta favorecer a emancipacao intelectual por meio
da incorporagdo de novos conhecimentos, de acordo com a possibilidade de ampliar
o0 que se ja conhece e de favorecer o desenvolvimento geral.

Assim, devemos refletir sobre o que as professoras reconhecem como
potencialidade e dificuldades em suas criangas, pois sdo elas as responsaveis por favorecer a
incorporagdo de novos conhecimentos que, nesse caso, auxiliam no processo de alfabetizagao.
A esse respeito, a PROF1 diz que ainda ndo consegue identificar com precisdo as
potencialidades e dificuldades das suas criangas com DI, pois estes faltam muito, mesmo

assim, reconhece que um dos pontos que precisam ser melhor trabalhados com a crianca da
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manha ¢ a socializagdo. Outrossim, “a crianga precisa compreender a rotina, de que ¢ preciso
estar na escola e que estando na escola, ele tem que entrar na sala, que ele tem que participar
das atividades e ainda o mais agravante ¢ que ele ndo ¢ verbal e em casa ele ndo tem
estimulos”.

Por outro lado, A PROF2 identifica as potencialidades da sua crianca e tenta
sempre identificar e utilizar os elementos que a crianga gosta, conforme expresso no seu
relato:

Eu sempre pego as coisas que ele gosta de fazer, por exemplo, essa (crianca) que eu
tenho na sala ele gosta muito de heroi. Entdo, as vezes, ele se levanta do lugar dele

s6 pra me dizer o filme que ele assistiu, alguma coisa do her6i e eu também assisto
um filme assim de herdi, e eu fico conversando com ele.

Esse reconhecimento e relacdo sdo importantes para “favorecer a valorizagdo, a
motivacao e o vinculo com o professor, o qual estd partilhando de aspectos pessoais do aluno”
(SANTOS, 2012, p. 941). Além disso, a mae informou para a professora que a crianga tende a
ser agressiva: “A mae dele falou a questdo da agressividade, na sala ele ndo se comporta tao
agressivo, pelo menos comigo, as vezes, uma ou outra vez que ele quer sair do eixo e ficar
mais agressivo [...] ele quer bater ou quer pegar uma coisa do colega”. De acordo com Santos
(2012) ¢ necessario que haja a articulacdo de informacgdes fornecidas pelos familiares para
promover a pratica pedagogica.

A PROF3 identifica algumas potencialidades em sua crianga como, por exemplo,
a verbalizagdo e interacdo com as demais criangas e profissionais, a0 mesmo tempo,
reconhece suas dificuldades no desenvolvimento motor que, por sua vez, implica na
necessidade de auxilia-lo na realizagdo de atividades escritas.

De todo modo, podemos constatar, por meio dos depoimentos, que as professoras
conseguem identificar alguns aspectos particulares das suas criancas, o que auxilia em sua
pratica pedagogica, tendo em vista que, segundo Santos (2012, p. 945):

As limitagdes e possibilidades educacionais do aluno com deficiéncia intelectual ndo
requerem intervengdes complexas em relagdo as praticas pedagdgicas comuns, mas

exigem do professor uma atuagdo mais proxima, frequente e particular em relagio a
cada objetivo escolar e as habilidades envolvidas para que as metas se realizem.

Diante do que foi apresentado, vimos que as professoras possuem conhecimentos
sobre a deficiéncia intelectual, apesar de ainda apresentarem conceitos imprecisos ao
caracterizarem a DI. Entretanto, procuram estd sempre em constante aprendizagem com
cursos de extensdo sobre a temadtica da inclusdao ou com pesquisas, quando encontram alguma

dificuldade, o que ¢ de extrema importancia para seu processo formativo e de compreensao da
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deficiéncia. Também se mostram capazes de identificar as potencialidades e dificuldades das

suas criangas, aspecto que faz diferenga em sua pratica pedagogica.

4.2 Praticas pedagogicas para alfabetizar criancas com deficiéncia intelectual

J4

Tendo em vista que o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar as praticas
pedagogicas de professores do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental que favorecam o processo
de alfabetizagdo de criangas que apresentam defici€éncia intelectual, nesta categoria temos
como finalidade responder as perguntas: Como vocé compreende o processo de alfabetizacao
de criangas que apresentam deficiéncia intelectual? J& alfabetizou criancas que apresentam
esse tipo de deficiéncia? Quais praticas pedagdgicas com foco no processo de alfabetizacao
vocé desenvolve com sua turma? Voc€ desenvolve alguma pratica alfabetizadora
especificamente com a crianga que apresenta deficiéncia intelectual?

Franco (2012 apud Silva, 2020, p. 37) explica que “uma pratica pedagdgica ¢
formada por um conjunto completo e multifatorial”, assim faz-se necessario considerar os
elementos que fundamentam essa pratica, sdo eles: “o planejamento, a execugdo e a
avaliagdo". (Castro, 2015 apud Silva, 2020, p. 37). Nesta pesquisa, iremos nos atentar a
execugdo das praticas pedagogicas, pois objetivamos analisar as praticas que vao auxiliar no
processo de alfabetizacdo, mas também trataremos brevemente sobre o planejamento na
préoxima categoria, ao abordar as atividades que sdo feitas com as criancas com deficiéncia
intelectual.

Apds perguntarmos sobre o que as professoras conhecem sobre deficiéncia
intelectual, partimos para indagar sobre como elas compreendem o processo de alfabetizacao
de seus alunos com DI. A PROFI atribui o processo de alfabetizagdo a estimulacdo e

participacgdo da criang¢a no grupo como um todo, explicando que:

[...] Eu o coloco junto com a turma e vou estimulando para que ele possa
realmente participar no caso quando eu to fazendo atividades para desenvolver
as habilidades de consciéncia fonologica aquela questdo da oralidade. Ele ta sempre
ali junto, eu estou sempre estimulando, por qué? Eu sei que ele tem essa dificuldade
de compreensio, de acomodacdo, mas ¢ preciso fazer né? Inseri-lo naquele
momento, embora depois na atividade escrita ela seja adaptada, mas aquele, mas
aquele momento ali de desenvolver as habilidades, por exemplo trabalhando as
rimas, né? Com musica ele estava inserido ali. [...]

A professora identifica algumas dificuldades dentro do processo de alfabetizagao
como a dificuldade de compreensdo e de acomodagdo, mostra-se preocupada em incluir a
crianga com DI ao procurar fazé-la participar das aulas, mas ndo conseguimos compreender o

que ela entende sobre o processo de alfabetizacao de alfabetizacao da crianga com DI.
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Ao passo que a PROF2 diz “o processo de alfabetizacdo eu entendo como um
todo, ele tem um mesmo processo de leitura e escrita, porém ¢ mais lento”. Como concluiu
Figueiredo (2012, p. 155) em seu estudo sobre a cogni¢dao e a leitura de criangas com
deficiéncia intelectual:

Criangas com deficiéncia intelectual desenvolvem processos cognitivos semelhantes
aos desenvolvidos pelas criangas normais para tentar interpretar a linguagem escrita.
No entanto, o desenvolvimento desses processos ndo ¢ o mesmo para todas as

criancas com deficiéncia, depende da importancia da deficiéncia e do tipo de
conhecimento envolvido na aquisi¢do.

A PROF3 entende esse processo como complexo, porém ndo impossivel. E
complementa “vejo que o processo ¢ diferente. Eu preciso considerar as lacunas no
desenvolvimento dele. E preciso mais tempo para aprender, repetigdo e estimulo”. Da mesma
maneira que a PROF1, esta professora identifica alguns pontos importantes em relagdo ao que
a crianga precisa para se alfabetizar e alega que o processo ¢ diferente, mas nao explica como
ocorre.

Percebemos que as trés docentes conseguem compreender que a crianga com
deficiéncia intelectual necessita de maior tempo para se alfabetizar, entretanto, também
observamos que duas delas ndo compreendem com propriedade que a crianga com deficiéncia
intelectual passa pelo mesmo processo de alfabetizag@o da crianga sem deficiéncia.

Logo em seguida, perguntamos sobre as praticas pedagdgicas com foco no
processo de alfabetizagdo que as professoras desenvolvem com a turma e se desenvolviam
alguma pratica especifica para a crianca com deficiéncia. Sobre isso, a PROF1 conta que
desenvolve sua pratica com o foco no desenvolvimento da consciéncia fonologica:

A minha pratica pedagégica eu foco mesmo no desenvolvimento das habilidades
da consciéncia fonolégica, ecu trabalho muito a questdo do principio alfabético,
levando pra questdo do som da letra, eu trabalho com texto, com géneros textuais,
parlendas, eu uso muito trava linguas, ¢ sempre voltado para essa questdo mesmo,

faco roda de leituras, gosto muito de trabalhar com sequéncia didatica, fago o uso da
reescrita.

Dessa maneira, infere-se que a PROF1 disponibiliza de materiais e atividades
diversificadas em sua pratica pedagogica, aspecto que exploraremos melhor na proxima
categoria de analise. Ainda em relagdo a pratica da PROF1, perguntamos se a crianga com DI
participa desses momentos, sua resposta foi:

As vezes sim, mas as vezes ele t& muito empolgado em brincar, porque ele gosta
muito de brincar. Quando ele chega a primeira coisa que ele pede ¢ brinquedo. Hoje
como foi uma tarde muito corrida, eu disse: “Nao, ndo tem brinquedo agora. Eu vou

explicar aqui a atividade depois eu volto pra ca”. Ai ele fica 14, ele fala, ele levanta e
pergunta se ja ta perto do lanche. Quando eu sentei com ele pra fazer a atividade
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dele, hoje como a gente estava trabalhando na sala nome de pessoas, texto “Nome da
Gente” do Pedro Bandeira, eu coloquei pra ele mais uma vez e ele ja identifica, e
coloquei pra ele a letra A do nome dele e coloquei pra ele fazer a pintura com o
dedinho. Foi interessante como ele fez esse link, quando ele terminou, ele disse
assim: “Agora posso brinquedo?”, e eu disse: “Mas ta tdo pra frente?” Ele entendeu
que eu ndo dei o brinquedo a ele porque ainda ndo tinha acontecido a atividade. “T4,
agora pode brinquedo!” Ai ele foi pegar os carrinhos porque ele adora carrinhos.

A estratégia de fazer acordos, como o demonstrado na fala da professora, para
desenvolver a crianca em relagdo aos objetivos educacionais com a pratica pedagogica ¢
necessaria, para Santos (2012, p. 940), as praticas pedagdgicas devem envolver experiéncias
que ‘“utilize momentos - os quais consistirdo em minutos - de descanso predefinidos e com
duracdo de tempo necessaria de acordo com as particularidades da crianga de modo a permitir
uma maior tranquilidade e, consequentemente, uma maior possibilidade de aquisi¢ao”. Da
forma como a PROF1 propds uma atividade para s6 entdo permitir que a crianga pegasse o
brinquedo, fez com que ela incluisse a crianga na sala de aula, em sua pratica, e a permitisse
descansar também.

A autora supracitada também explica que as praticas devem ser “motivadoras,
alegres e afirmativas; com estratégias ricas em estimulagao e diversificadas quando necessario
(por exemplo, recursos audiovisuais, objetos de diferentes materiais e texturas”. No exemplo
dado pela professora, ela utilizou um contetido que esta sendo trabalhado com todos sobre o
nome, mas utilizou uma estratégia diferente e um material diferente com a crianga, no caso, a
tinta, tornando sua pratica mais inclusiva.

Quanto a PROF2, sua pratica pedagogica busca promover a inclusao de todos as
criangas, ndo apenas os com deficiéncia intelectual. Ela divide as criangas em grupos de

acordo com os niveis de escrita que apresentam, como nos explica:

Geralmente, eu fago as atividades com os meus alunos de forma geral, sempre
planejo para que eu consiga alcancar todos os niveis de escrita da turma. Entdo,
assim, o aluno com deficiéncia intelectual ele esta incluso porque ele esta em
algum nivel de leitura e escrita, entdo quando eu penso no planejamento de uma
aula eu penso nele porque ele estd incluso em algum desses niveis. Agora se ele
tiver alguma dificuldade especifica, como eu ja falei de coordenagdo motora de
pegar no lapis, de fazer atividade é que eu fago alguma intervencio especifica.
Mas no geral, por exemplo eu trabalho um texto e dai eu vou fazer atividades
especificas com eles, entdo se eu planejei uma atividade para aluno sildbico, por
exemplo ¢ meu aluno com deficiéncia ¢é silabico entdo ele ta incluso porque ele é
aluno da sala ¢ ele ta nesse nivel. Entdo a aula foi planejada para ele nesse sentido,
entdo estd incluso porque ele ¢ aluno da sala e ele ta nesse nivel de escrita. E as
praticas pedagogicas que utilizo ¢ basicamente trabalhar com a consciéncia
fonolédgica, trabalho muito com a questdo da oralidade, por exemplo amanha tem
uma aula s6 com oralidade com rima depois a gente vai para para escrita e tudo.
Trabalho muito como falei com atividades diferenciadas para cada nivel de
escrita. Com relacdo ao alfabeto movel utilizo bastante na sala de aula,
principalmente com aqueles alunos que ainda estdo nos processos iniciais de leitura
e escrita.
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Essa preocupagao com a inclusdo de todos as criangas, ¢ defendida por Mantoan

(2003, p.36) quando diz que:
A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas para esta
ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus

limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esses
limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um.

Percebemos que a pratica pedagogica da PROF2 condiz com a tese defendida por
Mantoan (2003), uma vez que a docente promove em sua pratica a participacao de todas as
criangas, sem fazer distingdo da crianga que tem a deficiéncia, partindo do pressuposto de que
cada um tem seus conhecimentos e trabalha a partir disso. A professora recorda-se ainda de
uma crianga com DI que tinha o comprometimento motor elevado, “ela andava devagar e
subia as escadas bem devagar”, mas sempre participava das atividades do cotidiano gragas ao

empenho da docente para inclui-la:

Eu a mandava dar um recado, uma xerox, algo mais simples, e era pra subir escada e
descer escada, eu dizia: “Vai 14 na coordenagdo e tira essa xerox aqui pra mim.” E
ela ficava morta de feliz, com o tempo, ela era muito retraida, ela ndo gostava de
ficar com os outros colegas, eu a deixava entregar o material e aos poucos ela foi
interagindo mais.

Tais atitudes que permeiam a pratica pedagdgica da professora sdo de suma
importancia para o desenvolvimento da crianga. Barroco (2007 apud BORDIN, SCHEID,
2019) afirma que ¢ fundamental que seja “oportunizada a participagdo da crianca em
diferentes espagos, contextos e situagdes, para que a deficiéncia ndo se torne um obstaculo ao
processo de aprendizagem, mas venha a ser sua forca impulsionadora”. Dessa forma, a
PROF2 consegue promover a inclusdo na sua pratica pedagdgica, trabalhando a partir do que
suas criancas sabem e inserindo a crianga com deficiéncia intelectual no cotidiano ¢ em
espacos diversos.

Sob esse viés, a PROF3 relata que sua pratica pedagodgica envolve,
primordialmente, conhecer as necessidades de cada crianca, em vista disso, percebeu que a
crianca com DI da sua turma “ja consegue identificar as letras do alfabeto e a partir desse
norte, fomos inserindo os sons das silabas. Sempre mostrando a imagem”. Mais uma pratica
que demonstra que a professora parte do que a crianga ja sabe. Ademais, afirma também que
inclui a crianga com deficiéncia nas atividades de grupo e diz que “a turma toda interage com
ela e na maioria das vezes s6 querem ficar na equipe dela”.

As trés professoras demonstram que suas praticas pedagogicas advém do
conhecimento que possuem sobre a crianga ¢ incluem os alunos com deficiéncia na turma

como um todo, demonstrando que conhecem o principio da inclusdo e tentam ofertar o melhor
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para as criangas, apesar das dificuldades encontradas.
4.3 Tipos de atividades que compde a pratica pedagégica

Nesta categoria queremos responder ao objetivo de identificar os tipos de
atividades utilizadas por professores do 1° e 2° ano do EF para favorecer o processo de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual. Para tal, analisamos dois planejamentos
e perguntamos para as professoras sobre as atividades realizadas com as criangas da turma.

Quando perguntamos a PROF1? sobre as atividades realizadas e seu planejamento,
ela afirmou que faz o plano individual para cada crianca e vai fazendo modifica¢des de acordo
com a necessidade de cada uma.

Faco o plano individual pensando em cada um, ¢ trabalhoso e como o plano ndo ¢
rigido, as vezes na hora da aula acontece de a gente fazer modifica¢des, dependendo
de como eles estejam ou a turma esteja eu vou fazendo ali adaptacgdes, por que de
repente eu posso pensar em uma atividade escrita, né. Uma préatica de escrita, mas
que dependendo da situagdo ndo vai acontecer, entdo ja busco ali uma massinha de
modelar, por exemplo, pra ele ir fazendo e trabalhar mesmo a questdo da forga da

mao e dali eu ja vou mostrando pra ele como fazer uma letra ou entdo busco as letras
moveis, entdo assim vai dependendo da turma.

O Plano de Desenvolvimento Individual ¢ utilizado no AEE e consiste em duas
partes, a primeira ¢ um roteiro de avaliagdo e a segunda trata-se Plano Pedagdgico
Especializado:

que deve enfocar, além de proposi¢des para o atendimento pedagdgico do aluno,
considerando seu potencial de aprendizagem, propostas de agdes necessarias para
atender as suas necessidades educacionais especiais no ambito da escola, da sala de

aula, da familia e dos servicos de apoio. (POKER; MARTINS; OLIVEIRA;
MILANEZ; GIROTO, 2013, p.12)

Entretanto, o plano individual feito pela professora nao ¢ o mesmo do AEE,
apesar de ser semelhante em alguns aspectos. Pedimos que a professora explicasse um pouco
mais como ¢ feito o planejamento das atividades, ela respondeu que quando recebe as
avaliagdes externas, por exemplo, onde as professoras recebem um grafico informando no que
a turma avangou e em quais sdo as dificuldades, agrupa as criancas por nivel de escrita, da
seguinte forma:

Eu vou pegar aqui quem sdo os pré-silabicos, no que eles precisam avangar, fago um
plano basiquinho pra eles. Aqui estdo os silabicos no que eles podem avangar, isso
dentro do meu plano, ndo é um plano algo grande, ¢ algo objetivo dentro dessa

atividade aqui, eu vou trabalhar com esse grupo aqui algo que eles possam avancar
para o silabico, esses aqui vdo avancar do silabico para o alfabético. Entdo dentro do

2 A docente nio disponibilizou o planejamento solicitado para anélise. Todavia, durante a entrevista, ela
concedeu detalhes do seu processo de planejamento.
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proprio planejamento eu vou fazendo essas ramificagdes, digamos assim. E o plano
para os que sdo especiais, realmente ¢ um plano direcionado dentro do conteudo
trabalhado, eles participam daquele momento da explicacdo, mas a atividade ¢ uma
atividade direcionada.

Dessa forma, percebe-se que a professora reconhece tanto as diferencas e
dificuldades de cada crianga, quanto o que cada crianca sabe, e, assim, desenvolve uma
atividade que atenda a diversidade de conhecimentos das criancas. Em seguida, a docente nos
deu um exemplo de atividade sobre o texto “Era uma vez o gato xadrez” e como trabalhou

com a turma:

No caso, para ele, que ndo consegue pegar bem no lapis para fazer a pintura, ele
pintou com o proprio dedo. Coloquei a tinta numa tampinha e ele ia pegando e ia
pintando, enquanto os outros estavam pintando com lapis de cores. Porque eu pensei
naquele momento ali trabalhar ndo s6 a questdo da coordenagdo motora, mas o
movimento de pinga que ainda ndo ta tdo legal, entdo ¢ sempre nesse caminho.

A PROF1 também falou sobre a utilizacdo do livro que sdo fornecidos pela
prefeitura e muitos professores ndo entregam o livro para as criangas com deficiéncia, pois “é
sO para a crianca rasgar”’, mas ela deu um exemplo, “hoje foi uma atividade de desenho, era
sobre o tempo, pra crianga ter esse conceito de tempo de ontem e hoje. E ele fez o desenho
dele 14, ele disse que eram os carrinhos, que ele ontem brincou de carrinho.”

Enquanto isso, a PROF2 nos disponibilizou um planejamento sobre o poema “A
foca”. A principio, ela realiza uma leitura coletiva e, depois, as atividades vao sendo divididas

de acordo com nivel de leitura e escrita de cada crianga:

Cada aluno ira receber o poema “A foca” de Vinicius de Moraes, apos a leitura do
texto pelo (a) professor(a) realizar a leitura e apos uma leitura coletiva com a turma,
podendo intercalar a leitura de um grupo para cada estrofe. Apds, a turma ird cantar
a cancdo da foca acompanhando a letra pelo texto. Oralmente, vamos fazer a
interpretacdo e algumas inferéncias sobre o texto fazendo um paralelo sobre a
condigdo da foca no circo e de como ela esta sendo tratada no poema. concluir esse
momento verificando os elementos textuais do poema a foca (titulo, versos, estrofes
e rimas). Nesse momento, serio realizadas atividades diferenciadas de acordo
com os niveis de leitura dos alunos e sua zona de desenvolvimento proximal.
Desse modo, o(a) professor(a) ird separar a turma em grupos de acordo com os
niveis de leitura que as criangas apresentaram na ultima avaliacdo. Distribuir as
atividades e fazer as explicacdes para que possam em grupo realizar a atividade.
Durante todo esse momento o(a) professor (a) passa nos grupos e fara as
intervencdes necessarias de acordo com as demandas que surgirem na
resolucdo das atividades. O grupo de alunos que nio identificam letras irao
preencher com letras palavras lacunadas que foram retiradas do texto, com a
ajuda do alfabeto moével e o auxilio da professora irdo montar as palavras para
verificarem as letras que estio faltando e completarem a palavra. O segundo
grupo sera dos alunos que identificam silabas, eles irdo encontrar no texto as
palavras nariz, sardinha, foca, bola, palminhas e barriga e apds irdo montar
essas palavras com a partir das silabas.

A PROF?2 ainda frisa que o planejamento das atividades "depende muito do que o

aluno me passa como o aluno, quais dificuldades ele apresenta” e que, a partir dai, ela parte
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para as “intervencdes para que ele consiga acompanhar a turma e ele nao seja colocado de
lado nas atividades coletivas”.

A forma como a PROF1 e a PROF2 organizam as criangas para as atividades

propostas demonstra empenho em atender a diversidade de conhecimentos de cada uma das

criancas em uma sala de aula heterogénea, ajustando a pratica pedagogica as diferentes

necessidades de aprendizagem da turma e, de acordo com Silva (2008, p. 53), essa pratica:

envolve a proposicdo ndo apenas de atividades Unicas e padronizadas, que sdo
realizadas simultaneamente por todos os alunos, mas também de atividades
diferenciadas ou que podem ser respondidas de modos distintos por alunos com
diferentes niveis de conhecimento.

Ambas as professoras propdem atividades que podem ser realizadas de formas
distintas por suas criangas, mais uma vez evidenciando o interesse em incluir a todas em sua
pratica pedagogica.

A PROF3 também nos disponibilizou um planejamento voltado para o género
receita. Nele, ela explica os ingredientes e o0 modo de preparo de uma vitamina de banana e,
em seguida, da o seguinte comando: “Faca uma receita bem gostosa com a mamae, papai ou
responsavel, registre através de um video mostrando todas as etapas. Nao esqueca de enviar a

pro”. Sobre essa atividade, explica:

No caso, eu vejo como uma forma de inclusio, porque como eles vao estar falando,
a M. também pode fazer da aula, até porque ela ¢ verbal, ela fala, entdo ela
apresenta. Na festa das maes, agora recente, ela até apresentou um video cantando
uma musica do Roberto Carlos. Entdo, sempre quando se vai trabalhar uma
atividade a gente leva mais para esse lado, porque mesmo ela com adaptador, ela
precisa totalmente de alguém que segure na mao pra poder ela escrever.

A docente demonstra que, assim como as PROF1 e PROF2, tenta incluir a crianga
com DI nas atividades que as outras criangas fazem. Mas diferentemente das outras duas
professoras pesquisadas, a PROF3 propde uma mesma atividade, sem diversificar, que todas
as criangas possam participar. Ela acrescentou ainda que utiliza bastante as tecnologias
educacionais a seu favor nas atividades, principalmente o tablet, pois chama mais aten¢ao da
crianga.

Em suma, as trés docentes conseguem incluir as criangas com deficiéncia em suas
atividades, seja diversificando a forma como realizam cada uma seja fazendo uma atividade
na qual todas as criancas possam participar da mesma maneira e propondo atividades

diversas, que atendem a demanda da turma de formas diferentes.

4.4 Materiais e recursos utilizados em sala de aula

Nesta categoria buscamos responder ao objetivo de apontar os materiais €
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recursos usados pelos professores para o desenvolvimento da alfabetiza¢dao de criangas com
deficiéncia intelectual no ciclo de alfabetizacdo, perguntamos para as professoras: Quais
materiais e recursos vocé costuma utilizar em sua pratica alfabetizadora? E utilizado algum
material e recurso especificamente com o aluno que apresenta deficiéncia intelectual? Esse
material ¢ disponibilizado pela escola?

A PROFTI se vale de diversos recursos em sua pratica pedagogica, além daqueles
que ja sdo utilizados com a turma como tinta e pincel. Ela também utiliza o caderno de
desenho para que a crianga tenha mais espago para trabalhar a escrita, bem como de materiais
que trabalham a questdo sensorial da crianga como: garrafas com sementes, mola sensorial
“ela faz um barulhinho que eles gostam, eles abrem e fecham”, “tem umas esponjas que sao
meio asperas, tem uns que gostam de pegar, tem uma centopeia de silicone bem macia”.
Dessa forma, além de trabalhar com o cognitivo, a professora se preocupa em desenvolver
coordenac¢do motora fina.

A professora também cita recursos que podem ser utilizados ndo s6 com a crianca

com deficiéncia, mas também com a turma toda, por exemplo:

Fiz placas de papeldo e cobri com durex largo e uso pincel de quadro para eles
escreverem, mostro a dire¢do da escrita e as vezes eu dou uma letra, coloco na mesa
uma ficha grande com a letra mostro pra ele o tragado, também eu coloco num
pratinho aquelas areias coloridas pra ele ir fazendo com o dedinho o movimento da
letra, eu vou inserindo o que d4, o que eu consigo e que eu consigo comprar vou
levando.

Além disso, ela também informa que alguns recursos sao disponibilizados pela
propria escola: o durex, a cola colorida, lapis de cores e canetinhas. Mas os outros materiais
sensoriais que também sdo utilizados, ela precisa comprar do “préprio bolso”.

A PROF2 relatou a utilizagdo de diversos recursos como: adaptador de
escrita/pega lapis, massinha, alfabeto movel e silabas soltas. Explicou ainda como utiliza cada
recurso com as criangas, o adaptador de escrita, elaborou, pois a crianca com deficiéncia
intelectual tinha dificuldades na coordenagdo motora. Somado a isso, a docente gosta de
explorar a massinha, pois possibilita que a crianga modele niimeros, letras e forme seu proprio
nome, a depender do conhecimento de cada uma. Sobre o alfabeto movel e as silabas soltas,
utiliza para que as criancas formem palavras e completa:

Sempre adequando as atividades, por exemplo, se aquele aluno tem alguma
dificuldade que ndo copia, estou sempre elaborando algo que ele possa concluir a
atividade como os outros, s6 que utilizando outras ferramentas. Por exemplo, eu
lembro que tinha uma aluna com Sindrome de Down que tem a deficiéncia
intelectual e eu utilizava muito com ela essa questdo de montar as palavras com

silabas soltas que ela colava, porque ela ndo tinha coordenagdo motora para escrita
ainda, entdo essa foi uma estratégia que eu utilizei.
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E novamente, a docente frisa a importancia de trabalhar a partir dos
conhecimentos da crianga. Expde também que muitos materiais sao produzidos por ela e que
nao possui auxilio da escola, “esse material nunca foi disponibilizado pela escola, esses
materiais sdo sempre materiais que eu utilizo e adaptei para o aluno”.

A PROF3 diz que, além de utilizar recursos como a massinha de modelar, recorre
a jogos em sua pratica pedagogica, tais como “Jogos de memorias educativas silabas, jogo de
alfabeto palavras ilustrado e jogo forma palavras”. Também informa que todos os jogos que
utiliza sdo pessoais, a escola nao disponibiliza. O uso de recursos ludicos, como os jogos, sao
de extrema importancia ndo apenas para as crian¢as com deficiéncia. Bordin e Scheid (2019,

p.117) defendem que:

Os jogos e as atividades ludicas sdo recursos que beneficiam a aprendizagem de
todos os alunos. E importante que sejam utilizados em situagdes planejadas pelo
professor, considerando a faixa etéria e a capacidade intelectual dos alunos, de modo
evitar sua infantilizacao.

Dessa forma, a PROF3 esta beneficiando a aprendizagem de todos as suas
criangas, visto que atua em uma turma de 1° ano, que também estd nesse processo de
alfabetizagdo.

O relato das professoras sobre recursos ¢ defendido por Albuquerque (2014, p.
62), quando afirma que a pratica pedagogica inclusiva “precisa ser organizada de acordo com
o nivel de desenvolvimento de cada criangca [...]. A crianca necessita de recursos
didaticos/pedagdgicos, que facilitem sua aprendizagem e, também, seu relacionamento com as
demais criangas”. Todos os recursos apresentados pelas professoras podem ser utilizados com
as outras criancas da turma. Também ¢ importante frisarmos que todas as professoras
entrevistadas relataram que ndo possuem apoio da escola no fornecimento de materiais e

recursos para serem utilizados em sala de aula com as criangas com e sem deficiéncia.
4.5 Fatores que facilitam e dificultam a alfabetizacio e a inclusao.

Nesta categoria nos propusemos a verificar as dificuldades e facilidades dos
professores do 1° e 2° ano para alfabetizar e incluir criangas com deficiéncia intelectual. Para
tal, utilizamos as principais perguntas: Na sua opinido ha fatores que facilitam a inclusao de
criangas com deficiéncia intelectual. Se sim, quais? Na sua opinido ha fatores que dificultam a
inclusdo de criangas com deficiéncia intelectual. Se sim, quais? Quando perguntamos sobre as
dificuldades e facilidades para alfabetizar e incluir os criangas com deficiéncia intelectual, a

PROF1 logo disse que deveria ser mais facil, pois
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antes de pensar na deficiéncia eu tenho que pensar na pessoa [...] e essa inclusdo
deveria acontecer desde 1a a entrada da escola, ndo é s6 a matricula, desde 14 da
entrada ele teria que entrar e passar por aquele portdo, ndo digo nem com um olhar
diferente mas aquele olhar acolhedor como para qualquer um outro aluno e que isso
pudesse se normalizar no dia a dia.

Assim, a professora reconhece que a lei que obriga as escolas a matricularem as

criangas com deficiéncia, ¢ um fato que facilitou a inclusdo. Entretanto, aparentemente, a

inclusdo acaba na matricula. Relata também a dificuldade em relacao a formagao, pois elas

tém a formagdo fornecida pelo municipio, mas essa limita-se a alfabetiza¢do, no caso da

professora regente A, e 2 matematica e ciéncias, no caso da professora regente B, ou seja, ndo

possuem nenhuma formacao sobre a inclusdo. Nesse sentido, ela conta que frequentemente
ouve as professoras relatando:

Eu ndo tenho formagdo pra isso ou na faculdade eu ndo aprendi”. Mas em

contrapartida, relata que questiona: “Vamos pensar, o médico, se ele ndo estiver

estudando, buscando, como ele vai atender o paciente dele? Por exemplo, agora

houve uma pandemia, os médicos ficaram parados de bragos cruzados? Eles tiveram

que buscar, tiveram que reaprender, entdo acredito que o professor ¢ a mesma coisa,

a faculdade ela no ensinou, mas ta aqui. Eu tenho um aluno aqui que precisa de

mim, eu tenho que trabalhar com ele. Eu vejo muitas pessoas reclamando assim: “ A

turma t4 dando muito trabalho, o menino ndo faz nada, tem um especial” e eu: “ Eu

faco assim, assim e assim”, “Da muito trabalho, vou fazer ndo”. E todo dia a
reclamagdo, mas nio tem uma agao.

Todavia, segundo a professora, ela vai sempre seguindo devagar e tentando
facilitar esse processo de alfabetizacdo e de inclusdo “eu vou seguindo aqui devagarinho,
sempre que eu posso eu vou fazendo um curso, vou comprando um livro...”.

A PROF?2 relata que um fato que facilita a inclusdo e a alfabetizacdo das criangas
com deficiéncia ¢ a matricula, mas que precisa melhorar o olhar da professora e da escola,
pois ambas precisam ver a crianga “como um aluno da escola, da sala de aula e que precisa
desenvolver suas potencialidades, que ele ndo tem so6 as suas dificuldades”. Em seguida, fala
que uma das dificuldades, mas que a prefeitura poderia fazer algo para facilitar é sobre a
relacdo educagdo e satide “ndo s6 para conseguir laudo [...] apesar da gente precisar do laudo
também [...]”, pois o laudo d4 uma orientagdo pros profissionais da educagao e também para a
familia, além de auxiliar na medicacdo, terapias e “dependendo da Crianga ¢ a terapia
especifica que vai facilitar o desenvolvimento dele dentro da sala de aula, dentro da escola e
tem muitas maes que relata dificuldade de conseguir essas terapias”.

Entdo, a PROF2 expde, da mesma maneira que a PROF1, que a matricula ¢ um
fator que facilita a inclusdo, mas logo em seguida aponta diversos fatores que dificultam a
inclusdo. Complementa dizendo que “a minha escola também ndo tem AEE, entdo, assim, o

fato de nao ter a AEE ¢ uma dificuldade, porque seria um profissional que orientaria as maes
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e os professores para que o aluno também pudesse se desenvolver melhor”.

Continua relatando que uma das dificuldades ¢ em relagdo as atitudes de alguns
profissionais da escola “porque para lidar com aluno e ndo ir além, entdo tem aquela atitude
de bloqueio. [...] Esse aluno tem deficiéncia, entdo a gente vai deixar ele ali e ele vai fazer
algumas coisas, algumas atividades, mas assim ndo inclui ele de fato, ndo acredita nas
potencialidades dele”. Ela explica também que as dificuldades pds pandemia nao se restringe
a crianca com deficiéncia intelectual, todas as crianc¢as estdo com dificuldades e a crianca com
DI vai ter dificuldades especificas, e cabe aos professores “estudar e conseguir orientacdo na
escola ou se ndo tiver na escola, tem internet, um monte de coisas com muita informagdo para
a gente tentar se apropriar e tentar também ajudar essa crianga que ¢ nosso papel como
professor”.

E como a PROFI1, a docente PROF2 também relata que uma dificuldade
encontrada para alfabetizar as criancas com deficiéncia intelectual e inclui-las esta na falta de
formacao:

A formagdo ndo inclui de nenhuma forma o aluno com deficiéncia, nenhuma. As
vezes, quando inclui é uma formag@o de um dia que é mais para justificar alguma
coisa da prefeitura do que propriamente para nos auxiliar, nem termos de teoria, por
que toda teoria sou eu vou buscar fora da formacéo, a gente ndo teoria para entender
como um aluno com deficiéncia aprende, por exemplo essa informacdo que eu tenho

¢ uma informacdo que eu busquei além das formagdes, a formacdo nio passa isso,
ela ndo fala do aluno com deficiéncia.

A PROF3, da mesma maneira que as outras duas entrevistadas, relata que as leis
sobre inclusdo e matricula facilitam na inclusdao e no processo de alfabetizacdo da crianca com
deficiéncia. Entretanto, afirma que “hda um certo despreparo em alguns profissionais e
algumas escolas dificultam a aceitagdo dessas criangas, até por ndo terem um suporte”.

Para Carneiro (2007), apesar de haver muitos estudos sobre a aprendizagem da
pessoa com deficiéncia intelectual, os professores ainda possuem muitas davidas acerca das
possibilidades de aprendizado, principalmente em relagdo a aprendizagem no ambito escolar.
De acordo com a fala das professoras, podemos atribuir grande parte dessa dificuldade a falta
de formagdo, visto que se a crianca com deficiéncia estd em sala de aula, deveria haver

formacdes em que os professores pudessem tirar suas dividas, assim todos sairiam ganhando.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa objetivou-se de maneira geral, analisar as praticas pedagogicas de
professores do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental que favorecam o processo de
alfabetizacdo de criangas que apresentam deficiéncia intelectual. Para tal, utilizamos uma
abordagem de natureza qualitativa, fazendo uso de questionario, entrevistas e analise
documental. Os dados foram analisados através da analise de conteudo de Bardin (2016).

Diante do objetivo geral desta pesquisa, apresentado anteriormente, ela se dividiu
em trés objetivos especificos: a) identificar os tipos de atividades utilizadas por professores do
1° e 2° ano do EF para favorecer o processo de alfabetizacdo de criangas com deficiéncia
intelectual; b) apontar materiais e recursos usados pelos professores para o desenvolvimento
da alfabetiza¢do de criancas com deficiéncia intelectual no ciclo de alfabetizacao e c¢) verificar
a dificuldade e facilidades dos professores do 1° e 2° ano para alfabetizar e incluir criangas
com deficiéncia intelectual. Estes aspectos foram analisados a partir dos dados produzidos ao
longo da pesquisa e da analise documental.

O primeiro objetivo tratou de analisar as praticas pedagdgicas de professores do
ciclo de alfabetizagdo que favorecem esse processo em criangas com deficiéncia intelectual,
portanto, buscamos primeiro identificar o que as professoras t€ém de conhecimento sobre tal
deficiéncia e em seguida, analisar suas praticas.

Quanto a esse aspecto, por meio da fala das professoras, conseguimos identificar
que seus conhecimentos sdo adequados, apesar de ainda terem dificuldades em caracterizar a
deficiéncia intelectual, vimos também que elas sempre procuram estar em constante
aprendizagem, fazendo cursos e lendo livros, além de conhecerem quais sdo as
potencialidades e dificuldades das suas criangas.

No que diz respeito as praticas das professoras, concluimos que, apesar das
dificuldades em caracterizar a deficiéncia, elas compreendem que o processo de alfabetizacao
da crianga com DI ocorre da mesma maneira daquela sem deficiéncia, o que difere ¢ o tempo
necessario para que elas compreendam esse processo e, assim, tornem-se alfabetizadas. Além
disso, ¢ perceptivel que a pratica das professoras envolve a inclusdo de todas as criangas,
partindo do que elas ja sabem. Para mais, as professoras também envolvem as criangas com
deficiéncia em situagdes do cotidiano, as trés professoras demonstraram que conhecem o
principio da inclusdo, explicitando através de suas praticas.

Na busca pela identificagdo dos tipos de atividades para favorecer o processo de
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alfabetizacdo de criangas com deficiéncia intelectual, solicitamos um planejamento de cada
professora, bem como perguntamos durante a entrevista que tipo de atividades elas faziam
com a turma e com a crianga com deficiéncia. Desse modo, a partir dos dois planejamentos
disponibilizados pelas professoras e seus relatos, percebemos que as trés docentes conseguem
incluir as criangas com deficiéncia em suas atividades, de diversas maneiras.

Sobre os materiais e recursos usados pelos professores para o desenvolvimento da
alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual no ciclo de alfabetizacao, identificamos
uma variedade de recursos que, além de serem utilizados pelas criangas com deficiéncia
intelectual, favoreciam a aprendizagem da turma como um todo. Também frisamos que todas
as professoras entrevistadas alegaram que os materiais e recursos utilizados sdo proprios, nao
sendo disponibilizados pela escola.

Por ultimo, ao tratar das dificuldades e facilidades dos professores do 1° e 2° ano
para alfabetizar e incluir criangas com deficiéncia intelectual, reparamos que as respostas
foram coincidentemente parecidas. Todas compreendem a matricula como um fator
primordial para incluir e alfabetizar as criancas com DI, visto que elas estdo na escola.
Contudo, listaram diversas dificuldades, entre elas a falta de um elo entre a saude e a
educacao, assim como a inexisténcia do AEE nas escolas onde lecionam ¢ a falta de formacao
sobre o assunto tanto na formacdo inicial quanto na forma¢ao continuada fornecida pela
prefeitura e pela rede privada.

A vista do exposto, os objetivos tracados foram prontamente alcangados, tornando
evidente as semelhangas entre o referencial tedrico trazido e as praticas apresentadas pelas
professoras. Encontramos resultados satisfatorios, tendo-se que as professoras apresentaram
um contetdo rico em sua fala que expde tanto seus acertos quanto seus erros € suas duvidas.
Apesar de termos encontrado dificuldades no inicio, no comego a ideia era observar as
praticas em sala de aula, mas por conta da pandemia e do tempo, ndo foi possivel.

Também encontramos dificuldades em encontrar professoras das turmas do ciclo
de alfabetizacdo que tivessem criangas com deficiéncia intelectual matriculados nela. Outra
dificuldade foi encontrar docentes que se encaixassem no perfil da pesquisa, sendo necessario
ajuda de varios colegas para a divulgacdo do questiondrio. Apesar dos desafios, nos
encontramos satisfeitos com os resultados e esperamos contribuir para docentes,
pesquisadores e estudantes da educagdo. E esperamos que a pesquisa ndo acabe por aqui,
também encontramos varios pontos que irdo gerar novas pesquisas, como a formacao docente
para alfabetizar criancas com deficiéncia, a relagcdo entre professores do AEE e da sala de

aula comum, entre outras.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO NO GOOGLE FORMULARIOS

1. Vocé esta de acordo em participar da pesquisa intitulada Praticas pedagogicas no ciclo
de alfabetizagdo: O que dizem os professores de criangas com deficiéncia intelectual?

2. Nome

3. Telefone e/ou email para contato
4. Rede de atuacao:

() Publica (') Privada () Outro:

5. Municipio Onde Atua:

( )Fortaleza () Outro:

6. Sala De Aula:

() Comum/Regular do ciclo de alfabetizagdo (1° e 2° ano do ensino fundamental) ( )Outra:

7. No ano de 2022 tem em sua turma, alguma crianga com deficiéncia intelectual?

() Sim ()Nao

8. Ja trabalhou com criancas com deficiéncia intelectual no ciclo de alfabetizagdo (1° e
2° do ensino fundamental) em anos anteriores? () Sim ()Nao

9. Em suas atividades diarias, em seu planejamento, vocé inclui sua crianga com
deficiéncia intelectual?

10. Tem disponibilidade para uma entrevista? () Sim ( ) Nao
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Qual a sua formagao inicial?

2. Ha quanto tempo vocé atua como professora do 1°/2° do EF?

3. Possui curso de extensdo ou pos-graduacao na area de educagao especial ou similar?
Qual(is)?

4. Possui curso de extensdo ou pds-graduagdo especifico sobre deficiéncia intelectual?
5. O que vocé conhece sobre deficiéncia intelectual?

6. Sabe quais as potencialidades e limitagdes da sua crianca que apresenta deficiéncia
intelectual?

7. Como ¢ para vocé ter um criancas com deficiéncia intelectual na sua sala?

8. Como vocé compreende o processo de alfabetizacdo de criangas que apresentam

deficiéncia intelectual? J4 alfabetizou criangas que apresentam esse tipo de deficiéncia?
0. Quando planeja suas aulas utiliza alguma estratégia especifica para incluir a crianga

que apresenta deficiéncia intelectual?

10.  Na sua opinido, ha fatores que facilitam a inclusao? quais?
11. Na sua opinido, ha fatores que dificultam a inclusao? quais?
12.  Quais praticas pedagogicas com foco no processo de alfabetizagdo vocé desenvolve

com sua turma? Vocé desenvolve alguma pratica alfabetizadora especificamente com a
crianga que apresenta deficiéncia intelectual?

13. Quais materiais e recursos vocé costuma utilizar em sua pratica alfabetizadora? E
utilizado algum material e recurso especificamente com a crianga que apresenta deficiéncia
intelectual? Esse material ¢ disponibilizado pela escola?

14. Na escola onde vocé atua tem sala de recurso multifuncional? Caso tenha
desenvolvido algum trabalho colaborativo entre vocé e a professora do atendimento

educacional especializado?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Senhor (a),

Vocé esta sendo solicitado a participar da pesquisa de um trabalho de conclusdo de curso. A
pesquisadora deve providenciar um documento de esclarecimento e de livre consentimento
que informe a vocé sobre o estudo, afirmando que sua participagdo ¢ voluntéria e explicando
os riscos e beneficios de sua participagdo. Nesse processo, ele deve dar a condigdo necessaria
para, de forma esclarecida, vocé poder tomar a decisdo de participar ou ndo. Vocé deve se
sentir absolutamente livre para fazer qualquer pergunta a pesquisadora e/ou esclarecer
qualquer davida que vocé tenha.

Titulo do estudo: Praticas pedagdgicas no ciclo de alfabetizagdo: O que dizem os professores
de criancas com deficiéncia intelectual?

Pesquisadora: Talinna Menezes da Silva
Contato: menezestalinna@gmail.com / (85) 989631613
Instituicdo: Universidade Federal do Ceara (UFC)

l. OBJETIVO DA PESQUISA: Vocé estd sendo solicitado a participar de uma
pesquisa que pretende analisar as praticas pedagdgicas utilizadas por professores da sala de
aula comum para favorecer o processo de alfabetizagdo de criangas com deficiéncia
intelectual em turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Como a pesquisadora sabe das
muitas tarefas cotidianas que vocé deve cumprir para a sua formagdo académica, sua
participagdo nao tirara de vocé nenhum tempo adicional que o atrapalhe em seus
compromissos. Se vocé concordar em conceder uma entrevista, esta nao tomara de vocé€ mais
do que 40 minutos, prezando a sua disponibilidade de tempo.

2. O QUE VOCE VAI FAZER: A pesquisadora estd pedindo sua permissio para
estudar suas

praticas pedagogicas utilizadas na sala de aula comum para favorecer o processo de
alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual em turmas de 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental. Se vocé consentir, a pesquisadora estd solicitando que vocé participe de uma
entrevista, com gravagdo pelo Google Meet, de no maximo, 40 minutos de seu tempo livre.

3. POTENCIAIS BENEFICIOS: Vocé possivelmente nio se beneficiara de modo
particular ao participar deste estudo. No entanto, esta pesquisa ajuda a entender mais sobre as
praticas pedagogicas de alfabetizacdo que acontecem no ambiente de sala de aula com
criangas que possuem deficiéncia intelectual. Nenhuma compensag@o financeira, crédito ou
nota de disciplina, nem qualquer outra forma de compensacdo serdo oferecidas por sua
participagdo neste estudo.

4. POTENCIAIS RISCOS: Como os dados obtidos para este estudo ndo consistem de
nenhum material que vocé tenha produzido nas disciplinas, ndo vislumbramos nenhum risco
envolvido. O principal risco que vocé poderia enfrentar seria a revelacdo de dados pessoais,
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mas, vocé tem o direito de nao revelar e/ou de ndo permitir que nenhuma informacao desta
natureza seja publicada. Além disso, os riscos devem ser minimizados pela pesquisadora por
meio de um pacto de privacidade e confidencialidade (ver item 5 abaixo).

5. PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: Se vocé concordar em participar do
estudo, a pesquisadora vai explorar as experiéncias que vocé construiu a partir de sua
participagdo respondendo as perguntas durante a entrevista individual, tomando por base seus
relatos sobre suas praticas de sala de aula com criangas que possuem deficiéncia intelectual.
Os dados que vocé oferecer poderd ser incluido em apresentagdes orais e conferéncias de
congressos cientificos, assim como em publicacdes de artigos avaliados pelos comités
editoriais de revistas cientificas, tanto impressas como online. Se assim vocé concordar, todos
os dados identificaveis em suas descrigdes serdo substituidos pelo uso de pseudénimos e
codigos. Todos os dados sobre vocé estardo guardados e mantidos em confidencialidade o
maximo que ¢ exigido por lei.

6. SEUS DIREITOS: VOCE PODE PARTICIPAR, DIZER “NAO” OU DESISTIR
(RETIRAR A AUTORIZACAO): A sua participagdo nesta pesquisa é completamente
voluntaria. Vocé tem o direito de dizer NAO. Saiba que sua recusa em participar ndo lhe trara
nenhuma penalidade ou perda de beneficios que vocé, de outro modo, tenha por adquirido.

7. DUVIDAS, PREOCUPACOES OU PERGUNTAS: Se vocé tiver alguma divida,
preocupacdo ou pergunta sobre esta pesquisa, tais como questdes cientificas, como participar
ou como relatar prejuizos decorrentes de sua participagdo, por favor, contate pessoalmente a
pesquisadora Talinna Menezes da Silva. Vocé pode contata-la tanto pelo e-mail
(menezestalinna@gmail.com) como pelo niimero de telefone celular ((85) 989631613). Se
vocé tiver qualquer duvida sobre seus direitos e participagdo como sujeito da pesquisa, por
favor, contate o Comité de Etica em Pesquisas que Envolvem Seres Humanos da UFC
(CEP/HUWC), pelos ntimeros (85) 3366-8589 e/ou 3366-8612, ou pelo e-mail
<cephuwc@huwc.ufc.br>; ou ainda: escreva para Universidade Federal do Cear4, Comité de
Etica em Pesquisas que Envolvem Seres Humanos (CEP/HUWC) - Rua Capitdo Francisco
Pedro, n. 1290 — Bairro Rodolfo Teofilo — Fortaleza — CE. CEP: 60.430-370.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu

afirmo estar de acordo em participar da pesquisa intitulada PRATICAS PEDAGOGICAS NO
CICLO DE ALFABETIZACAO: O QUE DIZEM OS PROFESSORES DE CRIANCAS
COM

DEFICIENCIA INTELECTUAL?, de forma livre e espontinea, podendo retirar o meu

consentimento a qualquer momento.

Foftaleza, , de de 20
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