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RESUMO

O presente trabalho expde o contexto da pandemia da Covid-19 e seus impactos na
educacao brasileira, tendo em vista a implementacéo do ensino remoto nas escolas
e universidades de todo o pais. Esse ensino on-line trouxe impactos negativos para
a educacao, visto a realidade desigual do Brasil, que ndo possui estrutura
tecnologica para a implementagdo de aulas ndo presenciais e que a maioria das
criancas e adolescentes ndo contam com o acesso a internet. O periodo pandémico
motivou o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) a produzir um documento
intitulado de Diretrizes Gerais Nacionais sobre Aprendizagem Hibrida (DGNAH).
Apresentamos, portanto, o conteado do documento e fazemos criticas a ele, que
traz, em seu conteudo, a intencdo de realizar uma neoprivatizacdo da educacao
publica. Com base nesta problematica, este trabalho objetiva mostrar que a
proposta apresentada pelo CNE € uma tentativa de institucionalizar o ensino remoto
e assim sucatear a educacdo publica e desvalorizar o trabalho docente. O ensino
hibrido ndo passa de um projeto neoliberal para privatizar a educacao publica, tendo
como consequéncia o0 apagamento da afetividade no processo de ensino e
aprendizagem. A metodologia utilizada € a da pesquisa bibliografica, na qual nos
apoiamos nos estudos do documento do CNE e em autores criticos ao documento
como José Geraldo Oliveira, Claudia Galian, Marisa de Oliveira e Lucilia Lino e em
relacdo a questdo da afetividade utilizamos o autor Henry Wallon, dentre outros que
abordam essa problematica. Concluimos que a ldgica neoliberal, defendida com o
ensino hibrido, visa a destruicdo da educacédo publica, pois além do aprofundamento
das desigualdades educacionais e sociais e do sucateamento da educacao, implica
na desvalorizagdo do trabalho docente, o qual é exposto como descartavel e que a
implementacdo da aprendizagem hibrida, via normatizacdo legal, demonstra a
intencdo neoliberal do governo de neoprivatizar a educacgéo publica, indicando no
horizonte todo o empobrecimento que sera causado ao sistema educacional
presencial.

Palavras-chave: Educacdo. Pandemia. Diretrizes da Aprendizagem Hibrida.
Neoprivatizacdo. Sucateamento da educacéao publica.



ABSTRACT

The present work exposes the context of the Covid-19 pandemic and its impacts on
Brazilian education, in view of the implementation of remote teaching in schools and
universities across the country. This online teaching had negative impacts on
education, given the unequal reality in Brazil, which does not have the technological
structure to implement non-face-to-face classes and that most children and
adolescents do not have access to the internet. The pandemic period motivated the
National Council of Education (CNE) to produce a document entitled General
National Guidelines on Hybrid Learning (DGNAH). We present, therefore, the
content of the document and criticize it, which brings, in its content, the intention of
carrying out a neoprivatization of public education. Based on this problem, this work
aims to show that the proposal presented by the CNE is an attempt to institutionalize
remote teaching and thus scrapping public education and devaluing teaching work.
Hybrid teaching is nothing more than a neoliberal project to privatize public
education, resulting in the erasure of affectivity in the teaching and learning process.
The methodology used is that of bibliographical research, in which we rely on studies
of the CNE document and on authors critical of the document such as José Geraldo
Oliveira, Claudia Galian, Marisa de Oliveira and Lucilia Lino and in relation to the
issue of affectivity we use the author Henry Wallon, among others who address this
issue. We conclude that the neoliberal logic, defended with hybrid teaching, aims at
the destruction of public education, because in addition to the deepening of
educational and social inequalities and the scrapping of education, it implies the
devaluation of teaching work, which is exposed as disposable and that the
implementation of blended learning, via legal regulation, demonstrates the
government's neoliberal intention to neoprivatize public education, indicating on the
horizon all the impoverishment that will be caused to the face-to-face educational
system.

Keywords: Education. Pandemic. Blended Learning Guidelines. Neoprivatization.
Scrapping of public education.
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INTRODUCAO

O ano de 2020 ficard marcado na histéria da humanidade como o ano que
deu inicio a primeira pandemia do século XXI, chamada por Covid-19.

No Brasil os primeiros casos registrados datam do dia 26 de fevereiro de
2020, no estado de Sao Paulo. A medida mais eficaz e que estava ao alcance de
todos, uma vez que os cientistas ainda trabalhavam em busca do desenvolvimento
de uma vacina eficaz contra o virus, era o estabelecimento de um distanciamento
social, pois ja era de conhecimento geral que a transmissédo da Covid-19 se dava
por meio do contato proximo entre as pessoas. Com a implementacdo do
distanciamento social, ou lockdown, termo em inglés que significa confinamento,
toda a vida ficou em suspenso com o fechamento de todos os estabelecimentos
comerciais e também a suspenséo das aulas presenciais em todas as escolas e
universidades.

A pandemia da Covid-19, além do caos nos Sistemas de Saude, trouxe
grandes desafios sociais, que afetaram diretamente diversos setores da sociedade.
Na educacédo nao foi diferente, com a implementacéo do distanciamento social toda
a comunidade escolar foi afetada: professores, estudantes, todos os profissionais
gue trabalham em escolas e universidades, assim como todas as familias dos
estudantes.

A pandemia da Covid-19 pegou todos de surpresa e a comunidade escolar se
viu na necessidade de estruturar toda uma nova dindmica de ensino e
aprendizagem. Os professores e profissionais da educacao tiveram que buscar
solugdes para que fosse possivel dar continuidade as aulas, uma vez que as
recomendacdes vindas dos 6rgdos de saude era a manutencéo do distanciamento
social por tempo indeterminado, como uma medida para diminuir a curva de
contaminagdo da doenca e consequentemente reduzir o nimero de internacdes e
mortes em decorréncia da Covid-19.

A solucdo temporaria adotada por parte das instituicbes de educacédo foi a
instituicdo do ensino remoto emergencial (ERE), o qual foi utilizado por todos os
niveis escolares, da educag¢do bésica ao ensino superior. A adesdo ao ensino
remoto, marcada por muitas resisténcias por parte das escolas e Universidades, no

fim foi a Unica maneira de solucionar a auséncia de aulas, tendo em vista a
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incerteza de futuro e de quando de fato as aulas presenciais iriam retornar. O ensino
remoto foi utilizado, portanto, sob um carater emergencial, uma vez que era a Unica
maneira possivel de manter as aulas acontecendo.

A implementacdo do ERE no Brasil teve como funcdo evitar a paralisacao
das aulas, mas, igualmente, exp0s a enorme desigualdade social existente em
nosso pais. Deste modo, além de se destacarem as desigualdades econémicas,
habitacionais e sanitarias, ja muito conhecidas pelos brasileiros, também tornou-se
muito latente o abismo desigual em relacdo ao acesso a tecnologia. Essa
desigualdade tecnolégica pode ser observada tanto pelos estudantes, que né&o
possuem acesso a internet, quanto pelos professores e pelas instituicdes de ensino,
visto que muitas ndo possuiam 0S recursos tecnol0gicos necessarios para a
realizacdo de aulas remotas. Portanto, a educacéo brasileira viveu muitos desafios
nos ultimos trés anos, entre 2020 e 2022, além dos desafios que ja enfrentava antes
da pandemia.

Sob a coordenacdo de um Governo desumano e neoliberal vivemos
momentos muito dificeis e desafiadores para a educacdo. Em novembro de 2021 o
Conselho Nacional de Educacédo (CNE), ainda em meio a pandemia, publica o
documento intitulado de Diretrizes Gerais Nacionais sobre Aprendizagem Hibrida
(DGNAH), com a intencdo de implementar um projeto neoliberal de desmonte da
educacao, por meio da implementacdo da aprendizagem hibrida. Esse documento
antecipa um projeto que j4 estava em curso hd um tempo no Brasil, de
sucateamento da educacdo publica. O argumento das DGNAH repousava no fato de
que, se o ERE funcionasse bem, seria prova suficiente para que ele fosse
implementado de forma oficial em todo o territdério brasileiro. (REIS, SILVA,
MEIRELLES, 2021).

A publicacdo do documento pelo CNE em novembro de 2021 e com o prazo
de apenas 10 dias para a sua analise pelas entidades escolares e académicas deixa
claro que a intencdo sempre foi a de implementar um projeto de educacéao
antidemocratico, sem a participacdo das categorias vinculadas a educacdo e da
comunidade no geral. O conteldo das DGNAH demonstra que o CNE pretendeu
instituir o ensino hibrido no Brasil de forma legal, sem levar em conta a série de
problemas que estdo intrinsecos na proposta: acirramento das desigualdades
sociais do Brasil; a precarizacao do trabalho docente; o sucateamento da educacéo

publica e o distanciamento que essa metodologia acarretard entre alunos e
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professores, uma vez que n&o reconhece a importancia da afetividade no processo
de ensino e aprendizagem.

A escolha desta problematica foi motivada pela consciéncia do papel critico
gue os docentes devem assumir frente as problematicas que se apresentam e que
pdem em risco a soberania e a qualidade da educacéo publica. A defesa da mesma,
assim como a construcado de lagcos afetivos entre docentes e discentes, em sua
relacdo nas aulas presenciais, sempre foram temas importantes para mim, desde o
inicio da graduacdo em Pedagogia, e com o conhecimento da intencdo do CNE em
implantar o ensino hibrido nas instituicdes do Brasil, colocando em risco os dois
temas que sempre foram 0s mais caros para mim na area da educacdo me
motivaram a escrever esse trabalho. Todo educador tem o dever moral de defender
a gratuidade e a qualidade da educacédo e a critica ao documento publicado pelo
CNE se faz urgente nesse momento histérico em que estamos.

Para analisar essas questdes, nos apoiamos na analise documental das
DGNAH e na anélise que os cientistas da educacéo fizeram a esse documento. As
propostas defendidas nas DGNAH provocardo o sucateamento da educacédo publica
e 0 apagamento da afetividade? Para responder a esta nossa questdo norteadora,
temos como objetivo geral de estudo analisar se o documento publicado pelo CNE
provocara o sucateamento da educacao publica e o apagamento da afetividade. De
forma mais especifica objetivamos: a) verificar o contexto histérico pandémico que
antecede a publicacdo do documento; b) analisar o documento em sua totalidade e
evidenciar suas criticas; e, ¢) apresentar a importancia da afetividade no processo
de ensino e aprendizagem defendendo a existéncia e a permanéncia da educacao
presencial na escola publica.

A metodologia utilizada na construcdo desse trabalho € eminentemente
bibliografica, com pesquisa realizada nas DGNAH, documento publicado pelo CNE:

A pesquisa cientifica € iniciada por meio da pesquisa bibliografica, em que
0 pesquisador busca obras ja publicadas relevantes para conhecer e
analisar o tema problema da pesquisa a ser realizada. Ela nos auxilia desde
0 inicio, pois é feita com o intuito de identificar se ja existe um trabalho
cientifico sobre o assunto da pesquisa a ser realizada, colaborando na
escolha do problema e de um método adequado, tudo isso é possivel
baseando-se nos trabalhos ja publicados. (SOUSA, OLIVEIRA, ALVES,
2021, p. 65).
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A pesquisa encontra-se estruturada em trés capitulos. O primeiro capitulo
trata sobre o contexto que antecede a publicacdo do documento as DGNAH pelo
CNE, ou seja, todo o contexto histérico que envolve a pandemia da Covid-19 e seus
impactos na educacdo brasileira com destaque para a necessidade do
distanciamento social e a implementacdo do ERE como solug¢do para a manutencéo
das aulas em formato ndo presencial.

No segundo capitulo abordamos o texto das DGNAH, apresentando, no
primeiro momento, o contelddo dele para depois analisa-lo sob um olhar critico,
apontando o carater neoliberal que encontra-se implicito no documento e o0s
retrocessos que ele ocasionara na educacao.

Por fim, no terceiro capitulo, defendemos que a afetividade é um elemento
essencial no processo de ensino e aprendizagem e que o documento do CNE, ao
apresentar a implementacéo do hibridismo entre ensino presencial e ensino remoto
como algo positivo para a educacao, na verdade provoca um apagamento sobre a
importancia das relacdes afetivas entre professores e alunos.

O estudo é finalizado reiterando a critica ao conteudo defendido nas DGNAH

e enfatizando a defesa da educacgédo presencial na escola publica.
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1. ANTECEDENTES DAS DIRETRIZES GERAIS SOBRE APRENDIZAGEM
HiBRIDA

Neste capitulo abordaremos o0 contexto que antecede a publicacdo do
documento “Diretrizes gerais sobre aprendizagem hibrida”, pelo Conselho Nacional
de Educacgédo (CNE), no dia 16 de novembro de 2021. Destacamos que faremos
essa analise tendo em vista que 0 nosso objetivo é denunciar o carater prejudicial
desse documento para a educacao publica brasileira.

Trataremos sobre a conjuntura da pandemia da Covid-19, da sua origem até
sua chegada no Brasil, levando em consideragcéo os impactos ocasionados por ela
na educacao, uma vez que o aprendizado de milhdes de criancas e adolescentes foi
impactado.

Revelaremos que a pandemia desnudou o Brasil desigual, mostrando o
abismo existente entre as classes sociais, no que diz respeito a todos os aspectos
da vida, mas aqui daremos destaque a area educacional. Finalmente, falaremos

sobre o que ficou convencionado como o “novo normal”.

1.1 O contexto da Pandemia da Covid-19 e seu impacto na educacao brasileira

No ano final do ano de 2019, o mundo inteiro se vé mergulhado em uma
profunda incerteza, em decorréncia da descoberta de um virus extremamente
contagioso na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China.

Em fevereiro de 2020 a nova cepa do coronavirus recebeu o nome de SARS-
CoV-2, sendo ela responsavel por ocasionar a doenca que ficou mundialmente
conhecida como Covid-19. Ainda em janeiro de 2020, devido a letalidade da doenca
e rapida propagacédo da contaminacao pelo ar, a OMS declara que o surto do novo
coronavirus representa “uma Emergéncia de Saude Pudblica de Importancia
Internacional (ESPII)' — o mais alto nivel de alerta da Organizagdo, conforme

previsto no Regulamento Sanitario Internacional”.?

1 A ESPII é considerada, nos termos do Regulamento Sanitario Internacional (RSI), “um evento
extraordinario que pode constituir um risco de saldde pulblica para outros paises devido a
disseminacdo internacional de doencas; e potencialmente requer uma resposta internacional
coordenada e imediata”. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-
covid-19. Acesso em outubro de 2022.

2 Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em
outubro de 2022.
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A partir de entdo os casos se espalharam rapidamente por varios paises. A
escalada mundial de contaminacdo se deve a globalizacdo em que vivemos, visto

gue todos os paises estdo conectados:

Tebricos de varias partes do mundo que se dedicam a tratar da
globalizagdo j4 haviam alertado sobre o fato de que ndo é possivel
globalizar apenas aspectos positivos da vida. A mesma tecnologia que
serve para introduzir conhecimento e ajudar milhdes de pessoas serve
também ao proposito de disseminar o panico, as falsas informacbes e
mesmo informacdes verdadeiras que, em excesso, acabam por tornar-se
ingrediente para a ansiedade coletiva. A mesma velocidade que tem nos
presenteado com viagens internacionais, carros velozes e entregas rapidas
também ajudou a transformar o virus em um produto delivery.
(NASCIMENTO, 2020, p. 40).

A globalizagcdo é um conceito que comecou a se popularizar a partir da
década de 60, devido a “producdes académicas de economia politica e das ciéncias
sociais relacionadas com o desenvolvimento e a politica econdmica internacional
pos Segunda Guerra Mundial”’. (NASCIMENTO, 2020, p. 41). Com a globalizacéo
houve o aumento das atividades em escala internacional, especialmente no que se
refere ao comércio e investimentos, o que provocou um maior deslocamento de
pessoas entre 0s paises, principalmente os mais ricos.

No entanto, esse movimento ndo proporciona apenas frutos positivos, pois a
globalizagéo “favorece a disseminacdo de doencas, de armas, de drogas, do terror
e da pobreza. Cria um ambiente favoravel a multiplicacdo, mas ndo determina a
gqualidade do que serda aumentado”. (NASCIMENTO, 2020, p. 41). Com o
surgimento da Covid-19 € que podemos ter a real dimensdo do que € viver em um
mundo globalizado, visto que a maior gravidade do virus é sua facil disseminacao
em escala global devido ao seu alto nivel de transmissibilidade.

Dessa maneira, em poucos dias vimos 0 coronavirus viajar a praticamente
todos os lugares do planeta Terra, sendo detectado em varios paises e com a
chegada dessa doenca pudemos perceber que a globalizacao traz, intrinsecamente,
as caracteristicas do neoliberalismo e que a pandemia desnudou a desigualdade
estrutural entre os paises, uma vez que a pandemia chegou de modo igual para
todos, mas suas consequéncias diferentes.

A pandemia do coronavirus “amplia uma nocao tao velha quanto a historia da

humanidade de quem tem mais sempre sofre menos do que quem tem menos. Os
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pobres sempre serdo os mais afetados, mesmo quando a doenca é trazida pelos
mais ricos”. (NASCIMENTO, 2020, p. 43).

No dia 11 de marco de 2020, Tedros Adhanom, diretor geral da OMS, elevou
0 estado de contaminag¢do pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2) ao patamar de
pandemia® de Covid-19. No entanto, a mudanca de classificacdo ndo se deve,
necessariamente, a gravidade da doenca, mas sim a sua alta disseminacao
geografica em um curto espaco de tempo*.

Nessa fase, quando passamos a viver uma pandemia de Covid-19, a OMS
comecgou a dar orientacfes aos paises de medidas de contencdo da disseminacéo
do coronavirus. Para conter a transmissdo do novo coronavirus era preciso habitos
de higiene, lavar sempre as maos com agua e sabdo ou usar alcool em gel, cobrir
nariz e boca ao espirrar e/ou tossir, manter ambientes arejados, assim como manter
uma certa distancia entre as pessoas (isolamento, quarentena ou distanciamento
social, a depender do quadro pandemiolégico), uma vez que a Covid-19 se propaga
por meio de goticulas respiratérias oriundas de tosses e/ou espirros de pessoas
infectadas a curta distancia.

Inicialmente o uso de mascaras foi aconselhado para doentes, pessoas mais
vulneraveis e profissionais de salde que estavam na linha de frente para a
notificacdo da nova doenca nos centros de saude do Brasil, mais tarde, as
mascaras passaram a ser de uso obrigatorio para toda a populacdo. O diagndstico
era feito por meio de teste de biologia molecular, o qual identificava a carga genética
do virus, sendo ele um exame laboratorial por swab combinado (nasal e oral) ou por
secrecado por aspirado da nasofaringe, identificando, em poucos dias, a presenca ou
ndo do SARS-CoV-2 na amostra coletada®.

Neste contexto, no dia 18 de marco foi aprovado no Congresso Nacional o
decreto que coloca o Brasil em estado de calamidade publica, o qual foi confirmado

pelo Senado Federal® no dia 20 de marco. Segundo o governo, o reconhecimento

3 Pandemia é a disseminacdo mundial de uma nova doenca e o termo passa a ser usado quando
uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes com transmissao
sustentada de pessoa para pessoa. Disponivel em:
https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-0-que-e-uma-pandemia. Acesso em outubro de
2022.

4 Disponivel em: https://www.unasus.gov.br/noticia/organizacao-mundial-de-saude-declara-
pandemia-de-coronavirus. Acesso em outubro de 2022.

5 Disponivel em: https://www.denem.org.br/2020/03/20/visao-geral-sobre-0-novo-coronavirus-e-
impacto-no-brasil/. Acesso em outubro de 2022.
6 A votacdo do Senado foi histérica, uma vez que foi a primeira votacdo 100% remota da histéria da

instituicdo. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/03/20/em-sessao-
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do estado de calamidade publica, previsto para durar até 31 de dezembro de 2020.

A contencado da disseminacdo do coronavirus e o achatamento da curva de
contaminacgao tinha como Unica alternativa a adocédo do distanciamento social. Tal
medida ocasionou, consequentemente, o fechamento das escolas e € aqui que
repousa a nossa andlise sobre os impactos que tal medida ocasionou a educacao.

Para atender ao nosso proposito, nos deteremos no distanciamento social,
gque envolve medidas que tém como objetivo reduzir as interacbes em uma
comunidade, que pode incluir pessoas infectadas, ainda n&o identificadas e,
portanto, ndo isoladas.

Reconhecemos que essa medida foi a mais acertada para salvar vidas.
Dessa maneira, o distanciamento social se apresentou como uUnica alternativa no
contexto de transmissado comunitaria de um virus letal no Brasil.

Quando a pandemia iniciou, 0 ano escolar estava no seu inicio, tendo em
vista que o distanciamento social iniciou, em muitos estados do Brasil, ainda no més
de marco de 2020. Tendo em vista a necessidade de suspender as aulas, como
uma medida urgente para barrar o virus, o Governo Federal publicou a Portaria
343/2020 em 17 de marco, a qual autoriza, de maneira excepcional, a suspenséo
das aulas presenciais e em seu lugar, a implementacdo do ensino remoto no ensino
superior.’

No dia 1 de abril, quando o Poder Executivo apresentou a Medida Provisoria
(MPV) 934, o primeiro movimento para a criagcdo de uma norma que também
engloba a Educacédo Basica. A MPV 934/2020, prevé que as instituicbes de
Educacao Basica, em carater excepcional, ficam dispensadas do cumprimento dos
200 dias letivos desde que cumprida a carga horaria minima anual de 800 horas
prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96.

Essa decisdo se mostra inalcancavel, tendo em vista a realidade da
Educacao Basica brasileira, em que a maioria dos professores assumem turnos em
diferentes escolas, tornando assim inviavel a proposta da MPV 934/2020.

O que propde a MPV 934/2020 € que sejam cumpridas as 800 horas do ano
letivo, independente de em quantos dias isso possa vir a ser cumprido. Por
exemplo, o ano letivo possui 200 dias, caso desses 200 dias, as escolas figuem
fechadas, sem aulas, durante 120 dias, os professores deveriam cumprir todas as

800 horas em 80 dias, o que de fato é impossivel de ser alcangado. (JAKIMIU,

historica-senado-aprova-calamidade-publica-contra-covid-19. Acesso em outubro de 2022.
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2020).

Quando os estados e 0s municipios se viram na responsabilidade para
resolver esse impasse, perceberam que, assim como foi liberado e utilizado no
Ensino Superior, a solucdo para a Educacdo Béasica também seria a ado¢do do
ensino remoto emergencial, no entanto, essa decisdo néo foi consenso entre o0s
estados do Brasil, uma vez que houve resisténcia a adocao do ensino remoto
emergencial.

Assim sendo, no inicio de abril, os estados do AC, de MG e do PR,
decretaram férias antecipadas. Os estados de AP, CE, PB, AL, TO, MT, RO e ES
suspenderam as aulas sem ensino ndo presencial. Os demais estados
implementaram o ensino remoto: AM, RR, PA, MA, PI, BA, RN, PE, SE, GO, DF,
MS, SP, RJ, SC e RS. (JAKIMIU, 2020).

No final do més de abril o CNE aprova, por unanimidade, o Parecer CNE/CP
5/2020, o qual prevé orientacfes para uma “reorganizacao do calendario escolar e
da possibilidade de cbmputo de atividades n&o presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19”
(BRASIL, 2020c). Em 31 de marc¢o de 2020, antes da publicacdo da MPV 934/2020,
gue trata do cumprimento do calendario letivo e no caso da Educacéo Basica, das
800 horas anuais, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) expediu nota
informativa (CNE, 2020):

...explicando que a LDBEN 9.394/96 autoriza, em situacoes
emergenciais, as atividades a distancia no Ensino Fundamental, no Ensino
Médio, na Educacgédo Profissional Técnica de Nivel Médio, na Educagédo de
Jovens e Adultos e na Educacgéo Especial conforme artigos 32 840 e 36
8110 e que estas atividades podem ser validadas como *“contetdo
académico aplicado” desde que autorizado pelo estado ou municipio (CNE,
2020, n.p., grifo nosso)

Tal documento oficializa a utilizagdo do ensino remoto, para o cumprimento
da carga horéria escolar na Educacao Basica, reservando aos Estados e Municipios
a tarefa de fazer chegar a todos os alunos as atividades a distancia, mas ressalta
que tais atividades devem manter a qualidade, visto que os alunos devem ser
acompanhados, avaliados e participar das atividades “de maneira correta.” O CNE
ainda adverte que “as autoridades devem garantir o acesso de todos estudantes ao
aprendizado” e que as escolas devem implementar metodologias proprias e
mecanismos proprios “de fornecimento de conteido e acompanhamento avaliativo e

da participacao efetiva dos estudantes.” (CNE, 2020, n.p.).
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No Parecer do CNE, fica evidente o carater quase que obrigatério da
implementacdo do ensino remoto na Educacéo Bésica, visto que o texto deixa claro
gue as escolas que deixassem de dar continuidade as suas atividades, de modo
remoto, teriam que repor todas as horas do ano letivo, de modo que fosse cumprida
a carga horéria de 800 horas, independente de quantos dias ainda faltassem para o
final do ano letivo.

Portanto, temos consciéncia que a pandemia pegou todos de surpresa, em
todas as esferas da nossa vida e desnudou um problema grave e antigo, j& muito
conhecido de todos nos: a extrema desigualdade que assola o nosso pais. Logo,
como esperar que os Estados e os Municipios conseguissem assegurar que todos
0s seus alunos tivessem acesso as atividades remotas, se € sabido que a maioria
da populacdo brasileira ndo tem acesso a tecnologia? E sobre isso que nos

deteremos a sequir.

1.2 A realidade desigual do Brasil e 0 “novo normal”

A desigualdade social € um fenbmeno que assola a humanidade ha muitos
séculos e atualmente vivemos em um mundo em que os 2.153 bilionarios tém mais
riqueza do que os 4,6 bilhbes de pessoas que constituem 60% da populacdo
mundial (RATCLIFF, 2020). Com a instituicdo do modo de producéo capitalista, a
desigualdade social ficou ainda mais evidente, com a concentracdo da maior parte
da riqueza produzida nas maos da minoria da populacdo, enquanto a grande
maioria das pessoas vive na pobreza, muitas vezes sem o0 minimo para sobreviver.

No entanto, a persepctiva neoliberal ndo visa diminuir as desigualdades, pelo
contrario, a pobreza é o fundamento do capitalismo, € condi¢cdo para sua existéncia.
O neoliberalismo, normaliza a pobreza e as condicfes desiguais de acesso aos
bens materiais, culturais, economicos, artisticos, sociais, etc., e fundamenta-se na

meritocracia:

...um principio ou ideal de organizacdo social que busca promover os
individuos — nos diferentes espagos sociais: escola, universidade,
instituicbes civis ou militares, trabalho, iniciativa privada, poder publico, etc
— em fungdo de seus méritos (aptidao, trabalho, esforgcos, competéncias,
inteligéncia, virtude) e ndo de sua origem social (sistema de classes), de
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sua riqueza (reproducdo social) ou de suas relagbes individuais
(fisiologismo, nepotismo ou cooptacéo)’.

Para quem defende o modelo meritocratico, todas as pessoas estdo em pé
de igualdade, logo, a classe na qual nasceram ndo deve ser considerada, mas
apenas o esforc¢o individual de cada um. Desse modo, ndo importa que vocé tenha
nascido em uma familia rica ou pobre, visto que tudo o0 que vocé conquistar ou néo
na vida, depende unicamente do quao esforcado vocé for.

A meritocracia estabele uma relacdo direta entre mérito e poder e na
premissao neoliberal se constitui como instrumento ideoldgico para a manutencao
de uma realidade social desigual. (YOUNG, 2001).

O Brasil € um pais extremamente desigual, apresentando uma pequena parte
da populacdo que acumula muito dinheiro e uma parte imensa que ndo possui 0O
minimo para sobreviver com dignidade. Que vivemos em um pais desigual j& é um
fato comum, mas a pandemia da Covid-19 veio para desnudar ainda mais essa dura

realidade:

A pandemia agravou a fome no Brasil, que tem atualmente 33,1 milhdes de
pessoas sem ter o que comer. Sdo 14 milhdes de brasileiros a mais em
inseguranca alimentar grave em 2022, na comparacdo com 2020. Seis em
cada dez domicilios ndo conseguem manter acesso pleno a alimentagéo e
possuem alguma preocupac¢do com a escassez de alimentos no futuro,
sendo as regides Norte e Nordeste as mais impactadas. (...) De acordo com
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os indicadores da
inseguranca alimentar vinham piorando no pais ha pelo menos nove anos,
mas a pandemia deixou a situagdo ainda mais dramatica. O estudo revela
gue mais da metade (58,7%) da populacdo brasileira convive com algum
tipo de inseguranga alimentar em grau leve, moderado ou grave (de fome
total). Em nimeros absolutos, sdo 125,2 milhdes de brasileiros nessas
condicdes, aumento de 7,2% em relagdo a 2020, inicio da pandemia de
Covid-19. (CNN, 2022).

Um problema grave se revela, quando as aulas sdo suspensas e a solucéo
para a manutencdo das aulas se apresenta em forma de ensino remoto, com a
utiizacdo da tecnologia e a implementacdo das atividades n&o presenciais. Tal
proposicao evidencia a desconsideracdo da desigualdade do pais por parte do
Governo Federal e de seu Ministério da Educacao, visto que se a maioria da
populacdo convive com a inseguranca alimentar, propor ensino a distancia, para

pais que mal tém condi¢cdes de manter seus filhos alimentados, € um contrassenso.

7 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Meritocracia#:~:text=0%20termo%20Meritocracia%2C
%20neologismo%20%E2%80%94%20do.direta%20entre%20m%C3%A9rito%20e%20poder. Acesso
em outubro de 2022.
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Segundo dados de 2019 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o Brasil possui 40 milhdes de pessoas que ndo usam a rede de
computadores. Dentre as 183,3 milhfes de pessoas com 10 anos ou mais de idade
no pais, 143,5 milhdes (78,3%) utilizaram a internet nos ultimos trés meses. Jovens
adultos entre 20 e 29 anos foram 0s que mais acessaram. O uso € maior entre
estudantes (88,1%) do que entre ndo estudantes (75,8%). Os estudantes da rede
privada (98,4%) usam mais do que os da rede publica (83,7%) (IBGE, 2019).

De acordo com os dados do IBGE, “de 2018 para 2019, o percentual de
domicilios em que havia utilizacdo da internet subiu de 79,1% para 82,7%, um
aumento de 3,6 pontos percentuais” (IBGE, 2021). No entanto, em 2019, 12,6
milhdes de domicilios do pais ndo tinham acesso a internet.

Tendo em vista a dificuldade de acesso a internet, tanto pelos professores
como pelos alunos, a implementacdo do ERE contou com outras estratégias como a
televisdo, ou o radio, que foram utilizados para levar os conhecimentos ja que se
tratavam de meios de comunicacdo de mais facil acesso para a maioria da
populacdo. No entanto, isso néo significou a garantia das orientagcdes do CNE, “nas
guestbes especificas de cunho pedagdgico, como a garantia da qualidade e o
acompanhamento avaliativo” (JAKIMIU, 2020).

A implementacéo do ERE desconsiderou as realidades desiguais das familias
gue na maioria das vezes consistia em um ambiente nada propicio para o estudo
em casa. (JAKIMIU, 2020).

Além disso, efetivacdo do ensino remoto emergencial na Educacao Basica
ignorou, igualmente, o fato de que os responsaveis pelas criancas podiam néo
saber orienta-las nas atividades escolares, assim como desconsiderou 0s
problemas de saude, ou financeira, visto que viviamos um contexto de pandemia e
gue muitas familias tinha pessoas adoecidas em casa.

Desse modo, percebemos que quando o CNE institui o ensino ndo presencial
para a Educacdo Basica como uma alternativa para o ensino, isso demonstra um
movimento contrério a tudo que vinha sendo construido na Educacdo brasileira,
constituindo um retrocesso para 0s avancos ja alcancados, em relagdo a uma
educacao inclusiva e reflexiva, que tenha o aluno como o centro do processo de
aprendizagem. A escola, portanto, deve servir como um meio de desenvolvimento
social, de trocas entre as diferentes subjetividades, por isso a importancia do
contato social, que s6 pode ser vivenciado dentro da comunidade escolar:
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Além disso, como fundamento do desenvolvimento integral, a escola
também promove a socializacéo, que é um dos aspectos formativos mais
importantes e que esta intrinsecamente ligado com a construcdo de
conhecimentos. E na escola que criancas e jovens fortalecem a nogdo de
identidade e coletividade e interagem com o0s pares criando e
compartilhando culturas. (JAKIMIU, 2020, p. 103).

Logo, a escola possui uma fungéo social importantissima para a garantia dos
direitos fundamentais a populacdo mais pobre do Brasil, ndo apenas no que diz
respeito ao direito a educagdo, mas ao direito a cidadania, a alimentacdo, a saude.
Portanto, a escola deve ser 0 espaco da garantia desses direitos e ndo da sua
negacéao (JAKIMIU, 2020).

Em um pais com profundas desigualdades sociais e educacionais e com
aproximadamente 1,9 milh8es criancas e jovens fora da escola (PNAD,
2017) implementar o ensino remoto emergencial de forma acritica vai
justamente na direcdo da precarizacdo e substituicAo permanente do
ensino presencial pelo ensino ndo presencial. (JAKIMIU, 2020, p. 104).

No contexto da pandemia, chamou a atencdo a utilizagcdo do termo “novo
normal”’, que foi utilizado dentro e fora do campo educacional. Este termo
apresentou um carater panfletario, com a intencdo de “vender” uma ideia de

normalidade inexistente:

N&do é possivel datar a origem do termo “novo normal”, mas & possivel
afirmar que ele nao é novo e é requentado sempre que uma crise de
maiores propor¢cdes se manifesta. Como ja destacamos, diante das
incertezas provocadas pela pandemia, foi retomado com muita forca,
visando consolidar um conjunto de tendéncias que emergiram durante a
pandemia. Do mesmo modo, também n&o existe uma conceituacdo
aprofundada sobre o termo que va para além da sua reiterada utilizacéo
para definir o conjunto de mudancas estruturais e em mudltiplas instancias
da vida, decorrentes da atual crise sanitéria, politica, econdmica e social.
(REIS, SILVA, MEIRELLES, 2021, p. 228).

Na sociedade em geral, o “novo normal’, significou a normalizacdo das
milhares de mortes. Um contexto de normalizacdo da barbarie, afinal, “atribuir a um
contexto de crise humanitaria uma ideia de normalidade é uma ideia transgressora
de qualquer ideal de humanizacéo.” (JAKIMIU, 2020, n.p.).

No campo educacional o “novo normal” teve forte impacto na educacao e no
trabalho docente significando a normalizacdo do adensamento das condi¢cdes de

exploragéo do trabalho docente:
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Do que é possivel apreender até o momento, entre 0s elementos presentes
no discurso e na pratica do “novo normal”, podemos destacar: a apologia a
flexibilidade e tudo o que isso possa implicar no trabalho educacional; a
pratica, inconteste e a despeito de seus embaracos, do ensino a distancia
(EaD) ou a sua ultraflexibilizagdo, que seria o ensino hibrido; a hegemonia
do trabalho remoto — home office; a integracdo e automacédo digital; e
novas relacdes de trabalho, caracterizadas pelo estreitamento da relacdo
publico-privado, pela utilizacdo de instrumentos de trabalho proprios e por
novas formas de vinculos contratuais, entre outros. (REIS, SILVA,
MEIRELLES, 2021, p. 232).

Vale ressaltar que a nossa intencdo é demonstrar que por trds da
implementacdo do ensino remoto emergencial no Brasil, devido & pandemia de
Covid-19, ha uma intencdo de implementar um projeto neoliberal de desmonte da
educacdo, uma vez que o conceito de “novo normal’, segundo Reis, Silva e
Meirelles (2021), quando aplicado a educagdo, antecipa um projeto que ja estava
em curso. A astlcia desse argumento repousa no fato de que, se o ensino ndo
presencial emergencial funcionasse bem, provaria que ele pode ser implementado

de forma oficial.

O “novo normal” na educagdo se apresenta como uma antecipacdo de
processos que ja estavam em curso. A sutileza desse argumento é a de
que, se funcionar bem (ainda que nado saibamos quais os critérios usados
para se chegar a esse resultado), o ensino remoto pode ser plena e
formalmente adotado pelas instituicbes educacionais. Se n&o funcionar
bem, é possivel atribuir o fracasso ao carater emergencial com que o
“ensino remoto emergencial” foi utilizado. O mesmo professor ja antecipa
essa justificativa quando afirma: “O ensino remoto atual s6 atende a
situagdo emergencial, mas pode ser a semente da transformacé&o digital de
qualidade.” (REIS, 2021, p. 237).

Aprofundaremos essa discussao no proximo capitulo, quando analisaremos o
documento “Diretrizes Gerais sobre Aprendizagem Hibrida”, elaborado pelo CNE e
divulgado em 16 de novembro de 2021, a qual diz respeito aos ensinos basico e
superior e mostraremos que ele representa um projeto neoliberal para a educacéo

do Brasil.
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2. AS DIRETRIZES DA APRENDIZAGEM HIiBRIDA: O PROJETO EDUCACIONAL
NEOLIBERAL

Neste capitulo abordaremos o conteddo do documento “Diretrizes Gerais
sobre Aprendizagem Hibrida”, publicado em novembro de 2021 pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Faremos uma abordagem critica do documento,
relatando suas inconsisténcias e 0s prejuizos para a educacao que estao implicitos
na redacdo do mesmo. No primeiro momento mostraremos do que se trata o
documento e no segundo momento apresentaremos uma Visao critica em relacao a

ele, uma vez que se apresenta como um projeto educacional de carater neoliberal.

2.1. As Diretrizes Gerais sobre Aprendizagem Hibrida

O documento intitulado “Diretrizes Gerais sobre Aprendizagem Hibrida”, foi
publicado pelo CNE no dia 16 de novembro de 2021 e dispbs do prazo de 10 dias
para que a comunidade desse suas contribuicbes em relagéo ao texto. A motivacao
do documento, segundo o CNE, é o desafio em discutir um “novo” tipo de
aprendizagem na Educacdo Brasileira, uma aprendizagem hibrida, que conforme
analise do documento significa a mistura entre o ensino presencial e o ensino

remoto. O texto comeca assim (CNE, 2021, p. 01):

Um dos desafios atuais do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) é
discutir a Aprendizagem Hibrida, na busca de novos caminhos para a
reorganizacdo das dinamicas de ensino e aprendizagem na Educacéo
Brasileira, integrando processos académicos diferenciados, professores,
estudantes e familias, em tempos e espacos modificados, desiguais e
variados, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

O documento, composto por 16 paginas, versa sobre essa nova modalidade
de ensino a ser aplicado no Brasil, apds a experiéncia que vivenciamos com a
pandemia da Covid-19. O documento apesar de propor a destruicdo da escola
publica da forma como a conhecemos, contraditoriamente, utiliza Paulo Freire, o

Patrono da Educagéao brasileira para defender o seu projeto afirmando que:

Na escola tradicional, caracterizada pelo educador Paulo Freire como
escola bancaria, o professor é o detentor do conhecimento, que o repassa
para os estudantes, 0os quais, por muitas vezes, ndo o assimilam e apenas
memorizam para o dia da avaliacdo. Hoje, porém, o conhecimento é aberto
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a qualquer pessoa com acesso a conectividade, cada vez mais
democraticamente disponibilizada. Essa situagdo exige do docente muito
mais do que assumir a posi¢éo de saber informar, a de aprender a entender
como aplicar o conhecimento utilizando situagbes e problemas reais,
possibilitando as conexdes e a participacdo ativa do estudante, por meio de
relagbes com seus conhecimentos prévios e contextualizagdo com seu
cotidiano. (CNE, 2021, p. 01).

O texto segue argumentando que a pandemia vai passar mas que as
“metodologias de aprendizagem hibridas” vao permanecer alegando a defesa de

“melhores resultados”, afirmando que o:

...contexto de urgéncia, de criar solu¢des inéditas e imponderaveis para
guestdes histdricas, foi agravado de modo mais evidenciado pela Pandemia
da COVID-19. Tudo indica que a pandemia vai passar, mas as
metodologias de aprendizagem hibrida, objetivando garantir melhores
resultados de aprendizagem, permanecerdo. Esta nova realidade se
apresenta no cendrio nacional da educacdo como resultado direto da
referida pandemia. [...] Hoje estamos vivendo um novo momento, de
convivéncia necessaria com um ensino flexivel, alternando tempos e
espacos presenciais e ndo presenciais. (CNE, 2021, p. 01, grifo nosso).

O documento, portanto, visa inserir na politica educacional do pais, a mistura
da educacdao presencial com o ERE, mesmo apds o retorno presencial das aulas. O
documento, alega a existéncia de um “novo” momento que requer um ensino
flexivel, o que ndo é verdade, inclusive, a flexibilizacdo que é a marca do projeto
neoliberal educagéo historicamente é tensionado dentro do campo educacional.

O texto apresenta o ensino presencial como caracteristica de uma educacédo
tradicional, uma vez que a maioria das escolas brasileiras ndo utilizam tecnologias

digitais como metodologia para transmitir conhecimento para os alunos:

E preciso integrar conhecimentos de todas as éareas, combinando
metodologias, atividades, projetos e outras estratégias, para compreender
0s movimentos ou acontecimentos do mundo atual, em franco contraste
com a lentiddo das escolas tradicionais. Esse cenario ja trazia as mesmas
evidéncias na década passada, revelados no pensamento de José Moran,
propondo a Educacédo Hibrida como conceito chave rumo a preparacéo
para o futuro. O autor ja realcava a importancia do hibridismo, revelando e
reforcando as ideias de que o processo educacional era, por natureza,
flexivel e hibrido, desenvolvido a partir da combinacéo de varios espacos,
territérios virtuais, agendas, tempos, atividades, metodologias, linguagens
textuais, verbais, corporais, digitais e publicos. Nao resta divida de que os
curriculos precisavam ser mais flexiveis, permitindo acdes personalizadas
em favor de melhores resultados de aprendizagem, além de admitir-se o
reconhecimento de conhecimentos adquiridos por meios informais e néo
formais, ao longo da vida. (CNE, 2021, p. 02).
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O documento simplesmente nega o fundamental, de que a resposabilidade
de as escolas ndo terem tecnologias se da devido a falta de investimentos por parte
do Estado.

As Diretrizes Gerais sobre Aprendizagem Hibrida levantam o questionamento
sobre a importancia de ser implantado o hibridismo nas escolas brasileiras. Esse
hibridismo assumiria a posicdo de uma metodologia “nova” em dialogicidade com o
“novo normal”, capaz de levar mais dinamismo “e novas formas de relacionamento,
que se constroem nas articulagdes culturais, a partir da criatividade individual e
coletiva” (CNE, 2021, p. 02).

Importante ressaltar que, assim como fez com Paulo Freire, o documento
utiliza-se dos fundamentos tedricos de Nestor Canclini (1939)® para defender o
hibridismo, quando na verdade o conceito de hibridismo de Canclini nada tem a ver
com o projeto anunciado pelas DGAH.

Em suas andlises, Oliveira (2021, n.p.), observa contradicdes e

inconsisténcias apontando que:

...a proposta é desconcertante em todos 0s aspectos, como no uso
abundante e raso de palavras como “novo”, “inovacao”, “flexibilidade”,
“dindmica”, “ousadia”; na avaliacdo distorcida dos problemas da educacéo
brasileira; na desonestidade com que cita 0 pensamento de intelectuais
como Paulo Freire, Lev Vigotski, Emilia Ferreiro, entre outros. Com tudo
isso, o documento ndo esconde uma visdo de educagdo como meio para a
acomodacao de poucos em um sistema cada vez mais insustentivel, nem
gue, com a proposta, visa 0 esvaziamento fisico e simbdlico da escola e da
universidade (OLIVEIRA, 2021, n.p.).

O documento do CNE dentro da logica do mérito e da responsabilizacao,
evidencia principalmente, a necessidade do protagonismo estudantil, assim o ensino
hibrido funcionaria como um meio para que os alunos sejam protagonistas do seu
ensino, considerando a escola, como a conhecemos no Brasil, como algo
ultrapassado, que necessita de transformacdo em suas metodologias.

Para o CNE, a escola contemporanea deve estar conectada as novas
tecnologias e utiliza-la como metodologia de ensino para que os alunos assumam

um papel de produtor de conhecimento, enquanto o professor exerce a fungao de

8 Néstor Garcia Canclini (La Plata, Argentina, 1939) é um antrop6logo argentino contemporaneo. O
foco de seu trabalho é a pés-modernidade e a cultura a partir do ponto de vista latino-americano. E
considerado um dos maiores investigadores em comunicacdo, estudos culturais e sociologia da

América Latina. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/N%C3%A9stor _Garc%C3%ADa_Canclini.
Acesso em: nov. 2022.
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mediador do processo. (CNE, 2021). O documento ressalta e deixa claro que a
implementacdo do ensino hibrido nas escolas ndo tem relagdo com a modalidade de
Ensino a Distancia (EaD), que ja conhecemos e que ja esta presente no “artigo 80
da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB), que esta regulamentada e caracterizada pelo Decreto
n° 9.057, de 25 de maio de 2017”. (CNE, 2021, p. 03), o que evidencia, portanto,
claramente, a tentativa de institucionalalizar o ERE, o formato que se instituiu
durante a pandemia.

O documento do CNE conceitua a aprendizagem hibrida como uma
“metodologia aplicada e desenvolvida na oferta comum de todo e qualquer curso,
tanto na Educacao Basica, como na Educacao Superior, contemplando a Educacao
Profissional e Tecnoldgica” (CNE, 2021, p. 06).

De acordo com o documento a aprendizagem hibrida visa a:

...articulacdo de atividades educacionais presenciais e ndo presenciais,
mesclando com atividades curriculares concretizadas em outros momentos
e espacos, nos quais sdo desenvolvidas atividades educacionais sincronas
e assincronas, mediadas ou nao por tecnologias de informagdo e
comunicacdo. Essa mediagdo de ordem tecnoldgica, ndo necessariamente
obrigatdria por conta da efetiva dificuldade de conexdo de grande parte da
populacgéo brasileira, acaba por tornar-se obrigatoria, uma vez que a cultura
digital é cada vez mais necessdria e essencial no cenario que ja se
apresenta. Entretanto, o contexto ndo é totalmente presente, por conta da
grande diversidade da populacao brasileira, decorrente da ndo garantia de

efetiva equidade, embora esta seja um direito de ordem constitucional e
legal (CNE, 2021, p.07).

Observa-se aqui, a normalizacdo das condi¢cdes de acesso as tecnologias e,
portanto, a institucionalizacdo do ensino remoto.

A Aprendizagem Hibrida apresentada no texto do CNE, também menciona
sobre a frequéncia dos alunos, que de acordo com o documento precisara ser

“reinterpretada”:

...a Aprendizagem Hibrida, pela sua flexibilidade em relagdo a tempos e
espacos, conduz a reinterpretacdo do seu conceito, que vai além da
presenca fisica do estudante nos ambientes da escola, gerando a
necessidade de diversificados e apropriados instrumentos para sua aferigcdo
e computo no percurso efetivado pelo estudante para a consolidagédo de
suas aprendizagens. (CNE, 2021, p. 07).

O documento se apresenta em articulagdo com a BNCC, um projeto

educacional neoliberal que submete a educacéo aos ditames do capital, e defende
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que, sendo a cultura digital uma das dez Competéncias Gerais da BNCC, a
utilizacdo da tecnologia na Educacao Basica se fundamenta como um dos objetivos
de aprendizagem para essa etapa da educacao.

Em sintese, o documento reforca e alega que a implementacdo do ensino
hibrido nas escolas brasileiras é algo que vai impactar positivamente na educacgéo
do Brasil.

2.2 Critica as Diretrizes Gerais sobre Aprendizagem Hibrida

As Diretrizes Gerais sobre Aprendizagem Hibrida, documento elaborado pelo
CNE, é um documento passivo de diversas criticas, visto que foi elaborado as
pressas e nao dispés de tempo habil para que houvesse uma analise profunda
sobre o texto, pois foi atribuido a quantidade de 10 dias apenas para a sua
apreciacdo pelas entidades escolares, conselhos de educacédo, escolas,
universidades, professores, estudantes, entidades académicas e sindicais.

Faremos, portanto, uma analise critica sobre algumas questdes que podem
ser levantadas a partir do texto: precarizacéo do trabalho docente; sucateamento da
educacédo publica; acirramento das desigualdades sociais; e o distanciamento que
essa metodologia acarretara entre alunos e professores, uma vez que nao
reconhece a importancia da afetividade no processo de ensino e aprendizagem,

assunto que sera tema do proximo capitulo.

A velocidade com que a proposta foi construida e apresentada e o curto
espaco de tempo para contribuicdes, demonstra o ac¢odamento em
implementar, de forma impositiva e sem dialogo ou discusséo, normas que
desregulamentam e descaracterizam a educagcdo basica, acirrando
desigualdades e reduzindo a qualidade (LINO, 2021, n.p.).

Em primeiro lugar destacamos que o documento ndo deixa claro como essa
mescla entre ensino presencial e ndo presencial acontecerd, uma vez que sua
proposicao visa “incorpora-la no Projeto Pedagdgico da instituicdo escolar, alterando
0 protoétipo do seu desenho curricular, cabendo-lhe estabelecer para cada curso e
cada situacao concreta a dosimetria entre atividades presenciais e ndo presenciais”
(CNE, 2021, p. 10). Logo, o fato de nao existir clareza no documento se existe uma
importancia de um sobre o outro, nos leva a interpretar que o ensino presencial

podera ser em grande parte substituido pelo ensino néo presencial:
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Nos termos dessa sentenca, parece que ndo mais havera parametros e
limite temporal sobre o qué e o quanto sera presencial, em sentido estrito,
sincrono e assincrono; pelo que se colhe do projeto de resolugédo, isso
ficara a critério de cada sistema de ensino e/ou, na falta de regulamentagéo
objetiva por ele baixada, de cada instituicdo de ensino, podendo, inclusive,
estabelecer-se a prevaléncia de atividades remotas, sincronas e
assincronas, sobre as presenciais, em sentido estrito, com colossais
prejuizos para a educacdo preconizada pelo Art. 205, da Constituicdo
Federal (CF) e para os contratos de trabalho docente, que correrdo riscos
de reducdo ao minimo, de terceirizacdo e de contratacdo intermitente,
transformando-se o/a professor/a de sujeito essencial do ensino, como
mediador/a insubstituivel, em mero/a coadjuvante, sendo substituido/a
pelas TICs. (OLIVEIRA, M. 2021, n.p.).

No entendimento de Oliveira (2021, n.p.), as DGNAH escancaram as
“fronteiras sem fim para o predominio de atividades remotas, sincronas e
assincronas, em todas as etapas e modalidades do ensino basico, sem delimitar
tempo e momento para cada uma delas”.

No entendimento de Lino (2021, n.p.) a desregulamentacdo “estd em
consonancia com as demandas do mercado, que anseia pela flexibilizacdo das
fronteiras entre publico e privado, pois favorece a apropriacdo do fundo publico por
empresas privadas, e precariza as relacoes de trabalho.”

Assim, percebemos que a proposta de ensino hibrido favorece a
precarizacao do trabalho docente, tanto pelo aumento da jornada de trabalho dos
professores, quanto pelo acentuado aumento do volume de trabalho, que vai impor
uma maior diversidade e complexidade para os professores. Além disso, no
documento né&o fala de nenhum tipo de remuneracédo para o trabalho ndo presencial
dos docentes. (LINO, 2021, n.p.).

Neste sentido, o ensino hibrido representa a precarizacdo do trabalho tal qual
vivenciada no contexto da pandemia uma vez que exigira dos professores um
planejamento diferenciado, pois envolve um grupo diversificado de alunos
realizando atividades em tempo e local diversos. Os docentes terdo que preparar
um planejamento personalizado, tentando atender as diversas realidades discentes,
aumentando assim a carga horaria tanto para preparar as atividades a serem
realizadas presencialmente, quanto de modo néo presencial. Esse fato demandara

uma maior carga horaria, para além da ja realizada na escola:

A EAD tem uma metodologia especifica e 0 ensino presencial outra, mas o
ensino hibrido tenta conjugar os dois modelos, sobrecarregando o
professor, nos diversos aspectos de sua atuacdo. Cabe ainda destacar que
a normativa ndo assegura ao professor seus direitos a remuneragao por
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essa ampliacdo da carga horaria fora da escola, e nem garante o apoio
tecnologico necessario, assim como nao aponta para a necessaria
formacao. Fere a autonomia do professor e da escola, ao ndo mencionar se
havera a possibilidade de op¢éo pela comunidade escolar quanto a adesdo
ao ensino hibrido e nem responsabiliza as redes de ensino pela oferta das
condi¢cdes materiais para a sua implantacdo, inclusive com as necessarias
garantias para que ndo ocorra a superexploragdo do professor e nem a
precarizacao do seu trabalho. (LINO, 2021, n.p.).

Sendo assim, 0 que esta expresso no documento é que além do aumento da
jornada de trabalho dos professores, também esta implicita a diminuicdo da
autonomia da comunidade escolar, uma vez que ndo é especificado se as escolas e
universidades serdo livres para escolher implantar o hibridismo ou ndo. Porém, o
gue vemos como uma das consequéncias mais graves desse processo € a maneira
como a aprendizagem hibrida atinge o docente em sua formacgao, pois “se sentira
cada vez mais desqualificado para o exercicio da docéncia, pois estd sendo
expropriado da sua autonomia, e dos conteldos e métodos que domina em seu
trabalho, em processo de alienacao e desqualificacédo inédito.” (LINO, 2021, n.p.).

O docente passa a exercer, portanto, um papel de auxiliar do aprendizado,
pois sera “treinado para atuar como um técnico na implementacdo da BNCC, é
entendido como elemento de menor importancia, embora o texto do documento
esforce-se em alguma medida por dizer o contrario.” (GALIAN et. al., 2021, n.p.).

O objetivo do ensino hibrido, portanto, € o sucateamento das escolas e da
educacao publica e representa tanto o “o esvaziamento fisico e simbdlico da escola
e da universidade” caminhando em “direcdo a “reforma empresarial da educagéo”
h&a muito desejada por institutos e fundacbes privatistas representados no CNE
(OLIVEIRA, M., 2021, n.p.).

Ademais, esta regulamentacao abrira margem para o desmonte da educacao
publica brasileira, colocando em curso o projeto neoliberal de educacdo, que
ocasionara em um grande prejuizo para a oferta de uma educacédo de qualidade
para a populacdo mais pobre do pais:

Certamente, isso pode gerar, entre outras consequéncias, 0 agrupamento
de turmas, o fechamento de prédios escolares, a reducdo das equipes
docentes, uma vez que boa parte — talvez a maior parte — das atividades
remotas possam ser produzidas e organizadas para uso por longos
periodos de tempo, com turmas diferenciadas, ficando as aulas presenciais
sob responsabilidade de algumas(uns) professoras(es), apenas. Acresce-se
qgue, sem dulvida, a producdo desses materiais representa importante
campo de atuacao para as mais variadas fundacg@es e institutos privados e
filantrépicos. Pode-se cogitar, também, que aulas e outras atividades
pedagdgicas, a serem gravadas e, portanto, objetivadas, sejam utilizadas
em substituicdo a acdo docente presencial com seus estudantes, com
implicacbes potencialmente mais severas em escolas privadas, como um
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tipo de apropriacdo do produto do trabalho docente. (GALIAN et. al., 2021,
n.p).

Fica claro, entdo, que a precarizacdo do trabalho docente faz parte do
“pacote” de desmonte da educacao publica e que a utilizagdo das TICs implicara no
nao investimento em educacdo por parte do Estado, visto que ndo precisara
destinar muitos recursos para Estados e Municipios, uma vez que ndo precisarao
investir na construcdo e manutencdo de prédios e também ndo sera necessario

manter equipes muito grandes nas escolas e universidades.

O que muda é que a prépria forma escolar é colocada em xeque: estar na
escola, em contato presencial com professores e estudantes, passa a ser
uma possibilidade que, em situacbes de extrema precariedade, tais como
as que sabidamente caracterizam muitos dos municipios brasileiros, podera
se tornar a excec¢do, jA& que cada vez menos recursos tenderdo a ser
destinados aos estados e municipios, sob a alegacdo de que, sob a égide
destas Diretrizes, ndo precisamos mais de tantos prédios escolares e de
equipes tdo grandes. Talvez se mostre mais interessante do ponto de vista
econbmico destinar aportes para garantir acesso a internet e a
equipamentos — ou nem isSso —, assim como para comprar materiais para o
ensino remoto, do que manter toda uma estrutura arduamente conquistada
em nosso pais. (GALIAN et. al. 2021, n.p).

Assim, o sucateamento do ensino publico visa alcancar novos mercados, ou
seja, favorecer o setor privado, pois é de onde vem “o grande volume de softwares,
plataformas e repositérios dos contetdos de ensino” (ANFOPE, 2021, n.p.). Dessa
maneira, vemos 0 publico trabalhar em favor do setor privado, provocando um
desmonte da educacédo publica, para que essa continue perdendo a qualidade e os
incentivos financeiros, em detrimento de um investimento nas empresas privadas,
indo, para elas, portanto, as verbas que deveriam ser direcionadas para a educacéo
publica.

O documento é mais uma etapa na implementacéo da reforma empresarial
da educacdo e serve aos interesses privatistas e mercadoldgicos dos que
atualmente lucram com a oferta de solucdes tecnolégicas, plataformas de
ensino, materiais didaticos e tutoriais digitais. Essas empresas também
oferecem, ou seja, vendem, pacotes de capacitacdo para professores se
‘apropriarem’ das TICs, que apenas os instrumentalizam para utilizar uma
plataforma especifica — aquela ‘comprada’ pela rede e ‘vendida’ pela
empresa que oferta, de forma altamente lucrativa, a capacitacdo. (LINO,
2021, n.p.).

O ensino hibrido proposto pelas DGNAH visa, pois, tornar mais barata a
oferta da educacéo, transferindo para o ambiente virtual aquilo que deveria ser
realizado no ambiente fisico da escola, com a presenca efetiva de um professor, em

sala de aula.
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O documento, quando prop8e a implementagcdo da aprendizagem hibrida na
educacédo brasileira, deixa de levar em conta um fator muito importante e que foi
colocado em evidéncia no periodo da pandemia da Covid-19, que é o grande
abismo de desigualdade social existente no Brasil. As DGNAH parecem nao
reconhecer que nNo NOSSO pais existe um fosso enorme que separa aqueles que tém
condicdes de estudar remotamente daqueles que ndo tém o minimo para
sobreviver, muito menos condi¢cdes de ter acesso a internet e/ou aparelhos como
computadores, tablets ou mesmo celulares.

Neste sentido, o “0 ensino hibrido fere o direito & educacdo escolar em
condicOes de igualdade dos estudantes, acirrando as desigualdades de acesso e de
aprendizagem, ameacando o direito a educacao.” (LINO, 2021, n.p.).

A realidade desigual atinge ndo somente as familias dos alunos, mas
igualmente as escolas, visto que muitas delas ndo possuem a estrutura adequada
para a realizacdo das aulas, como ofertar banheiro e bebedouro. Aqui vale
guestionar: como entdo essas escolas conseguiram ofertar 0 ensino remoto?
Parece mesmo que a intencdo do CNE, com a elaboracdo desse documento é

realmente aumentar ainda mais a desigualdade que existe e j4 é enorme.

Além das questbes tedricas-conceituais, o documento do CNE demonstra
grande desconhecimento da realidade das escolas brasileiras,
especialmente, as periféricas que, em muitos casos, ndo tem nem
bebedouro ou banheiro para os estudantes e, no afd de querer minimizar
tamanha desigualdade, usa de eufemismo para dizer ha uma “diversidade
nas escolas”. E sabido que pelo menos 5,9 mil (4,31%) escolas n&o
possuem banheiro, 9,6 mil (7,02%) nao tém acesso a agua potavel e 8,5 mil
(6,19%) ndo tém esgoto. (ANFOPE, 2021, n.p.).

A efetivacdo do ensino hibrido no periodo pdés pandemia, representa,
portanto, a oficializacdo de um projeto neoliberal para a educacdo. Uma "neo
privatizacdo que desumaniza a educacdo, imprime na (de)formacdo humana a
racionalidade técnica do capital, promove a desigualdade de classe e o apagamento
da educacdo publica presencial e das escolas e universidades como espacos de
direitos” (JAKIMIU, 2022, p. 13).

Com relagdo ao acesso a conexao e equipamentos tecnolégicos, inclusao
digital, sé ocorrerd quando concretamente acontecer a democratizacéo das
novas tecnologias, fazendo com que individuos tenham acesso as
ferramentas digitais. Atualmente, diversas tecnologias chegam a educacéo,
mas tal educacéo tecnoldgica ndo chega para 4,8 milhdes de criancas e
adolescentes, na faixa de 9 a 17 anos, no Brasil, que n&o tém internet em
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casa. A realidade sobrepde o estigma de que apenas a zona rural é
desfavorecida. (ANFOPE, 2021, n.p.).

Em um trecho da DGNAH o CNE reconhece que nem todo brasileiro possui

acesso a internet, mas isso, segundo eles, ndo deve ser motivo para a ndo

implementacdo da aprendizagem hibrida, normalizando as desigualdades, ao

afirmar que:

Essa mediac@o de ordem tecnoldgica, ndo necessariamente obrigatéria por
conta da efetiva dificuldade de conexdo de grande parte da populacdo
brasileira, acaba por tornar-se obrigatéria, uma vez que a cultura digital é
cada vez mais necessaria e essencial no cenario que ja se apresenta. [...]
E oportuno salientar, por outro lado, que todas essas atividades de cunho
educacional podem e devem ser consideradas como escolares e
curriculares, nos termos definidos pelo §81° do artigo 1° da LDB. Essas
atividades educacionais de Aprendizagem Hibrida contribuem efetivamente
para o desenvolvimento do curriculo, pois 0os ambientes de aprendizagem
ndo sdo exclusivos dos representados pelo que ocorre nas escolas, em
suas salas de aula ou em outros espagos. (BRASIL, 2022, p.7).

E estarrecedor perceber que o governo do Jair Bolsonaro, pds em curso um

projeto desumano de destruicdo e privatizacdo do ensino publico brasileiro, tendo

em vista que o carater excludente da proposta ja deixa claro a agenda neoliberal do

governo. Parece que para o governo nao tem problema que milhdes de estudantes

possam “prescindir das imprescindiveis aprendizagens asseguradas pela interacao

com pares e professores por meio das “tecnologias de informacdo e comunicagao”.

Ao CNE, parece razoavel que assim seja” (OLIVEIRA, 2021, n.p.).

Por dltimo e ndo menos importante, trazemos a questdo da afetivamente,

conceito que s6 pode ser desenvolvido na vivéncia em sala de aula, no contato

entre professores e alunos. Com a implementacdo da aprendizagem hibrida e o

deslocamento da sala de aula presencial para o ensino remoto as relacdes se

tornam fragilizadas e isso traz consequéncias para 0 processo de ensino e

aprendizagem dos discentes. Sobre isso nos deteremos no proximo capitulo.
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3. A APRENDIZAGEM HIiBRIDA E O APAGAMENTO DA AFETIVIDADE

Neste terceiro e ultimo capitulo falaremos sobre quais setores da sociedade
defendem a implementacdo da aprendizagem hibrida na educacdo brasileira,
mostrando que reformadores empresariais tentam implementar um projeto
neoliberal na educacdo. Também apontaremos as consequéncias do hibridismo
para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem tanto dos docentes quanto dos
discentes, provocando, assim, o apagamento da afetividade, elemento importante
na construcdo do desenvolvimento humano e para a construgdo do conhecimento
em sala de aula. Por fim, reforcamos a essencialidade da manutencéo da escola
publica presencial, da garantia da existéncia e da qualidade da mesma para a

classe trabalhadora e da importancia da luta incessante em sua defesa.

3.1 A defesa do ensino hibrido e suas implicacdes

Nesse contexto histérico os ideais neoliberais ganham forca entre os paises
mais pobres, em defesa, entre outras coisas, do estado minimo, da privatizagédo, da
diminuicdo dos direitos trabalhistas, do fim dos cargos publicos, etc. Segundo
Jakimiu (2022, pp. 02-03):

Os preceitos neoliberais atuam na defesa da “reducéo fiscal do Estado”
prevendo a reducdo e/ou fim dos direitos trabalhistas, o fim do
funcionalismo publico e a implementacdo do Estado minimo que atua na
reducdo do Estado no seu papel de garantidor/provedor dos direitos sociais.
Os preceitos neoliberais advogam também em favor da privatizacdo. A
privatizacdo assume tanto légica organizativa como ideol6gica ja que ao
nao investir, precariza-se a coisa publica para depois dizer que néo
funciona cabendo a transferéncia desta para o setor privado e deste modo
converter direitos sociais em servi¢os. Neste sentido, o Estado deixa de ser
0 provedor para ser o regulador o qual transfere suas responsabilidades
para o setor privado e/ou o setor publico ndo estatal.

A intencdo do Estado Minimo, portanto, é diminuir o papel do Estado na
garantia dos direitos das classes mais pobres, e a educacdo publica, a qual,
reduzida a uma mera mercadoria, ela deve atender aos anseios do mercado e
ensinar aos filhos da classe trabalhadora somente aquilo que for interessante para a
l6gica mercadoldgica do capital. (JAKIMIU, 2022, p. 03).

O projeto neoliberal para a educagao encontra-se presente nos documentos

oficiais do governo, “em iniciativas de gestdo dos sistemas de ensino e escolas, em
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documentos orientadores da educacgédo (PCN, 1996, RCNEI, 1998) e documentos
normativos (“Novo” Ensino Médio, BNCC, “Novo ENEM”)” (JAKIMIU, 2022, p. 03).

O projeto neoliberal de educacdo preocupa-se ndo com a melhoria da
gualidade do ensino, mas sim com o controle sobre o que é ensinado, por meio das
avaliacbes em larga escala. Logo, a avaliacdo € um mecanismo de controle das
escolas, pois indica, igualmente, o conteldo que sera trabalhado pelos professores
em sala de aula.

Segundo Freitas (2014, p. 1088), a “avaliacao funcionava, entdo, como uma
ancora para as atuais fungdes sociais da escola, em especial para sua funcdo de
subordinacdo do estudante”. Esse controle funciona como uma trava para que a
educacdo ndo alcance um nivel mais progressista, sempre mantendo a
responsabilidade pelo “fracasso” escolar nos alunos e ndo em todo o sistema.

Atualmente é essa mesma classe de reformadores empresariais da educacao
gue defendem a implementacao do ensino hibrido na educacédo. A defesa desse tipo
de educacéo, a que garante o basico de instrucéo para a classe trabalhadora, serve
para redimir a sociedade da promocdo da desigualdade social e enaltecer o
conceito de meritocracia, em que cada um tem sucesso ou nao na vida de acordo
com o seu grau de esforco. (FREITAS, 2014).

Deste modo, se torna urgente a defesa da afetividade, como um momento
essencial para o processo de ensino e aprendizagem, e por conta disso a presenca
de um professor em uma sala de aula presencial, com alunos, se faz necessaria
para uma educacéo realmente transformadora. Segundo Galian (et. al. 2021, n.p.,

grifo nosso):

O que esta sendo proposto modifica o encontro pedagdgico, supondo
gue ele pode se manter tdo potente na forma remota quanto na interacdo
presencial. Pode-se afirmar isto porque se trata de igualar os dois tipos de
encontros — presencial e remoto — e seus potenciais para o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, uma vez que nao ha
qgualquer definicdo de porcentagens a serem cumpridas em uma
modalidade e em outra, seja para a Educacdo Superior, seja para a
Educacdo Béasica — o que parece ainda mais preocupante. Abre-se, assim,
a possibilidade de que a maior parte da escolarizacdo prescinda da
interacdo presencial das/os estudantes com suas(eus) professoras(es) e
colegas, das trocas fundamentais que assim se constituem.

Por isso, a luta deve ser contra o projeto de desumanizacdo da educacéo,

gue quer sucatear as escolas e desvalorizar o trabalho dos professores:
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O que o documento do CNE negligéncia, e até ignora, é o aprofundamento
e a ampliagcao do projeto que estava em curso, de uma educacao publica,
laica, gratuita, como direito universal. Neste projeto, a metodologia de
ensino adotada, a modalidade educacional implementada, a tecnologia
utilizada, o modelo de aprendizagem praticado, tudo isso precisa atender a
realidade concreta da maior parcela da populacédo brasileira, a Unica que
produz a riqueza que financia a educaco: a classe trabalhadora! (KADJOT,
2022, n.p.).

Assim, contra esse projeto de educacdo, excludente e desumano, se faz
urgente a defesa da escola publica presencial e de qualidade, para que a
afetividade continue exercendo o seu importante papel na relagdo entre docentes e
discentes, visando cada vez mais a melhoria da educacgao e da sua real funcéo, a
de transformar para melhor vidas e realidades.

3.2 A importancia da afetividade para a aprendizagem e da defesa da escola

publica presencial e de qualidade

Neste capitulo, encerramos nosso trabalho apresentando a importancia da
afetividade para o processo de ensino e aprendizagem, que se da na relacdo
professor-aluno, presencialmente, em sala de aula. Tendo em vista o que foi
exposto aqui até agora, reforcamos, igualmente, que € necessario defendermos que
a escola publica continue sendo presencial, uma vez que ela € o lugar onde as
relagcbes afetivas acontecem cumprindo sua funcéo social, atendendo aos filhos da
classe trabalhadora.

Buscamos mostrar a relevancia do afeto e da afetividade para a educacéao e
para o desenvolvimento das relacbes presenciais que acontecem no ambiente
educacional. Nos deteremos na concepcao de afetividade defendida pelos tedricos
Henri Wallon (1879-1962) e Lev Vygotsky (1896-1934).

Wallon (1999) defende em sua teoria psicogenética que o individuo é um ser
corporeo, concreto e por isso deve ser visto como tal, isto €, deve ser percebido em
seus aspectos cognitivos, afetivos e motor, os quais fazem parte de um todo,
compondo a pessoa. Desta forma, a crianca, igualmente deve ser compreendida de
forma integral (SILVA, 2013). Partindo desta concepcdo, a afetividade aparece
como um instrumento que proporciona perceber a criangca de uma maneira global,
auxiliando, assim, na formacgéo de um cidad&o critico e reflexivo.

Quando falamos em aprendizagem vinculada com afetividade, temos em

Wallon um grande expoente do tema, pois seus estudos demonstram que a
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afetividade representa uma parte muito importante no processo de desenvolvimento
do ser humano. Segundo Silva (2013, n.p.), para Wallon “a expressdo emocional, o
comportamento e a aprendizagem do ser humano sao interdependentes”. De acordo
com Almeida e Mahoney (2004, p.14) “o desenvolvimento da crianca se constitui no
encontro, no entrelacamento de suas condi¢cdes organicas e de suas condi¢des de
existéncia cotidiana, encravada numa dada sociedade, numa dada cultura, numa
dada época”.

A teoria Walloniana divide o desenvolvimento humano em cinco etapas:
impulsivo-emocional; sensério-motor e projetivo; personalismo; categorial;
puberdade e adolescéncia. A afetividade para Wallon é colocada como um dos
aspectos centrais do desenvolvimento humano, pois ele defende que a vida
psiquica do ser humano é constituida por trés dimensdes: motora, afetiva e
cognitiva, as quais se influenciam mutuamente.

De acordo com Wallon (2003) o desenvolvimento do individuo acontece
guando ele realiza as primeiras interacbes com o meio humano e isso se da por
meio das emocles, que sao consideradas como uma espécie de descarga de
energia e que devagar vai dando lugar aos sentimentos, para depois chegar nas
atividades intelectuais.

Quando estamos no inicio da vida jA conseguimos distinguir sobre o que é
estar confortavel e desconfortavel, o que pode ser considerado como as emocdes
bésicas, que partem dos primeiros reflexos. Logo, é a dimensdo motora que da
possibilidades para que se estabeleca as relacdes afetivas, pois os bebés, ao
buscarem satisfazer suas necessidades, acabam criando vinculos afetivos com
guem eles tém contato. Portanto, o desenvolvimento da crianca depende das
condicOes de maturacao e do meio em que vive. Desta maneira, ela “se torna capaz
de realizar atividades sensério-motoras, coordenando ao mesmo tempo o campo
sensorial e motor, é através das emocfes que se tem acesso ao mundo adulto,
sendo assim, a afetividade se desenvolve antes da inteligéncia”. (KOCHHANN;
ROCHA, 2015, p. 530).

Como podemos notar, para Wallon a afetividade é algo que se desenvolve
nos seres humanos antes mesmo da inteligéncia e sua importancia para as criancas
reside no fato de que é por meio das relacdes sociais, das trocas afetivas, que elas
comecam a se desenvolver como individuos, desenvolvendo inclusive sua

inteligéncia e sua capacidade de aprender.
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A afetividade, portanto, encontra-se presente em todos os estdgios de
desenvolvimento definidos por Wallon, pois segundo ele, ela € um elemento
essencial para o desenvolvimento humano. Assim, a sua Teoria da Afetividade,
serve para questionar qualquer forma de ensino que nao leve em consideracao a
presenca afetiva, social e politica na educacgéo.

Desta maneira, a aprendizagem deve ser baseada nas interacfes sociais,
nas trocas e na formacao de vinculos, a qual deve ser mediada pela consciéncia do
papel da afetividade e suas implicacdes para a educacao. Segundo Wallon (1986, p.
64):

As emocdes podem ser consideradas, sem duvida, como a origem da
consciéncia, visto que exprimem e fixam para o préprio sujeito, através do
jogo de atitudes determinadas, certas disposi¢Bes especificas de sua
sensibilidade. Porém, elas s6 serdo o ponto de partida da consciéncia
pessoal do sujeito por intermédio do grupo, no qual elas comecam por
fundi-lo e do qual receberd as formulas diferenciadas de acdo e os
instrumentos intelectuais, sem o0s quais Ihe seria impossivel efetuar as
distingbes e as classificagdes necessarias ao conhecimento das coisas e de
si mesmo.

Sendo assim, para Wallon, professores e alunos sdo mutuamente afetados
no processo de formacédo, onde o desenvolvimento cognitivo € considerado como
igualmente uma ampliacdo dos afetos e da capacidade de expressar 0s
sentimentos. Logo, o desafio do afeto € compartilhado entre todos os sujeitos, que

compdem o ambiente escolar. De acordo com Galvao (2020, p. 100):

E grande a importancia que a psicogenética walloniana atribui ao meio no
desenvolvimento infantil. Nesta teoria, o conceito de meio inclui a dimenséo
das relagbes humanas, a dos objetos fisicos e a dos objetos de
conhecimento, todas elas inseridas no contexto das culturas especificas. O
meio € o campo sobre o qual a crianga aplica as condutas de que dispde,
ao mesmo tempo, é dele que retira os recursos de sua ag¢do. Com o
desenvolvimento ampliam-se as possibilidades de acesso da crianca as
varias dimensfes do meio. No inicio, ela age diretamente sobre o meio
humano e é por intermédio deste que tem acesso as outras dimensdes de
seu contexto social.

Logo, o pensamento de Wallon sobre a afetividade nos auxilia a afirmar a
poténcia das relagbes para a educagdo, uma vez que podemos declarar que ao
professor e ao aluno é oferecida a possibilidade de aprender por meio da troca de
afetos, pois no processo de ensinar e aprender um necessita do outro. Desse modo,

Nunes (2009, p.123), reforca que:
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O papel da afetividade na educac¢do ndo deve ser o de mero coadjuvante,
mas sim o de ocupar o centro do palco junto aos conteddos e métodos
pedagoégicos que fazem parte do curriculo escolar formal, que por si s0 ja
contribuem inestimavelmente para o crescimento de criangas e jovens.

Outro expoente importante da Pedagogia que apresenta a afetividade como
algo essencial no processo de ensino e aprendizagem € Vygotsky e aqui o trazemos
para nossa discussao para reafirmar a importancia da defesa do ensino presencial
como garantidor das relagdes afetivas nas escolas. Vygotsky (2003a) defende que o
processo de internalizacdo do conhecimento envolve uma série de transformacdes
que fazem o social e o individual se relacionarem. De acordo com Kochhann e
Rocha (2015, p. 528), “a teoria de Vygotsky é uma teoria sécio-historico-cultural do
desenvolvimento das fungbes mentais superiores, ainda que ela seja mais
conhecida com o nome de teoria histérico-cultural”.

Vygotsky, assim como Wallon, defende que sé € possivel compreender por
completo o pensamento humano, quando houver a compreensdo da base afetiva,

logo, ambos acreditam que pensamento e afetividade séo indissociaveis.

Quem separa o pensamento do afeto nega de anteméo a possibilidade de
estudar a influéncia inversa do pensamento no plano afetivo. [...] A vida
emocional estd conectada a outros processos psicolégicos e ao
desenvolvimento da consciéncia de um modo geral. (VYGOTSKY apud
ARANTES, 2003, p.18).

Deste modo, Vygotsky frisa a importancia das interagdes sociais, quando
afirma que a construcdo do conhecimento ocorre a partir de um grande e importante
processo de interacdo, isto é, ele afirma que as fungdes relacionadas ao
desenvolvimento infantil aparecem em duas escalas: primeiro numa escala social,
gue ele chama de interpsicoldgica, e depois huma escala individual, no interior da
crianca (intrapsicolégica). (SILVA, 2013, n.p.).

Portanto, Vygotski (2000, p.146) demonstra que o0 processo de aprendizagem
acontece por meio de constantes interacdes pessoais, ou seja, € por meio do
contato afetivo com o outro que os seres humanos que moldamos nossos

pensamentos e agdes, construindo, desta maneira, o conhecimento:

O aspecto emocional do individuo ndo tem menos importancia do que os
outros aspectos e é objeto de preocupacdo da educacdo nas mesmas
proporcdes em que o sdo a inteligéncia e a vontade. O amor pode vir a ser
um talento tanto quanto a genialidade, quanto a descoberta do célculo
diferencial.
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Logo, percebemos que a percepcéo Vygotskyana da afetividade, pautada no
social, refor¢a a importancia da relacao entre professores e alunos, tratando-a como
inseparavel do processo de construcdo do conhecimento, quando diz:

A emocdo ndo é uma ferramenta menos importante que o pensamento. A
preocupac¢do do professor ndo deve se limitar ao fato de que seus alunos
pensem profundamente e assimilem a geografia, mas também que a

sintam. [...] as reacdes emocionais devem constituir o fundamento do
processo educativo. (VYGOTSKI, 2003, p.121).

Vygotski (2003, p.121) menciona também que a qualidade da relacéo afetiva,
desenvolve a motivacao do aluno o qual a partir das experiéncias vividas em sala de
aula, desenvolvera a autonomia e fortalecera a confianca na sua capacidade de

aprender e de tomar decisoes:

As reagbes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em
todas as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do
processo educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou
exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades
sejam emocionalmente estimuladas.

Logo, sob a égide dos pensamentos de Wallon e de Vygotsky, reforcamos
que a proposta do CNE, presente no documento das DGNAH, em que defende a
aprendizagem hibrida, € nociva para a educacéao, visto que quando deslocamos o
aprendizado da sala de aula presencial, com a troca entre 0s seres sociais que
compdem a escola, para o ensino remoto, isto proporciona 0 apagamento da
afetividade, uma vez que elimina essa relacéo, que, como vimos, € primordial para a
aquisicao do conhecimento.

Deste modo, reforcamos a importancia da defesa da escola publica, de
gualidade e presencial, como o local onde a afetividade se realiza, por meio da troca
de conhecimentos entre docentes e discentes e como garantia de cumprimento do
dever do Estado, que é disponibilizar os meios para que os filhos da classe
trabalhadora possam ter acesso a educacdo. Portanto, reforcamos a importancia
dos profissionais da educacao se posicionarem contra a implementacado do ensino
hibrido, tendo em vista que essa proposta do CNE se apresenta como uma ameaca

para a educacao.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O estudo aqui realizado evidencia o carater neoliberal do projeto de
aprendizagem hibrida apresentado no documento DGNAH pelo CNE, em novembro
de 2021, o qual visa um sucateamento da educacéao publica e a desvalorizacdo dos
profissionais da educagéo, em especial dos docentes.

Nossa intencdo foi realizar, além de uma andlise do contexto em que o
documento foi escrito, a saber, a pandemia da Covid-19, suas consequéncias para a
educacao brasileira, levando em consideracdo a realidade extremamente desigual
em que estamos inseridos, e analisamos, igualmente, todo o documento, realizando
uma critica a0 mesmo.

Para além disso, a pesquisa também realizou uma analise de como esse
projeto neoliberal provoca o apagamento da afetividade, quando retira a interagao
presencial entre professores e alunos dentro da sala de aula das escolas e
implementa o ensino remoto. Mostramos também que o CNE e os reformadores
empresariais da educacéo estdo colocando em curso um projeto de desmonte da
escola publica e € dever dos docentes e discentes da area da educacdo denunciar e
lutar contra a implementacao desse plano neoliberal.

A pandemia do coronavirus, que assolou o mundo nos ultimos anos, expos
as diversas desigualdades sociais ndo so do Brasil, mas do mundo todo, deixando
sistemas de saude em colapso e milhdes de criancas e jovens sem aulas
presenciais durante meses. Entre os maiores desafios impostos por essa grave
crise sanitaria esteve a educacao.

O uso do ensino remoto emergencial foi a Unica alternativa encontrada para
preservar a vida. No entanto, a implementacdo do ERE expds as profundas
desigualdades sociais que assolam, principalmente, a classe trabalhadora, em que
a maioria dos mais pobres se viu sem condi¢cdes de manter seus filhos estudando,
sendo por falta de acesso a internet ou por falta de instrumentos (computadores,
tablets ou celulares) para acompanhar as atividades propostas pelas escolas.

Sob um governo desumano e neoliberal, vivenciamos um claro desmonte da
educacdo publica, com a falta de empatia e de conhecimento da realidade de
milhdes de brasileiros, que durante a pandemia perderam seus empregos e se
viram jogados na linha da extrema pobreza, sem acesso aos itens basicos de

sobrevivéncia. Em meio a toda essa crise humanitaria, pode-se perceber o avango
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de medidas neoliberais que, diga-se de passagem, jA& vem sendo gestadas e
alimentadas desde os anos 1990, tomando assento nas politicas educacionais
brasileiras, nos ultimos quatro anos (2019-2022), sob o comando do presidente Jair
Bolsonaro.

No contexto da pandemia da Covid-19 o CNE p6s em marcha o projeto de
desmonte da educacédo publica, argumentando que a experiéncia do ensino remoto
teria provado que € possivel implementar o hibridismo nas escolas brasileiras.

No entanto, concluimos que as DGNAH defendem uma educacéo
excludente, que néo leva em consideracao a realidade extremamente desigual que
assola o pais e coloca em curso a desvalorizacdo dos professores, visto que com o
hibridismo os docentes sdo submetidos ao adensamento da precarizacdo do
trabalho docente.

Percebemos, portanto, que sob a mascara de uma solucdo inovadora e
benéfica para a aprendizagem, o documento do CNE, na verdade, ndo passa de
mais um projeto perverso, que retoma um movimento que vem sendo colocado em
curso no Brasil ha algumas décadas, com o intuito de privatizar o ensino publico.
Quando nao define se profissionais e escolas possuem liberdade para decidirem
adotar ou ndo o hibridismo, retira também a autonomia da comunidade escolar e
expOe a todos a uma decisdo autoritaria que ndo analisa a situacdo de um modo
global, levando em consideracéo as desigualdades e vicissitudes apresentadas por
cada contexto escolar.

Também fica claro o carater eminentemente desumanizador da educacéo,
gque é defendido no documento do CNE, quando néo reconhece a importancia da
relacdo afetiva que € criada nas salas de aulas presenciais, entre alunos e
professores, para o processo de ensino e aprendizagem.

Em suma, na contramdo desse ideario, compreendemos o importante papel
gue a educacao representa para a classe trabalhadora, logo, os profissionais da
educacao, em especial os professores, tém a responsabilidade de defender a escola
publica e de qualidade, para que todos os brasileiros tenha o seu direito a educacao
garantido pelo poder publico. A cada um de nés, como cidadaos, devemos fazer voz
ao coro em defesa da educacéo como direito inalienavel e universal, a ser garantido

pelo Estado a todos os brasileiros.



43

REFERENCIAS

ANFOPE. Manifestacdo com relacdo a Proposta de Diretrizes Gerais Sobre
Aprendizagem Hibrida do CNE. Publicado em: 01 dez. 2021. Acesso em: 24 nov.
2022. Disponivel em:
http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2021/12/Nota_ ANFOPE_Ensino_Hibrid
o.pdf Acesso em: 3 nov. 2022.

CNE, Ministério da Educacado. Diretrizes Gerais sobre aprendizagem hibrida.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_docman&view=download&alias=227271-texto-referencia-educacao-
hibrida&category_slug=novembro-2021-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 24 nov.
2022.

FREITAS, L. C. Os reformadores empresariais da educacdo e a disputa pelo
controle do processo pedagdgico na escola. Educ. Soc., Campinas, v. 35, n°.
129, p. 1085-1114, out.-dez., 2014.

GALIAN, C. Apontamentos sobre as Diretrizes Gerais sobre Aprendizagem
Hibrida. Jornal da USP. Publicado em 14 dez. 2021. Disponivel em

https://jornal.usp.br/artigos/apontamentos-sobre-as-diretrizes-gerais-sobre-
aprendizagem-hibrida/#:~:text=As%20Diretrizes%20Gerais%20sobre.notadamente

%20a%20forma%C3%A7%C3%A30%20de%20professores. Acesso em: 24 nov.
2022.

GIROUX, H. A. Race, Politics, and Pandemic Pedagogy. [s.|.] Bloomsbury
Publishing, 2021.

JAKIMIU, V. C. L. O direito a educacao no contexto da pandemia de
coronavirus (Covid-19) no Brasil: projetos de formacdo em disputa. Revista
Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 6 - N. Especial Il — p. 94-117
(jJun - out 2020): “Educacdo e Democracia em Tempos de Pandemia”. Disponivel

em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/riae/article/view/51007. Acesso em:
24 nov. 2022.

JAKIMIU, V. C. L. Educagdo em tempos de pandemia: O “Novo Normal’ e a
naturalizacdo da barbéarie In: | Seminario Estadual Articulado ANPAE - ANFOPE
Ceara: Formacdo e Gestdo Educacional em tempos de pandemia, 2020, Ceara
(evento on-line).

KOCHHANN, A., ROCHA, V. A. S. A afetividade no processo ensino-
aprendizagem na perspectiva de Piaget, Vygotsky e Wallon. IV Semana de
Integracdo: Xlll Semana de Letras, XV Semana de Pedagogia e | Simpdsio de
Pesquisa e Extensdo (SIMPEX) — “Educacdo e Linguagem: (re)significando o
conhecimento”. UEG — Campus Inhumas: 8 a 13 de junho de 2015, p. 524-533.
Disponivel ~em:  https://anais.ueg.br/index.php/semintegracao/article/view/5567.
Acesso em: 30 nov. 2022.



http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2021/12/Nota_ANFOPE_Ensino_Hibrido.pdf
http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2021/12/Nota_ANFOPE_Ensino_Hibrido.pdf

44

LINO, L. Ensino hibrido: assim se uberiza a Educacao. Outras Palavras. Publicado

em: 16 dez. 2021. Disponivel em: https://outraspalavras.net/outrasmidias/ensino-
hibrido-assim-se-uberiza-a-educacao/ Acesso em: 19 nov. 2022.

NASCIMENTO, K. Covid-19: a globalizacdo do infortinio. Simbidtica, Edi¢édo
Especial, wvol. 7, n. 1, jun., 2020, pp. 39-52. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/simbiotica/article/view/30981/20721. Acesso em: 07 out.
2022.

OLIVEIRA, M. Nota sobre o documento “Diretrizes gerais nhacionais para a
aprendlzagem hlbrlda” Dlsponlvel em: https: //aterraeredonda com. br/nota-sobre-

%20documento%20%E2%80%9CD|retnzes%ZOqerals%20naC|ona|s%200ara%20a

%20aprendizagem%20h%C3%ADbrida%E2%80%9D%20%5B,sobre%20a%20mat
%C3%A9ria%E2%80%9D%20(p.. Acesso em: 24 nov. 2022.

OLIVEIRA, J. G. S. CNE pode instituir aprendizagem hibrida que favorece
exclusao social. Publicado em: 02 dez. 2021. Disponivel em:
https://contee.org.br/cne-pode-instituir-aprendizagem-hibrida-que-favorece-
exclusao-social/#:~:text=0%20repisad0%20documento%20de%20refer
%C3%AANcia,guem%20estuda%20em%20escolas%20p%C3%BAblicas. Acesso
em: 24 nov. 2022.

RATCLIFF, A.; THERIAULT, A. World’s billionaires have more wealth than 4.6
billion people. Disponivel em: <https://www.oxfam.org/en/press-releases/worlds-
billionaires-have-more-wealth-46-billion-people>. Acesso em: 15 out. 2022.

REIS, A. C.; SILVA, E. P.; MEIRELLES, C. M. O “novo normal” no campo da
educacdo: da aparéncia a esséncia. Revista Principios n° 160
nov./2020-Fev./2021.

SILVA, N. A. A importancia da afetividade na relagéo professor-aluno. Brasil, 2013,
44 péaginas. Monografia (Graduacdo em Pedagogia) — Faculdade de Educacdo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013. Disponivel em:
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/a-importancia-afetividade-na-
relacao-professor-aluno.htm. Acesso em: 30 nov. 2022.

SOUSA, A. S.; OLIVEIRA, S. O.; ALVES, L. A pesquisa bibliografica: principios e
fundamentos. Cadernos da Fucamp, v.20, n.43, p.64-83/2021.

VYGOTSKY, Lev. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo:
Icone, 2003a.

. Psicologia pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2003b.

. A construcao do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2000.

WALLON, Henry. A evolucao psicolégica da crianca. Lisboa: Edicbes 70, 1999.



45

. Ciclo da Aprendizagem. Revista Escola. Fundagéo Victor Civita.
Séo Paulo, ed. 160, 2003.

. Conclusao geral do livro Origens do carater na crianca. In:
NADEL-BRULFERT, J. & WEREBE, M.J.G. Henri Wallon (antologia). Sdo Paulo:
Atica, 1986.

YOUNG, M. Down with meritocracy. The Guardian. Politics. Publicado em: 29 jun.
2001.



