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CINEGEOGRAFIA: USO DIDATICO DE CENAS DE FILMES NAS AULAS
DA EMEIF COMPLEXO ESCOLA SETOR C1, PARAIPABA, CE.

CINEGEOGRAPHY: DIDACTIC USE OF MOVIE SCENES IN CLASSES AT
EMEIF COMPLEXO ESCOLA SECTOR C1, PARAIPABA, CE.

Francisco Arley Pinto Mota

RESUMO

Diante das dificuldades dos docentes em Geografia na busca de estratégias para
enfrentar a disperséo e a falta de atencdo dos alunos, este estudo explorou uma alternativa
nas possibilidades didaticas do uso do cinema. Buscou-se aqui descrever um conjunto de
atividades que correlacionavam conteudos selecionados e cenas de filmes nas aulas de
Geografia para alunos de 9° ano da EMEIF Complexo Escolar Setor-C1, Paraipaba, Ceara.
O objetivo geral foi estabelecer uma relagdo mais literal dos alunos com sua vivéncia
exterior utilizando o recorte audiovisual, através do uso do cinema, como também
implementar uma agdo mais atrativa e a0 mesmo tempo efetiva, tendo como premissa a
possivel associagdo imaginativa dos alunos, em razdo das cenas exibidas atreladas ao
estudo tedrico anterior. Como processos metodoldgicos, foi desenvolvida uma pesquisa
bibliografica em artigos e periodicos relacionados a area do ensino de geografia e
linguagem cinematogréafica. Foi realizada uma sequéncia didatica com introducdo da
tematica, tratamento didatico com aulas expositivas e problematizacdo com apresentacao
de 5 cenas que abarcavam os assuntos trabalhado com a sistematiza¢do do contetido. A
natureza da pesquisa em questdo refere-se a uma busca documental seguindo a analise
experimental. Realizou como parte da sequéncia uma atividade avaliativa com o
preenchimento de formulario. O presente estudo revela o extremo grau de dificuldades que
enfrentam os docentes de geografia perante as salas de aula, e dessa maneira busca
estimular a inovacdo do professor, instigando possiveis rupturas que deve existir nas
escolas da educacdo basica quanto ao ensino monétono, com foco no ser docente enquanto
propositor de novas metodologias de ensino. Desse modo, pretende-se com esse estudo
mostrar as diversas possibilidades de praticas de ensino que o professor detém enquanto
ser regente das aulas.
Palavras-chave: Ensino. Geografia. Dispersdo. Inovacdo. Cinema

ABSTRACT

Faced with the difficulties of teachers in Geography in the search for strategies to
face the dispersion and lack of attention of students, this study explored an alternative in
the didactic possibilities of using cinema. The aim here is to describe a set of activities that
correlated selected contents and movie scenes in Geography classes for 9th grade students
at EMEIF Complexo Escolar Setor-C1, Paraipaba, Ceara. The general objective was to
establish a more literal relationship between the students and their outside experience using
the audiovisual clipping, through the use of cinema, as well as to implement a more
attractive and at the same time effective action, having as a premise the possible
imaginative association of the students, in reason for the scenes shown linked to the
previous theoretical study. As methodological processes, a bibliographical research was
developed in articles and periodicals related to the teaching of geography and
cinematographic language. A didactic sequence was carried out with the introduction of
the theme, didactic treatment with expository classes and problematization with the
presentation of 5 scenes that covered the subjects worked with the systematization of the
content. The nature of the research in question refers to a documentary search following
the experimental analysis. As part of the sequence, an evaluative activity was carried out
by filling out a form. The present study reveals the extreme degree of difficulties that
geography teachers face in the classroom, and thus seeks to stimulate teacher innovation,



instigating possible ruptures that must exist in basic education schools in terms of
monotonous teaching, with a focus on to be a teacher while proposing new teaching
methodologies. Thus, the aim of this study is to show the various possibilities of teaching
practices that the teacher has as a conductor of the classes.
Keywords: Teaching. Geography. Dispersion. Innovation. Cine
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1- INTRODUCAO

O cinema é uma forma de expressao artistica muito aclamada na atualidade, servindo
como meio de trabalho para muitos e entretenimento para milhdes de pessoas. Através de
hipGteses e com o Estagio Curricular em Geografia 111 (Ensino Fundamental), foi possivel
testar o uso eaplicacéo de cenas de filmes em aulas de geografia, para a turma de 9° da Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEIF) Complexo Escolar Setor C1, de Paraipaba-Ce.
O motivo de escolha do 9° ano se deu basicamente pela pluralidade conteudista que 0os mesmo
teriam de passar (Fontes de energias), que por ser um contetido que visualiza uma diversidade
de assuntos, seria mais pratico variar e inserir mais cenas. Este trabalho se trata de um relato

de préticas de ensino realizada durante o periodo de estagio.

O ensino de geografia estuda todo o espacgo geografico circundante da terra, ou seja,
todo o espaco terrestre produzido pelo homem ou que possui relacdo direta ou indireta com
este. Assim como as demais areas, a Ciéncia Geografica passa por grandes problemas, desde a
falta de profissionais competente que tratem a profissdo do ser docente com integra
responsabilidade conceitual e pratica, como também o desinteresse de muitos alunos para com
as aulas de geografia. Os tempos atuais sdo de intenso processo de informatizacédo, que resulta
no periodo marcado pelas rapidas conexdes e transa¢fes mundiais. Internet esta disponivel
em praticamente todo lugar do planeta, projetando uma infinidade de acessos e informagdes.
Isso gera consequéncias dentro da sala de aula: alunos com falta de interesse em prestar
atencdo no assunto exposto, falta de envolvimento participativo nas aulas e etc. Com muitas
informacdes, o aluno vé que ndo necessita passar horas concentrado numa explicacdo, pois
ele pode acessar resumo nas redes sociais em segundos, permitindo “entendimento” simples
e imediatos. A questdo fundamental ndo € o tempo ou a pressa dos alunos, mas as fragilidades
da atualizacdo profissional da coletividade docente. A falta de inovacdo metodoldgica afeta
diretamente o relacionamento professor-aluno, que por conseguinte gera turmas mais

dispersas e sem um nivel satisfatério de envolvimento.

Com o intuito de tornar as aulas mais atrativas e desviar o aluno de explicagdes
rapidas, rasas e procrastinantes, optou-se por trazer algo que desperte o interesse de milhares
de jovens para dentro da sala de aula, claro que sempre atentando ao ensino de Geografia. Para
isso, foi planejada uma sequéncia didatica, onde algumas tematicas da Geografia foram
trabalhadas mediante estudos mais sistematicos com aulas expositivas e problematiza¢do dos
conteudos mediante exibigéo de 5 cenas, sendo 4 de filmes e 1 cena retirada de um seriado,

aplicada na turma de 9° ano. Atraveés das cenas exibidas, os alunos podem vivenciar o mundo



e suas formas de interacdo através da tela. Um assunto de Geografia sobre clima ou relevo
europeu pode facilmente ser compreendido atraves das cenas mostradas, e que de maneira
simples, retratam de forma “literal” o que foi discutido em sala de aula, tornando ludico e
visivel o arcabouco tedrico exposto nas aulas. E como diz Rodrigues e Votto (2017, quando
afirmam que o filme tem a capacidade peculiar de mostrar os locais, costumes e culturas de

diferentes regides do globo, que de forma direta afeta a visdo que os alunos tem do mundo.

Com objetivos praticos de envolver os alunos nas aulas de Geografia e poder interagir
mais através de dialogos, duvidas e contribuicdes, foi utilizado a aplicacéo de cenas de filmes
e séries de no méximo 10 minutos cada. Por conseguinte, estimulou-se a participa¢do em roda
de conversas sobre as cenas, incentivando pontos comuns entre estas cenas exibidas e o

conteddo/tema geografico visto e trabalhado anteriormente a essa préatica.

O presente trabalho tem como objetivo geral estabelecer uma analise da aplicacdo de
recortes de cenas de filmes no ensino de geografia, ponderando os beneficios que o cinema
pode trazer a aprendizagem geografica. Como objetivos especificos, tentou-se: verificar o
grau de envolvimentos dos alunos com a atividade proposta, como também avaliar como a
atividade estimulou os alunos na exposi¢édo de suas opinides e contribuigdes, visando 0 uso
do senso critico; entender como se torna possivel trabalhar uma atividade de insercdo de
filmes ou cenas de filmes tendo como premissa a curta carga horéria de aulas para os alunos:

como conciliar o elemento limitador tempo?

Portanto, este trabalhao estrutura-se na reflexdo do professor de Geografia e
encaminha seu corpo teodrico na analise de trabalhos e artigos que estimulam a formacéo
criativa e a utilizacdo de metodologias inovadoras e atuais para o0 ensino; seguindo da
descricdo da atividade com cenas de filmes, descrevendo-as e elencando pontos chaves nessa
relacdo. A atividade conclui-se conforme o esperado, alcancando um nivel satisfatorio de

interacdo e assimilacéo.
2- METODOLOGIA PROPOSTA

Esse trabalho conta com uma metodologia pautada na pesquisa bibliografica em funcéo
da reflexd@o sobre a pratica de ensino, ensino de geografia no contexto atual e também sobre o
cinema aplicado a educacéo e a geografia. O livro Pense como um artista fomentou essa sele¢édo
bibliografica por destacar diversas relacdes dos artistas com a vida social das pessoas de um
modo geral, seja no ambito estudantil ou profissional. Ele apresenta dicas importante sobre o
ousar, o ousar a fazer diferente, a criar sua maneira especifica de ler e ver o mundo, criar suas

préprias metodologias. Houve a busca de muitos artigos, como Gompertz, Foucault, Edivani
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Barbosa, Paschoarelli, Maria Pires entre outros; busca por periddicos de escritores que trataram
do cinema atrelado a educacéo, noticias de jornais, videos informativos do tema, monografias e

teses de mestrado.

Ap0s esse periodo de escolha bibliogréafica que durou 4 meses, seguiu-se a sequéncia
para o planejamento de todo o estagio. Com trés encontros (2 aulas cada) com a turma aconteceu
a exposicao inicial do conteudo didatico de fontes de energias, utilizando o projetor com auxilio
de slides ja feitos, foi apresentado para a turma os principais elementos que unem e ao mesmo
tempo diferem as fontes de energias. Para o terceiro encontro, ocorreu o desfecho do assunto
com momento de davidas, perguntas e atividade fixadora final. Depois de o contetdo ter sido
ensinado, direcionou-se a atengédo para o ponto de elencar os filmes a serem trabalhados com os
alunos do 9° ano. Passar filmes completos para os alunos estava fora de cogitacao, por serem
longos. Por isso optou-se por cenas curtas junto a uma atividade paralela. Essa atividade foi
chamada de Cinegeografia, que seria resolvida no mesmo horério de exibicdo das cenas. Os
alunos assistiam a primeira cena e em seguida seria destinado um curto espago de tempo para
gue respondessem a um questionario de apenas 3 perguntas, tendo apds isso a exibicdo da
segunda cena e consequentemente outro momento para respostas e assim sucessivamente até
completar as 5 cenas. A atividade Cinegeografia continha 3 perguntas, que serdo as mesmas
para todas as 5 cenas. Elas abordam indagacGes pertinentes ao assunto tedrico visto em sala em
conformidade com a cena apresentada. A seguir sera descrito quais foram as 5 cenas.

12O menino que descobriu o vento: William Kamkwamba (Maxwell Simba) & um garoto de
13 anos que sai da escola que ama quando sua familia ndo pode mais pagar pelos custos.
Voltando em segredo para a biblioteca daescola, ele encontra um caminho, usando partes da
bicicleta pertencente ao seu pai Trywell (Chiwetel Ejiofor), para construir um moinho que, em
seguida, salva sua aldeia da fome. A viagem emocional de um pai e seu filho excepcional em
seu coragéo, captura a determinagdo incrivel de um menino cuja mente inquisitiva superou

todos os obstaculos em seu caminho.

2% Chernobyl: O filme conta sobre as consequéncias da explosdo na usina nuclear de
Chernobyl, quando centenas de pessoas sacrificaram suas vidas para limpar o local da
catastrofe e para prevenir um desastre ainda maior que poderia ter tornado grande parte do
continente europeu em uma zona inabitavel. O improvavel herdi do filme é um bombeiro da
usina.

3% Pompeia: Alguns dias antes da lendéaria erup¢do do monte Vesuvio, o escravo Milo (Kit
Harrington) esta preso dentro de um navio, em dire¢do a Napoles. Ele vai fazer de tudo para

escapar e salvar amulher que ama, alem de ajudar o seu melhor amigo, um gladiador que esta
9



em dificuldades no interior do Coliseu.

42 Peaky Blinders: A historia se passa na Grd-Bretanha em 1919 e acompanha a familia
Shelby, uma gangue cruel que prosperou apos a Primeira Guerra Mundial, quando atividades do
submundo, como o comércio ilegal de armas, esquema ilegal de aposta em corrida de cavalos,

protecdo e golpes de jogo se tornaram frequentes.

52 A onda: Localizado na Noruega, o fiorde de Geiranger € um dos pontos turisticos mais
espetaculares da regido, mas também € um local propicio para cataclismas. Ap0s anos no
centro de alerta do local, o gedlogo Kristian (Kristoffer Joner) sente que alguma coisa ndo
estd normal. Os substratos estio mudando. Em plena alta temporada turistica, uma onda
gigante atinge o local, colocando a montanha abaixo e dando apenas dez minutos para que as

pessoas consigam chegar a um terreno elevado.

O processo de escolha dos filmes durou mais de duas semanas, de modo que o
encaminhar das edi¢des, dos recortes e nas excessodes de filmes que ndo se encaixavam levou
boa parte desse periodo. Em um primeiro momento foi estudado e revisionado todo o conteddo
de energias renovaveis e nao renovaveis, para que depois desse entendimento fosse analisado
as cenas de filmes a serem exibidas. Apds esse primeiro contato, foi iniciado o periodo de
pesquisa quanto a escolha dos filmes, de modo que alguns dos escolhidos ja& haviam sido
escolhidos.. Quanto as tematicas que faltavam, foi realizado uma busca de filmes ou séries que
abordagem contetdos semelhante aos vistos no conteudo de energias. Muitos filmes e episédios
de séries foram vistos, muitos descartados e poucos escolhidos. Como recursos metodoldgicos,
utilizou-se a televisdo da escola, o projetor da secretaria de educacéo de Paraipaba e caixa de
som para a exibicdo das cenas. A atividade ocorreu num tempo de duas aulas, contendo 50

minutos cada. Ao todo, 28 alunos participaram.

A pesquisa segundo Paschoarelli, etal (2015, p. 69) classifica-se como quali-
quantitativa ou também conhecida como de pesquisa de métodos mistos. A mesma aponta dados
qualitativos acerca das analises comportamentais e sociais dos alunos e professores que
interferem na sala de aula, bem como também o uso de graficos percentuais que retratam 0s
resultados obtidos na atividade proposta. Ambos os métodos sdo essenciais e altamente
complementares se trabalhados em paralelos. O método qualitativo torna a pesquisa
compreensiva das diversas realidades existentes e dos problemas enfrentados. O método
quantitativo consegue estabelecer em numeros reais os resultados obtidos a partir do uso e

aplicacdo da atividade desenvolvida, considerando as devolutivas como satisfatdrias ou néo.
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3- UMA FORMACAO MAIS CRIATIVA DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

As dificuldades do ensino de geografia para otimizar as mais diversas capacitacdes na
formagé&o continuada e obter éxito na conquista de atencéo e rendimento dos alunos permanecem
crescentes. O que se tem visto na Pés-modernidade € a falta de interesse da maioria dos alunos
frente aos campos disciplinares convencionais, 0 que inclui os contetidos geograficos. Rejeita-
se em geral as narrativas habituais dos livros, seja para copiar ou interpretar, ouvir explicaces
sobre 0 exposto em sala de aula e principalmente desenvolver atividades curriculares e trabalhos
de forma geral. Tudo isso vem engessando a capacidade educativa de profissionais da educacao,
com desafios e barreiras enormes para fomentar alternativas no processo de ensino e

aprendizagem inclusive da geografia escolar.

Landim Neto e Barbosa (2010, p. 161) asseveram que, “ [...] o ensino de Geografia deve
permitir aos educandos uma analise critica da realidade, pois estes devem se colocar de forma
propositiva diante dos problemas enfrentados na familia, na comunidade, no trabalho, na escola
e nas instituigdes das quais participam”. A fun¢ao principal do docente de Geografia é fazer com
que seus alunos se tornem seres criticos da sociedade a qual eles vivem. E contribuir com eles
na andlise do bairro que os circunscreve, fazé-los pensar nas politicas publicas ali desenvolvidas
e mais do que isso, que os tornem seres modificadores do meio a partir do direcionamento critico
escolar. Essa maneira de pensar e agir quebra toda a linha de raciocinio que muitos agentes
escolares apregoam em seus discursos, incluindo professores: a escola deve preparar o aluno
para 0 mundo — como ele sera preparado para o mundo sem o modificar? Se nunca ter visto isso
na préatica no ambiente escolar? Ou “a escola é lugar de alunos destaques em notas e que o
conhecimento interno aos muros escolares” — € 0S demais ndo? Se o professor em parceria com
a escola ndo propuser metodologias e préaticas extraescolares com os alunos, 0 ensino de

geografia continuara enfadonho, sem graca e sem exemplificacdo fisica.

Algo que interfere diretamente nessa relagéo aluno e professor é o processo de formacao
académica do docente, que através de uma boa formacéo, sua forma de estimular o senso critico

e modificador da sociedade para os alunos definira seu bom trabalho, conforme orienta a seguir:

Convém destacar que a formacdo do professor se constitui um elemento primordial
para a construcdo e reconstrucao dos conhecimentos geograficos fundamentais e de
seus significados sociais. Para tanto, ndo basta ao professor ter dominio da matéria
(conteldos), torna-se necessario que o docente tenha a capacidade de pensar
criticamente, desvendar 0os processos que permeiam a realidade social e que se
coloque como sujeito transformador desta realidade. (LANDIM NETO e
BARBOSA, 2010, p.162 e 163)
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E de suma importancia uma formagao coerente com as necessidades e competéncias
almejadas a serem alcancadas na sala de aula. Um professor que ndo saiu preparado para a
realidade escolar, que ndo apresenta flexibilidade e principalmente criatividade para propor
aulas interativas apresentara um quadro monotono de ensino, sem grandes novidades, sem o
interesse do aluno para com a aula e consequentemente sem resultados positivos. O professor
de Geografia deve permear seu caminho docente critico e modificador da sociedade de maneira
holistica, bem planejada, largamente pensada e perfeitamente executada, fugindo assim da

visdo de ensino linear.

Conforme orientam Azambuja & Callai (1999, p.189) “os contetidos ndo deverao ser
estudados apenas no seu carater informativo, mas principalmente como meio formativo da
capacidade de raciocinio geografico, de interpretacdo dos fendmenos socioespaciais.”
Novamente retomando a ideia do ensino dentro e fora da sala de aula, deve existir a
necessidade e responsabilidade em propor um ensino de qualidade, que combine os elementos
tedricos e préaticos do aluno.

Com o advento de novas tecnologias que o0 avan¢o da internet trouxe consigo e também
de aplicativos que transformam tudo que se quer hoje (principalmente estudos) em algo,
aparentemente, facil, rapido e suscinto tem chamado mais a atencdo dos alunos e também a da
sociedade de um modo geral. Tecnologia de tranformar um texto escrito em formato digital, ter
videos e documentos a disposicéo na internet e leitores virtuais que ditam todas as palavras de
um livro ou quailquer texto escrito. Ter um contetdo que geralmente em sala de aula leva de 40
a 60 minutos para ser exposto pode facilmente ser visualizado no YouTube! em apenas 20
minutos. Apps como TikTok?, Instagram® e outros mais exibem através de seus usuarios,
constante macetes e resumos sobre diversas areas do conhecimento escolar, a fim de inserir mais
contetidos para os alunos sem que 0s mesmos “percam’ horas de estudos. A critica a algum
modelo ou forma como se emprega as coisas deve olhar para o viés negativo e positivo; essas
praticas que vem se se tornando cada vez mais constantes na vida de estudantes facilitam a
lembranca e recordacdo de conceitos chaves na qual foram vistos h4 muito tempo. Isso ajuda
muito a fixar conhecimentos de forma mais pratica, porém desestimula os alunos a estudarem e
se esforcarem para compreender o exposto em sala, resolver atividades e assimilar o conteudo

dentro do ambiente escolar.

! YouTube: Aplicativo mundial que rednes videos e lives. E uma plataforma de compartilhamento de videos, com sede nos Estados Unidos.

2 TikTok: Rede social que dialoga com o publico através de videos criados por contas cadastradas em seus bancos de dados, que ficam a
disposicao dos demais usudrios, em forma de postagem.

3 Instagram: Rede social de grande relevancia, que apresenta mecanismos de postagens, conversas e edicdes de imagens e videos.
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As Tecnologias da Informacéo e Comunicacao (TDICS) sdo tecnologias inovadoras que
se destinam a educacdo. Essa tecnologia da educacdo surgiu para que as instituicdes escolares
pudessem acompanhar o grau de transformacéo que o mundo vem passando e consequentemente
se adequar a essas novas geragoes, que ja estdo bem familiarizadas com essas inovagdes. E um
contexto que move maultiplas interacdes e que as mesmas sdo rapidas, instantaneas (CASTELLS,
2003, p.107). Ja que as tecnologias e esses recursos estdo se atualizando, faz se necessario inserir
esses conhecimentos no ambiente escolar. Associando essas novas tecnologias ao mundo juvenil
cada vez mais sofisticado e interligado, h& de se ligar o util ao agradavel. Como a tecnologia, o
cinema, a masica, a danca, o teatro e diversas outras formas de manifestacéo artisticas podem
ser Uteis no ensino de geografia? Em se tratando do foco desse estudo, é inegavel a eficacia e a
grande capacidade que o cinema exerce sobre criancas, jovens e adultos na contemporaneidade.
Ele é capaz de retratar desde realidades distopicas, historicas até eventos que foram reais e estdo
sendo transmitidos em forma de filme ou série. Atribui-lo ao ensino de geografia pode trazer

6timos resultados.

Diante das realidades acima comentadas, ver-se a urgente necessidade de transformacéo
do profissional chamado professor, de maneira que a intensa globalizacéo e transformacéo do
meio fisico e social traz consigo um mundo que esta a cada dia mais sofisticado, trazendo novos
costumes, novos habitos, novos modos de ver a terra, de vivéncias nos mais variados campos
da sociedade; todos os pontos mencionados sdo sentidos no ambiente de trabalho e
principalmente no espaco escolar. Dai retomamos a ideia de que o professor como ser formador
do pensamento critico e modificador deve esta em constante transformacéo, perpassando épocas
ultrapassadas, metodologias e praticas ja ndo mais utilizadas por novas formas de praticar e
estimular o ensino de geografia. A ideia ndo é sugerir um abandono de praticas mais antigas ou
das formas de ensino mais classicas, mas uma atualidade viva dentro do ensino do professor na

sala de aula, que possa compreender e articular com a realidade atual dos alunos.

O livro “Pense como um artista” do escritor britdnico Will Gompertz foi base
fundamentador para o presente artigo. Em suas mais de 172 péaginas, o livro aborda sobre
diversos assuntos relacionados a criatividade artistica de alguns pintores renomados do mundo
inteiro, elencando pontos chaves que foram decisivos para o sucesso € mais do que isso, pontos
elementares, visto por poucos que foram o verdadeiro diferencial das obras de alguns em relagéo
a outros. Os escritos dessa obra relacionam essa questao artistica com atividades do cotidiano
em geral, trazendo pontos fundamentais que foram decisivos para artistas, que podem mudar
realidades e mais do que isso, que foram e ainda sdo importantes para decisdes e acgdes, que
podem aparecer e se enquadrar dentro dos mais variados &mbitos da sociedade, desde situagdes
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no trabalho, na vida pessoal, em empreendimentos e principalmente na escola. Ao tratar dos

pontos inicias acerca da criatividade, o Autor Will Gompertz (2015, p.8) fala o seguinte:

A criatividade é um tema quente. E um assunto que hoje instiga politicos, académicos
e pensadores, homens e mulheres no mundo todo. Dizem que é muito importante.
Que seréa o centro da nossa prosperidade futura. Até aqui, tudo bem. Mas o que é
exatamente a criatividade, e como ela funciona? E por que para algumas pessoas
parece facil ter ideias novas, brilhantes, enquanto para outras nio? E simplesmente
um caso de “tipos criativos” que foram “programados” de modo diferente ou tem
mais a ver com comportamento e atitude?

E diante desses questionamentos acerca da criatividade e inovagdo que muitos artistas
tiveram ao longo de suas carreiras, e que o livro vai se debrucar, que o presente artigo tratara a
profissdo docente como meio de se inovar e tecer novas formas de criatividades, trazendo
exemplos praticos de acdes que alguns deles fizeram e que, consequentemente deixaram como
legado para a caracteristica de um ser inovador e criativo que obteve éxito em suas
performances. Um dos primeiros passos que 0s artistas mostram ter para serem considerados
pessoas de sucesso naquilo que propuseram é o de ser empreendedor, de forma que um ponto
de vista empreendedor é essencial para o sucesso criativo. As pessoas bem-sucedidas raramente
ficam esperando as coisas cairem nas suas maos, elas vao 14 e fazem. E assim que o artista faz,

transforma o que ndo era nada perante muitos olhos, em algo surpreendente (Gompertz,2015).

Nas diversas atribuicbes que tem o professor dentro de um complexo escolar, o de
planejar € um dos mais importantes para seu efetivo sucesso dentro e fora da sala de aula. A
atividade que teve um bom rendimento dentro da sala de aula, a metodologia de ensino de
determinado conteddo que chamou a atencdo e propds a participacdo dos alunos e um bom
feedback positivo na qual o professor recebe sobre a eficacia de seus métodos de abordagens
para com 0s alunos sdo essenciais para um processo de ensino e aprendizagem fluido e prazeroso
para ambos os lados, professor e aluno. No entanto podem acontecer imprevistos repentinos
pela qual o professor ndo tenha se preparado previamente: pode faltar energia e o projetor falhar,
podem faltar alunos para o formato de equipes que o professor planejou, datas podem se alterar

devido a outras atividades e etc.

O texto de Will traz uma abordagem sobre a importancia de sempre existir um plano B
para tudo o que se pretende realizar. “Fracassar ndao ¢ o mesmo que cometer um erro, embora
um erro possa levar ao que a primeira vista pode parecer um fracasso.” (GOMPERTZ, 2015, p.
34). Para o autor quando se trata de qualquer manifestacdo de criatividade, algo que vai ser
inevitavel e que deve ser em certos pontos entendidos como parte do processo € o fracasso, de

modo que essa sensacdo de fracasso ndo € nada agradavel, mas é parte fundamental da
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caminhada profissional. Quando o artista fica preparado para esses momentos, ele reage de
forma otimista em funcdo da dificuldade que esta passando. Dessa forma, o professor assim
como o exemplo de um verdadeiro artista deve se atentar sempre para o plano B e se dedicar

para os detalhes minimos de cada planejamento afim de evitar eventuais constrangimentos.

O professor deve exercer diversas atividades sob a fungéo de seu exercicio: planejar aula,
expor para a turma, propor atividades, elaborar provas, corrigir atividades, ser apto a resolver
situacOes de conflito que envolva os alunos, etc. Além disso tudo, algo que o professor nunca
deve deixar de ser é pesquisador; a tendéncia de ser curioso e estar sempre atras de novas
explicacOes sobre problemas da sociedade é uma das principais virtudes do verdadeiro artista.

3.1- O Cinema no Ensino de Geografia

O conceito de cinema, ao longo dos ultimos 100 anos passou a envolver toda a industria
cinematogréfica de audiovisuais, que associava a producdo de imagens em movimento. De
acordo com Martins e Wingert (2017) o cinema surgiu no final do século XI1X com os irmaos
Lumiére, que foram pioneiros no uso da mdaquina ‘“cinematdgrafo”, publicamente. Tal
equipamento conseguia registrar imagens e projetar como filmes. Desde entdo, o cinema foi
sendo aperfeicoado, de modo que, na primeira metade do século XX, os filmes se consolidaram
como uma poderosissima industria, tornando-se a principal forma de entretenimento em massa
(MOCELIN, 2008, p. 28. Apud. MARTINS, et al. 2017). Esse periodo, marcado por guerras
mundiais, corridas bélicas e tecnoldgicas, potencializou também saltos tecnoldgicos e
eletrobnicos, mediante a associacdo de outros equipamentos informatizados; 0 que tornou
paradoxal a correlacdo entre competicdo mercadolégica, estratégias militares e formas de
entretenimento, além de outros vinculos de lazer e prestacdo de servicos. Com isso, 0 século
XXI, mesmo em seus maiores desafios socioeducacionais herda os avancos tecnoldgicos do
universo cinematogréafico e informacional das telas, sistemas de dados e gravacao eletrénica.

Nesta triangulacéo de reproducdo infinita entre tela, imagem e som, o cinema se torna muito
eficaz no dia a dia das pessoas; 0 que se estende para o ambito formativo levando seu poder de
influéncia para dentro do ambiente escolar. O filme, produto concreto do cinema, € também um
poderoso recurso pedagdgico aos professores de diversas &reas. Ele poder auxiliar nas préticas
pedagogicas alternadas e contextualizadas, otimizando um ensino-aprendizagem mais efetivo. E
como afirma Oliveira e Jodo (2019, p. 2), “... o filme ndo € apenas de um elemento ludico de
entretenimento, mas sim, um complemento significativo que propicia analise, reflexdo e uma
aprendizagem qualitativa.” O extraordinario do cinema — que alcanga a televisdo e 0s
equipamentos telematicos do PC ao smartphone - encontra-se na dinamica articulada de imagem,
som e fluéncia direta do movimento do mundo real, fazendo a humanidade acessar em uma tela

todas as outras formas de arte e midia. E em uma area escolar onde o conhecimento do mundo é
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uma constante, embora tdo abstrato aos alunos, o filme tem a capacidade de mostrar locais, culturas
e costumes distantes. Isso influencia como eles enxergam o mundo. (RODRIGUES e VOTTO
2017, p. 206 e 207)

Ver um desenho de um mapa, uma impressao em papel de determinado pais ou pelo
menos ouvir o professor proferir caracteristicas de locais pelo mundo e suas importancias,
atraem a atencdo do aluno, mas nédo por muito tempo. Por mais que essas metodologias estejam
ativas no ambiente escolar nos dias atuais, e de certa maneira eficazes, o filme consegue
despertar no aluno um senso de vivéncia, de presenciar sobre o exposto através das telas, como
bem salienta a seguir, “[...] o filme nos traz uma forte impressdo da realidade [...]” (BARBOSA,
2006, p.111, apud. VOTTO, 2017, p. 2017). Os filmes enquanto recursos didaticos dentro do
ambiente escolar, apresentam o objeto de estudo através de imagens em movimento. De acordo
com Votto (2017), essa caracteristica desperta no aluno uma percep¢do mais objetiva acerca do

conteddo de Geografia visto em sala, tornando assim a aula mais atrativa.

Todo um trabalho preparatorio deve ser bem articulado antes da passagem do filme para
os alunos. Momentos antes de sua exibicdo, 0s estudantes ja devem estar bem encaminhados

acerca do que o filme vai propor e que articulaces deverdo ser feitas apos seu término.

Ao aplicar o filme em sala de aula é necessario que o professor atue como
mediador no processo de ensino-aprendizagem, pois deve preparar o aluno antes
de assistir ao filme, propondo discussdes de forma direcionada, incentivando-o a
se tornar um espectador mais critico e ajudando o aluno a fazer a relacéo do
contetido do filme como contetido escolar. (VOTTO, et al. 2017, p. 2010)

Na juncdo do conteldo programatico que deve ser planejado e preparado para a sala de
aula junto com o filme, (NAPOLITANO, 2011, apud. VOTTO, 2017 p. 208 e 209) elenca trés
principios basicos de extrema importancia para um bom realizar da atividade. Esses principios
sd0 essenciais para um bom prosseguimento da atividade, elencando os pilares basicos dessa
atividade.
1° Conteudo curricular - os filmes devem ser abordados de acordo com os conteddos
curriculares de Geografia que formam o programa de ensino de acordo com a turma que sera
trabalhada. E voltando para aquela premissa de que o filme n&o devera ser uma “tampa buraco”,
mas um recurso de grande potencialidade.
2° Habilidades e competéncias - o trabalho com filmes ajuda o aluno a desenvolver diversas
habilidades e competéncias como a observacéo, a interpretacédo, a analise, a criticidade e a
expressdo. Esse momento é de fundamental importancia que o professor proponha discussées
acerca do que foi visualizado. Para que a atividade seja realizada com éxito, o professor deve
propor esse dialogo critico do filme em paralelo ao assunto estudado. Exigir resumos, resenhas,
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dissertagdes, atividades avaliativas em cima dessa relacao é de suma importancia para o bom
desempenho avaliativo.

3° Conceitos - o professor deve atentar para os conceitos geogréficos presentes no filme. Deve
ser bem analisado previamente o filme, afim de propor conceitos chaves que foram trabalhados

no estudo teorico e que agora estdo inseridos no filme.

E interessante que o professor avalie a classificacdo indicativa apropriada para a faixa
etaria dos alunos da atividade planejada, de forma que o nivel de desenvolvimento cognitivo
dos alunos seja condizente com os seus limites intelectuais.

3.2 O Tempo como Elemento Limitador

Na maior parte de nossas vidas o tempo de alguma forma sempre se mostra presente e
de grande relevancia para os nossos afazeres. Ao nos levantarmos o relogio toca o alarme, existe
um intervalo curto da hora que despertamos até chegar ao trabalho, ha uma carga horéria a se
cumprir tanto no trabalho quanto na escola, apresentam-se regras em torno do cumprir horarios
e também por dltimo, existem os pequenos intervalos que subdividem as tarefas diarias, tais
como: o intervalo para o lanche, o recreio e o limite entre aulas. Dessa maneira, se torna notério
0 qudo importante ¢é saber lidar com o tempo no nosso dia a dia, principalmente no trabalho e

na escola.

Em seu trabalho a qual se baseia na obra de “Memoria e tempo em Deleuze:
multiplicidade e produgdo” do famoso fil6sofo francés Gilles Deleuze, Hur (2013) tece algumas
consideracdes iniciais a despeito da multiplicidade do tempo e de como esse conceito de tempo

é linear e segmentar no senso comum atualmente, de modo que se segue:

Tal temporalidade linear esta dividida em passado, presente e futuro, em que 0s
trés termos sdo segmentares e descontinuos; o que é passado € diverso do que é
presente, que é diverso do que é futuro. Essa imagem do tempo supbe uma
estaticidade entre ostrés momentos, como se fossem trés patamares distintos.
Também supde o modelo deuma continuidade linear, ao conceber a sucessdo de
eventos como decorréncia temporal, em que segue sob a forma de uma flecha
irreversivel. E a forma comum depensar o tempo e que € transmitida na escola e
na sociedade, é o tempo sob a égide deCronos, o titd que devora seus filhos, o
tempo contado exteriormente e que marca corpos, rotinas e habitos das pessoas.
Cronometra-se o periodo de sono, a jornada de trabalho, o periodo das refeices,
a duracdo da aula, as férias, o round de uma luta, ou seja, demarca-se
exteriormente a vida dos sujeitos e coletivos. E o tempo marcado nosreldgios, nos
despertadores, aquele que faz tic-tac e ao qual estamos acostumados e somos
sobrepujados desde sempre. (HUR, 2013, p. 180)

Ter dominio do elemento tempo é essencial para tudo que se pretende produzir hoje.
Uma aula ndo planejada sugere irresponsabilidade que trard consequéncias para a turma: aula

monotona, alunos dispersos por ndo ter o que fazer e o tempo que ira se arrastar por ndo haver
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um planejamento integral para a aula. E necessario conhecimento sobre as delimitacdes
temporais, para que haja um bom desempenho da atividade planejada, obtendo éxito em cada

minuto ou segundo do tempo trabalhado.

Tecendo algumas ideias, Pinho, et al. (2015) mostra que ao olhar apenas para 0s tempos
sociais que ocorrem do lado de fora da escola ja se ver a complexidade de relacfes interpessoais,
quanto mais se 0 educador olhar para dentro da sala de aula com dezenas de alunos que
apresentam complexas relagdes de temporalidade e realidades distintas. E o aluno pobre que
ndo tem alimento em casa, que nio tem material escolar de qualidade. E o aluno que pode ter
sofrido algum tipo de violéncia em casa, que apresenta algum transtorno psicologico. Toda a
diversidade apresentada pelos alunos na sala de aula deve ser bem conhecida pelo professor, o
que demanda tempo. Ao mesmo tempo em que se configuram realidades singulares na escola,
exprimem também maneiras singulares de se usar e experimentar o tempo. Como afirma, “Essas
formas de apropriacdo, no entanto, contrastam muitas vezes com o tempo uniformizador da
escola.” (PINHO e SOUZA, 1015, p. 668)

E entendendo e compreendendo que o aluno, o ser estudante que vai para a escola e vive
em funcédo de varios tempos sociais vividos longe do ambiente escolar e com as contribuicGes
que os professores e educandos levam para a sala de aula, que Pinho e Souza (2015) afirmam
baseado em Arroyo (2011, p. 310) de que ndo temos o direito de impor uma Unica concepcao
de tempo. Deve se levar em consideracdo as limitacfes dos alunos, conhecer seus ritmos de
vida, o que eles fazem além da escola. E conhecer a realidade do aluno em sua vida social; sera
que ele trabalha? Sera que ndo cuida de algum bebé enquanto a mée esta trabalhando? Tudo isso
deve ser levado em consideracdo para que haja uma maneira mais harménica no ensino e
aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), estabelece que no Ensino Médio, o efetivo trabalho
letivo se constitui de 1000 distribuidas em ao menos 200 dias letivos ou 5 horas diérias horas.
Vale salientar que no novo ensino médio essa cargo horaria ficara ainda maior, um vez que nos
trés anos de formagdo (3.000 horas) os alunos terdo 40% (1.200 horas) destinados ao intinerario
formativos, sendo as novas disciplinas complementares e os 60% (1.800 horas) restantes
devididos nas areas do conhecimento obrigatoria. Para o ensino fundamental, o ano escola fica
em 200 dias letivos que por sua vez, se subdividem em 2 semestres. Seguindo a linha de
raciocinio, a LDB estabelece que o horario de duragéo da hora-aula é de competéncia do projeto

pedagdgico do proprio estabelecimento.

Propostos através de regulamentacfes, o Ensino Fundamental, na maior parte da rede
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publica atual apresenta em sua grade curricular anual 4 aulas para cada turno (manha ou tarde),
tendo cada aula em torno de 50 a 60 minutos. Elas iniciam as 7 horas e sdo interrompidas a
partir do término da segunda aula, com o lanche seguido do intervalo. Apos esses dois

momentos, retorna as duas ultimas aulas, que se estendem geralmente até as 11 horas.

Propostos através de regulamentacfes, o Ensino Fundamental, na maior parte da rede
publica atual apresenta em sua grade curricular anual 4 aulas para cada turno (manha ou tarde),
tendo cada aula em torno de 50 a 60 minutos. Elas iniciam as 7 horas e sdo interrompidas a
partir do término da segunda aula, com o lanche seguido do intervalo. Apos esses dois
momentos, retorna as duas ultimas aulas, que se estendem geralmente até as 11 horas. A escola
regular € aquela que segue a educacdo comum, obedecendo todos os niveis de ensino e faixas
etarias estabelecidas; com relacéo a sua carga horaria, € de meio periodo. Se diferencia portanto

da escola integral, que estende seu horario de ensino para os dois turnos diarios.

Tendo em vista a curta carga-horaria estabelecida para as aulas do ensino fundamental,
foi pensado inicialmente para esta pesquisa a insercao de cenas de filmes em aulas de geografia
da EMEIF Complexo Escolar Setor C1, do municipio de Paraipaba. Anterior a essa proposta,
cogitou-se inserir um filme ou filmes para eles, porém o tempo ndo permitia. Filmes em geral
apresentam duracdo média de aproximadamente 1 hora e 20 minutos, que de certo modo, ja
extrapola o tempo de aula. Diante dessa limitacdo, ficou decidido por cenas curtas de filmes,

gue ndo ultrapassassem os 10 minutos cada.

Diante dessa realidade, faz-se necessario um bom planejamento docente para otimizar o
tempo dentro da sala de aula. Assim sendo, a aula podera seguir seu desenvolvimento no espaco
de tempo previsto, ndo tornando-se cansativas ou repetitiva, atendendo melhor os objetivos para
com o conteudo exposto. O fundamental para esse controle é a capacidades de reconstruir o
filme, em seus recortes e reedi¢des, conforme a possibilidade de a pelicula caber no espaco-
tempo da aula; ndo s6 em termos de exibicdo. Mas, principalmente como comego, meio e fim.
O limite do tempo é, portanto, um desafio indispensavel a reelaboracdo do cinema feito um

recurso didatico acessivel a realidade do trabalho escolar.

3.3 Roteiro Utilizado Para Trabalho com Cenas de Filmes

Nesse topico abordaremos o roteiro utilizado em sala de aula para o trabalho didatico e
ludico que foi realizado junto a turma de 9° ano da escola EMEIF Complexo Escolar Setor C1,
Paraipaba. Este teve por finalidade a organizacdo da atividade proposta, tecendo pontos

importantes que deveriam ser instigados em sala de aula e orientando os alunos de forma mais
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“prazerosa” sobre o0 assunto. Para titulo de informacao, a atividade foi desenvolvida como parte
integradora da disciplina ao estagio supervisionado em geografia I1l. O roteiro conta com dois
momentos bem separados no periodo de estagio na escola: o primeiro conta com uma abordagem
expositiva do contetdo, em que se separou duas aulas para a explicacdo do assunto junto com
atividade basica; o segundo momento se destinou a exibicdo das cenas de filmes, que de maneira
relacionada, abordou topicos estudados previamente pelos alunos, sobre energias no inicio do

semestre.

A turma estava no inicio do primeiro semestre letivo, estudando sobre a geracdo de
energias no Brasil e no mundo. Por estarem vendo as fontes de geracdo de energias renovaveis
e ndo renovaveis, foi sugerido a aplicacdo da intervencdo do estagio em cima desse assunto. A
atividade continha inicialmente a propria exibicdo das cenas sendo seguida da resolucdo de um
pequeno questionario sobre a cena em relagdo ao contetdo de energias. Haveria s6 mais uma
aula para a exposicao dessa atividade, o que de forma negativa limitaria ao extremo o tempo
proposto para executar a atividade. Dessa forma, reduziu-se para 5 cenas com duracdo de5a 8

minutos.

A seguir sera mostrado de forma explicativa quais foram as trés perguntas daatividade,
sendo explicado os motivos para a escolha de tais indagacdes e evidenciando os pontos

fundamentais que as mesmas requerem enquanto questionamento.

ROTEIRO DA ATIVIDADE CINEGEOGRAFIA

PERGUNTAS ESCLARECIMENTOS
Que energia ou | Nesse momento é explorada a primeira indagacdo, que diz respeito a qual fonte de
fonte de energia € | energia foi mostrada na primeira cena. Ap6s todas as 4 aulas expositivas sobre todas
mostrada? | as fontes de energias (renovaveis e ndo renovaveis), atividades revisionais, momento
do tiradavidas e sugestdes de video aulas, os alunos estavam mais que preparados para
identificar as caracteristicas das energias no seu entorno. Essa pergunta estimula a
capacidade de associacdo do aluno. Desenvolve o relacionar tedrico visto em sala
com o abstrato, o filme, a paisagem, o jornal, o noticiario e até mesmo sua rotina.
A cena remete a alguma fonte de energia ou uso desta, e isso foi mostrado em
poucos
minutos para que o aluno pudesse saber que fonte estava sendo usada e, com
iSS0, escrevesse corretamente.
E renovavel oundo| A partir dessa pergunta, tomou-se como objetivo o repensar sobre a caracteristica
renovavel? | de determinada energia. Sera ela renovavel? Ou ndo? Essa nogdo estimula o aluno
a relembrar os conceitos estudados, as caracteristicas de cada energia e a
disponibilidade energética atual, discutido em sala de aula. Com isso, o aluno
deveria responder a pergunta junto com uma explicacéo de tal posicionamento. A
pergunta objetiva compreender o grau de envolvimento dos alunos com o assunto
visto em sala, tentando
evidenciar a capacidade de concentracdo deles, visto que a pergunta trazia consigo
um certo teor de ddvidas, mediante as cenas.
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Explique a partir de | Por ser a Ultima pergunta, a terceira questao trouxe consigo um desafio maior para
que matéria prima | os alunos responderem com éxito o questionario proposto. Ela pede inicialmente
(recurso natural) € | que o aluno explique a partir de que matéria prima foi feita 0 modo de producéo de

feita e qual é o | energia ali mostrado na cena. Essa questdo é mais complexa porque aguga a mente
processo de producdo | do aluno e discorrer sobre a origem natural que gera aquele modo de producéo de
dessa | energia, ou seja, ele deve responder sobre algo além das filmagens ali exibidas, mas
energia. | que foram estudadas em sala de aula. A segunda metade da pergunta requer o Gltimo
e talvez mais técnico raciocinio do aluno, pois pede uma explicacdo acerca da
geracdo literal de determinada energia: como é feita? Como funciona o mecanismo
interno das turbinas? Essa pergunta por mais que ndo tenha conotacdo exata com o
ensino de geografia, por se tratar de um assunto puramente mecénico foi posta no
questionario para todas as cenas em virtude da prdpria curiosidade dos alunos quanto
a produgdo literal da energia ainda nas aulas expositivas. Eles, ou pelo menos a
maioria deles estavam preparados para essa explicagéo.

4- A GEOGRAFIA ESCOLAR EM CENAS CINEMATOGRAFICAS

A seqguir, sera informada a temaética e as caracteristicas dos filmes utilizados e como eles
se relacionam com o saber geogréafico dentro do ambiente escolar, especificamente no conteddo
de Fontes de Energias, assunto que foi visto durante o executar da atividade. Para melhor
entendimento, a descri¢do da atividade das cenas dos filmes com a turma foi dividida em duas
partes: | - parte informativa do filme que trard informacdes acerca do filme em si, classificacao,
conteddo, sinopse e outros pontos; Il — Parte descritiva e informativa, que buscara fazer um

didlogo entre a relacdo do filme com o assunto visto em sala de aula.

CENA 1: O menino que descobriu o vento

I-PARTE INFORMATIVA DO FILME

TITULO: O menino que descobriu o vento

CONTEUDO: Seca, desigualdade, energia edlica

CLASSIFICACAO: 14 anos

DIRETOR: Chiwetel Ejiofor),

ANO: 2019

LOCAL: Africa

SINOPSE: William Kamkwamba (Maxwell Simba) é um garoto de 13 anos que sai da escola que
ama gquando sua familia ndo pode mais pagar pelos custos. VVoltando em segredo para a biblioteca
daescola, ele encontra um caminho, usando partes da bicicleta pertencente ao seu pai Trywell
(Chiwetel Ejiofor), para construir um moinho que, em seguida, salva sua aldeia da fome. A
viagem emocional de um pai e seu filho excepcional em seu coracdo, captura a determinagédo
incrivel de um menino cuja mente inquisitiva superou todos os obstaculos em seu caminho.

O filme O menino que descobriu o vento se baseia huma histéria de vida real que
aconteceu em um pais pobre do continente africano. A trama exibe com clareza o processo lento
e sofrido que William vive antes de ser reconhecido por seu feito, que de forma brilhante
revolucionou a forma de viver de sua comunidade. Ao criar uma ferramenta que se utiliza do

vento para produzir energia capaz de transpor agua de sua cacimba para a plantacdo de pai,
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William ganha respeito por criar algo que vai de encontro as dificuldades que sua comunidade
vinha lutando ha anos: a seca. A proposta geral dessa cena se divide em dois momentos
distintos, sendo o primeiro com objetivo pratica da prépria atividade do Cinegeografia e o
segundo momento abragando um rol de discussdes sobre a realidade destacada do filme. Os
alunos facilmente entenderam a energia explicita na cena, sendo o vento o0 maior caracterizador
da energia ali desenvolvida. N&o houve outras respostas que divergissem da correta, o que ja
era esperado por se tratar de uma cena considerada de facil compreenséo. Os alunos facilmente

comentaram entre si no desenrolar da cena acerca da cena mostrada.

O filme conseguiu com facilidade e com boa visualizagdo (cenas claras, com boa
iluminacdo) passar a realidade vivenciada naquela sociedade de extrema pobreza, clima arido
e de dificil implementacdo de politicas publica, havendo quase que nenhuma possibilidade de
saneamento basico, coleta de lixo, auxilios sociais e etc. Além dos problemas sociais, foi trazido
a tona o bom condicionamento climatico da Africa em apresentar boas condicbes para
instalacBes de aerogeradores, condicdo essa que foi bem aproveitada no filme. Foi sugerido
por alguns sobre como a instalacdo de painéis fotovoltaicos seria viavel naquele local, visto o
grande grau de insolacdo em funcdo da posicédo latitudinal geografica. 1sso foi muito bom,
pois mostrou um bom grau de associacdo dos alunos. Essa cena remetia além de uma

compreensdo interpretativa, uma criticidade social.

Como mediador da atividade, foi proposto um momento de conversa critica sobre

a

situac&o social a qual vivia aquela comunidade pobre da Africa. Os alunos mantiveram um nivel

satisfatorio de contribuicdes sobre o filme, evidenciando a situacdo social de extrema pobreza a

qual viviam a comunidade em questdo, e colocando como ponto de partida a vontade interior de

William em estudar por conta prépria sobre um assunto que lhe despertava o interesse.

Aproveitado o0 momento, conduziu-se um momento de reflexdo em detrimento dos sonhos de

cada aluno ali presente, deixando claro que as dificuldades ndo se tornam nada tendo em vista

ointeresse pessoal em alcancar algum objetivo.

CENA 02 - Chernobyl

I-PARTE INFORMATIVA DO FILME

TITULO: Chernobyl: O Filme — Os Segredos do

Desastre CONTEUDO: Energia nuclear, riscos

sociais CLASSIFICACAO: 12 anos

DIRETOR: Danila

Kozlovsky ANO: 2021

LOCAL: Norte da Ucrénia

SINOPSE: O filme conta sobre as consequéncias da explosdo na usina nuclear de Chernobyl,
quando centenas de pessoas sacrificaram suas vidas para limpar o local da catastrofe e para prevenir
um desastre ainda maior que poderia ter tornado grande parte do continente europeu em uma zona
inabitavel. O improvavel heroi do filme é um bombeiro da usina.
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Ao se pensar na energia nuclear, vem a mente algo muito forte. Uma energia de grande
potencial. N&o foi diferente quando foi feita essa pergunta aos alunos, antes de iniciar o contetdo
expositivo sobre essa forma de gerar energia. E de fato a energia nuclear foi e ainda continua
sendo uma fonte muito promissora no quesito produgdo. O filme Chernobyl mostra a vida de
uma familia a qual reside proxima a usina nuclear de Chernobyl. O filho dessa familia parte em
uma visita noturna junto com seus amigos para a usina, afim de registrar fotos e conhecer um
pouco mais sobre o local. Porém, o inesperado acontece. A usina explode e 0s meninos séo 0s
primeiros a sofreram as consequéncias da radiacdo. ApoOs horas se passarem, 0 corpo de
bombeiros é acionado e o pai do garoto entra em agéo para evitar futuras novas explosdes dentro
da usina, de forma que o filme percorrera a trama de uma misséo: evitar que haja contaminacao
do fluxo do rio a qual se beneficiavam as cidades proximas, e principalmente Pripyat, a cidade em
que estar situada a usina. As cenas das explosdes e das futuras consequéncias sdo bem
evidenciadas no filme, mostrando o caos que pode acontecer caso aconte¢ga uma exploséo de tal

magnitude em usinas nucleares.

A intengéo de passar essa cena para 0S meninos do 9° ano foi intrinsicamente de fazé-
los pensar por si mesmo: qual a eficacia do uso dessa energia? Que problemas trazem consigo?
Quais as consequéncias de um iminente desastre? Diante dessas indagacgdes, 0s alunos apos

verem a cena, teriam de responder o formulario proposto.

A titulo de informacdo, foi notdrio ocochichar sobre a cena. Muitos dos alunos ficaram
alarmados com as consequéncias da contaminacao por radiacdo. Passaros morrendo pelos ares,
criangas, jovens e adultos morrendoaos poucos por intoxicacdo e cancer. Ficaria implicito e
permeando a mente dos alunos naquela tarde sobre a energia nuclear: até que ponto vale o grande
potencial de producdo de energia nuclear para milhdes de residéncias produzidas em pequenas
instalacBes em contraste com o grande risco que correr uma cidade inteira que fica proxima a
essa usina? Sobre isso, foi complementado um pouco sobre a presenca de usinas nucleares no
Brasil, que foram instaladas no complexo da cidade de Angra dos Reis, Rio de Janeiro. Ao dar
essa informagéo, alguns ficaram espantadas em existir tal fonte de energia no Brasil e de perigo
ao mesmo tempo. O intuito era realmente esse, gerar um debate espontaneo nos alunos, uma
conversa critica acerca do que foimostrado na cena. A cena proposta de Chernobyl foi exposta

e teve a sua discussao realizada com éxito.

23



Cena 03 - Pompeia

Parte Informativa do

filmeTITULO: Pompeia

CONTEUDO: Cenério romano da cidade de Pompeia, 79 DC

CLASSIFICACAO: 14 anos

DIRETOR: Paul W. S.

AndersonANO: 2014

LOCAL.: Sul da Itélia

SINOPSE: Alguns dias antes da lendaria erupcdo do monte Vesuvio, o escravo Milo (Kit Harrington)
esta preso dentro de um navio, em direcdo a Napoles. Ele vai fazer de tudo para escapar e salvar amulher
que ama, além de ajudar o seu melhor amigo, um gladiador que esta em dificuldades no interior do
Coliseu.

Estudando as fontes de energias renovaveis e ndo renovaveis, os alunos tiveram a chance
de conhecer mais a fundo a dinamica de producdo de energia e de que recursos naturais sao
extraidas. Na energia geotérmica, analisaram a grande poder de geracdo de energia através da
temperatura terrestre. Foi mostrado como o grande poder térmico da terra pode gerar energia
limpa, utilizando apenas o calor de areas geralmente proximas a vulcGes e/ou fontes termais.
Foi evidenciado o grande uso e consequentemente a grande produtividade dessa energia na
Islandia por exemplo, que de acordo com a revista Pesquisa Fapesp, a Islandia mantém sua
producdo com cerca de 95% da energia geotérmica, geralmente extraida de géiseres.

Para essa obra, tentou-se destacar para os alunos o grande cenario vulcanico presente por
toda a sequéncia do filme, que ndo foi possivel a completa visualizacdo dessa longa- metragem.
Ao longo da cena, cria-se um suspense a respeito da erupc¢do do vulcdo Vesuvio, que ja vinha
mostrando indicios do que viria a ocorrer em breve. A cena mostrou segundos antes de sua
erupcao, evidenciando o derramamento de lava, o arremesso natural de bolas de fogo por toda
a cidade de Pompeia, Italia no ano de 79 d.C. O ponto principal que os alunos deveriam estar
atentos era para qual recurso natural o filme explicita ou implicitamente mostrava. Sobre o
assunto que eles haviam estudado, uma possivel instalacdo para uso e geracdode energia, qual
fonte, melhor se encacharia naquelas condi¢Ges? Esse era o intuito da atividade,fazer o aluno

pensar criticamente por si s6 acerca do que acabara de visualizar.
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CENA 04 — Peaky Blinders

I-NFORMACOES DO FILME

TITULO: Peaky Blinders

CONTEUDO: Poluigéo urbana, revolucio industrial, combustiveis fosseis

CLASSIFICACAO: 18 anos

DIRETOR: Anthony Byrne

ANO: 2019

LOCAL: Reino Unido, Gra-Bretanha e Irlanda do Norte

SINOPSE: A historia se passa na Gra-Bretanha em 1919 e acompanha a familia Shelby, uma gangue
cruel que prosperou apds a Primeira Guerra Mundial, quando atividades do submundo, como o comércio
ilegal de armas, esquema ilegal de aposta em corrida de cavalos, protecdo e golpes de jogo se tornaram
frequentes.

Tratando de uma realidade do século XX, a série Peaky Blinders da rede de streaming Netflix
mostra o viver pds industrial da cidade de Birmingham, na Gra-Bretanha. Centrada na familia Shelby,
o desenrolar da histéria se da por conquistas graduais e ao mesmo tempo sangrentas dessa linhagem,
desde apostas de corridas de cavalo a venda e compra de materiais valiosos na época,como carvao
mineral, algod&o e borracha. Por se tratar de um seriado de alta classificagdo indicativa (18 anos), foi
passado para os alunos duas cenas curtas de aproximadamente 30 segundos cada, evidenciando a
poluicdo por combustiveis fosseis de chaminés das grandes industrias presentes no centro da cidade de

Birmingham.

Apos a exibicdo dessa cena, quase que toda a turma estava muito confusa por nao
entender a curta exibicdo. Muitos criticaram a cena por ser curta demais, que ndo conseguiam
identificar absolutamente nada em relacdo a energia ou a fonte de energias. Como ja era
esperado, sugeri repetir a cena mais algumas vezes. Ap0s a segunda repeticdo, ja se ouviaalguns
cochichos sobre a possivel assimilacdo do que se tratara a cena. Repeti mais uma vez e apos

outras vezes, a turma conseguiu identificar o tema proposto.

CENA 05: A onda

PARTE INFORMATIVA DO FILME

TITULO: A onda

CONTEUDO: Desastre natural, terremoto, tsunami, maremotriz,

hidrelétricaCLASSIFICACAO: 14

DIRETOR: Roar

UthaugANO: 2015

LOCAL: Noruega

SINOPSE: Localizado na Noruega, o fiorde de Geiranger € um dos pontos turisticos mais
espetaculares da regido, mas também é um local propicio para cataclismas. Apds anos no centro de
alerta do local, o gedlogo Kristian (Kristoffer Joner) sente que alguma coisa ndo esta normal. Os
substratos estdo mudando. Em plena alta temporada turistica, uma onda gigante atinge o local,
colocando a montanha abaixo e dando apenas dez minutos para que as pessoas consigam chegar a um

1 ol

O filme A onda mostra a vida de uma familia na Noruega, na qual o pai é gedlogo e
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monitora a regido que estdo inseridos, através de programas sofisticados de computadores. O
filme apresenta em todo 0 seu percurso um preparo para mudanca da familia, que sao
surpreendidos ao longo desse percurso por um grande tsunami que invade o rio que desaguava
no mar e assola a comunidade interiorana a qual moravam. A cena em questéo que foi repassada
aos alunos foi a do momento exato que a onda vem se formando e se dirigindo para aquela
comunidade de moradores. O que foi planejado para essa cena tendo em vista a escolha de uma
forma de gerar energia ou essa mesma energia explicita no filme, foi a Maremotriz. Energia que
se utiliza do movimento das ondas e das marés para movimentar uma turbina, que gera energia
elétrica a partir dessas rotagdes. A grande ideia que foi proposta aos alunos era justamente
analisar com cuidado que a onda se originava no mar, 0 que caracterizava uma forca para a
geracgdo de energia elétrica. Porém, a cena dividiu a turma, que por um lado concluiram ser uma
cena que se tratava de energia maremotriz e por outro lado, cena que geraria a energia
hidroelétrica.

Os alunos indagaram bastante acerca do que viria a ser aquela cena, se ela se referia a
maremotriz ou hidrelétrica. Porém, com calma foi revertida a situacdo e repetida a cena mais
duas vezes e foi pedido que mantivessem a aten¢do na localizacdo do exercicio da cena. Estavam
perto de onde? Do mar, alguns responderam. Entdo pediu-se que eles imaginassem uma possivel
instalacdo das duas formas de geracdo de energia ali. Com essa indagacao proposta, muitos dos
que afirmavam ser hidrelétrica, mudaram de opinido com boas justificativas. Aos poucos foi-se
encontrando uma Unica resposta da turma, por mais que nos resultados finais do formulario
tenha ocorrido respostas de energia hidroelétrica, algo aceitavel, pois a cena dentre todas as 5,
era a que mais remetia atencao e pensamento critico. A cena causou muita discussdo na turma,
e a ideia de gerar esse didlogo matuo foi concluido com sucesso. Os alunos ao entenderem do
que se tratava a cena, imediatamente se propunham a explicar para os colegas. Foi importante
visualizar a participacdo, o foco e a vontade de interagir advinda deles. Essa cena no teve intuito
de evidenciar problemas ambientais, visto que o problema exibido era de ordem natural. O foco
foi ver como os alunos diferenciariam as semelhancas ali presentes, utilizando da memdria e do

conhecimento acumulado que detinham.

5—-RESULTADOS DO CINEGEOGRAFIA

A atividade Cinegeografia se dividiu em trés perguntas basilares, as quais foram
anteriormente discutidas. A seguir serd analisado as respostas de cada. Para melhor

compreensdo dos resultados obtidos, serd abordado respectivamente as 3 perguntas em analise
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paralela as cenas.
12 Pergunta: Que energia ou fonte de energia é mostrada?

Essa indagacdo pode ser ter sido considerada a mais simples de todas as trés, por buscar
saber do aluno somente a energia ou fonte de energia exemplificada na cena. De todas as 5
cenas, os alunos obtiveram 100% de acertos nas trés primeiras cenas (Eolica, nuclear e
geotérmica). Claramente d& para notar que essas cenas ficaram bem esclarecidas.

Durante a exibicdo dessas trés primeiras cenas, pouquissimos alunos pediram para que
repetissem-nas. Esse fato foi muito positivo ao conseguir mostrar a rapida e precisa associagao
que os alunos mantiveram da cena em relagao aos assuntos tedricos vistos em sala de aula. Porém,
nas ultimas duas exibi¢Ges o quadro piorou, havendo um grande salto negativo em funcdo da
nomeacao correta da energia ou fonte de energia exibida, que foi 0 caso da energia a carvao
mineral e a maremotriz.

O gréfico | a seguir resume bem a primeira questéo aplicada a todas as cenas, tendo na
horizontal as formas de energias corretas em relagcdo as cenas e na vertical a porcentagem de

acertos para cada uma dessas energias.

Grafico | — Acertos sobre a primeira questao

GRAFICO DE ACERTOS DA PRIMEIRA
QUESTAO

Energia Edlica Nuclear Geotérmica Carvao Maremotriz
IMGEE]

Fonte: Elaboragéo do Autor (2022)
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22 Pergunta: E renovavel ou n&o renovavel?

Dando continuidade no questionario, a questdo 2 traz consigo um gquestionamento acerca
da capacidade de renovacdo daquelas fontes de energias. Como fora explicado anterior a aula
do Cinegeografia, as fontes que geram energia no mundo se subdividem em dois grandes grupos:
renovaveis e nao renovaveis. As renovaveis dizem respeito aquelas fontes de energias
ilimitadas, que de acordo com o uso humano atual ndo se esgotaria. E o caso da energia solar,
edlica, maremotriz, hidrica e geotérmica. As ndo renovaveis sao as energias que como o proprio
nome ja diz, remete a esgotar com certo uso. Foi mostrado que os combustiveis fosseis (carvao
mineral, g&s natural e petréleo) sdo os principais nesse quesito, bem como a nuclear e a
biomassa. A energia geotérmica entrou em questdo dicotdmica por existir formacdes em que
essa capacidade pode se extinguir, como é o caso de camaras de gas de pequeno porte e por
também existir locais de grande capacidade que ndo se esgota. Entdo foi explicado que ela é
uma fonte de energia renovavel, mas que pode, dependendo da ocasido, ser limitada em virtude

do pequeno espaco natural produtor.

Em suma, todos acertaram em classificar quanto renovavel ou nao renovavel a todas as
cenas em funcgéo da fonte de energia, ndo aparecendo um erro sequer. De maneira efetiva, todas
fontes de energias foram corretamente caracterizadas. Ficou claro que os alunos estavam mais
do que preparados para essa questdo. 1sso me surpreendeu, pois durante as aulas houve muitas
duvidas sobre esse ponto, onde diversos alunos relataram estarem confusos com essas duas

classificagoes.

3% Pergunta: Explique a partir de que matéria prima (recurso natural) é feita e qual o

processo de producéo dessa energia.

Na ultima pergunta se apresenta um problema mais contextualizado, por querer saber a
origem da energia e como a ela é produzida. Grande parte dos alunos mostraram dificuldades
em elaborar essa resposta. Foram estudadas todas as fontes de energias, desde as energias
renovaveis até aos combustiveis fdsseis; também foram analisados através de imagens
esquematicas 0 passo a passo das usinas em gerar as energias, desde a extracéo, aprimoramento,
refinamento até o uso direto (combustiveis fosseis). A seguir, obedecendo a ordem das cenas e
das perguntas, sera mostrado através de um gréafico Il de colunas a porcentagem de acertos para

a 3% pergunta.
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Gréfico 1l — Porcentagem de acertos da terceira pergunta

Porcentagem de acertos
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Fonte: Elaboracéo do Autor (2022)

A primeira cena tratava da energia edlica, que através da forca dos ventos rotaciona as
hélices do gerador eolico que ligado a um eixo que por sua vez se liga a um gerador,
proporcionando energia elétrica. Diante do gréafico, fica notdrio que a maioria dos alunos nao
encontraram dificuldades em escrever o processo de maneira detalhada. Cerca de 21 alunos, que
corresponde a 75% responderam de maneira adequada.

A Cena 2 tratava da producdo de energia nuclear. Da mesma maneira requeria-se do
aluno que ele respondesse a partir de qual matéria prima faziam uso e a descricdo basica do
processo. O Grafico 2 mostra que houve 61,8 % de acertos, que gera num total de 17 alunos. Algo
que foi muito pertinente nessa segunda cena foi a omisséo de parte da resposta, de modo que a
maioria dos erros aconteceu em detrimento da falta de atencéo, algo que foi muito orientado

antes da execucdo da atividade.

Partindo para a Cena 3, tem-se 0 quadro de acertos mais negativo levando em
consideracdo as outras cenas. De 28 alunos apenas 5 acertaram a respostas por completo, gerado
uma porcentagem muito baixa de 17,8%. A Cena 3 mostrava a cidade de pompeia sendo
acometida por uma erupcdo do vulcdo Vesuvio. Ansiava-se que 0s alunos associassem o vulcédo
e 0s géiseres ali proximos com a energia geotérmica, descrevendo assim um esquema bésico de
sua producao. Muitos responderam apenas “Aquecimento da terra”, que nao corresponde a

resposta da 32 pergunta.

A quarta cena remetia ao seriado Peaky Blinders, que mostrava a queima do carvao
mineral nas grandes industrias de Bimingham. Cerca de 32,1% dos alunos acertaram a energia
mostrada e souberam responder com clareza. Algo que acarretou na resposta incorreta de muitos
foi colocar que o carvdo mineral era apenas aquecido para gerar energia. A resposta remetia a

gueima direta e ndo apenas o aquecimento.
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Por ultimo, a Cena 5 tratar da cena A onda, muitos alunos confundiram a energia gerada
pelas marés com a energia hidrelétrica. Repeti a cena algumas vezes, orientei para que eles se
atentassem ao local em que se situava a cena (préxima ao mar). De um total de 28 alunos apenas
13 acertaram. 1sso gera uma porcentagem de 46,4% de acertos. Por mais que muitos tenham
errado a classificacdo esperada para essa cena, eu compreendi a semelhanca entre ambas as

energias em funcdo da cena, tendo por fim considerado ambas as respostas.

Desse modo, diante de todos esses resultados fica claro que a atividade foi bem
executada. Os alunos mantiveram um alto grau de concentracdo durante toda a execucdo do
exercicio, tirando davidas e compartilhando conhecimento entre si. A respeito das questes,
considera-se o rendimento da maioria satisfatorio. Muitos acertaram todas, alguns quase todas
e pouquissimos erraram duas ou mais questdes. A atividade no final contou com formulario de
satisfacdo, que contabilizou a resposta de aproximadamente 95% de satisfacdo total com a
atividade. Muitos comentarios tais como “A atividade mostra algo distante que ndo teriamos
chances de ver”, “A atividade foi bem executada porque nos proporcionou ver o mundo e
associar com os estudos” serviram de consolidacdo de uma atividade inovadora que marcou de

alguma maneira o ano letivo dos alunos do 9° ano do Complexo Escolar Setor C1.

6 — CONSIDERACOES FINAIS

Enquanto docentes, todos nos, professores, devemos repensar novas metodologias a
todo tempo. Elencar todo um roteiro de aula, explanar o conteldo programatico, aplicar
atividades e dialogar com os alunos sdo acgdes corriqueiras para a fungéo do docente, que por
vezes se torna algo macante e continuo. Devemos propor a cada dia, a cada aula e a cada

momento maneiras de exposic¢do tedricas mais significativas para os alunos.

Ao aplicar cenas de filmes para uma turma de alunos cria-se uma atmosfera diferente.
Os alunos ficam euféricos, ansiosos para visualizar algo diferente que se apresentara naquela
aula. Melhor do que somente pdr um filme, é instrui-los teoricamente de um assunto da matriz
curricular que culminara em pontos semelhantes presentes no filme. Afinal de contas, a sala de
aula tem por objetivo recriar um conhecimento critico consteutivista, em que o professor atua

como mediador desse conhecimento compartilhado.

As obras cinematograficas carregam consigo um excelente resultado correlacionadas
a um assunto de Geografia. E através dessa insercdo de filmagens na sala de aula que os
alunos podem ter acesso visual a um continente outrora conhecido apenas pelos livros,
visualizar formas de viver de um pais tdo distante e enxergar de maneira “literal”, ali perante

os olhos, para algo que antes era distante, abstrato. Nesse ponto, o principal foco foi
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encontrar as geograficidades presente em obras cinematograficas. Na aplicabilidade das
cenas no ensino deGeografia, obteve-se sucesso quanto ao nivel de interagdo proposto para
a turma. Os alunos se mostraram interessados desde o inicio da atividade, exibindo

desenvoltura no decorrer na anélise e da préatica de resolugdes dos questionarios.

Algo positivo de se ver foi as respostas da ultima questdo do questionario de
satisfacdo preenchidos pelos alunos, em funcdo da opinido pessoal deles acerca da atividade
desenvolvida, tendo muitas respostas basicas como “muito bom”, « foi legal”, “ajudou
bastante”dentre outras, sendo algumas mais detalhadas, como por exemplo: “cla nos ajudou
a ver coisasque ndao podem ser mostradas no quadro”, “ela me deu outra visdo sobre o
conteudo”, “facilitouno conhecimento do assunto” e “a maneira utilizada facilitou bastante
0 entendimento. Foi reconfortante visualizar esses ultimos feedbacks a respeito da efetiva
aplicabilidade das cenas de filmes na aula de geografia. Ela mostrou ser uma atividade
extremamente diferente e que atrai a atencdo do aluno a ver o conteudo “abstrato” de forma
mais concreta, mais aplicada a realidade. Isso tornou as aulas de Geografia mais fluidas,

com maior participacgdo e leveza. As horas passavam rapidamente.

Assim, percebeu-se que ndo existe uma formula bésica para aplicar uma metodologia
eficaz para os alunos, existe o planejamento do professor acerca do que ele pretende passar
paraa turma. Sobre a aplicacdo das cenas de filmes, conseguiu-se atingir a meta pré-
estabelecida sobre os objetivos, no que tange ao almejo de que as interacdes entre os alunos
aumentassem, que o interesse pela geografia fosse despontado e mais do que isso, que
ficassem gravados na mente de cada um o que foi trabalhado ao longo daqueles meses. Foi
possivel estabelecer umarelacdo mais afetiva entre professor e aluno. A experiéncia foi Unica

e mais do quesatisfatoria.

Desse modo, finaliza-se esse artigo com um ultimo comentario de um aluno, que com suas
poucas palavras conseguiu gerar um misto de esperanca para se trabalhar ainda mais com
metodologias diferentes e de sensacdo de trabalho bem feito. O mesmo expds sua
experiéncia sobre a atividade da seguinte maneira: “E muito bom a maneira de ensinamento...

dé até vontadede estudar.
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