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RESUMO

O presente trabalho objetivou investigar a construcdo de espacgos dialdgicos entre
professores e entre estudantes do curso de Pedagogia, por meio da oralidade, no contexto do
Ensino Remoto e do Ensino Presencial, visando analisar metodologias de ensino que foram
aplicadas em sala de aula com o viés de favorecer a dialogicidade para alcancar o
enriquecimento ¢ o desenvolvimento pessoal e social dos alunos. A abordagem da pesquisa
realizada ¢ de carater qualitativo, em que os sujeitos que participaram deste estudo foram trés
professores titulares da area da Pedagogia da Universidade Federal do Ceard, os quais
responderam a uma entrevista contendo sete perguntas direcionadas. Para esse propdsito, em
especial, foram utilizadas, como aportes tedricos, as obras de Paulo Freire que exploram uma
educagdo libertadora, dialogica, respeitadora e esperangosa. Também, moveram-se reflexoes
dos livros do Rubem Alves acerca de um ensinamento que nao seja voltado apenas para o
repasse raso de informagdes, mas sim um educar que transforme e que alegra aqueles que
estdo passando por uma formacdo. Além disso, para compreender como essas mudangas que
estdo sendo propostas podem favorecer para a (re)construcdo académica, social e pessoal,
Vygotsky aparece como fonte primordial para entender a interagdo como ponto Unico da
insercdo ao meio que o sujeito estd inserido. Dessa forma, apos os dados serem analisados,
torna-se claro que para a formagao de um pedagogo, a linguagem oral ¢ primordial para um
alcance dinamizador do conhecimento. Ademais, ¢ irrefutavel que, no ambito da Educacao, o
papel do docente deve ser acolhedor, plural e interdisciplinar, estimando multiplas propostas
educacionais, que envolvam a vivéncia e o cotidiano dos alunos com a realidade universitaria,
a fim de colaborar para a transformagdo da sala de aula ¢ do mundo. Logo, conclui-se que a
utilizacdo da oralizagdo como praxis pedagogica, mesmo longe da realidade de outros
educadores da FACED, facilita que se forme o didlogo dentro da Universidade, com o intuito
de que o(a) professor (a) proponha e execute metodologias e praticas que sejam enriquecidas
para libertar os discentes de vinculos e de pensamentos bancarios que prejudicam sua

aprendizagem e sua organiza¢ao como ser humano.

Palavras-chave: Oralidade. Didlogo. Praticas Pedagogicas. Educacao.



ABSTRACT

The present work aims to investigate the construction of dialogic spaces between
teachers and between students of the Pedagogy course, through orality, in the context of
Remote Teaching and Classroom Teaching, aiming to analyze teaching methodologies that
were applied in the classroom with the bias of favoring dialogicity to achieve enrichment and
personal and social development of students. The research approach is of a qualitative nature,
in which the subjects who participated in this study were three professors in the area of
Pedagogy at the Federal University of Ceara, who responded to an interview containing seven
directed questions. For this purpose, in particular, the works of Paulo Freire were used as
theoretical contributions that explore a liberating, dialogic, respectful and hopeful education.
Also, reflections from Rubem Alves' books were moved about a teaching that is not only
aimed at the shallow transfer of information, but an educating that transforms and that rejoices
those who are undergoing training. Furthermore, in order to understand how these changes
that are being proposed can favor academic, social and personal (re)construction, Vygotsky
appears as a primordial source to understand interaction as a single point of insertion into the
environment in which the subject is inserted. In this way, after the data are analyzed, it
becomes clear that for the formation of a pedagogue, oral language is essential for a dynamic
scope of knowledge. In addition, it is undeniable that in the context of Education, the role of
the teacher must be welcoming, plural and interdisciplinary, estimating multiple educational
proposals that involve the experience and daily life of students with the university reality, in
order to collaborate in the transformation of the classroom and the world. Therefore, it is
concluded that the use of oralization as a pedagogical praxis, even far from the reality of other
FACED educators, facilitates the formation of dialogue within the University, with the
intention that the teacher proposes and executes methodologies and practices that are enriched
to free students from bonds and banking thoughts that harm their learning and their

organization as a human being.

Key words: Orality. Dialogue. Pedagogical Practices. Education.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS
BNCC - Base Nacional Curricular Comum
ERE - Ensino Remoto Emergencial
FACED - Faculdade de Educacao
LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
PCN - Parametros Curriculares Nacionais

UFC - Universidade Federal do Ceara



SUMARIO

1 INTRODUCAO

................................................................................................. 15
2 REFERENCIAL TEORICO .....oovevuesresrensnessessssessssssessessessssssessessasssessssessassss 20
2.1 A ORALIDADE ......coevrrrreresressesssnssessessessssssessssessssssessessassssssessessassasssessessases 20
2.1.1 DEFINICOES E CARACTERISTICAS ...cuucvvvuiirenierinneeeennnerneennne 21
2.1.2 CONTEXTUALIZACAO E DIFICULDADES .......cccvvvvueeeeeeereennnnns 24
2.2 DIALOGICIDADE ......cueeeierrrirninieeeeererernnneeeeeessssssneeeesessssssnnnnne 27
2.2.1 PERSPECTIVAS DA DIALOGICIDADE NA EDUCACAGO ............... 28

2.2.2 O DIALOGO PARA ENXERGAR O ALUNO, NAO O OPRIMIDO .... 30
2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS QUE CONSTROEM DIALOGOS ........... 36

2.3.1 A ORALIDADE TRABALHADA COMO INSTRUMENTO DIALOGICO
DE RESISTENCIA

2.3.2 A ORALIDADE E OS SABERES POPULARES QUE POSSIBILITAM A
DIALOGICIDADE ...couuiiiiiiiiiiiiiiiiiiittietitiiteietiastessssssssssssssssssssssssssssssssssen 44

2.4 ORALIDADE E DIALOGICIDADE EM SALA DE AULA .................. 48
2.4.1 POR UMA EDUCACAO NAO BANCARIA, MAS DIALOGICA ......... 49

2.4 O RESGATE DA ORALIDADE NAS SALAS DE AULAS POS-PANDEMIA
PARA COMBATER O SILENCIO

............................................................... 55
3 METODOLOGIA ......cotiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitieeieitiaeietetactacssncsscscaees 61
3.1 O CONTEXTO DO ESTUDO E OS PARTICIPANTES .....cccocevvvinennnnn 62

3.2 PROCEDIMENTOS E APLICACAO DE INSTRUMENTOS PARA A
GERACAO DOS DADOS ...couuniiiiieiiuiieituneeetueeerueeetneeessnessssnessssssesnessesnsaees 63

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS .....ccceeervrrrnnneeeeeererrnneeeeeesennn 65



41 A CONSTRUCAO DA DIALOGICIDADE EM SALA DE AULA DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA: UMA
ANALISE SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS E AS METODOLOGIAS DE
ENSINO DURANTE E APOS A PANDEMIA DA COVID-19 .......ccvvvueeeeennnnnnnnnn. 65

4.2 O ENRIQUECIMENTO E O DESENVOLVIMENTO PESSOAL E SOCIAL
DE ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL

| 110 1 6] 07N 2 7N RRRRURRI 77
5 CONSIDERACOES FINAIS ...ccuttuniiuiitiriierneeeerneennernernseseerneesnesnen 82
5.1 ASPECTOS A SEREM DESTACADOS .....ccuueieerrunreerrennneeeennneeeennnns 82
5.2 IMPLICACOES DA PESQUISA ....ccuoitttuiiirineierneeeeneeenneeesnneeesnnnns 84
5.2 SUGESTOES DE CONTINUIDADE DA PESQUISA .......ccccvvvuenennnnne 85
REFERENCIAS ....ccvvuueeirttieeeretneeereeneeereenneeessssneeessssneeessssneeesssnnnnns 87

APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES
DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE) e euuvteeieeeeeeeeeeeeiareeessesssseessssssstesssssssssesssssssseessssssssessssssssesssssssseeses



15

1. INTRODUCAO

Em sua maioria, a realidade da educacdo brasileira ¢ representada nos sistemas de
ensino como um lugar autoritario, opressor, silenciador e divisor de classes. O educar
bancério ¢ antidialogico ao limitar os propodsitos, os conteiidos e os programas nos quais 0s
alunos podem ou ndo dissertar. Dessa forma, as salas de aulas ja sdo marcadas como um
espaco de transmissdo e de recepcdo apenas de estudos voltados para o ENEM, e,
consequentemente, despreparando os estudantes para a vida posterior ao do mundo escolar,
desqualificando suas vivéncias socioculturais para uma formacdo ampla pessoal e

profissional.

Deste modo, Rubem Alves (2005) afirma que ¢ elementar que o papel do professor
seja ensinar o aluno a pensar provocando sua curiosidade, induzindo a “ter fome de aprender”.
Em funcao disso, a oralidade possui uma capacidade extensa e intensa para desafiar, para
incluir, para dar voz, para dialogar, para refletir e para construir pontes equilibradas,
respeitaveis e com consideracdes mutuas dentro da sala de aula. Para Marcuschi (2005), a
oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob
varias formas, desde uma realizagdo mais informal a mais formal nas variadas areas de uso. A
partir disso, ao escapar do padronismo de apenas o docente ter a chance de expressdo, de
trabalhar além da fala resposta e de se colocar no podio, o estudante ¢ designado a

originalidade, a vontade de expressdo e ao encontro de competéncias nunca vistas.

Destarte, a presente pesquisa visa a estudar como a mudancga de agdes e de atitudes de
principios que englobam a oralidade e a sociointeragdo nas praticas pedagogicas podem
ofertar avancos na formacao sentida e vivida de alunos e de professores. Nesse cenario, os
professores precisam enfrentar barreiras para escapar do comodismo e do medo de sair da
zona de conforto referente a lecionar. Também € visto que, muitas vezes, suas decisdes € suas
escolhas de metodologias sdo afetadas pela falta de apoio e até pelo desinteresse dos alunos
presentes. De acordo com Paulo Freire (1987), o didlogo ¢ a esséncia para uma educacdo
como pratica de liberdade. Infelizmente, embora alguns educadores possuirem ideias de
incluir a oralidade para formar uma sala de aula dialogica, ndo deixa de existir o desafio de
lidar com situagdes que cansam e que desestimulam a utilizagdo das ferramentas pedagogicas

para diminuir vaos entre aluno-professor.
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Oralizar vai além de respostas e de perguntas. Marcuschi (2005) alega que a
manifestagdo da pratica oral ¢ adquirida naturalmente em contextos informais do dia a dia e
nas relagdes sociais. Por isso, oralizar ¢ uma a¢do demarcada como uma comunicabilidade
que configura, que determina e que estabelece interagcdes entre sujeito e entre meios,
originando vozes individuais e coletivas que manifestam criticas, influéncias, memorias,
existéncias e producdes. A vista disso, as praticas orais revelam marcas e elementos que
permeiam o cotidiano vivenciado, demonstrando a importidncia da argumentacdo e da
construcdo dialdgica para a permanéncia e para a participacdo como sujeito ativo, critico,
pensante, criativo, presente e espontaneo perante a sociedade em que se encontra. Logo,
quando explorado juntamente com o didlogo que ¢é repleto de contato, de discussdo, de troca

de ideias e de opinides, € possivel justificar e solidificar relagdes, causas e efeitos sociais.

A inevitabilidade de interligar a oralidade com as praticas pedagogicas, a fim de
efetivar um espaco de dialogicidade nas salas de aulas, surgiu com a surpresa perante as
atitudes dinamicas dos profissionais que aparentavam provocar inteligéncia, excentricidade e
inspiragdes. Ao relacionar com andlises, assim como as de Paulo Freire (1996), é notorio que
essas praxis como atividades docentes, realizadas dentro da sala de aula, sdo caracterizadas
por agdes, por jeitos e por aplicacdes de conhecimento e de ferramentas que implicam o
desenvolvimento do aprender. Em virtude disso, o professor frui de um papel importante na
educacdo e na transformagdo do pensamento do educando, e, por meio do didlogo, a sua
pratica ¢ aperfeicoada e modificada, valorizando opinides, culturas, experiéncias e
mecanismos. Entdo, o dialogar aparece como uma metodologia que enriquece a escuta e a fala

ativas, o protagonismo pessoal, o regime educativo e que transforma o aluno e o professor.

Sob esse viés, como uma pessoa autista, sou demarcada por caracteristicas de
comportamentos, de interagdes, de repertorios, de momentos atipicos e, principalmente, de
manifestagdes tardias da fala. Crescer sendo autista significou aprender a falar e a se expressar
depois dos sete anos de idade, fazendo com que me tornasse uma crianga reclusa e com medos
de pertencimento local e de convivio social. Posteriormente, ao ingressar no curso de
Pedagogia na Universidade Federal do Ceara, s6 consegui vivenciar um semestre presencial,
pois a pandemia do Covid-19 iniciou-se em 2020, trazendo a tona o Ensino Remoto

Emergencial.

Diante disso, pude conhecer docentes que atuavam com amor, com carinho e com

paciéncia, transformando as salas de aulas virtuais em espagos construtivos de discursos e de
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didlogos, devido as agdes estratégicas dos professores que buscavam incluir, dinamizar e criar
vinculos de interagdo entre os que estavam presentes no momento. Rubem Alves (1984, p.60)
declara que “educar ndo € ensinar respostas, educar ¢ ensinar a pensar”. Por conseguinte,
acredito que ensinar ¢ modificar, construir, reconstruir, demonstrar e oportunizar outras visdes
de como o mundo ¢ e de como funciona. A partir dai, percebi que uma pessoa autista ou nao,
quando presente constantemente em uma educagao bancdria, aprende que, durante o processo
escolar e, seguidamente, o universitario, ¢ perceptivel o quanto alunos sdo silenciados pelas

praticas e pelas metodologias pedagogicas de diversos profissionais.

Logo, ao sair de um ambiente em que o educar e o saber sdo considerados como
receitas prontas e, ao adentrar em uma Universidade Publica, pode-se perceber que ensinar e
que aprender vao além dos conteudos curriculares. Assim, ao vivenciar disciplinas que sao
ministradas ndo apenas como uma transmissdo obrigatoria de contetdo, percebe-se a
importancia de identificar a oralidade que pode ser utilizada como um meio de ampliar
interacdes e de formar didlogos entre discentes e docentes, tecendo uma teia de amplos

conhecimentos.

Constantemente durante o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, em escolas publicas
e privadas no Brasil, a oralidade ¢ pertencente apenas ao professor, pois supostamente ¢ ele
quem mais sabe. Com isso, os estudantes sao alocados em um didlogo monossilabico, em que
suas falas giram em torno de concordar, de discordar (em restritas vivéncias) e de tirar
duvidas referentes aos assuntos abordados durante a aula. Em vista disso, surge a demanda de
questionar e de pesquisar a respeito da importancia da utilizacdo da oralidade como pratica

pedagbgica para a construgao de uma dialogicidade na sala de aula.

As praticas pedagogicas sdo contempladas socialmente em opostos contextos
cotidianos, com pessoas diversas envolvidas e de modo em que haja mediagdo entre a
interacdo professor-aluno-conhecimento e entre elementos particulares e gerais que
constituem a sala de aula. Sendo uma realizagdo composta de atitudes cotidianas, ¢ necessario
que o profissional ndo fique preso em praticas mecanicas e repetitivas, enfrentando desafios
que caminhem em dimensoes tedricas, praxis, reflexivas e criativas. Portanto, ¢ nitido que o
conhecimento das inter-relagdes entre docentes e discentes quanto a experiéncia, a formacao,
as condicdes de trabalho, as escolhas profissionais, as politicas publicas, as idades, as
condigdes socioculturais, aos momentos socioeconOmicos, aos curriculo, aos projetos

politico-pedagdgicos.
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O interesse por esse estudo surgiu mediante a participagdo nas disciplinas curriculares
obrigatdrias e optativas, nas bolsas de Programa de Educacao Tutorial (PET-Pedagogia) e de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC), no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educa¢do Ambiental
Dialogica, Educa¢ao Intercultural e Cultura Popular (GEAD), no Projeto de Pesquisa e Ensino
Cultura e Identidade Surda (CISPET) e, acima de tudo, em vivéncias particulares e diarias,
nas quais a oralizacdo mostra-se nao remetente a apenas uma simples comunicagdo, mas ha
uma partilha dialégica de sentimentos, de bagagens culturais e de multiplos aprendizados.
Nessa perspectiva, entendemos que a dialogicidade ¢ um elemento de relevancia, de
transformagdes e de emancipagdo na formagao dos sujeitos e na construgdo de significancias,
visando a desenvolver e a expandir uma maior consideragdo quanto a utilizacao da oralidade e
da dialogicidade fora dos padrdes diarios, principalmente pela escassez de pesquisas voltadas
ao tema na area de educagdo. Ademais, essa pesquisa podera oportunizar questionamentos
sobre modalidades de ensino, mudangas de praticas e ampliacao de conhecimentos acerca de
como utilizar a oralidade em sala de aula, de forma que abranja e que inclua mais
dialogicidade que liberte os discentes de siléncios impostos social e educacionalmente,

estimulando suas potencialidades, suas reflexdes, suas compreensdes e seus saberes.

Apesar da oralidade envolver promoc¢do de propostas pedagdgicas para produzir um
ambiente capaz de realizacdo de atividades educativas que envolvam estimulo, inovacao,
integracdo, socializacdo, motivacdo e ressignificagdes, muitos profissionais ndo buscam
atravessar o bloqueio de uma aula tipica. Assim sendo, os educadores possuem o objetivo de
lidar com dificuldades na aprendizagem e no ensino, despertando por meio da oralidade e da
dialogicidade o enriquecimento da capacidade e do interesse em estudar dos alunos. Paulo
Freire (1992) visa que o didlogo ndo pode se converter num “bate-papo” desobrigado que
marche ao gosto do acaso entre professor ou professora e educandos. Afinal, quando criado
um espacgo acolhedor, atividades que trabalhem a dialogicidade entre aluno-professor-aluno

tornam-se uma possibilidade de estimulo, de transformacao e de voz e vez na sala de aula.

A partir disso, ¢ inconfundivel que a ac¢do do dialogar viabiliza a existéncia de
numerosas visdoes do mundo. Nesse ponto de vista, Vygotsky (1998) acredita que o
desenvolvimento do ser humano acontece a partir das interagdes sociais estabelecidas. Sendo
assim, ¢ compreensivel que as partilhas interativas entre docentes e entre discentes

possibilitam significados na aprendizagem.
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Nesse contexto, este trabalho que possui a tematica pensada a partir da necessidade da
utilizacdo da oralidade e da dialogicidade presentes em atividades didrias que vao além de
uma educagdo bancéria e opressora, conta como objetivo geral investigar a constru¢do de
espacos dialdgicos entre professores e entre estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Ceard, por meio da oralidade, no contexto do Ensino Remoto e do
Ensino Presencial. Para isso, foram definidos os seguintes objetivos especificos: 1. Analisar
praticas pedagogicas e metodologias de ensino aplicadas durante e apds a pandemia que
podem favorecer a construcao da dialogicidade em sala de aula; 2. Identificar os beneficios da
dialogicidade sobre o enriquecimento e o desenvolvimento pessoal e social de estudantes do

curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara.

, .

A presente investigacdo ¢ organizada e dividida em trés secdes. Na primeira parte,
consta o referencial tedrico que ¢ estruturado em quatro subtdpicos. O primeiro subitem
enuncia respeito a defini¢do e as caracteristicas da oralidade. Bem como, o segundo ¢
demarcado no que se refere a dialogicidade. Em seguida, o terceiro ¢ relacionado as praticas
pedagogicas. Por fim, o quarto vincula-se a oralidade e a dialogicidade presentes em sala de

aula.

Em segunda se¢do, encontra-se o percurso metodologico da pesquisa, como também a
analise dos dados. Nesse sentido, a metodologia ¢ organizada em trés subitens. No primeiro,
sdao descritos os objetivos e o carater do trabalho; no segundo ¢ declarado o contexto do
estudo e dos participantes; por ultimo, sdo postos as aplicacdes e os procedimentos de
instrumentos para a geracdo dos dados. Por fim, apresentam-se as analises e as discussdes dos
dados. Além do mais, as consideracdes finais da investigacdo, nas quais foram destacadas a
retomada de aspectos essenciais, as implicagdes e as sugestdes de continuidade da pesquisa

destacada.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Essa se¢do contém a finalidade de refletir, a partir da literatura estudada, a
indispensabilidade de construir espacos de ensinos e de aprendizagens dialogicos que
valorizem saberes oriundos das abundantes vivéncias e culturas. Para tanto, o apoio tedrico
para o alcance desse material foi delineado a partir das ideias do Marcushi (2005) que visam a
importancia ¢ a utilidade da oralidade nas praticas de ensino cotidianas nas salas de aula,
enriquecidas com os pensares de Paulo Freire ¢ de Rubem Alves no que se referem ao ato de
educar e de aprender a partir da presenga do didlogo, complementadas com a natureza social

da formacao a partir da interacao dos seres humanos, explicada e defendida por Vygotsky.

Portanto, a divisdo ¢ organizada em trés subitens que se referem de acordo com a
tematica. Previamente, ¢ tragada uma breve contextualizagao do que ¢ a oralidade, destacando
suas dificuldades previstas em espacos educativos. Apds isso, caracterizo as perspectivas que
compdem a dialogicidade. Sem delongas, trabalho a viabilidade do didlogo como um
instrumento pratico pedagdgico e concluo com a interpretagdo do apoio a funcionalidade de

ambos efeitos aplicados nas salas de aula.

2.1 A ORALIDADE

O trabalho pedagodgico com a oralidade ndo deve ser vista e nem ensinada como
unicamente um conteudo. A fala ndo pode ser reduzida como uma atividade disciplinar para
ser lecionada com o intuito de aprofundar estudos, mas vista como uma habilidade adquirida
no cotidiano que precisa ser reforcada com agdes que sdo pensadas e sao desenvolvidas para
alcancar interlocucdes e sentidos. Interligado a isso, Antunes (2003) instrui a situacao
comunicativa para a liberdade de se expressar e se inventar na formagdo sociocultural. Por
isso, a lingua oral deve ser explorada nas escolas, juntamente com situagdes vivenciadas
diferentemente pelos sujeitos, exercendo como um pilar de embasamento para organizar e
para dar estrutura aos variados anunciamentos que se intercruzam pelas capacidades de

leitura, de escrita e de fala.
A fala, (enquanto manifestacdo da pratica oral) € adquirida naturalmente em
contextos informais do dia a dia e nas relagdes sociais e dialdgicas que se
instauram desde o momento em que a mae da seu primeiro sorriso ao bebé.
Mais do que a decorréncia de uma disposicao biogenética, o aprendizado e o

uso de uma lingua natural é uma forma de inser¢do cultural e de

socializagdo. (MARCUSCHI, 2005, p. 8).
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Nesta primeira se¢do, serd apresentada uma parte da fundamentagao teérica escolhida
como suporte para esta pesquisa; ordenadamente, as defini¢des e as caracteristicas da
Oralidade, seguida de sua contextualizacdo e de suas dificuldades vistas para o seu uso em
sala de aula.

2.1.1 DEFINICOES E CARACTERISTICAS

E possivel enxergar que a oralidade esti presente em discrepantes géneros, seja nas
midias, seja nos ramos de varias atribuicdes humanas. Correspondendo a um sistema de
comunica¢cdo que necessita de interpretacdes, de pensamento légico, de clareza e de
organizacao para possuir autenticidade na transmissdo de ideais, ¢ crucial que em eventos
diarios, haja estimulagdo para o pensar e para o falar que auxiliam no desenvolver da
construgdo da expressdo, da socializagdo, da autonomia, do conhecimento, do pensamento e

do vocabulario.

O fim do ano de 1990 foi marcado pela publicagdo feita pelo Ministério da Educacao
(MEC) acerca dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que possuiam instrugdes sobre o
ensino nas escolas de todo o Brasil. Em relagdo a area de Lingua Portuguesa, ha o foco em
possibilitar condi¢des de ampliar o dominio da linguagem como expressdo da interacdo, de
comunicagdo e do pensamento do aluno. Viabilizam, entdo, aprendizagens fundamentais para
o exercicio pessoal e social, ndo ¢ a toa que para muitos, esse documento marcou “uma
guinada no que diz respeito ao espaco reservado as atividades com a lingua oral como objeto

de ensino nas escolas” (AVILA; NASCIMENTO; GOIS, 2012, p.38).

E perceptivel que, nas orientagdes dos PCN, esta destacada a competéncia de que a
escola possui o compromisso de preparar o aluno para que esse consiga se expressar
apropriadamente em publico. Ou seja, a seriedade das interagdes explicita uma organizagdo
para favorecer a emissdo oral que capacite os estudantes a usufruir dessa modalidade em
acontecimentos formais que sdo necessarios nas demandas sociais. Com esse proposito, €
reiterado que pertence ao professor a missao de dedicar-se a presenga da oralidade em sala de
aula, combatendo a estigmatizagdo da reflexdo sob a linguistica. De fato, Cavalcante e Melo
(2006, p. 183) propde que esse uso niao deve ser limitado a apenas uma conversa qualquer
com os que estdo presentes, mas uma reflexdo e uma utilizagdo de imensa riqueza e variedade

de usos da lingua na modalidade oral. E o que pode ser constatado nos excertos abaixo:

Uma vez que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito

expande sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em
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situacdes significativas de interlocucdo, as propostas didaticas de ensino de
Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito)
como unidade basica de trabalho, considerando a diversidade de textos que
circulam socialmente. Propde-se que as atividades planejadas sejam
organizadas de maneira a tornar possivel a analise critica dos discursos para
que o aluno possa identificar pontos de vista, valores e eventuais

preconceitos neles veiculados. (BRASIL, 1998, p. 59).

Ainda em relagdo aos PCN, ao permear espacos em que sao propostos uma execugao
de escuta e de producado de e por textos orais, sucede uma impulsio de que devido ao emprego
dos géneros discursivos, ocorrem a interatividade e a insercao do individuo com esferas que
oferecem finalidades para que a oralidade seja para além de um simples falatorio. Tal acao

esta presente no documento:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente ¢ voluntario da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos gé€neros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica

no sentido mais amplo do termo. (BRASIL, 1998, p. 67).

Em seguida, em 2018, o Ministério da Educagdo validou a versdao de um documento
de carater normativo, no qual ¢ determinado aprendizagens essenciais a serem desdobradas ao
decorrer da Educagdao Basica e que estd em vigéncia até os dias atuais. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reforga a ideia do papel do professor que ao ensinar a lingua oral,
faz com que o aluno conheca e reflita sobre as tradi¢des orais e seus géneros, considerando-se
as praticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que

geram (BRASIL, 2018, p. 79).

Em viés disso, as competéncias especificas na BNCC para o Ensino Fundamental
compreendem a realizagdo de atividades humanas, mediadas oralmente, com uma inegavel
relevancia de aprofundar criticamente a construg@o historica, social e cultural das realidades
subjetivas (BRASIL, 2018). Por esse angulo, seu encargo € nortear proposi¢des curriculares
aos sistemas educacionais. Para mais, ainda ¢ definida a utilizacdo da exploragdo de recursos

de linguagens em diferenciados campos da atividade humana como o enfoque para ensinar,
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para aprender e para ampliar chances de partilhas e de sentimentos que produzam diédlogo,
cooperacdo e resolucdo de conflitos. Em razdo disso, ¢ disponibilizado no documento,

referéncias de praticas que trabalham em torno do eixo da oralidade:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamagdo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentagdo de cantigas e cangoes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contagao de historias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagao de textos
em situagdes socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuagdo. (BRASIL, 2018, p. 78-79).

Outrossim, ao ser designada a pratica intencional e sistematica das instituicdes em
relagdo a oralidade, ¢ observado que nao se trata apenas do uso da lingua oral, mas sim, de
facilitar cendrios em que os alunos possam experimentar desempenhos de conversacdo. Com
relacdo a isso, € explicito que essa busca para articular qualidades linguisticas esta vinculada
ao uso de sortidos artificios, propostos por uma a¢do pedagodgica para que oferecam
divergentes métodos para garantir atividades sistematicas de fala, de escuta e de reflexao.

Nao obstante da existéncia de registros autenticados, tal como a BNCC e os PCN que
compreendem a linguagem como um decurso interativo entre sujeitos € entre meios, ¢
indiscutivel que existem ainda, profissionais que preferem dedicar-se aos géneros escritos,
invés de trabalhar de forma completa e enriquecida com a oralidade. Nao ¢ novidade que o
ensino da lingua oral ocupa, ainda hoje, um lugar limitado ndo apenas nas escolas, mas
também nas salas universitarias. A loquela € uma acdo que estd presente nas diversas formas
de interacdao presentes no nosso cotidiano. Em parte disso, ¢ compreensivel que a oralidade
possa ser utilizada oriunda de géneros textuais orais e escritos, na esperanga de aprimorar o
pensamento para fundamentar o seu espelho: a linguagem (TAVAGLIA, 1996, p. 21).

Até o momento, foi argumentado como o cendrio politico mediante a escolarizacdo
interviu na funcionalidade e no proveito em relagdo a oralidade dentro de sala de aula. E
acessivel que antes dos anos 90, a linguagem oral ndo era devidamente empenhada na
composi¢do regular do habitual estudantil. Adiante, ¢ presenciado o surgimento de
documentos normativos que alteram como esse trabalho educativo deve ser proposto,

possuindo um escopo a ser conquistado. Sucessivamente, serdo retratadas, a seguir, mudancas
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e interpretagdes das dificuldades vividas a partir dos comportamentos profissionais na

sociedade brasileira.
2.1.2 CONTEXTUALIZACAO E DIFICULDADES

E corrente que a linguagem oral desfruta de uma fungdo pratica que nio pode ser
substituida na vida humana. Por se tratar de uma habilidade construida desde os primeiros
momentos de ciclos existenciais, sua caracteristica ¢ ser motivada a cada dia que passa. Por
exemplo, a crianga, desde o seu ano primadrio, ja possui uma relacdo comunicativa gerada
pelas experiéncias interpessoais com familiares, ¢ em seguida, com seus professores nas
creches e, consecutivamente, nas escolas. Concordante, o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (1998, p. 125), disserta que “a construc¢do da linguagem oral implica,
portanto, a verbalizacdo e a negociagdo de sentidos estabelecidos entre pessoas que buscam

comunicar-se”.

Marcuschi (1999) anuncia que a concep¢ao de linguagem ¢ extensa e variada, nao
havendo uma reflexdo fundamentada, mas sempre subentendido que ela ¢ vista como uma
situagdo interlocutiva concebida como dialdgica, social e historica. Dessa forma, entende-se
que ¢ uma acdo proclamada por uma finalidade especifica que se realiza gragas aos
compartilhamentos pessoais e coletivos que rondam as representacdes de sentimentos, de
opinides, de imaginacdes, de pensamentos, de valores, de semelhangas e de dissimular que
estdo se desdobrando nas areas de conhecimento e nas pessoas. Contudo, o autor também
manifesta que ja a lingua falada ¢ dada como uma atividade presente na rotina e relevante
para a construcdo das atividades publicas e reitera a falta de uma menor aten¢do para o

aspecto cognitivo que se localiza nos processos de compreensao (MARCUSCHI, 1999).

Perante o expressado, apoiado nas ideias de Bakhtin (2003) e de Perfeito (2010),
visando também a linguagem como um trabalho de interagdo coletiva, ¢ entendivel que o ato
de falar ¢ composto por um espaco que interliga as relagdes entre sujeitos e entre finalidades e
influéncias especificas. Dessarte, os inimeros modos de fala sdo concretizados a partir dos
enunciados realizados com a ajuda de planejamentos que mediam pelo proveito da lingua
oral.

Embora a oralidade esteja regida como parte de um curriculo previsto na legislagao
brasileira, ¢ incontroverso que ha um uso de cariter diminutivo por parte do sistema. No
ensino escolar, apesar da criagdo dos PCN fundamentar a marcante presenca oral, ¢ usual que

os professores defendem que debater uma questdo conteudista seja uma forma de atividade
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que abranja suficientemente a oralidade. Da mesma forma, até hoje, existem questionamentos
com relacdo a utilidade da lingua, ja que essa diivida decorre, em grande parte, do despreparo
e do preconceito de alguns responsaveis, pois como frisam os autores dos PCN (1998, p. 55),
“o trabalho com a modalidade oral encontra muitas resisténcias no interior da escola”. Em
conjuntura a isso, Paulo Freire (1996, p. 30) expressa que “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”. Em relacdo a isso, compreende-se que os professores devem estar em
constante indagacdo por buscas de meios de ensinamento para que seja plausivel que o
horizonte comunicativo do aluno seja preenchido com o perfil de um sujeito falante,
participativo e critico no meio em que esta inserido. Dessa maneira, ha uma demanda para que
os docentes estejam em constante indagagdo e intervengdo para conhecer o que ainda ¢
incognito.

Sem duvidas, um dos maiores desafios tanto na escola, quanto na Universidade
refere-se ao tratamento dado a linguagem oral desde a Educacdo Infantil e aos anos iniciais.
Devido ao crescente valor do curriculo que patrulha a exigéncia de investir mais na leitura e
na escrita para que as criangas € os adolescentes consigam ter um valor simbolico social, as
vezes, ¢ desmerecida a real grandeza da oralidade. Segundo Antunes (2003, p.24), persiste
ainda uma pratica pedagogica atrelada ao sistema tradicional de ensino. Em torno disso, ndo ¢
muito distante para os dias atuais, quando o RCNEI (1998, p. 119) se refere a linguagem oral
restringida a apenas algumas atividades, como rodas de conversa que sdo caracterizadas, em

geral, por mondlogos em que a agdo ¢ totalmente centrada no adulto.

Ainda com base no RCNEI (1998), ¢ visualizado que a construgdo da linguagem oral
acontece por meio de um processo interacionista com o outro. Por meio disso, hé recursos que
auxiliam, gradativamente, o envolvimento da exposi¢do oral nas conversas, nas brincadeiras,
nas participagdes, nas leituras e nos didlogos que surgirem dentro e fora da sala de aula. Nessa

logica, € assegurado pelo documento que

A linguagem oral possibilita comunicar ideias, pensamentos e intengdes de
diversas naturezas, influenciar o outro e estabelecer relagdes interpessoais.
Seu aprendizado acontece dentro de um contexto. As palavras s6 tém sentido
em enunciados e textos que significam e sdo significados por situacdes. A
linguagem ndo é apenas vocabulério, lista de palavras ou sentengas. E por
meio do didlogo que a comunicagdo acontece. Sdo os sujeitos em interagdes
singulares que atribuem sentidos unicos as falas. A linguagem nao ¢

homogénea: ha variedades de falas, diferencas nos graus de formalidade e
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nas convengdes do que se pode e deve falar em determinadas situacdes
comunicativas. (BRASIL, 1998, vol. 3, p. 120).

A face do exposto, deve ser considerado que a fala ¢ basica na vida e ¢é crucial para a
construcdo do ser humano. Em harmonia, Araujo (1965, p. 11) emite que “o homem estd na
permanente dependéncia dos simbolos verbais e, por esse motivo, o desenvolvimento da
linguagem ¢ elemento essencial a sua perfeita realizagdo na sociedade em que vive”. Apesar
disso, a partir das aparicoes da BNCC empregadas nas escolas publicas e particulares, a
perspectiva do ensino da oralidade comega a ficar evidente apenas nos livros didaticos. Em
concordancia a isso, ¢ 0bvio que 0s manuais instrutivos nao distribuem e nem oferecem muito
bem as questdes orais com outros contetidos, pois ndo a tratam de forma adequada perante a

sua magnitude. Conforme Cavalcante e Melo

Os autores de manuais didaticos, em sua maioria, ndo sabem onde € como
situar o estudo da fala. Muitas vezes, os livros ddo a impressao de que a
analise da fala figura apenas como curiosidade. Sdo recorrentes os exercicios
que se limitam a atividades do tipo: ‘Converse com o colega’ ou ‘D¢ a sua
opinido’. (CAVALCANTE; MELO, 2006, p. 182).

Marcuschi (2001) acredita que a fala ¢ uma atividade muito mais central do que a
escrita no dia a dia da maioria das pessoas, mas o ensino da e com a oralidade ndo ¢ uma
tematica muito explorada no cotidiano do ensino superior. Dado isso, ainda ¢ impossivel
comparar a necessidade dos estudos da escrita com a pratica oral, pois o trabalho com a
oralidade ainda ¢ pouco pensado e realizado pelos professores (RODRIGUES; LUNA, 2016).

Em conformidade, Marcuschi e Dionisio falam que:

Em si ndo haveria necessidade de justificar o trabalho com a oralidade em
sala de aula, pois parece natural que isso deva ocorrer. O espantoso € que se
tenha demorado tanto para chegar a esse reconhecimento. O que deveria ser
explicado ¢ o escandalo da auséncia, e ndo a estranheza da presenca do
trabalho com a oralidade na sala de aula, ao lado do trabalho com a escrita.

(MARCUSCHI; DIONISIO; 2007, p. 08).

Infelizmente, ndo ¢ incomum que a fala seja interligada a apenas um cédigo, com sua
énfase em normas, em regras ¢ em informagdes textuais a serem seguidas, apenas demarcando
uma centralizagdo no ensino gramatical e no foco do ato escrito. Por causa da valorizacao da
modalidade escrita da lingua no contexto ndo apenas académico, mas também no contexto
social, frequentemente, a pratica da fala ¢ reconhecida na rotina como ja dominada, sem

precisar ser transformada em objeto de estudo para os ambientes educativos (MARCUSCHI,
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2001). De modo consequente, ¢ ponderoso que o educador navegue nas concepcdes de
linguagem que orientam a praxe da classe e apurar quais serdo relevantes para incrementar

seu exercicio perito em ensino.

Na sala de aula, ¢ habitual a utilizagao de livros e de textos didaticos ¢ narragoes
literarias como um instrumento complementar de extrema importancia no ensino. A partir
disso, ha a essencialidade da oralidade ser trabalhada mediante aos utensilios que contribuam
para a formagdo dos alunos. Também, a Universidade deve assumir a responsabilidade
pedagogica de fortalecer as habilidades que irdo garantir naturalidade em condi¢des que
requerem uma interacdo com ampla comunicacao oral. Desse modo, tem de haver, por parte
dos profissionais, planejamentos e regulamentos de atividades que propiciem a facilidade de
praticar a oralidade e a observacao dos aspectos que preencham as percepgoes da fala em si.
Entretanto, ¢ sabido que muitos docentes apresentam metodologias incapazes de unir o eixo

oral para sua realidade no tempo de aprendizagem.

A fala ¢ conquistada de forma natural por meio de interagdes sociais em algadas
formais e informais. No entanto, ha instantes em que ela possuirad caracteristicas irregulares,
por exemplo, em momentos que requisitam um dialeto mais elaborado e contextualizado. Isso
posto, ¢ salientado o destaque de que a agdo de falar pode ser utilizada em multiplas
modalidades situacionais propostas em uma circunstincia educacional. A vista disso, é
pensado em propostas que envolvam metodologias de géneros orais para que haja uma
ampliacdo ativa da linguagem do sujeito. Logo, esta visivel que a atribuicao da instituicao e
do docente ¢ instruir que os alunos consigam dispor de uma boa intercomunicag¢do que requer
ocasides que os coloque de frente com a realidade e com os significados que sdo
experimentados e que se estudam, utilizando o uso formal, informal e variado da lingua para

fomentar discursos com propo6sitos.

2.2 DIALOGICIDADE

O desenvolvimento da fala se da na pratica viva da lingua, nas lutas constantes, no
didlogo e no ouvir o interlocutor, atribuindo inten¢do comunicativa, aten¢do na continuidade
dela, consciéncia e reflexdo por parte do emissor e do receptor. Associada a isso, a teoria
dialogica desencadeia a importancia da dialogicidade, demonstrando o poder da palavra que
possui a influéncia tanto para oprimir, quanto para libertar. Pois assim, ¢ inteligivel a urgéncia
da acdo do falar ser preenchida por sentidos que promovam um vocabulo importante que
aspira a existéncia de um sujeito critico. Afinal, ¢ no didlogo que os saberes dos outros e entre

0s sujeitos se criam, se complementam, se atualizam e se repensam.
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Entdo, nesta secdo, sera analisada a dialogicidade como uma caracteristica da
educagdo libertadora no pensamento educacional de Paulo Freire que possibilite mudangas a
partir de sua frequéncia dentro das salas de aula.

2.2.1 PERSPECTIVAS DA DIALOGICIDADE NA EDUCACAO

A principio, a proclamagdo da palavra reitera a magnitude de uma percepcao que
destina-se a um empenho para a libertagao. Similarmente, a dialogicidade de Freire (1996)
detém como base fundamental o discurso imposto para fornecer o direito a voz e ao educar de
forma mutual e emancipador. Nisso, o didlogo ¢ constatado como um fendmeno humano que
¢ constituido quando os seres sdo marcados com instantes conscientes € comunicativos do que
sdo e do que ¢ existente. De fato, esses conhecimentos comunicacionais estdo presentes de
forma bastante tedrica na educacao freireana, com duas dimensdes intimamente relacionadas:
acao e reflexao.

Destarte, o ato de agir e de refletir precisam estar expostos juntos para que haja um
didlogo que seja humanizador e transformador da realidade. A saber que a palavra se coloca
como uma ferramenta que formula uma mudanca social, é posto que essa agdo ¢ um
instrumento que aproxima realidades distintas para a promog¢do do reconhecimento do
homem, e ndo para estabelecer uma relacao de dominagdo. Nos movimentos sociais, as falas
vivas geram encontros entre os mais abundantes grupos de pessoas, dispondo-se da escuta, da
fala e da harmonia na alteridade que ¢ vista como comum. Por causa disso, surge a pratica da
liberdade que se compromete na existéncia e na historicidade, concebendo e intervindo em o
modo de ser e de viver que prevé alternancias de como os sujeitos se relacionam. Entdo, a
dialogicidade, fruto do trabalho freireano, compromete-se como uma expressao de ver a vida,
os seres humanos e o mundo.

O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta é a razdo
por que ndo ¢é possivel o didlogo entre os que querem a prontincia do
mundo e 0s que ndo querem; entre os que negam aos demais o direito
de dizer a palavra e os que se acham negados deste direito. (FREIRE,
1987, p. 109).

A Pedagogia Dialdgica de Freire ¢ um encontro de sujeitos que buscam olhares para o
conhecimento, estabelecendo uma linha ténue entre a educacdo e entre a comunicagdo. Por
causa disso, o didlogo educativo ¢ fundamental para que os sujeitos se tornem humanizados e
colaborem para a transformacdo da esfera que fazem parte. Porém, quando ndo ha a

legitimagdo do didlogo em uma cultura pedagodgica, a crenga de que o siléncio deve imperar
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na sala de aula passa a ser evidente no grau de praticas escolares e universitarias. Com isso,
Paulo Freire na obra Pedagogia do Oprimido (1987) salienta que o dialogar ¢ a esséncia do
educar e essa, se ¢ efetivada com uma praxis que movimenta a palavra nas falas que sdo
dispostas com e pelos outros.

Quando se pensa em escola, destaca-se a lembranca da neutralidade em que alguns
professores se colocam, no que diz respeito as questdes mais complexas da sociedade,
podendo ser topicos educativos, culturais, econdmicos e politicos, bem como as situagdes que
envolvam as categorias ou de docente ou de discente. E entendivel que o papel deste, perante
aos alunos ndo deve ser de uma postura neutra, mas sim, centralizada no resistir e no dialogar
para (re)criar novos moldes de pensar no que se refere aos pensares das institui¢cdes de ensino.
Eventualmente, Paulo compreende o didlogo como um surgimento educacional que deve ser
pautado pela relagdo-acao-relagdo das sabedorias que percorrem o processo de um fazer
pedagbdgico vivo de ensino-aprendizagem, indo além da educagcdo bancaria que ¢€
extremamente criticada pelo mesmo. Por se acreditar que a realidade do professor deve ser a
de viver em uma interminavel pesquisa e reflexdo de sua docéncia, pois sempre ha o
surgimento de novos conhecimentos que podem superar o que ja ¢ existente. Dessa forma, a
dialogicidade Freireana pode contribuir na formagao de professores e de estudantes para que
sejam incentivados com elementos emancipatdrios e com suportes de debates, de discussoes e
de trabalhos de teores politizados e educativos que consistem em fortalecer a praxis critica
com a elevacdo de saberes significativos.

A dialogicidade ocasiona marcas no homem que ¢ considerado dialégico quando se
constitui um exercicio contra a pratica antidialogica, alienante ¢ dominadora. Sendo assim, o
ato do didlogo deve ser incorporado ao exercicio do ser humano de se humanizar, pensando
em dimensdes existenciais, autonomas, ético-politicas e metodoldgicas. Ao destacar o
processo de conhecer o humano, ¢ percebida a enorme diferenca que existe entre ser ouvido e
entre ser escutado, porque ha o destaque das relagdes constitutivas humanas. Dentre as
comunicagdes dos seres, o ouvir refere-se aos sentidos da audi¢do que podem ou ndo envolver
interpretagdes. Ademais, com relagdo ao respeito ao escutar, consiste em uma atitude que
requer mais atenc¢ao e mais cuidado ao assunto que esta sendo proposto, entendendo mais do
que as palavras que estdo sendo proferidas, mas sentindo ¢ memorizando baseado na ideia do
proximo. Dessa forma, a educagdo deve assumir um carater de contemplar a alegria de viver e
de valorizar a esséncia do que cada um carrega nas suas proprias passagens de vida.

Considerando assim que:
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As rodas, o ouvir o outro ajuda educandos e educadores a perceber que as
experiéncias, as vivéncias, as opinides e modos de ser sdo diferentes para
cada pessoa. O outro se torna um espelho composto por muitos outros
espelhos a refletir as individualidades que estdo em constante formacao. A
valorizagao e o respeito a opinido do outro vao sendo entdo construidos por
meio de trocas que se estabelecem entre educandos e educadores. Nas trocas
de olhares, percepgdes, gestos, falas, curiosidades, medos, insegurancas,
risadas ... é que cada um vai significando sua identidade, percebendo-se
integrante e integrador de um grupo. Sdo também, esses momentos que
possibilitam o reconhecimento da existéncia do eu e do outro. (ZANINI e
LEITE apud KONRATH, 2013, p. 28).

Entende-se que no Ensino Superior ¢ considerado o momento de vivéncia de cada
aluno para aprofundar a construcdo de novos conhecimentos e novos olhares de sujeitos
historicos e sociais para a colaboragdo dos espacos em que convivem. Utilizando a realidade
que foge da escolarizacdo com praticas de controle, de auséncia, de falta de vez, de vigilancia
e de disciplina, a escuta e o didlogo se posicionam como fatores que enriquecem as relagdes
estabelecidas dos professores e dos alunos. Refletindo na Pedagogia de Freire, as
possibilidades que capacitam para o respeitar ¢ para o considerar de individualidades, de
experiéncias, de alternativas e de interacao com as diferentes personalidades, a educagao na
relacdo com o mundo e com os outros sera condicionada na busca da autonomia, da
solidariedade, da humildade e na tolerancia (REDIN, 2010, p. 138). Logo, as institui¢cdes € 0s
professores devem respeitar a composicao de cada individuo, organizando-se para contemplar
espacos que dialogicamente possibilitam e para escutam a heterogeneidade das trocas e das
reagOes fisicas, emocionais, intelectuais, experimentais € curiosas que otimizam propostas
protagonistas de concepcdes educacionais.

2.2.2 0 DIALOGO PARA ENXERGAR O ALUNO, NAO O OPRIMIDO

O dialogo possui principios que igualem os sujeitos para que a hierarquia pessoal e
profissional ndo se justaponha perante os que se encontram no momento em que esta
estabelecido o empenho para dialogar. Na obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire
(1987), esta refletido a relacdo das pessoas que possuem seus discursos silenciados, com o
intuito de comprometer posicionamentos, discussdes, pensamentos, debates e ideias que
englobam verbalizagdes que buscam a conquista e o restauramento de um esperangar que
promova mudangas na vida dos envolvidos. Apoiado nas ideias do autor, é percebido como
opressao a realidade colonialista e desumanizante que € disposta, sem muitas escolhas, para

muitos seres humanos. Logo, um ser opressor ¢ delineado aquele que impde crengas,
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pensamentos, condigdes e concepcdes sem usufruir do didlogo e do debate, manipulando o
que o outro pensa ou concorda. Como resultado, sdo propagadas injusticas e desigualdades
que sdo constantemente alimentadas pela superioridade sob a invisibilidade das culturas e dos
saberes dos povos.

Ja em relacdo aos oprimidos, Freire (1987) assegura que sdo aqueles que vivenciam
diversas formas de violéncias que o fazem pensar que sao menos que os outros. O “ser
menos”, ¢ resultado legivel a distor¢do em diversas formas na vocagao do sujeito, que auxilia
a exclusdo desse individuo. Ademais, também ¢ apontado que, muitas vezes, o oprimido
compreende o que sua posi¢do evidencia, mas o problema ¢ que ele ja estd integralmente
submerso em responder aquele controle. Por essa causa, em um educar que liberte, ¢é
importante enxergar a situagdo em que a (0) oprimida (o) esta em relacdo ao poder do outro,
bem como sua inferioridade imposta para que ela (¢) ndo seja capaz de ndo apenas
comportar-se, mas também de dialogar de forma critica e reflexiva.

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada, que
ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em
virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua incapacidade. Falam
de si como os que ndo sabem e do “doutor” como o que sabe € a quem
devem escutar. Os critérios de saber que lhe sdo impostos sio os
convencionais. (FREIRE, 1987, p. 69).

Nas escolas e nas universidades sempre irdo existir perfis diferenciados de
professores. Dentre esses, ¢ possivel encontrarmos o professor que oprime, agindo sem nem
perceber, totalmente no automatico, pois ja € algo naturalizado. Também, ha aquele docente
que ¢ o opressor amargurado que se porta em fungdo de apenas controlar o aluno, até como
um trabalho obrigatério que deve ser feito sempre. Toda vez que essas duas personas
continuam a lecionar com atitudes assim a roda da opressdo continua a girar, destacando
dificeis expressdes que impossibilitam dos alunos firmarem suas autoidentidades. Em todo
caso, o dominio de um profissional opressor sob um aluno oprimido faz com que ele se
componha com pensares moldados e padronizados.

Se a humanizacao dos oprimidos ¢ subversao, sua liberdade também o é. Dai
a necessidade de seu constante controle. E, quanto mais controlam os
oprimidos, mais os transformam em “coisa”, em algo que é como se fosse
inanimado. (FREIRE, 1987, p. 26).

A afirmagdo acima ¢ fundamental para o entendimento das relagdes entre opressor e

entre oprimido para que seja possivel pensarmos em uma educacdo opressora que ja possui
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um longo histérico presente nas instituicdes. Apesar da responsabilidade da escola portar em
respeito ao amadurecimento dos alunos ¢ de contribuir e de evoluir suas percepgdes de
mundo, ¢ iminente que alguns portes educacionais sdo contraditorios, resultando na falta de
instrugdes para que eles consigam ter uma base que potencialize sua formag¢do como cidadaos
que impulsionam a diferenca no mundo. Lamentavelmente, essas experiéncias sao
consideradas de carater naturalizado e vivido como uma referéncia para a esséncia existencial,
0 que ocasiona em uma inviavel superacao a opressao, facilitando uma harmonizagdo em se
tornar igual ao opressor. Com isso, todos os dias se acham criangas, adolescentes e jovens que
se tornam mais como objetos controlaveis que mais respondem como robds do que pessoas
livres e pensantes.

No decurso dos anos escolares, os alunos se enquadram em um ambiente hostil, no
qual ndo ¢ possibilitado a chance de se expressar de distintas formas. Isso se inicia ja no
periodo de Educacao Infantil, nas salas de referéncia, em que a crianga ndo pode realizar
atividades simples, como ter o direito de se sujar na brincadeira ou ter de ficar sentada, apenas
aguardando as “orientacdes” das (os) professoras (0s). Dessa forma, ¢ manifestado o quanto o
ato simples de se divertir que ¢ comum na infancia, é castrado desde os primeiros anos de
vida. Para muitos, essas meras atitudes profissionais podem ser consideradas adequadas, mas
para outros, sdo vistas como uma forma de opressao, at¢ uma ameaca ao direito de desfrutar e
de se ter um aprender brincante e dindmico. Sem duvidas, apesar do brincar ser um privilégio
de todos os pequenos, ndo se pode afirmar, com certeza, que esse ato ndo serd ameagado por
fatores, tais como fisicos, culturais, econémicos € sociais.

Em decorréncia a isso, alguns métodos docentes que sistematicamente silenciam as
criancas desde muito cedo atuam impossibilitando que elas ajam e reajam ao mundo com as
suas proprias expressoes, visoes e curiosidades. Subsequentemente, o desenvolvimento do
individuo se volta para um comportamento que ¢ caracterizado a partir da submissdo que
provoca durante o crescimento o preenchimento de sensagdes, de atitudes e de medos
demarcados pela dominag¢do imposta pelas metodologias de ensino e pelos curriculos
utilizados no cotidiano escolar. De certo, € possivel observar que essas restricdes continuam
caminhando ao longo da vida educacional do sujeito, aprofundando ainda mais nos anos
iniciais até os anos finais do ensino. Por isso, € comum que a maioria dos alunos conviva com
um certo tipo de “treinamento” para que seja subentendido que a sua unica fungdo seja
respeitar os profissionais e apreender todos os conhecimentos educativos que possibilitam a

diferenga no decorrer da sua formagao profissional.
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Durante a passagem pela Educac¢do Bésica, ¢ possivel identificar algumas visdes e
compreensdes do siléncio que ¢ imposto no amadurecimento do discente. Nao importando a
matéria ensinada, o aluno precisa ter a convicgdo € a comprovagao de que seus pensamentos
estdo organizados e que houve a facilitagdo do aprendizado por meio da verbalizagao.
Entretanto, nem sempre ¢ aberto o espago para que haja a externalizacdo de duvidas, de
opinides, de contradi¢cdes e de argumentos que rondasse aquele momento na sala de aula.
Certamente, ¢ transmitido como uma tradi¢ao pela sociedade, uma trajetéria comum a todos
que o estudante se conforme em sentar-se na cadeira e fique imével por horas seguidas,
escutando o professor enchendo sua mente de informagdes e de assuntos. Nessa proposta, nao
¢ viabilizada nenhuma facilidade para que o sujeito, ao menos, levante a mao, pois essa
atitude fere as regras impostas, assegurando uma repressao € um isolamento que se seguira até
o fim do ano letivo.

Sob 0 mesmo ponto de vista, € presente nas instituicdes, a intolerdncia com a fala do
outro. E comum o discurso de docentes que elogiam o desempenho escolar do aluno, mas
recriminam a vontade de participar além do que € proposto. Para eles, ¢ preferencialmente
melhor quando o aluno é mais quicto. E sabido que os seres humanos sdo falantes por
natureza, mas quando se observa o comportamento juvenil que pode ser facilmente
presenciado nas aulas, mas que medrosamente se calam de forma répida quando ordenados
por uma figura superior. Relativamente a isso, o medo que pode ser imposto de forma
psicolégica, como um utensilio de dominacao, contribui para as particularidades da opressdo,
pois, consoante a Shor e ao Freire:

Meus comentarios anteriores sobre autoridade vieram, creio eu, de algumas
poucas experiéncias. Uma dessas experiéncias ¢ a enorme auséncia de
liberdade e democracia nas escolas, e a enorme presenga de licenciosidade e
de autoritarismo. Os professores e administradores impdem aos alunos um
curriculo oficial, e estes reagem pela resisténcia. A forma da autoridade e da
pedagogia produz a crise, enquanto que se culpa a “mediocridade” dos
estudantes pelo fracasso da educacdo. Ao acentuar a necessidade de menos
autoridade do professor, estou reagindo também a uma opressao que sinto ao
caminhar pelos corredores de minha propria faculdade. Frequentemente,
ougo o troar da voz de metralhadora do professor, enquanto fileiras de
estudantes silenciosos e entediados sentam-se olhando para frente, alguns
tomando notas, alguns mascando chiclé, fumando ou dormindo, pouco

intercdmbio de um lado para o outro. Estas experiéncias dos estudantes

condicionam suas respostas contra a educagdo dialogica. Tenho de engaja-los
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provocativamente no aprendizado para recupera-los dos efeitos mortiferos
dos outros cursos a que assistem. (FREIRE & SHOR, 1986, p. 61).

A maior amargura em relacdo a opressdao em sala de aula ¢ quando relacionada a
existéncia de uma problematizacdo que ¢ silenciada de forma covarde no processo de sujei¢ao
social e pessoal. O que fazer quando os tempos de escola acabam, mas ndo existe a condi¢ao
de falar, de sonhar e de se posicionar na faculdade? A auséncia da fala pode se configurar
como uma técnica que solidifica o respeito e que funciona para evitar conflito, vergonha e
humilhagdo. Em contextos de ensinamento, o silenciamento pode progredir até a ida a
faculdade, dificultando o desdobramento da oralidade dos universitarios para além de apenas
uma conversa simultdnea. Nao ¢ apenas porque o estudante vai para a Universidade que as
atitudes e os modos de comportamento podem receber mudangas drasticas. E possivel, ainda,
se deparar com professores universitarios que empregam a auséncia da oratéria de forma
oprimente durante o desenvolver das suas atividades disciplinares. Infelizmente, pode-se
vivenciar aulas de longa duracdo em que os estudantes sao postos apenas para escutar e para
escrever o que ¢ dito dentro daquele contexto, sem terem a oportunidade de estabelecer novos
vinculos entre novos saberes e entre os que ja foram obtidos.

Na docéncia, ndo hé neutralidade. A educagdo nunca pode ser neutra, porque € nessa
forma que se manifesta, covardemente, as relagdes de poder que reproduzem mecanismos de
opressao que ausentam sentidos e significados em relacdo as demandas contextuais. O ser
neutro, na verdade, dispde de uma certa comodidade, de forma que se “fecha os olhos” para o
que ¢ inaceitavel, em relacdo as injusticas vividas e ouvidas (FREIRE, 1996, p. 70). Quando
um docente prega o imparcialismo dentro de sala, ele estd assumindo a postura que defende o
educar apenas como um ato de depositar, de transferir e de transmitir. Ou seja, ¢ mais uma
forma de silenciar frente as agdes que fortalecem discursos opressores .

No livro Pedagogia da Autonomia, Freire afirma que:

Primordialmente, minha posi¢ao tem de ser a de respeito a pessoa que queira
mudar ou que recuse mudar. Nao posso negar-lhe ou esconder-lhe minha
postura, mas nao posso desconhecer o seu direito de rejeita-la. Em nome do
respeito que devo aos alunos ndo tenho por que me omitir, por que ocultar a
minha op¢do politica, assumindo uma neutralidade que ndo existe. Esta, a
omissdo do professor em nome do respeito ao aluno, talvez seja a melhor
maneira de desrespeita-lo. O meu papel, ao contrario, ¢ o de quem
testemunha o direito de comparar, de escolher, de romper, de decidir e

estimular a assuncao deste direito por parte dos educandos. (Freire, 1996, p.

28).
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Neste sentido, a presenca do dialogar, juntamente com as praticas freireanas implicam
que o educador, atue como um mediador transformador que opere a sabedoria, comprometido
pelas relacdes de trocas a fim de propiciar ndo apenas a liberdade entre os individuos, mas
também a emancipagdo critica. Dai, nessa no¢do de posturas pedagogicas, o professor ndo € a
autoridade maxima que prescreve a palavra e que € o centro do processo educativo. Por sua
vez, os alunos ndo serdo meros objetos que se acomodam em relacdo aos contetidos
programaticos e que se adaptam as opinides de via unica do profissional (FREIRE, 1987). Isto
quer dizer que na perspectiva dialégica de Paulo, ha cenarios de posicionamentos proprios
que projetam ilimitadas transformagdes sociais.

Relacionado a isso, deve estar presente no cotidiano de nossa sociedade académica,
uma modificagdo que exerca uma intervengao consciente e reflexiva que apresente a palavra
como um direito de todos e ndo uma problematica exclusiva de alguns (FREIRE, p. 1987).
Para esse objetivo, a igualdade de escuta e de fala deve ser pensada para que seja necessaria a
constante vigilancia de atitudes e de metodologias para que ndo haja exclusdo, menosprezo e
opressdo no ambito educacional. Dessa forma, principios norteadores devem residir nos
caminhos docentes para que haja orientagdes que buscam o despertar de nogdes relevantes e
que estejam presentes além das abordagens formais impostas nos contetdos programaticos.
Pois, no fim das contas, ndo ¢ no repasse de informagdes bancarias que se conhecem os
sujeitos que estdo ali para serem educados.

A presenca do didlogo nas aulas faz com que o aluno comece a contextualizar
pensamentos com dimensdes existenciais, ético-politicas e metodologicas. Pensando em uma
constru¢do dialogada e democratica no sistema educacional, os papéis do educador e do
educando sdo pautados em como a comunicagdo oral poderia servir e atuar como alicerce para
construir mudangas que ocorrem em todos os ambitos internos e externos da Universidade.
Em principio a isso, ¢ fundamental que cada docente possua a coragem e o comprometimento
para instrumentalizar o exercicio dialdgico dentro de sala de aula, em busca de autonomizar a
escuta, a criticidade, a espontaneidade, a negacdo, a concordancia, o pensamento e o dialeto
para um convivio exterior do individuo que aspira a uma metamorfose. Bem como Freire
(1987, p. 111) retrata o didlogo como um ato oriundo do amor pelos homens e pelo mundo, ¢
solene que essa modificacdo compromete-se com que quaisquer oprimidos se libertem devido
ao movimento de busca por uma sociedade justa, igualitaria, coerente e ouvida.

No escrito Educacdo e Mudanca (1983), Freire trata o compromisso do profissional
consigo mesmo e com a sociedade por meio de concepgdes freireanas no que tange a fungio e

o respeito pelo mudar. Nao se pode falar em reinventar praticas educativas nem em o que ¢
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educagdo, sem que existam momentos em que o ser humano precisa refletir quanto a sua
veracidade de suas agdes, pois ndo ha pratica sem teoria. Quando se pensa nisso,
automaticamente vem a mente a necessidade de rever a praxis educacional com carater
humanista-progressista que revela o engajamento pela liberdade dos oprimidos. Somente
quando capaz de distanciar-se da realidade de sua reflexdo-acdo, ¢ possivel ndo apenas
observa-la, mas objetiva-la e transforma-la para facilitar um comprometimento que
condiciona o engajamento de ensinar das educadoras, dos educadores com a caréncia da
composi¢do humanizada do aprender das alunas e dos alunos. (FREIRE, 1983).

Afinal, como desenvolver a dialogicidade dentro de sala de aula para contribuir com o
desmonte de um educar opressor? Inicialmente, pode pensar, assim como Freire (1987, p. 68)
que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”, aspirando, principalmente, a quebra dos degraus de poderes que
diferenciam os que estdo presentes no recinto. Em seguida, ¢ cogitavel que ndo somente a
gestdo e a administracdo das instituicdes de educagdo superior, mas os professores
universitarios devem buscar metodologias, de preferéncia acompanhados com opinides dos
alunos, para trabalharem de forma mais conectada a um modelo de ensino participativo,
potencializador, inclusivo, estimulante, interativo. Educar ¢ um ato de amor que busca
esperanga por uma vida com mais dignidade. Devido a isso, a Universidade deve buscar uma
decolonialidade do poder, do saber ¢ do ser para que se considere a (re)construcao de pontes
dialogicas entre a realidade e entre as formas de pensar e de aprendizagens que se voltem para
os que sdo os alvos do ensinamento.

2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS QUE CONSTROEM DIALOGOS

Pensar em o que constitui a pratica de ensino possibilita uma abertura de modos que
permeiam a nossa historia como aprendizes. Paulo Freire (1996, p. 47) assume que ensinar
ndo ¢ apenas transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo
ou para a sua construcdo. Essa reflexdo nos repassa a ideia de uma rede gigantesca formadora
de trocas coletivas entre docentes e entre discentes. Contudo, a grande questdo ¢ que ndo ¢
possivel idealizar uma sociedade que corresponda em prol da troca de informacdes por meio
da interacdo, caso ndo tenha uma metodologia de ensino ¢ um planejamento predisposto que
envolva correlagdes de vivéncias e de experiéncias com os conteudos que sao apreendidos
durante formagdes que compdem as cadeiras universitarias.

Do mesmo sentido, Freire (1987, p. 117) sustenta a ideia de que ¢ impossivel chegar a
um contexto de carater colonial e conceder um entendimento bancario ou apenas impor um

modelo feito contido no programa de contetidos organizados que tenciona a constru¢ao de um
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“bom aluno” ou de um “pedagogo perfeito”. Baseado nisso, a colonialidade na educacdo ¢
entendida como uma circunstincia presente nas atitudes pessoais e profissionais que deveriam
ser alocadas no passado e que, infelizmente, permeiam na constitui¢do e nos saberes do ser
humano. No entanto, é ai que se torna indispensavel o olhar atento para a composi¢ido de
local, de historico, de social e de cultural que firmam o perfil dos alunos que fardo parte de
uma rotina, na qual se pretendem estruturar atividades.

O perguntar critico do professor faz com que o aluno pense, questione e descubra o
mundo com as suas proprias releituras de vivéncias, de crengas, de crescimentos pessoais.
Paulo Freire estd presente constantemente em nosso cotidiano universitario, pois caracterizou
a pratica educacional como dialdgica. Demonstrar a importancia e a contribui¢do do didlogo
nas relagdes professor/aluno e aluno/aluno no ensino-aprendizagem. Enxergar a sala de aula
como um ambiente que deve construir criticidade e libertar conhecimentos aprisionados pela
sociedade.

O falar cotidiano nio garante a aprendizagem necessaria. E preciso atividades de uso e
de reflexdo sobre a lingua oral que sejam contextualizadas em projetos de estudo. Dias (2001,
p. 36) expde que ndo se trata, simplesmente, de ensinar a falar, mas de desenvolver sua
oralidade e saber lidar com ela nas mais diversas situacdes. Sendo assim, a organiza¢ao que o
professor da aos conteudos deve dar oportunidades ao trabalho sistematico com a linguagem
oral.

Na Pedagogia, ¢ comum o empenho por trocas de ideias de ensinamentos, por
correlacdes de teoria e de pratica, por probabilidades de fundamentar aprendizagens
individuais e coletivas, por buscar instrumentos para trabalhar o desenvolvimento pessoal e
para desenvolver atividades intencionais que proponham. Isto posto, essa se¢do ird abordar
como a oralidade pode se interligar pedagogicamente a dialogicidade, em uma perspectiva
que liberte e que enriquega os fundamentos dos alunos no &mbito universitario.

23.1 A ORALIDADE TRABALHADA COMO INSTRUMENTO
DIALOGICO DE RESISTENCIA

A educacao humanizada se faz relevante quando se pensa na existéncia de praticas
pedagodgicas que integram e que acolhem a subjetividade e a singularidade de cada estudante.
Englobando uma formagao que conceda espagos para o desenvolvimento de habilidades com
a utilizagdo da criatividade, da auto observacdo e da interlocugdo, os sujeitos se sentem mais
motivados e mais presentes no processo de aprender, porque sabem que estdo sendo ouvidos,
respeitados e entendidos. Posto isso, Freire (1967) defende que as pessoas se tornam mais

conscientes de sua humanidade quando hé interacdo com outras, na vontade de explorarem a
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si mesmas e ao mundo. Diante desse conceito, a educacao sempre deve visar a humanizagao,
mesmo mostrando seus desafios, exibindo como um dos propdsitos, a dinamiza¢do do
processo de ensino e de aprendizagem. Por intermédio de um curriculo que se componha,
também, pelos saberes que os alunos adquirem e constroem nas diferentes vivéncias, ¢é
entendivel que a acdo de humanizar € inconclusa e, por isso, ha a necessidade do contato com
as relacoes, com a curiosidade e com a evolucao epistemologica aprofundada na busca do ser
mais.
O ato pedagogico pode ser, entdo definido como uma atividade sistematica
de interagdo entre seres sociais tanto no nivel intrapessoal como no nivel de
influéncia do meio, interagdo essa que se configura em uma agdo exercida
sobre os sujeitos ou grupo de sujeitos visando provocar neles mudangas tao
eficazes que os tornem elementos ativos desta propria agdo exercida.
Presume-se ai a interligacdo de trés elementos: um agente (alguém, um
grupo etc.), uma mensagem transmitida (conteidos, métodos, habilidades) e
um educando (aluno, grupo de alunos, uma geragdo). (LIBANEO, 1994, p.
56).

Dificilmente a humaniza¢do ¢ pronunciada ou vinculada como uma direcdo para
corroborar com o desenvolver de processos formativos que sdo atendidos pelos docentes.
Apesar disso, ¢ reiterado que a tematica voltada para o humanizar se coloca como um
movimento que atesta para o cuidado centrado na intersubjetividade nas relagdes educativas
(MINAYO, 2006). Ao invés de buscar o valor dos pensares diferentes das pessoas e o afeto
estabelecido como um vinculo que compartilha saberes, a desumanizagdo pode ser uma
consequéncia de quando o processo educacional ndo tem total eficiéncia na reflexdo e na
constituicdo do carater critico e consciente do individuo. Dentro da sala, o aluno pode ser
afetado com sentimentos que resultam na falta de autonomia, na auséncia de reconhecimento
de outros discursos € no ver restringido as pessoas como coisas. Em contraste, quando
metodologias humanizadoras sao elegidas como agdes significantes nas relagdes do ensinar e
do aprender, sdo concedidos a liberdade, a diversidade, a multiplicidade, a expressividade e o
Ser Mais de cada aluno.

E fato que, em nossa sociedade, ha incontiveis modos de ser e de viver.
Coincidentemente, Freire (1987) ao interligar conceitos de humanizagdo como
problematizagdes criticas, enfrenta a tessitura da ontologia e da historicidade do lugar no e
com o mundo de milhares de sujeitos que ou sao oprimidos ou sdo opressores. Ainda, ¢

pensado que o ato de desumanizar alguém se sobressai como uma forma de acomodar e de
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adaptar os que sao “imersos” na estrutura dominadora, operando para que se sintam incapazes
de afugentar e de assumir os riscos para buscar a sua libertagdo. Reconhecendo nessa busca
que esses se veem como incompletos e como conscientes de sua incompletude, sdo
ressaltados aspectos e percepgdes complexas que avistam que a educacdo pode compartilhar
elementos positivadores para que o senso comum seja desmascarado, evidenciando que os
fatores escolares e universitarios propiciam arcaboucos de valores para manifestar evocacoes
que impactam o seu cotidiano. Juntamente com esses agentes, as praticas pedagogicas
realizadas pelos profissionais serdo o ponto de partida para buscar estimular o cognitivo e o
emocional dos alunos, fazendo com que se explore a construgdo da determinagdo do
conhecimento reflexivo. Sendo assim:
[...] A liberdade, que ¢ uma conquista, ¢ ndo uma doa¢do, exige uma
permanente busca. Busca permanente que s6 existe no ato responsavel de
quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela
precisamente porque nao a tem. Nao ¢ também a liberdade um ponto ideal,
fora dos homens, ao qual inclusive eles se alienam. Nao ¢ ideia que se faga
mito. E condi¢do indispensivel ao movimento de busca em que estdo
inscritos os homens como seres inconclusos. (FREIRE, 1987, p. 46).
Relacionado a isso, o temor dos oprimidos que precisam lutar por suas proprias vozes
e por seus direitos significa uma ameaca ndo apenas para os oprimidos, mas para os
opressores que assustam e que atemorizam com maiores repressoes, obstaculos, humilhagdes
e conflitos. Sentir medo € processo natural que ndo se deve negar ou desqualificar, pois € nele
que se mostra uma resposta para a busca de novas opgdes para a vida pessoal e social. No
escrito de “Pedagogia: Didlogo e Conflito”, os estudiosos Moacir, Paulo e Sérgio argumentam
no que diz respeito a importancia de uma educacdo revolucionaria, na qual deve estar presente
em todos os ambitos universitarios como lugares possiveis para excitar o debate autonomo e
critico que nao constam nos curriculos estruturados. Com relagdo aos educadores, remetem ao
método de conhecer e sdo apresentados como importantes para ampliar visdes de mundo, em
especial as politicas voltadas as posi¢des de classe e aos desenvolvimentos da sociedade.
Diferentemente destes, os profissionais tradicionalistas s3o designados como os que
impossibilitam a reeducacdo, a instrugdo para que seja possivel a interpretacao dialética
tematica que ¢ proposta. Dado o exposto, o siléncio e 0 amedrontamento que sdo impostos as
classes populares so serdo transformados em gritos em prol da libertagcdo, quando o pavor for
reconstruido em coragem para que os educadores ensinem os educandos a falar para que seja

defendido seus direitos.
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No que tange essa dessemelhanga de propriedades e de posturas, os autores relacionam
que:
[...] um caminha com o objeto na mao, o objeto de conhecimento tanto
quanto possivel possuido por ele e por sua classe; o outro ndo se considera
possuidor do objeto de conhecimento, mas conhecedor de um objeto a ser
desvelado e também assumido pelo educando. Esta ¢ uma distingdo
fundamental. Além disso, o educador reacionario controla o educando pelo
poder sobre o método de que ele se apropria; o educador revolucionario tem
no método um caminho de libertagdo, e é por isso que, na medida do
possivel, ele discute com o educando a apreensdo do proprio método de

conhecer. (GADOTTI, FREIRE E GUIMARAES, 1995, p 52).

De acordo com o que foi discutido at¢ o momento, ¢ compreensivel que novas
aprendizagens e novos jeitos de ver o mundo fundamentam a criagdio do medo do
desconhecido, mas, aos poucos, pode-se ir reduzindo por um ato de coragem que auxilia a
reconhecer abismos. A historia de Ferndo Capelo Gaivota (1975) € vista como uma alegoria
determinista para mudar o estilo de vida com a liberdade para seguir seus proprios caminhos e
possibilidades, opondo-se ao coletivo que menospreza a consciéncia individualista.
Interligando aos dizeres de Freire, ¢ possivel que a limitagdo dos seres humanos surjam por
duvidas, por comentérios e por percepcdes opressoras desde o inicio, evitando que novos
conheceres esforcem-se para que se diferencie e seja possivel escapar de uma prisdao que
impele o individuo de aprender e de desafiar a si mesmo. A narrativa torna-se simbolica
quando Ferndo, um personagem fabuloso, ilustra a sociedade que o conhecimento resulta na
descoberta de um novo voo, um contemporaneo mundo. Por fim, ao pregar que nao ha limites
para criar o seu proprio caminho e que € preciso a ndo neutralidade naquilo que forma uma
barreira ao diferente, ¢ necessaria uma educagdo esperangosa que proponha o sonhar no
horizonte de superacao e de transcendéncia.

Os seus votos de ha momentos foram esquecidos, varridos por aquele vento
répido. E, ainda assim, ndo sentiu qualquer culpa por quebrar as promessas
que fizera a si proprio. Tais promessas sdo apenas para gaivotas que aceitam
o vulgar. Uma que tocou a exceléncia na aprendizagem ndo necessita desse
tipo de promessas [...] Estava vivo, com um ligeiro tremor de satisfagao,
orgulhoso por ter o medo controlado. (BACH, 1975, p. 25).

Ao saber que estamos todos nos educando, Freire (1983) garante que ndo ¢ possivel
refletir sobre o que ¢ a educacdao, sem refletir sobre o proprio homem. Na condigdo de

professores pesquisadores cujas esséncias das atitudes devem ser humanas, confiantes e
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prosperas, € atestado que via catalogagdes, hd o direcionamento para possiveis mudangas em
determinadas sociedades. Sabendo que o ato de educar ¢ uma expressdo do resistir que
influencia no despertar de uma lucidez ética e justa que sustentam linhas de um saber
pedagogico, didatico e sélido, o docente quando estd na direcdo de mudar um dado contexto,
¢ preciso exercer simplicidades nos moldes educativos com o envolvimento pessoal de cada
educando. Por meio de seus conhecimentos técnicos, teoricos e praticos aplicados junto a
intencionalidade comunicativa, faz com que a sala de aula vire um campo significativo,
afetivo, seguro, incentivador e acolhedor. Desta forma, o professor como aquele que ouve,
que respeita e que fala com o seu aluno transforma expressoes e pensamentos com o cuidado
para que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de serem incentivados para o
didlogo que se manifesta como um comportamento descobridor.

Quando se retoma as origens da antiguidade da educagdo, verifica-se que o ideal era a
oratdria. Por meio desta, o educar para nao apenas falar, mas para o ouvir intervinha em
posicionamentos € em confrontos no que era determinado sem chances de retrucar. Hoje em
dia, ¢ comum que as escolas se precipitem em desenvolver a alfabetizagdo voltada na leitura e
na escrita, pelo motivo de que gragas a oralidade, os alunos que s3o oprimidos nao fruiram do
dominio de formular expressdes falantes colocando, assim, a sociedade opressora em risco.
Preponderante a mudanga ascendente-significante a primordialidade do exercicio da fala para
que os discentes possam aperfeigoar ¢ perceber o seu local social, ha de ter a construgao de
caminhos para buscar uma aula efetivamente dialdgica. Nao ha revolugao s6 com verbalismo,
mas também com praxis. Pois, para a transformacdo da situagdo em que se encontram os
oprimidos, é necessaria uma “teoria da a¢ao transformadora” (FREIRE, 1987, p.70).

Sendo a oralizagdo como um caminho de valorizagdo da fala do aluno e da
importancia da escuta por parte do professor, € ilusorio querer acreditar que o sucesso de uma
pratica educativa envolve apenas a fixacdo de contetidos e contando com minimo da presenga
dos individuos nesse processo. Morales (1999, p. 13) firma que a tarefa dos profissionais do
ensino ¢ ajudar os alunos no seu aprendizado, buscando éxito e qualidade das relacdes para
que resulte tal eficiéncia. Com essa intervencdo na educagdo bancaria, a dialogicidade e a
oralidade problematizam tradi¢cdes intelectuais padrdoes que negligenciam saberes e
resisténcias, trabalhando ativamente contra o poder normalizador e criando espagos para a
liberdade e para a autoformacdo ética e critica. Assim, o resistir do ser humano na
Universidade deve ser livre de quaisquer anseios educacionais em relagcdo a importancia de
seguir cruamente as matérias curriculares, ampliando as propostas para que fortaleca uma

autonomia no educar coletivo, fugindo do comodismo de discursos pragmaticos. No tocante,
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em Pedagogia da Esperanca, Paulo Freire prega a dimensdo que deve ser um educar
humanizador que tenha respeito e afeto como parte processual com a premissa de envolver e
de incluir os envolvidos:
Que o programa desses cursos, sempre de acordo com a realidade local,
regional e nacional, seja elaborado com a participacio dos educandos, em
alguns dos seus aspectos, pelo menos o que, flexiveis e plasticos se
preocupam:
1) Com aspectos higiénicos, morais, religiosos, diversionais, econdmicos da
vida local.
2) Com aspectos que envolvam a vida regional e nacional, sobretudo no que
tange ao desenvolvimento do pais.
3) Com o desenvolvimento e a utilizagdo da lideranga democratica local.
4) Com a criacdo de novas atitudes frente a familia, aos vizinhos, ao bairro,
ao municipio, fundadas num espirito de solidariedade e compreensdo.
(FREIRE, 1992, p. 125, grifos do autor).

Conforme Vygotsky (1991), a fala ¢ tdo importante quanto a agdo para atingir um
objetivo. Nao restringindo a apenas ficar falando o que estd fazendo, mas sim, falar faz parte
de uma fungdo psicoldgica complexa que auxilia no encontro da soluc¢ao de questdes. Nao so
isso, mas também quanto mais complexa a acao exigida pela situa¢do, maior ¢ a importancia
que a linguagem adquire na operagdo como um todo. Essas observacdes do psicélogo
concluem que o didlogo ampara a percep¢do e o comportamento dos individuos para
resolverem tarefas praticas. Nas instituicdes, o dialogar pode ser testemunhado, ser
pluralizado e ser amadurecido nas interagdes e, por isso, ¢ importante que os docentes tenham
cuidado com a propria fala e que a utilizem de forma clara, sem propor formas de comandar e
de manipular a forma como os alunos se expressam. Por certo, o educar interativo deve vim
de uma singularidade que podera passar por uma transi¢do no coletivo, perpetuando
conquistas de novas habilitacdes e experimentacdes.

Refletir sobre o desenvolvimento da linguagem oral remete um pensar
historico-cultural que simboliza as etapas em que a crianga se torna um adulto e como a
oralidade expande suas potencialidades, emergindo um processo natural e espontaneo que a
insere em um meio falante. Decorre a partir disso, uma visao que perpassa 0s ramos sociaveis
da educacido, da familia e do habitat em que ela se amplifica. Como apresentado, a fala media
capacidades, tais quais a percep¢do, a memoria, a linguagem escrita, o pensamento e, assim,
se fazendo presente em todas as suas manifestacdes comunicativas em relagdes humanas.

Congruente a isso, as fung¢des psiquicas humanas, incluindo a oralidade, se arquiteta nos
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produtos advindos da apropriagdo cultural e dos vinculos sociais que maturam a representagao
e a associacdo entre objetos, palavras, fatos e vivéncias. Sendo assim, a importancia do falar e
do dialogar transporta trajetorias e historias que, entrelagados a condutas educativas, engajam
reivindicagdes pessoais e coletivas.

Para ilustrar, a locucao verbal ¢ bem presente no grupo Racionais MC’s que foi criado
em 1988, composto por Mano Brown, por Ice Blue, por Edy Rock e por KL Jay que utilizam
a fala em seus rap’s para informar uma luta antirracista, preservando seus conheceres
populares com a ideia de denunciar um sistema capitalista que € opressor, ¢ desigual, ¢
excludente e ¢ violento. No caso, eles ndo se expressam por girias, mas sim com dialetos
proprios e comunitarios. Demonstrando contributos para buscar um ensino contra colonial, os
relatos negros expde os processos de um movimento social que se forma por meio de dialogos
resistentes que lutam constra o racismo estrutural presente no Brasil. Nas salas de aulas, a
funcionalidade do rap coopera para a relevancia da formagdo individual de cada ser,
fortalecendo-os com a criticidade e com a valorizacdo de uma leitura complexa educacional
ativista e politica que € contra-hegemonia. Dessa forma, uma palavra que ndo representa uma
ideia ¢ uma coisa morta, da mesma forma que uma ideia ndo incorporada em palavras nao
passa de uma sombra (VYGOTSKY, 2000).

60% dos jovens de periferia sem antecedentes criminais

Ja sofreram violéncia policial

A cada 4 pessoas mortas pela policia, 3 sdo negras

Nas universidades brasileiras, apenas 2% dos alunos sdo negros

A cada 4 horas, um jovem negro morre violentamente em Sao Paulo

Aqui quem fala ¢ Primo Preto, mais um sobrevivente. (RACIONALIS, 1997).

Reiterando as marcas da oralidade que representam o mundo em que vivem, similar
aos Racionais, Carolina Maria de Jesus (2007) exprime o seu cenario de vivéncia por meio da
linguagem oral. Em situagdes de teor miseravel, a escritora e catadora de papéis manifesta em
seu didrio a violéncia, a fome e o que ¢ resistir na favela, chocando-se com o poder de alguns
e tentando utilizar suas for¢as para escapar de armadilhas que s3o atemporais para a
populacdo negra e periférica (FOUCAULT, 2003, p. 207). Presente durante a explanagdo, sao
encontradas histdrias que jamais poderiam ser escritas por alguém que ndo vivencia aqueles
dias habituais dentro do bairro Canindé. Desse modo, o romance ¢ permeado pela oralidade
que explicita o uso expressivo de vocabulos e expressdes advindos da lingua falada
popularmente, considerando a espontaneidade linguistica das veracidades da protagonista

(MELO, 2014). Nessa perspectiva, Carolina comp6s mais do que casos de sua vida, ela se
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debrucou em manifestar culturalmente os espagos existentes na sociedade que, para outros,
estdo mais intimos e que deveriam ser expressos e dialogados para que fossem possiveis
produzir poténcias e intensidades de resisténcias dos saberes grupais.

Partindo do pressuposto do que foi apresentado, ao repensar a pratica pedagogica do
professor, ¢ tracado que o professor deve estar ciente de que ndo ¢ suficiente somente
trabalhar com contetidos disciplinares em sala, mas € preciso resgatar conhecimentos,
experiéncias, historicidades e interpretacdes com os proprios alunos para que seja apreendido
o que se passa em cada vida. Fundamentado em Kramer (1989, p. 19), o trabalho do docente
precisa ser orientado com um engajamento das caracteristicas e das consideracdes para
reconhecer cada ser social. E nesse sentido que a contribui¢do de cada discente acolhe novas
aprendizagens e novas posturas diante das problematizacdes que sdao socializadas. Pensando
nisso, no livro “A Escola Com que Sempre Sonhei Sem Imaginar que Pudesse Existir”,
Rubem Alves conta a sua aventura em ir estudar em uma escola que adere a uma base
pedagbdgica que busca a autonomia e a felicidade dos alunos. Assentindo pressupostos
epistemologicos, a surpresa da adocdo de praticas de ensino-aprendizagem que sdo centradas
no aluno, conduzindo a liberdade desejada por cada um. Assim, para que os discentes possam
avaliar e refletir o que lhes ¢ ensinado, o didlogo e os saberes distintos tém de se fazerem
presentes para que eles consigam pensar por si mesmos, implicando a reelaboragdo das
expressoes sociais. E esse ¢ o verdadeiro papel do professor mediador: possibilitar a
reorganizacdo do saber, permitindo que a criticidade contribua para a formagao de um ser que
resiste as variadas maquinas de dominagao na sociedade.

2.3.2 A ORALIDADE E OS SABERES POPULARES QUE POSSIBILITAM
A DIALOGICIDADE

O Brasil ¢ um pais recheado de historias, de crencas, de manifestagdes, de influéncias
e de sobrevivéncias coletivas. Nisso, encontram-se saberes populares que sdo todos os
conhecimentos que sdo passados e repassados de uma geragdo para outra. Normalmente, essa
forma de saber ¢ obtida por meio de um aprendizado informal. Taquary (2007) conta que esse
tipo de conhecer ndo se limita a uma area especifica, mas pode ser muito particular, pois nao
se direciona a toda a sociedade, mas a certos grupos que a constituem. Por causa disso, na
esfera escolar e universitaria, as culturas e os saberes populares podem ser vistos em cenarios
preconceituosos, por ndo serem considerados possibilidades para o enriquecimento das
estruturas curriculares. Todavia, por se tratar de um amplo pensamento transdisciplinar,
manifestado e acolhido por familias, por comunidades ou por um conjunto de pessoas que

estdo comprometidos a reconhecer e a valorizar o que ¢ vivenciado, € justo que se evidencie a
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engajada contribuicdo das demandas sociais e educacionais por meio das existéncias tracadas
pelas falas de cada sujeito.

Expressando uma rejei¢do - e até uma repulsa - pelo ensino institucionalizado que
estabelece como meta uma educagdo voltada apenas para classes hierarquicas, Paulo Freire
surge como um defensor para os movimentos subalternizados, viabilizando a possibilidade de
conquistar um educar que independe da origem e dos status. Para esse objetivo, a criagdo ¢ a
adequagdo de espacos dialdgicos provocam a quebra da hegemonia educativa e se empenham
na edificagdo de uma sociedade igualitaria, encaminhando como uma tatica pedagdgica a
aproximacao dos contetidos da grade curricular com os processos de autorreconhecimento e
de desprender condutas estabelecidas para o ver, o agir, o pensar ¢ o falar dos alunos,
despertando o interesse em dialogar e em escutar quanto a relacao aos aprendizados culturais.

As enormes formas de expressao que tornam cada vida e cada especificidade Unica
devem ser considerados nas praticas educacionais para corresponder com a subjetividade e a
convivéncia habitual de cada aluno. A escola e a universidade devem ser os locais que
mediam as teorias e as praticas com o cientifico € com o cotidiano (GONDIM; MOL, 2009, p.
2), valorizando e resgatando o que os estudantes trazem consigo. A mediagdo através do
incentivar dialdgico pode ser compreendido como um facilitador da leitura do mundo natural
que sdao manifestados em determinados locais de convivéncia coletiva, apoiada com materiais
didaticos que estao sendo utilizados no decurso letivo. Para Bakhtin (2003), o mundo que nos
rodeia estd povoado de vozes e de sentidos de outras pessoas, e em todo o decurso de nossas
vidas, a comunicagdo oral pode ser de grande valia para a apropriacao de tesouros da cultura
que envolvem opinides publicas, posicionamentos ou individuais ou de grupos sociais e
forjamentos de “eu” proprios.

A comunicag@o constitui um processo social primario, faz parte do que vem
se convencionando chamar de conhecimento comum. As pessoas se
comunicam e se entendem com as demais em termos que parecem dispensar
explicacdo, comprovam-se diariamente nos mais diversos campos da vida
social. Ninguém precisa estudar ou fazer faculdade para comunicar-se com
seus semelhantes. (RUDIGER, 1998, p. 31).

No que se relaciona a expressdo comunicativa, o cinema ¢ um 6timo mecanismo para
ensinar sob a perspectiva oral, facilitando o estudo dos sentidos e o (re)pensar das formas de
escolarizagdo e de culturas presentes no educar. A andlise cinematografica auxilia no ver e no
interpretar que acarreta o vivenciamento de sujeitos imaginantes e produtores que pensam

além da caixinha, pois tem como ponto de partida os padrdes culturais e os valores de
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referéncia da sociedade inserida. Nesse caso, o filme O Auto da Compadecida (2000),
adaptagdo do livro de Ariano Suassuna (2005) apresenta didlogos que acompanham as
aventuras de Jodo Grilo e de Chico, marcados pela voz, pela emogdo e pelos dizeres que
foram adquiridos com o correr da vida de cada um. Em razdo dos conhecimentos que sdo
comuns ¢ compartilhados no dia a dia, visto que cada ser carrega aprendizagens durante sua
caminhada, a producao enfoca no contraste dos personagens enganando ou se sobressaindo
com o uso da fala, atestando a veracidade desse conhecer e sempre recebendo “nao sei, s sei
que foi assim” como resposta vinda de Chicé. E perceptivel ao acompanhar os
desenvolvimentos dos protagonistas o quanto a verbalizacdo se constroi e se constitui quando
aliado juntamente aos saberes populares com tanta intensidade que os dois conseguem
convencer Jesus e fazer com que Nossa Senhora rogue por eles. Portanto, tanto a comédia,
quanto a escrita sdo construidas com uma linguagem que proporciona representacoes,
historicos, valorizagdo da cultura e esséncias que se alicerca com os potenciais de liberdade
dialetal.

Nao tao diferentemente, o escritor cearense Patativa do Assaré corrobora definindo a
palavra como uma acdo criadora, reconhecendo mediante ao ritual comunicativo de
conhecimentos, o didlogo como peg¢a fundamental. Nao ¢ novidade que a cultura oral
nordestina se faz presente nas multiplas manifestagdes populares, uma vez que o poder da
oralidade nas comunidades em que as taxas de analfabetismo sdo elevadas e quase esgotam a
confianga e o sentimento de ter e de dar voz aos seus pensamentos. Ao contrario do que ¢
imposto socialmente, a oralizag@o se apresenta em infinitos modelos além do que ¢ trabalhado
nas escolas, como por exemplo, nas poesias que remexem em questionamentos de ordem
sociocultural e politicos narrados por Patativa. E por intermédio da oralidade e da criagdo da
escrita da palavra que o poeta representava e compartilhava suas narrativas e suas
manifestagdes de saberes culturais, possibilitando novos entendimentos que se voltavam para
as formas de leituras.

As marcas da memoria presentes na obra patativana sdo imagens que, via de
regra, tem suas matrizes ora na tradicdo do grupo, ora nas conversas que
ouvia dos adultos. O restante da composi¢do dessas imagens foi se lhe
apresentando ao longo do tempo, mas também das reservas que certamente
estavam guardadas na mente do menino e, na vida adulta, foram
reatualizadas pelo poeta. (FEITOSA, 2003, p. 103).

Como foi visto, a lingua estd em tudo o que € organicamente integrado na sociedade

em que vivemos. O falar possui infinitas variedades que carregam atos ¢ naturezas humanas,



47

fisicas, setimentais, estéticos e cognitivos. Por essa razdo, a expressdo oral ¢ caracterizada
pelos relacionamentos comunitarios que caracterizam intengdes individuais e que se difundem
no interior da comunidade, transmitindo por signos, processos historicos que retratam a
memoria, a lembranga e os registros dos membros de geragdes. Desse modo, a oralidade ndo é
uma conquista voltada exclusivamente para a sociedade letrada, pois mesmo os nao letrados
conseguem construir dialogicamente erudigdes que, muitas vezes, estdo apenas postas de
formas escritas mais teoricas em materiais utilizados para fundamentar estudos em campos
educativos. Ndo apenas nas instituicdes, mas também no contato habitual, é preciso
desconstruir paradigmas de que existe apenas uma unica forma de educar que acaba por ser
baseada somente no pensar cientifico, e ¢ preciso explorar novas possibilidades menos
assépticas, aproximando da realidade dos saberes construidos pelas sociedades.
Em primeiro lugar, a oralidade precede a grafia mas a traz em si desde o
primeiro momento em que os seres humanos se tornaram socialmente
capazes de ir exprimindo-se através de simbolos que diziam algo de seus
sonhos, de seus medos, de sua experiéncia social, de suas esperangas, de suas
praticas. (FREIRE, 2001, p. 266).

Conforme Santos (2011), o modelo de universidade que debate e que realiza agdes que
unificam ensino, pesquisa e extensdo coopera na agregagdao cultural dos universitarios,
encontrando a Ecologia de Saberes que assegura a decoloniedade e a pluralidade da
valorizacdo e da realizacdo do reparte das sabedorias, intermediado pela agdo epistemoldgica
da dialogicidade. Com relagdo a isso, o reconhecimento da diversidade que compde o mundo
no qual vivemos, somos norteados pelas lutas dos oprimidos que buscam fortalecer e
credibilizar seus conhecimentos que s3o, ainda, excluidos e que acabam sendo
marginalizados, ja que se diferem do rigoroso campo técnico da academia que € pressuposto
por muitos docentes que nao abrem mao de seguir um planejamento. Por causa disso, o ensino
publico deve desempenhar um contributo de transformagdes sociais, interculturais e
epist€émicas para objetivar o acontecer e o estimular através do dialogar, provocando
profundas mudancas no construir da aprendizagem e do ensinamento para formar
participantes que apreendem juntos. Logo, deve-se evadir-se da predominancia das praticas
colonizadoras que estdo presentes no modelo pedagodgico imposto como padrio e
proporcionar a validacdo da metodologia ensinada pelo entrelagamento da conjuntura de
grupos, de temas indicados e de circulos de contatos que requerem, constantemente, a troca de

didlogo com o outro.
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O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, ¢ verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas
pode-se compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto é, ndo
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicagdo verbal, de qualquer tipo que seja. (Bakhtin, 2012, p.
117).

Abandonado a imposi¢ao de um saber educativo que ¢ descontextualizado, singular e
que ndo busca promover a conexao dinamica e horizontal entre a autonomia e entre o dialogo,
¢ pensado que seja melhor propor estratégias para identificar e para extrair o que ha de
comum e o que se diferencia no que tange a contextualizagdo coletiva das alunas e dos alunos.
Por conseguinte, a mobilizacdo dos saberes iguais e distintos podem formar o inicio de uma
dialogicidade que transpassa um ensino que seja emancipatdrio e que aspira a valores
conscientes. O ensino de qualquer modalidade deve ser capaz de fazer com que os (as)
estudantes sejam capazes de perceber a realidade que estd a sua volta, mantendo uma
criticidade como base construtiva para que ndo haja distanciamento da linguagem no seu
cotidiano. Para além disso, ¢ importante que as professoras e os professores reconhecam o
valor do pensamento de cada educando para que seja possivel levantar questdes educativas
que envolvam temas geradores, relacionados aos elementos de vivéncias para serem
aprofundados com leituras e com escritas cientificas teoricas. No final das contas, Freire
(1983) nos traz uma verdade: devemos ter o compromisso de ser mais gente, mantendo
compromissos com uma educagdo plural e ontoldgica ao pensar mais no outro € mais em
relacdes de alteridade e de valorizacdo que refletem mais o ser e o estar no mundo sem
delimitagdes das diferencas.

2.4 ORALIDADE E DIALOGICIDADE EM SALA DE AULA

A comunicagdo ¢ uma forma de conexao utilizada recorrente por cada individuo que
queira se pronunciar com o meio e com os outros. E possivel que utilizando e dominando o
comunicar, as pessoas vao empregando mais do que uma simples verbalizagdo, propiciando o
percebimento de reagdes, de sentimentos e de pensamentos que sdo gerados pelos reflexos
aquilo que vemos, ouvimos e presenciamos (O’CONNOR & SEYMOUR, 1995, p. 33).
Pode-se exemplificar na passagem abaixo:

Estamos sempre nos comunicando, pelo menos ndo verbalmente, e as
palavras sdo quase sempre a parte menos importante. Um suspiro, sorriso ou
olhar sdo formas de comunicac¢do. Até nossos pensamentos sao formas de

nos comunicarmos conosco, e eles se revelam aos outros pelos nossos olhos,
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tons de voz, atitudes e movimentos corporais. (STEVE & FAULKNER,
1995, p. 22).

Com base nisso, Campos (2016) lembra que a comunicabilidade ¢ utilizada pelo ser
humano desde os tempos mais remotos, como um instrumento de troca de informagdes e que
permite que as pessoas dialoguem, interpretem, constroem e desconstroem ideias e ideais nos
diferentes espagos. E enxergavel que, na educagio, a forma comunicativa age de maneira
direta e indiretamente, concedendo a consolidagdao de um aprendizado nao tradicionalista, pois
a relacdo ensino-aprendizagem requer liberdade para ser, para realizar e para exercer sua
subjetividade. Nesse sentido, o ato de educar estd totalmente interligado ao ato de oralizar,
pois quando ndo restringido e dispondo de usos intencionais, o aprender e o ensinar nao ¢
voltado apenas para topicos curriculares, mas para visdes que fogem do utopico. Com isso, ¢
importante que o professor difunda uma dialogicidade com os alunos, ajudando-os a se
expressarem, apresentando-lhes diversas formas de como expressar o que desejam, o que
sentem, o que supdem e o que necessitam.

Para tal fim, € preciso ter objetivos e técnicas para que o trabalho com a oralidade na
sala de aula se fortaleca com o intuito de ndo se tornar rotineiro, sem conteido € nem
finalidade. O dominio da linguagem oral e a fluéncia verbal acontecem quando o professor
constr6i um ambiente estimulante, respeitoso ¢ comunicativo. Nesta visdo, a dialogicidade
juntamente com a oralidade acompanha um leque de experiéncias e de aplicagdes
diversificadas das quais sdo enfatizadas como praticas sociais por meio das interagdes
dialogicas.

2.4.1 POR UMA EDUCACAO NAO BANCARIA, MAS DIALOGICA

A acdo dialogica caracteriza-se pela busca do entendimento por meio da palavra, pela
constru¢do de um saber repassado da fala e da escuta, pelo respeito mutuo pelo outro e pelo
envolvimento de pessoas. Em consequéncia, quando utilizada como proposta educativa
presente na sala de aula, cria um espacgo para que o professor e o aluno estejam no mesmo
patamar, ambos possuindo o poder da palavra e rompendo o estilo pedagdgico implantado: a
educacdo bancaria que ¢ elencada como:

a) o educador é o que educar; os educandos, os que sdo educados;

b) o educador ¢ o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

¢) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam
docilmente;

e) o educador ¢ o que disciplina; os educandos, os disciplinados;
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f) o educador ¢ o que opta e prescreve sua opg¢do; os educandos, os que
seguem a prescrigao;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de quem atua,
na atuagdo do educador;

h) o educador escolhe o contetido programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;

1) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem
adaptar-se as determinagdes daquele;

j) o educador, finalmente, ¢ o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos. (FREIRE, 1987, p. 82-83).

Em virtude de um ensinar e de um aprender tradicional que corresponde a apenas ao
molde de recep¢do do contetido e, em seguida, de sua repeticao, dd-se o contato com a teoria
antidialogica que € caracterizada como uma forma de dominagdo que certifica a falta de
alternativa de acesso das massas populares a presenca do dialogismo para desvelar o mundo.
Por sua vez, o antididlogo ¢ como um produto que impde mutismo e passividade ao homem,
ndo oferecendo condigdes especiais para a abertura do seu pensamento que, nas democracias
auténticas, ha de ser cada vez mais critica (FREIRE, 1967, p. 63). Também, Paulo Freire
(1987) conceitua essa agdo como um tipo centrado na necessidade de conquista ¢ de
manipulacdo que atua em busca manter a opressdo, desqualificando a identidade do cidadao.
Por isso, essa forma de desunido ¢ bastante frequente nas instituicdes que prezam o
empoderamento do aluno apenas com o intuito de passar em uma faculdade, ja que alguns
profissionais tornam os alunos incapazes de ter a liberdade de expressar aquilo que sabem,
que pensam € que sentem.

O professor ainda ¢ um ser superior que ensina a ignorantes. Isto forma uma
consciéncia bancaria. O educando recebe passivamente os conhecimentos,
tornando-se um depodsito do educador. Educa-se para arquivar o que se
deposita. Mas o curioso ¢ que o arquivado ¢ o proprio homem, que perde
assim seu poder de criar, se faz menos homem, ¢ uma peca. O destino do
homem deve ser criar e transformar o mundo, sendo o sujeito de sua agao.
(FREIRE, 1983, p. 20-21).

Em viés disso, os sentidos bancarios da educacdo desconsideram a autonomia do
educando, buscando cald-los e idealizar individuos compostos pela alienagdo e pelo
mecanicismo que faz com que se tornem comuns perante aos outros. Por causa dessa

concepgdo de educar, ¢ somente o professor que escolhe o que e como ensinar, sem considerar
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se aquilo faz sentido para os alunos, se sujeitando a ser o Unico no status do processo
educativo. Com a falta de estimulo, esse tipo de formagao gera consciéncias ingénuas que s
poderdo transformar-se em criticas, caso haja a comparéncia de um didlogo indagador,
investigativo, pensante e problematizador da realidade. A vista da problemética que cercam o
ato de estudar presente em espacos educativos, Freire discorre que
Se estudar, para nods, ndo fosse quase sempre um fardo, se ler ndo fosse uma
obrigacdo amarga a cumprir, se, pelo contrario, estudar e ler fossem fontes
de alegria e de prazer, de que resulta também o indispensavel conhecimento
com que nos movemos melhor no mundo, teriamos indices melhor

reveladores da qualidade de nossa educacao. (Freire, 2001, p. 267).

O primeiro contato com alguma espécie de educagdo formal ja se inicia na Educacdo
Infantil, ainda quando criangas bem pequenas. A escola funciona ndo s6 como uma forma de
complementacdo aos ensinamentos que sdo recebidos pela familia e pela sociedade, bem
como uma forma de viabilizar teias de ensinamentos que esclarecem a base da personalidade
de uma pessoa que estd sendo formada. Vinculada a isso, a perspectiva sociointeracionista
vygotskyana integra uma compreensao de que a crianga aprende e se desenvolve a partir dos
contatos com o meio em que ela vive e convive, experienciando e vivenciando a partir de
variados estimulos que percorre o seu contexto social (VYGOTSKY, 2000).

Vygotsky (1991) acredita que a aprendizagem ¢ mediada por meio da interagdo entre o
sujeito e o0 mundo, em que um age sobre o outro e possibilita transformagdes cognitivas,
afetivas e comportamentais. Para ele, um aprender significativo se constroi gracas ao que ja ¢
conhecido e o que esta sendo explorado. Em outras palavras, o desenvolvimento cognitivo
acontece de fora para dentro, por intervengdo a0 momento em que a crianga internaliza suas
relagdes com os outros.

A aprendizagem escolar tem um vinculo direto com o meio social que
circunscreve ndo s6 as condi¢des de vida das criangas, mas também a sua
relacdo com a escola e estudo, sua percepcao e compreensdo das matérias. A
consolidagdo dos conhecimentos depende do significado que eles carregam
em relagdo a experiéncia social das criangas e jovens na familia, no meio
social, no trabalho. (LIBANEO, 1994, p. 87).

Dessa forma, ao interligarmos a Dialogicidade de Freire com a importancia da visao
social na aprendizagem infantil, ¢ possibilitado que a mediacdo do docente percorra as
inquietagdes que dominam o conhecer formal, considerando desvendar conteidos com valor

critico e formativo. Também, com a lei 9394/96 que consta na LDB, desvendamos um olhar
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que coopera na personalidade da crianga com oportunidades de descobrir ela mesma e o outro
fortalecido com a interacdo. Afinal de contas, o ensino voltado as criangas possui papel
preponderante na constru¢do da identidade, da ampliacdo das experiéncias, do carater e do
refor¢o pautado a compreender o mundo em que elas vivem.

Consecutivamente a etapa que categoriza a infancia, o Ensino Fundamental
converte-se em uma nova jornada para o conhecer para a menina € o menino. Nesse momento,
os conteudos fundamentais para haja entendimento de matérias com contextos humanos e
naturais comegam a aparecer no cotidiano escolar, concebendo um espago tedrico projetado
para constituicdes modelos que sejam elementos mediadores. Todavia, a pratica pedagdgica
que, amiudadamente, esboga tracos que ja classificam os “bons alunos” como aqueles que nao
interagem na sala de aula, que ndo fazem tumultos, que ndo atrapalham a aula e que nao
levantam questionamentos fora do ambito da atuagdo docente. A priori, em razdo de um
educar que realmente inclua a curiosidade infantil, Rubem Alves (2001, p. 68) considera que
“todas as vezes que vocé precisa pedir disciplina € porque alguma coisa esta errada. Quando o
jovem estd realmente fascinado pelo objeto, vocé ndo precisa pedir...”. Desse modo, com
uma interpretagdo tradicionalista, os anos iniciais e finais focam em como fazer com que o
aluno saiba como se comportar € como apreender o que lhe € requisitado.

Para piorar, ndo podemos deixar de comentar como funciona o Ensino Médio na
maioria das escolas brasileiras. Dominadas pela concorréncia em altas porcentagens de
aprovacdes no ENEM e nos fartos vestibulares proprios de faculdades, o primeiro ano da vida
escolar que se segue até o ultimo antes de ingressar em uma Universidade com renome, pode
ser massacrante com inimeros assuntos despejados em uma quantidade absurdamente alta por
dia. No que concerne a esse periodo da vida do individuo, ndo seria imprdprio declarar que
sdao vivenciadas relagdes pedagogicas de carater meritocratico e excludente, o que faz com
que os indices de reprovagdo, de exclusdes, de evasdo e de adoecimentos mentais engrandeca
ao passar dos anos. Com essa infelicidade, a expressao educagdo bancaria utilizada por Freire
comunica-se até hoje em uma relagdo de carater estrutural de organizacdo e de politica da
educacao basica.

Em uma sociedade letrada, aqueles que possuem o “dom” da palavra sdo os maestros.
Profissionais que sao especializados na area e que, por questdes de mérito e de hierarquia,
possuem diplomas para lecionarem quanto a um determinado conjunto de assuntos. Nao ¢ de
hoje que existe uma figura representativa de algumas salas de aulas em que ¢ possivel
encontrar os professores que falam de forma tUnica e os alunos entristecidos e sem vida no

olhar que s6 perguntam o necessdrio. Nesse ponto de vista, a agdo antidialogica esta
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totalmente empregada no que adentra os assuntos contextualizadores que, por muitas vezes,
sdo evitados para ndo haver repressao e constrangimento. Por conseguinte, quando os sujeitos
que estdo caracterizados como oprimidos e que possuem medo até de tirar uma duavida,
chegam, aos espagos da faculdade, o siléncio permeia o seu ser.

Para muitos, o Ensino Superior pode ser uma terra de salva¢do que expande o mundo
da extensdo e do ensino, discursando acerca do que esta errado na sociedade contemporanea,
mas nem tudo ¢ tdo madgico sempre. Lastimavelmente, muitas das acdes educativas
desenvolvidas no universo académico assumem um discurso autoritario, nos quais o valor do
outro acaba sendo desconsiderado por questdes de posicao de classe, seja da graduagdo, seja
até o doutorado. No raciocinio de Foucault (2009), essas relagdes sdo circunscritas que nao
produzem autonomia frente as aprendizagens dos universitarios, mas produz uma forma de
disciplinar suas formas de pensar por uma questdo de autoridade didatica que vigia e que pune
quando algo se diferencia do que foi proposto. Por certo, esses poderes que alguns professores
usufruem ao longo da sua disciplina se revelam em formas de condutas inaceitaveis, tais como
a chacota em publico, a perseguicdo em sala, a chantagem nas notas e o destrato com o
discente, inviabilizando que ele seja um sujeito pensante.

E diante deste contexto que a relagdo pedagdgica com a dialogicidade emerge para
buscar a prosperidade das relagdes intersociais no ambiente formativo, com a vontade da
promogdo das visdes de mundo dos sujeitos que deveriam estar de acordo no processo de
ensinar e de aprender, as quais sdo construidas e mediatizadas pelo didlogo. Em conjuntura, a
Pedagogia Dialdgica enriquece a fala e a escuta do que o outro tem a dizer que, sob o
intermédio do esforgo critico do professor, desvela a compreensao de algo e com o empenho
igualmente indagador dos alunos (FREIRE, 1996, p. 118-119). Nessa perspectiva, a educacao
que se baseia no uso da dialogicidade, permite que as aprendizagens formais e as suas
significagdes expandem além do que € considerado essencialmente horizontal. Assim, ¢é
preciso que todos os individuos que se encontram na sala de aula participem do processo que
envolve a palavra de forma humilde, pois o educador ndo ¢ apenas o que educa, mas o que
enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa
(FREIRE, 1987).

Quando as relagdes interpessoais ocorrem sem repressao, o individuo faz uso da
palavra em muitas circunstincias, percebendo facilmente a funcdo social da linguagem e
desenvolvendo diferentes habilidades de bom ouvinte e de falante eficaz, vencendo a timidez
e construindo os habitos necessarios ao bom desempenho social. Apoiado em estudos de

Freire (1987), observamos que a agdo educativa e cultural dialdgica sustenta uma relagdao que
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promove uma rede formadora de superagdo as contradigdes antagoOnicas, resultando na
libertagdo dos estudantes. Certamente, ao englobar o acesso multiplo da informa¢do com a
curiosidade, exerce a construcdo epistemoldgica que ¢é, aos poucos, elaborada para que a
ingenuidade se fuja do senso comum, ja que a educagdo proposta pelo Freire deve ser sempre
relacional no mundo e com os outros (FREIRE, 1983). Assim sendo, torna-se enriquecedor
para o individuo quando ¢ escolhido um modelo expositivo que explora o ensino, tendendo a
considerar o aluno como um agente ativo e curioso que pode ser responsavel e ser um
contribuinte do seu processo de aprendizagem.
Enquanto na pratica “bancaria” da educacdo, antidialogica por esséncia, por
isso ndo comunicativa, o educador deposita no educando o conteudo
programatico da educacio, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na
pratica problematizadora, dialégica por exceléncia, este conteudo, que
jamais € “depositado”, se organiza e¢ se constitui na visdo do mundo dos
educandos, em que se encontram seus temas geradores. (FREIRE, 1987, p.
102).

Um exemplo de como o professor deve se portar ao ato de ensinar estda muito bem
representada no livro Educagdo como Pratica da Liberdade (1967), de Paulo, porque ¢ visado
que o ato de educar deve ser libertador para que quebre o alienamento cultural que comanda
uma sociedade em que o povo viva uma opressao que colonize atitudes, sensos e pensares.
Dessa maneira, a Educagao ganha forca nessa sociedade fechada, desempenhando um papel
social e politico que dialoga em contraposi¢do de um educar tradicional que amargura e que
engessa 0 pensamento curioso, democratico e inovador. Embora seja dificil mudar a
metodologia pedagdgica de trabalhar, de pensar e de atuar, € preciso nunca se esquecer de sair
do comodismo e realizar pesquisas e exploragdes de atitudes.

Uma educagdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢do nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forgca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢do de seu
préprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educacao que o colocasse em
dialogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A
analise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos. (FREIRE, 1967 , p. 90).

No que tange a praxis verdadeira, ¢ compreensivel que o termo remete a ideia de um

conjunto de praticas que desejam a transformagdo da realidade e a produgdo da historia.
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Segundo Minayo (1998, p.89), o conhecimento tedrico “¢ construido a partir de outro e sobre
0s quais se exercitam a apreensdo, a criticidade e a duvida”. Colaborando com essa ideia,
Freire (1987, p. 50) acalenta que a praxis, porém, ¢ a reflexdo e a agdo dos homens sobre o
mundo para transformd-lo. Sem ela, ¢ impossivel a superacdo da contradicdo
opressor-oprimidos. As duas ideias se casam, provendo o saber de que ndo ha teoria sem
pratica e ndo ha prética sem teoria, pois caso contrario, seria um educar precario. E fungio do
professor saber que o ensinar requer uma lista de estudos para que ele ndo seja apenas mais
um repassador de vazios conhecimentos. Sendo assim, o professor deve ser um mestre
dindmico, respeitador, esperangoso e envolvente, ndo se limitando a apenas um narrador que
conduz os educandos @ memorizagdo mecanica do contetido explicitado.
242 O RESGATE DA ORALIDADE NAS SALAS DE AULAS
POS-PANDEMIA PARA COMBATER O SILENCIO

No inicio do ano de 2020, sem saber da magnitude, foi decretado um /ockdown de
quinze dias na Faculdade de Educa¢do. Em virtude da pandemia referente ao novo
coronavirus Covid-19 (SARS-CoV-2), posteriormente, as aulas presenciais na Universidade
Federal do Ceara foram suspensas por tempo indeterminado. No que se refere ao protocolo de
distanciamento social que foi recomendado pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), o
modo presencial de educagdo sofreu uma alteragcdo que acarretou em uma rotina eficiente para
que fosse mantida a seguranca e a saude publica dos educandos e dos educadores. Apds essa
suspensdo, foi necessario reinvengdes e readaptacdes do aprender e do ensinar, diretamente de
suas casas.

Em meio a tantas perdas e tantos medos, em prol da continuagdo dos estudos, muitos
tiveram que acostumar-se a vivenciar um novo ambiente que iria substituir a forma fisica do
mundo académico: o Google Meet. Dada a situagdo pandémica, o ensino remoto se tornou
uma nova realidade das salas de aulas, elaborando novas motiva¢des € novas maneiras de
(re)pensar o interagir nesse novo formato. Em determinado momento, aprende-se que o
Ensino a Distancia (EaD) ¢ uma modalidade educacional com politicas publicas que
implantaram a utilizagdo de meios e tecnologias de informacdo e de comunicagdo que
intentam variados niveis de modalidade de ensino. J4 o Ensino Remoto Emergencial (ERE), ¢
entendido como um modelo adaptado com estratégias didaticas e pedagogicas que foram
criadas durante a pandemia, com a fun¢do de diminuir impactos e prejuizos do isolamento
social na aprendizagem. Mesmo com tantas diferenciacdes de mediagdes, encontra-se a
semelhanca entre ambos, na qual se constroem formas de partilhar interagdes e experiéncias

entre os professores, os alunos e os conteudos educacionais.
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Bem antes da pandemia, as escolas e as faculdades ja enfrentavam problemas que
envolviam a interagdo oral que interligam os professores e os alunos. Entretanto, a adaptagao
para o ensino remoto ndo correu tdo bem quanto o planejado, visto que as comunicagdes entre
docente-discente e discente-discente passaram por algumas dificuldades que envolveram a
aceitagdo ¢ o acolhimento no ambiente. A vista disso, é entendivel que a culpa ndo pertence
somente ao Covid-19 que dificultou e que modificou muitas formas de agir e de pensar no que
se relaciona a educagdo. Apesar de capacitagdes, de buscas, de estudos e de tentativas, o
cotidiano académico apresentou caréncias e deficiéncias quanto ao avanco do uso das praticas
e das metodologias pedagogicas dos educadores que precisavam contemplar a formacao
discente.

Na aula online, as estagdes de aprendizagem tém influéncias diretas no
sucesso do roteiro planejado, uma vez que potencializa a agdo do professor
em varias situagdes de apresentacdo de conteudo, de problematizacdo do
ensino, de interoperabilidade tecnologica ¢ na complicada missdo de
avaliacdo online. (ROCHA, 2021, p. 3).

Dado o exposto acima, entendemos que a falta de dominio em relagao ao trabalho em
salas de aula virtuais pde em risco a compreensao do conteudo por parte do aluno e o
compromisso do professor para a criagdo de um espago que viabilize a participacao e a
interatividade. Ferreiro (1991, p. 41) relata que “é preciso reanalisar as praticas”, pois essas
sdo importantes para proporcionar mudangas em todo o ensino, ndo sendo voltado somente ao
presencial. A falta de uma area participativa de carater online faz com que os estudantes nao
queiram oralizar suas vontades, originando a comparacao e a exigéncia das capacidades dos
profissionais o que faz com que ele seja apenas visto com a fungdo de repassar conteudos de
forma mecanica, sem se preocupar se os alunos estao ou nao assimilando.

Bem antes da adocdo da webaula, a auséncia da oralidade jé& era praticada como um
aspecto usual que adentrava os muros das instituicdes brasileiras e que permeava os
posicionamentos docentes diante de suas aulas. Com a pandemia, seria exagero dizer que
todos os docentes do curso de Pedagogia da UFC tiveram que se reinventar, pois existem
alguns que ndo se preocuparam em se preparar € nem em se capacitar para um ensino que
utilizava ferramentas tecnoldgicas e, muito menos, em incluir a todos com uma didética que
fosse preenchida por contextualizacgdo, por inclusdo e por didlogo. Para Leffa e Freire (2013,
p. 34), "toda educacdo ¢ presencial, incluindo a educagdo distante, ou toda educagdo ¢

distante, incluindo a presencial", e por isso, quaisquer seja a espécie de ensino, deve ser
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empregado recursos que possuam a essencialidade da dialogicidade com a questdao do espaco,
do tempo e do contexto que estd sendo vivido no momento atual.

O siléncio ¢ uma consequéncia que esteve presente e que foi acompanhado pela
escassez de inovagdes pedagdgicas antes e depois da Covid-19. De uma forma expressiva, o
silenciamento pode ser visto como uma relacao do dizivel e do indizivel, pois com um sentido
negativo, ele pode ser atribuido pela falta e pela exclusao da linguagem que era imposto sem
restrigdes, podendo ser espontaneo. Em razao de um cenario p6s-pandémico, a continuacao da
aprendizagem tradicional sublinhada pelo conteudismo, ¢ uma forma que estd ainda mais
presente para ndo permitir que a intera¢do dialdgica ocorra, tornando a aula expositiva e
voltada a atengdo somente para o docente. Por causa disso, o aluno sente que ele ndo ¢é capaz
de discutir na mesma intensidade aquilo que esta sendo pronunciado, restringindo a sua
aprendizagem e o seu conhecimento. Nesse caso, o falar atua sendo o ato de especificar, de
diferenciar e de participar, implicando um movimento paradoxal que evita o siléncio
(ORLANDI, 1992).

Com base nisso, o livro A Pedagogia do Siléncio: O Tamanho do Medo (1986) ¢
carregado com a poténcia de uma escrita autobiografica que faz com que a experiéncia
propria de alguém que sofrera por nunca o permitirem falar, nos proporcione clareza relativa a
educagdo que ¢ exageradamente silenciosa, decorativa, memorativa e repetitiva (TOMELIN,
1986). Durante a leitura, ¢ percetivel que o autor esta repleto de autoritarismo que foi imposto
a vida inteira, no qual o preenche por completo, causando sensacdes de que sempre ha
proibicdes para falar, seja no meio familiar, seja perante a sociedade. Ademais, as puni¢des
sdo citadas como responsaveis pela inseguranca de ser ridicularizado pelos que estdo ao redor
e pelos professores, sem ter direito a se defender, fazendo com que o silenciamento frequente
dificultasse a interacdo, a construcao de relacionamentos, a cultivacdo de amizades ¢ a
concentragdo nos estudos. Além disso, Victor relata que estudar, para muitos, € repetir e isso €
compreendido como um siléncio que se torna sua sombra, fazendo com que vocé fuja de si
mesmo. Isso €, sem a fala, somos privados de nossa propria criagdo e indole e essa foi e ainda
¢ arealidade de muitos estudantes antes, durante e apos a pandemia.

O ato de silenciar aqui proposto, ndo ¢ designado para uma simples pausa necessaria
para organizar o pensamento, mas para vincular a um movimento imposto pelas atitudes que
calam o outro e, as vezes, a si mesmo. Em semelhancga, Orlandi (1992, p.12) pensa que ndo ¢
siléncio, mas sim o “por em siléncio” demonstra que ha “um processo de producdo dos
sentidos silenciados”. Também, a quietude gera falta de didlogo com os outros, mesmo sendo

importante escutar para sair do isolamento, evitando que se prenda apenas ao que se pensa,
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que se acha e que se acredita, expandido além dos horizontes do autoconhecimento. Por isso,
Victor Tomelin (1986) informa que a Universidade ¢ como um espaco para, finalmente, ter
permissdo para dizer-se, carregando a certeza de expectativas que possam florescer valores e
ideias novas. Dado isso, a passagem social da pessoa da escola para a faculdade ¢ retratada
como um tipo de produgdo académica de aspectos essenciais que acompanham sua evolugao,
sua percepgao, sua liberdade, sua propria consciéncia e sua coragem.
“A analise das praticas, quando visa a transformacdo das pessoas, de
suas atitudes, de suas representacdes, de seus atos, exige tempo e esforgos,
expoe ao olhar alheio, estimula ao questionamento e pode ser acompanhada
de uma crise ou de mudangas de identidade”. (PERRENOUD, 2002, p.
133).

Assim como todas as outras faculdades, a UFC é um espago que deve propiciar as
relagdes humanas, permitindo a convivéncia com as diferentes formas de aprender, de
conviver, de compartilhar e de lidar com hierarquias e com regras de socializacdo. Com a
inten¢do de fugir de uma educagdo tracejada na obediéncia, na submissdo, no conformismo e
no silenciamento, os docentes precisam pesquisar, escutar, aceitar, ser tolerantes, ter
humildade e reconhecer as identidades culturais para fundar representacdes educacionais
livres, “modernos” e reciprocos em seus métodos de lecionar. Fugindo dos maleficios que a
(pos)pandemia perpetuou no que se volta ao medo de interagir do aluno, o professor deve ir
além de apenas uma busca pelo sucesso dentro da aula online, mas intentado um ambiente
com recursos € com ferramentas interessantes que motivam os alunos a quererem participar,
oralizando suas necessidades, suas opinides e seus pensamentos em heterogéneas atividades
propostas. Pimentel (2013, p. 22) lembra que o docente tem um papel fundamental no
processo educacional na sala de aula interativa. Para ele, "o docente ¢ o responsavel pela
motivacdo do aluno ao mesmo tempo que langa mao de instrumentos especificos e
mecanismos para a interacdo ser efetiva e possibilitar, pois, a aprendizagem". Portanto, ¢ de
suma importancia que haja um planejamento de situagdes participativas que estimulem os
alunos a buscarem materiais, informagdes, noticias, questionamentos, dividas, obstaculos e
que possibilitem que os alunos utilizem, de forma contextualizada, a oralidade mediante
formas comuns de se iniciar didlogos, debates, opinides, expressdes e perguntas.

[..] o diadlogo €, portanto, uma exigéncia existencial, que possibilita a
comunicacdo e permite ultrapassar o imediatamente vivido. Ultrapassando

suas “situacdes-limites”, o educando chega a uma visdo totalizante do
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programa, dos temas geradores, da apreensdo das contradi¢des até a ultima
etapa do desenvolvimento de cada estudo. (GADOTTI, 1996, p. 86).

Bakhtin (2003) indica que todos os campos da atividade humana estao ligados ao uso
da linguagem, pois cada componente existente colabora com a enuncia¢do que explicita o
didlogo. No que diz respeito a complexidade das relacdes dialdgicas, entende-se que a
interagdo social ¢ de suma importancia e valor para constituir o enunciado que corresponde a
representacao da realidade que os individuos compartilham por meio da interagdo coletiva e
verbal. Nesse sentido, Vygotsky (2000) afirma que as situagdes que propiciam flexdes da fala
motivam o dialogar para a sua forma mais natural, admitindo a intencionalidade dos nossos
pensamentos e dos conhecimentos ja vivenciados. Na sala de aula, o ato de ensinar deve estar
relacionado com a utilizagdo de instrumentos que envolvam a lingua oral interativa,
juntamente com adaptagdes de convivéncias e com situagdes-problemas que oportunizam um
novo olhar e pensar que mesclam contetidos cognitivos com afetivos. Desse jeito, o didlogo
entre professor(a) e entre aluno(a) busca ter centralidade em uma estrutura interativa
mais horizontalizada, com trocas de saberes entre todos (JUNQUEIRA, 2020, p. 33). Por
essa finalidade, a socializa¢do e os vinculos entrelagados contribuem para uma permutagao
que proporciona uma aceitacdo e um reconhecimento diante da aprendizagem que esta sendo
vivida pelos educandos.

Para o propdsito de (re)conhecer e de resgatar a oralidade ndo s6 como um momento
curto de fala, mas como uma forma expressiva do seu eu interior em sala de aula, o docente
carece de dispor decéncia. Ser professor ¢ saber fazer-se educador e esse processo constroi o
perfil de um sujeito que se baseia na formagdo, na transformacdo, na modificagdo, no
ensinamento, no treinamento e nos desafios de erguer uma identidade profissional
(OLIVEIRA, 2016). Na interpretagdo de um mundo que passou por revoltas, por indignagdes
e por ndo aceitar as condigdes impostas pela sociedade como “normais”, a pandemia do
Covid-19 causou um conflito na maioria dos educandos e dos educadores quando se refere a
falta de admissdo por cendrios que ndo se alternam, apesar de tantas transfiguragdes.
Referente a isso, ndo somente dispde a culpa em magistérios que ndo abragam apreensao e
reflexdo de suas praxis, mas igualmente de discentes que focam em vislumbrar a pratica
educativa como um dever que ndo merece tal reconhecimento. A esperanga € o otimismo para
mudar esses contextos nao devem ser acomodados, pois “somos seres condicionados, mas nao
determinados” (FREIRE, p. 20, 1996).

Sob esse viés, a obra Alegria de Ensinar (2012) ¢ uma alegria em tempos

pos-pandémicos, corroborando a imprescindibilidade de atitudes e de olhares mais atentos e
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sensiveis. Isso porque Alves escancara a dominacao, a neutralidade e o silenciamento imposto
dentro das institui¢des ao relatar a questdo dos olhos amedrontados dos sujeitos e dos rostos
ansiosos, pois quase ndo ha referéncias as condi¢cdes de relagdes uns com os outros e de
ensaiar a experiéncia de assumir-se papel fundamental, social e historico para progredir o
prazer de estudar.
Pois, como todos sabem, mas ninguém tem coragem de dizer, toda escola
tem uma classe dominante ¢ uma classe dominadora: a primeira, formada por
professores e administradores, detém o monopo6lio do saber, e a segunda,
formada pelos alunos, detém o monopdlio da ignorancia, e deve submeter o
seu comportamento € O seu pensamento aos seus superiores, se desejar
passar de ano. (ALVES, 2012, p. 15).

Apo6s alegar que a escola ndao apenas silenciou, mas também matou muitas coisas nos
individuos e nele mesmo, o pedagogo afirma que o objetivo do educar € criar a alegria de
pensar, prestando forcas para intensificar a felicidade. Em consequéncia ao ensino escolar ndo
ser fruto de um real ensino de valor, ¢ exibido em mais um discurso que a universidade
apresenta formas de despertar e de florescer o que ¢ treinado para ficar adormecido, apos ser
ensinado a nao pensar diferente e além do que se ¢ esperado para as avaliacdes. Junto a esse
pensamento, o professor precisa saber muitas coisas para ensinar, mas O mais importante
nao € o que se precisa saber para ensinar, mas como devemos ser para ensinar (GADOTTI,
2007, p. 41). Em conjuntura a isso, torna-se visivel o que seria os ecos das receitas prontas
que, por muitos anos, eram transparentes ao olhar pedagdgico critico. Dessa maneira, apoiado
em Freire (1996), ensinar deve desprender as amarras dos estudantes para que haja o
comprometimento para aproximar discursos € ag¢des que interpretem e que incitam as

presencas e, nao os siléncios que passam despercebidos, frustrantes, contaminados e receosos.



61

3. METODOLOGIA

O presente trabalho tem como objetivo geral investigar a construcdo de espagos
dialégicos entre professores e entre estudantes do curso de Pedagogia, por meio da oralidade,
no contexto do Ensino Remoto e do Ensino Presencial. Com esse fim, foram definidos os
seguintes objetivos especificos: 1-Analisar praticas pedagogicas e metodologias de ensino
aplicadas durante e apds a pandemia que podem favorecer a construcao da dialogicidade em
sala de aula e 2-Identificar os beneficios da dialogicidade sobre o enriquecimento e o
desenvolvimento pessoal e social de estudantes do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Ceara.

Inicialmente, como toda pesquisa deve ser fundamentada, realizou-se uma pesquisa de
carater bibliografico de estudos e de leituras de artigos, de livros e de concepcdes que
possuem relacao com a tematica deste estudo.

[...] é uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara
todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento
teodrico em que se baseara o trabalho. Consistem no levantamento, selegdo,
fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa.
(AMARAL, 2007, p. 1).

A pesquisa qualitativa foi utilizada com a pretensao de se voltar a buscar explicagdes
profundas sobre a situagdo real vivida pelos docentes que foram escolhidos para participar da
pesquisa. Também, pretendeu-se conhecer a maneira e o contexto de como eles se relacionam
com o mundo educacional, envolvendo a oralidade e o didlogo como ferramentas para criar
ambientes significativos para os discentes. Além do mais, foi pesquisado quais instrumentos
pedagogicos foram aplicados pelos professores nas salas virtuais, tornando indispensaveis a
busca e o encorajamento da ampla participagdo dos alunos e quais continuaram presentes ou
sofreram alteracdes na metodologia apds o retorno ao ensino presencial. Desta forma,

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da historia, das
relacdes, das representagdes, das crengas, das percepcdes e das
opinides, produtos das interpretagdes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
pensam. (MINAYO, 1998, p. 57).

Para alcancar tal desenvolvimento, a natureza e o carater qualitativo e empirico desta
pesquisa se da por preocupar-se com a compreensdo € com a interpretacdo de uma realidade
que foi vivenciada e interpretada. Costa (2001, p.40) afirma que dentre os objetivos da

pesquisa qualitativa estd o de “contribuir para geragdo de teorias a respeito da questao sob
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exame”. Neste sentido, a interagdo a que estamos nos propondo aqui ¢ buscar um novo olhar
acerca da oralidade utilizada como pratica pedagdgica no ambito do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Ceard, a partir de contribui¢des da Dialogicidade de Paulo Freire, de
visdes do ensino oral de Marcuschi e de reflexdes com a importancia das relagdes sociais
oriundas de Vygotsky.

3.1 O contexto do estudo e os participantes

A pesquisa foi realizada com foco na Faculdade de Educagdao da UFC que se localiza
no bairro Benfica. A faculdade se divide em trés departamentos que s3o a teoria e pratica de
ensino, os estudos especializados e os fundamentos da educagdo. O curso possui uma diretora,
dois coordenadores e dois vice-coordenadores, distribuidos para o Diurno e para o
Vespertino/Noturno. Ademais, sua estrutura conta com divisdes de salas voltadas para as
turmas de Graduagao e de Pos-Graduacdo em dois andares, com uma cantina, uma
brinquedoteca, um laboratério de computacio (LACOM) e um de Multimeios. Por fim, a
escolha deu-se pela admiragdo da instituicdo de Ensino Superior que ¢ um ambiente formador,
que almeja as construgdes de saberes pela convivéncia, pela criticidade, pelas agdes
problematizadoras e pelos contetidos especificos que interagem dentro da sala de aula.

Para o desdobramento deste estudo, foram convidados trés professores titulares que
lecionam, no minimo, uma disciplina, obrigatdria ou optativa no curso de Pedagogia. Tendo
em vista que a temadtica trabalha o contexto do Ensino Remoto e do Ensino Presencial,
selecionamos os docentes participantes, de acordo com os seguintes critérios: ter participado
ativamente no percurso das disciplinas durante os semestres dos anos de 2020 e de 2021; ter
ministrado aulas de forma on-line via Google Meet; estar presente nas salas de aulas
presenciais pos-pandemia.

Em relagdo aos profissionais que participaram efetivamente desta pesquisa, ¢
acentuada a importancia de preservar e de proteger suas identidades e, por isso, serdo
identificados pelas siglas “C”, “D” e “J”, respectivamente.

Com os docentes definidos, foi montado um mini perfil profissional de cada um que se
concentra no Departamento de Estudos Especializados, destacando seu tempo de profissao na
UFC. Em primeiro lugar, a professora “C” ¢ lotada com o enfoque nas areas de
letramento/alfabetizacdo e de educacdo especial ha cinco anos na institui¢do. J& o professor
“D” ¢ com foco nos estudos da linguagem, em especial, os que rondam a escrita académica,
leciona h4 doze anos no magistério. Por fim, o “J" ¢ dedicado nos assuntos de educacdo

ambiental e de dialogicidade, mantendo-se ha dezoito anos como servidor.
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No que se refere a razao da escolha pelos trés profissionais entrevistados, envolve o
fato de que todos conquistaram espagos no meio académico, que correspondem ao respeito, ao
didlogo e aos trabalhos que envolvem a expansdo da procura pela autonomia dos alunos.
Portanto, ao selecionar professores que mostraram as suas praticas, as suas metodologias e as
suas crengas pedagdgicas em disciplinas realizadas, sdo explicitas a importancia e a conquista
nas caminhadas discentes no curso de Pedagogia para a construcao e para o fortalecimento do
perfil de cada um.

3.2 Procedimentos e aplicacdo de instrumentos para a geracdo dos dados

Para a geracdo e para a efetivacdo da investigagdo, foi utilizado, como instrumento de
coleta de dados, um roteiro de entrevista dirigido e estruturado que se encontra no apéndice I,
foi composto por sete perguntas precisas, pré-formuladas e com ordens preestabelecidas
(RICHARDSON, et al., 1999, p. 2010). Com o intuito de analisar a relagao da oralidade com
as praticas pedagogicas para cada professor e como eles as ministravam para construir
espagos dialogicos dentro da sala de aula, foi escolhido um encontro virtual, pelo Google
Meet ou por audio pelo WhatsApp com cada docente, no dia e no horario de preferéncia, a fim
de obter informagdes a respeito do entendimento do assunto (MARCONI & LAKATOS,
1999, p. 94).

A professora docente “C” foi a primeira a ser entrevistada, indicando que optava por
ser uma conferéncia pelo Google Meet, no dia vinte e um de setembro, em uma quarta-feira,
perto das oitos horas da noite. Antes de iniciar, foi explicado um pouco a relagdo quanto a
tematica do trabalho, resultando em total compreensdo e aceitacdo para prosseguir. A
entrevista se deu em uma forma bem dialdgica, pois as perguntas do roteiro eram realizadas, e
a professora estava muito a vontade para respondé-las, gerando um ambiente confortavel e
simpatico que era recheado de pontos relevantes que tocavam em outras questdes, em mais
experiéncias ¢ em conhecimentos obtidos com as vivéncias passadas e presentes. Ao todo,
esse momento durou cerca de 40 minutos.

O convite para a entrevista do professor “D” foi feito pelo WhatsApp e esse optou por
ser uma entrevista produzida e respondida via audios pela propria plataforma, pois o seu
tempo era curto e seria mais produtivo assim. Para facilitar a interagdo, foi enviado um audio
de quarenta segundos indicando o tema, objetivo e o porqué da execucao da pesquisa no dia
vinte e dois de setembro, as sete e quarenta e seis da noite. Apds isso, as sete perguntas foram
enviadas em audios separados, para favorecer a resposta do entrevistado e o entendimento por

parte da pesquisadora. Em sintese, o professor respondeu cada questdo de forma ampla,
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explicativa e enriquecedora as onze e trinta e duas da manha do dia vinte e trés de setembro,
totalizando, em aproximadamente, 13 minutos.

Por ultimo, o professor “J” que teve alguns problemas com o tempo e foi preciso
remarcar a reunido algumas vezes. No entanto, foi concordado, por fim, em prol do beneficio
de sua participagdo para a pesquisa, em responder as perguntas por audio pelo WhatsApp
também. Assim, foram enviadas, de forma digitalizada, as sete perguntas no dia quatro de
outubro, as oito e dezenove da noite. Atendendo a cada ponto que foi questionado, o
entrevistado respondeu as questdes do roteiro em um audio com o total de 7 minutos no dia
seis de outubro, de forma fomentadora ¢ bem teodrica.

Dessa maneira, foram procuradas orientagdes no que rondam o carater de metodologia
voltada para as entrevistas. Por se tratarem de entrevistas em profundidade, foram gravadas
em audio e transcritas para colaborarem com a compreensao de situagdes, de questdes e de
estratégias referentes que os sujeitos utilizaram para contornar os problemas e os recursos
limitados pela pandemia. Portanto, o ato de entrevistar ¢ realizado objetivando o conhecer da
realidade vivida pelas pessoas escolhidas e sdo construidas por meio de uma reunido solidaria
com teor dialdgico entre duas pessoas: pesquisadora e participantes, pretendendo adequar para

ou observar ou verificar a situagdo do fato (MANZINI, 2004).
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A atual se¢do contém os resultados obtidos a partir da analise dos dados encontrados
nas entrevistas que foram realizadas com os trés professores titulares do curso de Pedagogia
da UFC. Com base nas informagdes coletadas, ¢ notério que ha respostas semelhantes em
relagdo a oralidade e ao didlogo, mas divergentes no que se refere as praticas pedagdgicas que
foram utilizadas como ferramentas no Ensino Remoto e¢ no Ensino Presencial. Fundamentado
nisso, os dois topicos que serdo apresentados a seguir, foram construidos por meio da reflexao
e da descrigdo das respostas transcritas dos participantes.

4.1 A construcdo da dialogicidade em sala de aula do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Ceara: uma analise sobre as praticas pedagégicas e as
metodologias de ensino durante e ap6s a Pandemia da Covid-19

O ponto a seguir responde ao objetivo geral que ¢ voltado para a investigagdo da
constru¢do de espacos dialdgicos entre professores e entre os estudantes do curso de
Pedagogia, por meio da oralidade, no contexto do Ensino Remoto ¢ do Ensino Presencial.
Além disso, também consiste em atender ao primeiro objetivo especifico que corresponde na
analise das praticas pedagogicas e das metodologias de ensino que foram aplicadas durante e
apods a pandemia, favorecendo a construcao da dialogicidade em sala de aula.

Até o momento, foi discorrido o quanto a oralidade ¢ uma comunicagdo que privilegia
as relacdes humanas com a centralidade da subjetividade de cada individuo. Sabendo que a
linguagem oral ¢ fundamental para os processos de ensino e de aprendizagem para que a
humanizagdo e a socializacdo sejam possibilitadas, é notorio entender que as trocas coletivas e
culturais permitem a criagdo e a potencializacdo nao s6 da linguagem, mas da emocgao, da
expressao e do pensamento. Durante as entrevistas, os participantes discorreram em
concordancia de como a oralidade ¢ um importante fator a ser utilizado na sala de aula,
voltada para instigar a construg¢do de letramentos, de ideias e de mobilizagdes com a realidade
situacional de cada um. Segundo o professor D,

[..] o uso da fala ¢ diferente da oralidade. Usar a fala simplesmente nao
significa dizer que eu estou praticando a oralidade. Entdo, nesse sentido,
quando a gente tiver falando de oralidade, ndo estou falando simplesmente
do ato de falar, de usar a fala, mas usar essa fala em um contexto situado. De

uma forma intencionada, com um audiéncia, atendendo a uma situagdo.

(Professor D)
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E sabido que o ensino da oralidade é obrigatorio nas escolas brasileiras, presentes em
cenarios com conteudos curriculares (BRASIL, 2010). A partir da concordancia de todos os
entrevistados, porém, torna-se perceptivel que a grande diferenca ¢ que essa modalidade ¢
utilizada nas esferas dos saberes académicos, como um objeto especifico de conhecimento
que ¢ desenvolvido no cotidiano universitario (MARCUSCHI, 2001). Por essa razao, nesse
tipo de a¢do mediada, ¢ importante que o docente nao va nos caminhos de um educador
bancério, mas que siga como um possibilitador da aprendizagem que esta totalmente ligada
com a linguagem. A importancia de possuir uma estratégia pedagogica € porque:

Aproximadamente, 80% desse grupo de estudantes em nossas salas de aula é
oral ou residualmente oral. Portanto, requer uma estratégia, uma metodologia
que seja compativel com essa ideia. (Professor J)

Para Magalhaes (2007), a linguagem oral atua como uma forma de pratica que auxilia
na compreensdo por parte dos alunos e como uma ferramenta de intervengdo pelos
professores. Nessa perspectiva, deve haver um refor¢o no planejamento de como trabalhar a
oralidade, de modo que favorecam o individuo a dominar situagdes interlocutivas que sejam
interligadas ao ambito universitario ou ndo. Em sua fala, o professor D afirma que:

Entdo, ¢ muito importante que os alunos com a pratica da oralidade,
defendam seus estudos, seus projetos, suas questdes de pesquisa, seus
objetivos e saber apresentar isso de maneira que seja compreensivel por uma
audiéncia académica. Esses letramentos orais académicos sdo importantes de
serem mantidos nessas disciplinas, porque sdo situagdes que o estudante
precisa para desenvolver sua formagao no campo da pesquisa. (Professor D)

No inicio, infelizmente, a pandemia acarretou dificuldades para os discentes e para os
docentes lidarem com a nova realidade. Pelos resultados das entrevistas, fica constatado que a
oralidade ndo era tdo presente quanto deveria, resultando em um silenciamento que paralisou
a interagdo e que dificultou o aprendizado coletivo dos que estavam presentes na sala virtual.
E o que se destaca pela professora C

Na Pandemia, no primeiro semestre, acabei nao trabalhando exatamente
dessa forma, por causa daquele susto desse novo formato, ai eu ficava mais
em uma aula expositiva, apresentando os slides e buscando as participacdes
da turma, mas acabei percebendo que eram as mesmas pessoas falando e isso
foi me inquietando bastante, porque eu via a participagdo de alguns, mas em
uma turma de 30/40 pessoas, 5 esta falando e o resto em siléncio me

incomodava bastante. (Professora C)
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Em contrapartida, como uma busca de contornar a dificuldade de aprendizagem, a
desmotivacdo que afetou alguns alunos, o desinteresse por essa modalidade de ensino, o
cansac¢o continuo desse momento vivenciado, alguns dos docentes optaram por resgatar e por
atualizar modelos de ensino para facilitar uma imersao que fugia da exclusao e da inatividade.
Ainda mais, ndo tdo diferentemente dos outros profissionais, a professora C relatou que se
sentia silenciada, assim como os outros na turma, quando alguns alunos ndo cooperavam para
que fosse possivel fazer uma exposi¢ao dialogada, pois havia dificuldades na cooperacdo para
aprofundar conhecimentos e compreensdes. Na busca insacidvel de minimizar as
consequéncias do distanciamento fisico e a intensifica¢do silenciosa que crescia ainda mais
nas relagdes virtuais, a docente pensou em estimular a liberdade para que essa virasse
importante para que diminuisse a chateag@o e o prejuizo do contato com as ideias académicas.

Foi quando eu pensei em trabalhar com formag¢do de grupo e em
tentar(arriscar) formar grupos e em estimular a turma para abrir uma sala no
Meet e cada grupo, dentro de uma sala nova, a partir da solicitacdo que fazia,
iria ver se dava certo. Mesmo com a tensdao da formagdo de grupos no
formato online, para a minha feliz surpresa, a primeira turma que propus
aceitou prontamente e quando eles voltaram para a sala geral, eles voltaram
muito empolgados e dizendo que tinha sido muito legal. Foi um bom retorno
nos grupos do whatsapp. Que € outro espago que sempre entendi como
espaco de didlogo, de interacdo e, entdo, ia estimulando esses didlogos, essas
intera¢des tanto no grupo de whatsapp, quanto nesses momentos da aula [...]
E era o que eles traziam como um ponto muito positivo da disciplina, mesmo
no formato online, eles conseguiam produzir, falar, interagir com os colegas
e isso era um aspecto positivo, porque saia daquele comodismo. (Professora
®)

E preciso que nio seja permitido que o siléncio predomine nas aulas, pois caso ele
ceda, ¢ impossivel realizar alguma modificacdo nos modos de agir, de entender e de fazer. O
comodismo, como tratado na fala da educadora C, pode partir de ambos os lados: tanto do
aluno, quanto do professor. Entretanto, ¢ importante salientar que o docente possui o papel
fundamental de estabelecer momentos de fala entre os individuos, para que seja fomentado
capacidades basicas para a realizacdo produtiva, questionadora e problematizadora. Logo, ¢

expresso pelo professor D que:

[...] eu tenho esse lugar de fala de, inclusive, ndo deixar que o siléncio seja

algo preponderante, porque sendo, a gente ndo constroi muita coisa. A nao
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ser que em um momento que esse siléncio se faca necessario, mas nao que
alguém silencie alguém, mas que a propria situacdo exija a presenga desse

siléncio. (Professor D)

Ademais, na busca ativa para resgatar a oralidade, a interagdo ¢ a formagao de espagos
dialogicos, ha de ter esfor¢os dos docentes e dos discentes para que isso seja concebido. Em
momentos em que o professor busca dar voz aos alunos, desenvolvendo articulagdes com
significados e com pautas educativas, ¢ uma expressdo de anulamento quando o aluno se
retrai e torna o ambiente invalido de respostas. E expressado pelo professor D que perduram
instantes que o siléncio ¢ exigido, colaborando com isso, Orlandi (1992) afirma que existem
multiplas defini¢des de sentidos para o silenciamento. Dai, ¢ coerente que haja momentos de
siléncio para que a ateng¢do, a escuta e o didlogo sejam representados como possiveis. Nessa
mesma linha de pensamento, ¢ posto que dos trés participantes da entrevista, dois
compartilharam (professores C e J) sentimentos de soliddo no ambito académico virtual,
devido a realizagdo do silenciar por parte dos educandos que optaram por estarem ausentes
nas tentativas interativas. Contudo, assim como os outros profissionais, o professor D
conseguiu deixar o siléncio de lado, por meio de manejos que desempenharam a funcgdo de

fazer com que a disciplina e o magistério fossem dinamizados.

Em relagdo aos estudantes, eu fago de tudo, exatamente ao contrario, para
que eles nao sejam silenciados. Para que eles possam ter o direito de fala, o
direito de voz, que eles possam oralizar dentro daquilo que a gente combina
como dialdgico, como construtivo, para que eles possam sempre estar se
expressando. Agora, ao longo do Ensino Remoto, ficava mais complicado,
porque muita gente ficava escondido atras da cdmera, com o seu microfone
desligado, e, em alguns momentos, percebia que a sensagdo era que eu
estava falando sozinho e para ninguém. Nesse sentido, embora eu estivesse
falando, a sensacdo era de que eu estava silenciado, ndo falando para
ninguém. Assim, modéstia a parte, eu acho que eu consegui quebrar esse
siléncio muitas vezes e consegui com bom-humor, com interacdo, com
respeito, com convite legitimo a participagdo. Acho que muitas vezes eu
consegui quebrar o siléncio, principalmente, com estratégias que ja te falei,
da criacdo das perguntas, de previamente antes da aula distribuir essas
perguntas, entdo o aluno ja ia para a aula sabendo que ele tinha que dar conta

daquela pergunta, apresentar. (Professor D)
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Em razao disso, ndo ¢ possivel deixar de comentar a assiduidade dos estudantes que
tentaram, por muito tempo, conhecer e se inserir em diferentes grupos virtuais.
Provavelmente, durante o Ensino Remoto, houve muitas dificuldades para que acontecesse a
formagdo de amizades e de encontros interativos, resultando no fechamento de si mesmos
para longe das trocas e das convivéncias. Por sua vez, ¢ visto que os professores tentaram
artimanhas e processos estratégicos para lembrar que sempre ¢ crucial as conversas, as
manifestagdes e o0s posicionamentos para que a dialogicidade estimule satisfacdes e
expectativas com o que esta sendo repassado nas aulas. Por isso, para fugir de uma educacao
bancéria e para ndo se resumir unicamente aulas expositivas e conteudistas, as metodologias
educacionais inovadoras surgem com o inicio da preocupagao e do incomodo dos docentes,
no que tange as cameras desligadas, ao chat em branco e aos microfones bloqueados. Isso

posto ¢ esclarecido pelo professor J quando

Eu vejo que esse silenciamento, muitas vezes, pode acontecer a partir de
posturas dogmaticas, de posturas reacionarias, de posturas pautadas em
ideias pré-concebidas que fazem com que haja uma tentativa de
cancelamento, a partir de articulagdes entre estudantes. Mas, de modo geral,
esse silenciamento ndo € absoluto, entdo nos sempre temos a possibilidade
de reverter esse quadro e que possa possibilitar o avanco do didlogo dentro

de sala de aula. (Professor J)

O processo de educar e de aprender nao pode ser nunca aleatorio. Tudo acontece por
alguma razao e possui um objetivo. Por esse motivo, quaisquer que seja 0 método de ensino
que o docente ird querer realizar, é claro que esse precisa almejar caminhos para uma
intervengdo com intencionalidade. Dessa maneira, as adaptagcdes que foram requisitadas para
o Ensino Remoto visam a melhoria para a transmissdo e para a recep¢ao da aprendizagem
com qualidade, auxiliando a producdo de chances nesse processo contextual educativo.
Ferreiro (1991, p. 41) observa que ¢ preciso reanalisar as praticas para que seja possivel
avaliar quais teorias e quais praticas condizem para o determinado momento vivenciado, no
caso, a educagdo pandémica. E possivel que, quando se inspeciona o momento, possam ser
encontrados fatores que determinam que uma acdo possa desdobrar descobertas de
capacidades para imergir em papéis que possam ser reutilizados em um outro momento, pois
ha significagdo que mesmo a distancia nao pode interferir. No caso, a professora C observou

que uma de suas formas de trabalhar que ja se faz presente desde antes da Pandemia, pode ser
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utilizada também nos sistemas online como uma forma efetiva de conquistar a dialogicidade

interacional ligada aos conteudos. De acordo com isso:

Bom, primeira coisa, antes mesmo do Remoto, para mim, sempre foi, a
principio, o trabalho com formagdes de grupos. Por acreditar que, dentro dos
pequenos grupos, os alunos e as alunas conseguem interagir melhor com um
ambiente emocionalmente ¢ mais seguro, porque o grupo ¢ pequeno, ai todo
mundo consegue se colocar. Dentro dos pequenos grupos, sempre
encaminhava algum tipo de pequena atividade, ou era um estudo dirigido
com alguma sequéncia de perguntas a partir do texto lido, ou era algo que
eles tinham que introduzir, ou era, por exemplo, elaborar perguntas que o
proprio texto respondia. Dai, o grupo tinha que elaborar essas perguntas e
discutir. Entdo, dentro dos pequenos grupos, a turma dividida conseguia ter
um espago, de fato, discursivo e dialdgico. Acreditava que era fundamental.

(Professora C)

Mesmo diante de tantas diferencgas na circunstancia de cendrio, € visto que, apesar da

mudanga repentina de realidades, muitos dos planejamentos que envolvem a escolha de

metodologia para conduzir as relagdes de saberes em sala de aula ndo sofreram tantas

alteragdes, por causa da sua efetividade. Uma vez que ndo somente a educadora C comprovou

que sua tatica para o ensinamento pode transformar atividades pré-estabelecidas no calendario

letivo em curso, mas também transformar os niveis sociais com a presenga da oralidade

voltada para motivar a atengdo, a cooperagdo e o interesse nas aulas remotas, resgatando os

objetivos académicos propostos e desejaveis para todos. Ao entrevistar o professor D foi

explicado que:

[...] muita coisa fez foi o contrario: migrar do presencial para o remoto.
Quando estivermos online, porque as disciplinas que ministro, eu entendo
que sdo necessarias experiéncias de oralidade [...] foram praticas que nao
abri mao: defender  ideias, discutir conceitos, apresentar
objeto/questao/objetivo de estudo, falar da metodologia teérica escolhida,
falar da fundamentacdo tedrica escolhida. No caso da pesquisa, apresentar
resultados da pesquisa, discutir esses resultados a luz do referencial teérico
que foi escolhido. S3o praticas de oralidade, todas inclusive, com base
também na escrita, porque foi escrito previamente, aquele projeto, aquela
ideia, aquele artigo e agora, eles estdo oralizando em como se faz nas bancas,
nos eventos. S3o praticas de letramento que envolvem a oralidade que os

estudantes precisam desenvolver. Entdo, foram essas praticas que
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mantiveram e que, além da propria dindmica da aula, criar situagdes que os
alunos participassem dando opinides, mostrando pontos de vista e
compreensdes acerca de determinadas ideias, inclusive para tornar a aula
dialogada. (Professor D)

Seria presungoso afirmar, com toda a certeza, que o ensino em 2020 e em 2021 nao
precisou passar por nenhuma forma de readaptacdo quanto as certezas e quanto aos
pensamentos que sdo interligados as metodologias que envolvem as demandas dos planos de
aula das disciplinas. Nisso, ¢ fato que a inten¢do de atingir objetivos de aprendizagem
depende do empenho e do esfor¢o do professor para contribuir com processos educativos que
despertem o interesse ¢ que provoquem momentos de interagdo reflexiva e critica. Também,
nao podemos esquecer o esfor¢o dos alunos para apoiar essas tentativas ao aspirar a
reivindicagdes da frequentagdo de cada sujeito e do seu compartilhamento no tocante as suas
vivéncias com os seus entendimentos no que foi proposto disciplinarmente. Afinal de contas,
isso evidencia como o professor J se organizou quanto a sua praxis durante a pandemia

Noés optamos por aplicar durante o periodo do ensino remoto foi uma
bastante exitosa que se deu a partir da utilizagdo da musica como
mobilizadora do debate, do didlogo. Entdo, a cada encontro, a cada aula,
levavamos uma musica que pudesse instigar o grupo a dialogar sobre a
tematica dessa musica associada ao tema da aula do dia e isso foi bastante
interessante e potencializou diversos avancos reflexivos no coletivo, a
oportunizar experiéncias de cada pessoa, em torno do trabalho que a gente
pretendia, ao mesmo tempo, que oferecemos elementos para a
contextualizacdo do ensino e aprendizagem, favorecendo, inclusive, a
compreensao melhor dos temas propostos. (Professor J)

O professor J forneceu uma outra vivéncia que foi requisitada, além do contetdo posto
na sala de aula. Algo muito comentado durante a realizagdao das exposi¢des de contetidos, foi
a importancia de ndo ultrapassar acima de trés horas de encontro, pois era fato que muitos
discentes nao ficavam tao dispostos a estarem disponiveis socialmente no virtual. Embora os
professores se disponibilizassem para manobrar ofertas de ensino em que muitas praticas
sofreram alteragdes que reduziram o emprego extensivo de informacgdes, o retorno ao ensino
presencial ressignificou suas metodologias pedagdgicas também. A transi¢cdo para o Ensino
Presencial se deu nas realizacdes dos trabalhos docentes durante os semestres 2022.1 e
2022.2. Na volta para a FACED, estratégias antigas ressurgiram e se conciliaram com as
promocdes que foram integradas durante a disseminagdo do virus, com o proposito de

articular a comunicacdo oral e os aprendizados que permearam momentos atipicos da
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pandemia. Dado o exposto, para determinados fins pensados para ampliar a valorizacdo, ¢
analisado que a professora C sempre busca trabalhar a linguagem interativa, independente da
ocasido testemunhada:
Continuo trabalhando nessa perspectiva, porque acredito que aprendemos
muito mais na interagdo. Entendo que essa interagdo € via linguagem
mesmo, pensar atividades que haja essa troca e essa interagdo, via oralidade
e via whatsapp também. (Professora C)

Para enriquecer ainda mais o que foi afirmado e experienciado, os dois professores
comentam suas situacoes que se assemelham na forma de como desenvolveram suas praticas
no retorno, comparando-as e, até, as modificando para a nova conjuntura:

Retomamos o tempo da aula presencial que ¢ um pouco maior do que
tinhamos no remoto. Assim, na verdade, retomamos algumas praticas,
inclusive, de uso da oralidade que tinham ficado mais objetivas em funcao
do online, devido ao curto tempo. Mas, tem uma perspectiva que continuei
no presencial, fruto da experiéncia do online que foi a questdo de ser mais
objetivo, ser mais sintético, porque eu percebi que funcionou melhor e que
chega mais nos estudantes. Antes, eu fazia uma contextualizacdo mais
ampla, mais profunda e, agora, eu conduzo as aulas baseado nas experiéncias
do online de forma mais objetiva, mais direta e que sdo exploradas de outras
maneiras, ndo mais como antigamente eu fazia. O que eu mantive foi tornar
algumas exposicdes de atividades orais, mais expositivas, de forma mais
objetiva, mais sintética, indo mais ao sério da questao e deixando os aspectos
mais periféricos sendo explorados depois, de outras maneiras. (Professor D)
Quanto as mudancas no retorno ao presencial, nés podemos afirmar que
efetivamente, ha uma readequacdo, porque ao estarmos no presencial, nds
temos toda uma outra potencialidade que se desdobra para nos, diante do
fato que estamos interagindo diretamente com a turma. Entdo, a gente
retomou alguns processos que habitualmente ja utilizamos, como por
exemplo: no inicio do semestre trabalhar com a constituicdo do grupo
aprendente, favorecendo que as turmas compreendam a importancia do
dialogo, da escuta, da interagdo com a fala da outra/do outro, da construgao
de conhecimentos parceiros. Entdo, isso efetivamente foi se instalando a
partir do presencial. (Professor J)

Ainda na iminéncia dos contextos educacionais, Dias e Pinto (2020) denunciam em

uma pesquisa que foi realizada com as Secretarias de Educagao dos Estados e dos Municipios

do pais, o alarmante nimero de professores que tiveram a abrupta exigéncia de aprender a
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utilizarem disparadas plataformas digitais, vinculadas a criacdo e a aplicacdo de atividades de
forma online, além de avaliar os seus alunos de forma remota. Nesse pensamento, essa
formacao profissional provoca a exigéncia do desenvolvimento de competéncias e de métodos
transformadores que acentuam as aprendizagens dos sujeitos, de forma que complementam
integralmente as maneiras significativas da diversidade de lecionar. Dessa forma, em meio as
caoticas formas de planejar atividades no ensino remoto, ¢ nitido o quanto os educadores se
mantiveram fortes na superagdo constante das adaptagdes de suas praticas pedagogicas que se
incorporaram com procedimentos poéds-pandemia que intentam a protagonizacdo dos
aprendizes. Com isso, ¢ irrefutdvel que os artificios digitais e virtuais que foram explorados
por muitos, possibilitaram a fusdo criativa com a eficiéncia do mantimento que envolve o lado
afetivo e o lado interativo oral do individuo. Embasado nisso, a professora C reflexiona e
exemplifica o proveito da aplicabilidade das aprendizagens eventuais que se intercalaram o
modelo atual.
Outro recurso que a gente continua usando era a atividade de podcast que se
cria a partir de algum conceito trabalhado. Os grupos criaram um podcast e
eu dizia que ndo era para enviar para mim, mas sim nos grupos do whatsapp.
A turma ia ouvindo e fazendo comentarios entre eles. Eu entendo como
outro espaco dialogico criado nas disciplinas, como um espago de troca, de
interlocugdo, de valorizagdo do que produziam pelos alunos. Alguns iam
falando ““ai, foi muito massa”, “eu gostei”, tinha umas brincadeiras dos
perrengues que passavam. Eles iam interagindo via emoji, via texto. Dai,
iamos ampliando a comunica¢do em outros formatos, audios trocados e isso
eu mantenho até hoje. Agora, na disciplina de Letramento e Alfabetizagdo II,
estamos trabalhando em uma perspectiva de vivéncia, com a formagao de
grupos e cada grupo esta responsavel por alguma sequéncia didatica como
género textual. L4, a proposta € que tudo seja vivenciado, a gente conversa, a
gente recita, a gente danga, a gente canta, brinca de trava-linguas, brinca de
adivinha. E vai fazendo essa essa vivéncia com os géneros textuais e
discutindo teoricamente. Entdo, o grupo que estd na linha de frente ¢ so
responsavel pela condugdo, mas o espaco de fala ¢ de toda a turma, de todas
as relagdes tedricas e praticas, de todas as reflexdes do contetido ¢ uma
orientac¢ao para todo mundo. (Professora C)
E visto que ndo ha ensino sem interagdo, pois conexa a ela, hd a apropriacio de
inumeras conceituagdes que encorajam o avango intelectual, cognitivo e pessoal-social. Ao

analisar as falas dos professores, ¢ constatado que todos planejam suas aulas pensando de
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forma igualitaria e inclusiva para que haja o envolvimento de todos. De acordo com Valle e
Marcon (2020, p. 146), o docente precisa criar alternativas para conseguir dar conta das
demandas que se apresentam, buscando experimentar propostas para que seja possibilitado
que o aluno se aproprie de bases de aprenderes que surgem de intervengdes qualificadas.
Quando questionado no que se relaciona aos mecanismos que foram manuseados para abarcar
a oralidade a fim de capacitar cada sujeito para possibilitar sua propria construcao de saberes,
o professor D respondeu:
A principal estratégia docente que eu utilizo ¢ formular questdes para que os
alunos leiam os textos guiados por essas questdes, construam respostas para
elas e tragam para a sala para que haja o debate. O debate ¢ mais uma
atividade oral em que tanto escutamos e quanto apresentamos nossa opiniao
e isso tem funcionado bastante. Primeiro, porque eles tém um roteiro de
leitura guiada através das perguntas, em funcdo de se guiar por meio das
questoes e ler em busca de respostas. Sdo questdes, cujas respostas nao estao
diretamente no texto, sdo questdes que precisam que eles construam
respostas, a partir do entendimento deles, refletir para além do texto e poder
ter um espago na sala de aula para apresentar suas compreensdes e de ouvir
os dos colegas. (Professor D)

No que se refere aos espacos dialogicos que sdo impulsionados e sdo motivados pelas
propostas de atividades que implicam uma conscientizagdo de que a educacao ¢ amparada nas
relagdes interpessoais que posicionam o professor € o aluno como protagonistas. Durante e
apds a pandemia, os trés entrevistados se assemelham em relacdo a importancia do dialogo
dentro de sala, averiguando se suas metodologias de ensino estdo cumprindo com essa tarefa.
Sem duvidas, a universidade € o docente tém a funcao de fortalecer a identidade dos discentes
para que se tornem atuantes autdnomos e criticos (ARAUJO, 2017, p. 37). Diante disso, é
nitido que os profissionais da FACED estao potencializando ambientes para que seja possivel
que a afetividade se desempenhe além dos muros universitarios. E é dessa forma que a
professora C enxerga o WhatsApp:

[...] e, 14, também via whatsapp, conversar sobre conteudos, trazer outras
leituras, indicando, fazendo outros comentarios. Entdo, essa necessidade
dessa interagdo ¢ para estender também para outros recursos. Vocé sabe que
os grupos do whatsapp, eles sdo continuagdes das nossas aulas. Assim,
entendo que isso ocorre, a aula ndo acontece s6 presencialmente, naquele
momento da aula. O grupo do whatsapp € esse espaco, esse recurso de

interacdo, de troca, de didlogo que o grupo tem e que € super rico. Ele ndo ¢
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sO um recurso para gente comunicar qualquer informe da disciplina. Nao
vejo dessa forma. As turmas também encarem o grupo dos whatsapp como
essa extensdo, que podemos estar conversando e ampliando. E tanto que eu
interajo o tempo inteiro, mandou mensagem, perguntou alguma coisa, ja
estou respondendo. Nao uso whatsapp apenas para comunicar. Acho massa
quando os alunos comegam a discutir e, as vezes, até tendo umas arengas.
Uns acham de um jeito e faz uma defesa, o outro vai 14 e faz outra. E ¢ isso
que eu quero, um espago em que eles possam estar dialogando em um
momento fora da aula. Acho que isso é um investimento para a formacao.
Nao nego. Mesmo aperreada com muita coisa, eu invisto nesse espago de
dialogo para o grupo. (Professora C)

Inspiradas nas reflexdes da professora C, a fala e a escrita estdo vinculadas uma a
outra em um grande meio de expressdo comunicativa, pois suas competéncias ndo caminham
isoladamente (MARCUSCHI, 2007). E notdrio que a linguagem oral pode promover e ser
ampliada com atividades didaticas, que proporcionem espacos dialdgicos quando se ha a
inten¢do de colaborar com a participagdo social e efetiva que compartilha realidades. Entdo, a
diversidade de técnicas para avultar o uso da oralidade perpassa para mais significativas
experiéncias que os curriculos disciplinares podem oferecer, cabendo ao profissional, situar
ocupagdes que representam a formalidade e a informalidade para o trabalho de registro da

oralizagcdo que demandam aprofundamentos. A partir disso, ¢ debatido pelo professor D que:

A oralidade é sempre utilizada para construir esses letramentos que o
estudante precisa, principalmente na area que atuo, que é o da pesquisa. Vocé
precisa saber defender uma ideia, um artigo e apresentar. Ele precisa
aprender como que ele fundamenta uma discussdo, como que ele define um
conceito e aplique esse conceito. Tudo isso, ¢ criada uma oportunidade
através da apresentacdo de trabalho para que o estudante desenvolva essa
capacidade de oralizar esses conhecimentos. Dai, no ensino remoto e no
presencial, o que eu fago € criar essas oportunidades, essas situacdes em que
o estudante, geralmente em grupo, possa se posicionar € possa praticar esse
exercicio que ¢ tipico da academia, da universidade e que ele vai precisar
disso quando for em um congresso, defender o tcc dele. Entdo, sdo situagdes
analogas a exposi¢do desse conhecimento que ele vai precisar ao longo da

vida académica. (Professor D)

Em uma perspectiva de métodos que sdo ocasionais, € possivel enxergar que, quando

se explora elementos que os alunos ndo estdo acostumados a presenciar no cotidiano, ha um
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impacto que envolve surpresa e motivagdo. Uma das maiores caracteristicas de uma educacao
bancéria ¢ a que se resume a mesmice, 0 mesmo “feijdo com arroz”(sem tempero, para fazer o
estrago). Os professores que lecionam tradicionalmente estdo preenchidos com uma visdo
simples do educar: encher a lousa, falar por um assunto determinado por horas e ndo fugir do
padrao que va além disso. Quando se ¢ pensado o porqué da Educacdo Infantil ser tao
brincante e alegre, ¢ percebido que os dias sdo preenchidos por recriacdes educativas que
apreendem a realidade da crianga, mas pensando em conecta-la a recursos diferenciados para
ofertar novos olhares e assimila¢gdes do mundo. Longe de livros escolhidos com uma tematica
especifica, sem opinides dos discentes e com textos predefinidos para o embasamento tedrico
de tal contetido, o professor J pensa acima do padrao, buscando um aprender € um ensinar que

€ mutuo, coletivo, amoroso, esperangoso e ascendente:

Dentre as estratégias docentes que utilizamos atualmente para potencializar o
dialogo, a principal ¢ a que citei que foi o grupo aprendente, mas nos
incluimos junto a essa constituicdo do grupo aprendente que se da no inicio
do semestre, essa reativacdo desse processo de aprendizagem coletiva, a
partir do mote da musica que a gente tem trabalhado a cada encontro. Entao,
geralmente a gente tem dividido a aula em dois momentos: um momento
mais voltado para a questdo da musica e o que ela potencializa ¢ o segundo
momento enfocando mais uma metodologia apropriada para a tematica,
quando a musica ndo ¢ suficiente para fazé-la. Certamente que ao tratar da
questdo ao estimulo do didlogo, temos a relevancia de considerar todos os
principios dialdgicos que Paulo Freire ja cita, como elementos fundamentais.
Entdo, a compreensdo da amorosidade como um mote, o respeito profundo
ao outro, o legitimo ao outro, o trabalho a partir de uma perspectiva de
humildade epistemologica, a compreensdo de que ¢ conhecendo e
considerando que essa confianga de crescimento no outro, a fé nas pessoas
como seres humanos, como fé no sentido de acreditar nessa potencialidade, a
esperanga como fato de avancar na perspectiva do esperancar. (Professor J)
Os resultados obtidos mediantes as entrevistas realizadas com os trés professores,
contribuiram para entendermos o qudo diversificado pode ser a pratica e a metodologia
pedagogica utilizada dentro de sala de aula. E enriquecedor quando a professora C retrata e
explica que aquele momento de aprender ndo se fixa apenas as horas dedicadas na institui¢ao,
mas que se entrelacam nas leituras cotidianas, nas rememoragdes que ressignificam e nos

olhares que (re)aprendem. E como a mesma informa, de forma bastante contente, que os
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alunos davam uma devolutiva satisfatoria em relagao ao seu trabalho humanizador: “e era o
que eles traziam como um ponto muito positivo da disciplina, mesmo no formato online, eles
conseguiam produzir, falar, interagir com os colegas e isso era um aspecto positivo, porque
saia daquele comodismo”. No fim das contas, a didatica e a pratica sdo associadas quando sdo
vivenciadas, discutindo a importancia de bastantes propostas que evidenciam a valorizacao da
fala e do compartilhamento entre o aluno-aluno e entre o professor-aluno.

Assim, o proximo subitem responde de forma reflexiva e sensivel ao objetivo
especifico dois que busca identificar os beneficios da dialogicidade sobre o enriquecimento e
o desenvolvimento pessoal e social de estudantes do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Ceara. Afinal, é importante entender como as pesquisas e as reavaliagdes das
praxis constantes dos docentes da FACED podem colaborar com uma aprendizagem que seja
encorajadora, entusiasmada, dialdgica e potencializadora.

4.2 O enriquecimento e o desenvolvimento pessoal e social de estudantes do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara

As reflexdes que foram notadas até esse instante consideram que o didlogo ¢é parte
essencial para a formacdo pessoal e social. Embasado no que os entrevistados anunciaram,
todos concordam que o ato de dialogar ¢ mais do que falar sobre a visdo coletiva do mundo
(FREIRE, 1987, p. 49), reconhecendo como uma parte insubstituivel para alcangar uma
aprendizagem que seja libertadora as vozes que ecoam nos espagos de aula. E assim, dialogo
¢, para a participante entrevistada,

[...] condi¢do de vida, porque ndo da para conviver para interagir com o
outro se nao for por meio do dialogo. Entendo esse didlogo como uma
grande teia de interlocugdo, de troca que falo, que digo em sala de aula,
quando vocé pensa em uma coisa ¢ um colega pergunta, mesmo vocé
achando simples isso, ha outro que sequer tinha pensado nisso. (Professora
®)

Nesse ponto de vista, a interacdo dialoégica dos professores com os alunos ¢
efetivamente rica quando hé a partilha de informagdes, de sabedorias e de crencas que dao
coeréncia aos movimentos individuais e coletivos. As diversas formas de se entender e de
entender seu contexto real em que estd inserido, sdo resultados de um aprendizado que
salienta a mudanga permanente na vida comportamental do individuo. No que tange a
linguagem oral, é disponibilizada uma funcdo incrivel na academia a partir da verbalizagdo
com um olhar transdisciplinar e relevante para desencadear didlogos para ordenar, organizar,

significar, contradizer e apoiar modelos de pensamento. E 0 mesmo para os professores:
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[...] o didlogo ¢ importantissimo e quando eu falo isso, ndo estou falando
apenas do consenso do aluno aceitar tudo que o professor diz, de o professor
sempre ter razdo e de também o professor ter de concordar com o aluno.
Pode haver discordancias, pontos de vista diferentes, mas no caso, ja que
estamos falando de uma perspectiva académica, divergéncia de ponto de
vista, tem de ser necessariamente fundamentada. (Professor D)

[...] Uma verdadeira aprendizagem, ou seja, uma aprendizagem que de fato
esta enraizada na dimensdo da organicidade humana e que potencializa os
seres, 0s agentes epistémicos se aprimorem, qualifiquem sua criticidade
diante da vida, ela s6 ¢ factivel, de fato, diante do didlogo. (Professor J)

No livro “Professora sim, tia nao”, Freire (1997, p. 64) dispde que ¢ clara a
importincia de cada um como sujeito educador ou educando para a constru¢ido de uma pratica
educativa que tende a uma relacdio de ensino-aprendizagem problematizadora e
emancipatdria. Dai, o professor J observa que “[...] a dialogicidade se torna fundamental nesse
processo para que possibilite que os estudantes associadas a ideia da oralidade, possam de fato
avangar”. Portanto, a visdo dialdgica ¢ aquela que pensa a existéncia ¢ a mobilizacdo de
pensamentos polissémicos.

Ainda, o didlogo para o professor J:

[...] numa perspectiva da dialogicidade, ¢ essencial para uma aprendizagem
auténtica e verdadeira. O que vem fora disso, muitas vezes, ¢ uma decoreba,
um processo mnemonica especifico para responder determinadas demandas,
como uma prova, um teste, avaliaces desses motes imediatos, mas a
verdadeira aprendizagem que tem permanéncia que tem raizes efetivas,
precisa acontecer a partir do dialogo, a partir da contextualizagdo de ensinar
e de aprender. (Professor J)

Nos espagos académicos, os docentes entrevistados desfrutam de metodologias que
sdo utilizadas para que seja possivel que novos saberes se desenvolvam. O professor D dispde
que “[...] o espago dialogico entre o professor e o aluno é fundamental. Principalmente, que o
aluno se sinta a vontade e que o professor crie condi¢des e oportunidades de o aluno se sentir
a vontade para, inclusive, discordar dele e para mostrar seu ponto de vista”. Ou seja, a
dialogicidade ¢ entendida, também, como uma expressao que ndo se volta para o certo ou para
o errado, mas para o que ¢ valido, ¢ fundamentada e que harmonize com o que estd sendo
explorado. Em concordancia, na fala da professora C, é observado que as trocas devem ser
motivadas e serem valorizadas, pois a aprendizagem se repassa, se cria ¢ se complementa

quando ha discussdes e debates que rondam posicionamentos. Ainda mais, ela expressa que



79

para que isso aconteca, algumas praticas que envolvem nao so leituras e discussoes de textos,
mas “[...] uma live, um filme que eu solicite [...] a gente ia discutir depois, porque essas
atividades antecedem esse momento de didlogo”. Por fim, € visivel que certas ferramentas
possuem €xitos para que sejam utilizadas, respondendo ao proposito de fomentar o perfil ndo

s0 académico, mas pessoal e social dos estudantes.

Quando nenhum estudante ¢ igual, a funcdo do docente ¢ conseguir abragar a
diversidade com o intuito de cultivar e de florescer o que cada um tem de melhor. Devido a
isso, quando ha um compromisso de se reinventar desde a base do processo educativo, é
possibilitado o trabalho com temas geradores que questionam certas tematicas. Também, ao
serem complementadas com procedimentos que objetivam o auxilio e o emprego
compartilhado da fala, os alunos sdo envolvidos em um campo dialoégico que propicia uma
construgdo interna que ¢ externada como vivacidades que metamorfoseiam seu semblante
social. Ao ser questionada no que se volta para o progresso conspicuo dos discentes, a
professora C reiterou que se torna perceptivel quando o ato de falar “revela uma formacgao
mais solida ou mais fragilizada [...] trazendo varios elementos da prépria vida profissional e

pessoal”.

Em especial, ¢ observado, na fala da professora C, que ela ¢ a tnica entrevistada a
salientar a utilizacdao da autoavaliagdo como forma metodologica de observar e de poder ter a
chance de reconstruir suas analises em relagdo ao aprender de algum discente € ao seu ensinar.
E compreensivel que, para ela, essa atitude ronda a autorreflexio coletiva e o
comprometimento, aceitando criticas e apontamentos como pontos que sdo construtivistas.
Nos processos avaliativos, essa estratégia resiste aos processos anti-dialdégicos que validam a
participacdo nos pontos extras e aos testes de rankings para definir qual foi o melhor aluno

que mais gravou o que o docente expressou. Entdo, ¢ afirmado por ela que:

[...] o momento da autoavaliagdo é muito importante e venho mantendo isso
em todos os semestres, em que a pessoa me dd um feedback sobre o seu
processo formativo, sobre o acompanhamento da disciplina. Entdo, eu tanto
levo em consideragdo o que observo, como também o que a propria pessoa

fala sobre o seu processo. (Professora C)

Vale ressaltar que, quando existe um crescimento no numero de graduandos que estdo
mais vivazes, mais interativos e mais confortiveis para ingressarem em comunicacdes

dialogicas, acontece o que a professora C relatou de se tornar perceptivel a desenvoltura, pois
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“aquele aluno que era mais quietinho e vai se soltando [...] também, a linguagem corporal vai
mudando, vai sendo aprimorado”. Correlacionando a isso, o professor J aprofunda o que se

tange a evolugdo que a presenca da dialogicidade causa no ser:

Para mim, ¢ evidente o crescimento das estudantes/dos estudantes a partir
dos processos dialogicos. A gente vé uma boa parte de pessoas que chegam a
sala de aula e que, no comeco, ndo ha sequer a disponibilidade de conversar,
de dialogar, sdo timidas, sdo envergonhadas, sdo limitadas na sua dialogacao.
E, na medida que as coisas vdo acontecendo, elas vdo ganhando forga,
ganhando disposicao, vontade de participar dos debates. Entdo, eu vejo como
claro esse processo de crescimento das turmas, dos estudantes durante a agdo
dialogica. Além do que, quando visualizamos mais adiante esses estudantes,
nds vemos que também cresceram e se destacaram nas suas agdes, COmMo

consequéncia desses processos acontecidos na sala de aula. (Professor J)

Conforme em algumas explicagdes do professor D que se refere ao seu método de
ensinar, ¢ nitido que um processo pedagogico pode auxiliar a qualidade na contribui¢dao que
forma um futuro profissional. Sempre explorando atividades que despertem a oralidade de
maneira profunda e coletiva com tarefas que sdo ponderosas para que seja realizado um efeito
da faculdade para a desconstru¢do de um ser que esta preenchido e sendo afetado

constantemente por pareceres bancarios. Para ele:

Percebo, porque, eles comegam, primeiro de tudo, a criar uma identidade
académica. Aquele que se posiciona, concorda, discorda, entende a forma de
discursar academicamente, no sentido de defender uma ideia, controlar o
tempo de fala. Todas essas questdes que sdo importantes em uma pratica de
oralidade, porque geralmente vocé tem um tempo marcado, uma maneira de
conduzir a ideia, de defender a ideia e vocé percebe que no inicio do
semestre, as pessoas chegam assustadas, do tipo: ndo sei fazer isso, nunca
me ajudaram a fazer isso. No final, a gente percebe que ha uma desenvoltura.
Embora muita coisa seja interessante de ser aprendida, é importante e

necessaria, mas a gente ja percebe uma alterag@o pela pratica, inclusive, de

se posicionar de forma oral. (Professor D)

O curso de Pedagogia na UFC contém professores que buscam desenvolver, junto as
demandas curriculares de cada disciplina, a instdncia socializadora que se acumula com

elementos culturais e sociais que sdo assimilados por conjuntos formadores e continuos. De
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acordo com Piaget (1970), a desenvolugdo cognitiva e afetiva dos individuos sdo fundadas e
sdo motivadas por uma ac¢do impulsionadora que possibilita a transformacdo. No caso da sala
de aula, fica explicito, por causa das respostas dos entrevistados que esses buscam criar um
espaco que junto com suas proprias concepgdes epistemologicas, possibilite a elaboracao de
uma pedagogia que seja ativa e que seja dialogicamente compartilhada e repensada com os
discentes. Nas falas interativas, faz-se muito presente a felicidade de conseguir vincular os
conteudos académicos com as vivéncias de cada aluno, propondo uma maturagdo ¢ um
amadurecimento das discussoes, das observagdes e dos acompanhamentos que se tornam mais
visiveis com as mediagdes educacionais. Para concluir, fazem-se necessarias propostas de
tematicas que vao além daquilo que ja estd predefinido para um direcionamento de debates
que sdo anti dialdgicos, considerando visdes interdisciplinares e transversais para que a
perspectiva de formacdo humana, profissional e universitaria seja de notdria valorizagao

dialogica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, predominou-se a curiosidade em indagar uma desconstrucdo da
oralidade que, na maioria das vezes, ¢ vista exclusivamente como ou uma proposta curricular
na BNCC ou uma expressdo linguistica que predomina no sucesso escolar tradicional.
Quando levado em conta que a oralizacdo pode ser mais do que um simples conceito, mas
uma indugdo problematizante que permeia o mundo e que compreende o valor que pode ser
representado na constituicdo de estudantes de Pedagogia, surge o possivel trabalho que pode
preencher lacunas de caréncia. Dessa forma, o proposito deste trabalho ¢ visualizar os espagos
dialégicos que foram reelaborados durante e apds a pandemia, por serem pautados no
incentivo da comunicag¢do oral como pratica pedagogica vinculada aos conhecimentos que
transpassam a sala de aula. Por esse motivo, foi requisitado o entendimento das caracteristicas
da dialogicidade e da interagdo social. Para esse fim, estudaram-se algumas obras, em
especial, de Paulo Freire para que analisasse os sentidos que intercalam a esséncia da
educacdo libertadora, das praticas pedagogicas e das dificuldades dos docentes a moldarem-se
em um ensino que fosse expansivo. Entrelagadas a isso, foram utilizados Alves e Vygotsky
para que seja enriquecida as ideias de refletir os trabalhos nos contextos educacionais,
explicando a necessidade do papel do professor sempre buscar a felicidade e a interagdo do e
com o aluno.

ApoOs a exploragao e a verificacdo dos dados, ¢ viavel que a oralidade possa ser
(re)construida, juntamente, com outras representacdes metodologicas para que seja possivel
refletir a essencialidade de um aprender e de um educar que liberte e que inclua todos os
estudantes. Com as respostas dos professores, ¢ visivel que o didlogo é entendido como rico e
insubstituivel instrumento que oportuniza um novo eixo para a formagdo dos pedagogos.
Ademais, as mudancas e os vinculos que sdo produzidos pelo desempenho da dialogicidade
nas disciplinas podem incentivar para que também, os discentes colaborarem com suas
particularidades dentro e fora do ambito académico. Além do mais, mesmo com a pandemia,
ficou evidenciado que os trés professores entrevistados ndo deixaram que a pandemia da
Covid-19 interferisse na paralisagdo de suas buscas para inovar e (des)construir seus modos
de ensinamentos.

5.1 ASPECTOS A SEREM DESTACADOS

O objetivo deste trabalho se refere a investigagdo para compreender como os lugares
dialogicos foram abordados e presenciados em ofertas de disciplinas no Ensino Remoto e em
uma perspectiva pos-pandemia. A partir das andlises feitas, conclui-se que a oralidade ¢ um

fator importante que transpassa professores e estudantes com o intuito de ndo ser vista como
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um dever que esta sendo empregado no cotidiano, mas como um utensilio para uma pratica
pedagogica que favoreca a construgdo, a disseminacdo e o enriquecimento da dialogicidade no
ambiente da FACED. E fato que esses profissionais conseguiram amoldar-se com o ensino
remoto - ERE e dominaram novas tecnologias e novas formas de visualizar o aprendizado,
programando-se para o aperfeigoamento no compartilhamento dos saberes, mesmo com toda a
distancia de um lugar “formal” de educacgdo. Portanto, na volta ao presencial, € perceptivel
que a Pedagogia ¢ amplamente recheada de visdes e de constituigdes que podem ser
(re)adaptadas e (re)pensadas sempre em prol do que seja melhor no nicho universitério.

Neste sentido, ¢ consideravel que, na verificagdo das entrevistas, hd uma unanimidade
em relacdo a importancia da oralidade para incentivar e para motivar os graduandos de
Pedagogia nas aulas, sejam presenciais, sejam sincronas. Relevante a isso, € percetivel que os
professores apoiam que a oralizagdo dialdgica quebrou siléncios que ja sdo impostos desde
antes da pandemia, pois esse ¢ fruto de uma educagdo bancaria que ¢ imposta desde os anos
iniciais que interligam a crian¢a aos espacos educacionais que sdo dominados pela figura
exposta de um dono da razdo verbal. Com isso, para os participantes da pesquisa, a formacao
dialégica ¢é relevante para que o desenvolvimento ndo s6 académico, mas pessoal e social
fiquem expostos para que a essencialidade individual seja explorada com assuntos que
interligam as teorias com as praticas que foram vivenciadas por cada sujeito.

O ensino que visa a forma oral de se expressar contribui para que o processo de
aprendizagem aconteca com mais criticidade, mais coletivismo e mais amorosidade. Além de
contribuir para o reforco de ideias que optem para a libertagdo de um ser que ¢
constantemente oprimido por hierarquias da sociedade, o aluno também se dispde a enfrentar
dificuldades que sdo voltadas e que sao ligadas para o medo de opinar, de se posicionar e de
se colocar a frente de alguma demanda. A vista disso, as questdes que norteiam o contexto a
educagdo que ocorreu durante o isolamento social, apresentam que, em tempos de
aperfeicoamentos, o repasse de aprendizagens nos ambientes das salas de aula virtuais nao
perderam valorizagdes, porém, foi percebido pelos entrevistados que foram necessarios
esforcos que se mantinham continuos para que houvesse uma crescente demanda de
participagoes. Inicialmente, foi contestado que muitos alunos se sentiam impotentes para
aquele tipo de ensino, resultando em um tipo de exclusdao e de atraso nas capacidades
educativas, permanecendo para alguns educandos a exigente comparacdo a volta do
presencial.

Em um cendrio pds-pandémico, em que todos os professores que participaram da

entrevista, alegaram que retornaram com metodologias que utilizavam ja no presencial ou as
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adaptaram para que trabalhassem juntamente com o que foi inovado no remoto. E gratificante
observar que educadores ndo atuam com a Unica funcdo de repassar conteidos mecanizados,
mas sim, preocupantes no que envolve as praticas pedagogicas e as didaticas que acontecem
de forma unida e Unica organicamente. Dessa maneira, ¢ credivel que o ERE funcionou como
um dispositivo que possibilitou ingressos para novas realidades, possuindo pontos positivos
para uma educagao que seja libertadora. Diante do que esta sendo exposto, € correto afirmar
que os professores ficaram atentos e vigilantes para saber como transformar suas salas de
aulas interativas, fugindo de um silenciamento que dificulta a partilha de conhecimentos
potencializadores e buscando a ampliagdo de um contexto académico que seja parceiro do
didlogo para contribuir com a formacgao de profissionais pedagogos que procurem alternativas
para possibilitar mais coisas a0 mundo em que vivem.

5.2 IMPLICACOES DA PESQUISA

Os resultados que essa monografia permitiu encontrar podem ser uteis a area da
Educagdo, por serem colocagdes que estdo constantemente presentes para compreender a
formagdo do pedagogo no que tange as suas praticas pedagodgicas. Em um nicho que nao
deveria ser especifico, a dialogicidade ¢ necessaria para a desenvoltura de trabalhos que
possibilitem novos olhares acerca dos processos educativos que sdao voltados para os
graduandos em etapa de constituicdo teorica e pratica. Também no que se relaciona a
pandemia do Covid-19, ¢ inesquecivel o quanto as etapas educativas, em ambas as
modalidades, foram interferidas e enfrentaram momentos que foram necessdrias inlimeras
readaptacdes que respondessem ao aprimoramento de técnicas para os movimentos de ensino
e de aprendizagem. Em sintese, é extremamente irrefutdvel que as cadeiras do curso de
Pedagogia ndo tenham discussdes e, muito menos, aprofundamentos em relacdo ao didlogo
para observar as diferentes experiéncias da educacao. Portanto, de posse dessa pesquisa, os
egressos € os graduandos de Pedagogia podem aprimorar suas visdes de mundo, de realidades
e de formagdes que partem para além de uma conjuntura de teorias que sdo miradas para
corresponder aos planos fechados das aulas, buscando sempre suas proprias experimentagdes
€ aprimoramentos.

Por conseguinte, outra implicacdo deste trabalho reside de que a oralidade e os
espacos dialogicos devem estar pressupostas em todas as disciplinas, mesmo existindo um
certo desavango quando se trata de uma praxis bancaria. Dessarte, € pertinente que a FACED
traga para dentro de suas instalagdes cursos formativos, grupos de estudos e projetos de
extensdo que podem oferecer compartilhamentos interativos de conhecimentos fundamentais

para a comunidade universitaria com os demais docentes, contribuindo para uma projecao de
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formacao continuada e que possa ser decolonial em relagdo as atividades que se distanciam do
uso da fala e da interligagdo de saberes.

5.3 SUGESTOES DE CONTINUIDADE DA PESQUISA

Primeiramente, a sugestdo para dar continuidade a essa pesquisa ¢ a de investigar o
porqué da necessidade de se construir espacos dialdgicos nas disciplinas da Faculdade de
Educagdao. De antemdo, para que tudo seja analisado da melhor forma, € necessario
aprofundar a visualizagdo em respeito a possibilidade da teoria conseguir transformar a
pratica. Para que a base tedrica possa contribuir para a transformagdo interna e externa do
sujeito, ¢ preciso que sejam assimiladas ocasides reais que envolvam a conscientizagdo das
acoes com os métodos, materializando e mediando o que antes so existia idealmente
(VASQUEZ, 1968, p. 206-207). Em concordancia, Freire comenta um pouco no que consiste
a pratica educativa como sendo uma descoberta constante do saber. Assim, de acordo com
o autor, o professor deve se renovar a todo o momento, buscando qualificar-se para seu
desempenho dentro da sala de aula. Complementado, ¢ exemplificado com o recorte abaixo:

“O sonho viavel exige de mim pensar diariamente a minha pratica, exige de
mim a descoberta, a descoberta constante dos limites da minha propria
pratica, que significa perceber e demarcar a existéncia do que eu
chamo espago livres a serem preenchidos”. (FREIRE, 1982, p.100).

Ainda, um outro ponto seria refletir e entender a relevancia de uma oralidade como
linguagem de mundo. E nitido que o meio em que os sujeitos estdo inseridos é plural e
interdisciplinar, simultaneamente, a oralizagdo tem de ser envolvida em tudo o que ¢
realizado, demandando novas personalidades que praticam a interligacao entre os conteudos
disciplinares com reflexdes vividas no dia a dia. Assim, a Ultima sugestdo contempla uma
pesquisa com visdes conjuntas e coletivas acerca de como os docentes e os discentes
enxergam essa tematica durante seu caminho no curso de Pedagogia da UFC e como isso se
relaciona com o seu desenvolvimento para atuar em sua area.

A luz do exposto, é compreensivel que as ideias de Paulo Freire e de Vygotsky se
alinhem quando pensados na condicdo humana e no quanto a educagdo pode ser
potencial e crucial para a modificagdo, a libertagdo e a transformacdo do ser humano.
Enquanto ambos defendem a ética, a esperanca, a humildade, a estética, as ideias, as virtudes
e as vocagdes humanas como fontes para serem instruidos em uma constituicdo pessoal em
momentos aprendentes. Diante do exposto, ¢ importante revisar que, em ambas sugestdes da
pesquisa, o atual sistema educacional brasileiro ndo pode ser deixado de lado, ja que a

metodologia de ensino do pais ¢ tradicional e busca apenas prezar pelas notas e pelas
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colocacdes no ENEM. De fato, ¢ imprescindivel a urgéncia que emerge para que essas formas
de ensinar sejam modificadas, intencionando para que a aprendizagem e o desenvolvimento
dos estudantes ndo sejam prejudicados ao serem postos dentro de caixas que s6 formam para
serem denominados como “bons alunos” e “bons profissionais”.

Em acréscimo, ¢ discutido e reiterado, ao longo deste trabalho, essencialidade de
escutar, de compreender, de acolher e de dialogar com os estudantes, pois o aprender quando ¢
inclusivo e participativo, ¢ feita mais do que uma contribui¢do que aprimora e que beneficia o
sujeito que esta envolvido a todo momento com o seu meio social. Conclui-se, entdo, que os
docentes precisam pensar assim como Alves (2003) que, apesar de ndo conseguir imaginar
aquilo de que sdo capazes, como pequenos milhos de pipocas, € preciso que passem pelo fogo
para que seja possivel a conquista de grandes transformagdes de aperfeicoamento de técnicas,

de aptidoes e de entendimentos em relacao as praticas pedagdgicas.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

1. Quais as praticas pedagégicas que foram utilizadas e que tiveram éxitos durante
o Ensino Remoto e que teve continuidade no Ensino Presencial?

2. Houve alguma mudan¢a na sua metodologia de ensino ao retorno presencial?

3. Quais as suas estratégias docentes para a criacio de um espaco dialégico na sala
de aula?

4. Como vocé analisa a importancia do didlogo entre os estudantes e os professores?

5. Vocé percebe a construcio e o desenvolvimento pessoal e social dos estudantes
devido a dialogicidade?

6. Como voceé utilizou a oralidade durante o Ensino Remoto e o Ensino PResencial?

7. Em que momentos vocé percebeu que foi silenciado em sala de aula?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Declaro, por meio deste termo, que estou de acordo em ser entrevistado(a) e em participar
da pesquisa intitulada A CONSTRUCAO DE ESPACOS DIALOGICOS NO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA POR MEIO DO USO DA
ORALIDADE COMO PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE NO CONTEXTO DO
ENSINO REMOTO E DO ENSINO PRESENCIAL que estd sendo desenvolvida pela
graduanda Catarina Moreira Calista, sob orientagdo da Profa. Dra Adriana Leite Limaverde
Gomes.

Afirmo que aceito participar voluntariamente, sem receber qualquer incentivo financeiro
ou ter qualquer finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Também,
compreendo que tinha o direito de dizer NAO a participacio e que minha recusa em participar
ndo me traz nenhuma penalidade.

Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo que pretende investigar
a construcdo de espacos dialogicos entre professores e entre estudantes do curso de
Pedagogia, por meio da oralidade, no contexto do Ensino Remoto e do Ensino
Presencial.

Entendo que minha participacdo no estudo colabora com a andlise das experiéncias e das
construgdes coletadas que sera realizada apenas pela pesquisadora e pela sua orientadora e
que os dados oferecidos poderdo ser incluidos em apresentagdes orais, em conferéncias de
congressos cientificos, assim como em publicagdes de artigos avaliados pelos comités

editoriais de revistas cientificas, tanto impressas como online.

Nome Legivel do Participante

Assinatura do Participante

Fortaleza, de de




