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RESUMO

O debate sobre a vida dos homens em sociedade revela questdes do contexto social, como a
religido, a familia, a politica, a educacéo, entre outras. Nesses itens, o0 agente principal é o ser
humano, pois é ele quem dita a existéncia e o formato dessas instancias. Por isso, é necessaria
uma reflexdo sobre como acontece a sua formacao e o que pode ser feito para que essa seja
direcionada a valores éticos. A aprendizagem acontece com a convivéncia nos diversos ambitos
sociais, inclusive através da utilizacdo dos meios de comunicagéo, por meio dos quais é possivel
obter muitas informacGes. Tudo isso remete a questdo da formac&o cultural, que pode contribuir
para a elevacdo do homem ou para o seu aviltamento. Para o filosofo Theodor Adorno, a
formacédo cultural no capitalismo transformou-se em semicultura, pois, a producdo dos bens
culturais em grande escala os direcionou para uma mercantilizacéo, transformando-se em uma
indUstria cuja principal finalidade é o lucro. Nesse sentido, o papel de valorizacdo da
subjetividade humana, antes direcionado a cultura, ndo tem sido evidenciado, e 0s
consumidores da industria cultural, incluindo criangas e jovens, sdo condicionados aos bens
padronizados e cada vez mais influenciados por essa padronizacdo, levando-os a uma
semiformacéo e a um estranhamento da sua individualidade. Contudo, Adorno acredita que a
educacéo, principalmente no ambito escolar, pode ser um instrumento de amenizacdo e/ou
superacao dessa semiformacao, podendo levar o educando ao esclarecimento e a emancipacéo.
Nesse mesmo contexto, tem crescido também o debate sobre a formacéo dos profissionais da
educacdo, principalmente os professores pedagogos — pois atuam diretamente na formacao das
criangas e jovens —, tendo em vista uma atuagdo educativa de forma mais reflexiva, esclarecida
e autdnoma. Partindo dessas consideragdes, 0 objetivo da pesquisa foi investigar se, no Curso
de Licenciatura em Pedagogia, sdo proporcionados fundamentos teéricos que possibilitem aos
futuros pedagogos compreender questdes oriundas do capitalismo e que influenciam, de modo
negativo, a formacéo dos seus futuros alunos (criangas e jovens), com destaque para as questoes
da industria cultural e da semiformagdo, apontando a necessidade do esclarecimento e da
autonomia como mediacdo para a formacdo do sujeito, tendo em vista uma educagdo
emancipatdria. Assim, este trabalho enquadra-se como uma pesquisa qualitativa, com
referencial tedrico baseado no pensamento de Adorno, além da aplicacdo e analise de
questionarios junto a graduandos e egressos do Curso de Pedagogia. Como resultado da
pesquisa, percebe-se que, embora o Curso de Pedagogia tenha, a partir de diversas disciplinas,
elementos tedricos que justifiguem um possivel pensamento critico, ainda ha uma caréncia na

compreensdo de muitas teorias, que, por sua vez, podem sim influenciar a formacao das criancgas



e dos jovens. Contudo, a pesquisa identificou também que a teoria do filosofo Theodor Adorno
sobre a cultura existente pode auxiliar tal compreensdo, principalmente em relacdo a critica que
faz a questdo da inddstria cultural e da semiformacdo, apontando a necessidade de uma
educacdo emancipatoria para o esclarecimento, autonomia e formacdo do sujeito (criangas e
jovens). Portanto, aponta para a necessidade de que a teoria adorniana seja disseminada e
conhecida por educadores em geral.

Palavras-chave: educacdo emancipatoria; formacéao de professores; inddstria cultural.



ABSTRACT

The debate on the life of men in society reveals issues of the social context, such as religion,
family, politics, education, among others. In these items, the main agent is the human being, as
he is the one who dictates the existence and format of these instances. Therefore, it is necessary
to reflect on how their training takes place and what can be done so that it is directed towards
ethical values. Learning takes place through coexistence in different social spheres, including
the use of the media, through which it is possible to obtain a lot of information. All this refers
to the question of cultural formation, which can contribute to the elevation of man or to his
debasement. For the philosopher Theodor Adorno, cultural formation in capitalism has become
semi-culture, because the production of cultural goods on a large scale has directed them
towards commaodification, transforming itself into an industry whose main purpose is profit. In
this sense, the role of valuing human subjectivity, previously directed to culture, has not been
evidenced, and consumers of the cultural industry, including children and young people, are
conditioned to standardized goods and increasingly influenced by this standardization, leading
them to a semi-formation and an estrangement of their individuality. However, Adorno believes
that education, especially in the school environment, can be an instrument for alleviating and/or
overcoming this semi-formation, and can lead the student to enlightenment and emancipation.
In this same context, the debate on the training of education professionals has also grown,
especially pedagogue teachers — since they work directly in the training of children and young
people —, with a view to a more reflective, enlightened and autonomous educational
performance. Based on these considerations, the objective of this research was to investigate
whether, in the Pedagogy Course, theoretical foundations are provided to allow future
pedagogues to understand issues arising from capitalism and that influence, in a negative way,
the formation of their future students (children and young people), with emphasis on the issues
of the cultural industry and semi-education, pointing out the need for clarification and autonomy
as a mediation for the formation of the subject, with a view to an emancipatory education. Thus,
this work fits as a qualitative research, with a theoretical framework based on Adorno’s
thinking, in addition to the application and analysis of questionnaires with undergraduates and
graduates of the Pedagogy Course. As a result of the research, it can be seen that, although the
Pedagogy Course has, from several disciplines, theoretical elements that justify a possible
critical thinking, there is still a lack of understanding of many theories, which, in turn, can
influence the education of children and young people. However, the research also identified

that the theory of the philosopher Theodor Adorno about the existing culture can help such



understanding, especially in relation to the criticism he makes to the question of the cultural
industry and semi-formation, pointing out the need for an emancipatory education for
clarification, autonomy and subject formation (children and youth). Therefore, it points to the

need for the Adornian theory to be disseminated and known by educators in general.

Keywords: emancipatory education; teacher training; cultural industry.
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1 INTRODUCAO

O mundo como conhecemos hoje é fruto de um longo processo de transformacdes. A
sociedade avancou tecnologicamente, construimos grandes avides e navios, criamos vacinas
para diversas doengas, comunicamo-nos com pessoas que estdo em outros paises em tempo
real, através de computadores e celulares. Porém, ainda ndo superamos a agressividade que
continua parecendo primitiva, pois, cada vez mais, recebemos noticias de atos violentos, como
homicidios, linchamentos na rua, chacinas em bairros dominados por grupos de exterminio etc.,
além de outros tipos de violéncia, inclusive simbdlica, como é o caso da semiformacéo no
campo da educacdo, amparada pela industria cultural, incluindo aqui a educacgdo formal. Tudo
isso demonstra que ndo evoluimos enquanto seres humanos no significado ético do termo.
Nesse sentido, a barbarie ainda esta presente e nos assombra.

Vivemos em uma época de grandes conflitos e contradi¢Ges de ordem ética, econdémica
e social, que se manifestam sob diversas maneiras expressas na crise dos valores humanos, na
falta de amor, nas diversas formas de violéncia etc. Tudo isso afeta consideravelmente a vida
das pessoas e suas consequéncias centrais incidem principalmente na formacdo humana, na
fetichizacdo da cultura e na sociabilidade dos homens. E nesse sentido que o filésofo Theodor
Adorno teoriza a inddstria cultural e a semiformacé&o.

Para Adorno, o advento do capitalismo trouxe uma descentralizagéo da cultura, por meio
de uma falsa concepcdo relativa a valorizacao da subjetividade humana. Porém, a interioridade
dos sentimentos ndo foi evidenciada, mas sim a mercantilizacdo da cultura, tornando-a uma
indUstria. Desse modo, os consumidores da inddstria cultural sdo condicionados aos bens
padronizados, incluindo criangas e jovens que, cada vez mais, sdo influenciados por essa
padronizacdo, causando-lhes o estranhamento de sua individualidade.

Tomando essas consideracfes, apontamos que as influéncias da inddstria cultural, na
critica feita a ela por Adorno, e a defesa de uma educacao na perspectiva emancipatéria sdo o
tema principal desta pesquisa, mais especificamente no que se refere a necessidade de os alunos
do Curso de Pedagogia terem, na sua formacéo inicial, principalmente nas disciplinas de
fundamentos (Filosofia, Sociologia, Psicologia e Histéria da Educacdo), uma base que
fundamente a educacao para o esclarecimento, autonomia e emancipagéo. Assim, revelar-se-ao
o0s problemas do capitalismo, a saber, no caso desta pesquisa, a questdo da industria cultural e
da semiformacdo. Compreendemos que essas questdes, tomando o pensamento de Adorno, sdo
de suma importancia para a formacao dos futuros pedagogos, posto que esses sdo 0s principais

educadores de criancas e jovens e, portanto, serdo multiplicadores de uma formagdo humana e
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ética se essa estiver presente na sua graduacao, ou de uma semiformacao, caso ndo tenham tais
discuss@es nas suas disciplinas de fundamentos, principalmente na disciplina de Filosofia da
Educacao.

Importante frisar que a escolha desse assunto deu-se a partir de estudos realizados em
projetos de pesquisas ainda durante o nosso Curso de Graduagdo em Pedagogia, por meio dos
quais pudemos perceber a relevancia da tematizacdo acerca da necessidade de uma educagao
emancipatdria na sociedade atual, uma vez que o avanco das ciéncias e das tecnologias,
paradoxalmente, progride ao mesmo tempo em que gera uma violéncia que cresce de forma
assustadora e que afasta cada vez mais os valores humanos e, portanto, uma formacdo humana
e ética.

Nesse sentido, o objetivo da pesquisa € investigar se, no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, sdo proporcionados, principalmente nas disciplinas de fundamentos, elementos
tedricos que possibilitem aos futuros pedagogos compreender questdes oriundas do capitalismo
e que influenciam, de modo negativo, a formagéo dos seus futuros alunos (criangas e jovens),
com destaque para as questdes da inddstria cultural e da semiformacdo, apontando a
necessidade do esclarecimento e da autonomia como mediacdo para a formagdo do sujeito,
tendo em vista uma educacdo emancipatdria. Nossos objetivos especificos: i) situar o perfil
histérico sobre 0 avanco da ciéncia e a criacdo da Escola de Frankfurt; ii) expor as concepcdes
do fil6sofo frankfurtiano Theodor Adorno, acerca da sua critica a questdo da industria cultural
e da semiformacdo; iii) evidenciar os conceitos de esclarecimento, autonomia e emancipacao
humana na posicdo de Adorno; e iv) realizar uma pesquisa de campo junto a alunos e egressos
do Curso de Pedagogia, a fim de verificar se a base tedrica do seu Curso, principalmente das
disciplinas de fundamentos, proporciona-lhes uma formagéo para o esclarecimento, autonomia
e emancipacdo humana.

Tomando o objeto e a problematica da nossa pesquisa, partimos do pressuposto de que,
embora no Curso de Pedagogia os alunos — futuros docentes — tenham, a partir de diversas
disciplinas, elementos tedricos que justifiquem um possivel pensamento critico, ainda ha uma
caréncia na compreensdo de muitas teorias, caréncia tal que pode influenciar a formacéo dos
seus futuros alunos (criangas e jovens). Acreditamos que a teoria do filosofo Theodor Adorno
pode auxiliar em tal compreenséo, principalmente em relacdo a sua critica a questao da industria
cultural e da semiformacéo, apontando a necessidade de uma educag¢do emancipatoria para o
esclarecimento, autonomia e formagéo do sujeito.

Assim, 0 nosso trabalho se caracteriza como uma pesquisa de campo de carater

qualitativo e com o0 método dialético, uma vez que, a luz da base tedrica, tomando o pensamento
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de Adorno, trabalhamos com a aplicagdo de questionarios com estudantes do 5° e 6° semestres
e egressos do Curso de Pedagogia de uma universidade publica localizada no estado do Ceara.

Portanto, como base tedrica, pesquisaremos centralmente o pensamento do filésofo
Theodor Adorno, utilizando uma andlise estrutural de partes das suas obras Educacdo e
Emancipacéo e Teoria da Semiformacéo, bem como partes da obra que ele escreveu junto a
Max Horkheimer, Dialética do Esclarecimento: fragmentos filosoficos. Também utilizaremos
obras de outros autores que fazem interfaces com o pensamento de Adorno e com o assunto em
pauta, como Karl Marx e Immanuel Kant, bem como a interpretacdo das suas teorias por
pesquisadores brasileiros e de outros paises.

Em relacéo a pesquisa de campo, serdo aplicados questionarios com estudantes do 5° e
6° semestres e egressos do Curso de Pedagogia. Lancaremos indagacOes sobre as questdes
oriundas do capitalismo e que podem interferir na formacao de seus/suas futuros (as) alunos
(as), como: industria cultural e semiformacdo; questfes sobre temas como esclarecimento,
autonomia e emancipacao; e se as diversas disciplinas cursadas proporcionaram subsidios que
possam torna-los capazes de serem multiplicadores no exercicio de sua profissdo, enquanto
professores (as) de criancas e jovens.

Tais subsidios estdo diretamente relacionados a questdo da industria cultural, do
esclarecimento, da formacéao e semiformacdo, da autonomia e da educagdo emancipatoria, visto
que, a partir da apropriacdo desses conceitos, é possivel a reflexdo de uma préatica pedagdgica
mais voltada para a formacdo humana e ética, capaz de levar a um sujeito autbnomo e
esclarecido.

Para articular a nossa pesquisa, o trabalho esta dividido em cinco partes, compreendendo
uma introducao, trés capitulos e uma conclusao.

Nesta introducdo, apresentamos a nossa problematica, objetivos, pressupostos e
referencial tedrico.

No capitulo 2, intitulado “Perfil historico do avanco da ciéncia e da Escola de
Frankfurt”, falamos sobre as configuracdes historicas do avango das ciéncias na modernidade,
destacando o processo do trabalho no contexto historico da sociedade moderna e apresentando
o0 contexto historico da Escola de Frankfurt, com destaque ao pensamento de Theodor Adorno.

No capitulo 3, com o titulo “A incidéncia da industria cultural e da semiformagdo no
processo educativo e a necessidade do esclarecimento e da autonomia como mediacao para uma
formacdo emancipatoria”, dissertamos sobre o0s conceitos de industria cultural e de
semiformacéo, para entdo falarmos acerca do esclarecimento e da autonomia como elementos

essenciais para a formacdo humana. Esse capitulo serd finalizado defendendo a educacéo
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escolar como uma mediagdo para a emancipacgdo humana.

No capitulo 4, que tem como titulo “Um olhar sobre o Curso de Pedagogia: formagéo
ou semiformacéo?”, apresentamos a nossa pesquisa de campo, iniciando com a caracterizacdo
do Curso de Pedagogia de uma instituicdo publica. Em seguida, demonstramos as falas dos
pesquisados, a partir das quais poderemos perceber se a formacao que tiveram, ou que estao
tendo, sdo voltadas para o esclarecimento, autonomia e emancipacgdo, ou se carecem de tal
formacé&o. Finalizaremos esse capitulo com as nossas analises e mencionando o salto qualitativo
a partir de uma formacéo para a emancipacao.

Finalmente, sdo apresentadas as consideracdes finais acerca do objeto da problematica
aqui tratada, seguidas das referéncias desta pesquisa.



17

2 PERFIL HISTORICO DO AVANCO DA CIENCIA E DA ESCOLA DE FRANKFURT

Neste capitulo, tratamos das configuracdes historicas do avanco das ciéncias na
modernidade, destacando o processo do trabalho no contexto histérico da sociedade moderna e
apresentando o contexto histdrico da Escola de Frankfurt, com destaque ao pensamento de
Theodor Adorno.

2.1 Configuracdes historicas do avancgo da ciéncia e do iluminismo na modernidade

As modificagOes na sociedade, de forma geral, principalmente as que ocorreram a partir
do século XIX, tém impulsionado a humanidade a uma busca cada vez mais intensa por novas
técnicas de producdo. Se analisarmos o periodo desde a primeira Revolucdo Industrial (séc.
XVI1I), indicado pelos historiadores como um marco da industrializagdo na producdo de bens
como tecidos, barcos, locomotivas etc., vemos principalmente um aumento na colonizacao de
terras para a extracdo de matéria-prima (algodéo, carvao, ferro), bem como a utilizacdo da méo
de obra barata dos colonizados.

Toda essa busca s6 tem se intensificado com o passar dos séculos. Tanto que, no século
seguinte, tivemos a chamada segunda Revolucdo Industrial (séc. XIX), quando houve a
expansdo industrial principalmente na Europa, mas também fora dela, com a descoberta do ago,
da eletricidade, do motor de combustdo interna (automovel), do telégrafo, entre outras. Essa
expansdo industrial foi acompanhada de outras expansdes, como a urbanizacao das cidades com
um crescimento migratdrio de pessoas saindo do campo (ou com o campo sendo transformado
em cidade), de forma desenfreada. Consequentemente, houve um aumento da exploragédo da
natureza para a retirada dos insumos (matéria-prima) e da exploracdo do trabalho dos homens.

As inovacdes ocorridas nos séculos XVIII e XIX transformaram o modo de viver das
pessoas, a forma de trabalho e a organizacdo social. Podemos citar, como exemplos, a utilizacdo
de espacos publicos, como pracas, no periodo noturno, por causa da iluminacdo através da
eletricidade; o trabalho nas fabricas, com a utilizacdo de novas maquinas; bem como um
aumento da disputa por terras (disputas imperialistas) e de nacionalismos exagerados.

Em meio a essa nova realidade social, o liberalismo politico e econdmico se
desenvolveu e passou a ser a ideologia dominante, o primeiro caracterizado pela livre-iniciativa
e liberdade individual e o segundo pelo livre mercado e o estado minimo. Essa nova realidade
gerou uma dificuldade de conciliagdo entre os direitos individuais e as exigéncias da vivéncia

em sociedade moderna, como afirma Marcondes (2010, p. 202):
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O problema central do liberalismo e da discusséo politica desse periodo parece ser
assim a necessidade de conciliar as liberdades e os direitos individuais, concebidos
como inerentes a propria natureza humana, com as exigéncias da vida em comunidade
e, portanto, com o respeito ao direito do outro, imprescindivel para o equilibrio da
vida social, bem como a determinacéo de interesses e rumos comuns essenciais a vida
social.

Para pensarmos essas transformagdes ocorridas na sociedade, discutiremos o
movimento chamado de luminismo (séc. XVIII), que coloca a razdo como centro da

capacidade humana para o conhecimento da realidade.

A propria nogdo de Huminismo, lustracdo, ou ainda Esclarecimento, como o termo
é por vezes traduzido, indica, através da metafora da luz e da claridade, uma oposi¢édo
as trevas, ao obscurantismo, a ignorancia, a supersticdo, ou seja, a existéncia de algo
oculto, enfatizando, ao contrario, a necessidade de o real, em todos 0s seus aspectos,
tornar-se transparente a razdo. O grande instrumento do Iluminismo é a consciéncia
individual, autbnoma em sua capacidade de conhecer o real; suas armas sdo, portanto,
o conhecimento, a ciéncia, a educacdo (MARCONDES, 2010, p. 207, grifo do autor).

A razdo a partir do aspecto iluminista esta ligada a experiéncia, colocando-a a prova
através dos mecanismos que regem os fenbmenos, podendo essa subordinacéo ser aplicada por
outros individuos que desejem comprovar 0 mesmo fendmeno. Porém, isso ndao quer dizer que
essa razdo esteja ligada exclusivamente aos fendmenos da natureza, pois ela também discute
acles humanas, como a producdo do préprio conhecimento, o agir ético, as crencas e o0s valores.
Por isso, “a razdo iluminista € critica enquanto empirica, isto €, enquanto ligada indutivamente
a experiéncia, e se opde ao conhecimento metafisico largamente dedutivista e sisteméatico”
(REALE; ANTISERI, 2005, p. 219).

Nesse periodo, a ciéncia comecou a se tornar um poder quase que absoluto, como
detentora da verdade. Alguns teoricos atribuem essa supervalorizacdo da ciéncia aos
procedimentos adotados pelos cientistas quanto a condugdo de seus estudos, como, por
exemplo, a sistematicidade e a possibilidade de comprovacgéo no que diz respeito a repeticdo de
resultados, se utilizados os mesmos procedimentos.

Outra caracteristica de valorizagdo da ciéncia esta ligada a sua disseminacdo de forma
mais ampla, como, por exemplo, o projeto de reunir, em uma obra, os diversos saberes da epoca
(a enciclopédia), mostrando, dessa forma, que o homem pode ser senhor da sua aprendizagem

e autbnomo para a construcao do conhecimento.

O pressuposto basico do iluminismo afirma, portanto, que todos os homens s&o
dotados de uma espécie de luz natural, de uma racionalidade, uma capacidade natural
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de aprender, capaz de permitir que conhecam o real e ajam livre e adequadamente
para a realizaco de seus fins. A tarefa da filosofia, da ciéncia e da educagéo é permitir
que essa luz natural possa ser posta em pratica, removendo 0s obstaculos que a
impedem e promovendo o seu desenvolvimento (MARCONDES, 2010, p. 207, grifo
do autor).

Nesse contexto, pode-se dizer que a razdo iluminista destinava a sua crenga para 0 uso
critico da razdo humana, voltado para a libertagdo do dogmatismo metafisico, das supersticdes
de origem religiosa, das opressdes politicas e das rela¢fes ingénuas com as tradi¢des. Por isso,
“a atitude critica propria do iluminismo estd bem expressa em sua resoluta hostilidade a
tradicdo. Na tradicdo, o iluminismo vé uma forca hostil que mantém vivas crengas e
preconceitos que € sua obrigacao destruir” (ABBAGNANO, 2007, p. 535).

A “Raz@o” dos iluministas se explicita como defesa do conhecimento cientifico e da
técnica enquanto instrumentos de transformagdo do mundo e de melhoria progressiva
das condicOes espirituais e materiais da humanidade; como toleréncia ética e
religiosa; como defesa dos inalienaveis direitos naturais do homem e do cidadéo;
como rejeicAo dos dogmaticos sistemas metafisicos factualmente incontrolaveis;
como critica daquelas supersti¢des que seriam constituidas pelas religies positivas,
e como defesa do deismo (mas também do materialismo); como luta contra os
privilégios e a tirania (REALE; ANTISERI, 2005, p. 221, grifo dos autores).

Assim, o lluminismo caracteriza-se por essa crenca de que a razdo humana era capaz de
chegar ao conhecimento de si e da natureza para a sua evolucgdo e permanéncia no mundo, com
0 modelo de razdo sendo modificado pelos pensadores iluministas, sendo os principais: Jean-
Jacques Rousseau, Voltaire (pseuddnimo de Francois-Marie Arouet), Fontenelle, Helvétius,

Montesquieu, Adam Smith, John Locke, Denis Diderot e Immanuel Kant.

O iluminismo compreende trés aspectos diferentes e conexos: 1° Extensédo da critica
a toda e qualquer crenca e conhecimento, sem excecdo; 2° Realizacdo de um
conhecimento que, por estar aberto a critica, inclua e organize os instrumentos para
sua propria corre¢do; 3° Uso efetivo, em todos os campos, do conhecimento assim
atingido, com o fim de melhorar a vida privada e social dos homens. Esses trés
aspectos, ou melhor, compromissos fundamentais, constituem um dos modos
recorrentes de entender e praticar a filosofia [...] O iluminismo, por um lado, adota a
fé cartesiana na razdo e, por outro lado, acha que é bem mais limitado o poder da
razdo. A licdo da modéstia que o empirismo inglés, sobretudo em Locke, dera as
pretensdes cognoscitivas do homem néo é esquecida: o empirismo, alias, passa a fazer
parte integrante do iluminismo. A expressao tipica desta limitacdo dos poderes da
razdo € a doutrina da coisa em si, lugar-comum do iluminismo, e como tal
compartilhado por Kant. Essa doutrina significa que os poderes cognoscitivos
humanos, tanto sensiveis quanto racionais, vdo até onde vai o fenémeno, mas néo
além (ABBAGNANO, 2007, p. 535).

O momento foi propicio para a valorizacao do ser humano enquanto agente da producéo

de conhecimento, de forma esclarecida, em todas as areas da experiéncia humana. Por isso, 0
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termo “iluminismo” é colocado como sinénimo de esclarecimento. Contudo, Kant diz que:

“Esclarecimento” [Aufklarung] significa a saida do homem de sua menoridade, da
qual o culpado ¢ ele préprio. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu
entendimento sem a direcédo de outro individuo. O homem é o proprio culpado dessa
menoridade se a sua causa ndo estiver na auséncia de entendimento, mas na auséncia
de decis&o e coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere Aude!
Tem a ousadia de fazer uso de teu prdprio entendimento - tal é o lema do
Esclarecimento [Aufklarung] (KANT, 2006, p. 115, grifo do autor).

Para Kant, essa menoridade é resultado de um certo comodismo intelectual. Ele afirma
que: “a preguica e a covardia sao as causas pelas quais uma grande parte dos homens, depois
gue a natureza de ha muito os libertou de uma direcdo estranha (naturaliter maiorennes),
continuem, ndo obstante, de bom grado menores durante toda a vida” (KANT, 2006, p. 115).
Ele percebe que é muito mais cbmodo para o ser humano ter outra pessoa para dizer o que fazer
e como fazer, tanto em questdes relacionadas a vida privada, individual, quanto aquelas
relacionadas a vida em sociedade.

Assim, para Kant, o homem se acomoda em ser “menor” ¢ deixar que 0s outros tenham
consciéncia ¢ decidam a sua vida para que ele ndo precise pensar. “Se tenho um livro que faz
as vezes de meu entendimento, um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um médico
que decide por mim a respeito da minha dieta, etc., entdo ndo preciso esforgar-me eu mesmo”
(KANT, 2006, p. 115).

Nesse contexto, 0 homem considera dificil passar para a maioridade, pois é mais facil
pagar para alguém pensar aquelas coisas que para ele sao desagradaveis, assim nao tera que se
esforcar. O esforgo causa, por vezes, dores, o que torna a acdo perigosa para o individuo. Mesmo
sabendo que depois da dor ele chegaria ao prazer da “tarefa cumprida”, ele se atemoriza e

prefere nem iniciar a tentativa.

E dificil, portanto, para um homem em particular desvencilhar-se da minoridade que
para ele se tornou quase uma natureza. Chegou mesmo a criar amor por ela, por ora
sendo de fato incapaz de utilizar o seu proprio entendimento, porque jamais 0
permitiram tentar assim proceder. Preceitos e férmulas, estes instrumentos mecénicos
do uso racional, ou antes do abuso de seus dons naturais, sdo 0s grilhdes de uma
perpétua menoridade. Quem dele se livrasse s seria capaz de dar um salto inseguro,
ainda que sobre o mais estreito fosso, pelo fato de ndo estar habituado a esse
movimento livre. Por isso sdo bem poucos aqueles que conseguiram, pela
transformacdo do proprio espirito, emergir da menoridade e empreender uma marcha
segura (KANT, 2006, p. 116).

Nesse sentido, percebe-se que o iluminismo contesta essa falta de coragem de utilizar a

razdo de modo autonomo, ndo tutelado. “O iluminismo volta-se assim contra toda a autoridade
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que ndo esteja submetida a razéo e a experiéncia, que ndo possa justificar-se racionalmente, que
recorra a0 medo, a supersticdo, a forca, a submissao” (MARCONDES, 2010, p. 208). Utilizar
a razdo de modo ndo tutelado é usa-la de forma esclarecida, ou seja, com liberdade.

Assim, o conceito de liberdade se torna de grande importancia para o entendimento do
iluminismo, e principalmente do pensamento kantiano, sendo essa liberdade compreendida
como: “a de fazer um uso publico de sua razdo em todos os assuntos” (KANT, 2006, p. 117).
Esse uso publico da razdo é quando ela é utilizada de forma universal, ou seja, ndo representa
uma instituicdo nem uma pessoa especifica. Ja 0 uso privado € o contrério; utiliza a razdo sob

a ideologia de outrem, seja de uma instituicdo ou sistema.

Entendo, contudo, sob 0 nome de uso publico de sua propria razdo aquele que qualquer
homem, na condi¢do de sébio, faz dela diante do grande publico do mundo letrado.
Denomino uso privado de sua razdo aquele que o sabio pode fazer dela em
determinado cargo publico ou funcéo a ele confiada (KANT, 2006, p. 117).

O uso da razdo com liberdade é o que muitos autores denominam como “atitude critica”,
sendo ela uma caracteristica marcante do iluminismo. A atitude critica é a utilizacdo do
pensamento e tomada de decisdo de forma refletida, ndo tomando algo como verdadeiro so pelo
falar de outra pessoa, mas sim por uma analise sem a influéncia de outras ideologias. Faz-se,

dessa forma, uma andlise do préprio pensamento, ou seja, da prépria razéo.

Assim, o iluminismo é caracterizado, em primeiro lugar, pela extensdo da critica
racional aos poderes cognoscitivos, portanto pelo reconhecimento dos limites entre a
validade efetiva desses poderes e suas pretensdes ficticias. O criticismo kantiano, que,
como Kant afirma, pretende levar a razéo ao tribunal da razéo (Crit. R. Pura, Pref. a I?
edicdo), nada mais € que a realizacao sistematica de uma tarefa que todo o iluminismo
assumiu (ABBAGNANO, 2007, p. 535).

Essa utilizacdo da razdo enquanto critica de si mesma ndo é uma tarefa facil. N&o se
trata somente de um pensamento esclarecido, possuidor de conhecimento, mas de ndo se
permitir uma dependéncia cega as instru¢des advindas de outro, por falta de uma reflexao mais
profunda. O pensamento deve ser, além de esclarecido, autbnomo, evitando, assim, a
dominacdo por parte de outras pessoas, instituicdes e/ou sistemas. Podemos perceber, dessa
forma, que a autonomia de cada individuo estd também ligada a vida em comunidade, a
socializagdo dos conhecimentos, a comunicacgdo das necessidades e a producdo dos bens para a

manutencdo da vida, elementos que constituem a sociabilidade humana.
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2.2 O processo de trabalho no contexto histérico da sociedade moderna

Para falarmos de sociabilidade humana, tomaremos como pressuposto a teoria de Marx,
que concebe 0 homem como um agente transformador da natureza e de si proprio, tornando-se
um ser social. Essa transformacéo ocorre por meio do trabalho, a partir do qual o homem produz
0s produtos necessarios a sua subsisténcia, e isso independe de qualquer forma social dada. Nas

palavras de Marx:

Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano, com sua prépria agéo, impulsiona, regula e controla
seu intercdmbio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de
suas forcas. PGe em movimento as forcas naturais de seu corpo - bragos e pernas,
cabeca e mdos -, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
forma Gtil & vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a,
ao mesmo tempo modifica sua prépria natureza. Desenvolve suas potencialidades nela
adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das forcas naturais (MARX, 2014, p.
211).

Diferente dos animais, os homens idealizam a a¢do antes de concretiza-la. O ser humano
projeta em sua mente a a¢do e o seu provavel resultado. Por exemplo: “Uma aranha executa
operacOes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua
colmeia” (MARX, 2014, p. 211). Mas, a aranha ou a abelha n&o idealizaram essas ac¢des
anteriormente nas suas cabecas, ndo poderiam prever um possivel resultado e, num futuro, ndo
pensariam em novas formas de executar, processo que ocorre com o homem.

Sendo assim, o que Marx quer nos mostrar com esse exemplo € que, ao final do trabalho,
0 homem, além de transformar o material no qual esta trabalhando, imprimindo-lhe a sua
ideacdo, também se transforma, pois, ao buscar a melhor forma de executar sua a¢do, adquire
um novo conhecimento. Em suma, 0 homem, ao transformar a natureza no processo de trabalho,
adquire novas habilidades, proporcionando um desenvolvimento de suas potencialidades para

novas agoes.

O processo de trabalho, que descrevemos em seus elementos simples e abstratos, é
atividade dirigida com o fim de criar valores de uso, de apropriar 0s elementos naturais
as necessidades humanas; é condicdo necessaria do intercdmbio material entre o
homem e a natureza; é condicdo natural eterna da vida humana, sem depender,
portanto, de qualquer forma dessa vida, sendo antes comum a todas as suas formas
sociais. N&o foi, por isso, necessério tratar do trabalhador em sua relagdo com outros
trabalhadores. Bastaram o homem e seu trabalho, de um lado; a natureza e seus
elementos materiais, do outro (MARX, 2014, p. 218).

Contudo, o conhecimento adquirido €é também a expressdo historica do
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desenvolvimento de uma sociedade, ficando clara a dimenséo social do trabalho a partir do
momento em que outros individuos também usufruem do resultado da transformacéao, seja no
ambito conceitual ou mesmo de utilizacdo do objeto transformado. Podemos perceber aqui
também a dimens&o educativa no processo de trabalho.

Além de o préprio homem construir conhecimento através de sua acdo de
transformac&o, outros homens podem aprender, seja através da observacdo do trabalho em si
ou pela utilizacdo do objeto resultante dele. Através do trabalho, o homem produz e reproduz a
sua vida fisica e social, ou seja, para Marx, o trabalho é a categoria fundante da sociabilidade
humana. Contudo, no capitalismo, o trabalho assume a caracteristica de alienagdo (também
chamada de estranhamento). Marx diz que:

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-se uma mercadoria
tanto mais barata, quanto maior o nimero de bens que produz. Com a valoriza¢do do
mundo das coisas, aumenta em propor¢do direta a desvalorizacdo do mundo dos
homens. O trabalho ndo produz apenas mercadorias; produz-se também a si mesmo e
ao trabalhador como uma mercadoria, e justamente na mesma propor¢do com que
produz bens. Tal fato implica apenas que o objeto produzido pelo trabalho, o seu
produto, opde-se a ele como ser estranho, como um poder independente do produtor
(MARX, 2011, p. 111).

Nesse contexto, a realiza¢do do trabalho mostra-se “como desrealizag¢do do trabalhador,
a objetivacdo como perda e serviddo do objeto, a apropriagdo como alienagdo” (MARX, 2011,
p. 112). Marx nos mostra que o trabalhador se submete ao dominio do produto e, quanto maior
a producdo, menos ele pode comprar. Isso ocorre devido ao fato de o trabalhador relacionar-se
com o produto do seu trabalho como um objeto estranho, e, por consequéncia, 0 mundo dos
objetos se torna mais poderoso e 0 homem mais pobre na sua vida interior, nos sentimentos.

O meio para a producdo das coisas é a natureza, ou seja, ela fornece os meios de
existéncia do trabalho, bem como os meios de existéncia fisica do proprio trabalhador. Porém,
no capitalismo, o homem recebe um objeto de trabalho (o proprio trabalho) e, apds a producao,
ele recebe meios de subsisténcia (o salario, dinheiro). Desse modo, 0 homem s6 consegue
permanecer como sujeito fisico se for trabalhador e ele sé é trabalhador na condi¢éo de sujeito

fisico.

Isso ocorre porque o produto do trabalho e o préprio trabalhador se transformam em
mercadoria, em objeto de troca, e s6 é socialmente valido enquanto tal. Nesse caso,
ndo interessa saber a qualidade do trabalho e quem o produziu, mas apenas o tempo
gasto para produzir a mercadoria a fim de troca-la por outra, vale dizer, por dinheiro.
Essa é a medida do valor na sociedade capitalista, pois, nesse sistema de producéo, o
valor é determinado pelo tempo de trabalho socialmente necessario que, por sua vez,
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varia de acordo com as circunstancias histdricas e sociais da produtividade (NOBRE
LOPES; SILVA FILHO, 2020, p. 85).

Assim, o trabalhador tem uma relacéo de alienagdo com o produto da sua atividade, e
esse produto é o resumo da atividade do trabalhador. Portanto, a atividade e o proprio
trabalhador estdo também alienados. Marx enfatiza que “o trabalho ¢ exterior ao trabalhador,
ou seja, ndo pertence a sua caracteristica” (MARX, 2011, p. 114). Logo, ndo é algo da sua
natureza, ndo faz parte das suas fungdes animais (comer, beber, procriar etc.).

Portanto, no trabalho alienado, 0 homem nega-se a si mesmo, sente-se infeliz, suas
energias fisicas e mentais ndo sdo desenvolvidas. “Assim, o seu trabalho nao ¢ voluntério, mas
imposto, é trabalho forcado. Nao constitui a satisfacdo de uma necessidade, mas apenas um
meio de satisfazer outras necessidades” (MARX, 2011, p. 114).

Nesse contexto, 0 homem s6 se sente livre nas fun¢bes animais; ja nas fungdes humanas
(uso da razao para o trabalho, por exemplo), vé-se reduzido a animal. No entanto, lembra Marx,
a atividade vital do homem — necessidade de manter a existéncia fisica — é diferente da atividade
vital dos animais justamente porque é licida, ou seja, ele pensa antes de realizar a agao.

Homem e animal produzem, mas o animal s6 produz o que é necessario para si e para
seus filhotes. Ja 0 homem produz de acordo com o padréo de cada espécie, ou seja, produz para
si e para 0s outros animais. Marx coloca todos esses fatos supracitados como conceitos para o
trabalho alienado, ou seja, ndo pertencente ao trabalhador. O trabalho e o produto do trabalho
pertencem a um homem distinto do trabalhador que, ao contrario dele, tem a atividade como
fonte de deleite e de prazer.

Da mesma forma que a relacdo do homem com o objeto do seu trabalho se da de forma
hostil, a relacdo com o homem a quem pertence o trabalho, o senhor do objeto, também sera
estranhada (alienada). Consequentemente, a sua vida social também se aliena, pois, “a religido,
a familia, o Estado, o Direito, a moral, a ciéncia, a arte etc. constituem apenas modos
particulares da producéo e submetem-se a sua lei geral” (MARX, 2011, p. 138-139).

O homem apropria-se do seu ser unilateral atraves de suas relagdes humanas com o
mundo (visdo, audicéo, olfato, gosto, percepcdo, pensamento, observacao, sensacdo, vontade,
atividade, amor). Esse comportamento é a apropriacdo do objeto, a apropriacdo da realidade
humana. A realidade humana é confirmada pela maneira como os 6rgaos da individualidade
humana reagem em relagdo ao objeto, constituindo assim a eficiéncia humana e também o
sofrimento humano.

Marx diz que a propriedade privada torna os homens estupidos e parciais, pois acreditam

gue um objeto s Ihe pertence quando ele é capital ou quando é possuido, bebido, transportado
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no corpo, habitado etc., ou seja, quando ¢ utilizado. Ele afirma: “todos os sentidos fisicos e
intelectuais foram substituidos pela simples alienacao de todos os sentidos, pelo sentido do ter”
(MARX, 2011, p. 142). O “ter” alienou os nossos sentidos!

E como se o sentido intelectual, por exemplo, da visdo que nos subsidia a leitura,
estivesse alienado ao poder de comprar um livro, ou o olfato, pois comprariamos o melhor
perfume ndo para apenas sentir sua fragrancia, mas para té-lo em nossos corpos de modo que
seja percebido pelos outros. Como o “ter” predomina nas relagbes entre os homens,
principalmente em termos de capital, disso decorre uma sociabilidade alienada, coisificada,

mediada principalmente pelo poder de compra, quer dizer, pelo dinheiro.

A circulagdo das mercadorias é o ponto de partida do capital. A producdo de
mercadorias e o comércio, forma desenvolvida da circulagio de mercadorias,
constituem as condig¢des histdricas que dao origem ao capital. O comércio e 0 mercado
mundiais inauguram no século XVI a moderna histéria do capital. Se pusermos de
lado o conteludo material da circulagdo de mercadorias, a troca dos diferentes valores
de uso, para considerar apenas as formas econdmicas engendradas por esse processo
de circulacdo, encontraremos o dinheiro como produto final. Esse produto final da
circulagdo das mercadorias é a primeira forma em que aparece o capital (MARX,
2014, p. 177).

Nesse contexto, segundo Marx, o dinheiro é o objeto por exceléncia, pois tem a
caracteristica de tudo comprar. Considera-se o dinheiro como ser onipotente, ele faz a mediacéo
entre a necessidade e o objeto.

E dinheiro a mercadoria que serve para medir o valor e, diretamente ou através de
representante, serve de meio de circulagdo. Por conseguinte, ouro (ou prata) é
dinheiro. Desempenha o papel de dinheiro diretamente, quando tem de estar presente
com sua materialidade metalica, como mercadoria dinheiro, portanto, e néo
idealmente, como sucede em sua funcdo de medida do valor, nem através de
representacdo por simbolos, como ocorre em sua fungdo de meio de circulagéo.
Desempenha o papel de dinheiro diretamente ou por meio de representante, quando
configura com exclusividade o valor ou a Unica existéncia adequada do valor de troca
das mercadorias, em oposicao a existéncia delas como valores de uso (MARX, 2014,
p. 156).

O dinheiro torna-se entdo o poder alienado da humanidade, pois tem a caracteristica de
ser autoalienante do homem. Possui o poder de inversdo das qualidades humanas, como, por
exemplo, o que é feio fica bonito e 0 sem escripulo torna-se honrado. O dinheiro “é a confusio,
a transposicdo universal de todas as coisas, portanto, 0 mundo invertido, a confusdo e a
transposi¢do de todas as qualidades naturais e humanas” (MARX, 2011, p. 170).

Dessa forma, “o dinheiro constitui 0 meio externo, universal, e o poder [...] para mudar

aquilo que € representacdo em realidade e a realidade em uma mera representagdo” (MARX,
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2011, p. 170). Contudo, independentemente dessa dimensao alienada, a nossa propria existéncia
é atividade social se o que é por nos produzido o é também para a sociedade, e assim 0
percebemos, temos a consciéncia de agir como ser social, de gerar a nossa sociabilidade.

Nesse sentido, podemos perceber que, mesmo a sociedade moderna concebendo que a
razdo, através da ciéncia, poderia levar o ser humano a um alto progresso social direcionado
para a liberdade e para a felicidade — ou seja, para uma efetiva sociabilidade, o que nos mostra
uma grande mudanca de paradigma no que diz respeito ao momento anterior, visto que havia
grande dominio ideologico por parte da religido —, isso de fato ndo aconteceu.

Essa supervalorizacdo da ciéncia a colocou como alvo de muitas criticas, visto que, em
alguns aspectos, ela ndo conseguiu dar respostas a problemas cotidianos como a violéncia, a
falta de amor, a miséria, entre outros. Essas criticas tiveram uma maior divulgacéo,
principalmente, através da chamada Teoria Critica, que sdo os estudos filosoficos oriundos dos

pensadores da Escola de Frankfurt.

2.3 O contexto histdrico da Escola de Frankfurt e o pensamento de Theodor Adorno

Escola de Frankfurt é o nome utilizado para identificar um grupo de pensadores
marxistas e também a institucionalizacdo das pesquisas produzidas por eles, com inicio na
década de 1920, na Alemanha, embora alguns trabalhos elaborados por seus intelectuais tenham
sido publicados enquanto estavam refugiados em outros paises. Esses pensadores
desenvolveram a chamada Teoria Critica da sociedade.

Os textos da Teoria Critica traziam reflexdes sobre a forma como o trabalhador era
tratado dentro das grandes fabricas, as consequéncias desse trabalho para a sociedade e sobre a
formagdo da propria classe operaria europeia. “Segundo os teoricos de Frankfurt, essa classe
teria perdido a consciéncia de sua missdo histdrica, submetendo-se a formas de dominacéo e
exploragao totalmente contrarias ao seu interesse emancipatorio” (FREITAG, 2004, p. 13).

Com diversos acontecimentos, entre eles o0 nazismo e a 22 Guerra Mundial, a teoria se
expandiu e comegou a se debrugar para uma critica a sociedade capitalista de forma mais ampla,
sendo feita sobre os diversos ambitos do convivio social, como a arte, a educacéo e a politica,
bem como sobre as mudangas que vao ocorrendo nessas instancias. Vale ressaltar que essa
critica € embasada na necessidade de trazer a tona o pensamento autbnomo dos individuos, para
que esses possam refletir sobre tais relacbes e possam, assim, trazer mudancas significativas
para um melhor convivio em sociedade.

A ideia de institucionalizacdo do grupo de trabalho desses pensadores e sua vinculagéo
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a Universidade de Frankfurt se fortaleceram no evento denominado Semana de Estudos
Marxistas, em 1922, na Turingia, com a participacdo de diversos marxistas, como Georg
Lukacs, Karl Korsch, Friedrich Pollock, Karl August Wittfogel, Felix Weil, entre outros. A
partir de entdo, as pesquisas se aprofundaram, principalmente sobre a formacéo da classe

operéria e seu papel histdrico.

O interesse documentario de como a classe operaria enfrentava as crises especificas
do capitalismo do inicio do século XX transformou-se no interesse tedrico do porqué
de a classe operaria ndo ter assumido o seu destino histdrico de revolucionar a ordem
estabelecida. Essa explicagdo era buscada na conjuncdo especifica das
macroestruturas capitalistas com as microestruturas da familia burguesa e proletéria
(FREITAG, 2004, p. 15).

A institucionalizagdo ocorreu efetivamente em 3 de fevereiro de 1923, através de um
decreto do Ministério da Educagdo. Assim, o agora: “Instituto de Pesquisas Sociais”
apresentava seus trabalhos através da Revista Arquivo de Histéria do Socialismo e do
Movimento Operario. Seus textos tentavam trazer a consciéncia dos trabalhadores a
compreensdo sobre a contradi¢do da sociedade capitalista, direcionando seu desenvolvimento
a uma sociedade na qual ndo houvesse exploracdo. O Instituto recebeu um prédio proprio em
1924 e, mesmo vinculado & Universidade de Frankfurt, mantinha sua autonomia financeira e
académica, tendo como seu primeiro diretor Carl Gruenberg, que ficou no cargo até 1930. O
Instituto era financiado por um produtor de trigo, pai de Felix Weil, seu fundador.

Como dissemos anteriormente, as teorias da Escola de Frankfurt foram elaboradas num
contexto apos a Primeira Guerra Mundial, evidenciadas pelas experiéncias do fascismo, do
nazismo e do stalinismo, além da Segunda Guerra Mundial. Nesse aspecto, podemos dizer que,
pelo seu préprio cunho historico, as reflexdes e seus pensadores — sendo 0s principais: Max
Horkheimer, Walter Benjamin, Theodor Adorno, Friedrich Pollock, Herbert Marcuse, Erich
Fromm e outros — se voltam para a sociedade tecnoldgica avancada, baseando-se nas questfes
politicas e sociais teorizadas pelo marxismo.

Em 1931, com a nomeacdo de Max Horkheimer para a direcdo do instituto, a revista
passa a ser publicada com o nome: Revista de Pesquisa Social, desenvolvendo a tematica
anterior, mas com énfase na totalidade e na dialética, ou seja, 0s estudos eram direcionados a
sociedade como um todo. A Teoria Critica trata-se, entdo, da pesquisa social de forma mais
ampla, que examina as relacdes da sociedade contemporanea, compreendendo os ambitos

historicos, econdmicos, psicologicos e culturais.
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A primeira fase de existéncia do Instituto foi decisivamente marcada pela
personalidade de Max Horkheimer, sua orientagdo tedrica e suas convicgdes politicas.
Foi ele quem conduziu com firmeza e prudéncia o processo de institucionalizagdo do
Instituto, criando a Revista como porta-voz de seus trabalhos teéricos e empiricos. A
ele se deve a maior énfase no trabalho tedrico voltado para a superestrutura, mudando
a tematica basica do centro de pesquisas por ele administrado (FREITAG, 2004, p.
15).

Além de diretor do instituto, Horkheimer atuava como professor universitario e, assim,
mantinha o vinculo do instituto com a Universidade de Frankfurt. Porém, “em 1933 o governo
nazista decreta o fechamento do Instituto em Frankfurt por suas ‘atividades hostis ao Estado’,
confiscando seu prédio juntamente com os 60.000 volumes de livros que entdo constituiam o
acervo de sua biblioteca” (FREITAG, 2004, p. 13). Nesse ano, o instituto foi transferido para
Genebra e a Revista passou a ser editada em Paris, com a colaboracéao de Pollock, Tillich, Beard,
Fromm e outros.

No ano seguinte (1934), o instituto foi transferido novamente, agora para a cidade de
Nova lorque, sendo vinculado a Universidade de Columbia. Seus principais pensadores
migraram também para os Estados Unidos. Entre eles, Adorno, que nesse periodo se dedicou a
seus estudos sobre a sociedade nos campos da filosofia, psicologia e da musica. Em relagdo a
musica, seus escritos mostram uma “fundamenta¢do de uma sociologia marxista da musica”
(FREITAG, 2004, p. 18), como, por exemplo, os textos Sobre o carater fetichista da musica e
a regressao da audicdo, publicado em 1938 na Revista do Instituto, Sobre musica popular,
(1941), entre outros.

Além dos trabalhos direcionados a masica, Adorno escreveu seus textos também para
outras areas da cultura, da estética, da psique humana, da autoridade e da educacdo. Nessas
areas, o foco esta voltado para o individuo, sua subjetividade e como essa se relaciona com a
sociedade. Além da teoria marxista, ele e outros pensadores da teoria critica foram bastante
influenciados por Kant e Hegel. Com a influéncia do pensamento de Kant, a teoria critica se
voltou a questdo da individualidade e da autonomia para um pensamento emancipador, e, com
a influéncia de Hegel, os frankfurtianos resgataram a dimensao filosofica do pensamento de
Marx.

Esse pensamento emancipador advindo do pensamento kantiano trouxe para a teoria
critica um movimento de valorizagdo da razdo enquanto libertacdo dos mitos do passado, ou
seja, 0 conhecimento poderia levar o homem ao esclarecimento. Contudo, a razdo que trouxe
ao homem um grande desenvolvimento em termos tecnologicos transformou-se em um novo
mito: um instrumento de exploragdo do homem pelo homem, transformando-se em Razéo

Instrumental.



29

A Razdo Instrumental (ou Razdo Tecnoldgica) ocorre no momento em que a razao
humana iluminista — que quis se desprender da chamada “Idade das Trevas” (periodo medieval)
e se libertar do mito, do medo, da dependéncia de um ser transcendente — acaba por se tornar
um novo mito, agora porque se tornou instrumento da sociedade industrial avancada e/ou
tecnoldgica. Os trabalhos que mais representam esse pensamento denominado teoria critica

foram elaborados no periodo em que o instituto estava sediado nos Estados Unidos.

A producdo do Instituto nessa época da emigracdo para os Estados Unidos se reflete,
por um lado, em uma série de artigos fundamentais publicados na Revista, e que deram
origem a criagdo da “teoria critica” e, por outro, em duas obras que se transformariam
em um marco para a pesquisa e teorizagdo socioldgicas. Trata-se da obra coletiva de
um grande nimero de cientistas americanos e alemdes, entre os quais Frenkel-
Brunswik, Levinson, Sanford e Morrow que, juntamente com Adorno, elaboraram a
pesquisa empirica publicada sob o titulo The Authoritarian Personality (1950), e da
coletanea de ensaios escritos em colaboracdo por Horkheimer e Adorno: A Dialética
do Esclarecimento (1947) (FREITAG, 2004, p. 17).

Em 1941, Adorno passou a viver em Los Angeles, Califérnia, local para onde o Instituto
de Pesquisa Social havia sido transferido. Esse periodo nos Estados Unidos marcou
consideravelmente o pensamento critico da sociedade capitalista. Adorno se viu em uma nova
realidade cultural, mais tecnoldgica e cientificista, o que lhe proporcionou um avango enquanto
pesquisador. Ele comecou a escrever, junto a Horkheimer, a obra Dialética do esclarecimento:
fragmentos filoséficos, publicada na Holanda em 1947,

Essa obra mostra uma forma critica do progresso da cultura nas sociedades capitalistas.
Pois, os autores “ acreditavam até entdo que, apesar dos percalcos e retrocessos, a humanidade
chegaria, em Ultima instancia, a realizar a promessa humanistica, contida na concepcéo
kantiana da razdo libertadora” (FREITAG, 2004, p. 20). Assim, Freitag (2004) mostra um
afastamento dos autores dessa crenca de que 0 avanco da razdo (e da ciéncia) seria também um

avanco para a autonomia e para a liberdade.

A Dialética do Esclarecimento representa a ruptura com essa conviccao profunda. A
onipoténcia do sistema capitalista, reificado no mito da modernidade, estaria, segundo
essa nova andlise, deturpando as consciéncias individuais, narcotizando a sua
racionalidade e assimilando os individuos ao sistema estabelecido. Esses se
incorporam hoje na totalidade do sistema, sem condi¢des de uma autodeterminagéo,
sem participacdo na elaboracéo do futuro da humanidade, sem possibilidade de uma
resisténcia critica. Desta forma, a Dialética do Esclarecimento tematiza, em Gltima
instancia, a morte da raz&8o kantiana, asfixiada pelas relac6es de producgdo capitalista
(FREITAG, 2004, p. 20-21).

E nesse campo de investigacdo que os frankfurtianos buscam entender como a razéo

humana entrou em conflito com ela propria. Pois, até entdo, eles “haviam mantido uma certa
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confianca na razdo critica, que se imporia no decorrer do processo historico que gerou a
modernidade” (FREITAG, 2004, p. 20). Assim, essa obra “reflete a atitude critica com a qual
Adorno e Horkheimer encaram a evolucao da ‘cultura’ nas modernas sociedades de massa, da
qual os Estados Unidos seriam a versao capitalista mais avangada” (Ibidem).

Em resumo, podemos dizer que os pensadores da Teoria Critica perceberam que a razéo,
entendida como fio condutor para a autonomia, posteriormente, com 0 avango da ciéncia,
acabou por servir de instrumento para a dominacdo do homem pelo homem. Era a falsa
promessa do iluminismo de que, através do saber, 0 homem chegaria a emancipacdo; porém,
na pratica, esse saber o conduziu a técnica de forma alienada, e, a razdo, que deveria estar a
servico da liberdade, transformou-se em instrumento de poder a servigo do capital.

Ja na Universidade de Berkeley, Adorno desenvolveu, junto a um grupo de psicélogos
sociais e psicologos clinicos, varias pesquisas empiricas. Essas pesquisas concentram-se na vida
psiquica dos sujeitos inseridos na cultura e na politica da sociedade norte-americana, resultando
na publicagdo do livro A personalidade autoritaria, em 1950. “A riqueza desse trabalho se
encontra na capacidade de Adorno de teorizar, de forma original, sobre um material
exclusivamente empirico, no contexto americano” (FREITAG, 2004, p. 18).

Nessa pesquisa, Adorno identificou diversos aspectos na andlise feita por outros
pesquisadores. Ele utilizou diferentes escalas para o entendimento da personalidade, “vista
como uma instancia entre a base econdmica e a ideologia das sociedades capitalistas modernas”
(FREITAG, 2004, p. 19). Porém, percebeu que é necessario considerar que, dentro da
personalidade, a associag¢do entre os niveis econdmicos e sociais e 0 fascismo sé se distingue

de forma superficial.

Desta forma consegue explicar como pessoas que emitem opinides conservadoras
sobre a politica e a economia podem ter estruturas caracterologicas menos fascistas
que outras pessoas, com opinides liberais e democraticas. Essas opinides progressistas
podem ter carater meramente episodico e superficial, ao passo que ao nivel profundo
esses individuos tém personalidade rigida, fruto de um conflito edipiano mal
resolvido, e que, portanto, sdo vulneraveis ao anti-semitismo, em outros momentos
histéricos, como valvula de escape para pulsdes mal interiorizadas (FREITAG, 2004,
p. 19).

Assim, Adorno percebeu que a analise a ser feita em relacdo a personalidade e a
tendéncia ao fascismo ndo pode ser realizada de forma superficial, pois vai muito além de
simples respostas a ideais politicos. E necessario analisar profundamente a consciéncia das
pessoas, sua formag&o, suas inclinagdes diante da humanidade e as relagdes que s&o construidas

entre os individuos. Esses aspectos fazem parte da sociabilidade humana, como dissemos
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anteriormente, e influenciam os comportamentos, seja para 0 bem ou para o0 mal.
Em 1950, o Instituto voltou a funcionar na Alemanha, e Adorno e Horkheimer passaram
a ser professores catedraticos da Universidade Johann Wolfgang Goethe, no Departamento de
Filosofia. Nesse momento, Horkheimer nomeou Adorno como codiretor do instituto e eles
continuaram as pesquisas simultaneamente a ministracdo das aulas na universidade. Também
nesse periodo, a biblioteca do instituto foi renovada, apos as baixas sofridas pelo nazismo.
Com o distanciamento de alguns de seus principais pensadores por aposentadorias ou

[3

mesmo por localizacdo geografica, “a ‘Escola de Frankfurt’ estava, pois, reduzida aos seus
expoentes mais significativos: Adorno e Horkheimer” (FREITAG, 2004, p. 22). Contudo,
outros filésofos, como Alfred Schmidt, Juergen Habermas, Ludwig von Friedeburg, Helge
Pross e outros passaram a contribuir com o trabalho realizado pelos frankfurtianos.

Nesse periodo, os novos membros do instituto, principalmente Habermas e Friedeburg,
iniciaram uma pesquisa sobre o autoritarismo e o0 antissemitismo entre os estudantes
universitarios de Frankfurt e Berlim. “No contexto da reconstru¢do democratica da Alemanha
Ocidental eles procuraram estudar [...] o potencial autoritario e/ou democratico da nova geracao
estudantil pds-Segunda Guerra (FREITAG, 2004, p. 23).

Essa pesquisa buscava compreender quem eram esses jovens, se possuiam alguma
tendéncia ao autoritarismo, visto que, naquele momento, estavam diante de um regime liberal-
democréatico, mas haviam crescido e sido educados durante a guerra e com familias, em grande

parte, nazistas ou admiradoras desse regime.

Interessava aos pesquisadores saber como se configurava nessa geracao a questdo do
autoritarismo e do anti-semitismo. A pesquisa, realizada em Frankfurt no final da
década de 50, € publicada em 1961 e revela uma sindrome autoritéria latente na
maioria dos entrevistados. O estudo de Berlim, coordenado por von Friedeburg no
inicio da década de 60, é surpreendido, antes de sua publicacdo, pelo movimento
estudantil que eclode em todas as cidades alemds e européias em grandes
universidades, revelando o novo potencial politico de uma geragdo estudantil néo
conformista (FREITAG, 2004, p. 23, grifo nosso).

Sendo assim, os pensadores da Escola de Frankfurt, de forma geral, buscavam uma
reorientacdo da reflexéo filoséfica da época, fazendo com que ela fosse além de apenas luta
partidaria. Era necessario que os trabalhadores, bem como os estudantes, percebessem sua

missao historica e lutassem contra a dominacéo de forma esclarecida e critica.
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3 A INCIDENCIA DA INDUSTRIA CULTURAL E DA SEMIFORMACAO NO
PROCESSO EDUCATIVO E A NECESSIDADE DO ESCLARECIMENTO E DA
AUTONOMIA COMO MEDIACAO PARA UMA FORMACAO EMANCIPATORIA

Neste capitulo, dissertaremos sobre os conceitos de indastria cultural e de
semiformacéo, para entdo falarmos acerca do esclarecimento e da autonomia como elementos
essenciais para a formacdo humana. O capitulo sera finalizado defendendo a educacéo escolar

como uma mediacdo para a emancipacao humana.

3.1 Industria cultural e semiformacao

O processo produtivo capitalista foi acelerado pela ciéncia, e, dialeticamente, a ciéncia
também avancou através do processo produtivo. Com isso, os homens deixaram-se dominar, ja
que se subordinaram a esse processo. Essa subordinacdo, como abordam alguns tedricos de
Frankfurt, principalmente Adorno e Horkheimer, deu-se principalmente pela separacdo entre
cultura e civilizagdo, termos bem difundidos na Europa no século X1X. O primeiro diz respeito
ao mundo espiritual das ideias, dos sentimentos, e o segundo diz respeito a0 mundo da
reproducéo.

A cultura colocava a liberdade e a felicidade como promessas para o futuro; ja 0 mundo
do trabalho impunha o sofrimento para atender as necessidades basicas de sobrevivéncia. Essa
separacdo permitiu a justificacdo da exploracdo da classe trabalhadora, principalmente nas
linhas de montagem e producgdo, sem que os explorados percebessem que estavam sendo
seduzidos.

Dessa forma, a classe dominante amenizava as contestacGes e reivindicacdes de
melhores condicBes de vida, que s6 eram desfrutadas por ela, a detentora dos meios de
producdo. Contudo, os bens culturais (produgdes artisticas) mostravam uma vida em um mundo
melhor, onde poderiam reinar a felicidade, o amor e a liberdade.

Posteriormente, com o avango da tecnologia, esse sistema foi se mostrando cada vez
mais fragil, sendo necessaria uma nova forma de controle, que se deu pela mudanga na
producdo, distribuicdo e consumo dos bens culturais em massa, 0 que levou a uma leve
impressdo de que “todos” tendo acesso aos supostos bens culturais, estariam vivendo numa
sociedade igualitaria.

No entanto, essa pseudo-igualdade, que levaria os homens ao acesso da cultura, ndo

passa de uma semicultura que, segundo Adorno, leva a uma semiformagéo. Vale ressaltar que
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alguns autores e tradutores brasileiros utilizam os termos semicultura ou semiformagéo para a
palavra Halbbildung utilizada por Adorno ao se referir & alienagdo, que fez com que o valor

subjetivo da cultura se transformasse em valor de troca. Nas palavras desse filosofo:

A formag8o cultural agora se converte em uma semiformagdo socializada, na
onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede
a formacdo cultural, mas a sucede. Desse modo, tudo fica aprisionado nas malhas da
socializacdo. Nada fica intocado na natureza, mas sua rusticidade - a velha ficcédo -
preserva a vida e se reproduz de maneira ampliada. Simbolo de uma consciéncia que
renunciou a autodeterminacdo, prende-se de maneira obstinada a elementos culturais
aprovados. Sob seu maleficio gravitam como algo decomposto que se orienta a
barbarie (ADORNO, 2010, p. 9).

Essa nova forma de controle foi evidenciada no ensaio “A Industria Cultural: O
esclarecimento como mistifica¢do das massas” contido no livro Dialética do Esclarecimento,
de Adorno e Horkheimer, bem como no ensaio escrito por Adorno e intitulado “Teoria da
Semiformacao”. Para Adorno, a cultura de massa ndo leva a formagao, pelo contrario, leva a
semiformacéo que, para ele, é pior do que a ndo formacdo, posto que essa Ultima ndo gera
ilusdes de igualdade.

A cultura como desenvolvimento humano néo é fungéo apenas de uma instituicdo como
a escola, por exemplo, pois os individuos fazem parte de muitos ambientes de socializacao e
acesso a cultura, como a familia, religido, trabalho, bem como através dos meios de
comunicacdo. Entdo, os problemas que se referem a formacao cultural devem ser analisados de
forma ampla, como nos mostra Adorno no inicio do texto “Teoria da Semiformacdo”. Afirma
gue ¢ necessario analisar a situacdo de forma extrapedagogica também, pois, “[...] diante do
impeto do que estd acontecendo, permanecem insuficientes as reflexdes e investigacdes
isoladas sobre os fatores sociais que interferem positiva ou negativamente na formacéo cultural
[...]” (ADORNO, 2010, p. 8).

Analisar de forma abrangente a formacdo cultural é urgente, visto que a sociedade
capitalista, embora tenha se desenvolvido tecnicamente, ainda passa por problemas de ordem
ética que interferem na capacidade de reflexdo sobre valores realmente humanos. Para Adorno,
isso esta diretamente ligado ao processo de formacéo cultural, pois ela “agora se converte em
uma semiformagdo” (ADORNO, 2010, p. 9). Essa analise deve, portanto, situar-Se sobre 0s
diversos aspectos da sociedade, como a politica, economia, indudstria, familia, escola etc.

A cultura, dentro do sistema capitalista, passa a ser produzida de forma industrial, o que,
a principio, seria algo benéfico, pois ela seria difundida a um ndmero maior de pessoas.

Contudo, essa producdo em grande escala passou a padronizar 0s bens culturais e,
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consequentemente, passou a padronizar também a vida das pessoas, gerenciando suas escolhas
e danificando seus sentidos, ou seja, semiformando-as. “A semiformag¢do & o espirito
conquistado pelo carater de fetiche da mercadoria” (ADORNO, 2010, p. 25).

Nesse sentido, a cultura passa a ser produzida e consumida como uma mercadoria
qualquer. Seu valor deixa de ser o valor artistico (valor de uso) e passa a ser o valor de compra
e venda (valor de troca), como se fosse qualquer outro produto. “O que se poderia chamar de
valor de uso na recepcéo dos bens culturais é substituido pelo valor de troca; ao invés do prazer,
0 que se busca € assistir e estar informado, 0 que se quer é conquistar prestigio e ndo se tornar
um conhecedor” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 131).

Essa coisificagdo dos bens culturais se mostrou lucrativa para os que a produzem, pois,
0 consumidor se vé cada vez mais impulsionado a adquirir esses bens e seus produtores terdo
um maior numero de vendas e, consequentemente, um maior lucro. Os produtores investem
cada vez mais em técnicas que aceleram o consumo e assim manipulam as necessidades de seus
consumidores.

Os produtos sdo produzidos para o encantamento dos consumidores, para que eles
tenham a impressao de que necessitam daquele bem, e, quando j& o tém, passam a querer algo
a mais, seja para té-lo em maior quantidade, ou para possuir uma nova versao do mesmo
produto, ou seja, eles acabam por se identificar com os produtos e passam a consumi-los cada
vez mais, mesmo sendo igual ao produto anterior, com pequenas alteragoes.

Os consumidores tém a falsa ilusdo de que estdo escolhendo entre diversas
possibilidades de produtos, pois a industria os elabora com caracteristicas diferenciadas em
pequenos detalhes, sejam cores, tamanhos formas, sons, efeitos etc. Porém, “o esquematismo
do procedimento mostra-se no fato de que os produtos mecanicamente diferenciados acabam
por se revelar sempre como a mesma coisa” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 102).

Nesse aspecto, 0s bens culturais ndo precisam mais se mostrar como arte, pois 0S
consumidores irdo adquiri-los apenas pela satisfacdo da aquisi¢ao e ndo pelo prazer que a arte
pode proporcionar. Isso faz com que os produtores aumentem suas vendas e, consequentemente,
seus empreendimentos. Como dizem Adorno e Horkheimer sobre o cinema e o radio, por

exemplo:

O cinema e o radio ndo precisam mais se apresentar como arte. A verdade de que (sic)
ndo passam de um negécio, eles a utilizam como uma ideologia destinada a legitimar
o lixo que propositalmente produzem. Eles se definem a si mesmos como industrias,
e as cifras publicadas dos rendimentos de seus diretores gerais suprimem toda ddvida
quanto a necessidade social de seus produtos. Os interessados inclinam-se a dar uma
explicacdo tecnologica da industria cultural. O fato de que milhdes de pessoas
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participam dessa indistria imporia métodos de reproducdo que, por sua vez, tornam
inevitavel a disseminacdo de bens padronizados para a satisfagdo de necessidades
iguais (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 100).

Assim, para Adorno, os produtores da industria cultural criam nos consumidores uma
necessidade que eles ndo tém. Eles ndo precisam produzir a obra pelo seu contedo e valor
social, pois 0s ganhos monetarios vao suprimir qualquer pensamento nesse sentido. Assim,
fazem de suas produg6es uma ideologia, a do dinheiro.

Contudo, essa técnica conquista o seu poder sobre toda a sociedade, através dos que
possuem um poder aquisitivo maior, ou seja, as classes inferiores vao querer consumir 0s
produtos que as classes superiores consomem, independentemente da forma como eles foram
produzidos e independentemente de necessidades a priori, mas por necessidades fabricadas pela
prépria industria cultural. “O que ndo se diz é que o terreno no qual a técnica conquista seu
poder sobre a sociedade é o poder que os economicamente mais fortes exercem sobre a
sociedade” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 100).

Através desses produtos tecnicamente fabricados, sdo também disseminados na
sociedade valores pré-estabelecidos por parte das classes dominantes, como, por exemplo, 0
consumismo, a cobica, a inveja, além de uma ndo reflex@o sobre esses e outros problemas da
vida cotidiana. A razdo dentro desse ambito esta voltada para a técnica que esta a servi¢o da
dominagdo. “A racionalidade técnica hoje € a racionalidade da propria dominacdo. Ela € o
carater compulsivo da sociedade alienada de si mesma” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
100).

Além da técnica, os produtores dos bens culturais utilizam a estatistica como uma forma
de fidelizar seus consumidores, produzindo de forma classificada para grupos determinados.
Os produtos sao classificados mais de acordo com o publico para o qual sdo destinados do que
pelo conteddo deles. Assim, cada produto tem seu consumidor e esse vai adquirir sempre a
mesma coisa, as vezes com pequenas alteracfes na aparéncia, que dao uma impressao de
diferenciacdo, mas que, na verdade, possuem as mesmas qualidades.

Assim, o consumidor é identificado por seu nivel de aquisicdo, ou seja, pelo que ele

pode pagar para obter aquele produto.

O fornecimento ao publico de uma hierarquia de qualidade serve apenas para uma
quantificacdo ainda mais completa. Cada qual deve se comportar, como que
espontaneamente, em conformidade com seu level®, previamente caracterizado por
certos sinais, e escolher a categoria dos produtos de massa fabricada para seu tipo.
Reduzidos a um simples material estatistico, 0os consumidores sdo distribuidos nos

1 Nivel.
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mapas dos institutos de pesquisa (que ndo distinguem mais dos de propaganda) em
grupos de rendimentos assinalados por zonas vermelhas, verdes e azuis (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 102).

Nesse contexto, o lazer dos individuos torna-se também padronizado. Para Adorno, a
funcéo, que antes era designada ao individuo de escolher através da reflexdo entre uma coisa
Ou outra, agora é feita pela industria cultural, o que, para ele, faz com que a sociedade se torne
irracional mesmo com toda a racionalizacdo existente. Pois, com esse processo de producéao
padronizado dos bens culturais, indica que “em seu lazer, as pessoas devem se orientar por essa
unidade que caracteriza a producdo. A funcdo que o esquematismo kantiano ainda atribuia ao
sujeito, a saber, referir de antemdo a multiplicidade sensivel aos conceitos fundamentais, é
tomada ao sujeito pela industria” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 103).

Nesse sentido, o primeiro aspecto do lazer, que seria a escolha dos bens culturais, é feito
pela propria industria. Essa escolha tornou-se um servigo prestado por aquela, que ndo fora
solicitado racionalmente pelo consumidor, mas que ela impde como forma de aprisionamento
desse consumidor. Ele deixa-se envolver pelo que esta posto e ndo reflete sobre como esse

esquematismo era algo que lhe pertencia.

Na alma devia atuar um mecanismo secreto destinado a preparar os dados imediatos
de modo a se ajustarem ao sistema da raz&o pura. Mas o segredo esté hoje decifrado.
Muito embora o planejamento do mecanismo pelos organizadores dos dados, isto &,
pela indUstria cultural, seja imposto a esta pelo peso da sociedade que permanece
irracional apesar de toda racionalizacéo, essa tendéncia fatal é transformada em sua
passagem pelas agéncias do capital de modo a aparecer como o sabio designio dessas
agéncias. Para o consumidor, ndo ha nada mais a classificar que ndo tenha sido
antecipado no esquematismo da producdo. A arte sem sonho destinada ao povo realiza
aquele idealismo sonhador que ia longe demais para o idealismo critico (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 103).

Outro aspecto dessa padronizacdo destacado por Adorno € a utilizacdo de sequéncias e
repeticdo de detalhes nas obras, como, por exemplo: clichés prontos em filmes e novelas que
mostram o sofrimento inicial do protagonista que acaba triunfando no final, e a elaboracéo de
intervalos faceis de memorizar, além de repeticdes de frases e sons nas musicas. “Desde o
comeco do filme ja se sabe como ele termina, quem é recompensado, e, ao escutar a masica
ligeira, o ouvido treinado é perfeitamente capaz, desde os primeiros compassos, de adivinhar o
desenvolvimento do tema e sente-se feliz quando ele tem lugar como previsto” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 103).

Os aspectos que antes eram o “veiculo” da obra, ou seja, a forma como ela era

apresentada ao consumidor, com a produgdo em massa assumiram outro papel. “A inddstria
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cultural desenvolveu-se com o predominio que o efeito, a performance tangivel e o detalhe
técnico alcancaram sobre a obra, que era outrora o veiculo da Ideia e com essa foi liquidada”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 104). Assim, esses aspectos ultrapassaram o valor
cultural e artistico das obras em termos de ideia, ou seja, em muitos casos, por exemplo,
procura-se assistir a um filme mais pela forma como ele foi produzido do que pelo enredo em
Si.

Adorno também alerta para os efeitos e técnicas que estdo diretamente ligados a vida
das pessoas. As producdes artisticas, principalmente os filmes e novelas, em muitos aspectos,
sdo como uma extensdo do convivio em sociedade que acontece na realidade. Eles mostram
acontecimentos comuns a diversas pessoas, como, por exemplo, uma briga de familia, um
romance proibido, negdcios financeiros que oscilam entre momentos bons e ruins etc. Esses

efeitos envolvem o consumidor que se vé, de certa forma, representado naquelas situagdes.

O mundo inteiro é forcado a passar pelo filtro da industria cultural. A velha
experiéncia do espectador de cinema, que percebe a rua como um prolongamento do
filme que acabou de ver, porque este pretende ele proprio reproduzir rigorosamente o
mundo da percepc¢do quotidiana, tornou-se a norma da produgdo. Quanto maior a
perfeicdo com que suas técnicas duplicam os objetos empiricos, mais facil se torna
hoje obter a ilusdo de que o mundo exterior é o prolongamento sem ruptura do mundo
que se descobre no filme (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 104).

Essa reproducdo de situacdes da vida quotidiana faz com que o consumidor nao reflita
sobre 0 que esté sendo transmitido, treinando, assim, a sua mente para replicar no dia a dia essa
ndo reflexdo. Quando as mesmas situa¢bes acontecem na vida real, o individuo fica
condicionado a agir como a personagem. Com isso, as relac@es sociais sdo prejudicadas, pois
se evitam o didlogo e a busca pela resolucdo dos problemas, além da frustracdo que os
individuos sofrem quando as situa¢fes nao tém o mesmo final que o filme teve, por exemplo.

Todo esse condicionamento da razdo acomoda 0 pensamento do espectador, que acaba
por ndo imaginar algo diferente para o final daquela histéria e nem para a sua vida. Ele ja sabe
exatamente o0 que ira acontecer nas préximas cenas, e espera que, na vida real, também seja
daquela forma. E como se, no fundo, ele ndo conseguisse mais separar vida real e ficcdo. Para

Adorno, tudo isso resulta numa atrofia da imaginacao.

Desde a subita introducdo do filme sonoro, a reproducdo mecanica pds-se ao inteiro
servico desse projeto. A vida ndo deve mais, tendencialmente, deixar-se distinguir do
filme sonoro. Ultrapassando de longe o teatro de ilusGes, o filme ndo deixa mais a
fantasia e ao pensamento dos espectadores nenhuma dimens&o na qual estes possam,
sem perder o fio, passear e divagar no quadro da obra filmica permanecendo, no
entanto, livres do controle de seus dados exatos, e é assim precisamente que o filme
adestra o espectador entregue a ele para se identificar imediatamente com a realidade.
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Atualmente, a atrofia da imaginacdo e da espontaneidade do consumidor cultural ndo
precisa ser reduzida a mecanismos psicoldgicos. Os proprios produtos [...] paralisam
essas capacidades em virtude de sua prépria constituicdo objetiva (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 104).

Essa atrofia da imaginacdo resulta numa formagdo condicionada as ideologias
dominantes. Os individuos ndo conseguem mais pensar por si; eles ficam na dependéncia de
outros para tomar decisdes e conduzir suas vidas e suas relagdes com o mundo. Nesse sentido,
é que Adorno diz que a cultura, dentro desses moldes industriais, em vez de formar, causa uma
semiformacéo, sendo usada como mecanismo de subordinacdo. Pois, mesmo com acesso a
diversas informacdes, os individuos néo refletem sobre elas e ndo ultrapassam as barreiras do

que esta aparente. Elas adentram em suas mentes, mas nao passam pelo processo de reflexao.

O entendido e experimentado medianamente - semientendido e semiexperimentado -
ndo constitui o grau elementar da formag&o, e sim seu inimigo mortal. Elementos que
penetram na consciéncia sem se fundir em sua continuidade se transformam em
substancias toxicas e, tendencialmente, em supersticBes, até mesmo quando as
criticam [...]. Elementos formativos inassimilados fortalecem a reificagdo da
consciéncia que deveria justamente ser extirpada pela formagdo (ADORNO, 2010, p.
29).

A padronizacdo dos bens culturais ndo é a Unica responsavel pela neutralizacdo da
individualidade das pessoas dentro da indudstria cultural. A tendéncia a uma supervalorizacdo
do universal com detalhes que se passam por uma pseudoindividualidade tem cada vez mais se
tornado presente nas obras produzidas, como, por exemplo, o tipo de roupa, automovel e

decoracdo da casa utilizados por determinada personagem de uma novela.

Na industria, o individuo é ilusério ndo apenas por causa da padronizacdo do modo
de producéo. Ele s6 é tolerado na medida em que sua identidade incondicional com o
universal esta fora de questdo. Da improvisacdo padronizada no jazz até os tipos
originais do cinema, que tém de deixar a franja cair sobre os olhos para serem
reconhecidos como tais, 0 que domina é a pseudoindividualidade. O individual reduz-
se a capacidade do universal de marcar tdo integralmente o contingente que ele possa
ser conservado como o mesmo. [...] As particularidades do eu sdo monopolizadas e
socialmente condicionadas, que se fazem passar por algo de natural (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 128).

Assim, a consciéncia dos individuos dentro da sociedade pautada sob a ética da industria
cultural torna-se coisificada, reificada. Isso acaba por fazer com que eles utilizem os bens
culturais sem refletir sobre eles, sem entender que aquele bem que poderia ser um mecanismo
de elevacdo cultural e que por ser previamente destinado a outros fins, como por exemplo a
geracdo de lucro, esta condicionando a sua consciéncia, causando a semiformacao.

Essa acdo acaba sendo estendida para além da cultura aos demais produtos da vida
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quotidiana e as relacbes humanas também, ou seja, a cultura, que deveria proporcionar 0
esclarecimento, ndo o faz; pelo contrario, ela adestra as pessoas. “As consequéncias sdo a
confusdo e o obscurantismo, e, pior ainda, uma relacdo cega com os produtos culturais ndo
percebidos como tais, a qual obscurece o0 espirito a que esses produtos culturais dariam
expressao viva” (ADORNO, 2010, p. 30).

A industria cultural utiliza diversos meios para que o consumidor se sinta cada vez mais
participante da cultura, mesmo sem ter as habilidades necessarias para compreendé-la, pois, em
vez de o formar, ela o torna semiformado. Para Adorno, isso acontece também porque, para que
a formacdo aconteca, o individuo precisa possuir habilidades que ele s6 consegue ter através da
propria aprendizagem.

Para ele, a pessoa adquire essas habilidades no convivio dentro da propria cultura, ou
seja, a pessoa precisa ser preparada para conhecer e utilizar os bens culturais, ter 0 ouvido
preparado para ouvir uma boa musica, por exemplo. Nesse aspecto, a propria cultura seria
responsavel por essa preparacdo, oferecendo subsidios para essa formagdo. “Nada do que, de
fato, se chame formacéo podera ser apreendido sem pressupostos” (ADORNO, 2010, p. 30).

Para ocorrer a formacdo, é necessario que a razao faca uma separacdo entre as nogcdes
ideoldgicas e a realidade, mas, muitas vezes, a razdo sozinha ndo consegue fazer essa distin¢éo.
Essa habilidade deveria ser mediada pela cultura, porém, dentro da industria cultural, ela acaba
por fazer justamente o contrario, pois, a partir do momento em que ela tira do individuo a sua

liberdade de escolha, ela ndo propicia a autonomia, fazendo desse individuo um ser dependente.

A formagéo tem como condi¢fes a autonomia e a liberdade. No entanto, remete
sempre a estruturas previamente colocadas a cada individuo em sentido heterondmico
e em relacdo as quais deve submeter-se para formar-se. Dai que, no momento mesmo
em que ocorre a formacgdo, ela deixa de existir. Em sua origem estd ja,
tecnologicamente, seu decair. Os ideais sdo um conglomerado de noges ideoldgicas
que se interpdem entre 0s sujeitos e a realidade, e filtram-na. Estdo de tal modo
carregadas afetivamente que a ratio ndo pode desaloja-las aleatoriamente. E a
semiformacéo une-as (ADORNO, 2010, p. 20-21).

Nesse sentido, para Adorno, a ndo cultura seria menos prejudicial aos homens, visto que
eles poderiam adquirir os conhecimentos da sociedade sem o filtro da industria cultural. Poderia
se ter uma aproximacao desses conhecimentos sem as barreiras impostas pelas ideologias
dominantes, mas os consumidores dessa industria acabam por ter seus sentidos domesticados
por ela. “A ndo cultura, como mera ingenuidade e simples ignorancia, permitia uma relagdo
imediata com 0s objetos e, em virtude do potencial de ceticismo, engenho e ironia - qualidades

que se desenvolvem naqueles ndo inteiramente domesticados -, podia leva-los a consciéncia
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critica” (ADORNO, 2010, p. 30).

Assim, a cultura, nos moldes industriais capitalistas, tem se mostrado cada vez mais
distante do seu objetivo fundamental de promocdo do conhecimento como liberdade. Na
industria cultural, “a aparéncia de liberdade torna incomparavelmente mais dificil perceber a
propria falta de liberdade do que quando se opunha a falta de liberdade manifesta” (ADORNO
1986, p. 78).

A cultura industrializada tem sido usada como mecanismo de dominagdo pelos
detentores dos meios de producdo. Eles a transformaram em mercadoria, tirando seu papel de
ascensdo ao conhecimento e liberdade e ficando em seu lugar uma semiformagao, ou seja, uma
formagao regressiva. Nesse contexto, “a semiformagao ndo se confina meramente ao espirito,
adultera também a vida sensorial. E coloca a questdo psicodindmica de como pode 0 sujeito
resistir a uma racionalidade que, na verdade, ¢ em si mesma irracional” (ADORNO, 2010, p.
25). Assim, o ideal de homem livre e emancipado para que a sociedade também o fosse, ndo
obteve éxito através da cultura imposta pela inddstria.

Para Adorno, a semiformacédo também direciona o individuo a barbarie e isso deve ser
analisado com bastante cautela. Ele alerta que a regressdo a barbarie esta presente, e que a
principal meta da educacdo deve ser impedi-la. Ele utiliza como exemplo a barbarie que foi o

nazismo, e mais especificamente os campos de concentragcdo, como o que havia em Auschwitz:

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educacéo. [...]
Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e importancia
frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie contra a qual se
dirige toda a educagdo. Fala-se da ameaca de uma regressdo a barbarie. Mas nédo se
trata de uma ameaca, pois Auschwitz foi a regresséo [...] (ADORNO, 1995, p. 119).

Quando a semiformacdo ocasionada pela inddstria cultural impede que os individuos
reflitam criticamente sobre o mundo a sua volta, ela proporciona um ambiente favoravel a
barbarie. Pois, ao invés de promover a cultura como expressao estética humana capaz de evoluir
os diversos sentidos, ela promove a regressdo. Como diz Adorno: “a barbarie continuara
existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as condi¢gBes que geram esta
regressdao” (ADORNO, 1995, p. 119). Nesse sentido, percebemos que a educagédo deve ser
voltada para o esclarecimento e a autonomia, sendo esses dois principios essenciais para uma

formagdo mais humana e contra a barbarie.
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3.2 Esclarecimento e autonomia: elementos essenciais para a formacéo humana

Vivemos em um mundo onde, todos os dias, multiplicam-se as noticias de crimes de
violéncia. Adorno entende esse tipo de violéncia como sendo também uma barbarie, posto que
resulta da prépria civilizacdo. Diz ele: “Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que,
estando na civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem
atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacdo a sua propria civilizagao”
(ADORNO, 1995, p. 155).

A sociedade avangou tecnologicamente, mas ainda ndo superou a violéncia. Para
Adorno, a barbéarie ainda esta presente nas pessoas, ndo apenas devido ao dominio da
animalidade pelo processo civilizatério ndo ter sido suficiente, “mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio primitivo ou, na terminologia
culta, um impulso de destruicdo, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda
esta civilizacdo venha a explodir” (ADORNO, 1995, p. 155).

Para o entendimento e superagdo desse “impulso de destruicdo” pelo qual os homens
estdo envolvidos, Adorno defende a necessidade de um resgate da consciéncia humana. Essa
consciéncia se tornou coisificada diante do avango da semiformacdo causada também pela
Industria Cultural, principalmente no sentido da anulacdo do individuo pela regressdo das

massas, a massificacéo.

A regressdo das massas, de que hoje se fala, nada mais é sendo a incapacidade de
poder ouvir o imediato com os proprios ouvidos, de poder tocar o intocado com as
préprias méos: a nova forma de ofuscamento que vem substituir as formas miticas
superadas. Pela mediagdo da sociedade total, que engloba todas as relagdes e emogdes,
0s homens se reconvertem exatamente naquilo contra o que se voltara a lei evolutiva
da sociedade, o principio do eu: meros seres genéricos iguais uns aos outros pelo
isolamento na coletividade governada pela forca (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p. 41).

De certo que, estando em uma sociedade que valoriza mais o mundo das coisas do que
0 mundo dos sentimentos, e considerando que a industria cultural fomenta a reificacdo do
individuo, “ninguém estara inteiramente livre de tragos de barbarie, e tudo dependera de
orientar esses tracos contra o principio da barbarie, em vez de permitir seu curso em direcdo a
desgraca” (ADORNO, 1995, p. 158).

Em um dos debates na radio de Hessen, Adorno (1995) cita um ensaio de Kant intitulado
“Resposta a pergunta: o que ¢ esclarecimento?”. Nesse texto, como j& mencionamos

anteriormente, Kant diz que a emancipacdo ou esclarecimento ¢ quando o homem sai da
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menoridade, que para ele consiste na falta de coragem do homem de servir-se do entendimento
sem a orientacdo de outrem. Adorno coloca como exemplo a democracia, afirmando que ela
estd de certo modo ligada a emancipacéo, pois, cada pessoa pertencente a ela deve utilizar seu
préprio entendimento na instituicdo de uma eleicao.

Becker, interlocutor de Adorno nesse debate, defende que, para se chegar ao
esclarecimento, primeiramente é necessario superar o falso conceito de que uma pessoa, por
exemplo, tera essa menoridade para sempre se ela tiver “nascido sem talento” para o
esclarecimento. Porém, o talento ndo € algo prévio ou natural do individuo, mas sim construido
através das experiéncias a que cada um é submetido durante a sua formacao.

Nesse sentido, Adorno afirma que a desbarbarizacéo € algo urgente e decisivo para que
a humanidade sobreviva. Para ele, essa urgéncia ndo estd clara para a maioria das pessoas,
principalmente, “quando observamos as concep¢des educacionais vigentes, [...] em que sdo
importantes concepgdes como aquela pela qual as pessoas devam assumir compromissos, ou
que tenham que se adaptar ao sistema dominante” (ADORNO, 1995, p. 156). Quando a
educacdo formal faz esse tipo de exigéncia, na qual as pessoas devem apenas adaptar-se sem
refletir sobre o que esté posto, fica nitida a necessidade da desbarbarizacao.

A educacdo deveria absorver com profundidade as conclusdes apontadas por Freud, que
fundamentou a tendéncia a barbarie como essencialmente psicol6gica, como, por exemplo, a
cultura a qual, por seu intermédio, as pessoas experimentam fracassos, desencadeando um

sentimento de culpa que pode se manifestar em forma de agressao.

Quando o problema da barbéarie é colocado com toda sua urgéncia e agudeza na
educacdo [...] entdo me inclinaria a pensar que o simples fato de a questao da barbarie
estar no centro da consciéncia provocaria por si uma mudanca. Por outro lado, que
existam elementos de barbarie, momentos repressivos e opressivos no conceito de
educacdo e, precisamente, também no conceito da educagdo pretensamente culta, isto
eu sou o ultimo a negar. Acredito que - e isto é Freud puro - justamente esses
momentos repressivos da cultura produzem e reproduzem a barbarie nas pessoas
submetidas a essa cultura (ADORNO, 1995, p. 157).

Adorno sugere que a desbarbarizacdo aconteca por meio de uma educagdo na qual
educadores e educandos exteriorizem suas reflexdes sobre objetivos humanos. Mas isso se torna
dificil para a pedagogia que tenha como principio supostamente saudavel a competicao, por
exemplo, uma vez que ela, segundo Adorno, é contraria a formagdo humana. Nisso, Adorno

concorda com Becker quando diz que:

A competicdo entre individuos e entre grupos, conscientemente promovida por muitos
professores e em muitas escolas, é considerada no mundo inteiro e em sistemas



43

politicos bem diversos como um principio pedagogico particularmente saudavel. Sou
inclinado a afirmar [...] que a competicdo, principalmente quando ndo balizada em
formas muito flexiveis e que acabem rapidamente, representa em si um elemento de
educacdo para a barbarie (ADORNO, 1995, p. 161).

Se um educando participa de uma atividade simplesmente por competigéo, ou seja, para
ter uma nota melhor que os demais, e quando recebe o resultado essa nota é inferior a do colega,
ele experimentara o sentimento de culpa, ndo pelo fato de nao ter aprendido o contetdo, mas
apenas pelo fato de existir um colega que “sabe mais” do que ele, o que pode se manifestar em
violéncia contra esse colega.

Para Adorno, “a barbarie existe em toda parte em que ha uma regressdo a violéncia
fisica primitiva, sem que haja uma vinculacdo transparente com objetivos racionais na
sociedade, onde exista, portanto, a identificagdo com a erupg¢ao da violéncia fisica” (ADORNO,
1995, p. 159). Nesse aspecto, 0 ensino e as atividades propostas deveriam fomentar a
aprendizagem sob a perspectiva da autonomia, da compreensao e assimilagéo sobre os diversos
contelidos, e ndo sob a perspectiva da competicao entre os individuos.

E necessaria também uma atenc&o no que diz respeito ao principio de autoridade, pois,
para Adorno, um dos pressupostos mais importantes para uma desbarbarizacao é a presenca da

autoridade, porém de modo esclarecido e orientado.

A forma de que a ameacadora barbérie se reveste atualmente é a de, em nome da
autoridade, em nome de poderes estabelecidos, praticarem-se precisamente atos que
anunciam, conforme sua prépria configuracdo, a deformidade, o impulso destrutivo e
a esséncia mutilada da maioria das pessoas (ADORNO, 1995, p. 159).

O esclarecimento ndo se trata de uma substituicdo da autoridade; ele deve fazer parte de
sua composicdo. A manifestacdo de autoridade deve ser consciente e ndo ter sua origem na
violéncia. “Por isto a dissolugdo de qualquer tipo de autoridade ndo esclarecida, principalmente
na primeira infancia, constitui um dos pressupostos mais importantes para uma
desbarbarizagdo” (ADORNO, 1995, p. 167).

Sendo assim, a educacdo deve ser critica e desvinculada dos efeitos causados pela
dominacdo imposta pela industria cultural, uma vez que essa “impede a formagdo dos
individuos autonomos, independentes, capazes de julgar e de decidir conscientemente”
(ADORNO, 1986, p. 99). Adorno afirma que, quanto mais esses fatores forem conhecidos pelas
pessoas, mais facil serd de se ter uma transformacéo, e isto é a funcdo do esclarecimento. O
ideal é que, por meio do sistema educacional, as pessoas sejam tomadas pela aversdo a

violéncia.
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Bem, na medida em que tais nexos, como o da faléncia da cultura, a perpetuacdo
socialmente impositiva da barbarie e este mecanismo de deslocamento [...] sdo
levados de um modo abrangente a consciéncia das pessoas, seguramente ndo se podera
sem mais nem menos mudar esta situacdo, porém sera possivel gerar um clima que é
incomparavelmente mais favoravel a uma transformacéo do que o clima vigente [...].
Esta questdo central para mim é decisiva; é a isto que me refiro com a funcéo do
esclarecimento, e de maneira nenhuma a conversdo de todos os homens em seres
inofensivos e passivos. Ao contrario: esta passividade inofensiva constitui ela prépria,
provavelmente, apenas uma forma da barbarie, na medida em que esta pronta para
contemplar o horror e se omitir no momento decisivo (ADORNO, 1995, p. 164).

Para um pensamento critico e autbnomo, primeiro é necessario conhecer, saber que
estamos envoltos pela semiformacéo oriunda da industria cultural. Nao poderemos refletir sobre
um problema se ndo conhecemos as suas determinacdes. Para Adorno, o pensamento critico é
fundamental para que o homem chegue a emancipacdo. Para isso, € necessario desvendar o
mundo das aparéncias, para que o individuo conheca e possa encontrar mecanismos para
superar a barbarie.

Esse processo de conhecimento e desvendamento daquilo que esta posto sobre o real foi
exemplificado por Platdo em sua obra A Republica (2013), mais especificamente no livro VI,
onde ele fala sobre “O mito da caverna” (como ¢ conhecido). Platdo descreve uma situagao de
prisioneiros numa caverna que nunca conheceram 0 mundo exterior e visualizam apenas
sombras. Para esses prisioneiros, o formato das coisas — que para Platdo é o mundo das sombras
— se apresenta como mundo real. Quando um deles € solto e pode ver as coisas fora da caverna,
a luz o incomoda, tem dificuldades para entender o que esta vendo. Com o tempo, ele comeca
a perceber o verdadeiro formato das coisas pertencentes ao mundo das ideias, quer dizer, ao
mundo real, segundo Platdo. Ele precisara se esforcar para compreender a existéncia dos dois
mundos. Platdo chama o interior da caverna, aquele que ndo enxergamos de forma clara, de
mundo das sombras, e a parte exterior de mundo das ideias.

Com essa alegoria, Platdo nos mostra que, diante do conhecimento, muitas vezes, assim
como 0s prisioneiros, vivemos em um mundo aparente, de coisas materiais, e estamos
acostumados com a sua imediaticidade, sem refletirmos sobre elas. Esse € 0 mundo sensivel,
material, das sombras. Quando buscamos o conhecimento e refletimos sobre aquilo que
aprendemos, passamos para 0 mundo inteligivel, o mundo das ideias. A emancipacdo que
Adorno defende remete ao ato de refletir sobre o que esta aparente, desvendando o verdadeiro
sentido das coisas, 0 verdadeiro esclarecimento, pois € ele que pode proporcionar uma formacao
humana critica.

Como dissemos anteriormente, para Adorno, a formacdo tem como condicBes a

autonomia e a liberdade. Mas, dentro do sistema capitalista, os individuos estdo sujeitos aos
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ditames ideoldgicos e as condigdes materiais nas quais se inserem e que limitam o exercicio da
liberdade. Isso faz com que a liberdade seja algo ilusério, pois os individuos apenas reproduzem
em suas acdes o que antes fora escolhido por outrem. Por isso, o esclarecimento enguanto

conhecimento de tais estruturas sociais € necessario para o agir autbnomo.

Mas a liberdade de escolha da ideologia, que reflete sempre a coercdo econémica,
revela-se em todos 0s setores como a liberdade de escolher o que é sempre a mesma
coisa. A maneira pela qual uma jovem aceita e se desincumbe do date obrigatdrio, a
entoacdo no telefone e na mais familiar situacdo, a escolha das palavras na conversa,
e até mesmo a vida interior organizada segundo os conceitos classificatorios da
psicologia profunda vulgarizada, tudo isso atesta a tentativa de fazer de si mesmo um
aparelho eficiente e que corresponda, mesmo nos mais profundos impulsos
instintivos, ao modelo apresentado pela industria cultural (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 138).

Uma implicacdo importante que podemos observar nesse ponto € que o individuo tem a
sua personalidade aceita na medida em que esteja totalmente submetido aquilo que € imposto
pelos padrdes da indUstria cultural. Desse modo, a tendéncia geral entre os consumidores dessa
industria é a de anular-se enquanto individuo que tem diferentes escolhas, para parecer cada
vez mais com 0 que estd em evidéncia naquele momento e que é aceito pela maioria. Esse
processo faz com que a consciéncia desses consumidores seja reificada ao ponto de entenderem
por personalidade apenas aquilo que os diferencia em termos de aparéncia fisica e/ou
preferéncia por determinados objetos de consumo.

As mais intimas reacdes das pessoas estdo tdo completamente reificadas para elas
préprias que a ideia de algo peculiar a elas s perdura na mais extrema abstragéo:
personality significa para elas pouco mais que possuir dentes deslumbrantemente
brancos e estar livres do suor nas axilas e das emocgdes. Eis ai o triunfo da publicidade
na industria cultural, a mimese compulsiva dos consumidores, pela qual se identificam
as mercadorias culturais que eles, a0 mesmo tempo, decifram muito bem (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 138).

Entdo, para se chegar a emancipacdo, € necessaria uma educacdo voltada para o
verdadeiro esclarecimento e para o desenvolvimento da autonomia, ou seja, uma educacao que
se volte para a questdo da desbarbarizacéo, para que as pessoas se tornem delicadas ao ponto
de sentir vergonha da violéncia. E que aprendam a refletir sobre as consequéncias da Industria
Cultural. Para isso, a educagdo deve conduzir o educando ao desvendamento dos mecanismos

ilusorios dessa industria, bem como dos pressupostos que conduzem a barbarie.
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3.3 Educacéo escolar como uma mediagdo para a emancipacdo humana

Aqui, trataremos da educacdo, principalmente a escolar, como uma mediacdo para a
emancipacdo humana. Para isso, refletiremos sobre a finalidade da educacédo, defendida por
Adorno, no sentido de entender “para onde a educagdo deve conduzir”, bem como a meta
principal da educagdo que, para ele, é impedir que Auschwitz (que foi um grande campo de
concentracdo nazista) se repita.

Em um outro debate na radio Hessen, Adorno explicita sua concepcao inicial de
educacdo, que é uma “producdo de uma consciéncia verdadeira” para se chegar a emancipacéo.
O conceito de emancipacdo aqui tratado diz respeito a uma conscientizacdao do individuo néo
apenas enguanto possuidor do conhecimento, mas também como sujeito capaz de refletir sobre

esse conhecimento, ou seja, saber refletir sobre aquilo que se vé e/ou que se ouve.

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepcdo inicial de
educacdo. Evidentemente ndo assim chamada de modelagem de pessoas, porque néo
temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera
transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta j& foi mais do que
destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da
maior importancia politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, é uma exigéncia
politica (ADORNO, 1995, p. 141, grifo do autor).

Esse fato de se pensar qual é o objetivo da educacdo ou para onde ela deve conduzir o
educando ja é algo que se torna complicado, visto que esse conceito deveria ser evidente,
principalmente no que diz respeito a educacdo enquanto formacao para a racionalidade. Isso ja
mostra como a educacdo carece de uma reflexdo a partir de suas bases, ja que algo tdo

fundamental como o seu proprio objetivo ndo esta mais tdo aparente dentro da cultura.

Houve tempos em que esses conceitos, como dizia Hegel, eram substanciais,
compreensiveis por si mesmos a partir da totalidade de uma cultura, e ndo eram
probleméticos em si mesmos. Mas hoje tornaram-se problematicos nestes termos. No
instante em que indagamos “Educagao - para qué?”, onde este “para qué” nao € mais
compreensivel por si mesmo, ingenuamente presente, tudo se torna inseguro e requer
reflexdes complicadas. E sobretudo uma vez perdido este “para qué”, ele ndo pode ser
simplesmente restituido por um ato de vontade, erigindo um objetivo educacional a
partir do seu exterior (ADORNO, 1995, p. 140).

Contudo, para Adorno, existe, no préprio conceito de educacdo para a racionalidade,
uma ambiguidade. Ao mesmo tempo que a educacgédo deve preparar as pessoas para 0 convivio
em sociedade, mostrando a cultura construida ao longo dos anos, ou seja, uma forma de

adaptacdo ao existente, ela seria ineficaz se ndo fosse além disso e produzisse mais
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conhecimentos.

De um certo modo, emancipacdo significa o mesmo que conscientizacdo,
racionalidade. Mas a realidade sempre é simultaneamente uma comprovacdo da
realidade, e esta envolve continuamente um movimento de adaptagdo. A educacdo
seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptacéo e ndo preparasse 0s
homens para se orientarem no mundo. Porém, ela seria igualmente questionavel se
ficasse nisto, produzindo nada além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas,
em consequéncia do que a situacdo existente se imp8e precisamente no que tem de
pior. Nesses termos, desde o inicio existe no conceito de educacdo para a consciéncia
e para a racionalidade uma ambiguidade (ADORNO, 1995, p. 143-144).

Adorno acredita na necessidade de uma pesquisa educacional no &mbito dos assuntos
dos quais as criangas ndo mais se apropriam. Para ele, existe atualmente um empobrecimento
do repertdrio infantil no que diz respeito a imagens, sons e linguagens. Entendemos que, nos
dias atuais, de forma pratica, essa pesquisa se traduz na necessidade de conhecermos os alunos
e suas diversidades para planejarmos as aulas de forma mais objetiva. Nesse aspecto, Adorno
cita como exemplo as criancas que, mesmo tendo acesso a determinadas musicas em casa,

através dos pais, quando indagadas sobre o repertério, respondiam ndo as conhecer.

Ha& bastante tempo vivenciei o caso de uma crianga proveniente de uma familia
notavelmente musical, mas que ja ndo conhecia obras cuja ocorréncia era natural na
casa de seus pais, como Tristdo, embora uma tal experiéncia musical ainda tenha sido
substantiva e presente em seu proprio meio. Situagdes como essa teriam que ser
analisadas. Ainda ndo temos ideia das transformacfes profundas que ocorrem
principalmente nas chamadas camadas cultas da burguesia. Além disto, é preciso
lembrar que hoje - e isto é bom - inserem-se no processo educacional milhdes de
pessoas que antigamente ndo participavam do mesmo e que desde o inicio
provavelmente ndo possuem condi¢fes de perceber aquilo a que nos referimos
(ADORNO, 1995, p. 146).

De forma prética, isso envolve investigarmos os conhecimentos prévios a respeito dos
contetdos a serem trabalhados, para termos uma préatica educativa que va ao encontro das
necessidades dos educandos, inclusive dando-lhes condicdes favoraveis a um bom desempenho
nas atividades, conforme a diversidade existente. As criancas, principalmente na primeira
infancia, aprendem ao se relacionar com as pessoas e com 0s objetos de forma concreta. Entéo,
para as criangas, € melhor o contato direto com o objeto do que apenas vé-lo impresso num

papel ou num desenho animado na televisdo, por exemplo.

[...] aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar em relagdo a
realidade, ao conteido - a relacdo entre as formas e estruturas de pensamento do
sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou
faculdade de pensar ndo € apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele
corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias (ADORNO, 1995, p.
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151).

Por sua vez, com os jovens, podemos indagar-lhes sobre esses conhecimentos e
utilizarmos o seu pensamento abstrato ja formado, para provocar uma reflexdo sobre os diversos
assuntos. Devemos prepara-los para questionar aquilo que esta posto como verdade absoluta,
mostrando-lhes sempre as diversas faces de uma mesma situacdo e, assim, prevenir e/ou
amenizar a alienacdo. “Eu diria que pensar € o mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta
medida e nos termos que procuramos expor, a educagdo para a experiéncia é idéntica a educacédo
para a emancipacao” (ADORNO, 1995, p. 151).

Para isso, é necessario incentivar os estudantes a discutir sobre os diversos assuntos
pertinentes a sociedade, que muitas vezes sao falados de forma superficial e que por vezes 0s
jovens evitam, por medo de possiveis conflitos de ideias. Essa discussdo se torna extremamente

necessaria, pois, através da experiéncia de reflexao, é possivel a construcdo do senso critico.

O defeito mais grave com que nos defrontamos atualmente consiste em que os homens
ndo sdo mais aptos & experiéncia, mas interpdem entre si mesmos e aquilo a ser
experimentado aquela camada estereotipada a que é preciso se opor. Penso aqui
sobretudo também no papel desempenhado na consciéncia e no inconsciente pela
técnica, possivelmente muito além de sua funcéo real. Uma educacéo efetivamente
procedente em direcdo a emancipacdo frente a esses fendmenos ndo poderia ser
separada dos questionamentos da psicologia profunda (ADORNO, 1995, p. 148-149).

Assim, a educacao deve conduzir a superacdo da alienacdo, ou seja, a uma emancipacao.
A alienacdo estd diretamente ligada a estrutura social, entdo, para que a educacdo possa
efetivamente se opor a essa alienacéo, ela deve utilizar-se de questionamentos. Adorno diz que
as pessoas utilizam mecanismos de defesa em face da aptiddo a experiéncia e acabam por
reprimir o que é diferenciado, por medo de serem excluidas do meio social no qual estdo

inseridas.

Todas essas coisas ndo seriam simplesmente uma auséncia de funcBes ou de
possibilidades. Mas elas seriam provenientes de um antagonismo em relacéo a esfera
da consciéncia. Provavelmente em um ndmero incontavel de pessoas exista hoje,
sobretudo durante a adolescéncia e possivelmente até antes, algo como uma aversao
a educacgdo. Elas querem desvencilhar da consciéncia e do peso de experiéncias
primarias, porque isto s6 dificulta sua orientacdo (ADORNO, 1995, p. 149).

Podemos exemplificar citando os diversos jovens que retrucam alguns ensinamentos das
pessoas mais velhas, dizendo que sdo pessoas diferentes, em tempos diferentes, e por isso nao
precisam agir da mesma forma. Mas, agem de forma contraria quando vdo a uma festa, por

exemplo, vestem-se e agem da mesma forma das outras pessoas presentes, como uma forma de
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serem aceitas por elas. Isso acontece também numa tentativa de afirmar sua existéncia como
parte de um grupo. “Essas pessoas odeiam o que ¢ diferenciado, o que nao ¢ moldado, porque
sdo excluidos do mesmo e porque, se o aceitassem, isto dificultaria sua ‘orientagdo existencial’,
como diria Karl Jaspers” (ADORNO, 1995, p. 150)

Nesse contexto, a educagdo pode conduzir esses jovens a conhecer e a entender os
mecanismos presentes na sociedade que os fazem pensar dessa forma, como, por exemplo, 0s
efeitos utilizados pela industria cultural para disseminar os ideais de vida propostos pela classe
dominante. Esses efeitos, como ja dissemos, sdo utilizados também pela publicidade,
inculcando na cabeca das pessoas que um determinado produto é melhor que outro porque uma
atriz famosa o esta utilizando, por exemplo. Toda essa disseminacdo de ideias ocasiona a
semiformacéo e, consequentemente, o nao esclarecimento e a barbaérie.

Adorno afirma que a principal meta da educacdo € impedir que a barbarie, como foi
Auschwitz, se repita, e tudo que for debatido sobre educacdo devera seguir essa meta. A
barbarie, causada pela pressdo social, continua a existir e, pelo contexto historico, sua direcéo
culminaria em Auschwitz, por isso a necessidade de impedir o seu progresso. Citando Freud,
Adorno diz que a barbérie faz parte do processo civilizatorio, o que, para ele, torna o ato de se
opor a ela muito dificil e desesperador.

Porém, o que ndo se pode deixar acontecer é a minimizacao de a¢cdes como Auschwitz,
colocando-as como uma aberracdo ou fenémeno superficial em face do progresso historico. A
sociedade coloca limites na possibilidade de mudar os objetivos que geram acontecimentos
como de um assassinato em massa — 0 que foi Auschwitz — colocando assim, para o lado
subjetivo, as tentativas de impedir a repeticio de tal fato. E como se a crenga geral fosse a de
que ja estamos tdo evoluidos que isso jamais aconteceria novamente. Porém, no cotidiano, o
gue vemos sao situacdes de violéncia que podem ser consideradas barbarie, como as que
citamos anteriormente (linchamentos, grupos de exterminio, chacinas etc.).

Para Adorno, o que deve ser feito € uma andlise sobre as pessoas que cometem atos
como os citados. Sendo necessario conhecer 0s mecanismos gque proporcionam a capacidade de
essas pessoas cometerem tais atos, em seguida é preciso revelar esses mecanismos a elas
préprias, e assim procurar impedir que sejam capazes de cometé-los novamente. O que nédo se
pode fazer é colocar a culpa nas vitimas; ndo se pode dizer que elas morreram porque eram
inferiores. “Culpados sdo unicamente os que, desprovidos de consciéncia, voltaram contra
aqueles seu d6dio e sua furia agressiva” (ADORNO, 1995, p. 121).

Jé& a conscientizacdo para que aqueles que ainda ndo cometeram tais atos sintam repulsa

em pratica-los deve ser papel da educacao. Essa conscientizacdo deve ser feita também através
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da educacdo escolar, visto que ela também contribui para a formacdo da personalidade das
pessoas.

Adorno faz um alerta em relacdo ao que se é estudado pelos educadores sobre
emancipacao, pois percebeu que, nem sempre, encontra-se na literatura pedagogica uma
posicdo firme de que a educacdo deve ser emancipatoria, o que ele dizia ser assustador. Segundo
ele, a posicdo era muito nitida: no lugar de emancipacdo, o que encontrou foi um conceito
dotado de natureza do autoritarismo, algo que ndo transmitia a verdadeira esséncia da
emancipacdo. Para ele, a emancipacdo na area pedagdgica deveria ser apresentada de modo
mais acessivel, voltada claramente para sua ontologia, para que o individuo possa ter autonomia
e se aproprie do conhecimento de forma esclarecida.

Essa autoridade no que diz respeito a profissdo docente estd diretamente ligada a
formacdo dos professores. Sabemos que o aprendizado s6 se torna eficaz quando had mudanca
de comportamento. Tratando-se de formacéo de professores, isso esté estritamente ligado a acdo
pedagogica docente assumida no dia a dia em salas de aula, ou seja, se 0s professores assumem
ou ndo uma postura critica e esclarecida e se fomentam a autonomia de seus alunos. Isso ocorre,
por exemplo, quando um professor age de forma a impedir que a aula seja em formato de
didlogo e se posiciona a favor daquele tipo de aula em que o professor pode falar e 0 aluno deve
apenas ouvir.

Esse professor do exemplo pode até ter participado de aulas em seu Curso de
Licenciatura nas quais se discutia que o docente deve promover o didlogo e incentivar o
pensamento critico dos seus alunos, mas, na pratica, age diferente. Quando um aluno faz uma
pergunta, ele responde de qualquer forma ou ndo responde, ou até mesmo diz que, naquele
momento, esta falando de outra coisa. Nesse aspecto, percebemos que esse professor nao
aprendeu, ndo houve mudanca em seu comportamento e ele continua a usar a sua autoridade
em formato de autoritarismo. Ele acaba por bloquear o pensamento, a curiosidade e,
consequentemente, impede o pensamento reflexivo do aluno.

Adorno defende que a superacdo da barbarie e a concretizacdo da emancipagédo
consistem no fato de que as pessoas interessadas nelas, principalmente os educadores, inclinem
suas forcgas para uma educacéo voltada para a contradicao e resisténcia das ideologias da classe
dominante. Contudo, ressalta que aquele que ousar transformar o mundo sofrera a poténcia
avassaladora do existente, que tentard condena-lo a impoténcia e, para supera-la, sera necessario
transformar essa impoténcia num degrau para atingir o seu objetivo.

Assim, percebemos o quanto é importante uma boa formagéo para os profissionais de

educacdo, principalmente aqueles que irdo trabalhar com criangas e jovens, visto que, nessas
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fases, os alunos possuem muitas curiosidades, fazem muitos questionamentos, ou seja, sdo as
fases da vida de maiores descobertas sobre 0 mundo e a sociedade na qual est&o inseridos.

E dever do adulto, como ser mais experiente da cultura, ensinar para as criancas e para
0s jovens o0s conhecimentos construidos pela sociedade ao longo da historia, direcionando-os
para a construcdo de um mundo mais justo, mais humano. E perceptivel que mecanismos para
uma educacgdo voltada para a autonomia ainda se ddo, na maioria das vezes, no ambito
institucional, sobretudo na escola. A escola deve ser um espaco de promoc¢éo da autonomia e
do esclarecimento. Assim, acreditamos que a educacdo, de forma geral e, principalmente a
escolar, é necessaria para a superacao daquelas influéncias negativas da Industria Cultural na
sociabilidade humana e para a emancipagdo, mas, para que isso ocorra de fato, os profissionais

da educacéo precisam de uma boa formacéo.
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4 UM OLHAR SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA: FORMACAO OU
SEMIFORMACAQ?

Neste capitulo, iremos descrever a pesquisa de campo. A principio, falaremos sobre a
legislacdo atual, que determina o formato do Curso de Pedagogia em nivel superior, um dos
principais cursos responsaveis por formar os profissionais que irdo atuar com a Educacédo
Infantil e com as séries iniciais do Ensino Fundamental. Além da legislacéo, falaremos de uma
parte do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de uma universidade pulblica®. Em seguida,
demonstraremos as colocagbes dos estudantes e egressos do Curso de Pedagogia que
participaram da nossa pesquisa, bem como teceremos alguns comentarios sobre essas respostas.
Para finalizar o capitulo, com destaque ao salto qualitativo, dissertaremos sobre as contribuicfes

da teoria de Adorno para a educacao diante do contexto pesquisado.

4.1 Caracterizacdo do Curso de Pedagogia de uma instituicdo publica

O curso de graduacao em Pedagogia (nivel superior - licenciatura), de forma geral, €
responsavel por formar os profissionais que irdo atuar como professores da Educacéo Infantil
(alunos de 0 a 5 anos de idade) e nas séries iniciais do Ensino Fundamental (alunos de 6 a 10
anos de idade). Com isso, ele oferece contetdos que visam preparar os futuros docentes para a
atuacdo nas instituicdes escolares, incluindo os assuntos basilares chamados de Fundamentos
da Educacéo, que, na maioria das instituicdes de ensino superior, estdo compreendidos nas
disciplinas de Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Histéria da Educacdo e
Psicologia da Educagéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), em seu Art. 43, inciso |, diz
que a finalidade da educagao superior é: “estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo” (BRASIL, 1996). Percebemos, aqui, uma
preocupacdo em especial com o profissional que ira atuar como professor, pois, 0 Art. 62 dessa
mesma lei diz que “A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena [...]” (BRASIL, 1996). Nesse contexto, percebemos
que principalmente o Curso de Pedagogia deve ser direcionado ao estimulo desse pensamento
reflexivo em seus estudantes, visto que esses serdo os futuros profissionais das primeiras séries

da educacéo basica.

20 nome da instituicdo néo sera referenciado para preservar a identidade da mesma e dos participantes da pesquisa.
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Além da LDB, a Resolucdo CNE/CP® n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (licenciatura),
também direciona a formacéo dos pedagogos para a reflexdo critica e para o respeito aos valores
éticos. O Art. 2° que trata da aplicacdo da formacdo inicial para o exercicio da docéncia, em seu

parégrafo 1°, salienta que:

Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagogico metddico e
intencional, construido em relagfes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no &mbito do dialogo entre diferentes visbes de mundo (BRASIL,
2006, grifo nosso).

Segundo essa resolucdo, a formacao dos futuros pedagogos também deve prepara-los
para: “identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras” (BRASIL, 2006, grifo nosso). Nesse aspecto, as disciplinas dentro do Curso de
Pedagogia devem dar énfase ao esclarecimento das estruturas sociais, seja dentro da cultura,
economia, politica etc.

A estrutura do Curso de Pedagogia deve ter em sua base estudos que levem em
consideracdo a diversidade das realidades educacionais, mas sem deixar de incluir as dimensdes
cientificas do desenvolvimento humano, sejam elas cognitiva, estética, cultural, ética etc., como
descrito no Art. 6°, inciso I, do documento do CNE/CP 2006:

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituigdes, constituir-se-a de: | - um ndcleo de estudos
basicos que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade
brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades
educacionais, assim como por meio de reflexdo e acGes criticas, articulara: [...] €)
aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial; [...]
(BRASIL, 2008, grifo nosso).

Quando falamos em estrutura do curso, referimo-nos aos conteddos presentes no
curriculo da formacéo de professores. Esses devem estar conectados dentro das diversas

disciplinas e com o contexto escolar do pais. Pois, como diz Libaneo (1994, p. 27), “a

3 CNE: Conselho Nacional de Educagéo / CP: Conselho Pleno.
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organizacao dos conteudos da formacao do professor em aspectos tedricos e praticos de modo
algum significa considera-los isoladamente. Sao aspectos que devem ser articulados”. Para
conhecermos melhor essa estrutura, vamos analisar o Projeto Pedagogico (PPC) de um Curso
de Pedagogia de uma universidade publica.

Tivemos acesso ao PPC através do site oficial da instituicdo. O documento tem mais de
150 péginas e traz em sua composi¢do a apresentacao, a justificativa, o objetivo do Curso, 0s
principios norteadores, a organizacdo curricular, entre outros itens direcionados a alguns
componentes curriculares especificos. Importante frisar que iremos tratar aqui apenas os itens
que interessam mais ao nosso objeto de pesquisa.

O documento diz que o Curso de Licenciatura em Pedagogia esta organizado em oito
semestres e a sua carga horéaria total € de 3.216 horas-aulas. Dentre os diversos principios
norteadores do Curso de Pedagogia que o documento traz, destacamos dois: a “formagao
critico-reflexiva” e a “articulagdo dos conhecimentos tedricos com 0s saberes construidos na
pratica social, cultural, politica e profissional”.

Em relacdo ao principio que norteia uma formacao critico-reflexiva, o texto especifica
que o Curso deve proporcionar aos futuros pedagogos momentos de reflexdo sobre os
conhecimentos relativos a profissdo, através de trabalhos em grupo e, especialmente, por meio
do respeito as diferencas. Esse momento de pensar sobre o préprio fazer constitui algo de
fundamental importancia em qualquer profissdo, mas, quando nos referimos aos pedagogos,
percebemos uma necessidade muito mais abrangente, pois o seu trabalho envolve a formacéo
de criancas e jovens.

Ja em relagdo ao principio que remete a “articulagdo dos conhecimentos teodricos com
0s saberes construidos na pratica social, cultural, politica e profissional”, compreendemos aqui
que o Curso se propde a fazer uma ponte entre 0s conhecimentos produzidos na universidade
com os demais conhecimentos produzidos nas diversas estruturas sociais. Nesse aspecto, 0
documento aponta para que haja no Curso de Pedagogia uma metodologia de aprendizagem
que possibilite ao futuro docente exercer sua capacidade de reflex&o e de critica acerca de a¢oes
educativas produzidas em diversos espacos, sejam eles dentro ou fora da escola.

Também percebemos essa visao de aprendizagem nos objetivos do Curso de Pedagogia.
Destacamos, nesse PPC, trés objetivos que mais demonstram esse aspecto, sendo eles: formar
para o exercicio das fun¢bes de magistério, tendo como eixos docéncia, pesquisa e extensao;
ter a pesquisa como o eixo central da formacao; buscar a articulagéo teoria-pratica, mediante o
contato do discente com a realidade educacional.

O objetivo que versa sobre formar para o exercicio das funcfes de magistério, tendo
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como eixos a docéncia, a pesquisa e a extensdo, mostra uma preocupacdo com a formagéo
ampla e diversificada para os pedagogos. Acreditamos que isso favorece o exercicio da
profissdo, ampliando os conhecimentos cientificos dos estudantes e as formas de divulgacéo
desse conhecimento para a sociedade em geral.

Ter a pesquisa como o eixo central da formagdo também fortalece essa perspectiva, visto
que ela gera o espirito investigador que o docente precisa possuir em seu ambiente de trabalho,
pois a educacao escolar deve estar em constante evolucao para garantir o acompanhamento dos
avancos da sociedade.

Complementando essa perspectiva, temos o objetivo que trata da busca pela articulagédo
da teoria e pratica, mediante o contato do discente de Pedagogia com a realidade educacional.
Nesse item, o documento diz que esse contato com a realidade educacional deve acontecer a
partir do primeiro periodo de formacdo académica. Porém, o texto ndo especifica se a realidade
da educacéo citada é diretamente no espaco fisico da escola.

Para compreendermos melhor essa formacdo de que trata o documento, também
falaremos das competéncias e habilidades que o Curso de Pedagogia se propde a desenvolver
nos futuros docentes para o ato pedagodgico. Sdo elas: competéncia intelectual e técnica;
criatividade a ser demonstrada no exercicio docente; consciéncia profissional e politica.

A competéncia intelectual e técnica, segundo o documento, deve abranger o dominio
dos fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos, o conhecimento e utilizacdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs), ambos como mecanismos de orientacdo e
aprimoramento da acdo docente. Além disso, inclui-se o respeito a diversidade, tendo como
capacidade fundamental integrar os contetdos tedricos a pratica, sempre em interagdo com 0s
ambientes sociais, dentro e fora da escola.

A habilidade que o PPC nomeia criatividade a ser demonstrada no exercicio docente
discorre sobre o futuro docente para o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar e
interativo no mundo escolar e em ambiente ndo escolar, quando no exercicio da profissdo. Esse
trabalho interdisciplinar estd diretamente ligado a renovacdo das praticas pedagdgicas, as
questBes relativas a ética, a estética na inovagdo de métodos, processos e procedimentos de
docéncia vinculados ao ensino, pesquisa e gestdo educacional. Todos eles visam a uma
eficiéncia no processo de ensino e de aprendizagem.

O documento analisado dispde sobre a consciéncia profissional e politica como uma
habilidade e/ou competéncia a ser comprovada através do conhecimento da funcdo da escola,
do meio socio-historico, cultural, ambiental e ecolégico no qual o futuro docente tera sua

atuacdo pedagodgica ocorrendo de forma pratica e intencional, além dos ambientes sociais 0s
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quais se fizerem necessarios a sua participagao.

Além dos principios norteadores, dos objetivos e das habilidades/competéncias
descritas no PPC, também analisamos as ementas de algumas disciplinas que o estudante de
Pedagogia cursa nos primeiros semestres. 1sso porque elas sdo as que funcionam de base para
as demais e sdo chamadas de Fundamentos da Educacdo, sendo as principais: Histéria da
Educacéo, Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo e Psicologia da Educagdo. Embora
essas disciplinas sejam divididas em dois semestres (Filosofia da Educacdo | e Filosofia da
Educacao Il, por exemplo) e consequentemente possuam ementas diferentes, aqui trataremos
os assuntos de forma unificada, visto que estdo dentro da mesma abrangéncia de conhecimento
cientifico.

Em Historia da Educacdo, os conteudos a serem abordados versam sobre a histéria da
educacdo comparada e perspectivas histéricas, iniciando pela antiguidade classica até a
contemporaneidade. Também abrange a histdria das ideias pedagdgicas ocidentais, dando
énfase aos discursos sobre a formacdo dos individuos e dos sistemas de ensino. Percebemos
que essa configuracdo pode possibilitar uma reflexdo por parte dos futuros pedagogos no que
diz respeito a vinculacdo dos processos educacionais com 0s acontecimentos vividos pela
sociedade.

As disciplinas de Filosofia da Educacdo possuem, segundo o PPC analisado, 0s
contetdos sobre: l6gica formal; l6gica dialética; leis universais; leis secundarias; enfoques
filoséficos modernos e contemporaneos da educacdo; educacdo e teoria do conhecimento;
educacdo, ética e valores. Destacamos, aqui, que essas disciplinas, de forma geral, podem
contribuir para a formacdo de um pensamento critico-reflexivo tal qual descrito na legislacdo
que abordamos anteriormente.

Sociologia, objeto e métodos, paradigmas classicos e leitura socioldgica da educacao;
educacdo e sociedade; reproducdo e transformacdo social; escola publica e escola privada;
escola e seletividade social; educagdo e movimentos sociais; esses sdo alguns dos temas
abordados nas disciplinas de Sociologia da Educagdo. Aqui percebemos um direcionamento
para a reflexdo entre a forma de organizagdo da sociedade e a composi¢cdo dos modelos de
educacéo.

Nas disciplinas de Psicologia da Educacdo, o documento mostra diversos temas a serem
abordados, entre eles: a constitui¢do da Psicologia como ciéncia; as relagdes entre psicologia e
educacéo; estudos em torno do desenvolvimento cognitivo, socioemocional, da aprendizagem;
processos de subjetivacdo na infancia; principais caracteristicas da cogni¢do humana; processos

de subjetivacdo; estagios ou processos de desenvolvimento; as relagcdes entre desenvolvimento
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e aprendizagem etc.

Diante do exposto, tanto em relacdo a legislacdo, seja a LDB n° 9.394, bem como as
Diretrizes do CNE/CP 01/2006 e o PPC de Pedagogia da universidade que analisamos, podemos
perceber que todos remetem a uma formacdo de pedagogos voltada para a formacdo do
pensamento critico e para que esses possam também desenvolver, em seus futuros alunos,
habilidades para essa reflexdo sobre 0 mundo.

Assim, identificamos a necessidade de saber, dos préprios estudantes de Pedagogia ou
egressos, se 0 Curso (principalmente através das disciplinas citadas) contribuiu para essa
formagéo pautada numa visdo de mundo mais abrangente que permita a reflexdo sobre os
diversos aspectos educacionais e sociais no ambito escolar, especialmente os que dizem respeito
aos conceitos de inddstria cultural, semiformacéo, esclarecimento, autonomia e educacao
emancipatdria. Para isso, realizamos uma pesquisa através da aplicacdo de um questionario para

estudantes e egressos do Curso de Pedagogia, conforme mostraremos a seguir.

4.2 Formacao para o esclarecimento e autonomia ou para a menoridade? A fala dos

estudantes

Como dissemos no inicio, 0 que nos levou a pesquisar a formagdo dos professores
pedagogos foi a curiosidade no &mbito da cultura e também sobre o real conhecimento por parte
desses profissionais sobre as questdes do capitalismo que influenciam negativamente a sua
formacédo e a de seus futuros alunos (criancas e jovens). Ora, a pratica educativa se da sobre 0s
conhecimentos que temos e a construcéo de novos, e, para que isso ocorra de forma esclarecida,
o0 professor precisa conhecer e principalmente entender a vida social na qual ele e seus alunos
estdo inseridos.

Para isso, realizamos uma pesquisa de campo por meio da aplicacdo de um questionario
com perguntas abertas. A principio, tinhamos a intencdo de aplicar esse questionario
presencialmente. Porém, devido a situacdo gerada pela pandemia da Covid-19, na qual
vivenciamos o distanciamento social necessario para o seu controle, optamos pela aplicacdo do
questionario no formato digital, através da ferramenta Google Forms.

Possivelmente, a pesquisa teria sido mais abrangente se tivesse ocorrido de forma
presencial, pois teriamos a possibilidade de auxiliar os participantes nas possiveis dividas
guanto ao preenchimento do questionario. O documento foi enviado a 30 pessoas, entre
estudantes do 5° e 6° semestres e egressos do Curso de Pedagogia de uma universidade pablica,

mas apenas 10 (dez) pessoas responderam.
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Inicialmente, o questionario versava sobre o ano de conclusdo do Curso (questdo para
egressos) e sobre a previsao para concluséo (questéo para os ainda estudantes), conforme mostra

o gréafico a seguir:

Gréfico 1 - Ano de Conclusdo do Curso de Pedagogia (ou previsao de conclusdo)

Ano de Conclusao do Curso de Pedagogia (ou previsao
de conclusao)

m QUANTIDADE DE PESSOAS POR ANO

2
| I
2017 2018 2021 2023

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O Gréfico 1 mostra que, dos 10 (dez) participantes da pesquisa, 8 sdo egressos, pois
concluiram o curso entre os anos de 2017 e 2021, e 2 s&o estudantes entre 0 5° e 0 6° semestres
do Curso de Pedagogia, visto que irdo concluir em 2023.

Também questionamos sobre o turno (diurno ou noturno) no qual cursaram (para
egressos) ou cursam (para os estudantes), e obtivemos os seguintes dados, como mostra o

grafico a sequir:
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Gréfico 2 - Turno que cursaram (para egressos) ou cursam (para os estudantes) Pedagogia

Turno que cursaram (para egressos) ou cursam (para
os estudantes) Pedagogia

® QUANTIDADE DE PESSOAS POR TURNO

8

2

Diurno Noturno

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O Gréfico 2 mostra que, dos 10 (dez) participantes da pesquisa, 8 cursaram ou cursam
Pedagogia no turno diurno e 2 cursaram ou cursam no turno noturno. Embora as quantidades
“8” e “2” se assemelhem as quantidades de egressos e estudantes (Gréafico 1), as quantidades
de pessoas por turno (Gréfico 2) ndo sdo respectivamente correspondentes.

Apds essas duas perguntas iniciais, o questionario abordou as questdes mais especificas
sobre a formacdo no Curso de Pedagogia, com base na legislacao vigente (Questbes 01 e 02); a
formagé@o com énfase nos temas abordados na disciplinas que chamamos de Fundamentos da
Educacdo - Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Historia da Educacao e Psicologia
da Educacdo (Questdes 03 a 07); e a ultima pergunta foi direcionada a percepcdo que 0S
participantes possuem sobre as vantagens para a formacéo dos alunos da Educacdo Basica ter
0 processo de ensino pautado no esclarecimento, na autonomia e na emancipagéo (Questéo 08).
Mostraremos, a seguir, em quadros (um quadro por questdo), as respostas dos participantes a
cada questdo, nomeados aleatoriamente com letras do alfabeto, para garantir o seu anonimato.

Na primeira questdo, nosso intuito era identificar se os participantes consideravam que
a estrutura curricular do seu Curso de Pedagogia proporciona elementos para a formacéo do
pensamento reflexivo, conforme diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n° 9394/96)

em seu Art. 43, inciso I. Tivemos as seguintes respostas, como mostra o Quadro 1:
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Quadro 1 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), em seu Artigo 43, inciso
I, diz que a finalidade da educacgao superior é: “estimular a criagao cultural e o desenvolvimento
do espirito cientifico e do pensamento reflexivo”. Vocé considera que a estrutura curricular do
seu Curso de Pedagogia lhe proporciona elementos para essa formacdo do pensamento

reflexivo? Comente.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Sim. Além dos textos proporcionarem reflexdo, ocorrem muitos debates em

A , .
sala de aula acerca dos assuntos e até da nossa realidade atual.

Sim, as disciplinas de Filosofia, Sociologia e Psicologia da Educacéo tratam
com maior propriedade os conteldos filoséficos e reflexivos acerca da
Educacdo, devido & carga de informacdes relacionadas a antropologia,
estrutura social e psique humana, ferramentas que permitem aos discentes de
Pedagogia ampliar sua visdo acerca de si mesmos e do mundo ao redor, de
forma a refletir sobre diversas questdes filosoficas antes ndo exploradas.

N4o, as aulas eram muito centradas em cumprir o curriculo de cada disciplina
elaborado pelos professores, salvo algumas excecdes.

Sim, na maioria das disciplinas que cursei, ficava o tempo todo tentando aliar
teoria a préatica. Durante as vivéncias de estagio, por exemplo, orientadas
pelas professoras e em troca com o0s colegas, apareciam sempre em minha
mente as obras estudadas desde o primeiro semestre, ou seja, durante todo o
curso tentei refletir para agir, e isso tudo foi uma construcao que até hoje me
ajuda.

E Sim, algumas disciplinas focaram bastante nesse assunto.

Sim. Algumas disciplinas fizeram-me refletir sobre a importancia e
necessidade da formacgdo do pensamento critico e reflexivo, a fim de que tal
postura pudesse ser levada para a minha vida profissional, tendo como l6cus
0 ambiente escolar.

Acredito que sim. Cursei disciplinas, tanto obrigatorias como optativas, que
proporcionaram a reflexdo acerca de problemas humanos e sociais.

Sim, acredito que, durante todo o curso, houve pouquissimos professores que
H ndo incentivassem a pesquisa, a buscar fontes de conhecimento confidveis e
a questionar o gque eles mesmos falavam.

Parcialmente sim. Os debates em sala e as leituras feitas obrigatoriamente ou
I de material complementar, bem como algumas vivéncias, ainda hoje me
ajudam a pensar a educacdo dessa forma.

Sim, as disciplinas de filosofia, sociologia, politica educacional, assim como
os debates gerados em sala de aula e em assembleias e foruns, proporcionam
uma visdo critica e reflexiva aos estudantes de pedagogia. Por isso, costumo
dizer que todo cidad&o, independente de qual profisséo deseja seguir, deveria
antes passar pela pedagogia, para assim ter uma visdo mais reflexiva sobre o
mundo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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No Quadro 1, podemos observar que 80% dos participantes responderam “sim”, que a
estrutura curricular do seu Curso de Pedagogia oferece elementos para a formagéo do
pensamento reflexivo. Vemos que ha em comum, nas 8 respostas, a associa¢do do entendimento
dos participantes do que seria a formacéo do pensamento reflexivo com os conteudos filoséficos
das disciplinas. Um participante (10%) respondeu que a estrutura curricular do Curso oferece
esses elementos de forma parcial e um participante (10%) respondeu que ndo, pois, para ele, as
aulas eram centradas em cumprir o0 programa (o que ele nomeou na resposta como curriculo)
de cada disciplina elaborado pelos professores.

Na segunda questao, pretendemos saber quais sao os conhecimentos proporcionados no
Curso de Pedagogia sobre os quais 0s participantes acreditam que promovem uma articulagao
entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos, conforme disposto no Art.
2°, paragrafo 1° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia

(Resolucdo CNE/CP N° 01/2006). Tivemos as seguintes respostas, como mostra o0 Quadro 2:

Quadro 2 - As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia
(Resolucdo CNE/CP N° 01/2006), em seu Artigo 2°, paragrafo 1°, diz que a formacao inicial
para o exercicio da docéncia deve desenvolver-se “na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem”. Quais
conhecimentos proporcionados no Curso de Pedagogia que vocé acredita poder Ihe

proporcionar essa articulacdo a fim de evidenciar principalmente os valores éticos e estéticos?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Abordagens de ensino e aprendizagem, respeito e maior conhecimento sobre
A o desenvolvimento das criancas para saber como lidar com cada faixa etaria
e como abordar os conteudos curriculares.

O capital, propriedade privada, manifesto comunista, educacdo bancéria,
behaviorismo, industria cultural etc.

Valores estéticos, na maioria das vezes, ficaram por conta da aprendizagem
necessaria para reproduzir nos trabalhos realizados nas disciplinas. A
C questdo ética, embora vista de passagem ao longo do curso, tivemos esse
contetido apenas nas disciplinas de filosofia e sociologia, ambas nos primeiro
e segundo semestre.

Muitas das disciplinas da grade curricular trouxeram para mim a ideia dos
valores humanos, assim como minha participacdo numa bolsa de iniciagédo

cientifica. A mostra também dos seminarios e debates me trouxe ao mundo
da beleza do pensar e da reflexdo.
E Disciplinas como arte e educacgéo e filosofia da educagéo proporcionaram

conhecimentos acerca desses valores.
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Acredito que o periodo em que fui bolsista do Programa Institucional de
bolsas de iniciacdo académica, o PIBID do curso de Pedagogia, foi
fundamental para que os conhecimentos oriundos da atividade docente
critica e reflexiva atrelados a prética ludica me fizessem constituir o ser
docente que sou hoje, em que busco construir um ensino de qualidade aliado
a beleza e ao encanto da prética de ensino.

A aproximacao com obras de Paulo Freire (disciplina de Educacéo Brasileira
- obrigatéria - e Dialogicidade em Paulo Freire - optativa), disciplinas do
G campo da sociologia e da filosofia, além de economia no campo, entre outras,
me proporcionaram conhecimentos que me permitem pensar com
criticidade.

Quanto a isso, eu acredito que ndo houve quase nada. Os professores nédo
davam exemplo de ética, viviam falando mal dos colegas nos corredores. J&
na parte estética, as professoras pareciam querer a todo tempo infantilizar
um aprendizado adulto, em vez de incentivar o olhar para o belo, dando bons
exemplos. Quase nunca encontrdvamos isso. Sai da faculdade sem saber
sobre essas coisas.

Principalmente, eu me recordo da compreensdo da crianga como ser social
que desenvolve uma cultura propria da infancia e também de entender como
0 espago e a rotina sdo agentes educativos para além da relacdo professor-
aluno.

Os debates gerados em sala sobre a importancia de valorizar a cultura dos
estudantes e ndo a colocar em detrimento dos conhecimentos cientificos. A
compreensdo de que o desenvolvimento cognitivo perpassa as vivéncias
socioculturais do educando. Tudo isso nos leva a refletir sobre a articulagéo
entre conhecimento cultural e cientifico, valores éticos e estéticos da
Pedagogia.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quadro 2, percebemos que a maioria dos participantes respondeu que o Curso de
Pedagogia oferece a articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos. Porém, o0s mesmos ndo nomearam esses conhecimentos que evidenciam
principalmente os valores éticos e estéticos, parecendo uma falta de entendimento sobre tais
questdes. Algumas das respostas citaram conhecimentos um pouco voltados para a ética, mas
disseram que néo foi abordada a questao da estética.

Na terceira questdo, buscamos saber qual a visdo dos estudantes sobre a obrigatoriedade
das disciplinas de Filosofia da Educagdo, Sociologia da Educagédo, Historia da Educacao e
Psicologia da Educagédo no Curso de Pedagogia. Tivemos as seguintes respostas, como mostra
0 Quadro 3:
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Quadro 3 - Como vocé vé a obrigatoriedade das disciplinas de Fundamentos da Educacéo
(Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Historia da Educacdo e Psicologia da

Educacao) no seu Curso de Pedagogia?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

A Dbase estrutural de todo o percurso do curso. Tendo um bom desempenho
ja no estudo dos fundamentos, usa-se no decorrer do curso esse

A . X X
conhecimento com maior propriedade e compreendendo melhor os futuros
assuntos estudados.
Sdo disciplinas de extrema importancia, para minimizar o teor tecnicista da
grade curricular do curso de Pedagogia, visto que essas disciplinas induzem
B ao pensamento critico e filoséfico, que se expande para diversas esferas

sociais, que vao além da Educagdo, possibilitando a formacdo de
profissionais que enxergam além da superficie, com uma visdo pedagdgica
objetiva, sensivel e critica.

Acho pertinente devido a necessidade de termos um curriculo que v& além
C de questdes praticas e objetivas. As disciplinas de historia, sociologia e
filosofia nos fazem refletir sobre os objetivos do curso.

Essenciais. N&o tem como entrar na sala de aula como professor para formar
cidaddos se ndo houver esse conhecimento teérico. Pois, entender como se
deu a histéria da educacdo, por exemplo, nos faz entender os varios
problemas de sala de aula. Entendemos a evolucdo do conhecimento humano
através da filosofia e da psicologia. Isto é, essas disciplinas foram essenciais
para minha reflexdo na educacéo.

Sdo disciplinas necessarias para a formagdo de todos os profissionais da
educacéo.

Vejo como essenciais para a nossa formagéo, tendo em vista todo arcabougo
F tedrico que tais disciplinas oferecem para a formacdo do homem e da
sociedade.

G Séo fundamentais. Aproximam o discente do pensar critico.

Imprescindivel, apesar de muitas vezes o turno da noite perder bastante em
qualidade. Parece que consideram o turno da noite como a modalidade EJA,
H em que o horério tinha que se adaptar a realidade do aluno e n&o é assim! A
noite, tinhamos s6 pedacos de cada coisa e pouco desenvolvimento das
guestdes.

Eu considero as bases que essas disciplinas fornecem muito importantes para
a compreensdo do nosso papel de educadores e do papel da escola e de todos
I 0s que a fazem, perante a sociedade. Apesar disso, acredito que poderia se
pensar uma forma de otimizar o tempo que se passa nelas, para incluir no
curriculo mais disciplinas com praticas de ensino.

Sao indispensaveis para a formagdo de um educador critico, reflexivo e em

! constante formagao.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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No quadro 3, as respostas foram unanimes em afirmar a importancia das disciplinas
citadas para a formagdo dos pedagogos. Foram utilizados termos como: “indispenséaveis”,
“imprescindiveis” e “essenciais” para afirmar a necessidade da obrigatoriedade dessas
disciplinas no Curso de Pedagogia.

Na quarta questéo, perguntamos sobre a contribuigéo das disciplinas citadas na questao
anterior, para o entendimento dos problemas do capitalismo, com énfase na industria cultural e

na semiformacdo. Tivemos as seguintes respostas, como mostra o quadro 4:

Quadro 4 - Essas disciplinas contribuiram para a sua formacao enquanto profissional no que
se refere ao entendimento sobre os problemas do capitalismo, como, por exemplo: as questdes

da industria cultural e semiformacéo? Explique.

PARTICIPANTES RESPOSTAS
Sim, pois observamos melhor as problematicas j& existentes no capitalismo
A e, quanto a semiformacdo, ficamos mais conscientes quanto a realidade a
nossa volta.

Sim, visto que as disciplinas de Filosofia da Educacdo, Sociologia da
Educacdo e Organizagdo Social do Trabalho Escolar tratam de questfes
B diretamente ligadas ao capitalismo: modos de produc¢éo, acimulo de capital,
alienacdo do trabalho, desigualdades sociais, indUstria cultural, minorias
sociais, escola sem partido etc.

Sim, sobretudo pelas atividades de debates e de discussdo inerentes a essas

C L
disciplinas.
Sim. As ideias trazidas por essas disciplinas me fizeram ter uma ideia
D diferente do mundo da educag&o. Para mim, Pedagogia, 14 no inicio, era para
aprender os contetdos de sala de aula, mas sai com ideias aprofundadas
sobre os problemas atuais de nossas escolas e o0 porqué sao assim.
E Sim, principalmente filosofia da educagdo, que traz uma discussdo de

fildsofos da teoria critica que tratam muito desses assuntos.

Sim. Pois, como profissional que atua dentro de um ambiente escolar,
F percebo que as questBes sociais, humanas e econdmicas interferem nas
relacBes estabelecidas no sistema educacional.

Entendo que as disciplinas do campo de fundamentos da educacdo nos
colocam, enquanto discentes, na rota da criticidade. No entanto, sdo

G TR n L
superficiais. N&do discutem as questdes dos dramas humanos no capitalismo.
Essas reflexfes afloram mais na pos-graduacao.

H Sim, mas gostaria de ter estudado mais sobre. Parece que eram mais

informac@es pessoais do que tedricas.

Demais. As leituras e discussdes dos semestres iniciais me moldaram nédo s6
como discente e futura docente, mas também contribuiram muito para 0 meu
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desenvolvimento como cidadd e, mesmo estando fora da sala de aula, ainda
influenciam minhas relacGes e posicionamentos profissionais.

Sim, uma vez que agora consigo olhar para as circunstancias que perpassam
J a educagdo como algo maior, que tém uma origem histdrica e politica, a qual
deve ser entendida para assim ser combatida em nosso dia a dia.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quadro 4, notamos que 90% dos participantes (nove pessoas) responderam “sim”
quanto a contribuicao dessas disciplinas para o entendimento dos problemas do capitalismo, e
10% (uma pessoa) responderam que contribui apenas de forma superficial. No entanto, a
maioria das respostas citou os problemas do capitalismo de forma geral, sem especificar as
questdes da industria cultural e da semiformacéo.

Na quinta questdo, perguntamos se as disciplinas de Fundamentos da Educacdo
evidenciaram o esclarecimento e a autonomia para a formagdo numa perspectiva de educacao

emancipatoria. Tivemos as seguintes respostas, como mostra 0 Quadro 5:

Quadro 5 - As disciplinas de Fundamentos da Educacdo evidenciaram a necessidade do
esclarecimento e da autonomia como mediacao para a formacéo do sujeito e para uma educagéo

emancipatéria? Explique.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Sim. Desde o inicio fica evidente a busca pela autonomia do aluno, sempre
pautando os estudos em discussdes em grupo e trabalhos que fazem refletir

A . . ~
acerca do processo de ensino e aprendizagem para uma educacdo
emancipatdria.

Sim, pois através dessas disciplinas, os discentes de Pedagogia entendem seu
papel emancipatério na sociedade, seus direitos de trabalho e uma visdo

B critica e singular para o universo de cada um de seus educandos,

possibilitando assim a formacdo de individuos conscientes de si mesmos e
do mundo em que vivem, tornando-se, portanto, protagonistas de sua propria
trajetoria.

Sim, como a maioria da turma era de alunos recém-saidos do ensino médio,
C questdes com mais profundidade filoséfica deixaram clara a necessidade de
estudarmos mais sobre o campo das ideias.

Sim. Tedricos como Freire, Adorno, Marx e Vygotsky ampliaram meu
conhecimento sobre a importancia emancipatoria da educacao, fazendo com
que eu refletisse sobre muitas coisas do meu dia a dia, ainda mais como
futura professora.
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Penso que nem todas as disciplinas tratam desse assunto diretamente, mas de

E .

uma forma mais branda.

Sim. Entender o funcionamento da sociedade tanto pelo aspecto social como
= pelo individual nos possibilita enxergar o real significado de nossas

atividades no ambito profissional, especialmente quando relacionadas a
pratica educativa.

Indicam o caminho, no entanto ndo aprofundam reflexdes nesse sentido. Na
G graduacdo, essas disciplinas, até pelo pouco tempo curricular, trabalham
conceitos gerais, sem se aprofundar.

H Sim. Isso é dificil explicar...

Sim e também criam bases para compreender conceitos estudados em
disciplinas futuras, como alfabetizagcdo e letramento, ou fundamentos
I psicogenéticos da Educagéo Infantil, dentre outras. Além de serem um norte
para ndo nos perdermos em solugBes simplistas quando partimos para
pratica.

Sim. Ao estudar histéria da educacdo, sociologia e principalmente filosofia,
compreendemos que a educagdo emancipatoria s6 se torna verdadeira
J guando o educador tem conseguido, antes de tudo, trabalhar sua autonomia
enquanto ser. Pois somente um ser livre é capaz de buscar a liberdade para
seus educandos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quadro 5, notamos que 80% dos participantes (oito pessoas) responderam “sim”,
afirmando que as disciplinas de Fundamentos da Educacdo evidenciaram o esclarecimento e a
autonomia para a formagao numa perspectiva de educacdo emancipatdria. Duas pessoas (20%)
responderam que o esclarecimento e a autonomia foram apresentados “de forma branda” e/ou
“ndo aprofundaram reflexdes nesse sentido”.

Na sexta questdo, perguntamos aos participantes se as disciplinas de Fundamentos da
Educacao sdo importantes e necessarias para uma melhor compreensao das demais disciplinas.

Tivemos as seguintes respostas, como mostra o Quadro 6:

Quadro 6 - Vocé considera que as disciplinas de Fundamentos da Educagéo sdo importantes e

necessarias para compreender melhor as demais disciplinas? Explique.

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Sim. Tendo um bom desempenho na base, nos fundamentos, os préximos

A - .
assuntos se tornam mais compreendldos.

De fato, em minha trajetoria no curso de Pedagogia, sempre notei uma
B interdisciplinaridade em assuntos que abordam reconhecimento do papel do
professor como agente emancipador, o educando como sujeito repleto de
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subjetividade e individualidade e as dificuldades (oriundas do sistema
capitalista) a serem ultrapassadas dentro e fora da sala de aula.

Sim, pelas discussdes trazidas a luz, de autores como Marx, Hannah Arendt,
Durkheim, que possibilitaram até a termos questdes com mais embasamento,

C P . . . .
para fazermos as criticas ao sistema educativo e ao regime capital a que ele
é submetido.

D Sim. Consegui articula-las com as aulas especificas de ensino e com o
estagio, entendendo o porqué de suas evolugdes e limitacGes.

E Sim, pois séo a base para se compreender o desenvolvimento do pensamento
e do processo de aprendizagem do homem.
Sim. O estudo do pensamento humano no decorrer dos tempos nos fornece

E caminhos para o entendimento de nossa sociedade atual, no que tange a nossa

filosofia educacional, bem como ao tipo de sujeito que se pretende formar
dentro do meio social.

Sao necessarias. Filosofia da educacdo conceitua a linha histdrica da
Filosofia, colocando as questdes gque inquietaram esses autores. A sociologia
da educacgdo vai nos apresentar as correntes socioldgicas, seus autores e
G conceitos e a Histdéria da Educagdo nos permite conhecer e refletir sobre o
processo de construgdo do conhecimento. Essas disciplinas, mesmo néo
tendo profundidade, despertam no graduando o interesse pela reflexdo e pela
pesquisa.

Sim, mas acho que falta aos professores fazer essa ligacéo, pois acaba sendo
um curriculo multidisciplinar, ou seja, repete-se 0 que vemos durante toda a
H vida na escola, mas querem que adotemos uma interdisciplinaridade. Mas
sim, é importante ter essa bagagem para olharmos criticamente as disciplinas
gue vém depois.

Bastante, considero essa a principal utilidade, inclusive, junto com o
desenvolvimento como cidaddo. Os conceitos vistos em outras disciplinas e
I o desafio de aplicarmos durante os estagios e na futura atuagéo profissional
sdo melhores compreendidos quando temos esses fundamentos bem
consolidados.

Sim. Pois, a partir de um pensamento critico e reflexivo proporcionado por
J essas disciplinas, conseguimos compreender de modo mais eficiente as
demais disciplinas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quadro 6, todas as respostas dos participantes afirmaram que as disciplinas de
Fundamentos da Educacéo sdo importantes e necessarias para uma melhor compreensédo das
demais disciplinas. Eles também destacaram que os conhecimentos obtidos nessas disciplinas
facilitaram o desenvolvimento das atividades nas demais.

Na sétima questdo, pedimos aos participantes que fizessem um comentario acerca da

relevancia (ou nao) das disciplinas de Fundamentos da Educacdo para a atuacdo, enquanto
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professor(a) da Educacdo Bésica. Tivemos as seguintes respostas, como mostra o Quadro 7:

Quadro 7 - Faca um comentario acerca da relevancia (ou nao) das disciplinas de Fundamentos

da Educacdo para a sua atuacéo docente enquanto professor(a) da Educacédo Basica.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

Desde o inicio da minha graduacdo até hoje, que me encontro no sexto
semestre, utilizo textos que estudei no comego do curso e conhecimentos que
obtive nesse periodo. Quanto a importancia na futura docéncia, é
compreendida por entendermos a origem dos processos de aprendizagem que
executaremos adiante, porém ainda sinto falta de uma precisdo no ensino de
praticas educacionais, que encontramos mais a frente no curso.

As disciplinas de fundamentos da educacdo me ajudaram a quebrar o
preceito de uma educacdo pautada principalmente na disciplina,
padronizacdo e tecnicismo. Hoje consigo enxergar com muita clareza a
complexidade da psique de criancas e adolescentes, como individuos
repletos de sonhos, conhecimentos prévios, experiéncias e vontades
préprias, que precisam da ajuda e do incentivo de gestores e professores
competentes que oferecam espago para se expressarem e sensibilidade para
entendé-los.

As disciplinas de fundamentos teoricos e filosoficos fizeram com que
tivéssemos um olhar mais orientado e com mais profundidade académica
acerca dos problemas da educagdo e que vamos enfrentar ao longo da carreira
profissional.

Consegui compreender melhor o sistema dominador recorrente nas escolas,
mesmo que de maneira velada. A liberdade que as escolas propGem acaba
num circulo vicioso de “ndos”, deixando claro o papel transformador do
professor.

Servem de base para compreender como 0s jovens se desenvolvem e como
seu pensamento evolui em cada fase desse desenvolvimento.

Torna-se relevante ao considerar que esses conhecimentos contribuem para
gue eu possa auxiliar meus alunos a enxergar o real sentido da educacéo para
as suas vidas.

O professor que vai lecionar na rede publica, ao deparar-se com o aluno
concreto, precisa saber compreender o contexto. O contexto sociocultural do
aluno e aluna da escola publica, para ser compreendido, necessita que o
docente saiba interpretar as relagbes humanas, mediadas pela economia. A
divisdo da sociedade em classes e a consequente pobreza dai gerada impdem
uma dura realidade a esses estudantes. O professor, somente a partir da
compreensdo dessa realidade, é que pode vir a ter uma prética educacional
guestionadora e inclusiva. As disciplinas dos fundamentos da educacéo
contribuem nessa compreensao.

Considero essenciais essas disciplinas no curriculo; contudo, ha a
necessidade de que os professores deixem mais claro o papel dessas
disciplinas logo no comeco. Com as criangas, nds apresentamos o objetivo
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que temos para ela e, com os adultos, eles s6 jogam uma ementa com
palavras dificeis (principalmente para novatos, em sua maioria de escola
publica, com pouca bagagem cultural), o que nos faz achar que as disciplinas
de fundamentos estdo ali s para passar o tempo.

Como eu ndo atuei profundamente, s6 posso comentar sobre 0s estagios. Nos
estagios, os conceitos aprendidos nessas disciplinas serviram de norte na
I tomada de decisdes quanto ao uso ou ndo das praticas e atividades e também
para ndo recuar diante dos desafios de levar a teoria para a prética,
principalmente por poder vé-las como integradas e ndo opostas.

Ao conhecer um pouco de psicologia e ao ter uma visao critica e reflexiva
sobre o conhecimento, consigo compreender melhor meus alunos, vé-los
J além de suas dificuldades e acreditar que, em cada um deles, ha um ser
completo que precisa ser estimulado ndo s6 cognitivamente, mas também
emocionalmente, culturalmente, socialmente.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quadro 7, encontramos comentarios positivos sobre a relevancia das disciplinas de
Fundamentos da Educacdo para a atuacao dos participantes no exercicio da profissdo enquanto
professores da educacdo basica. Os comentarios versam principalmente sobre um novo olhar
acerca da educacgéo e sobre o papel transformador do professor. Essa mudanca de olhar diz
respeito ao conhecimento de que a educacao nao deve ser pautada no tecnicismo e/ou na divisdo
de classes sociais. Também salientam um fortalecimento da perspectiva de unir a teoria a
pratica.

Na oitava e Ultima questdo, perguntamos aos participantes quais seriam as vantagens
para a formacdo dos alunos da Educacdo Basica de ter o processo de ensino pautado no
esclarecimento, na autonomia e na emancipacdo. Tivemos as seguintes respostas, como mostra
0 Quadro 8:

Quadro 8 - No seu ponto de vista, quais seriam as vantagens para a formacao dos alunos da
Educacdo Basica de ter o processo de ensino pautado no esclarecimento, na autonomia e na

emancipagao?

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Obteremos pessoas com maior consciéncia e criticidade acerca da realidade
e da capacidade de aprendizagem para melhoria da vida, acrescentando ao
conhecimento cientifico e contribuindo para uma sociedade mais informada
e executora.

Estudantes formados sob uma perspectiva consciente e critica sobre o seu
B lugar e papel na sociedade, enxergando a si proprios como capazes de tracar
seu proprio caminho, e solidarios com aqueles que se encontram em uma
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maior situacdo de fragilidade.

Ao chegar ao campo de trabalho ou as faculdades, eles teriam maior
entendimento sobre questdes de relacdo com o trabalho, com o sistema que
a sociedade adota, entre outros.

Cidadaos conscientes e criticos capazes de manifestar, sem medo, suas ideias
e opinides.

As vantagens estdo dispostas no sentido de poder compreender o mundo em
que vivem e refletir suas acdes para melhorar qualitativamente o futuro.

Possibilitariam aos estudantes vivenciar o ensino das disciplinas de modo a
relacionarem a sua vida pratica, deixando, desse modo, a educacéo de ser
alienante para uma condigdo de abertura de caminhos para a formagéo da
autonomia e da criticidade.

Aprendendo a partir do conhecimento de si, de seu entorno e do mundo,
podera tornar-se um adulto critico e autbnomo.

Essenciais! Mas isso precisa ser deixado claro desde o comeco, o que é cada
coisa, 0 porqué, para qué, porque, apenas dizer que é importante, ndo
desperta essas habilidades em ninguém. Tem que demonstrar, associar
realmente a préatica, fazer vivenciar.

Seria o ideal, fomentando o espirito cientifico, o senso critico e ser cidadao.
Os alunos poderiam se desenvolver como pessoas mais autbnomas no seu
aprendizado e com maior capacidade de integrar conhecimentos de varias
areas na vida e também de usar as experiéncias de vida como verdadeiros
laboratérios para o aprendizado escolar e académico. Estariam mais
preparados para a vida adulta em todas as suas faces e seriam capazes de
enxergar todas as possibilidades e poder escolher com maior propriedade
gual caminho seguir.

J

Os nossos jovens seriam mais criticos, menos influenciados pelas midias.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quadro 8, temos respostas que, do ponto de vista dos participantes, versam sobre

muitas vantagens para que a formacdo dos alunos da Educacdo Bésica tenham o processo de

ensino pautado no esclarecimento, na autonomia e na emancipac¢ao. Destacamos aqui algumas

delas: a vantagem de formarmos pessoas com maior consciéncia acerca da realidade sobre o

seu papel na sociedade e solidarios com aqueles que se encontram em situacdo de

vulnerabilidade; cidad&os conscientes e criticos capazes de manifestar suas opinides e de refletir

sobre suas a¢cOes para melhorar qualitativamente o futuro; os jovens seriam menos influenciados

pelas midias e poderiam usar as experiéncias de vida como verdadeiros laboratérios para o

aprendizado escolar e académico. Para despertar essas habilidades, os participantes ressaltaram

que € necessario demonstrar, associar realmente a teoria a prética, fazer os alunos da Educacgéo
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Bésica vivenciarem as situacdes, sabendo claramente o porqué e o para qué de cada coisa.

4.3 O salto qualitativo: pensando a formagédo para a emancipagao

Embora, no delinear deste trabalho, ja tenhamos mencionado que a formacao para a
emancipacdo implique o esclarecimento e autonomia do sujeito, aqui iremos destacar essa
temética a0 mesmo tempo em que faremos algumas andlises a luz das falas dos pesquisados e
do PPC analisado, para entdo destacarmos o salto qualitativo.

Pensar a formac&o ja deveria ser implicito no sentido de que essa tenha como finalidade
a emancipacdo. Mas, por qual motivo ainda se discute tanto em formar para a emancipagéo?
Ou se fala que a educacao deve ser emancipatdria? Parece-nos que, mesmo com tantos estudos,
ainda se faz necessario um aprofundamento da temética da emancipacdo, de forma mais
abrangente, para que essa possa chegar as pessoas de forma mais clara, principalmente aos
professores pedagogos, e isso deveria estar bem evidenciado em sua formacao inicial. Em um
dos seus debates na radio, Adorno reafirma essa percep¢do de que a emancipacao ainda ndo é
tratada de forma clara:

Com auxilio de amigos acompanhei um pouco a literatura pedagodgica acerca da
emancipacdo. Mas, no lugar de emancipagdo, encontramos um conceito guarnecido
nos termos de uma ontologia existencial de autoridade de compromisso, ou outras
abominagdes que sabotam o conceito de emancipagéo atuando assim ndo s6 de modo
implicito, mas explicitamente contra os pressupostos de uma democracia. Em minha
opinido essas coisas deveriam ser expostas e apresentadas de modo mais acessivel [...]
(ADORNO, 1995, p. 172).

Nesse contexto, vemos a necessidade de retomar a nossa discusséo sobre os elementos
principais para se chegar a emancipacdo, sendo eles o esclarecimento e a autonomia, como
tratamos no capitulo anterior. Para Adorno, ser emancipado é pensar de forma esclarecida e
agir de forma autdbnoma. Como dissemos anteriormente, quando Adorno fala de emancipagéo
através do esclarecimento, ele se refere ao sentido kantiano do termo. Pois, para Kant, o homem
esclarecido é aquele que se utiliza do seu proprio entendimento sem a tutela de outro.

Para utilizar esse proprio entendimento defendido por Kant, primeiro é necessario que
0 homem possua esse entendimento, ou seja, primeiro ele precisa conhecer determinado assunto
para que possa pensar de forma intencional sobre ele. Depois de conhecer, ele precisa ser
autbnomo para pensar sobre esse assunto de forma reflexiva. Demerval Saviani, em seu texto
intitulado A filosofia na formagdo do educador, afirma que “Refletir é o ato de retomar,

reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar numa busca constante de significado. E



72

examinar detidamente, prestar atencdo, analisar com cuidado. E ¢ isto o filosofar” (SAVIANI,
2002, p. 16). Assim, entendemos que, além de possuir o conhecimento, 0 homem deve refletir
filosoficamente sobre ele.

Atualmente, temos um grande ndmero de informacg6es transmitidas, principalmente
através dos meios de comunicagdo, que se expandiram mediante 0 avanco da ciéncia e da
tecnologia. Essas informacGes passam a ser conhecidas pelos homens a medida que vao sendo
distribuidas. A cultura, por exemplo, através da industria cultural, é transmitida pela televiséo,
radio, cinema etc. Como ja dissemos anteriormente, os bens culturais dessa industria sdo
produzidos em massa e para serem consumidos rapidamente por um numero maior de
consumidores, para que o lucro sobre as vendas também seja maior.

Essa massificacdo dos bens culturais, na visdo de Adorno, os transformou em meros
objetos de consumo, transformando a cultura em semicultura. Nesse aspecto, observamos que,
para ele, em uma sociedade em que a cultura € semicultura, a formacdo dos individuos se
transforma em semiformac&o. Assim, a formacéo escolar, seja ela em qualquer nivel, também
se transforma em semiformacdo, visto que ela tem como pano de fundo essa sociedade
semiculta.

Vimos que tanto a legislacdo vigente quanto o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia que analisamos indicam, a principio, que a formacdo inicial dos pedagogos para o
exercicio da docéncia deve ser voltada para a producdo do conhecimento cientifico, com énfase
no pensamento reflexivo, articulada aos valores éticos e estéticos. Mas, para que isso ocorra na
pratica, primeiramente, é necessario que 0s estudantes de Pedagogia tenham, dentro das
diversas disciplinas que cursam, acesso aos conhecimentos necessarios para esse fim.

A nossa pesquisa partiu do pressuposto de que, embora no Curso de Pedagogia 0s
alunos, futuros docentes, tenham nas diversas disciplinas elementos tedricos que justifiqguem
um possivel pensamento critico, ainda ha uma caréncia na compreensdo de muitas teorias e essa
caréncia pode influenciar de forma negativa a formacdo dos seus futuros alunos. Esse
pressuposto foi confirmado de duas formas, tanto na analise do PPC quanto através das falas
dos individuos que, gentilmente, responderam ao nosso questionario.

Quando analisamos 0 PPC, na parte sobre as ementas das disciplinas de Fundamentos da
Educacao, percebemos uma certa caréncia no que tange aos conhecimentos voltados para as
questdes da industria cultural, semiformacéo, esclarecimento e autonomia. A emancipacgédo dos
estudantes de Pedagogia, e, consequentemente, dos seus futuros alunos, torna-se dificil se eles
ndo tomam conhecimento dessas questdes. Concordamos com Adorno quando ele afirma ser

necessario o despertar da consciéncia, visto que “a consciéncia de todos em relacéo a essas
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questBes poderia resultar dos termos de uma critica imanente” (ADORNO, 1995, p. 183).

Em relacdo as falas dos estudantes, existe uma predominéncia do carater positivo em
relacdo as disciplinas de Fundamentos da Educacéo quanto ao desenvolvimento da criticidade,
da sua necessidade e sua base para outras disciplinas. No entanto, em nossas analises,
percebemos que, embora haja a afirmacdo de que esses conhecimentos sejam necessarios,
pareceu-nos que ainda falta, de certa forma, uma verdadeira compreenséo sobre os principais
conceitos aqui mencionados (industria cultural, semiformacéo, esclarecimento e autonomia).
Em outras palavras, ndo esta claro até que ponto essa compreensao 0s torna capazes de serem
multiplicadores na sua pratica docente, no sentido de proporcionarem uma formacao para o
esclarecimento e autonomia dos seus alunos, proporcionando uma verdadeira formagdo humana
e ética.

Diante do exposto, 0 nosso salto qualitativo remete a apresentacdo da necessidade de se
ter, no Curso de Pedagogia, principalmente nas disciplinas de Fundamentos da Educacéo, e,
mais especificamente, na disciplina de Filosofia da Educacdo, os estudos direcionados as
questdes da industria cultural, da semiformacao, do esclarecimento e da autonomia, para que
os futuros pedagogos possam ter uma educacao voltada para os valores humanos e éticos, e

condigdes de serem multiplicadores de uma verdadeira educagdo emancipatoria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do nosso trabalho, tecemos algumas conclusdes acerca da nossa pesquisa. No
entanto, vamos retomar aqui algumas considera¢es que achamos importantes a compreensédo
do nosso objeto e problematica.

Pudemos perceber que a formacdo das pessoas € influenciada, positiva ou
negativamente, por diversos fatores. Um dos fatores negativos € a industria cultural. Na
sociedade industrial, a ciéncia e a tecnologia aceleraram a producéo, 0 que provocou uma nova
forma de subordinacéo entre os homens. Assim, a cultura, que passou a ser feita nos moldes da
indUstria para um grande nimero de pessoas e seguindo um padrdo, passou também a ser
consumida como qualquer outro produto, ou seja, 0s bens culturais produzidos sob a perspectiva
do mercado perderam seu valor estético e se transformaram em mercadoria.

Desse modo, a cultura produzida nos moldes da industria cultural se transformou em
semicultura e a formagdo em semiformacédo. Nesse aspecto, suas producées podem contribuir
para uma reducdo do pensamento autdnomo, um ndo esclarecimento da consciéncia e um
atrofiamento da criatividade, o que influencia de forma negativa o processo educativo e pode
gerar barbarie, contribuindo para uma semiformacéo.

Porém, vimos que, para Adorno, a propria educacdo pode ser um instrumento de
transformacéo e superacdo desses fatores. A sociedade avancgou tecnologicamente, mas ainda
ndo superamos a barbarie entre os homens. Nesse sentido, ele afirma que a educacao tem uma
funcdo primordial ndo sé para a desbarbarizacdo, mas, acima de tudo, para a emancipacgéo
humana. Evidentemente que o seu pensamento e, no caso da nossa pesquisa, a discussdo sobre
as questdes acerca da industria cultural e da semiformacdo podem contribuir para essa fungéo
da educacéo posta por Adorno.

O objetivo da nossa pesquisa de investigar se no Curso de licenciatura em Pedagogia
sdo proporcionados elementos tedricos que possibilitem aos futuros pedagogos compreender
questdes que interferem de modo negativo na formacéo dos seus futuros alunos, com destaque
as questdes da industria cultural e da semiformacéo, apontando a necessidade do esclarecimento
e da autonomia como mediagdo para uma educagdo emancipatoria, foi cumprido e nos trouxe
como resultado a confirmacgdo do nosso pressuposto, bem como um salto qualitativo a esse
respeito.

Confirmamos o pressuposto de que, embora no Curso de Pedagogia os futuros docentes
tenham elementos tedricos que justifiquem um possivel pensamento critico, ainda ha uma

caréncia na compreensao de muitas teorias e essa caréncia pode influenciar de forma negativa
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a formacdo dos seus futuros alunos. Tal pressuposto foi confirmado de duas formas, tanto na
andlise do PPC quanto através das falas dos participantes da pesquisa.

Diante desse cendrio, a nossa pesquisa traz, como salto qualitativo, a apresentacdo da
necessidade de se ter no Curso de Pedagogia, principalmente nas disciplinas de Fundamentos
da Educacéo, e, mais especificamente, na disciplina de Filosofia da Educagéo, os estudos
direcionados as questdes da industria cultural, da semiformagdo, do esclarecimento e da
autonomia.

E necessario que os educadores e educandos reflitam sobre as consequéncias da
indUstria cultural, desvendando os mecanismos ilusorios dessa indUstria através do pensamento
critico e autbnomo, pois, como j& destacamos varias vezes, 0 pensamento critico, na concepgao
de Adorno, é fundamental para que 0 homem chegue a emancipacéo.

Diante do exposto, podemos perceber o quanto € importante uma boa formacao para 0s
profissionais da educacdo, uma formagdo que os conduza para uma agdo pedagodgica
direcionada a emancipagdo, principalmente os professores pedagogos, visto que serdo
multiplicadores na educacdo de criancgas e jovens, cujas idades sdo as fases da vida de maiores
descobertas sobre 0 mundo e a sociedade e, consequentemente, sdo as fases de grande
importancia para a sua formacéo humana e ética.

Nesse sentido, defendemos, juntamente com Adorno, que a educacdo escolar deve ser
um espaco de promocao da autonomia e do esclarecimento. Isso envolve uma preocupagao com
a estrutura curricular da educacao formal (educacédo basica e superior) voltada ndo apenas para
0 conhecimento das diversas ciéncias, e sim para uma formacao voltada para a compreensdo
dessas ciéncias na vida pratica, o que remete a uma formacao humana e ética. Tal envolvimento
requer uma compreensao sobre os problemas do capitalismo, com destaque para a questdo da
industria cultural e semiformacéo.

Assim, a educacdo deve conduzir a superacdo das influéncias negativas da industria
cultural na sociabilidade humana, ou seja, a educacdo deve ser emancipatdria, para que o
educando possa chegar ao esclarecimento e a autonomia. Para isso, € necessario que 0s
educadores inclinem suas forgas para uma educacao voltada para a contradigdo e resisténcia as
ideologias dominantes. Precisamos fazer das dificuldades que tentam nos condenar a
impoténcia degraus para atingir 0 nosso objetivo: uma educagdo verdadeiramente

emancipatoria.
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APENDICE A - CARTA CONVITE AOS EGRESSOS E AOS ESTUDANTES DO
CURSO DE PEDAGOGIA

Prezado(a),

O meu nome é Darlla Dalila Pontes dos Santos. Sou Mestranda em Educacdo no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal do Ceara (UFC), sob a
orientacdo da Professora Doutora Fatima Maria Nobre Lopes. Estou desenvolvendo a
Dissertacdo: INDUSTRIA CULTURAL, SEMIFORMACAO E ESCLARECIMENTO: UMA
DISCUSSAO A PARTIR DO PENSAMENTO DE ADORNO PARA UMA EDUCAQAO
EMANCIPATORIA. O objetivo geral da pesquisa é: verificar se no curso de licenciatura em
Pedagogia sdo proporcionados fundamentos tedricos que te possibilitem compreender
problemas oriundos do capitalismo e que podem influenciar negativamente a formagéo de
seus/suas alunos (as) — criancas e jovens — com destaque as questfes da industria cultural e da
semiformacéo, apontando a necessidade do esclarecimento e da autonomia como mediacdo para
a formacdo do sujeito e para uma educacao emancipatoria. Entretanto, a pesquisa s6 podera ser
concluida com a sua colaboracdo. Desse modo, convido vocé a colaborar com essa pesquisa
respondendo a um pequeno questionario. Para garantir o anonimato, toda e qualquer referéncia
tanto ao seu nome, quanto ao nome da instituicdo, serd omitida, garantindo que a sua identidade
e a identidade da universidade sejam preservadas, permitindo maior tranquilidade ao responder
0 questionario. Cooperando nesse trabalho, vocé ira colaborar com pesquisas que tém o intuito
de melhorar a educacdo no pais. Ademais, a sua participacdo contribuird para a aquisi¢éo do
meu titulo de Mestre em Educacdo. Ressalto que, no caso de duvidas, o contato comigo podera
ser feito a qualquer tempo. Abaixo consta 0 meu endereco do Curriculo Lattes, e-mail e numero
do celular. Sem mais para 0 momento agradeco a atencdo dispensada.

Pesquisadora: Darlla Dalila Pontes dos Santos

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/4318605853018550

E-mail: darlladalila@gmail.com

Celular: (85) 988393765


http://lattes.cnpq.br/4318605853018550
mailto:darlladalila@gmail.com
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APENDICE B - QUESTIONARIO

Ano de Conclusédo do Curso de Pedagogia (ou previsdo de concluséo):

Turno que cursou (para egressos) ou cursa (para os estudantes) Pedagogia:

1 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB 9394/96), em seu Artigo 43, inciso I, diz que
a finalidade da educagdo superior ¢: “estimular a criacdao cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo™. Vocé considera que a estrutura curricular do seu
Curso de Pedagogia lhe proporciona elementos para essa formacgdo do pensamento reflexivo?

Comente.

2 - As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (Resolucéo
CNE/CP N°01/2006), em seu Artigo 2°, paragrafo 1°, diz que a formacdo inicial para o exercicio
da docéncia deve desenvolver-se “na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem”. Quais conhecimentos
proporcionados no Curso de Pedagogia que vocé acredita poder lhe proporcionar essa

articulacdo a fim de evidenciar principalmente os valores éticos e estéticos?

3 - Como vocé vé a obrigatoriedade das disciplinas de Fundamentos da Educacéo (Filosofia da
Educacao, Sociologia da Educacdo, Histéria da Educacdo e Psicologia da Educacao) no seu

Curso de Pedagogia?

4 - Essas disciplinas contribuiram para a sua formacéo enquanto profissional no que se refere
ao entendimento sobre os problemas do capitalismo, como, por exemplo: as questdes da

indUstria cultural e semiformacao? Explique.

5 - As disciplinas de Fundamentos da Educacdo evidenciaram a necessidade do esclarecimento
e da autonomia como mediacéo para a formacao do sujeito e para uma educacdo emancipatoria?

Explique.

6 - Vocé considera que as disciplinas de Fundamentos da Educagdo sdo importantes e

necessarias para compreender melhor as demais disciplinas? Explique.
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7 - Faca um comentario acerca da relevancia (ou ndo) das disciplinas de Fundamentos da
Educacdo para a sua atuagdo docente enquanto professor(a) da Educacéo Bésica.

8 - No seu ponto de vista, quais seriam as vantagens para a formacéo dos alunos da Educacao
Bésica de terem o processo de ensino pautado no esclarecimento, na autonomia e na

emancipacao?



