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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender a representacéo social constituida
pelos pedagogos no final da formagé&o inicial acerca da perspectiva de trabalhar ofertando
aulas de reforco no contexto presencial da pandemia. Os sujeitos que participaram na
primeira etapa desta pesquisa foram estudantes localizados entre os 6° e 8° semestres do
curso de Pedagogia de uma universidade publica cearense, 0s quais responderam a
instrumentos metodoldgicos baseados na Técnica da Associacdo Livre de Palavras
(TALP). Na segunda etapa, a das entrevistas semiestruturadas, foram escolhidos
estudantes apenas a partir do 8° semestre que ainda néo tiveram o contato com o mercado
de trabalho em sala de aula e que trabalharam como professores de reforgo antes de iniciar
a faculdade. Ao todo foram 41 estudantes que participaram da pesquisa. Para o alcance
do objetivo, foram utilizados como apoio teodrico os trabalhos Moscovici (1981) acerca
das representagdes sociais e alguns de seus colaboradores, como Jodelet (2001) e Abric
(2001). Foram utilizados também reflexdes acerca das aplicagcdes desta teoria na pesquisa
educacional, as quais foram citadas por Oliveira (2004), De Castro Cruzoe (2004),
Mazzotti (2000) e Dieb e Araujo (2014). Além disso, também foram utilizados estudos
de Gomes, Mariano, De Oliveira, Barbosa, Sousa e Friedrich (2010), Libaneo (2001),
Andrade (2017), De Sousa Morais e Bezerra (2016) e Souza (1990), para explicacéo
acerca do papel do professor de refor¢o escolar. Os dados, apos serem analisados,
mostram que, para um pedagogo no final de sua formacéo inicial o conhecimento e a
formacdo sdo fundamentais para trabalhar nessa area do ensino. Além disso, o0 ramo das
aulas de reforco € um nicho de mercado favoravel e crescente, porém, para 0s pedagogos
formados, € algo passageiro e que funciona como um suporte até encontrar outro
emprego. Nesse sentido, pode-se concluir que as aulas de reforco sdo visadas pelos
futuros pedagogos, mas ndo como algo fixo, isto €, apesar de o esforco empregado para
fazer um bom trabalho com as criangas seja consideravel, ainda sim é apenas passageiro
e funciona como um apoio até o pedagogo encontrar um emprego estavel, segundo 0s
participantes da pesquisa.

Palavras-chave: Aulas de reforco; formandos em pedagogia; representacdes sociais;
possibilidade de trabalho.
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CAPITULO1

INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19, doenga causada pelo virus SARS-CoV-2, também
conhecido como Coronavirus, acarretou diversas mudancas no estilo de vida mundial e
suscitou providéncias sobre esse impacto que foram assumidas de forma rapida. Medidas
como distanciamento social e lockdown foram pensadas no mundo inteiro com a intencao
de proteger as pessoas, e no Brasil ndo foi diferente. De maneira repentina, a sociedade
deixou de frequentar diversos ambientes, tanto de lazer quanto de trabalho para se
protegerem de um virus silencioso, porém mortal. Para 0 bem da populacdo, apenas locais
com servigos essenciais, como hospitais, farmacias e supermercados, puderam continuar

funcionando, ainda com algumas medidas protetivas.

Em outros termos, ambientes como alguns tipos de comércio, algumas empresas
e demais ambientes considerados como servigcos ndo essenciais precisaram fechar as
portas, incluindo-se, nesse rol, as escolas. Vale salientar que embora as escolas
representem um servico altamente essencial para a sociedade, a questdo é que a
aglomeracgdo se torna uma necessidade, afinal, as salas possuem um espaco fechado,
algumas vezes com ar-condicionado, para diversas criangas. Também durante o intervalo
a aglomeracéo € evidente durante as brincadeiras das criancas. Assim sendo, mesmo com
o fechamento das escolas, no Brasil e no mundo, no inicio de 2020, as criancas e jovens

nao deixaram de estudar.

No caso especifico do Brasil, segundo o Art. 227° da Constituicdo Federal (CF),
a educacdo é um direito das criancas e jovens e este deve ser promovido pela familia, pela
sociedade e pelo Estado (BRASIL, 1988). Por isso, a medida adotada pelo Estado para o
funcionamento das escolas foi a utilizacdo da modalidade de ensino remoto para todos 0s
estudantes. Isto é, da educacdo infantil ao ensino superior as escolas tiveram que adotar
0 sistema de ensino online para dar continuidade ao processo de aprendizagem dos
estudantes. Por esta razdo, de uma hora para outra, todas as instituicbes de ensino
precisaram se adaptar rapidamente a essa nova modalidade para atender a necessidade de

aprendizagem dos estudantes.

Isso se justifica porque as aulas remotas, segundo o site do Instituto Federal de

Alagoas (IFAL), séo atividades escolares que acontecem de forma online, fazendo uso de



tecnologias digitais de interagdo e comunicacdo (TDIC’ s), porém com a mesma dindmica
e horéarios do modelo presencial. Isto é, os professores realizam atividades, sejam elas
sincronas ou assincronas, em horarios marcados, utilizando as mesmas técnicas pensadas
para 0 modelo presencial. Dito de outro modo, uma forma de conduzir as aulas
diferentemente da modalidade de educacdo a distancia (EaD), previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), que é uma modalidade
adaptada inteiramente para as plataformas digitais e que possui metodologias e estrutura

didatico-pedagdgicas préprias (IFAL, 2021).

Infelizmente, os estudantes, professores e as proprias instituicdes, de forma
repentina, tiveram que se adaptar a uma estrutura de ensino diferente, porém, com as
mesmas cobrancas das atividades presenciais. Assim, as escolas precisaram se adequar e
os professores ndo tiveram tempo para repensar seus planejamentos de forma a adapta-
los para as aulas online. Dessa forma, como ja dito, boa parte de suas estratégias foram

apenas direcionadas para 0 ensino remoto.

Em uma pesquisa feita pela revista Nova Escola, em pleno periodo de crescimento
da pandemia, os professores avaliaram o ensino remoto e relataram algumas das suas
dificuldades. No estudo, 63% dos professores avaliaram o ensino remoto entre péssimo e
razoavel e as explicacdes para esse fato se dao por conta, além da ma adaptacdo para
trabalhar com o citado formato, a falta de retorno dos alunos (NOVA ESCOLA, 2020).
Ou seja, além de ser um modelo novo e imposto para todos, ainda ndo havia uma troca
de experiéncias verdadeira sobre como estavam sendo as aulas. Como resultado, esse fato
atrapalhou o trabalho dos professores e, principalmente, a aprendizagem das criancas e

dos jovens que, antes, estavam frequentando os bancos escolares.

Pensando nas criancas matriculadas até o 5° ano do ensino fundamental, o
trabalho, que estd diretamente relacionado com o campo de atuacdo dos pedagogos,
também foi intenso. Atuar como docente na area da Educacéo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental ja é desafiador, mas trabalhar com as criancas de forma online
exigiu, certamente, um esforco muito maior por parte dos docentes e dos discentes.
Segundo o artigo de Arendt e Cruz, publicado no periddico “Interfaces Cientificas”, uma
pesquisa feita com os pedagogos em 2020 revelou que o maior desafio enfrentado por
esses profissionais foi a falta de contato fisico (ARENDT; CRUZ, 2020). Isto é, a

mediacdo pedagdgica.
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Além disso, 0 uso dos recursos tecnolégicos também foi visto como um grande
desafio, pois, de um lado, os professores ndo tinham treinamento para utilizar esses
recursos nem possuiam, por outro lado, 0s recursos necessarios para uma boa experiéncia
com as criangas. Nesse processo, 0s pedagogos precisaram enfrentar esses desafios e
ainda fazer atividades que envolvessem as criangas de forma com que elas conseguissem
desenvolver seu aprendizado. Tudo isso, em acréscimo, tendo que também orientar as
familias em relacdo as atividades, pois era em casa que as criangas, agora, estavam tendo

aula.

Outrossim, retirando a curva de aprendizado dos professores, é importante refletir
acerca das dificuldades apresentadas pelos estudantes. Desde a falta de recursos
necessarios até a facilidade de dispersdo estando em casa. Por isso, é possivel afirmar
que, para grande parte dos estudantes, o ensino remoto foi mal aproveitado e ndo houve
muito crescimento em relacdo ao aprendizado. Uma pesquisa realizada em 2021, pelo
instituto Datafolha em parceria com a Fundacdo Lemann, Itad Social e BID, apontou que,
segundo pais e responsaveis por criancas entre 0 1° e 0 3° ano do ensino fundamental,
cerca de 29% dessas criancas ndo aprendeu nada de novo e 22% desaprenderam o que ja
sabiam. Esses numeros, no entanto, variam de acordo com a regido do pais
(DATAFOLHA, 2021).

Além disso, a pesquisa também revelou que, para todos os estudantes entre 6 e 18
anos de idade, a dificuldade de manter uma rotina de estudos em casa aumentou cerca de
11% em apenas 1 ano (2020 a 2021). Esse indice aumentou ainda mais para as criancas
até o 5° ano do ensino fundamental. Ou seja, a defasagem na educacédo desses estudantes
foi extremamente significativa e, infelizmente, ela ndo vai acabar de maneira abrupta,
pois sera necessario um trabalho muito bem elaborado para superar essas dificuldades e
que possa auxiliar nesse processo de aprendizado. Nesse ambito, é necessario refletir
sobre o papel do pedagogo nesse novo contexto, afinal sdo os professores com essa
formacdo inicial que precisardo enfrentar essas novas dificuldades educacionais de forma

que as criancas tenham seu direito a educacdo de qualidade preservados.

Surgiu, igualmente, outro obstaculo relacionado ao atraso das criangas que
passaram de ano sem ter um aprendizado efetivo. Levando em conta esse contexto, a
figura do pedagogo se faz muito importante nesse momento. Isso se justifica porque o
trabalho de um profissional da educagdo vai muito além de dar aulas para as criangas, o

que se leva ao fato de que é preciso refletir sobre os atos educacionais a fim de auxiliar
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no desenvolvimento integral dos estudantes. Dessa forma, quando o professor se depara
com uma situacdo em que a crianga possui uma defasagem na aprendizagem, é seu dever
proporcionar uma medida eficaz para auxilia-la. Por isso, nesse momento, no qual
algumas criangas estdo com um atraso na aprendizagem, tem-se manifestado uma
oportunidade ja existente de trabalho remunerado, partindo da perspectiva daqueles que

podem pagar, que é a oferta de aulas de reforgo.

A aula de refor¢o € uma atividade desenvolvida com as criancas para revisar e
aprimorar o que elas aprendem na escola. Isto é, elas acontecem no contraturno e ndo
excluem a necessidade das aulas na escola, apenas almejam fortalecer o aprendizado
(CARVALHO, 2021). Nesse sentido, elas acontecem diferentemente das aulas
particulares, que véo além do que € aprendido na instituicdo. Um exemplo disso séo as
aulas particulares de lingua estrangeira, por meio das quais 0s estudantes tém a
oportunidade de aprender uma nova lingua que pode ou ndo ser matéria vista na escola.
Nesse interim, as aulas de refor¢co podem ser ofertadas pela prépria instituicdo de ensino,
como ¢ o caso de algumas escolas da rede municipal que seguem o programa “Aprender

Mais”.

Conforme o site da Prefeitura Municipal de Fortaleza — CE?, aulas de reforco sido
ofertadas como atividades complementares para fortalecer o conhecimento no
contraturno e, até mesmo, no periodo de férias. Ja em algumas instituicdes particulares, é
comum que 0s pais ou responsaveis busquem o refor¢o escolar por fora da escola, ou seja,
que eles contratem professores particulares para reforcar a aprendizagem dos seus filhos,
independentemente de situacdes como foi o caso da pandemia de Covid-19. Dessa forma,
pensando no retorno das atividades presenciais no primeiro semestre de 2022, é
importante questionar aos futuros professores, principalmente os que estao no final de sua
graduacdo, acerca de como eles representam socialmente a oferta desse trabalho de

reforco.

Isso se justifica porque, como ja aludido anteriormente, sdo 0s pedagogos que
trabalham com as criancas até o 5° ano do ensino fundamental. No contexto em que o
Brasil se encontra, com milhGes de desempregados, o trabalho de professor de reforco

apresenta- se, muito provavelmente, como um forte nicho de mercado para os que acabam

! Disponivel em: https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/unidades-da-rede-municipal-desenvolvem-
atividades-de-reforco-da-aprendizagem-durante-as-ferias-escolares. Acesso em: 17 de junho de 2022.
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de se formar. Contudo, essa tarefa pode parecer igualmente uma grande desvalorizacéo
da profissdo de professor, pois ninguém, possivelmente, empenhe-se em uma formacgéo
universitaria para ser um prestador de servicos educacionais nesse formato. Dessa
maneira, o0 presente trabalho monogréfico busca, a partir do contexto presencial da
pandemia e com todas as dificuldades ja apresentadas, analisar a representacao social que
os pedagogos, no final de sua graduagdo, constroem acerca dessa ocupacao, que € a oferta

de servicos educacionais como professores de reforco.

Assim sendo, a estrutura retdrica desta monografia se compde, além desta
Introducédo, de um segundo capitulo no qual apresenta- se e discute- se a tematica que se
refere a teoria das representacfes sociais de Moscovici e o conceito de reforco escolar e
0 papel do professor nesse trabalho. Em seguida, foram relatados os caminhos propostos
para atingir os objetivos da pesquisa, seguidos pelo tratamento dos dados, obtidos através
de pesquisas utilizando a Técnica de Associacdo Livre de Palavras- TALP, a técnica de
hierarquizacdo e o questionamento, além de entrevistas realizadas com estudantes
concludentes do curso de Pedagogia. No capitulo seguinte, foram apresentados os
resultados e a interpretacdo feita a partir da analise dos dados. No ultimo capitulo,
apontaram-se as consideraces finais, nas quais foram destacados a retomada de pontos

essenciais do trabalho, as implicagdes da pesquisa e algumas sugestdes de continuidade.
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CAPITULO II

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, o leitor poder4d compreender um pouco da teoria das
representacdes sociais de Moscovici (1981) e do conceito de aulas de reforco que foram
utilizados a fim de embasar e elucidar os dados da pesquisa apresentada no préximo
capitulo. Além disso, seré apresentada uma reflexdo acerca do papel do professor durante

essas aulas.

No primeiro topico, o leitor encontrard um pouco sobre a histéria e a defini¢do de
representacdo social. Assim, o capitulo apresenta alguns autores que estudaram as
representacdes, definindo-a, e o funcionamento delas na sociedade (MOSCOVICI, 1981;
JODELET, 2001; ABRIC, 2001; OLIVEIRA, 2004; DE CASTRO CRUZOE, 2004;
MAZZOTTI, 2000).

Ja no segundo topico, reflete- se acerca das aulas de refor¢co e o papel dos
professores nesse trabalho. O leitor encontrara uma explicacao sobre o que € considerado
aula de reforco e alguns motivos para a existéncia dessas aulas, de acordo com as
explicacdes de Gomes, Mariano, De Oliveira, Barbosa, Sousa e Friedrich (2010). Além
disso, serad falado sobre o papel que o professor de reforco desempenha durante esse
trabalho.

O terceiro topico € uma breve explanagédo acerca do que alguns autores escreveram
sobre a importancia de estudar a teoria das representacdes sociais e utiliza-la em pesquisas
no campo da educacdo (DE CASTRO CRUSOE, 2004; DIEB; ARAUJO, 2014). Esse
topico, portanto, tem o objetivo de fazer o leitor compreender a importéncia da teoria para

a pesquisa em questao.
2.1 A teoria das representacdes sociais e seus principais conceitos

Representacio, segundo o dicionario Aurélio?, é o ato ou efeito de mostrar algo
com clareza, também é uma imagem que € criada do mundo. Assim, uma representacdo
social é uma imagem que criada a fim de explicar algo, sendo essa explicacdo baseada na

sociedade. Sabendo disso, para compreender um pouco da teoria das representacoes

2 Disponivel em https://www.dicio.com.br/representacao/. Acesso em 17 de junho de 2022.
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sociais é importante discutir que ela teve inicio com a teoria da representacdo coletiva de
Emile Durkheim (2007). Antes de entender de fato a teoria, deve-se refletir sobre o que

sdo fatos sociais.

Para Durkheim (2007), fatos sociais sdo ‘regras’ ensinadas desde a infancia a fim
de tornar as criancgas seres sociais. Isto é, os fatos sociais sdo independentes do individuo
e servem para moldar a sociedade a uma determinada forma que ja foi instituida a muito
tempo e que, hoje é apenas reproduzido. Entendido isso, chega-se ao conceito de
representacOes coletivas, que é tudo aquilo representado na sociedade que chega até o
individuo como algo imutavel e que, por ser imutavel, molda o ser humano para que ele
se porte de uma determinada forma (DURKHEIM, 2007). Assim, as representacdes
coletivas nada mais sdo do que um conjunto de crengas que chegam ao individuo como

regras que ele deve seguir a fim de ser aceito na comunidade.

Em oposicdo a essa ideia de que as representacfes se impdem simplesmente aos
sujeitos e ndo uma construcdo deles também, chega-se a teoria das representacdes sociais
formulada por Serge Moscovici (1981). Para esse autor, as representacdes sociais podem

ser explicadas da seguinte forma:

Por representacdes sociais designamos um conjunto de conceitos, enunciados
e explicacbes originado na vida cotidiana no curso de comunicag@es
interpessoais [...] elas sdo o equivalente, em nossa sociedade, aos mitos e aos
sistemas de crencas das sociedades tradicionais, poder-se-ia mesmo considera-
las como a versdo contemporanea do senso comum. (MOSCOVICI, 1981 apud
DIEB; ARAUJO, 2014 p. 119.)

Outra explicacdo acerca das representacdes sociais, desta vez elabora pela autora
Denise Jodelet, é a de que se trata de “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada
e partilhada, com um objetivo prético, e que contribui para a construcdo de uma realidade
comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p. 22). Embora em uma perspectiva
mais estrutural do que cultural, como foi a explicacdo de Jodelet, outro autor que tentou
explicar o que sdo as representacdes sociais foi Abric. Para ele, as representacdes sociais
séo

um conjunto organizado de opinides, de atitudes, de crencas e de informagdes
referentes a um objeto ou a uma situacéo. E determinada ao mesmo tempo pelo

sujeito, pelo sistema social e ideoldgico no qual esté inserido e pela natureza
dos vinculos que ele mantém com esse sistema social. (ABRIC, 2001, p. 156).
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Ou seja, as representacdes sociais sdo conceitos criados pela sociedade, isto é, sem
ter necessariamente carater cientifico, com o objetivo de explicar algo relacionado a vida

cotidiana. Além disso, ela é considerada uma forma de conhecimento.

Pensando nisso, segundo Margarida de Castro Crusoé, citando Moscovici, uma
representacdo social é formada a partir de dois processos, a ancoragem e a objetivacgao.
Para explicar esses conceitos, Crusoé (2004) cita Mazzotti (2000) e explica que a
objetivacéo ocorre quando o sujeito entra em contado com um objeto desconhecido e cria
uma imagem que organiza 0s seus pensamentos de acordo com o que ele ja viu no grupo

que esta inserido para, assim, formar uma imagem que ele conheca.

Para melhor explicar os conceitos de objetivacédo e ancoragem, Oliveira (2004, p.
181), ao estudar a teoria das representacdes sociais de Moscovici, a afirmacao de que a
objetivacdo ¢ um “processo pelo qual individuos ou grupos acoplam imagens reais,
concretas e compreensiveis, retiradas de seu cotidiano, aos novos esquemas conceituais
que se apresentam e com os quais t€ém de lidar”. Ja a ancoragem, seria “tornar familiares
objetos desconhecidos (novos) por meio de um duplo mecanismo entdo denominado

amarracao — “amarrar um barco a um porto seguro” (OLIVEIRA, 2004, p. 181).

Crusoé (2004) também apresenta uma explicacdo para o conceito de ancoragem
oferecida por Moscovici que seria o processo de “ancorar” o objeto desconhecido em uma
base construida pelo grupo em que o sujeito esta inserido, ja existente. Dessa forma, o
objeto, que antes era desconhecido, passa pelo processo de organizacao e reconhecimento
feito pelo sujeito, tornando-se, desse modo, conhecido, porém, baseado no que o
individuo ja sabe, tornando-se, assim, algo do senso comum e sobre o qual ele pode e
sabe dizer alguma coisa (ancoragem). Desta maneira, a fim de explicar como esses dois
processos - objetivacdo e ancoragem - se relacionam, Mazzotti (1994) traz uma

explicacdo dada por Jodelet acerca das fungdes de uma representacao social:

a funcdo cognitiva de integracdo da novidade, a funcdo de interpretacdo da
realidade e a funcéo de orientacdo das condutas e das relagdes sociais. Assim,
esse processo permite compreender: a) como a significacdo é conferida ao
objeto representado; b) como a representacdo é utilizada como sistema de
interpretacdo do mundo social e instrumentaliza a conduta; ¢) como se da sua
integracdo em um sistema de recepcao e como influenciam e so influenciados
pelos elementos que ai se encontram. (JODELET, 1990 apud MAZZOTTI,
1994, p. 68).
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Compreendendo o que sdo as representacdes sociais, de onde a teoria partiu e
como ela é formada, faz-se necessério refletir agora acerca do objetivo que ela

desempenha na sociedade. Citando Abric, Margarida Crusoé explica que

Dentre as funcfes das representacdes sociais, podemos citar, conforme Abric
(1994), as funcBes de saber, de identidade, de orientacdo e justificagdo das
condutas. A funcdo de saber das representacfes permite aos sujeitos
compreenderem e explicarem uma determinada realidade, em consonéncia
como funcionamento do seu sistema cognitivo e com seu universo de valores
e crencas. A funcdo de identidade da representacdo funciona como uma
protecdo a especificidade dos grupos na medida em que situa os individuos ou
grupos no campo social. (ABRIC, 1994 apud CRUSOE, 2004, p. 110)

Assim, algumas funcgdes de uma representacdo social sdo: o sujeito conhecer a
realidade em que esta inserido, a funcdo de identificar e proteger o grupo e a de, como foi
citado pelo escritor, a funcdo de orientar e justificar comportamentos. Porém, além desses
objetivos, Jodelet (2001) citando Hewstone (1983), comenta que as representagdes sociais
estdo ligadas a resposta ‘porque’. Para explicar melhor o que Hewstone disse, vale citar

Mazzotti (1994) quando ela diz que

O estudo das representacdes sociais parece ser um caminho promissor para
atingir esses propdésitos, na medida em que investiga justamente como se
formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para
classificar pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos da realidade
cotidiana. (MAZZOTTI, 1994, p. 60).

Desse modo, é possivel perceber que as representaces sociais nos ajudam a
assimilar conceitos desconhecidos a partir de um processo de reconhecimento, onde foi
ancorado ao objeto inexplorado uma imagem familiar. Além disso, essa representacao
social é formada a partir dos conhecimentos que se recebe dos grupos sociais dos quais
fazemos parte, ou seja, estudar essas representacdes pode nos auxiliar no processo de

estudo da propria sociedade e dos processos educacionais que ela adota.
2.2 O conceito de reforc¢o escolar e o papel do professor de reforcgo

O conceito de reforco escolar, como ja falado anteriormente, é diferente de aulas
particulares. As aulas particulares sdo independentes da escola, pois elas também séo
nomeadas Homeschooling e funcionam como uma formacéo para as criangas tendo 0s
pais ou especialistas na orientacdo educacional, sem depender de instituicGes de ensino.
(ESCOLA EDUCACAO, 2018). Isto é, as aulas particulares sio a educacio domiciliar,

que pode ser integral, onde a crian¢a ndo frequenta a escola, ou parcial, quando os
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contetidos estudados véao além da instituicdo de ensino, isto é, aulas particulares de lingua
estrangeira, por exemplo. Em contrapartida, o reforgo escolar, termo que surgiu a partir
da ideia de Educacdo compensatoria e que chegou ao Brasil na década de setenta, utilizava
a seguinte ldgica:
Se a causa do fracasso da crianca esta em suas deficiéncias e caréncias culturais
e linguisticas, serd necessario, para que ela ndo fracasse compensar essas
deficiéncias e caréncias; cabe a escola incumbir-se dessa compensagao,

oferecendo programas especiais de educacdo compensatéria. (SOARES,
2000, p. 31 apud CREUSA MOTA, 2011, p. 28. — Italico no original).

Desse modo, o reforco tem como finalidade auxiliar o estudante a revisar 0s
conteldos vistos em sala. Isto é, é um complemento na aprendizagem da crianga ou jovem

para suprir uma caréncia ou reforcar o que foi apreendido.

Nessa configuragéo, as aulas de reforco sdo unidas as instituicdes de ensino e
funcionam como um auxilio para garantir que os estudantes consigam seu direito a
educacdo plena. Nesse ambito, o reforco escolar é buscado por pais cujos filhos estdo
desde o final da Educacéo Infantil até, algumas vezes, o Ensino Médio. Em outra pesquisa
realizada, também pelo Instituto Datafolha, Fundacdo Lemann, Itai Social e Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), em maio de 2021, 0s pais e responsaveis
pelos estudantes fora da faixa de alfabetizacao afirmam que, a maior preocupacdo com a
volta as aulas é o baixo desempenho que os estudantes tém apresentado durante a
pandemia. Ja para 0s responsaveis por criancas que estdo se alfabetizando € a falta de

progresso nesse processo de alfabetizacdo.

Baseado nisso, a pesquisa também aponta que cerca de 28% dos pais e
responsaveis notam a necessidade de aulas de reforco para esses estudantes. Ou seja, 0
baixo rendimento apresentado pelas criancas e jovens durante a pandemia acabou
afetando sua aprendizagem o que, concomitantemente, faz com que os pais que podem
pagar busquem alternativas para compensar a caréncia dos filhos, o que aumenta a busca
pelas aulas de refor¢o. Desse modo, compreende-se que “o reforgo escolar, se concretiza,
principalmente, por meio de aulas individuais ou para pequenos grupos, com um
professor, aulas grupos providas individualmente ou mesmo por meio de uma estrutura
empresarial com oportunidades diversificadas. ” (Education Supporting Project - ESP;
COSTA, NETO-MENDES, VENTURA, 2008 apud GOMES, MARIANO, DE
OLIVEIRA, BARBOSA, SOUSA & FRIEDRICH, 2010 p. 59.).
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Pensando nisso, o reforco escolar, que geralmente é individual ou para pequenos
grupos de estudantes, facilita 0 acompanhamento de cada crianca, fazendo, assim, com
que, em parte das vezes, 0 aproveitamento seja maior. Segundo o site da Prefeitura
Municipal de Campinas - SP? as aulas de reforco escolar, ofertadas pela Fundagéo
Municipal para Educagdo Comunitaria (FUMEC), ajudaram a aumentar o rendimento de
alunos da rede. Isto é, as aulas de refor¢co podem, se bem elaboradas, garantir uma
aprendizagem efetiva para esses estudantes. Assim, é necessario refletir acerca do amplo
papel de um professor que oferta aulas de reforco, para compreender até que ponto ele
atende as necessidades de cada crianca que ele acompanha, se hd um planejamento
completo para que o estudante aprenda verdadeiramente e possa, dessa forma, superar as

dificuldades encontradas durante o processo de aprendizagem.

Com base nisso, é sugerido que uma das técnicas mais utilizadas por professores
de reforco € elaborada de forma a fixar um contetido visto na escola e, quando necessario,
buscar outras formas de explicar o que o estudante ja tenha visto. Afinal, segundo Adilla
Naelly Andrade (2017, p. 3), no seu artigo sobre o reforco escolar, é papel do professor
“adequar as diversas linguagens que norteiam a vida do educando e proporcionar uma
comunicacgdo que possibilite sua aprendizagem, sem oferecer risco ao processo ensino de
alfabetizacao”. Dessa forma, ¢ comum que os professores de reforco utilizem como
ferramentas 0s resumos, exercicios extras de revisdo e outras atividades que
complementem o ensino, para que os estudantes tenham diversos instrumentos que

facilitem sua aprendizagem.

Além disso, é comum que os profissionais que ofertam aulas de reforco sejam
chamados, também, para assessorar as criancas na realizacao dos exercicios escolares que
ficaram para casa. Afinal, alguns pais trabalham o dia todo e ndo conseguem acompanhar
os filhos nessas atividades. Nesse sentido, as aulas de refor¢o sdo buscadas, também, por
pais os quais os filhos estdo no final do Educacdo Infantil e comeco do Ensino

Fundamental, ou seja, para criancas que estdo passando pela alfabetizacéo.

Durante esse momento, o trabalho dos professores de reforco ndo € apenas para
revisao, mas para auxiliar as criangas nesse processo de aquisicao da leitura e da escrita.

Nessa fase das criancas, o papel do educador é estimula-las para que elas se sintam

% Disponivel em https://portal.campinas.sp.gov.br/noticia/31373. Acesso em 17 de junho de 2022.
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curiosas e confiantes para descobrir e compreender a lingua-mae a fim de chegar a escrita
convencional. (DE SOUSA MORAIS; BESERRA, 2016). Por isso, as atividades
pensadas devem ser voltadas para a aquisi¢cdo da leitura, o que vai além de resumos e
exercicios extras, elas devem ser planejadas cuidadosamente de forma que esse processo
seja tranquilo para a crianga. Dessa forma, a autora considera que seja essencial que um
pedagogo assuma esse papel de professor de reforco, afinal, ele possui estudos que

auxiliam a facilitacdo desse processo para as criangas.

O pedagogo, segundo o dicionario Aurélio?, é aquele que estuda e aplica a arte de
educar e dentro dessa definicdo esta inserido o vasto oficio de um professor que nao esta
preso a escola. Seguindo essa linha de raciocinio, Libaneo (2001, p. 156) define a
Pedagogia da seguinte forma, “Ela é um campo de conhecimentos sobre a problematica
educativa na sua totalidade e historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora
da acdo educativa”. Nesse campo, a formacdo ¢ destinada ao estudo sistematico da
educacdo, isto é a pedagogia € um campo do conhecimento que estuda as praticas
educativas, sejam elas escolares, familiares, sindicais, entre outros. Por essa razao, ainda

segundo o autor, o pedagogo é

o profissional que atua em varias instancias da préatica educativa, direta ou
indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos de transmissdo e
assimilacdo de saberes e modos de agéo, tendo em vista objetivos de formacéo
humana previamente definidos em sua contextualizagio historica. (LIBANEO,
2001, p. 161)

Dessa forma, o pedagogo é um profissional que pode trabalhar em diversas areas,
afinal, como dito anteriormente, existem praticas educativas em muitos ambitos da
sociedade, incluindo os extraescolares, que vdo além da escola, como o caso do reforgo

escolar.

Educar e alfabetizar uma crianca é um trabalho gratificante, mas ndo se pode

esquecer que é necessario sempre ir além, afinal,

grandes sdo os desejos e anseios que o professor alfabetizador tem em favor de
uma educagdo de qualidade e igualitaria, que possa oferecer oportunidades
para os alunos avancarem rumo ao conhecimento significativo e inclui-los na
cultura da escrita e ndo da exclusdo. (DE SOUSA MORAIS; BESERRA, 2016,
p. 283).

4 Disponivel em https://www.dicio.com.br/pedagogo/. Acesso em: 24/04/2022.
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Por isso, esse trabalho ndo deve ser pautado apenas na alfabetizacdo. No artigo
de Maria Alice Souza (1990) afirma-se que para ser professor é necessario um
compromisso com 0 ensino e com a sociedade para formar individuos capazes de
desenvolver uma visdo critica. Assim, um pedagogo nao deve pensar apenas em
alfabetizar, mas em formar individuos de maneira holistica. Para isso, um educador ndo

necessariamente esta preso a escola.

Os locais de atuacdo de um pedagogo séo vastos, tais como hospitais, empresas,
organizacdes ndo-governamentais (ONG” s), editoriais, etc. Se todos esses sdo espagos
que devem ser ocupados pelo pedagogo, com isso, é possivel compreender e defender que
esses educadores também possam, e devam estar presentes nas residéncias, trabalhando
com reforco escolar. Afinal, a formacdo plena de uma crianga deve ser preservada e 0

reforgo escolar € uma oportunidade a mais para algumas delas.

2.3 O estudo das representacdes sociais e a pesquisa na area de educacao

Apos as reflexdes anteriores, chega- se ao ponto para pensar as representacées
sociais como uma fonte de pesquisa valida. Margarida Cruzoé (2004) afirma que a
representacdo social auxilia o sujeito na interpretacdo e comunica¢do com o mundo.
Assim, ao estudar as representacdes utilizadas e construidas pelos sujeitos, pode-se
compreender a realidade em que eles se encontram e, desse modo, perceber seus
comportamentos em determinada situacdo. Alem disso, a autora também cita Moscovici

em seu texto e afirma que 0 Senso comum,

“com sua inocéncia, suas técnicas, suas ilusdes, seus arquétipos e
estratagemas”, comporta uma série de informacdes e impressdes significativas
quando se procura um referencial acerca de determinado tipo de conhecimento,
e ressalta: “o volume inflacionado de conhecimentos ¢ realidades indiretas
sobrepuja de todos os lados o volume cada vez mais limitado dos
conhecimentos e realidades diretas” (MOSCOVICI, 1978 apud DE CASTRO
CRUSOE, 2004, p. 108 — aspas no original).

Ou seja, 0 estudo das representacdes sociais auxilia na compreensdo da realidade
em que se vive e, desse modo, a sociedade é capaz de refletir sobre o contexto em que
esta inserida a fim de compreendé-lo ou, até mesmo, altera-lo. Trazendo isso para o ramo
da Educacdo, Cruzoé (2004) afirma que ao considerar 0 $enso comum como um
conhecimento valido as pessoas sdo capazes de compreender, através da visdo de

professores e estudantes, questdes que acontecem em sala de aula.
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Nessa mesma direcdo, Dieb e Araujo (2014, p. 125) também refletem sobre isso

quando dizem que estudar as representagdes sociais como uma fonte de pesquisa

permite ao pesquisador compreender melhor as interagdes que se estabelecem
entre os individuos. Estes buscam processar, coletivamente, um conjunto de
informacdes, de valores e motivac@es sociais acerca de um objeto de relevancia
social, a partir da sua ambiéncia cultural. Portanto, nada melhor do que se
inserir nesse espaco de relacbes para captar os seus multiplos significados.
(DIEB; ARAUJO, 20014, p. 125)

Dessa forma, as representacdes sociais devem ser consideradas como uma fonte
vélida de pesquisa, afinal, elas sdo construidas coletivamente e trazem a visdo de mundo

de um determinado grupo de individuos.

Dito de outro modo, estudando a representacdo social criada pelos sujeitos da
pesquisa torna- se possivel conhecer um pouco da sociedade em que estdo inseridos.
Assim sendo, apds compreender melhor os conceitos, é possivel perceber como a teoria
das representacbes sociais foram produtivas ao auxiliar na compreensdo e no
embasamento desta pesquisa. Afinal, é a partir delas que a escritora pode refletir acerca
das respostas encontradas a partir dos instrumentos metodoldgicos utilizados. Essas
respostas serdo analisadas mais adiante, como dados da pesquisa, quando o leitor estiver
explorando os significados subjacentes a representacdo social dos pedagogos em
conclusdo de curso sobre o refor¢o escolar e sua perspectiva de trabalhar com essa

atividade.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

Este capitulo se trata da explicacdo acerca da metodologia utilizada a fim de
embasar 0s passos seguidos durante a pesquisa. No primeiro tépico, o leitor encontrara
uma breve explicacdo sobre o que é a pesquisa qualitativa e das técnicas utilizadas pela
pesquisadora para chegar aos resultados. Além disso, neste capitulo, encontra-se a
explanacdo sobre como foram recolhidos os dados, o contexto vivenciado, como e porque
foram escolhidos os sujeitos participantes. Também é possivel encontrar uma explicacdo
de como foi construida e como os dados encontrados ajudaram na construcdo das
proximas fases. Nesta etapa, o leitor também encontrara alguns dados levantados durante

a pesquisa e como eles foram analisados a fim de chegar aos resultados do trabalho.
3.1 O tipo de pesquisa realizada

Segundo Minayo (1994), na pesquisa das ciéncias sociais o que atribui sentido ao
trabalho sdo os seres humanos. Afinal, ainda segundo a autora, para estudar o social é
necessario compreender o passado a partir do presente a fim de modificar o futuro e, para
isso, nada melhor do que a sociedade em que 0 objeto de estudo esta inserido. Sabendo
disso, o trabalho em questéo pode ser considerado uma pesquisa em ciéncias sociais, pois,
segundo Dias e Pinto (2019, p. 449), “a educacdo é, desde a sua génese, objetivos e
funcbes, um fendmeno social, estando relacionada ao contexto politico, econémico,
cientifico e cultural de uma determinada sociedade”. Isto ¢, a educagao foi construida a

partir do contexto em que a sociedade esta inserida e, por isso, € um fendmeno social.

Nesse contexto, sabendo que a pesquisa em educacdo pode ser considerada uma
pesquisa em ciéncias sociais, € importante compreender o porqué de fazer uma pesquisa
na area da educacdo. Como ja falado anteriormente, segundo Cruzoé (2004), a pesquisa
em educacdo por meio das representacées sociais pode nos ajudar a compreender questfes
que acontecem em sala de aula a partir dos proprios sujeitos presentes. Mas, para
compreender de fato a concepcado dos envolvidos a melhor pesquisa a ser realizada é a de

perspectiva qualitativa.

Uma pesquisa qualitativa é aquela que
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se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdes de variaveis. (MINAYO, 1994, p. 22).

Isto é, a pesquisa qualitativa vai além dos numeros e busca compreender o real
significado atribuido as respostas dos participantes. Ainda sobre o tema, “implica uma
partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair
desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atencao sensivel” (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Por isso, o trabalho descrito a seguir pode ser considerado de carater qualitativo,
pois, a fim de compreender as representacdes atribuidas pelos estudantes, a pesquisadora
foi em busca de técnicas que a auxiliassem no processo de busca por respostas mais
profundas. Para isso, fez uso da Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP), a

técnica de hierarquizacéo, o questionario e, por fim, as entrevistas.

3.2 A caracterizagao dos sujeitos da pesquisa

Para que a pesquisa fosse realizada, era necessaria a participacdo dos estudantes
do curso de Pedagogia no final da graduacéo, pois estes ja se encontram no final de sua
formacdo inicial. Dessa forma, para responder os formularios os participantes deveriam
estar a partir do 6° semestre da graduacao da faculdade de Pedagogia que foi o locus da
pesquisa. Esses alunos foram escolhidos para participar da primeira parte da pesquisa por
ja estarem no final da graduacdo e, por consequéncia, mais proximos de ingressar

efetivamente no mercado de trabalho.

Durante a primeira parte do estudo, isto €, para responder aos formularios, ndo
tinha nenhuma regra especifica além de estar a partir do 6° semestre da faculdade. Isso se
deu para que existissem uma quantidade de respostas razoavel para, futuramente, embasar
as questdes da entrevista. Por isso, os estudantes foram encontrados na faculdade nas
aulas sobre: Ensino de Ciéncias, Ensino de Portugués e Ensino de Matematica, tambem

nos grupos de WhatsApp dessas disciplinas e da turma de Pedagogia.

Nos formularios respondidos, havia um espago para que 0s participantes
colocassem o nome, semestre, e-mail e telefone. Também tinha um local, no primeiro

formulario, para que os participantes respondessem se eles trabalhavam em escolas,
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ofertando aulas de refor¢co ou em nenhum dos dois. Essas informacdes foram pedidas a

fim de facilitar a busca por participantes para a entrevista.

Jé a escolha dos participantes para a entrevista continha mais alguns critérios. Para
essa fase da pesquisa, a estudante pesquisadora considerou que seria essencial a resposta
de participantes que fossem concludentes do curso de Pedagogia, isto é, a partir do 8°
semestre. Com isso, a escolha se deu a partir dos formulérios respondidos pelos
estudantes. Ou seja, um dos critérios era ter respondido ao menos 1 dos formularios
compartilhados e, dentro deste, as questdes perguntando o nome e o e-mail dos
participantes, para a identificacdo. O segundo critério de escolha foi, como ja dito
anteriormente, o estudante estar a partir do 8° semestre do curso de Pedagogia. O terceiro
era que o estudante ndo deveria trabalhar como professor, seja em escolas ou com aulas
de reforco, desde o inicio da faculdade. Esse critério se deu para que as experiéncias
baseadas em conhecimentos adquiridos durante o curso ndo influenciassem nas suas
respostas. Seguindo esses critérios, 2 estudantes se encaixaram completamente no perfil

de escolha.

A “entrevistada A” estava no 8° semestre da faculdade de Pedagogia-Noturno,
finalizando algumas disciplinas e pensando em seu TCC. Ela mora atualmente em
Caucaia. Respondeu ao primeiro formulario e a Unica experiéncia que tinha tido como
professora foi dando aulas de refor¢o para algumas criangas antes de comecar a faculdade
e com o estagio obrigatorio da graduacdo. Naquele momento, ela estava trabalhando no
Tribunal do Trabalho como estagiaria. Ja a “entrevistada B estava no 9° semestre de
Pedagogia- Diurno, trabalhando em seu TCC a fim de se formar. Esta mora também em
Caucaia e havia respondido ao segundo formulario. Sua experiéncia como professora
consistia, também, no estagio obrigatorio da faculdade e ensinando criancas de sua
familia, antes de comecar a faculdade. No momento da entrevista ela ndo estava

trabalhando.

3.3 O processo de construcéo dos dados no locus da pesquisa

A pesquisa, como ja falado anteriormente, aconteceu em 3 momentos diferentes.
O intuito de fazer o trabalho dessa forma foi para ter uma base descritiva acerca da

representacdo social dos estudantes nos ultimos semestres de Pedagogia. Tendo uma base
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descritiva da representacdo social formada, a entrevista poderia ser construida com base
nas respostas.

A primeira parte da pesquisa, isto ¢, 0 momento de aplicagdo da Técnica de
Associacdo Livre de Palavras (TALP), foi feita a partir de um formulario no Google
Forms. O formulario foi montado de forma que os estudantes pudessem ler, compreender

e responder rapidamente.
A Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP) se trata de uma

técnica se apresenta como sendo de tipo projetiva, a medida que atua
diretamente sobre a estrutura psicologica dos individuos por meio de estimulos
indutores, que podem ser verbais (frases, palavras, expressfes) ou ndo verbais
(figura, imagens fixas ou em movimentos) que respondem as inducoes,
evidenciando aspectos de sua personalidade ou suas representagdes acerca do
objeto indutor. (NEVES, 2014, p.73)

Dessa forma, a pesquisadora, a fim de alcancar mais estudantes e levando em
conta o contexto de pandemia, utilizou um formulario no Google Forms para fazer essa
parte da pesquisa. Assim, o0 documento continha uma breve explicagédo acerca do trabalho
e seu tema e passava para a questdo. A questdo era aberta e a pesquisadora pedia que 0s
estudantes pensassem em 4 palavras ou frases que explicassem o termo “Aulas de

Reforco™.

No mesmo formulario, estava presente a técnica de hierarquizacdo que consiste
em 0s sujeitos atribuirem uma hierarquia aos termos escolhidos durante a primeira
questdo. Com isso, ainda no primeiro formulario, foi solicitado que os participantes
hierarquizassem as palavras ou expressoes escolhidas em uma ordem de 1 a 4, sendo 1 o
mais proximo da representacdo social de “Aulas de Refor¢o” e 4 ao menos proximo. Ao

total foram 6 perguntas no primeiro formulario, dentre elas, 5 obrigatdrias e 1 optativa.

Sobre as obrigatdrias, perguntas como 0 nome do participante, semestre, e-mail e
o trabalho foram pensadas a fim de coletar dados para escolher o0s sujeitos para a
entrevista. As 2 Gltimas questdes estavam relacionadas: a primeira com a TALP, onde 0s
participantes foram convidados a pensar em quatro conceitos que lembrassem
imediatamente ao ler a expressdo Aulas de Reforco, e a segunda foi a técnica de
hierarquizacdo, onde os estudantes organizaram os termos que escolheram em grau de

relevancia, numerando-os de 1 a 4. O primeiro formulario foi enviado no grupo de
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WhatsApp da turma de Pedagogia - Diurno com uma explicagdo sobre o trabalho e a
pesquisa. Apos algumas semanas, por conta da baixa quantidade de respostas, a

pesquisadora foi até a faculdade buscar as repostas presencialmente.

Como o ideal era que as respostas fossem dos estudantes perto de se formar, foram
escolhidas algumas turmas dos ultimos semestres da faculdade para fazer a pesquisa. A
primeira turma visitada foi a de Ensino de Ciéncias, do 7° semestre, na segunda-feira.
Apobs bater na porta, a pesquisadora solicitou um momento de atencdo da professora e
perguntou se poderia fazer uma pesquisa com os estudantes, foi explicado que a pesquisa
seria para a escrita do TCC. A professora disponibilizou o tempo inicial de sua aula,
assim, as 09:15 a pesquisa com a sala comecou. Ao entrar na sala a pesquisadora pediu
licenca e se apresentou aos estudantes, explicou que estava ali para fazer uma pesquisa
de TCC. Ap0s a autorizacgdo dos estudantes o formulario foi compartilhado no grupo da
sala. A estudante ficou na sala enquanto todos respondiam, encontrou algumas pessoas
conhecidas, falou com elas, tirou as davidas que iam surgindo ao longo do processo e
auxiliou os que tiveram problemas em responder. Algumas pessoas ndo tinham internet
ou celular, entdo aceitaram responder a pesquisa em uma folha que foi entregue a
estudante pesquisadora. Foram cerca de 20 min de espera para que todos os participantes

respondessem.

Apos isso, no mesmo dia, outra turma convidada a participar da pesquisa foi a de
Ensino de Portugués, 6° semestre. A professora liberou os minutos finais de sua aula para
a estudante pesquisadora. A turma também aceitou participar da pesquisa e o formulario
foi divulgado no seu grupo da sala. Foram necessarios 15 min para que todos 0s que
aceitaram participar respondessem. Ao total 30 estudantes responderam o primeiro
formulario, 24 pelo formulario do Google Forms e 6 através de folhas de papel. Com
essas respostas em mdos, 0s dados comecaram a ser estudados com a finalidade de

construir o segundo formulario.

Ja a técnica do questionamento, que veio na sequéncia, foi utilizada para que os
participantes da pesquisa pudessem refletir acerca de suas respostas anteriores. Baseada
nisso, a estudante pesquisadora, ap6s a analise dos dados descritos no primeiro
formulario, construiu o segundo formulario onde se apresentou a técnica do
questionamento. Para isso, a estudante utilizou a frase ‘E possivel falar de aulas de

reforgo sem...’, a qual deveria ser respondida com uma negagao ou afirmagao a partir dos
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termos citados pelos proprios estudantes, como serd explicado mais adiante. Desse modo,
as questBes eram de multipla escolha e os estudantes deveriam escolher 1 entre as 3

~ 9

opgdes dadas: “Sim”, “Nao” ou “Nao Sei”.

A fim de obter maiores informagdes na segunda parte, os termos evocados pelos
participantes foram separados em grupos. Com isso, 0 questionario possuia 8 questdes
obrigatorias e 1 optativa. As duas primeiras obrigatorias perguntavam o e-mail, 0 nome e
0 semestre dos participantes, também para recolher dados para a entrevista. As outras 6
estavam relacionadas a técnica do questionamento. Para isso, as 4 primeiras palavras
foram tiradas da técnica de hierarquizacdo, ja as 2 ultimas foram escolhidas as que mais

se repetiram durante o processo da TALP.

O segundo formulario também foi compartilhado no grupo de WhatsApp da turma
de Pedagogia - Diurno, e, apds algumas horas a pesquisadora entrou em contato com a
professora de Ensino de Ciéncias e pediu, novamente, a colaboracdo dela, perguntando
se poderia enviar o link do novo formulario para o grupo de WhatsApp da disciplina. A
professora aceitou ajuda-la, assim, a pesquisadora, por intermédio da professora enviou
o link no grupo e pediu para que todos participassem. Mas a estudante foi, na mesma
semana, buscar as repostas dos estudantes presencialmente. A turma escolhida para fazer
a pesquisa também foi uma do final do curso - Ensino de Matematica, 7° semestre. A
entrevistadora se apresentou para a professora e pediu sua colaboracdo, as 08:20 foi
convidada a entrar. Quando chegou na sala se apresentou, explicou sua pesquisa e pediu
a colaboracdo de todos. Os estudantes ficaram meio relutantes, mas aceitaram participar,
entdo, com a colaboracdo de uma colega, o link foi enviado no grupo da disciplina. Apos
a pesquisadora tirar algumas duvidas a professora pediu que ela se retirasse da sala, pois
o link ja havia sido enviado no grupo e eles estavam em aula. Ao total, 11 pessoas
responderam a essa parte de pesquisa; todos através do formulario compartilnado nos

grupos.

A partir dos dados coletados, a pesquisadora montou tabelas e, com a andlise
dessas respostas, montou uma entrevista de 13 questdes. A entrevista foi realizada com
duas estudantes no final da graduacdo de Pedagogia e que ndo deram aulas de reforco
desde o comeco da faculdade. Para a primeira entrevista, a entrevistadora conversou com
a graduanda e a convidou pelo WhatsApp para participar da entrevista. Apos ter aceitado

a entrevistada disse o melhor dia, horario e local para a entrevista acontecer, ficou
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decidido que as duas - pesquisadora e participante — encontrar-se-iam presencialmente na
faculdade na mesma semana. Na quinta-feira a tarde, a entrevistadora foi até a
universidade e se encontrou com a participante. Para fazer a entrevista de forma tranquila,
as duas procuraram um local com pouca movimentagdo e onde pudessem ficar
confortaveis; optaram pelo segundo andar da faculdade, pois tinham poucas pessoas e

lugares onde podiam se sentar.

Para a entrevista comecar a pesquisadora explicou um pouco acerca do trabalho e
sua tematica, quando a entrevistada compreendeu e aceitou participar a outra entregou-
Ihe o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que pudesse ser lido e
assinado. Com a assinatura da entrevistada, a pesquisadora pediu permissao para gravar
a entrevista atraves de um aplicativo no celular e para anotar o que pudesse surgir de
duvida, a participante deu sua permissao e a entrevista comecou as 16:50. A entrevista se
deu em forma de conversa em que as perguntas do roteiro eram inseridas durante esse

processo. A entrevista durou cerca de 40 minutos.

Quando respondia as perguntas a entrevistada ia além e trazia pontos relevantes
que levaram a outras questdes. Esta optou por falar de suas experiéncias passadas e seus
conhecimentos obtidos depois disso para fundamentar suas respostas. Discorreu acerca
das questdes e respondeu a pergunta que surgiu para a entrevistadora durante 0 processo
acerca da relacdo entre a escola e as aulas de reforco. Apos explanar bastante acerca das
perguntas e a entrevistadora ndo ter mais nenhuma davida a entrevista foi encerrada. A
entrevistadora agradeceu a disponibilidade da estudante e relembrou que seus dados ndo

seriam expostos e que esta poderia desistir de participar a qualquer momento.

O convite para a segunda entrevistada se deu, também, pelo WhatsApp. Esta
decidiu que a melhor maneira de fazer a entrevista seria pelo Google Meet, a pesquisadora
aceitou e juntas elas escolheram o melhor dia e horario para a entrevista, ficaram acertadas
de sexta-feira as 10:00. A entrevista aconteceu através da plataforma digital na sexta-feira
de manhd, na mesma semana da primeira entrevista. Como a entrevista aconteceria online,
a pesquisadora optou por enviar o TCLE alguns dias antes pelo WhatsApp para ser lido e
assinado pela participante. Com isso, no dia da entrevista as 09:59 a entrevistadora criou
uma reunido pelo Meet e mandou o link para a participante, que entrou na reunido as
10:05. As duas estavam com suas cameras ligadas a fim de facilitar a interacdo, se

cumprimentaram e a pesquisadora explicou um pouco sobre seu trabalho e a entrevista.
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Depois disso foi perguntado se a entrevista poderia ser gravada pelo celular da
entrevistadora e se ela poderia fazer anotagGes durante a entrevista, a permissao foi

concedida e a entrevista comegou.

Durante a entrevista a entrevistada pareceu bastante interessada em participar e
responder todas as perguntas. Ela se limitou a responder apenas o que era perguntado pela
entrevistadora e, apenas quando pedido, trouxe suas experiéncias anteriores para
fundamentar suas respostas. Apesar disso trouxe muitos pontos interessantes que
enriqueceram a entrevista, utilizou também dos seus conhecimentos obtidos na faculdade
a fim de embasar suas respostas. Ao final foram 25 minutos de entrevista, a pesquisadora
agradeceu a participacdo e lembrou a participante que seus dados ndo seriam divulgados
e que ela poderia desistir de participar da pesquisa quando quisesse. No fim elas se

despediram e a pesquisadora comecou a analise.
3.4 Tratamento e analise dos dados

Apos sair do campo com a primeira parte da pesquisa, que correspondia as
respostas da TAPL e da técnica de hierarquizacdo, todas as respostas coletas foram
escritas ja na ordem da hierarquizacdo feita pelos participantes, tanto por meio do
formulario no google, quanto por papeis que as pessoas que nao tinham internet
responderam. A pesquisadora comecou, entdo, a contabilizar as evocacdes a fim de saber

quantos termos diferentes foram evocados e, ao total, foram 61 termos.

Depois de contabilizar, os termos mais repetidos e com significados parecidos
foram separados em 10 grupos, a fim de facilitar a contagem e a hierarquizacdo, também
para ficar organizado em relacdo as palavras escolhidas que seriam utilizadas no préximo
formulario. Os grupos que foram formados tinham relacéo de sentido (mesmo ndcleo de
significacdo), por exemplo, palavras como ajuda, auxilio e suporte foram colocados em
um sé grupo, assim como as palavras preparo, trabalho e planejamento foram colocadas

em outro grupo.

Quadro 1 - As palavras e 0s grupos construidos

PALAVRAS GRUPOS
1 | Ajuda, auxilio, apoio, suporte Sentido de Suporte
2 | Acompanhamento, reforgo Sentido de Acompanhar
3 | Prova, tarefas, exercicios, atividades | Sentido de Atividades
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4 | Treino, repeticao, refazer Sentido de Repeticdo
5 | Dificuldade, fracasso Sentido de Dificuldade
6 | Explicar, ensino Sentido de Explicacdo
7 | Preparo, trabalho, acompanhamento | Sentido de Planejamento
8 | Aprender, conhecimento Sentido de Aprendizado
9 | Cansativo, mal pago, sobrecarga Pontos Negativos

10 | Mais proveitoso, renda extra Pontos positivos

Algumas palavras acabaram ndo sendo incorporadas em nenhum dos grupos

devido a baixa frequéncia de evocagdes, mas também foram contabilizadas no geral.

A partir desse momento, as palavras comegaram a ser incorporadas nos grupos e
a contabilizacdo passou a ser referente a esse agrupamento que foi construido. O objetivo
de utilizar essa técnica foi para que, a partir da visdo dos estudantes de Pedagogia, a
pesquisadora conseguisse compreender o que os futuros pedagogos compreendem por
Aulas de Reforgco para, assim, chegar a problematica da pesquisa que leva em conta o
contexto pos-pandémico e o aumento da demanda por professores de reforco para auxiliar
as criancas que necessitam de maior apoio para garantir seu aprendizado. Além disso, o
processo da TALP e a técnica de hierarquizacdo também foram utilizadas para construir

outro formulario para a pesquisa.

Dessa forma, apos separar as palavras em grupo, foram contabilizadas quantas

vezes ela tinha se repetido durante o processo da TALP.

Quadro 2 - Quantidade de palavras em cada grupo

TERMOS QUANTIDADE
Suporte 23
Planejamento 19
Atividades
Acompanhamento
Repeticao
Dificuldade
Ensino
Aprendizado
9 | Pontos negativos
10 | Pontos positivos
11 | Olhar apurado
12 | Leitura
13 | Resultado
14 | Acreditar que é capaz
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Apos anotar esse dado, 0s 4 niveis da hierarquizacdo foram separados e comegou

a anotacgéo das posi¢des dos termos de cada grupo.

Quadro 3 - Quantidade de vezes repetidas em cada posi¢éo

TERMOS POSICAO | POSICAO | POSICAO | POSICAO

1 2 3 4
1 | Suporte 10 6 3 4
2 | Planejamento 6 5 6 2
3 | Atividades 1 5 5 5
4 | Acompanhamento 4 2 2 1
5 | Repeticdo - 2 2 4
6 | Dificuldade 1 4 1 -
7 | Ensino 2 - 1 3
8 | Aprendizado - - 1 3
9 | Pontos negativos 1 2 - 1
10 | Pontos positivos 1 1 - -
11 | Olhar apurado 1 - 1 -
12 | Leitura - 2 - -
13 | Resultado - - - 1
14 | Acreditar que é capaz 1 - - -

Para fazer o questionamento, as 4 primeiras palavras foram tiradas da técnica de
hierarquizacdo. Para as 2 Ultimas palavras, foram escolhidas as que mais se repetiram
durante o processo da TALP, ou seja, até aqui foi trabalhado quantitativamente a partir
do numero alto de evocagdes entre os sujeitos. Dessa forma, as palavras escolhidas para
montar o questionario foram, nessa ordem: Suporte, atividades, planejamento, repeticéo,

acompanhamento e dificuldade.

O objetivo desse novo formulario era compreender a relagdo gque os participantes
faziam entre as aulas de reforco e as palavras mais citadas no primeiro formulario. 1sso
foi feito para descobrir qual seria 0 ndcleo central da representacdo social, ou seja, qual
seria a imagem criada pelos sujeitos sobre as aulas de refor¢o no processo de objetivacédo
dessa pratica social. Alem disso, também funcionou para recolher alguns dados a mais a

fim de embasar as questdes propostas na pesquisa.

Apos 5 dias de espera o formulario foi encerrado com, como falado anteriormente,
um total de 11 respostas. Para contabilizar os dados, a pesquisadora utilizou uma fungéo

do documento a fim de saber a porcentagem de pessoas que responderam cada questéo.
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Também leu as respostas e calculou quantas pessoas haviam respondido cada item, para,

dessa forma, fazer uma tabela com os resultados.

Quadro 4 - Resultado do questionamento

TERMOS ITEM (A) ITEM (B) ITEM (C)

SIM, E POSSIVEL | NAO, E IMPOSSIVEL | NAO SEI
1 | Suporte 1 9 1
2 | Atividades 4 6 1
3 | Planejamento 1 9 1
4 | Repeticao 4 5 2
5 | Acompanhamento - 11 -
6 | Dificuldade - 10 1

Segundo os tedricos das representacdes sociais, essa técnica nos mostra de modo
qualitativo, a partir do posicionamento dos sujeitos, 0 que é inegociavel em termos de
significado para a representacdo (SA, 1996). Assim sendo, 0s termos mais significativos
sdo aqueles que recebem o maior nimero de respostas “NAO”, mostrando, segundo a
pergunta feita, que é impossivel dissociar esses termos da ideia central de Aulas de
Reforgo, que é 0 objeto aqui representado. Como pode- se perceber, para 0s sujeitos dessa
pesquisa, aulas de reforcgo significa basicamente acompanhamento das dificuldades dos

estudantes.

Com os resultados obtidos a partir da analise detalhada de cada formulario
apresentado acima, a entrevista pdde ser construida. Para a entrevista foram feitas, como
ja falado anteriormente, 12 perguntas. A primeira questdo foi escrita com a intensao de
conhecer um pouco sobre 0s entrevistados e as outras foram utilizadas para compreender
as respostas escritas nos formularios. No decorrer das entrevistas uma ddvida surgiu para
a pesquisadora e esta decidiu colocar mais uma pergunta no roteiro preparado

anteriormente.

A entrevistadora optou por adicionar essa questdo a fim de compreender a visao
que as estudantes tinham em relacdo de onde vinha a necessidade das aulas de reforco,
mas, também para embasar melhor as repostas sobre a compreensdo das entrevistadas

sobre as aulas de reforco.
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Ao total, foram 2 entrevistas feitas em dias diferentes e que foram gravadas
através do celular da entrevistadora. Ap0s as entrevistas, a estudante pesquisadora optou
por transcrevé-las no computador a fim de facilitar a analise. O nome das pessoas
entrevistadas néo foi utilizado, por isso intitulou as participantes como Entrevistada A e
Entrevistada B. Junto com a transcri¢cdo da entrevista foi feita outra analise dos dados
obtidos através dos formularios para, assim, ter uma compreensdo ampla do que foi
respondido pelos estudantes, que comeca por meio quantitativo e vai se tornando

qualitativo com os formularios e a entrevista.

A andlise se deu dessa forma para responder ao objetivo da pesquisa e trazer uma
melhor compreensao da representacdo social dos participantes. Dessa forma, no proximo
capitulo, o leitor adentrara na analise dos achados da pesquisa. Nela constara as respostas
dadas pelos estudantes, através dos formularios e das entrevistas, e as interpretacoes

construidas a partir dessas respostas.
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CAPITULO 1V

ANALISE DE DADOS

No capitulo a seguir o leitor encontrara os resultados obtidos a partir da analise
dos dados encontrados durante as fases da TALP, técnica de hierarquizacéo, técnica do
questionamento e, por fim, as entrevistas realizadas com duas estudantes formandas da
faculdade de Pedagogia. Os tdpicos apresentados neste capitulo foram construidos a partir
da reflexdo acerca das respostas oferecidas pelos participantes da entrevista. O primeiro
ponto estd ligado aos conhecimentos adquiridos durante a formagdo inicial dos
pedagogos. O segundo sobre o ser e o0 fazer pedagdgico. O terceiro é relacionado a questdo

central da pesquisa.

4.1. Representacédo Social de Aulas de Reforgo: Antes e Depois dos conhecimentos

adquiridos na faculdade

O ponto a seguir busca refletir acerca das representacdes das entrevistadas, antes
e depois de ingressarem na faculdade de Pedagogia, acerca das aulas de reforgco. Durante
as entrevistas, as participantes discorreram sobre como elas imaginavam as aulas de
reforco antes de comecar a estudar as teorias na faculdade. Dessa forma, o ponto em
questdo busca compreender como 0s conhecimentos adquiridos contribuem para a

reformulacéo da representacdo social de aulas de reforco para essas participantes.

Ao entrevistar pessoas que ja tinham ofertado aulas de reforco antes da faculdade
foi possivel notar que sua representacdo social era baseada no que a sociedade ao seu

redor, familiares e amigos, por exemplo, afirmavam. Segundo a entrevistada A

Eu ensinava reforco porque eu era a melhor aluna da turma, entéo eu achava
que podia ensinar. N&o tinha nenhuma nocdo pedagégica, mas achava que
conseguia, e era assim, entendeu? Era porque eu tirava nota boa, gostava da
disciplina, mas eu ndo entendia o processo de ensino e aprendizagem que eu
hoje, com o curso, j& penso completamente diferente [...] (Entrevistada A)

Isto €, para a primeira entrevistada a oferta de aulas de refor¢o estava ligada com
as notas na escola. Ou seja, se uma pessoa obtivesse boas notas no colégio ela estaria apta
a ensinar criancas mais novas no reforco. Vale lembrar que esse pensamento existia antes
de iniciar a faculdade, pois, como a propria participante afirma na mesma fala “Com o

curso ja penso completamente diferente.
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Infelizmente, apesar de ser uma visdo incorreta do professor de reforco, essa ainda

é muito difundida na sociedade. Em sua fala, a entrevistada A afirmou isso ao lembrar:

E 0 que eu percebi € que, muitas pessoas comegaram a ensinar reforgo. Pessoas
gue nem estudavam Pedagogia ou, assim, que ensinava reforco. Inclusive,
tenho uma vizinha que ensina reformo, ela ta na faculdade, mas a faculdade
dela é EAD, mas ela ensina reforco. A tarde, la é lotado de crianca e ela fala
pra mim que 4 é reforgo, mas eu s6 escuto barulho das criancas, eu nunca foi
la para ver como ela ensina ndo. (Entrevistada A)

Ou seja, para uma parcela da populacdo existe uma representacao social de que,
ofertar aulas de reforco ndo requer uma formagdo concreta. Para muitos, basta saber os
contetdos passados na sala das criangas e pensar em atividades repetidas, que muitas
vezes ja foram realizadas no colégio, para que elas fixem o conhecimento através da
repeticdo. Infelizmente, em alguns casos, esse pensamento acompanha as pessoas ate a

universidade.

Ao analisar as palavras destacadas nos quadros 2 e 3 € possivel notar que essa
representacdo social esta relacionada com as palavras trazidas pelos estudantes durante a
primeira parte da pesquisa. O termo repeticdo, por exemplo, segundo o quadro 2, foi
citado 8 vezes durante o questionario, ficando, assim, na quinta posi¢cdo de 14 palavras ao
total. O que também chamou atencao foi que, como pode ser visto no quadro 4, mesmo
as respostas tendo sido dadas por estudantes que estdo caminhando para o final da sua
formacdo inicial, houveram 5 afirmacdes de que é impossivel falar em aulas de reforco

sem a repeticao.

Refletindo sobre isso, as proprias participantes da entrevista, que estdo no 8° e 9°

semestre discordaram desse pensamento da maioria. Para a entrevistada A:

Eu discordo, porque, como eu te falei, se o conhecimento ta consolidado nédo é
a repeticdo que faz, entendeu? E a assimilacdo. Se ele consegue assimilar
aquele conhecimento. Eu acho que é porque eu té com muita coisa da disciplina
na cabeca, porque € como a professora falou, se o aluno ndo tem o
conhecimento prévio, ele ndo vai saber do processo conhecimento, né. Isso
também é ideia do Piaget de assimilagdo. Ai essa repeticdo é como se a gente
tivesse falando que o aluno aprende pelo estimulo- resposta e isso pra mim néo
é certo. (Entrevistada A)

Trazendo a teoria citada pela participante, Piaget discorre um pouco acerca da
assimilacdo. De Padua (2009) explica um pouco da teoria do autor em seu artigo, ele
discorre que a assimilacdo é uma forma de aprendizado em que a pessoa retém o

conhecimento por meio de algo que ela ja sabe, por exemplo, se uma crianca sabe que um
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animal que anda sobre 4 patas é um gato, ela vai assimilar que todos os animais com essa
caracteristica sdo gatos, mesmo sendo um porco ou um cachorro. Ao trazer a tona essa
teoria, a participante afirmou que € necessario um conhecimento prévio para que a crianca
aprenda. Isto é, se o estudante ndo aprendeu o conteudo a repeticdo de atividades ndo vai
adiantar. Afinal, se ele ndo sabe o que esta sendo pedido ndo tem como responder, mesmo

que repita uma mesma questdo diversas vezes.

Para ilustrar isso a entrevistada explica:

Muitas professoras ddo a respostas que 1 + 1 é 2, porque isso ja é repetido, né.
Mas se a gente for pensar em somar outra coisa, um bolo mais outro bolo, né,
vai ser quantos pedacos. Um bolo de um pedaco mais outro. Se a crianga ndo
entender o que foi solicitado a repeticdo ndo vai ter servido entendeu? [...]
(Entrevistada A)

Ja a entrevistada B, refletindo sobre 0 mesmo ponto afirmou que “eu acho que
isso é muito Skinner, né, & muito condicionado. Eu acho que o exercicio ele é necessario,
até porque ele e um recurso de aprendizado, mas se ele for muito frequente, muito
redundante sO vai desmotivar a crianga”. Para compreender melhor a fala da participante
€ necessario compreender um pouco da teoria do condicionamento operante, de Skinner.
Para o autor, “por meio do condicionamento operante, novas respostas poderiam ser
fortalecidas (“refor¢adas’) por eventos que imediatamente as seguissem. ” (SKINNER,
2007, p. 130). Isto €, uma resposta pode ser aprendida a partir da repeticdo do mesmo

padréo.

Ao trazer essa teoria, a participante afirmou que, apesar do exercicio ser de
extrema importancia a repeticdo dele vai apenas condicionar a crianga a responder de
determinada forma. Desse modo, apesar de acertar a questdo, o estudante pode nao ter
compreendido de fato o que foi pedido, ele esta apenas repetindo uma férmula e, assim,
0 conhecimento adquirido ndo teve sentido verdadeiro. Ou seja, apesar de a repeticao ser
utilizada por muitos profissionais de reforco escolar que desconhecem as préticas

pedagdgicas, e que possa dar resultado, ela ndo é um método efetivo.

Isto €, repetir a mesma informacdo ou questdes do mesmo modo que acontece no
colégio ndo fara a crianca aprender. Provavelmente, como lembrou a entrevistada B, o
estudante s6 vai cansar de tentar e ird repetir o que esta sendo pedido sem ter
compreendido de fato. Além disso, ela também afirma que “[...] se esse reforco quiser se

limitar a repetir o trabalho da escola ele n&o vai ajudar em nada. ” (Entrevistada B)
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Ainda refletindo sobre a tematica deste tdpico, uma das palavras mais citadas no
quadro 2 foi atividades ficando em terceiro lugar durante a pesquisa. Além disso, a mesma
palavra, no quadro 4, foi mencionada 6 vezes como sendo impossivel de desvencilhar das
aulas de reforco. Ainda reflexiva acerca da palavra repeticdo a pesquisadora pediu que as
participantes se lembrassem da época em que ensinavam reforco para compreender como

eram essas atividades.

Para a primeira entrevistada:

Antigamente as atividades eram: ditado, continha matematica, porque eu
achava que quanto mais, repetisse mais a crianca ia aprender. Eu ndo entendia
gue ndo é assim, entendeu? Se ele consolidou aquele aprendizado de soma ele
sabe fazer aqui, ali, ndo interessa se ele vai fazer 100 ou 50 continhas, ele vai
fazer, né. (Entrevistada A).

Em concordancia, a segunda entrevistada afirmou “Bem, eu basicamente
auxiliava na resolucéo das atividades (da escola), ndo ia muito além disso, até porque as
criangas se enfadam daquilo muito rapido e eu também achava que aquilo era suficiente.
” (Entrevistada B). Ou seja, antes de se aprofundar nos estudos como futuras pedagogas,
as participantes compreendiam que as atividades estavam relacionadas com a repeticéo e

o cumprimento das ‘tarefas de casa’ passadas pela escola.

Essas falas mostram que, para aqueles que nunca tiveram contato com 0s
conhecimentos pedagogicos as aulas de refor¢co ndo passam de um lugar para fazer as
tarefas do colégio e repetir varios exercicios a fim de ‘fixar’ o conhecimento. Porém, na
verdade, ela € um outro espaco onde as criangas precisam ter a oportunidade de se
desenvolver e aprimorar o que foi estudado, segundo Luckesi (1998). Ainda segundo esse
ponto, & possivel perceber que com a formacdo inicial esse pensamento pode ser

reformulado.

Segundo a entrevistada A, depois que comecou sua formacao:

Acredito que seja mais de entender se 0 aluno entendeu mesmo, pra o aluno
ser critico, que na escola é nota, e a gente daria pra sondar fazendo atividade
mais qualitativa, né. Mais de fazer ‘A é! Como é que faz? Me explica? > Algo
mais fora da caixinha, né, sem ser aquilo da continha, se tiver certa ele sabe
fazer, se ndo tiver ele ndo sabe. Eu acho que é assim. Eu acho que eu faria hoje,
né. Eu iriamais do como fazer, como ele t& fazendo. Sera que ele td aprendendo
0 processo? (Entrevistada A).



38

Para completar a fala anterior pode-se refletir sobre a resposta da segunda

entrevistada que afirmou:

Eu acho que, na nossa faixa etaria que € até o 5° ano, eu acho que é muito
importante priorizar a ludicidade e também n&o se manter preso as atividades
dos livros, ndo que seja necessario descarta-las, mas complementa-las, trazer
jogos, leitura de textos literarios, trazer coisas que nao sdo priorizadas pelas
escolas. (Entrevistada B).

Ou seja, € possivel notar que a formacao inicial de um pedagogo ajuda no melhor
aproveitamento para as aulas de reforco. Afinal, os conhecimentos pedagdgicos
adquiridos durante o curso auxiliam os futuros professores no processo de repensar suas
praticas e trazer atividades que contribuam no processo de ensino- aprendizagem das
criancas. Ainda sobre essa tematica o proximo topico busca frisar alguns pontos da
formacdo que sdo de grande ajuda durante as aulas de reforco e o porqué de eles

contribuirem para essa pratica.
4.2 Aulas de Reforgo e a Formacao Inicial do Pedagogo

Ap0s discorrer um pouco acerca dos conhecimentos adquiridos na faculdade foi
necessario refletir sobre a questdo de como a formacéo inicial auxilia no processo das
aulas de reforgo. Por isso, 0 tdpico a seguir visa, compreender que representacdo social
0s estudantes forneceram em relacdo a importancia de uma boa formacéo inicial para
contribuir verdadeiramente com o desenvolvimento e aprendizado das criancas nas aulas
de reforco. Para compreender o ponto em questdo, € necessario analisar o verdadeiro
sentido em que ela esta empregada. Isto é, deve- se refletir o real porqué da existéncia

desse trabalho.

Buscando a resposta nos formularios respondidos pelos estudantes foi possivel
perceber que o termo dificuldade foi citado 6 vezes, ficando assim em sexto lugar, como
mostra o quadro 2, sendo 4 delas na segunda posicao, visto no quadro 3. Com isso, pode-
se afirmar que, para os participantes as aulas de reforco estdo interligadas com as
dificuldades.

A fim de aprofundar um pouco mais essa interpretacdo a pesquisadora buscou o
quadro 4, que esta relacionado a pergunta: ‘E possivel falar de aulas de reforco sem...’,
de 11 respostas em 10 delas os participantes responderam ser impossivel. Ou seja, para

quase 91% dos estudantes de Pedagogia que participaram da pesquisa a dificuldade é algo
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indissociavel do reforco escolar. Porém, o termo dificuldade é muito abrangente e, para
compreender como ele se encaixa na representacdo social de reforgo a pesquisadora

buscou nas entrevistas algo que esclarecesse.

Ao ser questionada sobre esse tema a primeira entrevistada afirmou:

A dificuldade pode ser do aluno ta aprendendo ou a dificuldade pode ta nos
pais. Os pais ndo tdo conseguindo ensinar ou ajudar no processo, né. [...], mas
também tinha a dificuldade da crianca em acompanhar tudo, mas ai a gente
tem que ver o porqué a crianga ndo ta aprendendo, porque, as vezes, nesse ‘nao
consigo aprender’ tem algum transtorno do desenvolvimento, ai quando a
crianca ndo consegue prestar atencdo pode ser um TDAH, quando a crianca
ndo consegue escrever pode ser uma dislexia, ai ja é outro tipo de
acompanhamento, né, ja é a do psicopedagogo. (Entrevistada A).

Ou seja, para a entrevistada A, a dificuldade abrange diversos pontos. A falta de
concentracdo durante as aulas, a familia que ndo possui saberes pedagdgicos ou, em
alguns casos, tempo para ensinar e disturbios de aprendizagem podem estar relacionadas
com essa dificuldade. Em concordancia com a visdo da primeira entrevistada, a

participante B lembrou de um momento durante a faculdade.

Eu lembro de um texto que a professora passou que, durante a investigacdo
para dar o diagndstico o psicopedagogo investiga a escola da crianga, a
metodologia. Porque a crianca tanto pode apresentar uma dificuldade por
disfuncGes dela prépria, quando da metodologia da escola, né. (Entrevistada
B).

Dessa forma, € fato que um professor de reforco precisa observar onde esta essa
dificuldade para ajudar verdadeiramente a crianca. Afinal, como afirma a Entrevistada B

“Eu acho que a aula de reforgo nasceu com esse proposito, né, de ser um paliativo das

dificuldades que a crianca apresenta na aprendizagem na escola. ”

Com isso, para que esse reforco dé o auxilio necessario para a crianca € essencial

que o professor tenha formacéo, pois, como afirmou uma das participantes:

O ‘ser formado’ é importante para isso, porque uma professora de refor¢o que
ndo tenha esse conhecimento, ela vai dizer ‘E preguica, bora, vamos fazer logo
a tarefa! > N¢, consolidando o que, muitas vezes, 0 que a crianga ja traz da sala
de aula. ‘Por que a crianga ndo ta prestando aten¢do? Sera que ndo é uma coisa
a mais? > Al, essa dificuldade do aprendizado pode ser um transtorno. Quem
ndo tem o conhecimento que a gente tem, ndo percebe, ndo sabe nem o que é,
al taxa como outra coisa, né. (Entrevistada A).

Dessa forma, um professor de reforgo necessita de uma formagéo plena, para que

ele possa auxiliar a criancga a superar suas dificuldades. Com isso, voltando aos quadros,
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é possivel perceber que esse auxilio também entrou nas respostas dos participantes como
suporte. Esse termo, como é visto no quadro 2, foi citado por 23 participantes, sendo 10
vezes na primeira posicdo e 6 vezes na segunda, segundo o quadro 3, referente a

hierarquizag&o.

Com o intuito de se aprofundar mais nessas respostas, a investigadora buscou no
quadro 4 e percebeu que 9 participantes afirmaram que o termo suporte € indissociavel
da representacdo social de aulas de reforgo. Com esses dados, a pesquisadora indagou

para as entrevistadas sobre como seria esse suporte relacionado ao reforgo.

Segundo a primeira participante da entrevista:

Esse ‘dar auxilio’ eu acho que ¢é apresentar o conhecimento de uma maneira
diferente, né. Usar jogos, né, usar uma outra estratégia que a professora nédo
tenha usado em sala de aula. Isso vai dar um suporte para o aluno aprender
melhor o que ele precisa aprender, né. [...]. Isso seria dar um suporte, buscar
estratégias além do que ja foi trabalhado em sala de aula. (Entrevistada A).

Ja a segunda participante, apesar de ndo ter dado uma resposta clara, relembrou
da representacéo social que a sociedade possui do refor¢o, pois, como ela afirmou, possui
experiéncia como frequentadora e professora. Dessa forma, ela comentou “E eu acho que
o reforco ele td muito entranhado em oferecer suporte simplesmente ajudando nas tarefas
passadas pela escola, mas eu acho que o suporte que ele pode oferecer € muito maior."
(Entrevistada B).

Nota-se que as participantes, a partir das suas experiéncias passadas e dos
conhecimentos adquiridos durante o curso, afirmaram que o suporte deve ir além do que
¢ realizado na escola. Infelizmente, como afirmou a participante B a escola “ela € muito
academicista, ela € muito focada na transmissdo de conhecimento e ela faz isso de um
modo muito ultrapassado e antiquado, porque ela acha que o professor da o contetdo, as
criancas leem o conteudo, fazem os exercicios e pronto! ”” Mas, o trabalho de um professor
deve ir além disso, € necessdrio apoiar as criangas nesse processo de ensino

aprendizagem.

Percebendo isso, € necessario compreender como deve ser esse apoio. Pensando
dessa forma, é possivel notar esse apoio como a quarta palavra do quadro 2, apresentada
9 vezes, acompanhamento. E necessario trazer essa palavra, pois, apesar de ter ficado

nas segunda e terceira posi¢des do quadro 3, ela deteve unanimidade no quarto quadro
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como sendo insepardvel da representacdo social de reforco dos participantes. Sabendo
disso, é importante entender como os estudantes formando compreendem esse

acompanhamento.

Para a participante B, acompanhamento tem a ver com avanco:

Pois &, eu acho que deve partir da nogdo de progresso. O professor de reforco,
assim como o de escola, tem que ter um sistema para acompanhar a evolucao
da crianga. Ou seja, ndo é sO ensinar e pronto, para ele ver se o trabalho dele ta
tendo resultado ele deveria ter anotagbes, um diario, né, sobre cada aluno.
(Entrevistada B)

Concomitante a isso, a estudante A afirmou que:

O acompanhar se da de uma maneira que a gente vai auxiliar nesse processo,
né, a gente ndo vai se responsabilizar pelo resultado, a gente vai ta ali com a
crianca em cada etapa de cada aquisicdo do conhecimento dela. Se ela ta nessa
fase aqui, a gente vai ajudar ela a chegar na préxima etapa. [...]. Entdo, hoje eu
acho que acompanhar a crianca deve ser ajudar ela a consolidar o aprendizado
e ndo da um resultado pra prova, né. (Entrevistada A).

Assim, pode-se afirmar que, para as participantes da entrevista, 0
acompanhamento esta relacionado com o ato de ajudar a crianga no seu processo de
aprendizagem ao mesmo tempo em que o professor analisa seus métodos. 1sso se justifica
porque, “quando se trata de crianca, as ideias que temos sobre aprendizagem quase
sempre se relacionam ao seu desenvolvimento, ja que habitualmente admitimos que
aprendizagem e desenvolvimento sdo processos, de alguma forma, inter-relacionados.
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 4). Ao escrever isso, as autoras afirmam que o pedagogo
deve pensar em seus métodos de modo a auxiliar no desenvolvimento integral das
criancas. Dessa forma, entende- se que 0 acompanhamento de um professor de reforco

também necessita auxiliar nessa evolucéo.

Para que o acompanhamento seja feito de modo correto, faz- se necessario, como
afirma a entrevistada B, um diario sobre cada crianca. Ao falar sobre o diario é importante
lembrar que, intrinseco a ele, esta o planejamento. O diario escolar, segundo Abeledo
(2003), é uma ferramenta de investigacdo de um professor, isto é, nele o professor pode
escrever suas praticas e as experiéncias das criangas. Neste sentido, um diario escolar esta
ligado ao planejamento de um professor, afinal, sem o planejamento das atividades o

pedagogo ndo tem como dizer quais vivéncias ele observou.

Falando em planejamento, Ostetto (2000) afirma que
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O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo
de reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, é atitude e envolve
todas as acOes e situacBes do educador no cotidiano do seu trabalho
pedagdgico. Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um
roteiro pra empreender uma viagem de conhecimento, de interagdo, de
experiéncias mltiplas e significativas para com o grupo de criancas.
Planejamento pedagdgico € atitude critica do educador diante de seu trabalho
docente. Por isso ndo é uma férma! Ao contrério, é flexivel e, como tal, permite
ao educador repensar, revisando, buscando novos significados para sua pratica
pedagdgica. O planejamento marca a intencionalidade do processo educativo,
mas ndo pode ficar sé na intencédo, ou melhor, sé na imaginacéo, na concepcao.
Ninguém diria que ndo é necessario escrever o planejamento. (OSTETTO,
2000, p. 175).

Assim, interpreta- se que o planejamento funciona de modo que o professor reflita
sobre suas praticas de modo a sempre buscar uma intencionalidade no seu fazer

pedagogico.

Sabendo disso, 0 quadro 2, mostra que 19 participantes consideram o
planejamento como sendo necessario para as aulas de reforgo, sendo a maioria dessas
citacbes na primeira, segunda e terceira posicdes no quadro 3. Assim, para qualificar
ainda mais as respostas, a pesquisadora buscou o que o quadro 4 dizia sobre essa palavra
e notou que 9 de 11 participantes consideraram impossivel realizar as aulas de reforco
sem o planejamento. 1sso mostra que, para os pedagogos em formacéo o planejamento

é essencial, mesmo em aulas nao institucionais, como o reforco.

A pesquisadora buscou o que as entrevistadas pensavam sobre essa associacao.
Ao ser questionada sobre ser possivel ofertar o reforco sem planejamento a primeira

entrevistada disse

N&o, porque vocé tem que fazer uma analise do aluno. Vocé tem que saber
exatamente do que que o aluno precisa, né, e é ai que tu vai ter um
planejamento do teu fazer, ‘Como € que eu vou dar essa aula? Eu vou so pegar
a tarefa dele e ajuda ele a fazer a tarefa? Mas como eu posso ajudar ele?” Se
ele ndo prestou atenc&o, até se prestou atencdo, né. As vezes, so para reforcar
0 que a professora tratou em sala de aula, as vezes na aula de ciéncias ou de
geografia, as vezes trazer de uma forma mais ludica, porque é mais possivel,
né. Porque vocé ta trabalhando s6 com ele, ai vocé tem que se planejar. [...].
Porque sem planejar a execucdo fica completamente doida. N&o sei se doida é
a palavra certa, a execucdo fica perdida, ndo tem como. Ndo tem como nada
da Pedagogia ser dado assim, af € educacdo informal, educagéo formal tem que
ser planejada. (Entrevistada A)

Seguindo pela mesma linha, a entrevistada B afirmou que:

N&o. Eu acho que, assim, quando vocé acompanha uma crian¢a vocé tem que
conhecé-la, tem que saber a sua dificuldade assim como os assuntos que ela
tem facilidade e interesse. Entdo o planejamento na aula de reforgo favorece a
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aprendizagem da crianca na medida que ele oferece estratégias e mecanismos
para que a crianca aprenda efetivamente. (Entrevistada B)

Com isso, é possivel afirmar que, para os estudantes de Pedagogia que

participaram da pesquisa, 0 planejamento é indispensavel nesse fazer pedagdgico.

Ao analisar as falas das participantes e refletir sobre as respostas presentes nos
formulérios, € correto afirmar que a formacdo inicial do pedagogo é de extrema
importancia para o reforgo escolar, pois, como afirmou a participante A “Fazia coisas que
se fosse hoje (ap6s a formacgdo), eu faria totalmente diferente, [...]”. Afinal, com o estudo,
0 pedagogo, além de compreender melhor acerca das dificuldades educacionais de uma
crianca, o professor pedagogo estuda diferentes técnicas que os ajudam a dar um
acompanhamento preciso com o0 suporte necessario para o desenvolvimento integral da

crianca.

Com isso, no proximo capitulo o leitor encontrard uma reflexdo feita pela autora,
a partir das falas das entrevistadas em relacdo ao trabalho de ofertar aulas de reforgo.
Afinal, estando no final da formacé&o inicial e com um nicho crescente do reforco gracas
a pandemia, € necessario compreender 0 que as participantes pensam sobre essa

oportunidade.

4.3 Aulas de Reforco como Possibilidade de Trabalho

Com as reflexdes acima foi possivel notar que uma boa formacao inicial €
considerada essencial aos participantes da pesquisa, em se tratando do trabalho de um
pedagogo, inclusive ofertando aulas de reforco. Com isso, é possivel discorrer acerca do
objetivo central deste trabalho que busca compreender a representacdo social constituida
pelos pedagogos no final da formacdo inicial acerca da perspectiva de trabalhar ofertando
aulas de reforco no contexto pds- pandémico. Assim, o ponto a seguir trara reflexdes
feitas pelos participantes da entrevista sobre essa perspectiva a fim de entender se a oferta

de aulas de reforco € ou ndo um nicho de mercado buscado por esses formandos.

Em primeiro lugar, a pesquisadora sentiu necessidade de compreender um pouco
do pensamento das formandas que participaram da entrevista. Assim, a escritora pediu as

participantes, que ja estdo no final de sua formag&o inicial, que fizessem uma comparagéo
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do que elas entendiam antes e depois da faculdade sobre como deveriam ser as aulas de

reforgo. As entrevistadas afirmaram que:

O que eu entendia, a aula de reforgo pra mim era pra aumentar a nota do aluno,
era pra dar resultado. Reforco para ter resultado. [...]. Hoje, eu acho que o
reforco deve ser pra dar auxilio na aprendizagem do aluno, néo
necessariamente esse resultado vai ser por nota, mas se o aluno apresentar
desenvolvimento, e querer se interessar pelo assunto, e aprender de diferentes
formas, [...] (Entrevistada A)

Bem, eu basicamente auxiliava na resolucao das atividades, ndo ia muito além
disso, até porque as criancas se enfadam daquilo muito rapido e eu também
achava que aquilo era suficiente. Hoje eu vejo que pode ir além, porque, assim,
se vocé se limita a ajudar a criancga a resolver as atividades voceé ta s6 repetindo
0 que a escola ta oferecendo, vocé ndo ta agregando na aprendizagem da
crianca e eu acho que o professor de reforco, principalmente quando ele e
formado, ele pode dar outras direcfes para a aprendizagem. (Entrevistada B)

Dessa forma, é possivel notar que as duas participantes, apos adquirir
conhecimentos na faculdade, compreendem que a aula de reforgo deve ir além do que é
visto do colégio. Por isso, um professor de refor¢co, mesmo que ndo tenha muitos alunos,
deve, como foi visto anteriormente, acompanhar a dar suporte a crianca utilizando como
ferramenta, o planejamento. A fim de que suas praticas sejam inovadoras e seu trabalho

seja, de fato, proveitoso.

Apos assimilar essa representacdo social dos formandos, a pesquisadora ficou
curiosa para compreender como o trabalho em si de ofertar aulas de reforco é notado.
Também levou em conta as palavras 9 e 10 do quadro 3, que se referem aos pontos
positivos e pontos negativos desse trabalho que apareceram em posicdes elevadas na fase
da hierarquizacdo. Dessa forma, a entrevistadora buscou nas respostas das participantes

algo que sanasse suas davidas.

Como as duas entrevistadas ja ofertaram o reforco as memorias trazidas com elas
abriram espaco em alguns pontos da entrevista. Por exemplo, a participante A lembrou
“[...], mas eu acho que me assustei muito com o reforco, porque eu cobrava muito pouco
e eu nem sei 0 que achava, eu ensinava ali, mas nem chegava perto da sala de aula, que
sdo muitos alunos. ” (Entrevistada A). Também a segunda participante falou sobre sua
experiéncia “Chega me arrepio de lembrar. Eu disse que me arrepiava s6 de lembrar
porque ndo foi uma experiéncia boa. Acredito que seja até uma percep¢do comum entre

as pessoas que ensinaram seus irm&os ou familiares proximos. ” (Entrevistada B).
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Isto é, a experiéncia vivida pelas participantes ndo foi algo proveitoso, lendo suas
falas é possivel compreender que, para elas, esse trabalho foi cansativo e estressante,
afinal, elas ainda ndo tinham os conhecimentos pedagdgicos necessarios. Dessa forma,
ao analisar as respostas das entrevistadas foi possivel notar uma representacdo social
intrinseca ao pensamento de ambas que pode ajudar a perceber como um pedagogo

percebe as aulas de reforgo na prética.

Para a primeira entrevistada:

Mas no reforco a assisténcia tem que ser maior, porque a professora ta ali no
turno e ndo consegue identificar as dificuldades de cada aluno, quem
identifica? [...], mas eu penso que € para ser assim, mas isso de dar aula de
reforco ainda é uma coisa que tem muito preconceito. O que a gente, como
professor formado, muitas vezes a gente ndo quer, porque tem o preconceito
de ser barato, e se vai cobrar caro pode ser que ndo tenha muitos alunos. [...],
mas a mae, eu nao sei na verdade como a familia vé a escola. [...] a aula de
reforco vocé depende dos pais, ai se 0 pai ndo puder pagar vocé fica sem o
dinheiro, é muito incerto. (Entrevistada A).

Ou seja, para a primeira entrevistada o fator do preco € algo que assusta 0s recem-
formados, afinal, como o professor de refor¢o ndo possui salario fixo, isto €, depende da
quantidade de alunos e hora aula, assim, a quantia recebida néo € certa. Em concordancia
a entrevistada B lembrou também que “a propria familia desvaloriza o trabalho da propria
pessoa que da reforco. Tanto que, € muito engracado, vocé paga uma aula particular 1
hora, € 50 reais, mas um reforco, 1 hora, 5 dias na semana, a pessoa ndo quer pagar 150”.
Porém, além do preco, existem outros fatores que estdo ligados a essa representacdo

social.

Para as entrevistadas a cobranca excessiva e a desvaloriza¢do também afastam os

pedagogos dessa area.

Acho que é como aquilo que vai entregar toda a educacéo, eu ndo sei. Assim,
porque a educacdo é construida, tanto pela familia como pela a escola, né, e ai,
a professora de reforgo, no meio disso, é a que tem que dar resultado. [...] E ai,
essa cobrangca talvez afaste os alunos de Pedagogia de ir procurar esse reforgo,
né, ou talvez também aproxime, por conta da flexibilidade de horério, né, da
quantidade de alunos. (Entrevistada A)

Eu acho que porque é uma coisa mais fécil de se conseguir. [...] € uma coisa
mais simples para a pessoa fazer, ter mais flexibilidade de horérios. Eu acho
que, assim, os professores de refor¢o sdo ainda menos reconhecidos que os
professores de escolas, porque geralmente eles sdo pessoas que concluiram o
ensino médio, ndo ingressaram na faculdade, mas que vé no ensino de reforco
um meio de vida. (Entrevistada B)



46

Dessa forma, é verossimil afirmar que, para essas estudantes, o trabalho de reforgo
é desvalorizado por muitos, por exemplo, a familia e, inclusive, os proprios professores,
tanto em se tratando de reconhecimento, quanto de preco. E que, por isso, € uma area

pouco procurada por pessoas formadas, e mais por pessoas que ainda estdo na faculdade.

Para finalizar a discursdo, ap6s as explicacbes dadas anteriormente pelas
participantes, a entrevistadora pediu que elas refletissem e respondessem se estariam
dispostas a trabalhar como professoras de reforco apds o término do curso. As respostas
foram semelhantes. (Entrevistada B) “Aparecendo trabalho sim, né. [...], mas é uma
possibilidade que eu vejo, mas ndo de uma forma permanente, seria uma coisa provisoria.
” (Entrevistada A) “Nao sei, eu acho que seria uma boa, mas eu acho que eu procuraria

um concurso ou algo maior, né, pra fazer. ”

Ou seja, ainda que exista uma perspectiva de se trabalhar nessa area, ela € vista
como algo passageiro ou pequeno. Assim, ao levar em consideragéo os anos de estudo, 0
tempo e o esforco empregado para terminar o curso, 0s pedagogos recém-formados
buscam por um trabalho fixo, como concursos ou trabalhar em escola. Dessa forma, é
possivel afirmar, baseado nas falas das participantes, que o trabalho de ofertar aulas de
reforco, ainda que seja visto como uma oportunidade, ndo é considerado um trabalho

efetivo, apenas algo passageiro até o professor ser convidado para um trabalho fixo
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho monogréfico, o propésito foi o de, ao levar em conta o contexto
presencial da pandemia e o retrocesso sofrido no processo de aprendizagem das criangas
por conta das atividades remotas, compreender a representacdo social dos pedagogos
sobre a nova possibilidade de trabalho que surge com essa caréncia. Para isso, era
necessario entender sobre os conceitos de representacdo social e aulas de reforgo. Assim,
foram utilizadas as obras sobre as representagGes sociais de Moscovici (1981),
comentadas e ampliadas por Jodelet (2001) e Abric (2001) que explicam as
representacdes sociais como uma serie de opiniées formadas a partir do contexto social.
Além disso, foram utilizados também Dieb e Araujo (2014) para que houvesse uma
reflex@o acerca da importancia de se trabalhar essa teoria no contexto educacional, a fim
de compreender a visdo de todos os envolvidos, alem de autores que explicam o papel do
professor no reforgco escolar como algo que deve ir alem da escola e facilitar, utilizando
diferentes técnicas, o aprendizado dos estudantes (GOMES; MARIANO; DE
OLIVEIRA; BARBOSA; SOUSA; FRIEDRICH, 2010; LIBANEO, 2001; ANDRADE,
2017; DE SOUSA MORAIS; BEZERRA, 2016; SOUZA, 1990).

Como opcao metodoldgica, foi feito o uso de algumas técnicas a fim de passar por
respostas quantitativas para compreender as respostas qualitativas. Desse modo, a
pesquisa realizada foi de carater qualitativo, passando por técnicas como: Técnica de
Associacdo Livre de Palavras, onde os estudantes eram convidados a pensar em 4 palavras
que representassem o termo ‘Aulas de Reforgo’; técnica de hierarquizagéo, para que 0s
participantes pudessem ordenar os termos escolhidos em ordem de proximidade com a
representacdo da palavra anterior; questionamento, para que 0s graduandos
configurassem uma percepcéao acerca do primeiro termo através de palavras citadas por
eles e, por fim; entrevista com o intuito de compreender mais acerca dos termos evocados
a fim de responder a questdo da pesquisa. Para desenvolver essa metodologia, a autora
utilizou documentos eletrdnicos para aplicar as técnicas citadas acima e foi em busca de
repostas presencialmente. Para as entrevistas foi utilizado o celular para gravar e foram
feitas, uma presencialmente e outra por uma ferramenta do Google, Google Meet. Sobre
0s sujeitos foram escolhidos estudantes a partir do 6° semestre para responder 0s

formularios, pois estes ja estdo no processo de término da faculdade. J& as entrevistas
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foram feitas com estudantes a partir do 8° semestre que estéo finalizando o curso e, dessa

forma estéo se encaminhando para o mercado de trabalho.

Depois de analisar os dados, pode-se, agora, tecer algumas consideracdes sobre a
representacdo apresentada pelos futuros pedagogos acerca da perspectiva de trabalhar
ofertando aulas de reforco. Além disso, & possivel compreender, também, qual
importancia eles ofereceram a sua formacéo e sua perspectiva diante do crescente nicho
de mercado que, apesar de ja existir, emergiu como consequéncia da pandemia

enfrentada, no Brasil, no contexto de 2020 e 2021.
ASPECTOS A SEREM DESTACADOS

Em relacdo ao objetivo deste trabalho, que versava sobre compreender a
representacdo social constituida pelos pedagogos no final da formacdo acerca da
perspectiva de trabalhar ofertando aulas de refor¢o no contexto pds- pandémico, conclui-
se que, apesar de existir uma perspectiva de trabalhar nessa area, ela ndo € vista como um
emprego por longo prazo pelos futuros pedagogos. Assim, pode-se dizer que, segundo as
andlises feitas, para os futuros pedagogos as aulas de refor¢o ndo sdo vistas como uma
real oportunidade de emprego, mas como um ‘quebra-galho’. Nesse sentido, 0s
profissionais que estdo se formando ndo buscam esse nicho de mercado.

Ainda sobre esse aspecto, € correto considerar como um achado importante o
fato de que os graduandos do curso de Pedagogia, apesar de ndo ingressarem nessa area,
compreendem que as aulas de reforco sdo um apoio relevante para as criancas e jovens
que enfrentam alguma dificuldade escolar. 1sso é relevante na medida em que, durante a
faculdade, os futuros professores aprendem que o desenvolvimento pleno da crianga € um
direito dela que ndo pode ser ignorado e que, é papel do professor buscar diferentes meios
de auxiliar nesse processo. Portanto, para os participantes da pesquisa, a formacao inicial
adequada do pedagogo € essencial para trabalhar com essa area, afinal, além de contribuir
com o processo de aprendizagem das criancas, o professor de reforco também precisa
assistir o estudante de forma que ele enfrente e supere suas dificuldades.

Falando agora sobre as questdes norteadoras, que foram sobre o contexto pos-
pandémico e o retrocesso sofrido no processo de aprendizagem das criangas por conta das
atividades remotas, além da representacdo social dos formandos em Pedagogia sobre o
trabalho de ofertar as aulas de reforco nessas condi¢Oes, pode-se considerar que 0S

participantes perceberam uma crescente demanda por essa oferta e compreendem, como
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ja afirmado, a importancia desse trabalho. Desta maneira, torna- se possivel acreditar que
esse nicho de mercado poderia ser uma possibilidade de ingresso no mercado de trabalho.
Contudo, essa ndo é uma realidade dos futuros formandos, pois ainda existem diversos
pontos negativos relacionados a esse trabalho, o que acaba assuntando quem esta
comegando sua carreira.

Com base no exposto, é correto afirmar, de um modo geral, que os estudantes
que estdo se formando em Pedagogia, ndo percebem o trabalho de professor de reforgo
como vantajoso e ideal. Mesmo assim, vale ressaltar que, apesar disso, esses estudantes
entendem e concordam com a importancia dessas aulas, afinal, como afirmado pelas
entrevistadas, o refor¢o pode funcionar como um suporte para as criancas auxiliando-as
a superar alguma adversidade educacional. Portanto, pode-se compreender que mesmo
com a oportunidade de auxiliar as criangas com suas dificuldades e contribuir com o seu
desenvolvimento, a representacdo social € negativa, isto €, envolta no preconceito que

existe contra as aulas e os professores de reforco.
IMPLICACOES DA PESQUISA

Os resultados que esse trabalho permitiu encontrar podem ser Uteis a area da
Educacdo. Afinal, ao compreender que a formacéo inicial de um pedagogo é de extrema
importancia para sua vida no mercado de trabalho, e que, mesmo sendo pouco procurado,
0 nicho do refor¢o escolar esta numa crescente demanda, por conta das consequéncias da
pandemia do Covid- 19, avalia- se que € necessario que os futuros professores estejam
preparados para enfrentar, tambem, esse trabalho. Em outros termos, isso quer dizer que
é de extrema importancia que o curso de Pedagogia tenha discussdes, mesmo que em
disciplinas optativas, que preparem os futuros pedagogos para estar nesse ambiente que,
mesmo se tratando do processo de ensino-aprendizagem, é diferente do contexto escolar.
Portanto, seria interessante aprimorar ainda mais o curso de modo a agregar essa reflexdo
na formacao do pedagogo, sendo valido lembrar que a formacdo ndo deve partir apenas
da universidade, mas, principalmente, dos préprios futuros professores, que devem

sempre buscar seu aprimoramento.

Outra implicacdo relevante do trabalho reside no fato de que as aulas de reforgo
estdo enraizadas na sociedade, mas, apesar disso, ainda existe muito preconceito sobre o
que é feito durante essas aulas. Assim, é pertinente que as escolas tragam o reforgo escolar

para dentro de suas instalagdes, como ¢ o caso de algumas escolas do programa ‘Aprender
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Mais’, citado anteriormente. Logo, as escolas poderiam trabalhar em conjunto com as
familias a fim de modificar a representacdo social que existe acerca das aulas de reforco,
que se refere a necessidade de auxiliar em uma dificuldade da crianga, para a perspectiva
de contribuir para a sua formagao inicial. Dessa forma, o refor¢co poderia passar do
pejorativo para um apoio educacional que visa preservar o desenvolvimento integral dos

estudantes.
SUGESTOES DE CONTINUIDADE DA PESQUISA

Como primeira sugestdo de continuidade, seria muito interessante investigar o
porqué da necessidade de se ter aulas de refor¢o escolar, pois, como foi citado por uma

das participantes da pesquisa

[...] a escola, pra gente que € brasileiro, ela € muito academicista, ela é muito
focada na transmissdo de conhecimento e ela faz isso de um modo muito
ultrapassado e antiquado. [...]. Eu acho que ela se mantém muito secular. A
escola atravessou milénios e continua com a mesma pratica e o reforco ndo
seria necessario do ponto de vista que ele é pra remediar as dificuldades. Se a
pratica da escola fosse ok, boa, o reforco poderia simplesmente agregar na
aprendizagem. (Entrevistada B)

Assim, € de extrema importancia que seja estudado a raiz do problema, afinal, se
as aulas de reforco sdo consideradas necessarias para auxiliar na dificuldade dos
estudantes, faz necessario saber de onde ela surge. Nesse sentido, seria interessante buscar
respostas entre familiares, escolas e, inclusive, os jovens que participam do reforco,

afinal, eles s@o os afetados por essas dificuldades.

Uma segunda sugestdo seria pesquisar como a mudanca da metodologia de
ensino entre a Educacdo Infantil, o Fundamental | e 0 Fundamental 11 contribuem para o
crescimento da demanda pelas aulas de reforco. Essa avaliacdo seria interessante ja que,

como foi lembrado pelas participantes:

Sé que do primeiro ano, acho que é até um baque para as criangas, né, porque
ela sai daquilo do aprender brincando, fazendo, para ir para o tradicional, ai ela
vai se deparar com isso do fundamental a faculdade. Hoje a gente tem outros
tipos de avaliacdo aqui (na universidade), mas tem muitas faculdades por ai
que é prova, se ndo passou, ndo passa, e eu acho que isso atrapalha.
(Entrevistada A)

Em concordancia e segunda participante da entrevista comentou:

N&o sei se é relevante, mas ja naquele periodo 0o meu irmdo ja estava
desmotivado nos estudos, fazia as atividades com ma vontade. Como as escolas
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que ele frequentou eram preocupadas s6 com o contetido, adotavam livros com
a linguagem clara e direta. Exemplo: Os jesuitas eram padres que vinham a
coldnia para catequizar os indigenas. S6 que ao final do ensino fundamental |1,
elas comegcam a querer induzir um pensamento mais reflexivo, elaborado.
Assim, as atividades do livro traziam questBes que ndo podiam ser mais
retiradas tal e qual o livro abordava. Era necesséario ler, interpretar e conectar
0s pontos. E 0 meu irmdo tinha muito preguica de ler. Entdo s6 haviam duas
alternativas: ou eu lia em voz alta para ele todo o contetido e depois explicava
de forma mais clara e objetiva ou ele enrolava até que eu perdesse a paciéncia
e dissesse a resposta pronta para ele. Obviamente, a segunda opc¢ao era mais
frequente. (Entrevistada B)

Dessa forma, seria interessante investigar o porqué dessa mudanca abrupta da
metodologia e, concomitante a isso, 0 como isso afeta as criangas. Para isso, faz- se
necessario pesquisar nas proprias escolas e com 0s estudantes que estdo nesse processo
de mudanga, pois, assim, o trabalho poderia ajudar a investigar o como ja compreendendo

0 porqué.

Além disso, é importante revisar, também, o sistema atual de ensino brasileiro. E
um fato, como citado pela entrevistada A, que a metodologia de ensino do Brasil € muito
antiquada e preza mais pelas notas dos estudantes e uma média a ser atingida no final do
bimestre que pelo seu desenvolvimento. Por isso, faz- se essencial investigar maneiras de
modificar essas metodologias, ndo somente para o melhor aprendizado das criancas e

jovens, mas também o seu pleno desenvolvimento.

Independentemente disso, & essencial escutar os estudantes, pois, como &
aprendido na faculdade de Pedagogia, a crianca precisa participar do processo de
construcdo do seu conhecimento. Afinal, como visto anteriormente, o desenvolvimento
integral € um direito delas e, para avaliar se estd realmente contribuindo para isso o
professor pedagogo deve avaliar suas praticas em busca de sempre aperfeicoar suas

técnicas.
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APENDICE A

Apéndices A- Termo de consentimento e roteiro da entrevista
TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade Federal do Ceara

Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “A
representacdo social dos estudantes concludentes do curso de Pedagogia sobre as aulas
de reforco como uma possibilidade de trabalho”. O objetivo deste estudo consiste em
analisar a representacdo social de alunos formandos em Pedagogia acerca da
possibilidade de trabalhar como professor de refor¢co em Fortaleza- CE. Dessa forma, leia
atentamente as informacGes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos
0s procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Caso consinta em participar desta pesquisa, vocé respondera a entrevista. E
importante destacar que a entrevista sera realizada conforme data e horario acertados
entre entrevistados e entrevistadora. A entrevista sera gravada e, para isso, Sserdo
utilizados gravador no celular, roteiro previamente estruturado, lapis e caderno de
anotacbes. A entrevista, aproximadamente, totalizard cerca de trinta (30) minutos,
tomando-se por base a quantidade de questdes.

A dindmica da entrevista incluira o levantamento das perguntas, direcionada
para 0s participantes, seguida das respostas de cada um deles, sem uma organizacao
previamente estabelecida para tal. Os participantes poderdo responder livremente, de
acordo com a ordem das perguntas e respeitando-se entre si. A pesquisadora ressaltara
que, a qualgquer momento, os participantes poderdo sanar suas duvidas, caso surjam.

Assegura-se que 0s registros de audio, bem como o0s registros escritos de sua
participacdo, serdo usados, exclusivamente, para esta pesquisa, sendo, portanto, vedada
qualquer utilizacdo destes dados para outros fins sendo a este descrito. Nesse sentido,
informa-se que podem haver riscos minimos relacionados a sua participagdo, como
possiveis abalos morais, constrangimento e exposi¢do da sua imagem ao gravador
utilizado durante toda a entrevista. No entanto, destaca-se que tudo foi planejado para
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minimizar os riscos da sua participacao e da sua exposi¢do. Acrescenta-se que, caso surja
algum tipo de desconforto emocional, dificuldade ou desinteresse, o participante podera
interromper a sua participagéo.

E valido ressaltar, ainda, que a sua participacdo ndo é obrigatdria e, a qualquer
momento, vocé podera desistir de fazer parte da investigacdo. Tal recusa ndo trara
prejuizos em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo em que atua.

Por fim, € relevante mencionar que vocé nao recebera remuneracao ao aceitar
participar desta pesquisa. Porém, enfatiza-se que a sua participacao podera contribuir para
as reflexdes sobre a representacdo social dos estudantes concludentes do curso de
Pedagogia sobre as aulas de reforgco como uma possibilidade de trabalho, assim como o
fortalecimento do didlogo entre gestores, formadores e professores do ciclo.

Quanto as respostas obtidas na entrevista, afirma-se que elas ndo serdo
divulgadas, de forma a preservar a sua identificacdo, exceto aos responsaveis pela
pesquisa. A divulgacdo das mencionadas informacdes so sera feita entre os profissionais
académicos do assunto. Buscando assegurar a confiabilidade e a rigorosidade da
entrevista, vocé estd recebendo uma via deste termo, na qual constam o endereco, 0s
contatos telefénicos, bem como o e-mail da pesquisadora principal, por meio dos quais
vocé podera ter acesso as informacgoes referentes a pesquisa.

Endereco, contatos telefonicos e e-mail da responsavel pela pesquisa:
Nome: Sarah Santos Lobdo
Instituicdo: Universidade Federal do Ceara (UFC) / Faculdade de Educacéo
(FACED).
Endereco: Rua Waldery Uchda, 1, Benfica.
Telefones para contato: (85) 987985116
E-mail: sarahsantosL @hotmail.com

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracao ou duvida sobre a sua participacio na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ —
Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-8344. (Horario:
08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos.

O abaixo assinado , anos, RG: .declara que é de livre e
espontanea vontade que esta como participante de uma pesquisa. Eu declaro que li
cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura,
tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteddo, como também sobre a
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pesquisa, e recebi explicacdes que responderam por completo minhas davidas. E declaro,
ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.
Fortaleza, / /

Nome do participante da pesquisa Data Assinatura

Nome do pesquisador principal Data Assinatura
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APENDICE B

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1.

© o N o O

11.

12.

13.

Nome/ Idade/ Semestre/ Curso/ Trabalha (Particular ou puablica) / Qual a série/
Tem previséo para se formar?

Porque vocé escolheu o curso de Pedagogia?

Vocé percebeu ou considera que algo de diferente tenha acontecido na
aprendizagem das criancas durante esse periodo pandémico? Explique

Vocé acha que pode ter havido algum aumento na demanda de reforgo escolar no
cenario pandémico? E depois?

O que vocé compreende por aulas de reforgo escolar?

Como vocé relaciona a ideia de acompanhamento as aulas de reforgo escolar?
Na sua opinido, o que aulas de reforgo escolar tem a ver com dificuldades?

Vocé considera possivel ofertar aulas de reforco sem um planejamento? Justifique

O que vocé entende por dar suporte a crianca nas aulas de refor¢co? Explique

. Como vocé entende que devem ser as atividades propostas para as criangas

durante as aulas de reforco?

Durante a pesquisa, varias pessoas responderam que a repeticéo faz parte das aulas
de reforco, vocé concorda? O que vocé acha que os participantes quiseram dizer
com isso?

Apos a sua formacéo, vocé considera as aulas de reforco como uma possibilidade
de trabalho? Justifique

Qual a relacdo que vocé enxerga entre a escola e a necessidade das aulas de

reforco?
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