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RESUMO

O presente trabalho versa sobre a analise da trajetoria de vida de uma pessoa com deficiéncia,
moradora da cidade de Fortaleza/CE, que passou por um processo formativo na Sociedade
Pestalozzi do Ceara, /locus desta pesquisa, entre as décadas de 1980 e 1990.
Metodologicamente, configura-se como estudo de caso, por permitir analisar fendmenos
sociais de cunho individual ou coletivo, dentro de uma otica de analise mais centrada no
locus da investigacdo, a partir da experiéncia de seus individuos centrais. Como ferramenta
metodoldgica, fez-se entrevistas narrativas com o sujeito desta pesquisa e, também, com a sua
figura materna, pois a mesma o acompanhou em todo o processo formativo, mantendo de
forma lucida as experiéncias vivenciadas na instituicdo. Além das entrevistas, também foi
usado o diario de itinerancia, abordagem que trouxe registros técnicos e, além disso,
trabalhou a dimensdo do sentir do pesquisador imerso no ambiente da investigagdo. Contudo,
constatou-se que, ao expor seu contexto histérico, transpassando com as nuances destacadas
por Antonio e Edimar, a SPCE mantinha, pelo menos no que concerne as décadas de 1980 e
1990, perspectivas pedagogicas alusivas a Sociedade Pestalozzi como instituicdo nacional.
Em relacdo a Antdnio, Edimar e a SPCE, no instante em que o afeto foi experienciado na sua
pratica viva, acabou-se por criar vinculos emocionais, que foram importantes para o decorrer

do seu proprio processo formativo pedagogico.

Palavras-chave: Educacao Especial, Historia de Vida, Sociedade Pestalozzi do Ceara.



ABSTRACT

The present work analyses the life path of a person with disability who lives in Fortaleza, the
capital city of Ceard, a North-eastern State in Brazil. That person had been through a
formative process at Pestalozzi Society in Ceard (SPCE), which is the locus of this research,
from 1980 to 1990. Methodologically, it is a case study, for it allows to analyse both
individual and collective social phenomena, under the locus perspective, specifically from its
core individuals’ experience. As a methodological tool, narrative interviews were conducted
with the subject of this research and also with his mother figure, for she accompanied him
throughout the formative process, lucidly maintaining the experiences lived in the institution.
Besides the interviews, the roaming journal was also used, an approach that brought technical
records, and, in addition, dealt with the dimension of the researcher's feeling, immersed in the
research environment. However, it was found that, by exposing its historical context, crossing
with the nuances highlighted by Antonio and Edimar, SPCE maintained pedagogical
perspectives alluding to the Pestalozzi Society as a national institution, at least concerning the
1980s and 1990s. Regarding Antdnio, Edimar and SPCE, at the moment affection was
experienced in their living practice, emotional bonds were created, which were important for

the course of their own pedagogical formative process.

Keywords: Special Education, Life Path, Pestalozzi Society in Ceara.
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INTRODUCAO

A procura do ‘“‘ser mais” que caracteriza o processo de humanizacdo dos
individuos é marcada pela atribui¢do de novos sentidos a existéncia humana. E no processo
de busca por compreensao desses sentidos que se faz necessaria a constru¢do de uma
consciéncia critica, cuja finalidade ¢ a liberdade de todas as mulheres e homens (FREIRE,
2017).

A luz de Marx, Manacorda (2007) afirma que o trabalho pode ser razio de
“desumanizacao” quando se estabelece como alienante, ou pode ser base fundamental para
insurgéncia da liberdade humana por meio da relacdo ser humano e natureza. Nessa relacao,
h4 a transformag¢do de ambos. A partir da compreensdo das praticas pedagodgicas como
instrumento inerente a essa relacdo de transformacdo no contato entre seres humanos e entre
pessoas e natureza, elas se tornam, assim, agentes na constru¢ao do ser humano omnilateral.

Atrelado a esse cendario, existe um outro universo distinto necessario a essa
discussdo: o carater padronizador da categoria Ser Humano, que impde uma rasa perspectiva
de igualdade entre todos. Assim, como hé inimeras disparidades durante a trajetdria de vida
de um mesmo individuo, ¢ inegavel que entre diferentes individuos tais aspectos sdo ainda
mais dicotomicos.

Para didlogos coerentes a respeito dos seres humanos, recortes relacionados a
raga', género e classe social, por exemplo, precisam ser considerados, pois assim ¢é possivel
inferir se o processo de formagdo humana ¢ realmente algo inerente a condigdo de ser
humano ou ¢ suscetivel a interferéncia de aspectos sociais historicamente estabelecidos.

Contudo, além desses marcadores sociais mencionados, hd outras configuracdes
que, historicamente, incumbem a um grupo especifico de individuos, estigmas que os
impedem, socialmente, de desenvolverem plenamente seu processo de busca pelo “ser mais”
ou pela omnilateralidade, como ¢ o caso das pessoas com deficiéncia ou com alguma
condic¢do biologica ou social considerada atipica.

Para fundamentar tal perspectiva, Ceni (2015) recorre ao conceito de Deficiéncia

Social de Vygotsky? perspectiva que aponta que a maior dificuldade encontrada por esse

1O conceito de raca foi criado como uma tipificagio eurocéntrica para determinar pessoas consideradas negras e
brancas. Nesse sentido, a mesma ¢é considerada, também, historicamente, como mais uma ferramenta de
opressdo social do que uma denominagao humanizadora (NASCIMENTO, 2016).

2 “A obra ‘Fundamentos da Defectologia’ (VYGOTSKI, 1997) é uma coletanea de textos tratando de assuntos
diversos acerca do ensino, do desenvolvimento e das caracteristicas de pessoas com deficiéncia” (CENI, 2015,

p-1)
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publico (pessoas com deficiéncia) ndo esta associada ao fator bioldgico em si, mas as
consequéncias sociais que a deficiéncia estd imputada, as quais, ndo sendo naturais, sdo
passiveis de mudanga.

Partindo para o cenario educacional, no Brasil, a Sociedade Pestalozzi (SP) ¢
referéncia entre as institui¢cdes especializadas, cujo publico alvo sdo pessoas com deficiéncia.
O Instituto Pestalozzi de Canoas (Associacdo Pestalozzi de Canoas) foi o primeiro a ser
instaurado no pais em 1926°, na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul
(FENAPESTALOZZI, 2014).

A partir da chegada de Helena Antipoff (1892-1974) da Russia ao Brasil, em
1929, para trabalhar como psicologa na Escola de Aperfeicoamento em Minas Gerais, a
insurgéncia da sistematizagdo e especializagdo do atendimento voltado aqueles que ndo
obtivam o resultado esperado nos testes psicologicos (os chamados ‘“excepcionais’™)
impulsionou a criagdo da Sociedade Pestalozzi no pais.

A fundacdo da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, em 1932, pela educadora
russa, desencadeou um intenso e expansivo movimento de pensar a educacdo dos
“excepcionais” no Brasil’. Seguindo este fluxo, Antipoff contribuiu, ainda, para a cria¢do da
Federagdo Nacional das Associa¢des Pestalozzi (FENAPESTALOZZI®), que tinha como
objetivo a unidade do trabalho das institui¢des pestalozzianas, que atuavam de forma isolada
por todo o pais (RAFANTE, 2006).

Apos vinte e quatro anos da criagdo da primeira Sociedade Pestalozzi, em 1956,
foi criada a Sociedade Pestalozzi do Ceara (SPCE), devido aos esforgos da professora Eunice
Barroso Damasceno (1921 — 2006). Assim como a maioria das instituicdes espalhadas pelo
Brasil, a SPCE faz parte da FENAPESTALOZZI e tem como énfase o trabalho com pessoas
com deficiéncia intelectual e multipla (MENDONCA, A; MENDONCA, K., 2014).

Portanto, tendo como elementos basilares a formagdo humana e suas nuances

relacionadas a atividades sociais e seus espacos, trabalho e educacdo, o objetivo desse estudo

3 Verifica-se que esta experiéncia, apesar de valida, ndo tem ligagdo com as outras institui¢des pestalozzianas, as
quais sdo diretamente ligadas aos esfor¢os de Helena Antipoff.

4 “Em 1934, Helena Antipoff inaugurou, no Brasil, o conceito de “excepcional”, para se referir ao perfil de
alunos que, na atualidade, sdo considerados “alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento,
altas habilidades ou superdotacdo”, sendo pioneira nessa terminologia”. (NASCIMENTO, C.; RAFANTE, H.,
2019, p.3). Nesse estudo, utilizaremos o termo “excepcional”, quando estivermos tratando do contexto em que
era utilizado e manteremos o termo entre aspas, para indicar que se trata de uma utilizacdo contextualizada.

5 Em 1945, foi criada a Sociedade Pestalozzi do Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do pais; em
1948, em Niterodi, tiveram inicio as atividades da Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro; em 1952,
foi instalada a Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo, em 1954, na Bahia, em 1955, em Goias (SANTOS apud
RAFANTE, 2011)

¢ Sigla modificada de Fenasp para Fenapestalozzi em 2014. (FENAPESTALOZZI, 2014)
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¢ perceber a influéncia da Sociedade Pestalozzi do Ceara como espago formativo para
pessoas com deficiéncias, durante e apds seu vinculo a instituicdo, em um recorte temporal
das décadas de 1980 e 1990.

Partindo desse objetivo geral, a pesquisa visou: 1) estudar o percurso historico da
Educag¢ao Especial no Brasil, contextualizando e apresentando o trabalho da SP como
instituicdo hegemonica; 2) construir didlogos com a corrente tedrica de origem do termo “ser
humano omnilateral” (conceito marxiano) e com correntes analogas posteriores. 3) refletir
sobre a importancia de uma educacao emancipadora, tendo como base a pedagogia freiriana.
Por fim, pensando na escolha metodoldgica feita nesse estudo, viu-se necessario explanar
sobre as nuances referentes a andlise de historia de vida.

O estudo de caso que trabalha com o auxilio de entrevista narrativa e o didrio de
itinerancia foi escolhido por permitir analisar fendmenos sociais de cunho individual ou
coletivo, dentro de uma otica de andlise mais centrada no /dcus da investigacao, a partir da
experiéncia de seus individuos centrais.

Como bases metodoldgicas, as compreensdes de Gil (2008) a respeito dessa
modalidade de pesquisa se fizeram fundamentais na escolha e estruturacdo do percurso
metodologico presentes nesse estudo. Dessa forma, foram seguidas as sete etapas que o autor
apresenta como caracteristicas para essa modalidade: formulagdo do problema; definicdo da
unidade-caso; determina¢do do niimero de casos; elaboragdo do protocolo; coleta de dados;
avaliacao e analise dos dados e preparagdo do relatorio.

Assim, no processo de identificagdo das nuances particulares atreladas a
passagem pela Sociedade Pestalozzi do Ceard nas décadas de 1980 e 1990, a op¢do pela
andlise de uma trajetoria de vida de uma pessoa com deficiéncia mostrou-se como a mais
coerente entre os recursos possiveis dentro do estudo de caso. Por isso, esta pesquisa, ao
investigar percursos formativos, se delineou a partir da narrativa de uma historia de vida,
pois, partindo da compreensdo da vida dos seres humanos como um intenso processo,
admite-se o qudo plural € essa construgdo (trajetéria de vida), atribuindo, por consequéncia,
expressivo significado e valor social a analise desse cenario. Os instrumentos utilizados para
analise dos dados nessa abordagem convergem a entrevista narrativa, a qual € referenciada e
justificada por Muylaerty (2014) e Ferrarotti (2010).

A luz da proposta dessa pesquisa, o didlogo com a corrente teérica de origem do
termo omnilateral (conceito marxiano) e com empréstimos feitos a correntes andlogas
posteriores tiveram como fundamentacao os estudos de Manacorda (2007, 2019), como fio de

Ariadne para discorrer sobre compreensdes de Marx, Engels e Gramsci, com foco neste
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ultimo. Além disso, o conceito de prdaxis libertadora foi explorado a partir de obras basilares
de Freire (1985, 2014, 2017, 2019, 2020).

No intuito de elucidar, ao maximo possivel, as facetas inerentes a conjuntura
desta pesquisa, ¢ importante frisar que os estudos sobre a SP evidenciam que a instituicdo
constituiu uma pratica pedagdgica, fundamentada no trabalho como principio educativo, que
resulta numa educacdo unilateral, como em Rafante (2006, 2011), autora que pesquisa sobre a
Sociedade Pestalozzi em diferentes facetas.

A dissertacdo de mestrado intitulada “Helena Antipoft e o Ensino na Capital
Mineira: A Fazenda do Rosario e a Educacao pelo Trabalho dos Meninos “Excepcionais” de
1940 a 1948” (RAFANTE, 2006), bem como a tese de doutorado “Helena Antipoff, As
Sociedades Pestalozzi e a Educa¢do Especial no Brasil” (RAFANTE, 2011), apresentam
importantes contribui¢cdes para a Historia da Educagdo Especial (HEE) no Brasil.

Essas contribuigdes analisaram os principios educativos endossados por Helena
Antipoft, as motivagdes para sua vinda ao Brasil em 1929, as institui¢des criadas por ela, as
quais estdo diretamente relacionadas a Historia da Educagdo Especial no pais. Ambos os
estudos mencionados possuem como metodologia a pesquisa historica e bibliografica, a partir
da andlise de fontes primarias como artigos, palestras, seminarios e conferéncias,
especialmente, aqueles produzidos pelas Sociedades Pestalozzi.

Esse trabalho, ndo desconsidera as pesquisas ja realizadas, mas apresenta uma
proposta metodologica diferente, ao analisar uma trajetoria de vida, indo além da perspectiva
institucional, dando voz ao sujeito que passou pela SPCE. Rafante (2006) apresenta o
trabalho como principio educativo na Fazenda do Rosario, vinculada a SPMG, e diretamente
relacionado as pessoas e as praticas pedagogicas ali pertencentes. A autora constatou a
presenga da mesma perspectiva pedagdgica em outras instituicdes atreladas ao nome de
Helena Antipoff, em outros lugares e tempos historicos.

Nesse sentido, em Rafante (2011), fica evidenciado que foram as agdes de Helena
Antipoff, na criacdo das Sociedades Pestalozzi ou inspirando a sua cria¢do pelo Brasil, que
possibilitou, em meados do século XX, a consolidac¢ao da tematica da educacdo para pessoas
com deficiéncias, antes completamente alheia as discussdes prioritarias nacionais. Foram
essas iniciativas, ainda, que desenharam e impulsionaram a estrutura da modalidade de

Educagdo Especial (EE) no que se refere a politicas ptblicas (RAFANTE, 2013, 2015).”

" Essas duas referéncias, que tratam da relagdo da Pestalozzi na constru¢do das politicas ptblicas da Educagéo
Especial no Brasil: o texto de 2013 trata da LDB de 1961 e o segundo aborda essa relag@o na criagdo do Centro
Nacional de Educagido Especial (CENESP), primeiro 6rgdo publico federal destinado a organizago de politicas
publicas direcionadas a educacdo dos “excepcionais”.
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Ao abordar a trajetoria da educadora russa e todos os processos educacionais
desencadeados no Brasil, a partir da sua chegada, o que permite relaciona-la diretamente a
trajetoria da propria Educacdo Especial no Brasil, essas pesquisas sdo referéncia para
entender o /ocus e recorte histérico a qual esse estudo se refere. No entanto, a pesquisa
documental realizada nao contemplou as perspectivas dos individuos que vivenciaram a
conjuntura em questdo, focando nos principios e a¢des institucionais.

Por isso, ¢ preciso evidenciar ainda a visdo e vivéncias de quem usufruiu da
institui¢do como clientela®. Nesse sentido, trabalhar com trajetorias de vida é uma escolha
metodologica, que permite ampliar o olhar do /ocus da pesquisa, considerando diferentes
perspectivas de um mesmo cenario. Esse recurso, dentre as escolhas mais recorrentes,
apresenta-se como uma abordagem ndo muito usual no campo da pesquisa em educagdo
especial.

De fato, estudos anteriores, como o de Souza (2018), por exemplo, analisam as
trajetorias escolares de pessoas com deficiéncia. Todavia, sdo escassas propostas que tenham
foco no egresso da educagdo basica, ou seja, que considere ndo sé a perspectiva escolar, mas
todas as esferas ligadas ao individuo. Ainda, sdo mais escassas pesquisas que tenham uma
abordagem narrativa, as quais convidam para contribuir a analise outras pessoas que
vivenciaram todo o processo formativo junto com os protagonistas de tal processo.

Estudos como o de Santos (2006) e Gai (2008) trabalham com diretrizes
semelhantes as propostas neste trabalho. Em “Processos de escolarizagdo e deficiéncia:
trajetorias escolares singulares de ex-alunos de classe especial para deficientes mentais”,
Santos (2006) teve como foco os processos e resultados da trajetoria escolar de alunos que
passaram exclusivamente por classe especial durante o periodo escolar. A autora construiu tal
andlise a partir de relatos pessoais.

Em sintese, o presente trabalho buscou contribuir com as pesquisas documentais
relacionadas a Historia da Educacdo Especial no Brasil e a trajetoria da Sociedade Pestalozzi
no pais com a proposta metodologica da andlise da trajetoria de vida através do estudo de
caso. Pois, dessa forma, ¢ possivel observar algumas nuances, que acabam ndo sendo
evidenciadas quando nao ha a perspectiva dos individuos ou quando a amostra para analise
em questdo ¢ mais ampliada. Busca-se, assim, olhar ao mesmo tempo para dentro da

instituicdo e para aqueles atendidos por ela.

8 Aferiu-se a utilizagdo desse termo como forma de tratamento as criangas da SP a partir da analise dos
Relatorios da Diretoria da institui¢ao feita em pesquisas anteriores. (SANTIAGO; RAFANTE, 2019)
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Por isso, vale ressaltar que a abordagem metodologica desta pesquisa ndo busca
minimizar a caracteristica unilateral da SP de maneira a possibilitar indicios de uma
contradi¢do teodrica. Busca, no entanto, frisar que para aqueles que vivenciaram o processo
como receptores (criancas com deficiéncia e seus familiares) hd um paradigma especifico
sobre o trabalho da Sociedade Pestalozzi para eles. Uma hipotese levantada ¢ a possivel
relacdo de gratiddo entre individuos e institui¢do (devido ao aspecto assistencialista inerente a
grande parte da HEE), o qual também envolve a auséncia de apoio por outras esferas, o que
torna a Pestalozzi o Unico suporte as familias, principalmente as maes’.

Essas hipoteses, assim como toda a tematica aqui abordada, desencadeiam
elementos complexos a serem analisados sob uma oOtica historica e sociologica,
principalmente por envolverem, metodologicamente, historias de vida. Nesse sentido,
escolher trabalhar com histérias de vida, ou seja, a partir da perspectiva daqueles que
vivenciaram a trajetoria aqui analisada ¢ uma escolha fundamental, para aqueles que desejam
aprofundar-se nas tessituras das relagdes sociais, e politica, para aqueles que reconhecem a
importancia enfatizar a voz daquele que vive.

Impulsionada por ambas escolhas, o interesse por essa tematica surgiu em 2017, a
partir dos estudos e pesquisas desenvolvidas no projeto “As Sociedades Pestalozzi e a
Politica Publica para a Educacdo Especial no Brasil: Fontes Primarias, Organiza¢do dos
Documentos e outras Possibilidades de Pesquisa” associado ao Programa de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC), orientado pela Prof* Dr”. Heulalia Charalo Rafante no Curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Ceara (UFC). No projeto, foi possivel uma intensa imersao a
respeito da Sociedade Pestalozzi através de histdricas fontes primarias, as quais tinhamos
acesso para pesquisa histdrica e pedagdgica.

Apds um aprofundamento tedrico sobre historia da educagdo e de instituigdes
pedagogicas, foi possivel amadurecer e construir uma soélida motivagdo em pesquisar e
trabalhar nas areas e atividades inerentes a histéria da educagao e educacao especial.

Em consonancia a essa identificagdo pessoal, em 2018, uma situagdo externa a
universidade configurou-se bastante significativa. Ao oferecer carona para uma consulta
médica a um vizinho e, durante o trajeto, passando por uma rua perto do centro da cidade,
uma conversa foi iniciada sem nenhuma intencionalidade especifica, mas configurou-se

surpreendente: “me lembro quando passava por esse caminho quando ia a Pestalozzi”.

® Apesar de nio comportar protagonismo tematico nesse estudo, ¢ fundamental e inevitavel aludir a histérica
predomindncia dos papéis de género e sua solida interferéncia em facetas ligadas ao cuidado e a educagédo de
criangas, ganhando ainda mais espago quando observado o microcosmo das criangas com deficiéncia ou publico
alvo da educagao especial.



20

Com essa experiéncia, foi possivel perceber que aprender sobre uma institui¢ao
tdo hegemonica, exclusiva para o atendimento as pessoas com deficiéncia, era algo novo para
estudantes de graduacdo em pedagogia, mas algo com intensa caracteristica historica. Isso
porque era notoria a especificidade do assunto quando mesmo entre os colegas de faculdade
“Sociedade Pestalozzi” era um tema pouco conhecido.

Ao refletir sobre este acontecimento e sobre os percursos académicos tragados, a
escolha pela constru¢do de producdes que ndo fossem unilaterais advém de uma formagao
pessoal plural, a qual, facilitada pelo ambiente académico, ¢ a principal instigadora dessas
producdes. Assim, fomentou-se o desejo de me aproximar das pessoas, pois sO assim seria
possivel transpor a linha de uma atividade alienante para uma verdadeiramente cheia de
sentidos.

Por conseguinte, adentrando o processo pratico desta investigacao, ressalta-se que
ela foi construida, em sua totalidade, durante o periodo de isolamento social global, devido ao
estado de quarentena para contengdo do virus Covid-19' de acordo com a Organizagdo
Mundial da Saude (OMS). E valido ressaltar que em agosto de 2021 foram mais de
190.000.000 casos confirmados e mais de 4.290.000 mortes ao redor do mundo devido ao
COVID-19, notificadas a OMS (OUR WORLD IN DATA, 2021a).

No Brasil, no mesmo periodo, foram registradas oficialmente'' mais de 560.000
vidas perdidas (OUR WORLD IN DATA, 2021b) e, no Ceard, o nimero chega a mais de
23.500 obitos (COMITE CIENTIFICO DE COMBATE AO CORONAVIRUS, 2021). A
autorizagdo para vacinagdo, em carater emergencial, s6 foi emitida pela Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria (ANVISA), no dia 17 de janeiro de 2021. Em agosto de 2021, mais de
150 milhdes de doses foram aplicadas em todo o Brasil. (BRASIL, 2021c¢).

Em suma, era preciso encontrar alguém que integrasse devidamente as

caracteristicas dessa investigacdo. Tendo em vista todo esse cenario, a dificuldade de logistica

" Em 31 de dezembro de 2019, a Organiza¢io Mundial de Satide (OMS) foi notificada pela Comissdo de Satide
da cidade de Wuhan, na Republica Popular da China, sobre uma “pneumonia viral” desconhecida. Apos trés
meses de disseminacdo em escala mundial, a OMS afirma que “o Coronavirus (COVID-19) ¢ uma doenca
infecciosa causada por um coronavirus recém descoberto. A maioria das pessoas infectadas com o virus da
COVID-19 possuem tendéncia a ter sintomas respiratorios moderados e se recuperara sem a necessidade de
tratamento médico especial. Idosos e aqueles com problemas médicos subjacentes como doengas
cardiovasculares, diabetes, doencas respiratérias cronicas e cancer sdo mais propensas a desenvolver
complicagdes mais graves” (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2020, tradugdo da autora)

" Questdes politicas e outros interesses, diagndstico ruim e falta de testes podem tornar esse dado distorcido da
realidade.
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instaurada por tal isolamento social, chegou-se a uma pessoa adulta, com fala independente e
acessivel a pesquisadora'?.

Além da pessoa com deficiéncia, optou-se por ouvir a sua mae, no intuito de
evitar quaisquer restricoes a fluidez do processo de pesquisa devido as particularidades
inerentes ao entrevistado, principalmente, em relacdo as suas fungdes biologicas
comunicativas, tendo em vista que ela também vivenciou junto com ele as tessituras de sua
trajetoria. Confirmando uma hipotese, levantada inicialmente no projeto desta pesquisa, a
mae apresentou-se como principal colaboradora e compartilhadora de suas vivéncias. Assim,
foi analisada uma histéria de vida narrada por duas pessoas: Antdnio, cuja deficiéncia
intelectual foi diagnosticada aos quatro anos de idade; e Edimar', sua mae, que acompanhou
o filho durante toda sua vida.

Mae de oito filhos, sendo que apenas cinco sobreviveram a primeira infancia,
Edimar nasceu e morou até os 40 anos em uma cidade do interior, sertdo central do Ceara.
Quando estava gravida de Antonio, seu cagula, se mudou para a capital, Fortaleza, a fim de
ter, pela primeira vez, um filho com atendimento hospitalar.

Antonio nasceu em 1976 e, com quatro anos de idade, ficou evidente que havia
algo diferente em seu comportamento. Ao buscar atendimento médico, era recorrente para os
pais receberem a mesma resposta: “seu filho é retardado™*. Sem nenhum outro irmio ou
parente proximo com deficiéncia, até os sete anos, Antonio dividia-se entre os cuidados da
mae e a intera¢ao com 0s iIrmaos em casa.

O ingresso na Sociedade Pestalozzi do Ceara se deu em 1983, aos 7 anos de
idade. Durante sua juventude até chegar a fase adulta, manias compulsivas, alcoolismo e
iniciativas de cooperagdo com conhecidos e desconhecidos foram caracteristicas que
marcaram sua trajetoria.

Para além do ““construir para”, existe o ‘““construir com”. Por isso, este trabalho
quer ser instrumento no processo de humanizagdo, ou seja, da busca continua pela liberdade
critica de pessoas historicamente colocadas a margem da escuta social. No entanto, ¢
fundamental ressaltar o individuo que particularmente teve sua trajetdria narrada neste

estudo, tornando-o (novamente) protagonista de seu percurso de vida: “ele (o oprimido) ndo ¢

12 A escolha pelo género feminino ao se referir a pesquisadores (independente do género) é uma expressio para
além do género da autora deste texto, mas visa dar notoriedade as mulheres pesquisadoras, as quais sdo, muitas
vezes, escondidas pela sombra da lingua portuguesa.

® Os nomes apresentados ndo remetem a veracidade real dos entrevistados. Eles sdo uma homenagem a
Antdnio Rodrigues e Edimar Rodrigues, meus tio-avds, vitimas da pandemia de COVID-19.

14 Na historia da educagio especial houveram inimeras mudangas relacionadas as nomenclaturas utilizadas para
denominar pessoas com deficiéncia. Na segunda metade do século XX, era comum encontrar palavras como
“retardado”, “excepcional” e “mongoldide” (MAZOTTA, 2011).
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coisa que se resgata, ¢ sujeito que se deve autoconfigurar responsavelmente” (FREIRE,
2017, p.11).

Para imersdo nessa discussdo, o Capitulo 1, intitulado “A Conceitua¢dao do Ser
Humano Omnilateral” abordard conceitos basilares na perspectiva de formagdo integral e
educagao multifacetada. Portanto, apresentara as nuances dos processos formativos que, ao se
caracterizarem plurais, conseguem desenvolver diversas e diferentes areas de uma pessoa. A
discussdo ainda ird fomentar apontamentos sobre o trago utdpico e legal da formacao
omnilateral. Nesse sentido, configuram-se para essa discussdo os subtopicos 1.1,
“Compreensdes a Respeito do Ser Humano Omnilateral”, e do 1.2, “O ‘Ser mais’ ¢ a
Educacao Libertadora para a Formagdo Humana”.

Adiante, no Capitulo 2, denominado “A Historicidade da Educacdo Especial na
Perspectiva do Trabalho e Educagdo”, tomando como ancora os processos de formagao em
ambiente escolar, sdo explorados pontos importantes da HEE no Brasil, com foco no
entrelacamento dessa drea com o percurso da histéria da educacdo no Brasil que, por uma
construcdo historica, foi marcado com a perspectiva trabalho e educacdo. Os subtdpicos do
capitulo denominam-se 2.1 ‘“Marcos Historicos: das Primeiras Iniciativas Oficiais ao
Surgimento da Sociedade Pestalozzi no Brasil”, 2.2 “As Nuances da Sociedade Pestalozzi ¢ a
Hegemonia das Institui¢des Privadas da Educacdo Especial no Brasil”.

O terceiro e ultimo Capitulo, 3. “Histéria de Vida: Tessituras entre Praxis
Pedagogicas”, aborda a metodologia utilizada na pesquisa, bem como as reflexdes e
apontamentos sobre a historia narrada aqui apresentada. Assim, o subtopico 3.1 “A Narrativa
e o Método” apresenta o método (auto)biografico e as nuances da entrevista narrativa
(importancia dos sentidos) (FERRAROTTI, 2010; NOGUEIRA et al, 2017). O assunto ¢
encerrado com o Diario de Itinerancia de Barbier (2007).

Ha, ainda, a apresentacdo da convergéncia entre a teoria exposta anteriormente
com a narracdo da histéria de vida apurada e analisada neste estudo nos subtdpicos 3.2,
“Historia de Vida: Eu, a Escola e o Mundo” divide-se em trés: 3.2.1 “ ‘E de jogar lixo que
gostava de fazer’: o ‘Eu’ de Antonio, por eles”; 3.2.2 “ ‘A escola foi muito boa com ele, por
mim, ele ndo tinha saido de 14’: Marx e os Percursos Sociais da pessoa com Deficiéncia”;
3.2.3 “ ‘Faria tudo de novo por ele’: Amorosidade Critica em Paulo Freire”.

Ademais, o topico expressa ainda o cerne da pesquisa objetivado previamente: €
possivel identificar através das narrativas dos sujeitos nuances referentes as suas formagdes
politica (trabalho e educagdo), pedagogica (praticas pedagdgicas) e humana (conscientizagdo

critica)? No decorrer do trabalho essas e outras discussdes serdao apresentadas.
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1. ACONCEITUACAO DO SER HUMANO OMNILATERAL

No inicio deste primeiro capitulo, o termo “omnilateral” sera abordado em sua
definicdo e conceituacdo no que se refere a origem do termo e sua compreensdo e
legitimidade para a analise aqui proposta. Além disso, o desenvolvimento do conceito de
omnilateralidade se faz necessario devido ao referencial tedrico da presente pesquisa, o
materialismo histdrico dialético, o qual consideramos fundamental quando o cerne da questao
¢ a educacao.

Apos essa discussdo inicial, em vista dos aspectos da omnilateralidade, que
permeiam a esfera da formacao integral do ser humano para além das amarras que a
sociedade de classes impde aos individuos, serd proposto um didlogo com Paulo Freire, cuja
perspectiva'® pode ser considerada analoga a Marx ou ndo. De fato, os autores apresentados
s3o0 de correntes e tempos historicos diferentes.

A conceituagdo aqui apresentada define-se como necessaria a abordagem teorica
da pesquisa, porque ndo ha como fazer uma analise, cujo foco sdo pessoas, sem problematizar
a sociedade em que vivem, bem como as compreensdes de mundo que essa sociedade
impacta em cada individuo. As reflexdes de Marx com o materialismo histérico dialético
mostra como a sociedade se configura concretamente, ao passo que os dialogos freirianos

expoem como os individuos se sentem ao perceberem e serem impactados por essa realidade.

1.1 Compreensdes a Respeito do “Ser Humano Omnilateral”

O termo omnilateral esta atrelado substancialmente a concepcao de Karl Marx
(1818-1883) sobre um modelo ideal de formagao dos seres humanos. A partir de meados do
século XIX, o autor apontou a eliminagdo da propriedade privada e da divisdo do trabalho
(que promoveriam o consequente fim da sociedade de classes e da exploracao pelo trabalho

alienado) como fatores essenciais para a formag¢dao humana omnilateral. Tal formagao

15 No livro Interlocu¢des Pedagogicas (2010), Freire diz em entrevista que “(...) por respeito a Marx, eu ndo me
defino marxista. Um teorico que aceite algum a priori da Histéria ou na Historia ndo ¢ marxista; (...) se eu aceito
Deus como a priori ¢ ndo admito ouvir perguntas sobre: como ¢ este deus? Como ele age? Ele é homem, ¢
mulher ou € um fluido? Ele mora aqui ou acola?... Se eu ndo souber explicitar isso historicamente eu ndo estarei
sendo marxista.”(SAVIANI, 2010, p. 9). Por outro lado, em sua tultima entrevista antes de falecer, ¢ possivel
observar um posicionamento diferente do autor para com o tema. Por isso, trata-se de um debate importante na
area da educacdo. Ver mais em: https://www.youtube.com/watch?v=NmS6laz60do.



24

configura-se como a superacdo da caracteristica unilateral precedente, possibilitando, dessa
forma, o pleno desenvolvimento das forcas produtivas (MANACORDA, 2007).

Nessa mesma linha de conceituacdo, o autor italiano aponta que, diferente do que
muitos acreditam, Marx possui, em certa perspectiva, um posicionamento negativo em
relagdo ao trabalho alienado (discordando at¢ de Engels por pontuar demasiadamente o
aspecto positivo do termo), justamente devido a essa alienacdo. Para Marx, trabalho ¢ a
esséncia da constituicdo do ser humano. Sendo forma histérica da atividade humana, o
“poder” que subjuga os individuos em prol da sua minimizagdo e consequente alheamento do
trabalho se constitui a partir da divisao deste, a qual € inerente, como citado anteriormente, a
propriedade privada.

Ao abordar concepgdes de Marx ¢ preciso, primeiramente, considerar sua dtica
em relagdo a constituicao da sociedade e das relagdes sociais. Assim, o materialismo historico
dialético ¢ a maneira como o autor interpreta o mundo, ou seja, seu método de andlise da

sociedade:

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo ¢ apenas diferente do método
hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de pensamento, que
ele, sob o nome de Ideia, chega mesmo a transformar num sujeito autdbnomo, é o
demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas a manifestacdo externa do
primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal ndo ¢ mais do que o material, transposto e
traduzido na cabeca do homem (MARX, 2013, p.90).

As perspectivas sdo, de fato, relacionadas, pois ¢ a luz da construcgdo filosofica
de Friedrich Hegel (1770-1831), idealismo hegeliano, e de Ludwig Feuerbach (1804-1872),
que Marx elabora seu pensamento. Todavia, em divergéncia ao autor do século XVIII e ao
idealizador do ateismo humanista, o materialismo histérico ndo absorve o idealismo
tradicional (HISTORIA DO SOCIALISMO, 2014).

Além disso, o amago do materialismo histérico ¢ a consciéncia de que a
existéncia dos seres humanos estd intrinseca a um contexto historico e em consonéncia as
relacdes materiais da sociedade. Isso significa que a ocasionalidade ndo explica as situagdes

reais existentes, mas sim a sequéncia de varios paradigmas concretos ao longo dos tempos:

Os homens fazem a sua propria historia; contudo, ndo a fazem de livre e espontanea
vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstancias sob as quais cla ¢ feita,
mas estas lhes foram transmitidas assim como se encontram. A tradi¢do de todas as
geracOes passadas ¢ como um pesadelo que comprime o cérebro dos vivos.
(MARX, 2011, p.25)

Um termo muito comum a Marx e a corrente marxista que € essencial a analise da

sociedade através da perspectiva materialista historica é “praxis”. No entanto, em diversas
p )
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ocasides e prismas, ha interpretagdes diferentes sobre seu significado. Dentro mesmo das
correntes marxistas, com efeito, ndo ha uma defini¢ao harmonica.
Considera-se, nesse trabalho, que “a prdxis concebida por Marx, Engels, Gramsci
e Vazquez ndo ¢ entendida como mera atividade pratica elaborada pela consciéncia humana,
mas sim como atividade material do homem social (PIO et al, 2015, p.5772).
Anterior a essa discussdo, ainda, ¢ preciso destacar a relagdo entre os seres
humanos e a natureza, tendo em vista o seu carater vital para a espécie humana, bem como o
carater fundamental das relagdes sociais para a constituigdo do ser humano como pessoa
humana:
(...) sem a transformagao da natureza pelos homens - e sem a reprodugdo bioldgica -
ndo ha historia humana. Contudo, o ser social ¢ distinto do mundo natural porque,
na esfera da vida a evolugdo se faz pelo desaparecimento e surgimento de novas

espécies de plantas ou animais, a historia humana ¢é o surgimento, desenvolvimento
e desaparecimento de relagdes sociais. (LESSA, 1999, p.1)

7

E por isso que se faz necessario pensar sobre esses desdobramentos para
encontrar uma linha de similaridade entre os tempos historicos. Para introduzir a concepgao
de trabalho, Lessa (1999), fundamentado no materialismo histdrico e dialético, concentra-se
nos conceitos de prévia ideagdo ou teleologia para, desse modo, definir a capacidade
desenvolvida pelos primordios da espécie humana em antecipar na consciéncia um resultado
presumivel as agdes que realizam. Devido a essa previsao, portanto, o individuo tem a
oportunidade de avaliar suas opgdes de agdes.

O processo de teleologia insurge a partir da relagdo das pessoas com a natureza,
pois € inevitavel a presenga de uma necessidade para instigar tal avaliagdo de opgdes. Ao
passo que essa relagdo estd inerentemente ligada as relagdes sociais, € possivel afirmar que
“ao transformar a natureza, os homens também se transformam, pois adquirem sempre novos
conhecimentos e habilidades” (LESSA, 1999, p.2), os quais contribuem para uma nova
demanda de necessidades e de viabilidades de concretiza-las.

Para Engels (1876), foi o desenvolvimento do trabalho que possibilitou a
efetivacdo dos conhecimentos e habilidades, que surgiram a partir das necessidades humanas.
Essa perspectiva configura-se desde a ado¢@o da posicao ereta pelos macacos antropomorfos
(e a mudanga da fung¢do das mios'® em relacdo aos pés) e do agrupamento para atividades
coletivas (favorecendo o inicio posterior as sociedades) as adaptacdes maturacionais do
cérebro (laringe para a linguagem, sentidos para maturagdo do cérebro) e mudanga de

alimentacdo (pratica da caga e pesca).

16 <

[...] amdo ndo ¢é apenas o 6rgdo do trabalho; ¢ também produto dele.” (ENGELS, 1876, p. 7)
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Portanto, para o autor, o que diferencia o ser humano do macaco ¢ o trabalho,
aquele que, para além de atividade, ¢ condicdo basilar e essencial da vida humana: “sé o que
podem fazer os animais € utilizar a natureza e modifica-la pelo mero fato de sua presenca
nela. O homem, ao contrario, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a”.
(ENGELS, 1876, p. 22)

Retornando as concep¢des marxianas expressadas por Manacorda (2007) e citadas no
inicio dessa elucidacdo, infere-se que o trabalho, cuja origem desenha-se como atividade
humana (instrumento) e premissa para “humanizacdo” do ser humano (no sentido de torna-lo
ser humano), t€ém essas primeiras compreensdes alteradas ao passo que a sociedade capitalista
as distorce em vista de seus interesses particulares. A partir desses apontamentos, ¢ inviavel
pensar em omnilateralidade dissociadamente do trabalho (concepcdes origindrias e
transformagoes a partir do desenvolvimento do curso historico).

Para Marx, a educacdo deveria ser gratuita e universal para todas as criangas,
independente de classe social. Além disso, deveria haver uma unido do ensino e trabalho,
ancorando-se na ideia preliminar de que a sociedade de classe nasce a partir da divisao do
trabalho. Na obra “Principios do Comunismo”, de 1847, Engels enfatiza uma necessaria
transposicdo da unilateralidade, inerente aos individuos devido a divisdo do trabalho, para a
omnilateralidade a partir do “ensino industrial”. (MANACORDA, 2007)

Essa concep¢do de modelo ideal de educagdo vai ao encontro da perspectiva
educacional gramsciana, a qual “buscava fugir da tradicional divisdo/separa¢dao do trabalho
entre trabalho manual e trabalho intelectual” (MELO, 2019, p. 39). Assim,

(...) no processo de constru¢ao do seu pensamento educacional, Gramsci busca uma
concepgdo original, uma ‘pedagogia da emancipagdo humana’, que privilegie uma
nova relacdo adulto-crianca, um equilibrio entre o espontaneismo e a coer¢ao sob
novos sentidos]...]. [...]JUma pedagogia da emancipag¢do humana para construcdo de
um novo homem, um homem moderno integralmente desenvolvido, uma sintese do
engenheiro americano, do filosofo alemdo e do politico francés, recriando o tipo

moderno do homem-coletivo personificado em Leonardo da Vinci (GRAMSCI,
2005b). (MELO, 2019, p. 45)

E muito oportuno instigar uma nova compreensio desse pensamento do autor
italiano a partir da observacdo do contexto e especificidades da nossa sociedade brasileira,
tornando este ideal em algo material. Desse modo, este “homem moderno integralmente
desenvolvido” pode e deve ser, em sintese, compreendido como uma brasileira (um
brasileiro), preta (preto), branca (branco), nordestina (nordestino), transsexual, com

deficiéncia, bem como em tantas outras configuragdes.
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Em meios a essas concepgdes de formagdo omnilateral, ¢ favorecido o
surgimento de significativas perguntas fomentadoras de andlises: Formacdo significa o
mesmo que educag¢do? Formagdo humana contempla campos como formacdo pedagogica e
politica ou caracteriza-se apenas como uma etapa de um conceito mais amplo de formacao
omnilateral? Uma hipétese para tais indagagdes € que a formacao humana se caracteriza, de
fato, como uma etapa da forma¢ao omnilateral.

O conceito de "formacdo" ¢ mais amplo, porque integra tudo que influencia na
constituicdo do "ser". Educagdo, seja em espagos formais ou informais de ensino, possui,
reveladas ou nao-reveladas, intencionalidades pedagogicas e algumas caracteristicas
peculiares de sua organizagdo. Ela acaba seguindo determinadas padronizacdes (presenca
ativa de um curriculo, papel docente, material didatico, métodos de ensino, etc), ndo
necessariamente tudo, mas podem também estar presentes (MACEDO, 2010). Com isso
subentende-se que:

O individuo nido ¢ epifendmeno do social. Em relagdo as estruturas e a historia de
uma sociedade, coloca-se como um polo ativo, impde-se como uma praxis sintética.
Mais do que refletir o social, apropria-se dele, mediatiza-o, filtra-o e volta a traduzi-

lo, projetando-se numa outra dimensdo, que € a dimensdo psicologica de sua
subjetividade (FERRAROTTI, 2010, p. 44).

Advém, dessa percepcao de formagdo, a necessidade de reflexdo sobre a
formacdo das pessoas com deficiéncia. E preciso pontuar a indispensavel participacdo das

instituicdes, principalmente, escola e familia, na catarse fomentada pela reflexdo apontada.

1.2 O “Ser Mais” e a Educacao Libertadora para a Forma¢ao Humana

Tomando de empréstimo o termo marxista para dialogar com conceituagdes de
outros teoricos, a ideia de formagdo omnilateral ¢ aludida ao processo que propde
desenvolver diferentes areas de um individuo no intuito de torna-lo pleno, completo, para
que, dessa forma, possa ser livre para atuar na transformagao social. Todavia, o que significa
ser um ser humano livre?

Tal relagcdo pode ser dialogada dentro de uma perspectiva tedrica. Nesse sentido,
a abordagem freiriana de educagdo concebe-se como a mais coesa para a construcao de
sentidos em relacdo a dimensdo do “ser mais”. Paulo Freire (1921-1997) foi um filésofo

humanista brasileiro, que concebia o alcance da realidade concreta através do dialogo.
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Para Freire (2017), o ser humano ¢ incompleto, porém, devido as mediagdes
proporcionadas pela educagdo/escola, ele alcanga sua completude através do “fazer”. Este
“fazer” mencionado ndo pode ser a pratica dissociada da teoria, pois a perspectiva da
omnilateralidade, que para Freire seria o ser em sua inteireza, s6 ¢ possivel a partir da praxis.

De acordo com o autor,

(...) praxis ¢ reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem
ela, ¢ impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos. Dessa forma, esta
superagdo exige a insercdo critica dos oprimidos na realidade opressora, com que,
objetivando-a, simultaneamente atuam sobre ela (FREIRE, 2017, p. 52).

Assim, das explicagdes mais inteligiveis e objetivas, encontra-se aquela que
concebe prdxis como uma relagdo dialdgica entre teoria e pratica. E devido a essa perspectiva
que, para Freire (2017), a prdxis libertadora ¢ instrumento do processo de emancipagdo
humana. Sendo a prdxis o movimento de “reflexdo e acdo dos homens sobre o0 mundo para
transformé-lo” (p. 52), a concep¢do de educacdo que emerge desse pressuposto €
caracterizada por uma pedagogia, que, através da consciéncia critica de si e do mundo, os
individuos possam gozar da liberdade plena de um nao-oprimido.

As vivéncias em decorréncia do experienciar-se denotam aspectos importantes de
uma possivel trajetdria de humanizacdo e desumanizacdo. Essa dualidade surge na medida em
que esse individuo estd envolvido na sua busca por encontrar-se, cujo movimento se da a
medida em que se reconhece como ser inconcluso. Para ser mais, € preciso ser consciente de
sua inconclusao.

Essa desumanizacdo pode ser fruto de uma tentativa de humanizacdo erronea, da
qual seu resultado surge na impossibilidade de superacdo de suas condi¢des subalternas de
vida, ha a distor¢do da vocagdo do ser humano em ser mais. E importante salientar que a
condicdo do ser mais, enquanto agdo individual, implica num processo de superacdo da
subalternidade, ndo sendo capaz de descomplexar todo um sistema social desigual. Contudo,
em vias de a¢do coletiva, pode ser capaz de reordenar o0 modo como as condi¢des de opressao
sdo existentes. A mera consciéncia do fato pode fazer com que o mesmo haja sobre ele.

A busca por ser mais ¢ a tentativa de reencontro consigo mesmo, um salto em
meio a uma realidade social opressora, mas nao ¢ um salto qualquer, ¢ uma agao que se faz
pautada na existéncia de uma percep¢ao de mundo mais consciente, o que faz surgir, em
demasia, o pensamento pela busca de novos sentidos que o fagam, realmente, ser mais.

O processo de humanizagdo acaba por ser uma luta pela desalienagdo, por sua

afirmacdo enquanto ser para si, consigo. A humanizagdo acaba sendo uma esfera carregada
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de significacdes que fazem com que mulheres e homens se efetivem concretamente em sua
histéria, venham a sair das amarras de ser apenas produto de um sistema social desigual e faz
com que busquem caminhos, além do destino social que lhes foi imposto. Nao existe
desigualdade inata, a pessoa nao nasce com um sentimento de desigualdade social no amago
de sua existéncia. O termo desigualdade, assim como tantos outros, ¢ forjado no trato social
dos individuos com os percursos de vida que lhe sdo vividos, sentidos.

Com a instauracdo dessa no¢ao de mundo errOnea que o opressor apresenta ao
oprimido para fazer com que este acredite que sua situacao € aceitavel e insuperavel, a qual
apresenta-se na realidade concreta, surge a elaboragao fatidica do ser menos. O ser menos ¢ a
antitese do ser mais, momento no qual a tomada de consciéncia sobre o mundo ainda ndo foi
atingida e a sua condi¢do de subalternidade estd instaurada em sua realidade sem vias de
superagdo. Essa conjuntura ¢ imposta pelos opressores de forma violenta. Nenhuma agao que
busca a desqualificacdo do outro pelo outro traz amor, pelo contrario, alude a ignorancia, pois
¢ na ignorancia do ndo saber e do ndo sentir que essa sensa¢do de ndo-pertencimento se
alastra (FREIRE, 2017).

Por isso, se faz importante a pratica laboral do ser mais em varias vertentes, em
diferentes possibilidades construidas por esse mesmo individuo. Como expressa Freire (2017,
p. 41), ao mencionar que, “e ai estd a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos -
libertar-se a si e aos opressores (...) sO o poder que nasca da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar ambos”. Por exemplo, uma pessoa em situacdo de
vulnerabilidade social, morador de periferia, que toma ciéncia de que tal condi¢ao advém de
uma perspectiva dialética-historica, que lhe foi imposta geracionalmente sempre a pobreza
como Unica alternativa de existéncia, ao buscar supera-la na sua pratica cotidiana, se instaura
na condic¢ao do ser mais.

Na dimensao de um processo libertario conciso, tal agao precisa ser arraigada de
elementos que a tornem vidvel (como um sistema escolar ciente de seu papel social, politicas
publicas que dialoguem com grupos de base, etc). E nessa movimentagdo que o individuo
viabiliza seu processo de mudanca e tal movimento se d4 quando o mesmo passa a buscar
outros referenciais ndo somente pelo mundo, mas com o mundo. Essa dialética de homem e
mundo permite que o mesmo se humanize, conquiste a sua forma humana, descolada de uma
identidade social a qual lhe foi imposta (opressao), ndo foi fruto de sua busca e conquista em
concretude.

O mundo, em movimento dialético, deixa de ser espetaculo e passa a ser palco,

onde a atuacdo do homem se da pelos seus proprios movimentos de a¢ao, coordenados por si
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e para si. Essa consciéncia acaba por ser “um comportar-se do homem frente ao meio que o
envolve, transformando-o em mundo humano” (FREIRE, 2017, p. 18).

Para Freire (2017), o ser humano estd para o mundo sob uma relacdo objetiva.
Este “estar com” e ndo somente “estar no” mundo € um aspecto fundamental para o didlogo
sobre a transcendéncia ou vocacdo humana. Para além do viver, a relagdo ativa entre
individuos e mundo permite o existir, o qual estd intrinsecamente ligado a tomada de
consciéncia critica. Dessa forma, o pensar criticamente ¢ a chave do existir concretamente e
ativamente no mundo.

Distanciar-se do mundo objetivo implica imergir em uma gama de encontros com
a premissa das suas proprias subjetividades, perspectivas de construgdo do individuo que ndo
se separam, pois acabam por dialogar no sentido de importancia, ao entendermos que sio
ambas as formadoras dele mesmo. A percepgao critica de mundo se forma nessa relacao
dialética entre mente e corpo conscientes, um corpo carregado de sentidos atrelado a uma
mente imersa em inquietagdes que visam mudangas. Essa linha, ndo é completamente linear
dialégica, pois a incompletude possui também seu valor de importancia, o que configura uma
praxis, no sentido de unir vida e consciéncia, teoria e pratica indissoluveis.

Esse processo de conscientizar-se, de trabalhar na perspectiva da construgdo de
um ser mais vivo, ativo em sua propria visdo de mundo, acaba por ser um movimento de
conquistar-se, indo de encontro a uma perspectiva isolacionista. A dimensao do isolamento,
que alguns individuos fazem, acaba por constituir um fechamento de consciéncia, que so
pode ser movida ou ampliada quando retorna a condigdo dialogal. Por isso, acaba por ser tao
importante a visdo mais ampliada de mundos além de si.

Quando mulheres e homens buscam ser mais, buscam ser mais para si, mas nao
somente em virtude de si. E um ser mais em comunhio com outros seres, uma verdadeira
ciranda dialdgica na qual todos se olham, ndo dentro de um olhar raso, mas sempre buscando
ver além do que estd posto, construindo pontes de intersubjetividades constantes. A
aproximacao do individuo com a sua realidade, sem se desconectar da sua intersubjetividade,
¢ vital para o fortalecimento do mesmo em demasia.

Nessa interlocucao entre pensar e sentir, a dimensao do dialogo atua como um
dos protagonistas no processo de transformagdo do ser humano. E na dimensio dialégica que
acaba-se por fazer com que os mundos sociais se intercalam, se problematizam, se entendam
(e se desentendam) em um movimento rico de possibilidades. E na inconclusio que as

pessoas em didlogo se formam, na diferen¢a, na constancia, no encontro em si com o outro.
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“A consciéncia de si e a consciéncia de mundo crescem juntas e em razao direta:
uma ¢ luz interior da outra, uma comprometida com a outra” (FREIRE, 2017, p. 20). Nessa
perspectiva, a tomada de consciéncia acaba por ser um processo de correlagdo, pois se cada
consciéncia ficasse engavetada em seu proprio mundo, o processo de conscientizar-se seria
feito de forma unissona, ndo haveria uma pluralidade de perspectivas, oriundas quando existe
didlogo entre mundos diferentes. Com isso, a acdo dialdgica surge como ferramenta
constituinte da tomada de consciéncia, ela d4 vida, ajuda a historicizar. “O didlogo ndo ¢ um
produto histérico, € a propria historizacao” (FREIRE, 2017, p. 22).

Na medida em que se conta a sua prépria historia, o individuo se refaz, se dissipa
no mundo em constante presenga e contradicdo. Esta presenca esta diretamente relacionada
ao fato de que “ser gente” ¢ uma constru¢do. Os seres humanos sdo pessoas de trajetoria e
contradi¢do, pois o fato vivido acaba por ser a visao sentida do fato, uma visao detalhista do
sentido refletido na fala.

Individuo e mundo, nesse momento, acabam por se colocar atuantes no palco das
vivéncias, se perfazem em suas proprias consciéncias. “O isolamento ndo personaliza porque
nao socializa” (FREIRE, 2017, p. 22). O processo de autoconsciéncia ndo se encerra em si,
ele se encontra e se expande, se refaz em constante contato com o mundo.

“A palavra instaura 0 mundo no homem” (FREIRE, 2017, p. 26). A palavra acaba
por entrar no mundo das consciéncias, viva se torna coesa em sua plenitude. No processo de
formacao humana, a palavra como espacgo de reconhecimento das consciéncias de si através
do mundo. No sentido de formar-se, ndo existe a premissa da pessoa inculta.

Ao buscar a sua humanizac¢do, mulheres e homens acabam por fazer-se enquanto
ser humano, no sentido de que a dimensdo do ser se configura como existir. Esse movimento
de “fazer-se humano”, pode ter como base um dos principios dialogais freireanos: o amor.

O amor, dimensionado na O6tica freireana, ¢ compromisso com a sinceridade,
constru¢do de sentido consigo mesmo, diferente de um amor idealizado, o amor ¢ ato de
partilha do outro olhando, em primazia, para si. Nas relacdes de trocas, acabamos por
engessar os processos relacionais em um tom de nao reconhecimento do outro como legitimo
outro (MATURANA, 2009).

Busca-se, assim, criar caminhos para que o outro nos alcancem objetivamente,
quando, na verdade, no sentido de ser mais, enquanto esséncia formadora, é preciso pensar
em uma epistemologia que ndo busque restringir, que se alargue na propria fun¢do humana de

ser, de potencializar possibilidades multiplas de encontros genuinos.
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A alteridade, condi¢do de busca do que ¢ o outro, alarga a dimensdo do ser mais,
pois incorpora a dimensdo da empatia, ou seja, a pessoa que se coloca no lugar do outro
dentro de uma dimensio afetiva, espiritual, de importincia em sua relagdo viva de sentidos. E
o0 sentir genuino, vivo, que verdadeiramente torna existencial, a busca pelo ser mais.

No desvencilhamento dos oprimidos de sua suposta condicdo ambigua de
opressdo, o amor acaba por ser matéria prima de libertagdo pratica, de superacdo de uma
condi¢do subalterna, em vias do combate a desigualdade social latente. O amor freireano
surge como expressdo revolucionaria'’ e a amorosidade enquanto pratica pedagogica para o
ser mais, nao se propoe a se prender em uma conceituagao unica.

Com isso, ¢ importante que se trabalhe, o individuo consigo mesmo, a perspectiva
de uma educagdo formativa de base critica, entendendo que uma perspectiva amorosa para a
elaboragdo desse ser mais, deve ser um exercicio efetivo de bem querer ao outro, de partilha
consciente e universal. No instante em que o afeto ¢ experienciado na sua pratica viva, iSso
acaba por criar vinculos emocionais, que serdo importantes para o decorrer do seu proprio
processo formativo pedagogico.

A relacdo de base critica entre pessoa e mundo faz-se no sentido em que todos os
saberes podem ser construidos dentro de uma perspectiva dialdgica. Com isso, o amor ganha
poténcia, ja que ¢ arraigado de sentidos. Todavia, se a constru¢do de um possivel outro
(amoroso) ndo parte sumariamente do proprio individuo que iniciou tal agdo, como conceber
a legitimidade de seu ato?

Se ndo se experiencia ser amoroso de verdade, em sua legitimidade criativa,
acaba por ser impossivel ser amoroso apenas na fala. E preciso tornar mais proximo aquilo
que se diz com o que, de fato, se faz (FREIRE, 2019). O exercicio inicial de amorosidade
precisa ser verdadeiro, pois as pessoas ao redor podem encarar essa agdo amorosa na esfera
da falsidade, da ndo autenticidade.

Essa dimensdo de amorosidade ¢ capaz de fazer com que o ser humano
compreenda a importancia de estar no mundo em completude e se reconecte com o mesmo.
Quando se fala de mundo, se refere aos macros ¢ micro mundos, como um territorio grande a
nivel de pais ou até mesmo uma comunidade de periferia de uma grande capital. A pessoa em
sinergia com o mundo, entendendo-o com sua base amorosa, pode pensa-lo também

criticamente.

17 Essa caracteristica do amor como expressdo revolucionaria serd aprofundada no Capitulo 3, no topico 3.2.3
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Amor e consciéncia critica estdo interconectados, como luz e sombra, dia e noite,
ambos exercem papéis importantes em suas proprias realidades. Contudo, “partirmos de que
o homem, ser de relagdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas estar no mundo, mas com o
mundo. Estar com o mundo resulta na sua abertura a realidade” (FREIRE, 2020, p. 55). O ser
humano e o mundo sdo artistas em cena no importante palco da vida.

“Exatamente, porque, ser finito e indigente, tem o homem na transcendéncia, pelo
amor, o seu retorno a sua fonte, que o liberta” (FREIRE, 2020, p. 56). Esse mesmo ser
inacabado existe no tempo, estd dentro de si o tempo de sua constante evolucao, de seus
pecados inacabados e reduz-se ao tempo de hoje, que o esmaga, pois pensar o hoje em
demasia sufoca a esperanga, 0 movimento ativo de esperancgar-se.

Portanto, pensar em um individuo alheio a sua realidade social, é pensar em um
ser quase que vazio, dissociado de seu proprio mundo. “Nas relacdes que o homem estabelece
com o mundo ha, por isso mesmo, uma pluralidade na propria singularidade. E hd também
uma nota de criticidade” (FREIRE, 2020, p. 56).

A sua transcendéncia se mostra no elemento basilar de sua finitude. De
enxergar-se como ser inacabado, que mediatizado por esse mundo social, ¢ capaz de
transcender em constante transformacao. Seu inacabamento o humaniza, a busca por uma
humanidade em completude deve ser uma eterna busca, como um pote de barro moldado em
maos leves e amorosas pela acao do tempo.

De seu inacabamento, pode surgir a dimensdo reflexiva como ferramenta efetiva
de busca por um novo que supere a sensagdo de vazio, nesse aspecto, a tomada de
consciéncia critica em relacdo ao seu mundo social visa construir esse percurso. Embora
negada aos seres humanos devido ao processo de massificacdo social, esse movimento de
tomada de consciéncia como parte da constru¢do de um ser humano livre, humanizado,
advém de um longo processo historico.

De acordo com Bloch (2002), a historia ¢ o estudo do ser humano no tempo. Isso
demonstra o quanto tal concepg¢do de Ser (ser histdrico) possui fundamentacao solida na linha
temporal humana, bem como salienta que o cerne do processo histdrico sdo as agdes que os
individuos praticam socialmente através das geragdes. O tempo nao muda, o que muda sdo as
mulheres e homens de uma sociedade.

Como citado, a massificagdo configura-se danosa aos individuos no que se refere
a sua caracteristica de negacao e afastamento deles de sua vocagdo de ser mais. Massificar €,
portanto, “desenraizar” e “destemporalizar” aqueles que possuem, nas relagdes sociais € na

tomada de consciéncia critica, suas raizes e que estao instaurados no tempo (FREIRE, 2020).
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Ao aprofundar os diadlogos a partir desse prisma, € preciso salientar o carater
historico e cultural intrinseco das relagdes sociais humanas. Isso porque, diferente dos
animais irracionais, mulheres e homens objetivam a realidade e constroem um vinculo social
a partir das relagdes com o outro de maneira existencial, ndo apenas através de um circulo de
contatos.

Rememorando o mesmo viés de Lessa (1999), citado em ensejo anterior, sobre a
diferenciagdo entre ser natural e ser social, Freire (2020) também aborda importantes pontos
deste didlogo ao expor as singularidades dos processos de acomodagdo e integragdo. Para o
autor, acomodar-se € proprio dos animais, que tém como exclusivo objetivo a sobrevivéncia
através da adaptagdo. Por outro lado, integrar-se ¢ voca¢do humana, pois atribui sentido a
humaniza¢ao dos individuos.

Embora esteja pré-exposta uma concepgdo puramente de distingdo de significagao
tedrica a respeito das origens dos seres humanos e suas caracteristicas mais basilares, essa
discussdo ¢ extremamente necessaria para fundamentar posteriores didlogos a respeito da

formagdo omnilateral dos individuos.
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2. A HISTORICIDADE DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DO
TRABALHO E EDUCACAO

No presente capitulo, o objetivo € apontar o percurso histérico da EE no Brasil,
desde as primeiras iniciativas oficiais até as particularidades de uma das instituigdes
hegemonicas'® na 4rea: a Sociedade Pestalozzi (SP). Para isso, ¢ crucial, ainda, apresentar a
trajetoria da educadora russa Helena Antipoff, bem como o impacto educacional causado no
pais a partir da década de 1930, devido ao uso dos testes psicologicos provenientes da
psicologia cognitiva em evidéncia nessa ocasido, impulsionados pela chegada de Helena
Antipoff.

Para essa elaboragdo, foram consultadas literaturas que tratam a respeito da
historicidade da educacdo especial no Brasil, como Rafante (2006, 2011), cujas produgdes
referem-se a uma profunda analise da vida e trajetdria profissional da fundadora da SP. Em
contribuicao, a partir de Mazzotta (2011) foi possivel apresentar trechos especificos a respeito

da histdria e politicas publicas da EE de maneira mais singular.

2.1 Marcos Historicos: Das Primeiras Iniciativas Oficiais ao Surgimento da Sociedade

Pestalozzi no Brasil

As relagdes sociais caracteristicas dos seres humanos sdo tdo inerentes ao
contexto historico ao qual pertencem, quanto aos espacos nos quais se desenvolvem. A partir
desse viés, ¢ possivel inferir que, apesar de elas ndo se restringirem a locais especificos,
existem espacos formativos historicamente estabelecidos em muitas culturas para tal fim,
como a familia e a escola, por exemplo. Em ambos locais mencionados, as trocas sociais
existentes sdo riquissimas. Por isso, recorrendo a Manacorda (2007), ¢ importante perceber
como esses espagos se constituem, bem como quais perfis de pessoas sao por eles formadas.

No caso da escola, inumeros fatores sdo engrenagens que permitem essa
instituicdo a ser espaco educativo de formacdo humana. A estrutura fisica, os recursos
didaticos, bem como suas manutengdes, sdo exemplos de engrenagens ligadas a parte

material, pratica. O outro segmento existente reporta-se a estrutura organizacional, tanto no

'8 £ valido ressaltar que apos a criagdo e ascensdo da SP no Brasil em meados do século XX, a Associagdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), criada em 1954, foi conquistando maior hegemonia no campo da
Educagio Especial no Brasil.
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sentido teodrico-pedagdgico, quanto nas questdes operacionais da gestdo e execucao
pedagodgica na institui¢ao.

O universo educacional resultante da jungdo de tantas engrenagens singulares
fundamenta-se na amplitude de perfis de pessoas que por ali passam, de geragdo em geracao,
por anos de sua vida. Nesse sentido, ¢ dever da escola buscar continuamente novas
estratégias, que atendam as necessidades das pessoas que por ela sdo formadas, independente
de quaisquer construtores sociais (raga, género e classe social). Todavia, ha uma extensa e
historica trajetoria de exclusdo envolvendo o ambiente escolar.

Ao analisar o percurso historico das questdes referentes a educagdo formal no
Brasil, ¢ possivel inferir, em uma escala ampla, que a educagdo como instrumento de
formag¢do humana (na dimensdo pratica) em nenhum momento foi prioridade no pais. Por
isso, diante desse pressuposto, ¢ valido afirmar que a escola configura-se como instrumento
de coercdo, a disposic¢do dos interesses da classe dominante'®.

Contudo, afirmar que o Brasil ndo teve® iniciativas politicas em educagdo é um
equivoco, pois € ingénuo ndo destacar a parcialidade das decisdes politicas tomadas na
referida area. Devido a esse jogo de interesses, uma sistematizagdo da educagdo brasileira
comegou a ser impulsionada, de fato, a partir do século XIX. E valido destacar que, no que se
refere a educacdo de pessoas com deficiéncia, esse periodo, de acordo com Mazzotta (2011),
foi marcado por isoladas iniciativas oficiais e particulares.

Essas iniciativas que o autor destaca pertencem ao recorte temporal de mais de
cem anos (1854-1956), sendo as ocorridas no século XIX a fundagdao do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e a criacdo do
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES). Em consonancia a andlise anterior sobre priorizacdo da educac¢ao no Brasil,
bem como seu carater classista, Mazzotta (2011, p.30) destaca que “em 1872, com uma
populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos (no Brasil, ambos os institutos) atendiam 35

cegos e 17 surdos”.

19 As tendéncias pedagogicas no Brasil podem ser elencadas em dois agrupamentos: o primeiro refere-se as
teorias nao-criticas (pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista), que confiam a educacio
escolar a capacidade de superar a marginalizag@o, sendo o segundo os das teorias critico-reprodutivistas (Teoria
do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica, Teoria da escola enquanto aparelho ideologico do Estado
-AlE- e a Teoria da escola dualista), cujo esséncia compartilha da visdo da escola como propagadora da
marginalizagdo. (SAVIANI, 1999).

2 O recorte temporal aqui empreendido refere-se, principalmente, a partir da Primeira Republica (1889-1930),
periodo historico que protagonizou o direcionamento da responsabilidade da educagdo primaria aos Estados,
tendo suas primeiras investidas a Reforma Benjamin Constant (1890), em carater federal, e a Reforma Caetano
de Campos (1892), em Sao Paulo. A atribuigdo da educagdo primaria as provincias vem desde o Império, com o
Ato Institucional de 1834, organizacdo que foi mantida com a Proclamacgao da Republica.
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Todavia, como instituicdes pioneiras no atendimento educacional a criangas com
deficiéncia, as institui¢des supracitadas sdo referéncias e importantes marcos na historia da
educacido especial no Brasil. Além dos institutos, no entanto, Rafante (2011) destaca a criacao
do Pavilhao Bourneville no inicio do século XX (1903), o qual configurava-se como espaco
dentro do Hospicio Pedro II, destinado exclusivamente as criangas ali residentes,
separando-as dos adultos. No Pavilhao,

o ensino primario era indicado para os menos comprometidos e o ensino
profissional para os adolescentes. (...) As meninas aprendiam a costurar e
confeccionavam a roupa dos internos; no entanto, os meninos, até 1906, ndo tinham
ensino de oficio. Olavo Bilac visitou o pavilhdo em 1905 e observou que a falta do
ensino de um oficio aos meninos causava prejuizo ao hospicio, que desperdicava
“energias uteis” (BILAC apud MULLER, 2000, p. 88). Para Fernandes Figueira, o
objetivo do pavilhdo era tornar as criangas uteis para a sociedade. Considerando
que, de acordo com o tipo de patologia, era desenvolvido um tipo de atendimento,

ficava nas méos do meédico a indicagdo das criangas que deveriam ser
“abandonadas” por ndo apresentarem melhoras (MULLER, 2000 apud RAFANTE,

2011, p. 56)

O trecho acima destacado, apresenta ndo s6 o terceiro espaco destinado a
educagdo das criancas denominadas “excepcionais” no Brasil até o inicio do século XX, seu
objetivo e sua metodologia, também escancara perspectivas e praticas sociais relacionadas as
funcdes de um individuo (e sua formacao para que esteja apto a exercer tal utilidade coletiva,
ja que o caso refere-se a educagao de criangas).

O citado “desperdicio de energias uteis” demonstra uma concepg¢ao de educagao
pelo e para o trabalho inerente por muito tempo ao objetivo da formagdo de pessoas com
deficiéncias. Tornar “criancas uteis a sociedade” tanto para impulsionar mais for¢ca de
trabalho, quanto para que esse “desperdicio” ndo resulte em um “inevitavel” ou mesmo
“justificado” abandono, apenas confirma o impacto negativo que a configuragdo social, no
caso, o capitalismo vigente, impde a educagdo no sentido de limitar seu papel de institui¢do
formativa de seres omnilaterais.

Sobre a metodologia utilizada no Pavilhdo, cuja semelhanca ¢ indubitavel em
outros espagos, sejam institucionalizados como a Sociedade Pestalozzi ou em ambientes
sociais diversos, ¢ possivel afirmar que a divisdo do trabalho a partir da identidade de género
das criangas e adolescentes mantém-se, o que ¢ resultado de um paradigma historico. Apesar
do perigo iminente (de mais um) abandono, era privado as criancas do sexo masculino um
oficio ja existente devido aos padrdes sociais.

Adiante, anos seguintes apos suas fundagdes, houve uma crescente produgdo

cientifica no pais com foco na educacao de pessoas com deficiéncias, fator que impulsionou a
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criacdo de outros espagos referentes a educacao desse publico alvo at¢ meados do século
seguinte:

Na primeira metade do século XX, portanto, até 1950, havia quarenta
estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico, sendo um federal e
os demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendimento escolar especial a
deficientes mentais. Ainda, catorze estabelecimentos de ensino regular, dos quais
um federal, nove estaduais e quatro particulares, atendiam também alunos com
outras deficiéncias. No mesmo periodo, trés instituicdes especializadas (uma
estadual e duas particulares) atendiam deficientes mentais e outras oito (trés
estaduais e cinco particulares) dedicavam-se a educacdo de outras (pessoas com)
deficiéncia. (MAZZOTTA, 2011, p. 31)

Isso significa que até a data citada havia cinquenta e quatro espacos de ensino
regular e onze institui¢cdes especializadas. Assim, as iniciativas direcionadas as pessoas com
deficiéncia comegaram a partir da década de 1930, caracterizando-se como o primeiro n6 na
agulha que ir4 tecer o molde a perspectiva da EE que s6 se efetivara no final do século. E
preciso frisar o quanto a historia dessa modalidade de ensino (educagdo especial) ¢é tragada
com consonancia a luta de grupos que, devido a suas particularidades, sofrem constantes
tentativas de silenciamento social.

As escolas especiais, bem como as classes especiais, eram espagos formativos
destinados exclusivamente as pessoas com deficiéncias. Assim como evidencia as primeiras
iniciativas no trabalho sistematizado com a educagao primaria no pais apds a proclamagao da
republica, o uso da psicologia na educacdo tinha, a partir de analise histérica, de fato, a
intencdo de separar a formacao para o trabalho manual e o trabalho intelectual (RAFANTE,
2011).

Essa dicotomizacdo, no entanto, ndo possui um pressuposto bioldgico, como,
muitas vezes, ¢ lancado como justificativa para tais medidas, até porque se “a crianga € capaz
de fazer mais do que ela pode compreender” (VIGOTSKI, 1991, p. 66), possui total suporte
cognitivo para se desenvolver. Pelo contrario: o viés dicotdomico se da a partir da classificacao
por classe social a quem a educacdo ¢ destinada. A escola dualista ¢ uma escola inteiramente
intencional.

Em vista de confirmar essa conjuntura, considerando o percurso desta pesquisa, €
possivel utilizar como ilustragdo a criagdo do primeiro Laboratério de Psicologia
Experimental Brasileiro, em 1906, momento em que “a Psicologia tornou-se peca
fundamental para o desenvolvimento do processo pedagogico e os Laboratorios de Psicologia
a ferramenta necessaria”. (RAFANTE, 2011, p. 41)

Nesse prisma, ainda de acordo com Rafante (2011), processo de homogeneizag¢ao

das classes escolares a partir dos testes psicologicos, os quais enfatizam exacerbadamente a
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existéncia de uma classe dos “excluidos”, cuja principal denominagdo eram “as turmas de
classes especiais”, eclodiram no pais a partir da década de 1930. De fato, entre o inicio do
século e a intensificacdo dos testes para homogeneizacdo escolar, o pais estava passando por
outros processos distintos, como Sao Paulo, por exemplo, estado pioneiro na criagdo dos
grupos escolares e da organizacdo do ensino seriado, que também passou a adotar a
homogeneizagao das classes.

A principal defensora desse processo no Brasil foi Helena Antipoft (1892-1974),
psicologa e pedagoga russa que chegou ao Brasil em 1929, sob o convite do governo de
Minas Gerais para colaborar com a Reforma de Ensino mineiro (Reforma Francisco Campos,
1927). Apds sua chegada e com o trabalho junto aos grupos escolares de Belo Horizonte, a
docente de psicologia da Escola de Aperfeicoamento de Professores Primarios

percebeu que a escola ndo atendia as necessidades das criancgas, justamente por ndo
incorporar os principios cientificos preconizados pela Pedagogia Experimental. A
educadora direcionou sua atuag@o no sentido de criar instituigdes para receber essas
criangas consideradas “excepcionais” , retirando-as do sistema de ensino oficial, sob

a justificativa de que a escola era responsavel pela ndo adaptagdo dessas criangas.
(RAFANTE, 2011, p. 6)

Antipoff acreditava que as criangas e adolescentes “excepcionais” precisavam de
ambientes escolares separados devido as suas especificidades biologicas e psicoldgicas
(concepgdo escolanovista de educagdo), para dessa forma ndo atrapalhar o desenvolvimento
dos demais. Diante desse cendrio, ela atribui um novo valor linguistico ao termo
“excepcional” ao direciona-lo aqueles que

desviam acentuadamente para cima ou para baixo da norma de seu grupo em
relacdo a uma ou vdrias caracteristicas mentais, fisicas ou sociais, ou quaisquer
dessas de forma a criar um problema essencial com referéncia a sua educagio,
desenvolvimento e ajustamento ao meio social” (ANTIPOFF, 1963, p. 271). De
acordo com a referéncia de andlise, havia subcategorias: “excepcionais organicos”,
quando o pardmetro era a caracteristica fisica ou mental; “excepcionais sociais”,
quando os meninos eram classificados por sua conduta ou seu carater, incluindo os

meninos abandonados pela familia ou pelo responsavel (CAMPOS, 2002b).
(RAFANTE, 2011, p.6)

E nesse contexto que comega a se delinear a histéria da Sociedade Pestalozzi no
Brasil, com a criagdo em 1932, da Sociedade Pestalozzi*' em Minas Gerais, através da sua
fundadora Helena Antipoff. Devido a sua hegemonia, a historia da Sociedade Pestalozzi

converge diretamente com a propria Historia da Educacao Especial no Brasil.

2l Antes da criagdo da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, por Helena Antipoff, em 1932, no sul do Pais, em
1926, foi criado o Instituto Pestalozzi que, apesar de ser “(...) precursor de um movimento que, ainda que com
divergéncias e variagdes, se expandiu pelo Brasil, e pela América do Sul” (WURTH, 1983, p.84 apud
MAZZOTA, 2011, p.45), ndo tem relagdo com as agdes da educadora russa em Mina Gerais.
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2.2 As Nuances da Sociedade Pestalozzi e a Hegemonia das Instituicoes Privadas de

Educacio Especial no Brasil

A cria¢do da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais* (SPMG), em 1932, foi o
primeiro marco na linha historica da SP pelo pais, desencadeando, por isso, diversas
iniciativas como a fundagdo do Instituto Pestalozzi (1935) e de uma Granja-Escola (posterior
Instituto de Psicopedagogia) na Fazenda do Rosario, a qual visava proporcionar “experiéncia
em atividades rurais, trabalhos artesanais, oficinas e cursos para preparo de pessoal
especializado” (MAZZOTTA, 2011, p.45). Tais movimentagdes contribuiram para o
atendimento educacional as criancas e adolescentes ‘“‘excepcionais”, principalmente
deficiéncia mental, dentre outras especificidades.

Para Siems-Marcondes (et al, 2013, p. 43), até o século XIX, era pouco
recorrente a separacdo dos conceitos de doenga e deficiéncia mental, o que contribuia para
uma visao deturpada daqueles que possuiam marcas biologicas atipicas. Essa visdo, portanto,
acabava por “ndo categorizar esses individuos como seres realmente humanos, em processo
formativo, como os demais, ndo os identificava como sujeitos da educacao”.

A respeito de tais “outras configuragdes”, vale salientar que, ao se referir aos
beneficiados pelo Instituto Pestalozzi, Mazzotta (2011) cita “criangas mentalmente retardadas
e com problemas de conduta”. Essas criangas e adolescentes com “problemas de conduta”
eram destinadas a uma sala exclusiva, pois eram considerados “criangas particularmente
dificeis de educar — os agitados, os neurdticos, os anti-sociais, as criancas moralmente
defeituosas [...]” (ANTIPOFF & REZENDE, 1934, p. 19 apud RAFANTE, 2011, p. 141).

E possivel inferir, assim, que os testes psicoldgicos aplicados as criangas e
adolescentes na conjuntura do alinhamento entre educagao, biologia, psicologia e medicina,
no intuito de homogeneizar as classes para uma possivel melhora no rendimento escolar, ndo
s0 destaca positivamente apenas aqueles com melhores indices de desempenho e
negativamente os que possuiam alguma especificidade biolégica como transtorno, deficiéncia

ou altas habilidades/superdotacdo. Os testes eram o principal instrumento de exclusdo

2 A criagdio da SPMG ocorreu no contexto de inser¢io da Escola Nova no estado, quando se coloca a
necessidade da pedagogia cientifica, que, fundamentada na biologia e na psicologia, deveria avaliar e classificar
os alunos de acordo com o seu desenvolvimento, seus interesses e suas aptiddes, separando-os em classes
homogéneas, de modo que viabilizasse uma educagdo “sob medida” para as classes escolares. (NASCIMENTO
e RAFANTE, 2019, p. 3)
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também daqueles que, devido ao descaso prévio no ambito social, ndo eram considerados
adequados aos parametros exigidos pela escola.

De acordo com Mazzotta (2011), outros marcos importantes na historia da SP
foram a criagdo da Sociedade Pestalozzi do Brasil (1945) em Niterdi, no Rio de Janeiro, da
Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro (SPERJ) (1948) e da Sociedade Pestalozzi
de Sao Paulo (SPSP) (1952), bem como a criagdo das Associagdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) nesses estados: Rio de Janeiro em 1954 e Sdo Paulo em 1961. Cada
uma das iniciativas citadas contribuiu de forma pioneira ao atendimento educacional com os
“excepcionais” no Brasil.

A admissao na SPERJ, de acordo com o Boletim da Sociedade Pestalozzi do
Estado do Rio de Janeiro, no biénio 1968/1969, acontecia da seguinte maneira:

Aceita criancas de sexo masculino e de idade compreendida entre 6 e 11 anos para
residéncia (internato) ¢ de ambos os sexos, de idade compreendida entre 6 ¢ 15
anos, para treinamento diario, portadoras de retardamento mental leve ou problemas
emocionais que afetem o rendimento escolar. Criangas psicéticas, cegas, sofrendo
de grande mal epilético, deficientes fisicas, surdas mudas ou dependentes de
cuidados de higiene, ndo sdo aceitas. Todas as criangas sdo admitidas por um
periodo de 30 dias, para observagdo ¢ diagnoéstico, findos os quais ¢ definida sua
permanéncia no Instituto. [...] Embora a Sociedade Pestalozzi possua um corpo de
consultores técnicos, integrado por especialista de renome, pode recorrer aos pais ou
responsaveis quando necessario, para complementacdo diagnostica, exames ou

pareceres especializados. (SOCIEDADE PESTALOZZI DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, 1968-1969, p. 8)

Assim, de uma forma padrdo nas institui¢des da SP, eram admitidos criangas e
adolescentes em regime de internato, semi-internato, externato ¢ ambulatério. O recorte das
especificidades apontadas demonstra como a SP possuia foco no atendimento de deficientes
mentais, bem como tinha um sistema de anamnese fixo. O ultimo traco relevante a ser
mencionado ¢ que, apesar da presenca de profissionais da saude e da constante busca por
embasamento cientifico na constituicdo do corpus da institui¢do, havia situacdes em que os
pais ou responsaveis contribuiam com o diagnostico dos filhos.

Ademais, a SPERJ ainda foi, por exemplo, precursora na orientagdao
pré-profissionalizante de adolescentes deficientes mentais através de Oficinas Pedagdgicas,
bem como principal fomentadora da criagdo da Federa¢do das Sociedades Pestalozzi, atual
FENAPESTALOZZI, em 1980.

Em dezembro de 1954, foi fundada a primeira Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). Foram as APAES as principais propulsoras das Campanhas Federais
com foco nas pessoas com deficiéncia no Brasil a partir de 1957, especialmente, a Campanha

Nacional de Educagdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais (CEDEME):
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Em 1957, da Campanha para Educagdo do Surdo do Brasil (CNES), vinculada ao
Instituto Nacional de Educag¢do do Surdo; em 1958, da Campanha Nacional de
Educagdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo (CNERDV), ligada diretamente ao
Instituto Benjamim Constant; em 1960, da Campanha Nacional de Educagdo e
Reabilitagdo de Deficientes Mentais (CADEME). (RAFANTE, 2011, p. 213)

Em consonancia ao momento historico de referidas iniciativas, em 1956 ¢é
fundada a Sociedade Pestalozzi do Ceard. A SPCE instaurou-se com os mesmos principios
compartilhados pelas demais SP existentes até entdo espalhadas por todo o pais, buscando
beneficiar criangas e adolescentes com deficiéncia mental e/ou quadros afins.

A Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, nomeada Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), configura-se como o primeiro marco na legislagao
nacional sobre a educagdo especial, em seus dois artigos presentes no Titulo X do
documento:
Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educagdo, e relativa a educagdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes.

Com isso, fica vidvel a percepcdo de que comeca a se delinear, nesse
momento, as politicas publicas nacionais no ambito da EE. A énfase na integracdo, bem
como na forte participagdo do setor privado, disposto nos artigos apresentados, contribuem
para a visdao de que a hegemonia da Sociedade Pestalozzi proporcionou a instituicdo um local
privilegiado na formulacdo das iniciativas publicas no que se refere a educacdo especial. De
acordo com Rafante (2011, p. 254),

Depois de treze anos em discussdo, em que diferentes interesses estavam em pauta,
a educagdo dos “excepcionais” obteve seu espago na LDB, de um lado, por
convergir com interesses dominantes naquele momento® e, por outro, devido a
mobilizagdo realizada pelas Sociedades Pestalozzi, que reuniram pessoas de todo o

territorio nacional em torno dessa questdo, ndo deixando de constituir um elemento
fortalecedor da inclusdo da educagdo especial na legislacéo.

Em 1973, ¢ criado o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), cuja
fundacdo, ainda de acordo com a autora citada anteriormente, configura-se como resultado
dos esforcos elencados durante a década de 1960 em vista de legitimar nacionalmente a

esfera da EE no Brasil. De acordo com Mazzotta (2011), a criagdo do centro extinguiu as

2 Os interesses nesse contexto estio relacionados a iniciativa privada, que defendia recursos publicos para
instituigoes privadas e as Sociedades Pestalozzi se enquadravam nesse perfil e fortalecia essa defesa
(RAFANTE, 2011)
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campanhas federais, transpondo tanto os seus recursos financeiros e patrimoniais, quanto
também os do Institutos Benjamin Constant e do Instituto Nacional de Educac¢do de Surdos
ao CENESP.

Apo6s o grande marco nacional que foi a Constituigao Federal de 1988, em 1994
foi promulgada a primeira Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE). Dois anos depois,
em 1996, foi sancionada a nova LDB, ja respaldada na constitui¢do, a qual trouxe uma nova
compreensdo de educacdo para pessoas com deficiéncia. Esses importantes marcos foram
basilares para o movimento de inclusdo escolar que foi desencadeado nos anos seguintes.
(MAZZOTTA, 2011)

E importante destacar que essa caracteristica da inclusdo escolar a partir dos anos
de 1990 foi antecedida por um periodo de segregagdo e integracdo, sucessivamente.
Especialmente, nas décadas de 1960 a 1980, ¢ o periodo da Integragao:

Foi na década de 1960, que se estabeleceu uma nova relagdo entre sociedade e
deficiéncia, iniciando-se o processo de desinstitucionalizacdo, dando lugar a
integracdo, que pressupunha a possibilidade de “normalizacdo dos deficientes”, o que
significava identificar a lacuna no seu desenvolvimento e organizar a sociedade de
forma a oferecer diferentes servicos para que o deficiente (sic) pudesse se adequar a

sociedade, aproximando-se, ao maximo, do que era considerado “normal”
(RAFANTE, OLIVEIRA, SILVA, 2018, p. 222)

E valido apontar, ainda, que a partir da década de 1990, a SPCE passou a se
articular com a legislagdo vigente, buscando inserir seu publico na escola regular através do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Apo6s todo esse didlogo sobre os marcos historicos referentes a trajetdria da
educacdo especial, serd apresentado, por conseguinte, o capitulo que abordara as questdes
metodoldgicas utilizadas nessa pesquisa. A partir de uma explicagdao sobre o método e suas
nuances, o capitulo ird se aprofundar e dialogar nas historias de vida de Antonio e Edimar,
mae e filho que partilham, aqui, sua vivéncias entrelagadas a Sociedade Pestalozzi do Estado

do Ceara.
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3. HISTORIA DE VIDA: TESSITURAS ENTRE PRAXIS PEDAGOGICAS

Neste capitulo, serdo apresentados a metodologia abordada no trabalho (3.1 A
Narrativa e o Método), bem como os dados coletados para andlise aqui proposta.

No subtopico 3.2.1: “ ‘E de jogar lixo que gostava de fazer’: o ‘Eu’ de Anténio,
por eles”), ha a apresentagdo de Antonio pela visdo dele e de sua mae. No topico 3.2.2: “ ‘A
escola foi muito boa com ele, por mim, ele ndo tinha saido de 14’: Percursos Sociais para
além da Deficiéncia”, a SPCE ¢ vista e narrada pela perspectiva de ambos os protagonistas.
Por ultimo, no 3.2.3: “ ‘Faria tudo de novo por ele’: Amorosidade Critica em Paulo Freire”,
ha um didlogo aprofundado sob a dtica freiriana.

Quando se fala da Sociedade Pestalozzi e suas praticas pedagdgicas dentro da
perspectiva de quem as viveu. E vélido salientar que ndo foi feita uma anélise objetiva das
praticas pedagdgicas da Sociedade Pestalozzi do Ceard (localizada em Fortaleza), devido a
inacessibilidade aos documentos oficiais da instituicdo. Todavia, foram imprescindiveis a
analise documentos oficiais registrados por outras sedes da Sociedade Pestalozzi pelo Brasil
(Rio de Janeiro, Minas Gerais).

Por isso, a relacdo de tal andlise ¢, em demasia, da pratica vivenciada em
interagdo consonante com o mundo social dos entrevistados. Ou seja, ndo € uma teorizagao

sobre a propria teorizagdo, € a teorizagdo intercalada com a vida.

3.1 A Narrativa e o Método

Assim como as relagdes sociais sao moldadas a partir dos paradigmas sociais de
cada tempo histdrico, os métodos de pesquisa também se submetem a tais paradigmas e
necessidades sociais. E nesse dmbito que o método (auto)biografico (ou construgdo das
historias de vida) se constitui, ndo somente como um "um relatério de 'acontecimentos', mas
uma ag¢ao social pela qual um individuo retotaliza sinteticamente a sua vida’ (FERRAROTTI,
2010, p. 11).

Ao narrar a vida, os individuos verbalizam fatos vividos, fazendo um movimento
continuo (ndo necessariamente linear) e reflexivo de suas vivéncias. E nesse processo de

reflexdo que o narrador pode ressignificar o presente, tragando novos “pontos de chegada”,

em uma concepcao de mundo futura.
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As narrativas combinam historias de vida a contextos sdcio—historicos, a0 mesmo
tempo que revelam experiéncias individuais e podem langar luz sobre as identidades
dos individuos e as imagens que eles t€m de si mesmo. (As narrativas) sdo também
constitutivas de fendmenos sociohistoricos especificos nos quais as biografias se
enraizam. [...] O objetivo das entrevistas narrativas ndo ¢ apenas reconstruir a
historia de vida do informante, mas compreender os contextos em que essas
biografias foram construidas e os fatores que produzem mudangas e motivam as
acdes dos informantes. (MULAERTY, 2014, p. 196)

Assim, a entrevista narrativa ¢ carregada de varios sentidos. Ela ¢, portanto,
produto material da conceituagdo freiriana de acao (o vivido) - reflexdo (o narrado) - reagao
(o ressignificado) (FREIRE, 2017). Isso porque as experiéncias vividas, quando narradas,
corroboram com a perspectiva materialista historico dialética no momento em que “o
processo de narrativa das historias se localiza numa esfera que privilegia os aspectos
simbolicos e subjetivos, em sua conexao indissociavel ao material” (NOGUEIRA et al, 2017,
p. 469).

Desse modo, a exploragdo de ciclos passados, situagdes concretas, reais, em uma
nova perspectiva, que, provavelmente, foi pouco explorada no instante de sua efetivagao,
sentido subjetivo, s6 pode acontecer considerando referidos ciclos, cuja materialidade e
paradigmas histoéricos sao imprescindiveis a andlise, como determina Ferrarotti (2010, p. 50):

Quando se trata de impedir que o individual seja empurrado para o ‘inconhecivel’ e
para o acaso, quando se trata de ter em conta a praxis humana, s6 a razdo dialética
nos permite compreender cientificamente um ato, reconstruir os processos que
fazem de um comportamento a sintese ativa de um fragmento da histdria social.
(Permite ainda) interpretar a objetividade de um fragmento da historia social a partir
da objetividade ndo iludida de uma histéria individual. Sé a razdo dialética permite

alcancar o universal e o geral (a sociedade) a partir do individual e do singular (o
homem).

Durante o processo de construcdo desta pesquisa, foram elaboradas diferentes
propostas metodologicas, as quais tiveram de ser mais uma vez reinventadas, para além dos
aspectos ligados a pesquisa social, devido a conjuntura objetiva do momento de execugdo da
coleta de dados: com o isolamento social obrigatorio para conter a propagacao do COVID-19,
a busca por protagonistas para essa pesquisa ndo pode se expandir para além de contatos
proximos. Apenas uma premissa se manteve: “fontes orais podem ser instrumentos valiosos
nas pesquisas que buscam estudar os siléncios”. (CAIADO et al, 2013, p. 27)

Além disso, outras questdes precisaram ser consideradas, como a inviabilidade de
uma entrevista a distdncia a partir de instrumentos virtuais, tanto pela questdo pratica, de
acesso ¢ fluidez na comunicagdo, quanto pela significancia metodologica, pois “a relagdao

entre pesquisador e aquele que narra sua histéria ¢ um ponto essencial e s6 acontece na
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presenga de um vinculo de confianga mutua que ¢ construido ao longo de um processo”.
(NOGUEIRA et al, 2017, p. 468)

Por isso, foram feitas duas entrevistas** (com um egresso da SPCE e com sua
responsavel mais proxima, sua mae), cujos pseudonimos, como citado anteriormente, sdao
Antonio e Edimar, respectivamente. A proximidade das residéncias da pesquisadora e dos
entrevistados permitiu uma primeira visita para o convite a pesquisa. As entrevistas
ocorreram no més de setembro e, apesar do periodo de isolamento mais restrito ter encerrado
um més antes, nao houve como contactar mais individuos como previsto, devido a questao da
aproximacao pesquisadora-narrador(a).

Previamente, dois roteiros® de perguntas foram elaborados (um para cada
narrador), respeitando a proposta metodologica empregada. E valido ressaltar que para além
das 30 perguntas prévias destinadas a Antonio e das 17 perguntas destinadas a Edimar,
acrescenta-se uma indagacao para sondar outras fontes primarias, que possam contribuir com
a constru¢do da historia de vida (registros particulares).

Além dos roteiros de entrevistas, foi utilizada também a ferramenta metodologica
do diario de itinerancia, que, em linhas gerais, se mostra como (...) "um instrumento de
investigacdo sobre si mesmo em relagdo ao grupo € em que se emprega a triplice
escuta/palavra clinica, filosofica e poética - da abordagem transversal" (BARBIER, 2007, p.
133). Na pratica, funciona como um verdadeiro bloco de apontamentos no qual se pode
anotar o que se pensa, o que se sente, os aspectos teoricos observados em campo, assim como
o teor de uma conversa informal, uma poetizagao sobre o vivido, aspectos que acabam dando
sentido a propria vida e a pesquisa como um todo, tudo isso balizado pela autonomia de
escrita do proprio pesquisador. "Ele fala da itinerancia de um sujeito (individuo, grupo ou
comunidade) mais do que uma trajetoria muito bem balizada" (BARBIER, 2007, p. 133).

O diario de itinerancia representa diversos itinerarios, traz vida no texto (e
contexto) a fatos experienciados pelo pesquisador durante seu processo de investigacdo e
apos a realizacdo do ato investigativo. Toma de empréstimo do diario pessoal a dimensao do
carater singular e privado. Nisso, pode acabar aproximando o leitor do ambiente da pesquisa
de forma mais aprofundada, at¢ mesmo de maneira etnoldgica, como afirma Barbier (2007, p.

135):

2 E valido ressaltar que foram adotadas todas as medidas de prevencao contra a proliferagio do virus
COVID-19, como o uso de mascara e distanciamento de pelo menos 1 metro entre entrevistado e pesquisadora.
Havia disponivel alcool em gel para uso de ambos quando necessario.

» Ver em apéndice A e B.
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O didrio de itinerancia pode ser igualmente comparado ao diario de “bordo” do
etndlogo. Tudo se passa como se o escritor transversalista percorresse sua vida e a
vida de outrem com o mesmo espirito de implicag@o e de curiosidade heuristica do
pesquisador antropologo que visita uma sociedade primitiva prestes a desaparecer.

Na pratica desta investigagdo, seu uso representou o percurso estrutural de uma
existéncia concreta, que acabou por manifestar-se paulatinamente, j& que a vida em sua
dimensdo de importancia se mostra em constante inacabamento, entendendo-a como um
verdadeiro emaranhado de diversos itinerarios, que sdo percorridos por uma mesma pessoa
ou um grupo de pessoas. "O didrio de itinerancia comporta bem esse carater de intimidade
com afetividade e as reagdes em relagdo ao mundo circundante" (BARBIER, 2007, p. 134).
Essa intimidade pode ser analogicamente comparada ao modo de fazer o didrio de bordo
usado pelo etnélogo, no qual esse etnografismo percorre, com uma curiosidade heuristica, os
modos de ver do pesquisador em sua concep¢ao observadora e curiosa da realidade a qual
estd inserido.

Tal proposta foi pensada e colocada em pratica devido ao fato de a mesma trazer
como base a dimensdo da escuta sensivel do pesquisador em relagdo ao meio social no qual
estd construindo a sua investigagdo, como versa Barbier (2007, p. 92) ao mencionar que "a
escuta reconhece a aceitagao incondicional do outro". Essa dimensdao em didlogo com a
realidade da pesquisa integrou a percep¢do da mesma em tecer aproximagdes fidedignas em
relacdo ao universo pesquisado, assim como de seus sujeitos que do mesmo fazem parte.

Quando se esta em um ambiente onde a dimensdo empirica da vulnerabilidade
social surge de maneira potente, atentar-se ao mundo do outro pode levar o pesquisador a
tecer elaboragdes mais fidedignas entre o vivido e o sentido, e, essas elaboragdes podem
comecar na maneira como o mesmo faz essa interconexao entre essas percepcdes de mundo.
Barbier (2007, p.94) versa sobre a possibilidade de uma pesquisa que se aproxime de uma
l6gica humanizadora, sem perder o carater cientifico, indicando que os percursos do sentir
ndo estao desconectados da vida concreta e das experimentacdes do mundo social que nos
cercam a todo momento:

A escuta sensivel apoia-se na empatia. O pesquisador deve saber sentir 0 universo
afetivo, imaginario, e cognitivo do outro para compreender do interior as atitudes e
os comportamentos, o sistema de ideias, de valores, de simbolos ¢ de mitos (ou a
“existencialidade interna”, na minha linguagem). A escuta reconhece a aceitagio
incondicional do outro. Ela ndo julga, ndo mede, ndo compara. Ela compreende,

sem, entretanto, aderir as opinides ou se identificar como o outro, com o que €
enunciado ou praticado.

Diante de um quadro social embebido por uma pandemia global, que afeta as

relagdes humanas, acabando por diminuir as aproximagdes em relagdo ao sentir, a escuta
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sensivel se efetivou como for¢a na travessia importante sobre o encontro das questdes
teoricas do amago dessa investigacdo, com as percep¢des humanas (afetivas) que o campo da
pesquisa acabou por trazer.
A escuta sensivel apoia-se na empatia, entendendo a importancia de "sentir o
universo afetivo, imaginario € cognitivo do outro para compreender do interior as atitudes e
comportamentos, o seu sistema de ideias, de valores, de simbolos e de mitos" (BARBIER,
2007, p. 94). A escuta sensivel acaba por reconhecer a importancia protagonizadora do outro,
entendendo esse outro como uma pessoa ativa, agente importante na reelabora¢do da
realidade social a qual se faz pertencente. Esse percurso torna o pesquisador também um
personagem ativo desse meio, pois faz emergir o seu papel participante, mesmo que
temporario, indo além do pragmatismo enrijecedor de algumas outras correntes da pesquisa
social.
Ao reconhecer o outro em sua inteireza, "ela nao julga, ndao mede, ndo compara.

Ela compreende sem, entretanto, aderir as opinides ou se identificar com o outro, como que ¢é
enunciado ou praticado (...) a escuta sensivel afirma a coeréncia do pesquisador" (BARBIER,
2007, p. 94). Ha a busca pela humanizagao, entendendo que a pesquisa social ganha riqueza
quando busca um entendimento entre a teoria e a pratica da pesquisa, vendo o seu lécus como
também espago de producdo de conhecimento, entendendo-o de maneira holistica, e nesse
processo, humaniza-lo acaba sendo ferramenta importante de sua compreensao e reflexdo. Ao
mesmo tempo em que, humanizar-se ndo € cegar, ¢ desvendar os olhos para a curiosidade
potente do pesquisador, que antes ndo a conseguia ver.

A atitude requerida para a escuta sensivel ¢ a de uma abertura holistica. Trata-se

realmente de entrar numa relagdo de totalidade com o outro tomado em sua

existéncia dindmica. Uma pessoa sO existe pela existéncia de um corpo, de uma

interacdo. A audigdo, o tato, o gosto, a visdo, o paladar, sdo desenvolvidos na escuta
sensivel. (BARBIER, 2007, p. 98)

A percepcao do sentir traz a tona a possibilidade de se construir evidéncias que
podem revelar multirreferencialidades, verdadeiros fragmentos de sentidos que sdo
registrados pelo pesquisador com as suas percepcdes sobre a realidade na qual estd a
experimentar. Por isso, em sua utilizagdo, evidencia-se seu carater holistico.

Essa aceitacdo do outro como diverso e potente pode ser ferramenta vital na
utilizacdo da escuta sensivel dentro de um processo metodologico coeso e coerente com a
realidade da investigagdo. Em meio a movimentos erroneos de objetificacdo profunda dos

humanos e do mundo social que o cerca, essa dimensdo escancara as portas da coeréncia
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diante de um mundo em que a perspectiva do sentir também possui a sua importancia dentro
do rigor cientifico academicista.

E comum que haja uma interpretagdo prévia do universo a ser pesquisado, isso
pode estar arraigado de interpretagdes subjetivas, até mesmo estereotipadas, do locus da
investigacao. No caso da escuta sensivel, isso acaba por ser erroneo, pois, “comega por nao
interpretar para suspender todo julgamento. Ela busca compreender por empatia no sentido
rogeriano do termo - o ‘excedente’ de sentido que existe - na pratica ou na situagdo”
(BARBIER, p. 2007, p. 97). Dar sentido nao seria apenas mais um modo de ser melhor aceito
pelo universo da investigacdo, € mais do que isso, pois “o atribuir um sentido implica um
capital”. (BARBIER, 2007, p, 97)

Na pratica, a escuta sensivel se materializa através do diario de itinerancia, que
sdo escritos sobre observacgdes vividos durante o momento da pesquisa através de multiplas
anotagdes. Na parte que integra a analise desta pesquisa, os trechos ao referido didrio de
itinerancia se apresentam através da expressdo "diario de itinerancia, 2020" em destaque
dentro de alguns trechos especificos.

As categorias que delimitaram as questdes, a principio, para ambos 0s roteiros,
foram: historico pessoal, historico escolar, pessoas da escola, vivéncias na fase adulta. Os
temas geradores contribuiram para essa classificagdo foram: criancas com deficiéncia,
espacos/instituigdes formativas, praticas pedagogicas, relagdes sociais, percepcdo de si e
trabalho e educagdo. Tais categorias convergem com os e€ixos tematicos explicitados por
Caiado (2013), os quais sdo: contexto familiar, processos de escolarizacao e convivio social.

No roteiro destinado a Edimar (atriz 2), foram elaboradas perguntas
semelhantes as do primeiro plano, visando superar qualquer barreira de comunicagdo inerente
a primeira entrevista. Houve, no entanto, o acréscimo de dois pontos aos temas geradores:
familia, escola e profissionais e percep¢do do outro. E preciso evidenciar, ainda, que a
existéncia dos roteiros nao interferiu na fluidez das narragdes. Eles foram mais essenciais, na
verdade, no processo de prévia ideagao (ou teleologia) por parte da entrevistadora em relagio
ao momento de encontro entre ambas as partes.

Quando se pesquisa sobre a vida - e mais precisamente sobre a vida de pessoas
em especifico -, as varidveis sdo grandes, incalculaveis e passiveis de mudanca. Ferrarotti
(2010, p. 44) reflete sobre a referida percepgao:

Uma vida ¢ uma praxis que se apropria das relagdes sociais (as estruturas sociais)

interiorizando-as e voltando a traduzi-las em estruturas psicologicas, por meio da
sua atividade desestruturante e reestruturante [...] o nosso sistema social encontra-se
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integralmente em cada um dos nossos atos, em cada um dos nossos sonhos, delirios,
obras, comportamentos. E a histéria desse sistema esta contida por inteiro na
historia da nossa vida individual.

De fato, quando a pesquisadora vai a campo, ela vai com um conjunto de
expectativas em relagdo ao narrador(a) da historia de vida. O processo de construcdo
autobiografico, portanto, ¢ um processo metodologico de pesquisa, que impacta a
pesquisadora, pois, ao ouvir uma narrativa carregada de simbologias, ela desconstroi o que
havia previamente para dar espacgos a novos significados.

No contato para confirmar a participagdo dos protagonistas desta pesquisa foi
destacado que seriam feitos dois momentos, um com cada entrevistado separadamente.
Todavia, ficou implicito que, no final, a escuta seria compartilhada pelos trés (narrador 1,
narradora 2 e pesquisadora) ao mesmo tempo. Isso refletiu a dependéncia naturalizada entre
as partes, mas também mais do que isso: uma surpresa de ambos, a qual conclui-se, aqui,
acontecer devido o pouco costume de receber propostas como essa de escuta e fala livre.

A ocasido do primeiro encontro fez-se favoravel a escuta apenas de Antonio,
tendo em vista que sua mae estava dormindo no momento da chegada a sua residéncia.
Barulhos externos e falta de espaco confortavel para a narragdo sem interrupgdes
contribuiram para a aceitacdo do convite de se fazer a entrevista na casa da pesquisadora,

proxima a primeira residéncia.

3.2 Historia de Vida: Eu, A Escola e 0o Mundo

Como foi elucidado anteriormente, um roteiro de entrevista serviu apenas de base
para as mediagdes das perguntas, pois, no encontro ouvinte-narradora, havia perguntas que
ndo tinham tanta significancia para aquele dado instante. O pensamento desacelerado
expressava uma fala pausada, de poucas palavras.

Por isso, foram necessarias as perguntas norteadoras. No entanto, apesar do
roteiro de entrevista, a fala dele ndo foi interrompida, tampouco determinada pela mediadora.
A luz de Caiado (2013), houve uma busca por contemplar trés eixos norteadores: contexto

familiar, processos de escolarizag¢ao e convivio social.
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Por volta dos quatro minutos de entrevista houve uma interrup¢ao. Além da mae,
Antdnio mora com Dalva®, sua tia de criagdo. Ao perceber que ele ndo estava em casa, foi ao
seu encontro para questionar o que estava fazendo ali, bem enfaticamente, supondo que
estava atrapalhando e incomodando os moradores da casa. Nesse momento, a pesquisadora
explicou rapidamente o que estava acontecendo. Assim, a entrevista pode prosseguir.
Refletindo sobre a interrupcdo, foi perceptivel o quanto a relacdo entre eles acaba por ser
conturbada®’.

Em certos momentos, ¢ como se houvesse um possivel sentimento de raiva
devido a condi¢do de Antonio. No entanto, € preciso enfatizar que tal comportamento reflete
também os paradigmas sociais nos quais a criagcdo de Dalva ocorreu. Sua infincia, no interior
do Ceara e vivéncias em uma época na qual a concepg¢do de crianga, ainda mais criangca com
deficiéncia, era bem diferente da perspectiva evidenciada a partir do final do século XX
(DIARIO DE ITINERANCIA NATIELLY, 2020).

No final da entrevista, Antonio demonstrava certo desconforto e entdo logo a
conversa foi encerrada. Depois da escuta da fala de Antdnio, foram feitas, imediatamente,
anotagdes por parte da pesquisadora sobre sua percep¢do a respeito do comportamento e
sentimento que o narrador expressou.

No meio desse processo, Antonio retorna ao local com uma surpresa: um album
de fotos. Nele, havia apenas uma foto durante o periodo em que estudou na Pestalozzi. O
registro mostrava aproximadamente doze adolescentes do sexo masculino juntos, durante
uma viagem escolar viabilizada pela propria instituigdo. Na foto, eles estdo em espago
préoximo a estdtua do Cristo Redentor, no Rio de Janeiro, durante a década de 1990. (DIARIO
DE ITINERANCIA NATIELLY, 2020)

Através dessa acdo espontanea, ficou muito evidente que, diferente do senso
comum a seu respeito, a percepcao anterior sobre o sentimento de desconforto de Antonio foi
mal interpretada. Em geral, os sinais de tremer as maos, a fala com dificuldade e o lento
processo mental sdo classificados como preguica, falta de interesse ou outro sentimento do
género. No entanto, a sua impaciéncia e desconforto sdo expressdes devido a sua
especificidade que ndo condiz, totalmente, com seus desejos e percepcdes. (DIARIO DE

ITINERANCIA NATIELLY, 2020)

%O nome apresentado ndo remete a realidade. Esta ¢ uma homenagem & Lindalva da Silva Pinheiro, vizinha e
amiga, vitima da pandemia do COVID-19.

%7 Brigas sdo promovidas a partir de reclamagdes devido a “inutilidade”, “muito trabalho de cuidar” ou “erros
cometidos na execugio de tarefas simples”. (DIARIO DE ITINERANCIA NATIELLY, 2020)
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Dois dias depois desse encontro, ocorreu a conversa com Edimar em sua
residéncia. No inicio, o medo de falar algo ou ser gravada (para fim de exposicao -
principalmente visual) estavam deixando-a relutantes em participar da pesquisa. No entanto,
a partir de explicar novamente® como seria e qual o fim teria aquelas informacdes, ela ficou
visivelmente mais confortavel.

Como na entrevista de Antdnio, o intuito era usar o minimo possivel as perguntas
do roteiro previamente elaborado. Assim, foi pedido para Edimar falar sobre a infancia,
adolescéncia e como Antdnio se encontrava até aquele momento. Houve o destaque de que
ali era como uma conversa informal e esse apontamento colaborou muito para a fluidez da
fala da narradora. O mais importante desse processo, no fim, era proporcionar espago para
Edimar sentir-se o mais protagonista possivel, pois "na medida em que se apercebe como
testemunha de sua histéria, sua consciéncia se faz reflexivamente mais responsavel dessa
histéria" (FREIRE, 2017, p.17)

Surpreendentemente, ndo foi necessario, por varios minutos, fazer quaisquer
interferéncias, tendo em vista a fala continua e cheia de relatos imprescindiveis a narrativa da
histéria de vida em destaque. Assim como no momento da fala de Antonio, Dalva
protagonizou novamente um momento de interrup¢do da fala de Edimar. Desta vez, o intuito
foi um misto de divida (para com relagdo as tarefas domésticas da casa) com curiosidade por
presenciar novamente a mesma cena. Nesse momento, Edimar mesmo explicou o que estava
acontecendo, avisando que estava ocupada.

Do modo como foi relatado, Edimar narrou a sua percepgao sobre a vida do seu
filho quase que ininterruptamente. Nesse processo, pode-se afirmar que apesar de Antonio ser
o protagonista da histdria, Edimar estava narrando a sua vida, ndo s6 por ter compartilhado de
muitas vivéncias com seu filho, mas também por essas vivéncias a constituirem como mulher,
mae, ser humano, o que fica explicitado quando ela confessa: “E eu digo até aos meus
(outros) filhos: ‘olha, eu prefiro morrer do que saber que meu filho (Anténio) voltou a beber
de novo’. Porque eu softi muito” (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO,
2020).

O cuidado para com Antonio em todas as suas necessidades perpassa facilmente,

para sua mae, a propria nogcdo de autopreservagao dela. HA em Edimar a nogdo de sua

% A pesquisadora comunicou que seria uma conversa informal, entio Edimar ndo precisava ficar preocupada em
falar algo “errado”, como se fosse um questionario de acertos e reprovacdes. Foi dito, ainda, que o que fosse
conversado seria base para um trabalho académico (Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC) da pesquisadora,
que iria refletir sobre sua narrativa ¢ o que vinha estudando ao longo dos anos sobre a Sociedade Pestalozzi no
curso de pedagogia da UFC.
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importancia em concretude, colocar-se de modo ativo revela que a mesma esta ciente de seu
papel no desenvolvimento do filho, consciente de sua luta e dos percalgos que dela fizeram
parte.

Diversos relatos, que serdo expostos no ensejo a seguir, confirmaram tal
inferéncia. Seus sentimentos vividos durante a experiéncia com a conclusdo médica de
deficiéncia, do inicio do vicio alcoodlico, foram visivelmente trazidos de volta no ato de

rememoracdo de tais momentos da vida de ambos.

3.2.1 “E de jogar lixo que gostava de fazer”: o “Eu” de Antdnio, por eles

Ao rememorar sua infincia, para Antonio ele morava com sua made na mesma
casa onde reside hoje, estudando até os 15 anos de idade. Sem trazer espontaneamente outras
vivéncias desse periodo, quando instigado a falar sobre o que mais gostava de fazer quando
crianga, sua fala trouxe um elemento peculiar antes de relatar as vivéncias infantis. Ele

respondeu® que gostava de

Jogar coisa. (Que coisa?). O lixo. (Vocé gostava de jogar lixo?). Ah (expressdo de
entendimento), quando era crianca, né? Eu so6 fazia s6 em casa mesmo e ia para o
colégio. (Tinha alguma brincadeira que vocé gostava quando fava em casa?) Jogar
bola. (Na rua?). Na rua. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO,
2020)

Logo de inicio, por grande contribui¢do dessa e de outras falas semelhantes, foi
possivel visualizar o ritmo de pensamento de Anténio. Sua maneira particular de se
comunicar, constantemente comparada a uma crianga por aqueles que estdo no seu circulo
social, ¢ justificada por, de fato, apresentar caracteristicas que aludem a fala tipica de
criangas, o que ¢ coerente em vista de sua especificidade.

Essa primeira identificagdo possui alguns apontamentos diferentes quando
narrada por Edimar. Além de modificar alguns dados da fala de Antonio (em outro momento
ela retifica a idade em que ele saiu da SP), ela faz uma abordagem mais completa ao revelar
elementos desde a mais terna infancia do seu filho:

Comegou mesmo o problema dele foi com quatro anos. Foi quando eu descobri que
ele era deficiente, (que ele tinha algum) problema, (deficiéncia), né? Ele s6 vivia
caindo, caindo... todo tempo. Eu levava para os médicos e eles diziam “ah, isso ndo
¢ nada ndo”. Até que um dia uma médica descobriu que ele tinha “problema”.

Quando ele comecou a falar, ele tinha quase um ano e seis meses. E sofrimento... a
gente sofre muito (principalmente no momento em que) uma mde, quando

» As palavras em parénteses sdo referentes as falas da pesquisadora durante o didlogo com os entrevistados.
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(descobre que) tem um filho que tem um problema (quadro bioldgico atipico).
(DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

O primeiro ponto a ser comentado refere-se ao processo de identificacdo de
alguma alteracdo em seu quadro bioldgico que seria atipica, comparada a maioria das
criangas de sua idade. Pelo relato, pode entender-se que Antdnio era muito novo para ser
rigidamente diagnosticado logo pelos primeiros profissionais, os quais atrelaram suas
caracteristicas a sua faixa etaria.

Além disso, outro destaque que aparece no trecho, ¢ em relacao a fala da crianga,
que acontece por este ser um instrumento que € intrinsecamente caracteristico dos seres
humanos, interferindo diretamente no seu comportamento. Além disso, segundo Vigotski
(1991, p.20), “antes de controlar o proprio comportamento, a crianga comega a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagdes com o ambiente, além de uma nova
organizagdo do proprio comportamento”.

O autor também ressalta que, posteriormente, o intelecto serd produzido a partir
desse comportamento, o que “constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente
humana do uso de instrumentos”(VIGOTSKI, 1991, p.20). Assim, as criancgas “adquirem a
capacidade de ser tanto sujeito como objeto de seu proprio comportamento”(p.21). E por isso
que, mesmo alheios a essa explanacdo teorica, ¢ de conhecimento geral a importancia da fala

e seu papel no desenvolvimento da crianga nos seus primeiros anos de vida.

A crianga comega a perceber o mundo ndo somente através dos olhos, mas também
através da fala. Como resultado, o imediatismo da percep¢ao "natural" é suplantado
por um processo complexo de mediagao; a fala como tal torna-se parte essencial do
desenvolvimento cognitivo da crianga. (VIGOTSKI, 1991, p. 25)

Por conseguinte, a dimensao da fala de Edimar representa a figura da mulher que
tem uma histéria social pautada por desafios em relagdo ao seu modo de vida enquanto
pessoa em situacdo de vulnerabilidade. Sua fala, arraigada de um senso protecionista,
também reverbera a logica do processo de desumanizagdo a qual foi exposta enquanto pessoa
com direitos negados ao longo de seu percurso vivencial: inevitavelmente, para as maes,
segundo Edimar, ¢ um sofrimento.

O processo de desumanizagao se d4 na medida em que ¢ tirado do ser humano a
sua capacidade de “ser”. O sentido existencial de sua condi¢do humana ¢ retirado com a
consciéncia do opressor, que ao trata-lo de maneira objetificada, molda seu modo de pensar,
agir e existir em sociedade. “A desumanizacdo, que ndo se verifica apenas nos que tém sua
humanidade roubada, mas também, nos que a roubam, ¢ distor¢do da vocagdo do ser mais.”

(FREIRE, 2017, p. 40).
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A luta pela ndo desumanizagao, pela desalienagao, pela afirmacao de si e do outro
como ‘“nds”, em comunhdo, em igualdade, deve ser resultado de uma luta pela
(re)humanizagdo, mesmo que tardia. Mesmo que de maneira ndo tdo consciente, Edimar
continua a lutar, pois ao trazer a no¢ao da afetividade para a relacdo, atua como importante
agente de transformagdao de si e do outro, entendendo que tal dimensdo, mesmo que
inconscientemente de sua razdo de ser, esta.

A dimensdo da amorosidade, pelo modo como a mae trata o filho, revela muito da
perspectiva do cuidado presente na relagdo. A tessitura dos fatos mostra que a descoberta da
condicdo de deficiéncia do filho despertou um possivel senso de responsabilidade, pois
apesar do ndo conhecimento completo sobre tal dimensdo, a luta por melhorias de vida ndo
cessou com a consciéncia sobre o fato.

Freire (2020, p. 56) menciona que “hé pluralidade na singularidade”, ou seja, ha
vida também no olhar simbdlico amoroso das pessoas em relagdo ao seu proprio mundo
social e em todas as pessoas que dele fazem parte. A deficiéncia, em espacos periféricos
urbanos, historicamente, (quase) sempre foi tratada com desdém e preconceitos diversos, nao
que a mae ndo os tivesse, todavia, ndo foram imperativos na fala supracitada pela propria
narrativa.

Contudo, a palavra “problema” na sua fala se expressa no sentido do ser
diferente. Para Edimar, uma mulher, que como parte das massas que padecem diariamente do
processo de desumanizagdo, ou seja, acaba por sofrer com a violéncia da desigualdade, ¢
compreensivel a sua visao reduzida em relagdo as denominag¢des mais coerentes a respeito de
pessoas com deficiéncia. Nao se pode perceber as noc¢des de mundo do ser humano
desfragmentando-o da sua vida em sociedade, que acaba por moldar o sentir e velar as
diversas realidades as quais o mesmo ndo tem acesso pleno. Por isso, a palavra “problema” é
tida no seu aspecto fragmentado da realidade.

Nesse sentido, de acordo com Caiado (et al, 2013, p. 24): “pensar na educacao
das pessoas com deficiéncia em nosso pais ¢ pensar também nas rela¢des entre deficiéncia e
pobreza, ¢ pensar na complexidade de fatores que interferem no drama do humano”. A
perspectiva social sobre a pessoa com deficiéncia pode ser também fator de profunda
observancia. Pois, ¢ no mundo vivido pelas pessoas em situacdo de desigualdade social que
possuem deficiéncias que serd perceptivel, da maneira mais coesa possivel, os caminhos
construidos para a superagio de seus percalgos sociais. E entendendo a pessoa, a partir do
quebra-cabeca social que compde a sua vida, que se pode se aproximar mais fidedignamente

do seu cenario social em construgdo e transformagao constantes.
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A violéncia do outro ¢ capaz de gerar o “ser menos”, uma descaracterizagdo do
1 s 9 . 113 . ~ . 3 3
ser mais”, ou seja, “como distor¢do do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou
tarde, a lutar contra quem os fez menos” (FREIRE, 2017, p. 41).
(Na rua) o pessoal tirava até a roupa dele, chegava aqui em casa quase como morto,
os outros trazendo... eu sofri muito [...]. Houve um “criatura” (que) quis até bater

nele, porque ele fala muito alto. [...] SO por isso, s6 porque ele falava alto. (DIARIO
DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020).

Entender, a principio, a deficiéncia como um problema acaba sendo um erro de
percepcao sobre a problematica da questdo da deficiéncia em si. O preconceito, que € a
conceituagdo sobre o outro de maneira pré-concebida, em vez de construir lagos de afeto,
pode passar a pavimentar pontes rigidas de desesperanca. O ato simbolico de desesperanca ¢,
em sua esséncia, um ato de violéncia.

Algo assim ndo surge de maneira inata e nem ha uma culpa em ter essa
percepcao, pois ¢ decorréncia de varios fatores, tais como: a constru¢do de uma visdo social
distorcida da pessoa com deficiéncia, o ndo acesso a uma escolaridade plena, etc. Diante
disso, apesar de poder elencar varios outros fatores, que contribuem para a construcao de tal
percepcao, ¢ vital destacar que isso ndo foi impedimento para um tratamento amoroso perante
o outro, pois a mae ndo deixou de amar o filho devido a deficiéncia.

Um processo conciso de opressdao pode fazer com que sujeitos sejam privados de
construirem percepgdes mais ampliadas de si ¢ do mundo. Dentro da dimensao freireana da
concepgdo de opressores e oprimidos sociais, menciona-se que “a ordem social injusta ¢ a
fonte geradora, permanente, desta generosidade, que se nutre da morte, do desalento e da
miséria” (FREIRE, p. 2017, p. 42). Nesse sentido, caberia aos oprimidos lutarem pela sua
restauragdo enquanto humanizagdo, pela sua libertacdo de maneira coesa. Um processo de
libertacdo demanda consciéncia sobre o ato de libertacdo e tempo, pois, como processo, ¢
coesa a percepc¢ao de que podem haver diversos modos e percalgos que vao fazer parte dessa
construcao.

A luta por mudancas pode acontecer de diversas formas: Edimar, encontra
sofrimento em sua luta, mas o0 mesmo nao foi impeditivo para que cessasse sua necessidade
de querer mudancas efetivas em sua trajetéria de vida. A luta por mudangas efetivas ¢ motor
de sobrevivéncia social, combustivel que alimenta a necessidade do ser mais, tira a inércia da
possibilidade de se contentar em ser menos. Quando se € pobre, desistir pode ndo ser uma
escolha vital (que produz vida). Insistir e resistir, s3o palavras (quase) habituais em modos de

vida desiguais.
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Para uma mudanga de postura no sentido de ter uma tomada de decisdo, ¢
importante que o oprimido entenda a sua dualidade opressora. Encontrar também em si os
paradigmas sociais dos quais busca superar. "Ser homem", no sentido fisico social da palavra,
sem reconhecer a sua dualidade, ¢ continuar no papel de opressor. A farsa da ignorancia pela
ndo busca de sentidos pode fazer com que a busca pela libertagdao se reduza. A partir do
momento em que a narradora concebe o sofrimento da luta, emerge a no¢ao de que algo esta
errado, que o sofrimento ¢ decorréncia de desigualdades e que as mesmas objetivam uma
nova tomada de a¢ao ou de consciéncia.

Em sua fala, Edimar também destaca que “a gente sofre muito” (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020) quando se refere ao periodo de
identificacdo da deficiéncia. No entanto, para além da empatia com outras maes que possuem
vivéncias semelhantes as dela, ficou perceptivel que ela também estava se referindo ao
proprio Antonio, como se seus percursos fossem alinhados. Quando Antdnio fala sobre quem
estava presente majoritariamente em seu dia a dia, a mde mostrava-se como seu principal
suporte: “(Vinha algum professor na sua casa ou s6 a sua mae lhe ajudava?) S6 a mae mesmo.
(Mas alguém da familia lhe ajudava a fazer a tarefa?) Nio... a mie”. (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Fica ainda em destaque a importancia do diagndstico precoce para fins de
tratamento e/ou acompanhamento especializado necessario. De acordo com o Manual

Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5°):

A formulagdo de caso para qualquer paciente deve incluir histdria clinica criteriosa
e um resumo conciso dos fatores sociais, psicologicos e bioldgicos que podem ter
contribuido para o desenvolvimento determinado transtorno mental. Portanto, ndo
basta simplesmente listar os sintomas nos critérios diagndsticos para estabelecer um
diagnostico de transtorno mental (2014, p. 19).

Nesse prisma, o caso de Antonio pode ser observado de duas perspectivas
diferentes. Ser diagnosticado aos quatro anos ndo permite uma conclusdo tdo precisa como
bem explica o Manual. Contudo, por ja apresentar fortes indicios de um quadro atipico desde
bebé, o apontamento precoce permitiu um acolhimento familiar e um acompanhamento

médico, bem como uma orientagdo educacional assim que possivel para a época.

30«0 Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais (DSM), da American Psychiatric Association, é
uma classificagdo de transtornos mentais e critérios associados elaborada para facilitar o estabelecimento de
diagnosticos mais confiaveis desses transtornos. (...) O DSM tem sido utilizado por clinicos e pesquisadores de
diferentes orientagdes (bioldgica, psicodinamica, cognitiva, comportamental, interpessoal, familiar/sistémica)
que buscam uma linguagem comum para comunicar as caracteristicas essenciais dos transtornos mentais
apresentados por seus pacientes” (DSM-5, 2014, prefacio). Nesta pesquisa, o documento apresenta-se como
instrumento para uma aproximagdo a caracterizagdo do quadro clinico de Antdnio a partir dos dados obtidos
pelo Diario de Itinerancia. Assim, o manual ndo foi usado oficialmente para diagnostico, tanto na sua infancia,
quanto ao longo de sua vida adulta.
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Tendo como base o documento citado anteriormente, ha a possibilidade de
Antdnio se encaixar no nivel moderado de gravidade para deficiéncia intelectual (DSM-5,
2014). Dessa forma, assim como o hobbie de recolher lixo dos vizinhos como trabalho, no
sentido de atividade, Antonio desde muito novo apresentava atitudes tipicas do seu quadro
clinico, como o estabelecimento de uma rotina e de atitudes repetitivas. O costume que mais
se destaca ¢ o de escrever em um caderno particular o nimero dos Onibus que passam em

frente a sua casa. Sobre isso, Edimar enfatiza:

Ave maria, (ele gosta) demais. (Ja faz) muito tempo, a muito tempo que ele tem isso
(esse hobbie). Ele anota tudinho ali (nos cadernos dele). Nao sei como € essa
anotacdo dele... (mas) ele conhece (todos os 6nibus)! Ele conhece mais do que eu!
E ¢ s6 pelo nimero do 6nibus! (Ele costuma explicar): “é numero tal, € fulano (que
esta dirigindo), é assim (outra caracteristica)...” ele conhece tudo. Ele anota. T4 ali
(risos), “‘um bocado’ de coisa (muitos cadernos) dele. E... Ele conhece tudo, conhece
mais coisa que eu. Ele conhece tudo (referentes aos Onibus que passam na rua).
Conhece s6 pela numeragao, aquelas 14 de cima (dos énibus). Ele conhece (DIARIO
DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Para Antonio, essa ¢ de fato uma importante parte de sua rotina:

Fago agora. Todo, todo dia eu fago. (E o que vocé faz com isso?) E um “cinco”,

9

“trés”, “cinco”... (Vocé anota o nimero?) E. De todo dnibus. (Entio vocé fica ali na
janela esperando...) E, anotando, 14 fora. (E por que vocé faz isso?) Porque.. para
mim... eu gosto. (...) (Qual seu lugar favorito em casa?) Na sala. Porque eu vejo os
onibus. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Hébitos como esse sdo comuns em pessoas com transtornos do
neurodesenvolvimento, como o transtorno do desenvolvimento intelectual (deficiéncia
intelectual), as quais possuem “déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio,
solug¢do de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia” (DSM-5, 2014, p. 31).

A ocorréncia, no entanto, sinaliza uma face autonoma de Antdnio, apresentando
indicios de independéncia tanto motora e de escolha quanto de raciocinio. Portanto, apesar de
poderem ser ligados a deficiéncia intelectual, esses habitos (recolher lixo para o descarte e
anotar numeros de 6nibus) também se configuram como um anseio comum, pois as pessoas,
independentemente do seu quadro clinico, possuem atividades singulares que lhe dao prazer,
tanto no que se refere ao lazer, quanto a atividade social (funcgdo social/trabalho).

Seguindo esse viés de autonomia, a mae de Antonio conta:

Um homem desse td com 44 anos e eu ainda ajudo dele com um banho... (Porém ¢)
esperto para outras coisas. Ele ¢ muito esperto, gracas a Deus. Ele anda, vai no

terminal pra fazer um pagamento... ele (anda de) onibus s6. (Ainda faz) umas
coisas, né? Gragas a Deus. Eu ainda agradego muito a Deus isso, né.

Porque ele ndo sabe fazer nada. (Até) sabe, (porém) mandado. Vocé manda ele fazer
uma coisa, (por exemplo), vocé manda ele pagar (uma fatura). Vocé€ pode dar o
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dinheiro... estou cansada de dar uns 300 reais pra ele, 400 reais a ele e mando ele
pagar minhas coisas (faturas). Ele vai direitinho, volta direitinho, paga direitinho.
(DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

A fase adulta para os familiares, que compdem o universo social de uma pessoa
com deficiéncia, acaba por apresentar-se como um momento de importantes desafios. Pois,
tém-se ali uma pessoa adulta, no caso especificado, de alguém que ja consegue se deslocar de
Onibus pela cidade. Todavia, a preocupacdo que se tinha na fase da infancia e juventude, em
relagdo a cuidados basicos nao deixa de existir.

E importante salientar que Antonio tenta agir como protagonista de seu proprio
tempo. Andar de Onibus sozinho em uma das cidades mais violentas e desiguais do pais,
como Fortaleza, ¢ entender que ¢ possivel acreditar em si, acreditar que se ¢ capaz de algo
que, possivelmente, seria rechagado por alguns em uma 6tica preconceituosa.

Antonio se fez e conquistou fragmentos naturais de sua autonomia,
temporalizou-se. “O homem existe no tempo. Estd dentro. Estd fora. Herda. Incorpora.
Modifica. Porque nao esta reduzido a um tempo hoje permanente que o esmaga, emerge dele.
Banha-se nele. Temporaliza-se” (FREIRE, 2020, p. 57). A nogdo de existéncia temporal
faz-se no ato de dar sentido as coisas cotidianas, existe uma busca genuina por sua
autonomia, mesmo que isso seja medido no ato simples de se deslocar de onibus pela cidade.

Em outra perspectiva, essa autonomia, na visao da mae, encontra-se em
dualidade, contida no desafio entre momentos de dependéncia e independéncia de seu filho.
Edimar menciona que:

Ele ¢ mesmo que uma crianga: se mija na roupa... um homem desse com quarenta e
quatro anos precisa de ajuda pra tomar banho, porque faz (toma banho), mas € so6
por dizer. Se tem vontade de ir ao banheiro, ndo ¢ como uma pessoa normal que se
segura. Se tem vontade de fazer (necessidades fisiologicas) ele faz logo na roupa e

tudo.. (&) o jeito dele. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO,
2020)

A dependéncia fisica de Antonio perdura sua vida toda. Edimar demonstra em sua
fala o quanto isso ¢ problematico, mas fica perceptivel no desenvolvimento da sua narrativa
nesse momento e posteriormente que o que lhe incomoda ¢ o fato de um dia ela ndo poder lhe
ajudar mais e ele ficar desamparado. A dificuldade nao ¢ o trabalho diario que ela passa, mas
a ideia do desamparo de seu: “E se eu morrer primeiro do que ele? Como ¢ que vai ser? Se eu
morrer, cada (filho meu) tem uma casa (para morar) ... (Porém) ele tem que ter um aposento
para sobreviver... mas ele ndo tem nada” (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY
SANTIAGO, 2020)
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Nesse recorte anterior, Edimar faz alusdo, ainda, a perspectiva financeira de
auxilio as necessidades basicas de Antdnio. Quando perguntada no momento final de sua
narrativa para fechamento de lacunas, Edimar afirmou que ele nunca recebeu nenhum
beneficio social, apenas agora, em 2019, ela comegou a pagar um plano de saude particular

para ele. Questionada sobre auxilio dos 6rgdos publicos ela disse:

Nio, nunca (recebi). Porque eles alegavam que o pai (dele), Everardo®, tinha carro,
tinha casa. E eu também ndo ia atrés. (Na verdade), fui bem umas duas vezes e ndo
deu certo... (Eu entendia que) s6 se fosse uma pessoa que tivesse uma forga (alguém
com influéncia). Agora que eu sou viiva, meu irmao (me) disse que até era mais
facil. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

De fato, devido as novas configuracdes legais e seu status civil, € mais viavel que
Edimar tenha sucesso na sua busca pelos beneficios sociais do filho. O Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia® (2015), em seu artigo 40, diz que “é assegurado a pessoa com deficiéncia
que ndo possua meios para prover sua subsisténcia nem de té-la provida por sua familia o
beneficio mensal de 1 (um) salario minimo” (p. 27).

Desde a época em que o recurso foi negado (década de 1980), assegurada pela
Constituigado de 1988, a Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS), n° 8.742/1993,
estabelece o Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC), que garante essa assisténcia
financeira alcanca pessoas com deficiéncia, cujas familias possuem renda per capita mensal
inferior a 1 quarto de salario minimo, o que nao era o caso de Antonio.

No entanto, o fato do tnico provedor financeiro da sua residéncia arrecadar mais
do que o valor estabelecido para a assisténcia social e este ser um dos responsaveis direto por
Antdnio nao retira a vulnerabilidade da crianga que, na época, foi retirada da escola devido a

mensalidade:

Everardo quis tirar ele (Antonio) de 14 e ndo tinha como eu manter ele 14... (Tirou
ele) por besteira... Porque ele 1a pagava coisinha pouca nessa época. Acho que era
uns 30 reais. Coisinha pouca mesmo. Mas eu chorei muito porque ndo queria que
tirasse meu filho de 14. E o que que resultou tirar ele de 1a? (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

[...] O pai quis tirar porque achava que Antonio ndo aprendia... (Mas) eu era muito
satisfeita com ele 14... Ele era muito bem (assistido) 14, o pessoal tratava ele muito
bem, ele era muito bem acolhido 14. Eu senti muito quando o pai quis tirar ele de 14
(comego de voz de choro) porque (o pai) achava que... ndo sei. E coisa de gente
ignorante. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

3 O nome apresentado nfio remete a veracidade real. Ele é uma homenagem a Francisco Everaldo da Silva
Aragdo, meu aluno, vitima da pandemia de COVID-19.

32 A Lei n° 13.146/2015 refere-se a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia).



61

O relato de Edimar mostra que o que fez Antonio sair da escola, deixando de ter
assisténcia educacional e social por parte de uma institui¢ao filantrépica, foi a descrenga por
parte de seu pai em sua capacidade de desenvolvimento e aprendizagem, ndo a questdo

financeira.

[...] Um dia Everardo até chegou (para mim) e veio (me) dizer: “¢, vocé quer ¢ se
ver livre do seu filho...” Que nada, Deus me livre, Ave Maria. Porque eu sabia que
meu filho 14 (na pestalozzi) estava guardado e estava aprendendo alguma coisa. Ta
ai, quando ele saiu, o que foi que aconteceu? Meu filho podia ndo estar hoje do jeito
que ele esta, se ele ndo tivesse saido de 14. Ele ndo estaria, assim, (tdo dependente).
Eu tenho certeza que ele estaria melhor. [...] Um homem desse com quarenta e
quatro anos ¢ ndo sabe fazer nada, e se (ele) ficar sem mim. Como € que vai ser?”.
(DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Diante desse cendrio, receber o beneficio social hoje ndo contribuird com o
processo educativo de Antonio tantos anos depois de sua saida da institui¢do, mas assegurara
a ele uma independéncia do interesse particular de outras pessoas para além de sua
subsisténcia: viver bem e ter atendida todas as necessidades basicas da vida ¢ questao de
existéncia.

A percep¢ao de Edimar e Antonio sobre o valor monetario sdo dicotomicas:
enquanto a mae pensa na sobrevivéncia dele quando ela ja ndo estiver viva, para ele dinheiro
¢ sua forma de ajudar a mae, dando énfase mais no ato do que mesmo na quantia. Como
exposto anteriormente, uma das principais atividades de interesse de Antonio ¢ recolher e
descartar o lixo produzido por sua casa e pelas residéncias da vizinhanca. No contexto da
pandemia COVID-19, no didlogo, Antonio revelou ainda os impactos deste evento no seu dia
a dia:

(...) Comegou essa doenga, ai eu parei (...) € de jogar lixo que gostava de fazer. (E
agora vocé esta fazendo outra coisa?) Nao. S6 em casa (...)Eu limpo as portas, nos
sabados... Eu, eu passo os pano nos vidros. Todo dia passo pano nos vidros. (E
depois da pandemia, quando puder sair?) Nao sei... (queria) voltar de novo (a jogar
lixo), se a mde deixar... mas se a mae ndo deixar... (Eu) gosto. Porque ganho um

dinheirinho. (E o que tu faz com esse dinheiro?) Dou pra mae.(DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Nesse relato ha um elemento muito importante quando o foco ¢ a
intencionalidade do processo, 0 objetivo de Antdnio: ganhar “um dinheirinho”. Mesmo que
em valor irrisério para suprir quaisquer necessidades basicas, tanto suas quanto das de
responsabilidade de sua mae, Antonio demonstra gostar de poder contribuir, de ajudar aquela
que tanto cuida e protege ele ao longo de toda a vida. Quando questionada, Edimar confirma

o gosto dele em ajudar as pessoas e esse aspecto importante atrelado as atividades do filho:
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Ah! (Ele gosta) demais! (E) porque ele gosta do dinheirinho dele, gosta muito de
pegar nos dinheirinhos. (Gosta) tanto que ele vai (ajudar os outros a descartar seus
lixos). Eu (até) deixei, (mas) eu ndo queria esse negocio de lixo, eu ndo queria (e
dizia): “Antdnio, eu ndo quero”. Mas ndo, ndo tem jeito. Ele queria, queria mesmo,
queria mesmo, mas ¢ s6 por causa do dinheiro (que as pessoas davam a ele em
forma de agradecimento). (Quando ele recebe dinheiro), sempre ele me dava, se ele
(tiver) ganhado 1 real ele me da. (E entdo eu dizia): “bote ai” (dentro do seu cofre),
tanto que enchia até o cofrinho dele. Agora por causa disso né (da pandemia), ndo
ganha mais nada. Até as roupas dele ele que comprava, todas as roupas dele, s6 com
essas coisas (economias guardadas no cofre). (...) quando era no fim do ano eu
comprava as roupas dele: sapato, essas coisas (outras pegas de roupa), tudo com o
dinheirinho dele.

E possivel categorizar essa atitude de Antonio(que alude a questdo do trabalho
como esséncia humana, bem como com sua relagdo com dinheiro) como altruista, pois
mesmo que o destino final seja a compra de mantimentos para ele proprio (devido a
organizacdo da mae), ele ndo demonstra o fazer para ter esse retorno, mas para auxiliar a mae
com aquilo que percebe que sabe fazer e que ganha um retorno positivo nessa agdo financeira
e também de aceitacdo social. E comum que, devido as suas especificidades, as pessoas
tenham atitudes que afastem Antdnio de um contato social mais proximo. Todavia, ndo
parece que as aversdes caracteristicas das pessoas para com ele se evidenciam quando
precisam de sua ajuda para realizar algum servigo.

Ainda no contexto da pandemia, o medo de Edimar em relacdo a contaminagdo
do filho ficou mais evidente, o que fez com que ela restringisse mais enfaticamente essa
pratica. No entanto, Antonio nao consegue evitar:

Outro dia ele chegou com 2 reais (e disse): “mae, estd aqui esses 2 reais”. (Eu
perguntei): “de onde que vocé tirou esses 2 reais?”. (Ele falou): “mae, eu rebolei
(descartei) o lixo que a mulher (da vizinhanga) pediu, fui ‘rebolar’ (descartar) o
lixo”. (Risos). Eu digo: “eu ndo quero (énfase) que vocé ‘rebole’ (descarte)”. (Ele
insiste): “mas ai, 6 (olha, mae), eu s6 ganho dinheiro porque eu ‘rebolo’ (descarto)”.
(Eu finalizo): “ndo, mas ndo pode. Ndo pode por causa dessa doenga (COVID-19).
Vocé ndo pode, vai deixar (de descartar lixo para outras pessoas), vai ter que
deixar”. As vezes eu “tenho pena” (se sensibiliza), mulher, porque ele gosta, gosta
demais. [...] De ajudar né. Ele quer ter o dinheirinho dele, ele acha bom. “Olha
quando eu vivia ‘coisando’ (ajudando os vizinhos em troca de alguma gorjeta)
minha bolsinha do dinheiro s6 vivia cheia”. (Ele) tem umas bolsinhas, ai ele diz

assim, dessa forma. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO,
2020)

A consciéncia que Edimar expressa ter em admitir que as agdes do filho fazem
bem (na perspectiva de Antdnio), atrelada ao discernimento em relacdo aos perigos e
inconveniéncias dessa pratica, ressalta a preocupacdo dela para com ele. Em uma fala
conseguinte, fica evidente que esse cuidado advém desde a mais tenra idade. Além disso, o
recorte mostra a compreensao de que Antonio sempre teria agdes dessa natureza. No

momento do registro, isso ndo se configurou como uma lembranga penosa, mas complacente.
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Num ¢ coisa de crianca? (Risos). Parece crianga, ele, né. Mas ¢ mesmo, como o
médico disse (na infincia dele): “n3o, minha fia (sic), isso ai, vai a vida inteira
dele... ele (vai ser) um rapaz, ele pode ser um homem que for, a mente dele ¢ uma
mente de crianca”. E ¢ mesmo. As coisas (comportamento) dele, ¢ coisa de crianca.
Mas fazer o que... eu ainda agradecgo a ele porque tem piores (casos mais cronicos)
do que ele né. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

No final de sua fala, Edimar afirma que, apesar das nuances particulares do
comportamento de seu filho, tem consciéncia da existéncia de outros quadros bem mais
cronicos que o de Antdnio, em relacdo a mobilidade fisica e intelectual. Quando indagada,
ndo soube dizer qual o quadro especifico contido no diagnostico dele na infincia. Isso
porque, desde entdo, Antonio nao realizou nenhum tipo de exame para receber um laudo mais
atual de sua deficiéncia. Dos documentos que possui, apenas hd uma declaragdo em

manuscrito®® feita quando ele ja tinha 27 anos, que contém o nome “deficiéncia”.
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Figura 1. Declaragdo médica. 2003. (Arquivo pessoal - Edimar)

Parece que ele tinha um problema... desvio, ndo sei o que... (nos documentos) diz o
nome. Parece que tinha um desvio (neuroldgico) na cabega... até que o médico
disse: “minha filha, vocé vai ter que ter muita paciéncia”. Ele era um menino muito
(énfase) impaciente, nao ficava (parado). Eu lutei muito quando fui descobri essa
doenga (deficiéncia), (quando) fui bater um eletro da cabega (eletroencefalograma)
dele. Foi muito sofrimento. Tinha que ser dormindo e quando eu botava ele na
cama, ele acordava e ndo batia (o eletroencefalograma). Eu sofri muito, quase néo
batia (o eletroencefalograma). Porque depois de ter os eletros
(eletroencefalograma), ele foi pra 14 (pestalozzi) e comegou a usar as medicagoes...
ficar 14, né. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Assim, foi a partir desses exames que foi possivel a entrada na Sociedade

Pestalozzi do Cear4, localizada em Fortaleza, capital do Estado. Além disso, a necessidade de

% Possivel grafia: “27 anos, residente em Fortaleza-Ce. Apresenta quadro convulsivo generalizado,
padronizado com deficiéncia multi cognitiva ++/4. Faz uso continuo de medicamentos (ilegivel) e
anticonvulsivante e necessita de acompanhamento constante da mae que efetua as vezes de
enfermeira diaria”.
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um atendimento clinico especializado para seu quadro clinico ficou cada vez mais evidente

com o seu crescimento, contribuindo, também, para a necessidade de tomar remédios

controlados:

Convulsdo mesmo ele teve s6 quando era pequeno, ele tinha oito anos. Mas (foi) s6
uma vez, sentado no sofa. Foi por isso mesmo que ele entrou (comecgou
atendimento) com a psiquiatra e tudo (outros especialistas clinicos), tomando
remédio. (Ele) tomou e ficou ainda em tratamento até os 12 anos. Desde esse tempo
ele (ingere) remédios direto. Ele parou (de ingerir), mas depois ele voltou de novo.
(Parou quando) ele comegou a beber. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY
SANTIAGO, 2020)

A luz de Mazzotta (2011), a falta de conhecimento foi um dos principais

impulsionadores da marginalizacdo das pessoas com deficiéncia. Por isso, ¢ a partir dessa

concepgdo que se deve observar as perspectivas e agdoes das pessoas ligadas a trajetoria de

vida de alguém com deficiéncia. Mesmo protagonista da sua historia, o fato de ter a

deficiéncia ndo garante a Antdnio, de maneira natural, conhecimentos sobre ela, assim como

a seus pais.

Eu agradeco a Deus porque a vista de muitos (outras criancas com quadros
biologicos atipicos) que eu via la (na Pestalozzi). (Eles eram) aquelas pessoas que
ndo falam, aquelas pessoas “tudo doida” que... quando eu cheguei com ele 14 a
primeira vez eu tive muito medo. Porque eu ndo conhecia, né? Aqueles meninos
daquele jeito, daquelas coisa “assim tudo” (expressdo de assustada)... (Pensei):
“Valha, minha nossa senhora”. Eu fiquei muito assustada. Mas a professora me
chamou, a diretora me chamava, conversava... € disse que eram pessoas boas... € eu
ndo tinha costume, né? De ver aquelas pessoas daquele jeito... ai ele ficou
(ingressou na Pestalozzi). Chorava logo no comego... mas foi se acostumando. E
assim mesmo. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

A vida humana em quaisquer conjunturas se caracteriza como construc¢do, sendo

a tentativa e erro elementos inerentes de todo processo. A forma como as pessoas ao seu

redor (em especial sua mae e seu pai) e o proprio Antdnio lidaram com a descoberta e os

primeiros anos de contato com sua deficiéncia sdo singulares e dependentes das vivéncias

particulares de cada um. No entanto, as agdes dos pais e suas experiéncias na infancia sao

indissociaveis a sua trajetoria, a qual, ainda em processo, constitui Antonio como pessoa.

3.2.2 “A escola foi muito boa com ele, por mim, ele ndo tinha saido de 14”: Percursos

Sociais para além da Deficiéncia

As lembrangas de Antonio sdo muitas singulares. Por isso, mesmo com sua

dificuldade de se expressar livremente, foi tomado o cuidado de ndo interferir na sua fala.
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Quando convidado a conversa, demonstrou saber que se tratava de algo relacionado a

Sociedade Pestalozzi:

(Quando vocé ingressou na escola?) Nao, lembro ndo. (Onde estudou?) Esse ai,
Pestalozzi. (Estudou em outro lugar?) Nio, foi s6 na pestalozzi (E como era 1a? O
que vocé fazia 14?) Fazia dever. Jogava bola. (DIARIO DE ITINERANCIA -
NATIELLY SANTIAGO, 2020)

As datas de entrada na Sociedade Pestalozzi oscilam entre as perspectivas de
Edimar e Antonio. Como exposto no subtopico anterior, para o filho, seus estudos foram
concluidos aos 15 anos. No entanto, sua mae relatou que ele ingressou na instituicdo aos 7
anos de idade e saiu aos 17, passando assim 10 anos na SP. Nesse caso, ele teria frequentado
a Pestalozzi entre 1983 e 1993,

No contexto da criacdo da Sociedade Pestalozzi do Brasil, em 1945, Rafante
(2011) destaca importantes premissas da instituicdo a partir do pensamento de sua fundadora,
as quais reverberaram na concepcdo de educacdo e praticas pedagdgicas da SPCE onde

Antobnio estudou.

Para Antipoff, a finalidade maior da educag@o dos “excepcionais” seria “a formagao
do carater dos seus alunos” (ANTIPOFF, 1955, p. 30) e, para tanto, o trabalho
deveria conduzir a educagdo dos excepcionais, uma vez que, para a educadora, “o
trabalho bem escolhido ¢ um estimulo forte para o desenvolvimento mental e o
reajustamento social” (ANTIPOFF, 1955, p. 30 apud RAFANTE, 2011, p. 182)

Antes de adentrar ao aspecto das escolhas das atividades a partir das preferéncias
de Antdnio, deve-se perceber, contudo, que, para Antipoff, a “formagdo de cariter” e a
aquisicdo de um oficio sdo elementos congruentes no desenvolvimento de criancas e
adolescentes com deficiéncia. Assim, fica evidente que a metodologia pestalozziana possui
proposigdes fixas, as quais sao basilares para as instituigdes por muito tempo.
Em relacdo as caracteristicas das atividades, foi visto que
Optou-se pelas atividades que exigissem técnicas mais rudimentares, para permitir a
maior “participacdo” do organismo humano, em sua musculatura e nos seus
sentidos. A inteligéncia tera também maiores oportunidades de compreender,
assimilar e resolver situagdes novas” (ANTIPOFF, 1955, p. 31). Dividiu os
trabalhos em servicos domésticos, cultura agricola, criagdo de animais, trabalhos de

consertos (carpintaria e marcenaria; mecanica e eletricidade; alfaiataria e sapataria)
(RAFANTE, 2011, p. 182)

Durante a entrevista narrativa nao foi exposto por ambas as falas quais eram as
atividades especificas que Antonio participava na SPCE. Todavia, a partir do recorte anterior
¢ possivel inferir que ele praticava, principalmente, das oficinas de “consertos”. Segundo

Antonio:

3* Essa divergéncia de datas se expressa, ainda, diante das atividades pedagdgicas apresentadas pela mie a
pesquisadora como aporte documental. A pasta com referidas fontes datam de 1996.
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(Fazia atividade) dentro da sala. (Tinha alguma coisa que vocé fazia fora da sala?)
Nao... Ah! Tinha que varrer. Varria e fazia outra coisa... (Tipo o que?) (pensando)
Eu nio sei muito ndo... (Lembra nio?) Nio. (DIARIO DE ITINERANCIA -
NATIELLY SANTIAGO, 2020)

De acordo com Edimar:

[...] fazia trabalhos de madeira... de lixar. Desenhos, outras coisas... e ele gostava
de 14. Quando ficou “maiorzinho” (adolescente) que foi fazendo essas coisas
(oficina). (Além disso), eu gostava muito porque ele passava o dia (na Pestalozzi).
O pai (dele) ia deixar ele 14 de manhazinha, 8 ou 7 horas e ia buscar de tarde, 5
horas da tarde. A pestalozzi pra mim, pra ele, foi muito boa. E eu gostava muito,
muito mesmo. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Os “trabalhos” que Edimar cita configuram-se como oficinas de aprendizagem, as
quais sdo inerentes as praticas pedagdgicas da Sociedade Pestalozzi. Rafante (2011), expos
importantes caracteristica dessas turmas, conforme a avaliacdo de Helena Antipoff:

As oficinas eram destinadas aos adolescentes que, devido ao seu desenvolvimento
mental ou ao seu carater, ndo podiam freqiientar os cursos escolares, as oficinas, 0s
escritorios ou os locais de trabalho profissional, “permitindo, assim, aos jovens

desajustados, uma forma intermediaria sui-generis entre as atividades escolares e o
trabalho produtivo (ANTIPOFF, 1948, p. 6).” (RAFANTE, 2011, p.190)

Como explicitado, a condi¢ao de participar das atividades da instituicdo dependia
do desenvolvimento individual de cada crianga e adolescente. Isso vai ao encontro do que foi
encontrado por Edimar em sua primeira visita a Pestalozzi, momento j& apontado
anteriormente. Existiam diferentes tipos de pessoas, cada uma com sua necessidade educativa
individual. Assim, era preciso um encaminhamento as atividades em que eram aguardados
bons resultados dos internos. Esse cenario era valido para Edimar, que o achava bom para seu
filho e para si. Tanto que, inclusive, gostaria que ele tivesse continuado mais tempo, o que
ndo ocorreu, pois Antonio foi retirado de 14 pela vontade do pai.

Percebendo o impacto negativo que isso causou em AntOnio e as consequéncias
que tal acdo ainda poderia acarretar, Edimar ainda tentou matricular o filho novamente, mas
foi impedida pela propria instituicdo: “Ele estava terminando (os estudos), mas eu tirei ele de
14, né? O que eu podia fazer? Nao foi por mim, foi pelo pai dele. Que era ignorante mesmo...
ndo sabia que o menino tinha problema? Mas elas (funcionarias da Pestalozzi) acharam que
eu tirei...” (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020).

Essa atitude da institui¢do ¢ compreensivel do ponto de vista que as vagas eram
concorridas devido a demanda de matricula que recebiam, além do que, pela visdo de Edimar,
a retirada de Antonio foi uma demonstracdo de “insatisfacdo” com o trabalho da institui¢ao
por parte dos pais. Apesar de ndo relatar nenhum conflito direto entre as duas partes durante o

desligamento de Antonio, Edimar elucida o posicionamento de Everardo, o qual foi o real
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propulsor dessa decisdo. Para ele, Antonio ndo aprendia e nem iria conseguir se desenvolver
dentro da Pestalozzi, compreendendo o tempo e dinheiro investidos nela como um gasto
desnecessario. Edimar dizia para Everardo
“Ta vendo o que vocé arranjou? La (na Pestalozzi) o meu filho estava guardado”
Depois eu sofri muito, Nao gosto nem de me lembrar do sofrimento que softi com
ele depois que entrou nessa bebida..[...]Eu sofri quando esse menino teve ai. Teve 1a
(internado). Uma criatura disse “cala a boca, cala a boca, cala a boca se ndo eu vou
bater em vocé ai”. Ameagou “tacar um pau” nele, sei 1a... ai por mais dessas coisas

al ele fugiu de 14 (...) (DIARIO DE ITINER NCIA - NATIELLY SANTIAGO,
2020).

Antonio ficou cerca de seis meses internado em uma clinica de reabilitagao para
dependentes quimicos (DIARIO DE ITINERANCIA — NATIELLY SANTIAGO, 2020),
passando por outra curta internagdo antes disso. Sem especificar em qual espaco, foi em uma
das clinicas que ocorreu o episddio da ameaga a ele por falar alto demais.

Além disso, relatando esse posicionamento de Everardo, Edimar frisa sua
percepgao sobre como era a realidade vivenciada, destacando seu apoio a instituicdo por se
sentir acolhida e parte do processo de adaptacdo a ela junto com seu filho. Relatou que o fato
dele ndo aprender ndo estava ligado ao trabalho das professoras, pois ela mesmo teve de
acompanhar os espagos da institui¢ao (salas, oficinas) onde ele estudava, justamente para
entender as agoes desenvolvidas ali.

Para ela, o “problema” era porque ele sempre gostou muito de conversar e isso
fazia com que as professoras chamassem muito a atencdo dele:

(Ele) se dava bem com a turma dele. Ele gosta muito de conversar, pegando um que
gosta de conversar também... As meninas (professoras) chamavam muito a atencao
dele era por causa disso também. O negécio dele é conversar. “Néo é pra conversar,
na hora da aula ndo é pra conversar” (as professoras falavam). Mas o negécio dele é

td perguntando uma coisa a um e a outro. (DIARIO DE ITINERANCIA -
NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Como citado anteriormente no contexto da violéncia, a caracteristica de Anténio
de gostar de se comunicar, bem como falar em um tom de voz mais alto, perdura até hoje.
Assim, ndo se pode compreender isso como um empecilho cognitivo, mas sim como um
habito individual comum. E importante frisar que a essa comunicagdo estd ligada ao seu
interesse por manter contato com o outro. Apesar de gostar de chamar alguém para conversar,
sua fala € por vezes desconexa e com frases bem curtas e repetitivas.

Foi conhecendo os espagos e as praticas pedagogicas da Pestalozzi que Edimar
criou vinculos com a instituicdo, construindo uma parceria. Mesmo com essa relacdo de

proximidade, a mae destaca estar bem ciente das limitacdes pedagdgicas do filho: “Eu
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gostava muito porque, (de fato), ele ndo aprendeu nada (formal), ndo aprendeu nada 14 (na
Pestalozzi). Ele tinha tudo, tinha oficina para trabalhar (aprender uma técnica)... ele fazia de
tudo um pouco.. daquele jeito dele, né? Mas de tudo ele fazia um pouco” (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020).

Em dado momento, ela também comentou sobre uma colega de Antonio que aqui
se faz oportuno destacar: “(Na turma dele) tinha homem e tinha mulher. (Everardo) levava a
filha do (nosso vizinho). Ela era 14 da cozinha, trabalhava 14. Ela estudava 14, fazia as coisas
por 1a. Everardo sempre quando ia levava ela também.” (DIARIO DE ITINERANCIA -
NATIELLY SANTIAGO, 2020).

Quando Edimar cita “trabalho”, entende-se a perspectiva de atividade,
evidenciada principalmente na frase “daquele jeito dele”. Esse recorte mostra que ela ndo
esperava que Antonio se especializasse em vista de um retorno financeiro. Nesse contexto, de
acordo com Manacorda (2019, p.24), Gramsci vai ao encontro da perspectiva marxista
quando vé “[..] o trabalho entendido como o modo proprio ao homem de participar
ativamente da vida da natureza, para transforma-la e socializd-la [...]”. De fato, em
consonancia com as premissas ja destacadas de Lessa (1999), fica novamente implicito aqui o
conceito de trabalho ndo alienado desenvolvido por Marx, que apresenta a esséncia da
humanizagao.

Essa perspectiva, no entanto, compete primordialmente a mae, ndo
configurando-se, necessariamente, como concep¢dao da instituicdo. Apesar de Antipoff

defender os seguintes principios, sintetizado por Rafante (2011)

que somente a partir do trabalho livremente escolhido o individuo poderia explorar
todas as suas aptiddes e apreciar todo o seu potencial de desenvolvimento, [...] a
escolha da tarefa para a qual esse mesmo individuo deveria ser preparado para
exercer no seu futuro ndo se fazia tdo livremente, pois estava condicionada pelo
ambiente em que estivesse inserido. (ANTIPOFF, s/d apud RAFANTE, 2011,
p-164)

Essa escolha se pautaria na indole e nas aptiddes de cada crianga em relacdo aos
diferentes tipos de trabalho e teria como objetivos o exercicio das aptiddes, as
pesquisas vocacionais e o ensinar aos individuos ocupagodes lucrativas a ele e a

comunidade a qual pertence. (ANTIPOFF, 1955 apud RAFANTE, 2011, p.182)

Assim, de encontro a essa visdo ideal do trabalho, para Edimar, ainda ha a
sensagdo de que ele “ndo aprendeu nada 14” (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY
SANTIAGO, 2020). Todavia, em relagdo a uma perspectiva na qual o trabalho € cercado de
significagdo, para Antipoff, mais uma vez, conforme analise de Rafante (2011), o trabalho
deve ser “livre e organizado [...] (que) permite ao ser humano conhecer suas fraquezas e

qualidades, ver todas as suas aptiddes e perceber todo o seu potencial de desenvolvimento.”
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(ANTIPOFF, s/d apud RAFANTE, 2011, p.164). Em dado momento, Edimar frisa: “Eu acho
que se meu filho tivesse ficado 14 (na Pestalozzi) ele tinha aprendido alguma coisa. Nem que
seja, assim, do trabalho... da oficina. Tinham oficinas 14, e ele gostava muito. E o que que
aconteceu?” (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020).

Mesmo diante do apego a aprendizagem como conteudo, na fala de Edimar fica
perceptivel que ela também acredita que a aprendizagem do seu filho ndo se remete apenas a
conteudos escolares ou uma profissdo, mas também as relacdes sociais. Isso porque para ela,
mesmo ele ndo aprendendo um conteudo escolar e profissional, 14 ele estava seguro.

Para Antonio, as oficinas da Pestalozzi estavam mais relacionadas a figura de
uma pessoa do que mesmo as atividades. Quando perguntado se lembrava de alguém que
trabalhava no colégio, ele respondeu:

O Thiago Paiva®. O vigia. Do colégio. [...] (Ele) trabalhava na oficina. [...] Eu
trabalhava na oficina. (O que é que ele fazia na oficina?) E... ele ensinava a... fazia

as coisas. (Pausa longa). (A oficina era todos os dias?) E... ndo. Todo dia ndo
(inaudivel). (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Ha no cerne das relagdes sociais a busca por uma convivéncia auténtica, pautada
por um sentimento de existéncia e pertencimento. Nesse sentido, assim como no fato de que
Edimar provoca reflexdes em torno da importancia das relagdes sociais para o

(1P

desenvolvimento positivo de Antonio, Freire (2020, p. 62) discerne que “¢ o homem
tragicamente assustado, temendo a convivéncia auténtica e até duvidando de sua
possibilidade”.

A pessoa humana ¢ capaz de imergir em si e encontrar o medo da soliddo ou o
“medo da liberdade, a justaposi¢ao de individuos a quem falta um vinculo critico e amoroso,
que a transformaria em uma unidade cooperadora, que seria a convivéncia auténtica”
(FREIRE, 2020, p. 62). Freire e Edimar estdo dialogando sobre a contraposi¢ao do medo, de
buscar nos outros elementos, até diferentes, que os unem. As relagdes sociais de Antdnio,
além do que estava posto enquanto aquisicoes de determinadas habilidades, foram
fundamentais para constituir o que ele ¢ hoje, em sua inteireza.

Em certa medida, Antdnio fez essa ruptura de pessoa com deficiéncia vista de
forma mazelada por parte da sociedade, para alguém ativo, vivo. Anténio "rentncia a velha

postura de objeto e vai assumindo a de sujeito” (FREIRE, 2020, p. 74). Foi além do que se

esperava, sua autonomia em andar de Onibus pela cidade, seu transito livre pelo territorio

% O nome apresentado ndo remete a veracidade real dos entrevistados. Ele ¢ uma homenagem ao Thiago de
Souza Paiva, meu amigo, vitima da pandemia de COVID-19.
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social, isso tudo revela a busca por um encontrar-se, mesmo que de maneira ndo tao explicita.
Afinal, afeto ndo € explicito, ¢ sobre deixar-se afetar, e Antonio, a sua maneira, afetou-se pelo
que ele acreditava enquanto ser social.

Quando se rompe a barreira da inércia, solta-se a mao de quem o prende,
principalmente por uma sociedade alienante, torna-se possivel comecar a libertar-se.
Liberdade ndo tem somente a ver como ruptura completa, mas com processo de libertacao
que, enquanto trajetoria, preciso tempo e tempo ¢ vida. Quando isso se da na pratica, aquela
que se liberta “nao € mero espectador do processo, mas cada vez mais sujeito, na medida em
que, critico, capta suas contradigdes” (FREIRE, 2020, p. 72). Anténio exerce esse papel de
pessoa em percurso de libertacdo, pois sua historia mostra que os pequenos momentos de
liberdade foram reverberados pelo avango em sua maneira de ser e estar em sociedade.
Diante do relato dele e de sua mae, mais “ser” do que apenas “estar”.

Além disso, ha uma outra conjuntura diretamente ligada as questdes da
necessidade de aprender um oficio Util para trabalhar e da sua saida da Pestalozzi. Uma etapa
que deixou marcas profundas na trajetéria de vida de Antdnio foi sua imersdo na pratica do

alcoolismo.

Quando ele saiu de 14 (Pestalozzi), por causa do pai (énfase), foi (trabalhar) para o
cunhado. E o que que aconteceu? “Entrou na bebida”. [...] A Gnica coisa que ainda
fazia, que nesse tempo era até magro porque andava de bicicleta era fazer entrega. O
cunhado deu uma chance a ele de (trabalhar como entregador). Mas foi o tempo que

aconteceu isso (comecar a beber). (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY
SANTIAGO, 2020)

Passou uns seis ou quatro meses em casa. E eu: “ai meu Deus! Esse menino (s0) em
casa ndo ta certo”, porque, (na pratica ele) nao ficava em casa. Ja era um rapaz, né?
Ele saia muito e (eu pensava): “isso num vai dar certo”. (Entdo) eu pedi ao cunhado
(dele) e (Antonio) ficou (trabalhando com ele) por uns seis meses. E quando “se deu
fé&” (eu percebi), o menino “entrou pela bebida” por 14 (emprego). E acho que ja
comegou por aqui (vizinhanga). Acho que esconderam isso de mim ainda um dia.

(DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Ele s6 saiu do mercadinho por causa disso, porque ia fazer as entregas mas acho que
virava, caia com a bicicleta por 14, com as coisas do pessoal... ai ndo vou ter raiva,
né? O cunhado falou: “6 dona Edimar, ndo tenha raiva de mim néo...”. (E eu disse):
“ndo... ndo vou ter raiva de vocé por causa disso. Eu quero que vocé ajude meu
filho, mas pra meu filho dar prejuizo? Eu ndo quero, de jeito nenhum”. O cunhado
(deu uma oportunidade de emprego para ele) por mim. Eu sofri muito, eu sofri
muito (énfase) com ele, mas depois que ele saiu da Pestalozzi. (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Observando por um prisma mais amplo, pode-se inferir que durante sua trajetoria
de vida, Antonio passou por um processo ciclico de humanizacdo e desumanizagdo.

Inicialmente, isso se deu no periodo anterior e apoOs ingresso da Pestalozzi, no qual ele antes
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considerado apenas um “problema” devido a falta de informacao, apresentou-se pela visdao da
mae como ser em desenvolvimento a partir de suas vivéncias na instituicdo. Com a saida da
Pestalozzi, ele passa novamente por esse processo. Isso porque se um oficio garantiria um
emprego, logo, sua fun¢do social o permitiria tornar-se um ser humano (LESSA, 1999). No
entanto, a ruptura desse cendrio muda abruptamente com a ingestdo desregulada de alcool.
Comega-se, aqui, um novo ciclo de desumanizagao.

E importante salientar o destaque que Edimar faz a Antonio, tratando-o como um
adolescente. Com “ele ja era um rapaz”, ela demonstra ter consciéncia de que assim como
outros jovens da mesma idade ele iria ter gosto semelhantes, de sair e se divertir, por
exemplo. A preocupacdo, nesse caso, seria inata ao sentimento de protecdo materna,
independente de quaisquer outros fatores caracteristicos do filho. Por isso, quando ela pediu
um emprego ao cunhado de Antonio, nota-se que ndo foi na tentativa de amenizar a condi¢do
biologica do filho, mas foi para inseri-lo em um ambiente de troca social, onde ele pudesse
praticar agdes com sentido a ele. E por esse motivo que se pode deduzir o motivo de ndo lhe
terem contado, inicialmente, sobre a ingestdo de alcool por Anténio. Como Edimar mesmo

salienta:

Eu sofri muito, muito mesmo com esse problema (deficiéncia) dele. Mas ndo foi
nem tanto “do problema” dele de satide. Eu sofri mais com ele e nunca vou me
conformar, ¢ com esse negdcio dessa bebida. Porque isso tira a gente do sério

mesmo, uma coisa muito triste. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY
SANTIAGO, 2020)

A deficiéncia so se torna fator de desumanizacao quando assim ¢ compreendida e
reforcada por uma visdo social que a configura como “problema” ou “falta de algo™: "tanto a
deficiéncia quanto o estigma sio uma produgio social”. (PADILHA e SA, 2013, p. 144) No
entanto, o relato destacado acima evidencia que, muito mais que qualquer tipo de deficiéncia
biologica, o alcoolismo ¢ responsavel por sugar das pessoas sua energia vital. A
desumanizagdo apresenta-se tao enfatica, que atinge também a propria mae de Antonio.

O alcoolismo se apresenta como um mote de desesperancga presente no ultimo
trecho supracitado da fala de Edimar. Nota-se que ela faz referéncia com maior pesar em
relagdo ao alcool presente na narrativa de vida de Antonio do que em relagdo a ser uma
pessoa com deficiéncia. Principalmente quando a condi¢do do alcoolismo foi capaz de

desumanizé-lo, retrocedendo, naquele momento, a uma posi¢do objetificada, coisificada.

Mesmo assim, o alcool nao deve ser condig@o julgadora sobre Antonio.
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Isso porque Antonio, mesmo diante do cendrio do alcoolismo, ndo abandonou o
seu percurso em busca de “ser”. Como enfatiza Freire (2014, p. 25): “Esse processo de ser e
ndo ser, o processo de tornar-se, de vir a ser, explica nossa presenca na historia € no mundo.
Isso explica que como seres historicos, somos seres inconclusos, inacabados”. Somos seres
inconclusos por ndo termos a certeza de que estamos presentes nas nossas trajetorias de vida
em inteireza, ¢ essa nocdo de que “falta algo” que move a pessoa humana em busca de sua
superacao de si, na busca do “ser mais”. “Nos somos seres inacabados” (FREIRE, 2014, p.
25).

Quando perguntado sobre esse periodo na sua vida, Antonio demonstrou certa
aversao. Mesmo respondendo pausadamente as outras perguntas, nesse momento ele foi bem
enfatico ao dizer que a sua mae poderia relatar algo do tema, demonstrando ndo querer
comentar muito sobre: [...] Depois eu fui trabalhar no (meu cunhado). Entregava...Fazia
entrega. (Vocé ainda estava na escola?) Estava ndo. (E depois de trabalhar 14?) Pronto. [...] A
mie sabe. (Lembra quando tinha uns 20 anos?) Nao, lembro ndo. (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

De fato, apds dizer “pronto”, a pesquisadora ainda tentou instiga-lo, perguntando
se realmente nao conseguia lembrar de nada, mas ele logo utilizou a mae como um escape as
indagacdes. Essa acdo pode mostrar um medo de represalia e/ou julgamento por parte de
quem o escuta, sendo esse recuo tanto uma consequéncia de inumeras retaliagdes sofridas
devido a essa pratica durante a vida, quanto porque pode despertar sentimentos,
principalmente, porque ndo faz muito tempo desde seu ultimo contato com a bebida. Apesar
de ndo apresentar crises alcoolatras ha algum tempo, “faz apenas dois anos”, segundo
Edimar, de sua Gltima recaida. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO,
2020).

Possivelmente, essa reacdao de Antonio, em relacdo ao seu siléncio diante da
situagdo de alcoolismo experienciada, pode ser resquicio ainda da fase da infancia, na qual as
suas agdes, consideradas inapropriadas em seu cotidiano, eram brevemente cessadas por
outras pessoas proximas. E uma fase importante para o desenvolvimento humano, pois a
nossa percepgao de certezas e duvidas vai se alinhando ao mundo social a qual aquela pessoa
¢ pertencente.

Mesmo assim, tal fato ndo ¢ imutavel pois, “nosso entendimento da infancia ¢é
historicamente mutavel” (FREIRE, 2014, p. 26). E esse arcabougo de transformacgdes pode

ser guiado pelas experiéncias. "Todas essas mutagdes t€ém ocorrido devido a influéncia das
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transformagdes historicas e sociais, que nos temos presenciado no curso da historia”
(FREIRE, 2014, p. 26). A pessoa ¢ tecedora de sua propria trajetoria de vida.
Olhar para si para rememorar seu percurso ¢ algo complexo em diversas
circunstancias. Essa etapa da vida de Antonio, de fato, foi muito complexa:
Ele chegava aqui como morto mesmo. Quando “dava fé” (percebia) chegava uma
pessoa: “olha o Antdnio ta caido acola”. Eu sofri muito. Tanto que aqui em casa,
quando ¢ final de ano, eu ndo quero nada (de bebida na minha casa). Porque o
médico mesmo falou que ele ¢ um alcodlatra, virou um alcooélatra ele né. Ele disse:
“olha, ele nao pode ficar perto de uma pessoa que estd bebendo”. Ele nio pode,
porque se ele provar, bastou provar... acabou”. Ai (entdo) ele ndo “se segura” mais

de jeito nenhum. Quando ele prova, acabou. (DIARIO DE ITINERANCIA -
NATIELLY SANTIAGO, 2020)

No momento em que Edimar se autocorrige, substituindo “é¢ um alcodlatra” para
“virou um alcoolatra”, € possivel aludir a uma perspectiva muito importante quando se trata
de construgdo de si: a deficiéncia e o alcoolismo sdo parte da trajetoria de vida de Antonio,
porém ndo o definem.

Segundo Caiado (et al, 2013, p.20), “o foco da deficiéncia se desloca de um
impedimento puramente organico e patoldgico e passa a ser o da existéncia de barreiras
sociais que impedem a participacdo plena na vida social”. Isso significa que sua condicao
bioldgica ndo deve ser empecilho para sua atividade social, as quais, na verdade, sdo
limitadas devido a uma visao errdnea do papel da deficiéncia na vida de Antonio. Condicao
organica ndo ¢ definicao do ser.

De fato, essas “barreiras sociais” também podem ser relacionadas, como ja
exposto, a imersdo de Antonio no alcoolismo. No momento em que os médicos alertam que,
caso volte a ter contato com o alcool, ele terd uma nova onda de compulsdo para com a
bebida, a identificacdo de ser alcodlatra ¢ atribuida a ele por tempo indeterminado,
tornando-o o proprio vicio. Isso porque, mesmo estando em periodo de abstinéncia, a recaida
a partir do novo contato ¢ iminente. Assim, vé-se ele eternamente atrelado ao vicio.

Todavia, Antonio ¢ uma pessoa com gostos, preferéncias, emocdes e relacdes
sociais, cujos vinculos e lagos existentes foram criados a partir de sua interagdo com o outro e
com o mundo. Dessa forma, ndao se pode observa-lo a luz de um paradigma limitante, pois a
natureza dessa conceituagdo ¢ puramente social.

Além disso, ndo se pode, ainda, querer que se encaixe a um padrao que nao faz
parte de sua identidade como individuo que possui, em demasia, particularidades proprias:
“como marginalizados, ‘seres fora de’ ou ‘a margem de’, a solugdo para eles estaria em que

fossem ‘integrados’, ‘incorporados’ a sociedade sadia de onde um dia ‘partiram’,
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renunciando, com transfugas, a uma vida feliz’. (FREIRE, 2020, p. 84) As pessoas,
comumente, sdo marginalizadas a partir do olhar do outro.

Edimar destaca que “hoje, ele ainda toma remédio por causa “dessa bebida”... E
ele ainda fala (sobre bebida), ainda tenho medo que ele volte (a beber).” (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020) Em contrapartida as consequéncias
geradas pelo consumo excessivo do dlcool, a mae ainda tentou um acompanhamento
voluntario com ele, mas, devido sua resisténcia, teve que internd-lo compulsoriamente em

uma clinica de reabilitagdo, o que, segundo ela

[...] Foi um sofrimento. (Depois que saiu da pestalozzi ele) passou uns seis meses
bebendo, mas ai eu levei ele para o CAPS (Centro de Atencdo Psicossocial) e (14
ele) comegou a tomar remédio. Mas ele me deu muito trabalho. S6 que ele voltou de
novo. Depois passou uns dois anos sem beber, mas voltou de novo. Ai eu internei
ele, foi um sofrimento. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO,
2020)

De acordo com o documento da Conferéncia Estadual de Satde de Santa Catarina
(2010), o CAPS ¢ um dispositivo governamental cujo objetivo, focando na saude mental, ¢
“oferecer atendimento a populagdo, realizar o acompanhamento clinico e a reinser¢ao social
dos usudrios pelo acesso ao trabalho, lazer, exercicio dos direitos civis e fortalecimento dos
lagos familiares e comunitarios.” Como alternativa aos hospitais psiquiatricos, “os CAPS sao
servicos de satide municipais, abertos, comunitarios que oferecem atendimento diério."
(2010, p.1).

As internagdes de Antonio foram um periodo muito marcante. Como ja destacado
por sua mae, essa situagdo dificil ndo pode ser comparada as nuances da deficiéncia, pois
causou muito mais transtornos do que qualquer outra conjuntura. Nesse prisma, ¢ valido
pontuar que ndo ha amplamente conhecidas pesquisas que relacionam a deficiéncia (de
quaisquer naturezas) a tendéncia ao alcoolismo. No entanto, o caso de Antdnio ndo ¢ um
ponto fora da curva, pois, independente de caracteristicas individuais, o consumo de élcool é
uma pratica comum para socializar. Isso pode ter sido um dos fatores que contribuiram para

Antonio comecar a beber.

(Ele se internou) mais de uma vez. Passou uns dois meses por la. Eu disse pra ele:
“[...] se voc€ voltasse, ia voltar para aquela (clinica de reabilitacdo) ndo. Ia voltar
pra uma pior”. E agora ele esta com medo. As vezes ele chega com os olhos meio
“assim” (aparentemente embriagado)... (entdo) eu acho que ele provou alguma
coisa. (Porém) ele foi e disse: “ndo, mae. Vou beber ndo. Deus me livre de voltar pra
“acola” (casa de reabilitagdo)”. Mas eu ainda tenho medo, ¢ como o médico disse...
provou, né. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)
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O “voltar para uma clinica pior”’, motivo pelo qual Anténio confirma nao querer

mais ingerir alcool, deve-se pelo incidente acometido a ele na Ultima internacdo, o qual foi

relatado durante a explanacdo sobre violéncia: ele tem medo de ser ameagado novamente. Foi

nesse momento que ele saiu da clinica. Desde entdo, voltou a ser acompanhado pelo CAPS.

Segundo Edimar,

ele continua no CAPS. No comego ele tinha umas reunides, fazia umas (atividades)
la... mas agora ndo tem mais. Agora (ele) vai s6 buscar os remédios. Tanto que
estou até com vontade de tirar ele de 1. Porque ndo adianta. Quando ele estava 14
(no comego) tinha assistente social, tinha pessoas para atender ele... Mas (agora ele
precisa ir no CAPS) s6 para (os médicos) darem um remédio? (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

A resposta de Antdnio vai ao encontro da fala da mae, relembrando como era o

atendimento no Centro de Assisténcia:

[...] No médico eu fui. No caps. Eu vou no dia que ele marca. Eu... pegar remédio.
[...]Jum amarelo e um da pressdo (hipertensido). Todo dia. (E vocé faz alguma coisa
14 fora pegar remédio?) Ndo. Ah, faz reunido. Tem reunido para conversar. Tinha
muita gente. L4 conversava. Eu ia todo dia. Todo dia ndo, no dia que era pra ir. (E
tem alguém que conhece 14?) Ndo. Tem. Os meninos 4. (risos) (E como é o nome
dos meninos?) Ah, eu esqueci. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY
SANTIAGO, 2020)

Apesar disso, pelo discurso de Edimar, vé-se como as atividades do Centro estao

defasadas. Além disso, a distancia do local de atendimento e de sua casa ¢ um dos principais

fatores para evasao de Antonio:

(Antonio e a irmd) Foram até la (no posto de saude mais proximo) para ter
autorizagdo para receber esses remédios . (Isso) porque ele vai pra “acola” (CAPS
longe de sua residéncia) e eu fico até com cuidado (preocupada com) ele né. (E
longe). Agora esta 14, mas ja teve até mais longe (CAPS). (Porém o problema ¢é que)
agora ndo tem mais nada (atividades), ndo. Acho que vou tirar ele de 1a. Porque
quando elas faziam alguma coisa, faziam uns exercicios (fisico e cognitivo)... mas
agora ndo fazem nada, ele vai s6 buscar o remédio. E remédio por remédio, o
médico daqui (do posto de saude) da e pelo menos ¢é aqui perto. Ele vai 14 s6 receber
os remédios porque tem que ser com o psiquiatra. (DIARIO DE ITINERANCIA -
NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Alguns dos remédios ingeridos por Antonio ao longo dos anos foram para tratar

um forte e continuo tremor que possui, esporadicamente, nas maos. No entanto, quando esta

bebendo muito ou, ao contrario, em grande abstinéncia, esse quadro se intensifica e espalha

para o corpo todo.

Essa tremedeira dele ¢ desde quando ele comegou a beber. Que entrou no alcool
mesmo, porque ele ndo tinha essa tremedeira (antes de comegar a beber). Até (tem)
um médico aqui do posto (de saude proximo a nossa casa) que ele (foi recentemente
por causa) dessa tremedeira (nas maos), esse problema que deu nele. O médico
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passou um “bocado de” (muitos) remédio.(DIARIO DE ITINERANCIA -
NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Edimar chegou a relatar que esse sintoma diretamente associado ao uso excessivo
da bebida alcodlica pode se ampliado para o sistema nervoso em geral, principalmente devido

a pandemia causada pelo novo coronavirus:

Quando ele comegou a beber comegou essas coisas (sintomas) com ele... ele
amanhecia o dia se tremendo todo. Mas agora ele tinha melhorado, depois que
estava tomando a medicacdo. SO que depois desse negocio desse COVID, “bateu”
esse negocio (voltou a tremedeira nas maos). Nao sei se deu quase (uma) depressao
(nele)... Era um "fastio" (falta de apetite), ndo queria comer e comegou a se tremer,
se tremer todo... (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Em contexto pandémico, o tema saude mental se intensificou explicitamente, pois
o impacto do isolamento social (medida tomada para contencdo do virus), o luto coletivo
vivenciado pela perda de tantas vidas, o medo para com a infec¢do (medo da morte) e a
mudanca abrupta de rotina foram alguns dos fatores que mais influenciaram o aumento em
larga escala de doengas e transtornos psicologicos™.

Nesse sentido, ¢ plausivel que Antonio tenha sido afetado diante de todos esses
fatores expostos anteriormente. Para quem estava acostumado a sair pela rua ajudando os
vizinhos, ter que ficar em casa sem poder ver ninguém ou exercer seu trabalho (servico com o
recolhimento de lixo e entulhos), foi realmente impactante. Aludindo a Wallon, Dantas
(2019) frisa que esse processo esta diretamente ligado a redugdo do tonus emocional, cuja
natureza ¢ hipotdnica, propiciando espaco para emog¢des como a depressao.

Mesmo sempre gostando de retirar o lixo de casa e descarta-lo em algum local
publico apropriado, Edimar demonstrou profunda preocupag¢ao ao relatar:

O meu cuidado era antes dessa pandemia e agora (ficou) pior (maior). (Sabemos

que) tem que estar lavando as maos, (entdo) a gente (sempre insiste): “olha,
Antonio, lave essas maos, lave com sabdao”. (Porém) o (habito) dele quando chega
(em casa) ¢ sO passar uma ‘“’aguazinha”, s6 por dizer (que molhou as méos). Entédo
quer dizer, quando ele “rebolava” (descartava) esse lixo para “acold” (na
extremidade do bairro em que mora), ¢ Deus que protege esse menino. Porque
quantas vezes ele botou essa mao (suja) na boca e ndo lavava (antes). S6 Deus

mesmo. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

A preocupagdo da mae sobre a aquisicdo de doengas a partir da exposi¢ao a
materiais contaminados advém antes da pandemia e foi intensificado por ela. Embora nao

seja de conhecimento de Edimar, além dos riscos comuns as pessoas que ficam em contato

36 “Compared with a global estimated prevalence of depression of 3.44% in 2017, our pooled prevalence of 25% appears to
be 7 times higher, thus suggesting an important impact of the COVID-19 outbreak on people's mental health.”
(BUENO-NOTIVOL, 2020, p.1)
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com o virus, estudos evidenciam que transtornos mentais “indicam um risco aumentado de
mortalidade por COVID-19.” (VAI, 2021, p.13)

Em contrapartida, é notdrio perceber que, para ele, além de poder estar fazendo
algo, ainda mais fora de casa, também ¢ um ato gratificante, porque sempre recebe algum

dinheiro em troca por ajudar os vizinhos. Edimar diz:

E tanto que todo dia ele vai ali, nessa menina (vizinha) que faz a sopa (para vender).
Todo dia ele vai comprar o frango (para ela), os pés de frango, essas coisas de fazer
sopa pra ela. (Isso) logo no comego da pandemia, (mas) ele logo se afastou por
causa da tremedeira, estava doente (entdo) ele ndo ia. Mas agora ele esta indo. Ela
da 1 real e 50 centavos pra ele e, ave maria, ele fica satisfeito! Ele compra o pao,
quer ir (comprar) o pao. Mas ele gosta, gosta, mulher, gosta, ave maria, gosta muito
dessas coisas. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Todo mundo (sempre se surpreendeu): “Mulher, eu fico ‘bestinha’ (surpresa) dele
chegar e te dar o dinheiro”. (E eu digo): “Nao, ele ndo estando bebendo ele ndo fica
com um tostdo (nenhum dinheiro), nem com 50 centavos. (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Quando questionado se lhe interessa fazer algo de diferente apds o periodo de
isolamento social devido a pandemia COVID-19, Antonio apresentou uma fala um pouco

confusa, misturando elementos do passado com desejos futuros:

Tenho vontade de fazer outra coisa. (Pausa longa) [...] Eu juntava lata para vender.
(Tem vontade de voltar a juntar?) Nao. (E tem alguma coisa que vocé queria fazer
mas ainda ndo fez?) E. Nio... ndo sei.. (Ndo tem nada que vocé queria fazer que
ndo deu certo ainda?) Nio... (DIARIO DE ITINERANCIA — NATIELLY
SANTIAGO, 2020)

O estranhamento de Antonio pode ser ligado ao fato de ter poucos momentos de
escolha autonoma durante seu dia a dia. Com uma rotina fixa de agdes ligadas ao seu cuidado
pessoal e ao zelo com a casa (neste momento em que ndo estd saindo de sua residéncia
devido a COVID-19), ele ndo costuma ter muitas opgdes para escolher. Sendo assim, pensar

em um futuro diferente, projetando um contexto distinto ao que vive, pode ser realmente

dificil.

3.2.3 “Faria tudo de novo por ele”: A Vida em Amorosidade Critica

“Faria tudo de novo por ele”, esse ¢ o trecho que inicia esse topico final de

analise, pois essas palavras citadas por Edimar, pessoa matriz na trajetoria de vida de
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Antonio, tem como base de encontro, além da superagdo dos desafios, um aspecto
importante, o amor. Trata-se de uma no¢do de amor cheio de responsabilidades e critico
diante de seus desafios. Conscientizando-se enquanto efetiva ferramenta de transformagao
humana, construtor de vida.

A amorosidade critica revela uma maneira de estar no mundo, pois o ato de amor
também ¢ um ato de esperanca e esperancgar ¢ a busca da supera¢do de uma situagdo de
vulnerabilidade. “Estar no mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente nas
relagdes que é” (FREIRE, 2020, p. 34). A sua maneira, Edimar entende essa nogdo de um
amor critico, em que o peso de “estar” significa “responsabilizar-se” por Antonio.

E na tomada de consciéncia que os oprimidos revelam seus atos de coragem para
com si e com o outro. S3o atos de amorosidade critica quando a vida ¢ colocada em seu lugar
de importancia. Essa investigacao, sobre a vida de uma pessoa com deficiéncia e todo o seu
entorno social, a luz de pressupostos tedricos e praticos, sdo espelhos unicos de vidas que
possuem a sua importancia.

E dificil dialogar sobre a vida de um ser humano sem integra-la com o seu mundo
social, em vias de entendé-la enquanto pertencentes a teias relacionais. Haveria de ser algo
demasiado oco, imaginar um ser humano sem as suas relagdes sociais. Edimar e Antonio, a
sua maneira, a luz de suas amorosidades e temporalidades, fazem isso com a sutileza de quem
as viveu. Historicizam-se nas narrativas imbricadas de sentidos. Freire (2020, p. 61) reflete
sobre a importancia desse processo de historicizacao ressaltando que: “Uma época historica
representa, assim, uma série de aspiragdes, de anseios, de valores, em busca de plenificagao”.
Na prética, seriam formas de ser.

Ao momento em que historicizam-se, temporalizam-se, saem da condi¢do de
espectadores da vida, passam a ir de encontro as representagdes alheias, percepcdes que pela
inconsciéncia de sua opressao julgam como suas. Romper com a visdo de si construida pelo
outro ¢ doloroso, mas ¢ um ato amoroso ¢ libertador. A propria narrativa explicitada em
forma de entrevista assusta de inicio, contudo, faz pensar no decorrer e ap6s o fato
consumado. E a fuga de uma convivéncia inauténtica, é o abandono do “medo da liberdade”.
Isso tudo se da, pois existe um vinculo critico e amoroso, que permite o estabelecimento de
uma unidade cooperadora, dando inicio a uma convivéncia auténtica.

E importante a concepgio de estar no mundo, enquanto agente e transformador de
si. Essa ¢ a busca de uma perspectiva de existéncia enquanto mote de vida. Perpassando pela
condicdo de paciente, para agente de sua propria historia. Em suma, a pessoa que ndo percebe

a vida no caminho, “percebe apenas que os tempos mudam, mas ndo percebe a significagdo
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dramatica da passagem, se bem que a sofra. Estd mais imerso nela que emerso” (FREIRE,
2020, p. 63). O tempo, assim como construtor de temporalidades, pode ser também redutor de
significagdes, pois ¢ a pessoa humana a responsavel por emergir sentidos ao vivido, assim
como fizeram Edilmar e Antonio.

Para sair da condi¢do de espectador, houve a ruptura, a busca por novos
caminhos, tessituras de sentidos proprios. Edimar quando entendeu o filho como ser de
importancia amorosa, independentemente de sua condicdo de deficiéncia, buscou sempre
percursos que viabilizassem essa condi¢cao do ser mais, mesmo com seus limites constituidos.
Antonio ¢ um adulto que demanda cuidados de criangas, isso gerou essa otica de um cuidado
controlado, sendo mais pela sua condig@o cognitiva, do que pelo fato dele ser passivo diante
do mundo.

Isso fica evidenciado em outra fala referente a preocupacgdo de Edimar em relagao
as atividades de Antonio: “(até antes da pandemia eu nao gostava que ele descartasse lixo)
por causa da sujeira. Tinha medo que ele pegasse doenga. Porque se ele fosse aquela pessoa
que tivesse cuidado... mas ndo. A gente tem que ter cuidado (com ele). (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020). Entio, “se ele fosse aquela pessoa”, frisa
a mae, a relagdo de cuidado poderia ter outra configuragdo. No entanto, devido a conjuntura
vigente, ela chama a responsabilidade para si.

Edimar seria o que Freire (2020, p. 69) chama de “o homem radical”, no qual ele
nao nega o direito do outro de optar, de ser. "Nao pretende impor a sua opgao. Dialoga sobre
ela. Estd convencido de seu acerto, mas respeita no outro o direito de também julgar-se
certo”. Contudo, ¢ seu dever enquanto ser em plena consciéncia de si, do mundo e de suas
naturais divergéncias, que reaja a violéncia em vias de defender principios basilares de uma
relacdo dialogica pautada no amor e na amorosidade critica. Até porque “tenta convencer e
converter, nao esmagar o oponente” (FREIRE, 2020, p. 69). A busca pela liberdade exige
responsabilidade, seja na dimensao critico-social ou critico-amorosa.

Liberdade se opde a opressdo. A opressao acaba por ser a sua concreta oposi¢ao,
tanto teorica quanto pratica, na medida em que evita desvelar algo que estd submerso em
nossa propria realidade. “A experiéncia da opressao tem dupla dimensdo: a dimensao da
objetividade, mas também a dimensdo da subjetividade. Nao podemos separar essas duas
dimensdes, embora, pedagogicamente, devemos distingui-las" (FREIRE e BETTO, 1985, p.
43).

O processo de tomada de consciéncia € esse mote que faz com que a opressao

perca sua for¢a de atuacdo, ¢ a ferramenta que transpde a pessoa da condi¢ao de oprimido,
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revelando a contradicdo dessa relagdo, buscando possibilidades de mudanca e,
consequentemente, efetivando sua superagdo. Nesse contexto, o eu e o outro estdo
interligados, a histéria de vida aqui dialogada versa sobre isso.
Ele s6 deixou esse negdcio (habito) quando ele t& bebendo, (porque) quando ele esta
bebendo ele ndo liga, ndo. E a primeira coisa logo (que ele muda), eu conhego
(quando volta a beber) até por isso. Porque (ele) ¢ uma pessoa que ¢ mesmo que um

menino, mesmo que uma crianga. (No momento), agora, ele ta parado (sem beber).
(DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

No trecho acima, Edimar refere-se a pratica do filho em anotar o numero de
identificacdo dos Onibus do transporte publico que passam em frente a sua casa. Ao frisar que
logo conhece quando ele muda, infere-se que a mae, automaticamente, observa a mudancga de
atitude de Anténio como o real problema e sinalizador de um problema maior. Assim, ela
reconhece que ele ¢ isso: ¢ seu gosto, seu hobbie, suas escolhas, ¢ ndo uma doenga
(alcoolismo) a qual ele ¢ acometido.

Esse processo de enxergar Antonio além da deficiéncia e do alcoolismo, como ser
em sua inteireza social, faz parte de um desafiador pensar auténtico, no qual ndo apenas as
percepgdes de mundo sdo capazes de determinar o conjunto de pensamentos e visdes sobre o
entorno a qual se vive. At¢é mesmo esse modo de pensar pode ser considerado um problema.
“A questdo estd em que pensar autenticamente ¢ perigoso” (FREIRE, 2017, p. 85). Apesar de
poder ser considerado perigoso, ¢ um modo amoroso de olha-lo e de percebé-lo, pois o
vinculo auténtico acaba sendo maior do que outras construgdes possiveis.

A dimensao do vinculo da pessoa consigo, com o outro e, consequentemente com
as suas historias, torna o processo de reflexdo critica mais significativo. Até porque a
realidade n3o pode ser desencantada, desesperangada, ela deve ser revista, revivida,
(re)esperancada.

O processo de ndo separar corpo ¢ mundo € vital para a continuidade do
sentimento de mudanga, como denota Freire e Betto (1985, p. 52): “Eu podia voar com a
minha imaginagdo, mas o corpo ficava”. Ou seja, podia vincular-se ao meu processo de
mudanca enquanto projecao, em vias de projetos de vida, mas a realidade fazia senti-la, pois
o corpo ainda continuava ali, imbricado de sensacdes e sentimentalidades multiplas. Os
trechos onde Anténio anda de Onibus, faz pequenos movimentos em seu entorno social
evidenciam essa integragdo entre corpo, sentir ¢ mundo social.

O vinculo de amorosidade estabelecido entre mae e filho aqui expostos t€m
fundamento em didlogos sobre afetividade muito anteriores a esse recorte. Henri Wallon em

seu trabalho enfatizou, de maneira inédita e expressiva, o papel das emog¢des na instauragao
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das ligacdes emocionais entre progenitora e prole. Como artificio de sobrevivéncia, essa
ligagdo feita nos primeiros anos de vida ¢ o que fez os seres humanos sobreviverem, se
diferenciando dos seus antecessores (DANTAS, 2019).

E diante desses e de tantos outros aspectos que a teoria de Wallon vai ao encontro
dos pensamentos dos outros autores ja destacados. Por se configurar paradoxal, a
compreensdo de Wallon sobre o psiquismo ser uma “sintese entre o organico e o social” é
entendida por ele a partir da perspectiva do materialismo dialético. Sendo assim, a dialética e
a genética seriam os principais elementos de analise da teoria da emogdo. (DANTAS, 2019)

Retomando as premissas do contexto educacional de Antonio, ficou perceptivel
que os vinculos afetivos estabelecidos com Edimar foram responsaveis pela construgcdo de
suas proprias praticas pedagdgicas para com o filho, tornando-a uma grande educadora da
vida dele. Além de trazer a mae como a responsavel, junto com Antonio, pelo
desenvolvimento dele, ¢ também possivel apontar outras pessoas significativas para ele
durante sua trajetoria de vida.

Quando questionado se tinha alguém que gostava (tinha vinculos) na Pestalozzi
quando estudava 14, ele disse: “Tinha a doutora, a Edivania®’. (Ela foi sua professora por
muito tempo?) Foi. (Como ela era?) (inaudivel) [...] Era “invocada” (risos). E.” (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Antonio ndo conseguiu explicar posteriormente o que o termo “invocada”
significava de fato. A expressdo popular, pode dizer que a professora era rigida, bastante
desafiadora, ou literalmente o contrario, uma pessoa motivadora, que estava sempre animada
e conseguia resolver as coisas rapidas. Seja qual for o sentido para Antonio, ambos mostram
0 quanto a sua lembranca afetiva ainda esta presente em sua memoria.

Perguntado se ha outras pessoas de quem lembrava quando crianga, até mesmo
fora da Pestalozzi, seu relato voltou a referir-se a institui¢ao, mas em um momento atipico:

Eu fui pro Rio de Janeiro. Fui. [...] Eu fui pro (pelo) colégio. Foi. S6 passear.
(Passou quanto tempo 14?) Hm... acho que foi... um “bocado” de (muitos) dia(s).
[...]Foi (com a) turma do colégio. (E como foi? vocé gostava da sua turma do
colégio?) Era o Thiago Barbosa... Gabriel®... (Vocé ainda tem contato com eles
hoje em dia?) Nao, um morreu. [...] Tinha (contato com) o Thiago Barbosa, ele

morava no (bairro proximo). (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY
SANTIAGO, 2020)

37 0 nome apresentado ndo remete a veracidade real. Ele ¢ uma homenagem a Edivania, pessoa proxima, vitima
da pandemia de COVID-19.

% Os nomes apresentados ndo remetem a veracidade real. Eles sdo uma homenagem a Thiago Barbosa e Gabriel
Chagas, meu professor e meu colega de faculdade, vitimas da pandemia de COVID-19.
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A lembranca da viagem foi muito espontanea, assim como a rememoracao dos
nomes dos colegas. Essa atitude de Antonio apresenta o forte vinculo que ele estabeleceu em
sua passagem pela Pestalozzi. Por uma dada perspectiva, ¢ possivel apontar que, na pratica,
as agOes unilaterais da SP podem se conceber como uma prdxis mais amorosa do que se
imagina, sobretudo quando se olha pelo paradigma de quem vivencia a institui¢do e ndo
possui consciéncia do seu parametro historico e institucional.

Entretanto, ao ndo possuir um parametro histérico e institucional, ou seja, ndo ter
referenciais tedricos para uma analise do processo vivido, € plausivel que ndo problematize a
conjuntura vigente. Por outro lado, cabe em uma andlise dessa trajetoria, a partir desse
arcabouco tedrico, problematizar essa percepg¢ao.

Antonio tem uma visdo e uma trajetoria de vida e ela pode ser analisada em
consonancia com as condi¢des que se desenvolveram a partir da vivéncia institucional. Isso
porque “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica
sem a qual a teoria pode ir virando do bla-bla-bld e a pratica, ativismo”. (FREIRE, 2019,
p.24) Essa exigéncia da reflexdo critica ¢ o que unifica a andlise da trajetoria de vida de
Antdnio as pesquisas do campo da educagdo especial com énfase na Sociedade Pestalozzi.

Para Coutinho (2006, p.31), Gramsci acreditava que “a produgdo e reproducao da
vida material continuam a ser o fator ontologicamente primario na explicagcdo da historia”.
Nesse sentido, sdo as praticas, ou seja, as agdes materiais, fomentadas no espago da SP ao
longo dos anos que também expde sua perspectiva, seus objetivos e sua participagao social.

Retomando ao fragmento da narrativa relacionado a viagem ao Rio de Janeiro,
Edimar demonstrou conhecer essa caracteristica do filho de criar lagos, lembrando de

vinculos estabelecidos a muito tempo:

Ele (Antonio) € que se lembra (das pessoas da escola). Ele falou os nomes, né? Das
tias (professoras)... da Edivania. Era uma (das) que ensinavam eles la. Para vocé ver
(risos)... ele gravou isso na cabeca né. [...] Eu acho que o vigia que era.. ele ndo
mostrou uma foto a vocé, ndo? O motorista que foi com ele para o Rio de Janeiro.
S6 um passeio. Questdo de uma semana. Uma semana que foi de 6nibus né, foi e
veio. Ah! Ele gostou demais. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY
SANTIAGO, 2020)

Quando entende-se que Antonio “gravou na cabeca”, ¢ possivel inferir o quanto
significou para ele as vivéncias na Sociedade Pestalozzi, sobressaindo as relagdes
interpessoais em detrimento até das praticas pedagogicas da institui¢do. Assim como 0s

relatos dos entrevistados de Caiado (et al, 2013, p.31), a qual observou a trajetoria de vida de
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20 adultos com deficiéncia, o que realmente se destaca ¢ que “nas memorias, os olhos
brilham com as lembrangas de professores da sala de aula, com os colegas da escola™.

O vigia, Thiago Paiva, ja rememorado por Anténio quando perguntado sobre as
atividades que fazia na Pestalozzi (segundo ele, este era um dos funciondrios que ministrava
oficinas), aparece novamente, agora na fala de Edimar. Demonstrando uma expressdo de
felicidade ao lembrar e contar sobre ele, o relato da mae mostra o quanto ele gostava do
Thiago, citando uma foto em que o vigia, que na viagem foi o motorista, aparece. (DIARIO
DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

De fato, apds a entrevista narrativa, quando ele ja tinha saido de casa e a
pesquisadora estava fazendo anotacdes a respeito da sua fala (BARBIER, 2007), Antdnio
retorna a ela para mostrar uma foto em que estd com os colegas no corcovado, ao lado do

monumento “Cristo Redentor”, do Rio de Janeiro, com o vigia um pouco afastado a direita da

imagem. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Figura 2. Passeio ao Rio de Janeiro. (Acervo pessoal - Edimar)

Estar com os colegas, estar com adultos em que tinha confiangca e juntos
embarcarem em uma viagem de Onibus de mais de 50h (Fortaleza - Rio de Janeiro) foi um
registro fora da curva da trajetoria de Antonio (principalmente diante do que foi relatado em
sua narrativa para essa pesquisa). E por isso que fica ainda mais explicito a alegria de

Antonio demonstrada por ele, sua acdo espontanea de falar sobre a viagem e no final ir buscar

%A pesquisa em questdo trabalhou com pessoas com deficiéncia que completaram o ensino superior. Mesmo
diante dessa outra configuragdo, optou-se por fazer essa analogia em vista das similaridades observadas nas
conclusdes entre ambos os trabalhos. Além disso, ¢ valido destacar que em Caiado (et al 2013) as lembrangas
dos professores de sala de aula se sobressairam em relagdo aos docentes especializados. Antonio ndo frequentou
uma escola regular para poder construir essas relagdes. No entanto, a alusdo ainda assim tornou-se pertinente
pelo contexto da sua trajetoria.
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uma foto (Unico registro que possui desse momento), bem como por sua mae. Recordar
Anténio feliz fez Edimar sorrir também. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY
SANTIAGO, 2020)

Ao falar sobre outras nuances, referentes, principalmente, ao futuro de Antdnio, a

mae destaca:

(Fora com o cunhado) ndo trabalhou, ndo. Ele fica s6 em casa... pior que eu fico
preocupada também... Imagina se Deus me levar antes dele. Como vai ser a vida
dessa “criatura”? Que ndo trabalha... ndo sabe fazer nada. Ele tem que ter pelo
menos um aposento (aposentadoria)... porque mesmo que eu morra ¢ deixe uma
casa para ele (morar), como ¢ que ele vai viver? Do qué ele vai viver? Ele tem que
ter alguma coisa para ele viver. E tem que ser um aposento (aposentadoria). Eu
estava até falando com meu irmao agora e falei: “serd que ndo tem como eu passar
meu aposento (aposentadoria) agora, em vida, pra ele? (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Edimar em seu percurso de cuidado amoroso com Antonio versa sobre a
possibilidade dele ndo ter uma renda fixa, algo que o sustente apos a sua iminente partida,
como, por exemplo, um trabalho. Tal fato denota certa preocupagdo em relagdo a ndo poder
ajuda-lo a nivel de subsisténcia, o que configura-se como uma prdaxis dialogica.

Isso vai ao encontro do que ¢ comum em relagdo com pessoas que estdo em
papéis sociais verticais, pois esse contexto seria alusivo ao conceito de agdo antidialogica,
trabalhada por Freire (2017, p. 186), no qual a acdo antidialdgica possui “carater dominador,
nas suas relagdes com o seu contrario, o que pretende é conquista-lo (...) todo ato implica um
sujeito que conquista € um objeto que € conquistado”. De fato, esse ndo ¢ o caso de Edimar e
Antonio. Nesse sentido, hd autenticidade na relagdo de ambos, tendo em vista que a sua
participag@o amorosa critica perpassa a relagdo em vias de transpassa-la por inteira.

Problematizando a relagdo antidialdégica com fins de evidencid-la como parte
distante da relacdo de Edimar com Antonio, na dimensdo do conceito de antidialégico em
sociedade, “o sujeito da conquista determina as suas finalidades ao objeto conquistado, que
passa, por isto mesmo, a ser algo possuido pelo conquistador” (FREIRE, 2017, p. 186). Nos
tornamos antidialégicos em nosso contato direto com o outro. Por exemplo, no momento em
que Everardo exprime seu desejo pelo filho nao estar mais na Pestalozzi, mesmo a revelia das
vontades da mae e do proprio filho, isso passa a ser uma atitude que reverbera em uma agao
antidialogica. A acdo antidialogica acontece na vida das pessoas, a fim de aprisiona-las.

Nesse sentido, Edimar mesmo querendo manter Antdnio na instituicdo acaba
sendo levada a retird-lo da SP por todos os fatores ja supracitados em tdpicos anteriores. O

contexto social que também oprimia Edimar foi o real responsavel pela saida de Antonio e
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seu ndo retorno a institui¢ao. Nessa via de pensamento, todos os individuos sociais estdo a
mercé da propria sociedade em que vivem.

Assim, reforcam-se os mitos ¢ a amorosidade ganha seu percentual ainda mais
desafiador em vias do seu alcance em plenitude. “O mito de que esta ordem respeita os
direitos da pessoa humana (...) O mito da caridade, da sua generosidade enquanto classe, ¢
assistencialismo, que se desdobra no mito da falsa ajuda” (FREIRE, 2017, p. 188). Sao esses
mitos que permearam a vida de Antdnio e fazem parte de seu percurso histérico, amoroso,
critico e social enquanto pessoa com deficiéncia.

Nesse continuo processo de busca pelo bem do outro, Edimar revelou estar
buscando exames que comprovem a deficiéncia de Antonio para, desse modo, conseguir o

supracitado auxilio financeiro.

Até que meu irmao disse para eu bater um eletro (eletroencefalograma) dele... e
ajeitasse os papéis (a documentacio necessaria), que parece que ele tem um neto
que € advogado—que pode ajudar. Mas foi mesmo na época que (comegou a
pandemia). E tanto que eu (ainda) nem bati (realizei um novo eletroencefalograma
do Antonio). (Eu) estou até com o papel (guia médica) ali, com a consulta marcada.
Mas agora acho que nem serve mais. Tem que tirar outra (guia médica) para
comegar de novo (a nova bateria de exames). Eu queria muito aposentar ele, porque
um homem assim nao pode jogado (abandonado). O irmao dele ndo pode ficar com
ele, as outras meninas (irmas) também (ndo podem ficar com ele). E ai? Ele vai
ficar com quem? (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Este fato apresenta-se importante a discussdo porque desde a infdncia de Antonio
ndo foi de interesse comum receber um diagnostico mais especifico sobre sua deficiéncia,
pois, observando as falas de ambos, de fato parecia ser um detalhe ndo relevante ao contexto
geral. No entanto, agora que € requisito para conquistas de direito, Edimar vai atras dos
documentos, enfrentando novamente essa ardua jornada, principalmente, por ser iniciada em
contexto pandémico.

Ao “fazer tudo de novo por ele”, a mae revela que o caminho em busca de uma
vida em plenitude, com seu amor critico e cuidadoso, por mais que as condi¢des fossem
dificeis, foi o caminho percorrido. E importante destacar novamente esse fato, pois na
concepcao de Freire (2017, p. 189), “ndo ha realidade opressora que nao seja necessariamente
antidialogica, como ndo ha antidialogicidade em que o polo dos opressores nao se empenhe,
incansavelmente, na permanente conquista dos oprimidos”. Na medida em que se divide as
minorias, ¢ mais facil conquistar a sua forma de pensar, pois acaba sendo “condicdo
indispensavel a continuidade de seu poder” (FREIRE, p. 2017, p. 190).

No percurso de tomada de consciéncia, processo que demanda maturagdo e
tempo, ¢ importante destacar o papel da Pestalozzi como o ponto de partida para que Antonio

vivenciasse experiéncias pedagdgicas e sociais que acabaram por marcar a sua trajetoria de
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vida. Nesse sentido, ao relatar o processo de escolha pela institui¢cao, Edimar destaca como a
decisdo foi restrita devido a escassez de espagos que aceitassem o ingresso de Antonio na

década de 1980:

Antes era s6 em casa mesmo. Nao botava (em outro espaco especializado) porque
diziam que ndo era para (Antdnio) entrar em escola “de pessoa normal” (escola
regular), né... Tinha que ser 14 (na Pestalozzi). Na época so tinha a pestalozzi.
(DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

Nesse sentido, Siems-Marcondes e Caiado (2013, p.36) destacam que “a
educagdo de pessoas com deficiéncia no Brasil ¢ fortemente marcada pela presenca de
instituigdes privadas de natureza filantropica”. Por conseguinte, as autoras completam que em
partes do pais, como o relato acima, ha “falas que se referem a assisténcia ou a educagao de
pessoas com deficiéncia (que se) parecem confundir-se com as imagens dessas instituigdes e
pela propria ideia de benemeréncia”.

Por isso, ¢ incontestavel a dificuldade de acesso que Antonio teve a uma
instituicdo educacional, bem como a falta de op¢do em detrimento das instituigdes
disponiveis. Ha 30 anos, analisando a histéria material tanto da educacdo em geral
(tendéncias pedagogicas) quanto, especificamente, da EE no pais, é legitimo apontar que,
para aqueles que ndo se encaixavam ao modelo educacional vigente, restava a assisténcia ou
a técnica para a inser¢ao no mundo do trabalho.

Adiante, apds esse realce, fica expressiva as impressdes dos beneficiados para
com a institui¢ao:

Parece que um dia tinha a hora da aula, a hora da oficina, dos trabalhos deles, que
eles faziam. [...] Sei que ele gostava muito la da Pestalozzi. Ndo tenho o que dizer
do Pestalozzi, ndo. Tinha muita coisa boa 14, muita. Tinha professora para tudo.
(Ele) era bem acolhido, ele ficava muito animado 1a. Quando era nas festas de Sao
Jodo ele dancava as quadrilha, ele amava, ele gostava de la (demais)... mas..
infelizmente né... (pausa - lembrando que de sua saida). [...] Ele ndo aprendeu
(nada formal), ele ndo prestava atencdo né... sabe? Aquele jeito, ele ndo presta
atengdo em nada. (DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)

E interessante destacar a contradi¢do do “ndo presta atengdo em nada” para com
uma fala anterior, na qual ele aponta rapidamente o nome dos colegas e o detalhe da sua
viagem na adolescéncia. Quando Edimar faz uma fala a primeira vista bem rispida, na
verdade, pode-se inferir que ela quis se referir ao sentido de recepcdo passiva de
conhecimentos, bastante ligado a uma educacdo bancaria (FREIRE, 2017). Para ele, e ela
sabia bem, o que sempre lhe interessou e que realmente ficou marcado na sua memdria foi

aquilo que tinha sentido para Antonio.
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A SP, na fala de Edimar, foi o contraponto em relagdo a forma como uma pessoa
com deficiéncia era pensada, observando tal fato dentro de uma perspectiva educacional, no
recorte temporal especifico. A escola, a época, em sua demanda por uma educagdo dentro de
um processo totalitario, por vezes excludente, unificava as agdes em vias de contribuir para o
abismo que se tinha em relagdo ao tratamento de pessoas com deficiéncia na propria escola.

Os olhares subalternizados, em relagdo aos educandos, eram ferramentas de
opressdo, da auséncia de um sistema de direitos sociais, que deveriam existir em relagdo a
tais individuos. Pois, ¢ “no siléncio de lembrancas que remetessem a servigos publicos
acessiveis esta a auséncia de politicas publicas efetivas.” (CAIADO et al 2013, p.30)

A escola, em vez de exercer um processo de constru¢do do “ser mais” ou do
“homem ominilateral”, pode acabar servindo como ferramenta de segregacdo e
aprofundamento de quadros sociais desiguais. Todavia, ¢ importante salientar que essa
reflexdo tem como ponto de partida a conjuntura social a época, algo que teve importantes
transformagdes positivas na contemporaneidade.

O proprio processo de acolhimento institucional denota a percep¢do de que cada
vida acaba por ter a sua significincia. Acolher € estar aberto de maneira plena a perceber o
outro e, por vezes, se perceber nesse outro. Quando Edimar expde que “ele era bem acolhido”
e “ele era bem animado 14, ela acaba por revelar a sensacdo de amorosidade presente
naquela experiéncia de ser educando dentro da institui¢do Pestalozzi. Ou mesmo em relagdo a
sua percepcao em relagdo a esse fato vivenciado cotidianamente pela mesma na ocasido.

Um ponto que precisa ter um fundamental destaque nesse momento ¢ a
diferenciagdo entre a perspectiva de amorosidade aqui apresentada a partir de muitos relatos
da narrativa e 0 movimento do assistencialismo ligado a Educacao Especial no Brasil.

Quando Edimar diz que “La ele tomava remédios, ele era bem cuidado, tinha
médico, tinha tudo, ndo faltava nada, [...] assistente social, tinha.” (DIARIO DE
ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020), pode-se inferir que, por um lado, a fala
expressa a extrema gratiddo (sensagdo afetiva do acolhimento institucional) que, para ela,
configura-se como um espaco de amparo a ela e a seu filho. No entanto, precisa observar
também que “a historia da educagdo especial no Brasil ¢ marcada pelas vertentes médica e
psicologica” o que justificaria, nesse caso, “todo esfor¢o clinico para superar o
comprometimento organico ou funcional, assim como a criagdo de espagos sociais exclusivos
como escolas especializadas e oficinas de trabalho protegido.” (CAIADO et al, 2013, p.19)

Através das praticas pedagdgicas da instituicdo, Antonio acabou por passar pelo

processo formal de alfabetizagdo, adquirindo habilidades de leitura e escrita: “E a inica coisa
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que ele aprendeu 14 foi a ler. Ainda passou dez anos 14, (porém) ndo aprendeu (complexos
conteudos formais). De jeito nenhum. Mas, eu ndo tenho o que dizer da Pestalozzi.”

(DIARIO DE ITINERANCIA - NATIELLY SANTIAGO, 2020)
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Figura 5. Atividade Sociedade Pestalozzi (3) - 1996 (Arquivo pessoal - Edimar)

O ato de ler e escrever ¢ mais do que uma a¢do mecanica, pode ser um processo
realmente libertador. No processo de alfabetizagdo libertador, “o educando ou ¢ o
protagonista do processo educativo ou estamos falando de opressao educativa que, portanto,
nao ¢ educadora” (FREIRE, 1985, p. 44). Nao se pode afirmar, devido a historia material da
Pestalozzi, que a mesma tinha essa premissa libertadora, porém, pode-se refletir que Antdnio
fez uso social da leitura e escrita, de tal modo que isso invadiu a sua maneira de lidar com o
mundo ao seu entorno.

E possivel que haja um processo pedagdgico que ndo seja libertador, mas a
maneira como a pessoa se deixa impactar por isso, transformando aquele conhecimento
adquirido com outras relagdes, possa ressignifica-lo, dando-lhe outro sentido. Freire (1985, p.
46) ao mencionar sobre um determinado processo de alfabetizacdo com pessoas em privagao
de liberdade, versa sobre essa tomada de consciéncia da leitura e escrita adquirida: “Saiu do
ovo! Porque realmente renasceu. Alguma coisa explodiu nele”. Esse processo de explodir,
pode ter dois aspectos importantes: o proprio entendimento sobre o mundo letrado e o
significado desse mundo letrado em seu (novo) mundo. Descobrir 0 novo também ¢ estar
aberto a se integrar com o diferente que nos completa.

A construgdo de um processo de uma amorosidade critica também acaba por ser

um percurso de tolerancia. “Tolerancia que nos ensina, superando os preconceitos, a conviver
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com o diferente. E isso a tolerancia” (FREIRE, 1985, p. 56). Edimar, no percurso da trajetéria
de vida de Antonio, fez-se tolerante em varios momentos, pois acreditava que, de certa
maneira, as coisas poderiam dar certo, mas mais do que isso, acreditou na poténcia de vida do
proprio Antonio. A amorosidade critica tecida na historia de vida € esse entrelagar da nossa
propria histéria, juntamente com as diversas outras histérias que estdo sendo tecidas

cotidianamente ao nosso redor.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como estrutura, a vida. A vida de Antonio, sua trajetdria
compartilhada pelo olhar de sua mae, foram percursos norteadores de todo esse processo de
analise critica sobre educagdo especial, trabalho e educacao e histoérias de vida, tendo como
importante personagem a Sociedade Pestalozzi do Ceara.

Logo no inicio foi destacado um objetivo de estudo: perceber a influéncia da
Sociedade Pestalozzi do Ceara como espaco formativo para pessoas com deficiéncias,
durante e apds seu vinculo a institui¢ao, em um recorte temporal das décadas de 1980 ¢ 1990.
A partir das consideragdes feitas sobre os relatos, observou-se que a SPCE foi mais do que
uma instituicdo educativa com fim de instruir e qualificar.

Além disso, vale ressaltar que esta pesquisa conseguiu ir além da percepgao do
fato em si, propondo um didlogo bem mais aprofundado cujo carater ¢ potencializador para
futuras pesquisas e discussdes. O objetivo manteve-se mesmo apos esta aferéncia como
forma de demostrar a consciéncia de sua superacao.

Para Antonio, 14 foi onde conheceu Thiago Pai (o vigia) e Tiago Barreto (o
amigo), onde festejava Sdo Jodo feliz e viajou para o Rio de Janeiro, sem a familia, de
Onibus, em plena década de 1990. Para Edimar, 14 foi onde ela descobriu que existiam outras
familias passando pelo mesmo processo que ela. O periodo de estranhamento quando foi
visitar a SPCE pela primeira vez foi se apaziguando quando se sentiu acolhida, talvez por ver
seu filho acolhido por profissionais que se dedicavam aquelas criangas e adolescentes.

Ao mesmo tempo em que ficou muito evidente essa percep¢ao nas narrativas aqui
apresentadas, ¢ possivel dizer que, institucionalmente, as caracteristicas apresentadas sobre
SPCE possuem viés assistencialista, o que ndo € Gnico da institui¢do, mas € um trago comum
marcado na historia da educacao especial no Brasil. Essa conclusdo corresponde, ainda, a um
dos objetivos da pesquisa era estudar o percurso histdrico da EE no Brasil, contextualizando e
apresentando o trabalho da SP como institui¢do hegemonica.

A narrativa monstra entdo que, apesar de estar em uma instituicdo
majoritariamente de educacao unilateral, pode haver o desenvolvimento diferentes potenciais
do individuo. Por isso, ¢ extremamente valido agregar ao processo que constitui a educacao
inclusiva como basilar no ambito do ensino, pois ela mostra a importancia dos processos

educativos.
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Ao expor seu contexto historico, transpassando com as nuances destacadas por
Antonio e Edimar, ficou expressado que a SPCE mantinha, pelo menos no que concerne as
décadas de 1980 e 1990, perspectivas alusivas a Sociedade Pestalozzi como instituigdo
nacional. As oficinas que Antonio participou, as atividades, como por exemplo varrer, que
desenvolvia, bem como as responsabilidades da cozinha de sua colega, comprovam esses
fatos.

Como apresentado na introdugdo, a luz de Marx, Manacorda (2007) afirma que o
trabalho pode ser razdo de ‘“desumanizacao”, quando se estabelece como alienante ou pode
ser base fundamental para insurgéncia da liberdade humana quando associado as praticas
pedagogicas, sendo, assim, agente na constru¢do do ser humano omnilateral. Através das
experiéncias de trabalho, tanto como atividade (dentro da SPCE e ao ajudar parentes e
vizinhos diariamente), quanto ao sair da instituicdo (entregador de compras), Antonio
demonstrou querer exercer um papel, querer contribuir, assim podendo de alguma forma se
colocar no mundo. Isso tudo ficou perceptivel através da historia de vida, da palavra viva.

A palavra, em forma de narrativa de vida, foi capaz de adentrar no mundo da
consciéncia viva de Antonio e de Edimar. Pois, ao longo do percurso investigativo, ficou
perceptivel que se apresentou como espago de reconhecimento das consciéncias de si através
do mundo.

No sentido de formar-se, a narrativa constituiu-se como processo reflexivo nao
somente “sobre” a vida, mas “com” a vida. Diante dessa questao, ¢ importante salientar que o
surgimento da figura paterna nao pode ser visto somente diante de um viés antagonista. Aqui
ndo buscou-se critica-lo, através da elaboragdo de juizos de valores. O pai, assim como
Edimar e Ant6nio, agiram sobre os impactos contidos em seu espaco tempo vivido, com suas
percepcdes subjetivas das realidades apresentadas para todos. Impactaram e foram
impactados pela acdo do tempo vigente.

Por fim, refletiu-se sobre a importancia de uma educagdo emancipadora, tendo
como base a pedagogia freiriana, alargou-se a dimensdo do ser mais, pois incorporou-se a
dimensdo da empatia, ou seja, a pessoa que se coloca no lugar do outro dentro de uma
dimensao afetiva, espiritual, de importancia em sua relacao viva de sentidos. Edimar faz esse
percurso de buscar entendé-lo (Antdnio), mesmo sem o discernimento completo de seu
quadro e das implicagdes sobre o mesmo. No instante em que o afeto foi experienciado na
sua pratica viva, acabou-se por criar vinculos emocionais que foram importantes para o

decorrer do seu proprio processo formativo pedagdgico.
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Um processo educativo que tem como base a relacdo da pessoa em seu espaco
tempo, sua historicidade viva, por mais que ndo atinja seus objetivos formais pré-instituidos,
pode ser fator de transformagdo de sentidos. Antonio, em certa medida, ndo deixou de viver
as coisas que acreditava, de historicizar-se.

Quando a realidade sobre o vivido, ¢ analisada dentro de uma logica mais
ampliada, como a dessa investigacdo, gerando importantes fragmentagdes, ¢ possivel
perceber a elaboracdo de novos olhares sobre o mesmo fendomeno ou realidade social. Ao
trabalhar as narrativas em diversos prismas teoricos, deu-se a constru¢do de um conjunto de
olhares demasiadamente reflexivos em torno da historia de vida aqui apresentada, ou melhor,
das historias de vida aqui apresentadas, pois Antonio caminha dialogicamente com Edimar
em vias de superagdo de desigualdades, redug¢do de preconceitos e superagdo da condi¢ao de
subalternidade.

A Pestalozzi, dentro desse teatro da vida, se apresenta como palco importante
dessas teias de sentimentalidades, ndo romantizando-a como institui¢do, porque a mesma
também tem suas particularidades materiais histéricas. Assim, também buscou-se entendé-la
como personagem ativa nesse complexo contexto, tendo a sua importancia relatada pelas

historias de vida aqui estudadas.



94

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARBIER, René. A Pesquisa-Acao. Brasilia: Liber Livro Editora, 2007. 159p.

BLOCH, Marc. Apologia da Historia ou o Oficio de Historiador. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 2002.

BRASIL. Constituicio (1988): Constituigdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado Federal, 1988. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/ConstituicaoCompilado.Htm> Acesso
em: 14 de abril de 2020 as 13h17min.

. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Brasilia: Senado Federal, Coordenagao de
Edigdes Técnicas, 2015.

. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacao Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Infantil / Secretaria de Educacdo Bésica. — Brasilia : MEC,
SEB, 2010.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. (Lei 9394/96).

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacgao Profissional e Tecnologica. P1161
Legislacdo Educacional. Cuiaba: Universidade Federal de Mato Grosso: Rede e-Tec Brasil,
2013. 4 ed.

Ministério da Satde. gov. 2021c. Disponivel em:
<https://www.gov.br/saude/pt-br/vacinacao/> Acesso em 08 de agosto de 2021 as 18h17min.

BUENO-NOTIVOL. et al. Prevalence of Depression During The COVID-19 Outbreak: A
meta-analysis of the community-based study. International Journal of Clinical and Health
Psychology, 2020. Disponivel em:
<https://www.elsevier.es/en-revista-international-journal-clinical-health-psychology-355-pdf-
S1697260020300545> <https://doi.org/10.1016/j.ijchp.2020.07.007>. Acesso em 19 de julho
de 2021 as 19h57min.

CAIADO, Katia. et al. Educagdo e deficiéncia na voz de quem viveu essa trama. In:
CAIADO, Katia. org. Trajetorias Escolares de Alunos com Deficiéncia. Sao Carlos:
EdUFSCAR, 2013. p.17-34.

CAMPOS, Juliane. DUARTE, Marcia. Alunos com Deficiéncia na Escola: Interagdes com os
Colegas de Turma ao Longo dos Anos Escolares. In: CAIADO, Katia. org. Trajetorias
Escolares de Alunos com Deficiéncia. Sao Carlos: EQUFSCAR, 2013. p.17-34.

CENI, Adriane. A Retomada da Defectologia na Compreensio da Teoria
Historico-Cultural de Vygotski. 37° Reunido Nacional da ANPEd. Florianopolis: UFSC,
2015. Disponivel em:
<https://www.researchgate.net/publication/326548384 A RETOMADA DA DEFECTOLO
GIA_NA COMPREENSAO DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VYGOTSKI>
Acesso em 01 de junho de 2021 as 08h28min.



95

COMITE CIENTIFICO DE COMBATE AO CORONAVIRUS. Consércio Nordeste: o
Brasil que cresce unido. 2021. Disponivel em:
<https://www.comitecientifico-ne.com.br/c4ne/pain%C3%A9is-de-dados> Acesso em 08 de

agosto de 2021 as 18h10min.

COUTINHO, Carlos Nelson. Interven¢des: O Marxismo na Batalha das Ideias. Sao Paulo:
Cortez, 2006.

DSM-5. Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais. DSM-5 / [American
Psychiatric Association; tradugdo: Maria Inés Corréa Nascimento ... et al.]. Porto Alegre :
Artmed, 2014. 5. ed.

DURKHEIM, E. Educacido e Sociologia. Sio Paulo: Melhoramentos; Rio de Janeiro:
Fundag¢ao Nacional de Material Escolar, 1978. 11° ed.

ENGELS, Friedrich. Sobre o Papel do Trabalho na Transformacio do Macaco em
Homem [1876]. Disponivel em
<https://www.marxists.org/portugues/marx/1876/mes/macaco.htm>. Acesso em 01 de julho
de 2021 as 20h45min.

FENAPESTALOZZI. Federagao Nacional das Associagdes Pestalozzi. Como Criar uma
Instituicao Pestalozzi. Disponivel em:

<http://fenapestalozzi.org.br/como-criar-uma-associacao-pestalozzi> Acessado em 20 de
julho de 2021 as 16h20min.

. Movimento Pestalozziano Celebra 90 Anos com Trajetoria Marcada por
Congquistas e Avancos. Disponivel em
<http://fenapestalozzi.org.br/ler/movimento-pestalozziano-celebra-90-anos-com-trajetoria-ma
rcada-por-conquistas-e-avancos™>. Acesso em 20 de maio de 2021 as 16h44min.

FREIRE, Paulo. BETTO, Frei. Uma Escola Chamada Vida: Depoimentos ao Reporter
Ricardo Kotscho. Sdo Paulo: Editora Atica, 1985.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Solidariedade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

. Pedagogia do Oprimido. Sao Paulo: Editora Paz e Terra, 2017.
. Educac¢ao como Pratica de Liberdade. Sao Paulo: Editora Paz ¢ Terra, 2020.

. Pedagogia da Autonomia. Rio de Janeiro/Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 2019.
62%.ed.

FERRAROTTI, Franco. Sobre a Autonomia do Método (Auto) Biografico. In: FERREIRA,
Marieta de Moraes e AMADO, Janaina. Usos e Abusos da Historia Oral. Rio de Janeiro:
Editora da Fundagdo Getulio Vargas, 1996.

GAI, Danicle. Deficiéncia Mental, Escolarizacao, Narrativasx: ATERCEIRAMARG
EM D O RI10?. Porto Alegre: UFRGS, 2008.

GRAMSCI, A. Caderno 12. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2001.



96

. Os Intelectuais e a Organizacio da Cultura. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1989. 7° ed.

HISTORIA DO SOCIALISMO. Sobre o Materialismo Dialético e o Materialismo

Historico. Disponivel em
<http://www.hist-socialismo.com/docs/MatDialecticoHistérico.pdf> Acessado em
20/10/2020 as 22h39min.

JESUS, Denise; BIANCHI, Ana Marta. O Calcanhar de Aquiles: do Mito Grego ao Desafio
Cotidiano da Avaliacdo Inicial nas Salas de Recursos Multifuncionais. Revista Educagao
Especial, vol. 25, num. 44, septiembre-diciembre, 2012, pp. 399-416. Universidade Federal
de Santa Maria Santa Maria, Brasil

LESSA, Sérgio. O Processo de Producao/Reproducao Social: Trabalho e Sociabilidade. In:
CFESSABEPSS-CEAD/UNB. Crise Contemporanea, Questdo Social e Servigo Social.
Modulo I. Capacitagdo em Servigo Social e Politica Social. Brasilia: CEAD, 1999. p.19-33.

MACEDO, Roberto Sidnei. Compreender/Mediar a Formacao: O Fundante da Educacao.
Brasilia, DF: Liber Livro, 2010.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. Campinas, SP: Editora
Alinea, 2007.

MATURANA, Humberto. Emo¢des e linguagem na educacdo e na politica. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2009.

MARX, K. O Capital: critica da economia politica. Livro I. O processo de produgdo do
capital. Tradugdo de Rubens Enderle. Sao Paulo: Boitempo, 2013;

. 1818-1883: O 18 de brumadrio de Luis Bonaparte. Sao Paulo: Boitempo, 2011.

MAZZOTTA, Marcos. Educa¢ao Especial no Brasil: Historia e politicas publicas, 2011.
6°ed.

MELO, Douglas. RAFANTE, Heulalia Charalo. GOMES, Jarbas. Gramsci e a Educacio
Especial. Rio de Janeiro, Campos dos Goytacazes: Brasil Multicultural, 2019.

MUYLAERT, C. J. et al. Entrevistas Narrativas: um importante recurso em pesquisa
qualitativa. Revista da Escola de Enfermagem da USP, p. 193-199, 2014.

NASCIMENTO, Cindi. RAFANTE, Heulalia. O Conceito de Crianca Excepcional nos
Relatorios da Sociedade Pestalozzi do estado do Rio de Janeiro: SPERJ (1965-1985). X
Congresso Brasileiro da Historia da Educacao (CBHE). Belém: UFPA, 2019.

NASCIMENTO, Abdias. O Genocidio do Negro Brasileiro: Processo de um Racismo

Mascarado. Sdo Paulo: Editora Perspectivas, 2016.

NOGUEIRA, Maria Luisa Magalhaes et al . O Método de Historia de Vida: A Exigéncia de
um Encontro em Tempos de Aceleracao. Pesquisas Praticas Psicossociais, Sao Joao Del-Rei,



97

V. 12, n. 2, p. 466-485, ago. 2017. Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-89082017000200016&1
ng=pt&nrm=iso>. Acesso em 13 marco de 2020 as 14h18min.

OUR WORLD IN DATA. Coronavirus (Covide-19) Deaths. 2021a. Disponivel em:
<https://ourworldindata.org/covid-deaths>. Acesso em 08 de agosto de 2021 as 17h50min.

. Brazil: Coronavirus Pandemic Country Profile. 2021b. Disponivel em:

<https://ourworldindata.org/coronavirus/country/brazil#how-many-tests-are-performed-each-
day). Acesso em 08 de agosto de 2021 as 17h55min.

PADILHA, Adriana. SA, Michele. Estigma e Deficiéncia: Historias de Superagdo. In:
CAIADO, Katia. org. Trajetérias Escolares de Alunos com Deficiéncia. Sao Carlos:
EdUFSCAR, 2013. p.143-163.

PIO, P. CARVALHO, S. MENDES, J. Praxis e Pratica Educativa em Paulo Freire: Reflexdes
para a Formacdo e a Docéncia. In: Didatica e a Pratica de Ensino na Relacdo com a
Formacao de Professores. Fortaleza, Ceara: EQUECE, 2015.

RAFANTE, Heulalia Charalo. Helena Antipoff e o Ensino na Capital Mineira: A Fazenda
do Rosario e a Educagdo pelo Trabalho dos Meninos “Excepcionais” de 1940 a 1948. 260 f.
Sao Carlos, 2006. Dissertagao (Mestrado em Educacdo) — Centro de Educacao e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdao Carlos, 2006.

RAFANTE, Heulalia Charalo. Helena Antipoff, As Sociedades Pestalozzi e a Educacao
Especial no Brasil. 2011. 1 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2011.

RAFANTE, Heulalia Charalo. Politica de Educagdo Especial no Brasil: a relagdo entre o
Estado, a sociedade civil e as agéncias internacionais na criagdo do CENESP. In: PNE:
Tensdes e Perspectivas para a Educacdao Publica Brasileira. 37* Reunido Anual da ANPED,
Florianopolis, 2015.

RAFANTE, Heulalia Charalo, LOPES, Roseli Esquerdo. Helena Antipoff e o
Desenvolvimento da Educacdo Especial no Brasil (1929-1961). Revista HISTEDBR
On-line, v. 13, p. 331-356, 2013.

RAFANTE, Heulalia Charalo; OLIVEIRA, Isabelle Karolline Chaves de; Silva, Lenaye
Valvassori. Educacdo e socializacdo das pessoas com deficiéncia intelectual: histdria, politica
e indicadores sociais. In: ZIENTARSKI, Clarice; OLIVEIRA Oseias Santos de; PENA,
Anderson dos Anjos Pereira; BIE, Estanislau Ferreira; SILVA, Maria Saraiva da; JUNIOR,
Henrique Cunha (Orgs.). Educacio Como Forma de Socializa¢do - Volume 9 [recurso
eletronico]. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2018.

SANTA CATARINA, Governo de. Saude Mental: CAPS. 2010. Disponivel em:
<https://www.saude.sc.gov.br/index.php/informacoes-gerais-documentos/conferencias-e-enco

ntros/conferencia-estadual-de-saude-mental/textos/3156-caps/file>. Acesso em: 27 de julho
de 2021 as 09h36min.



98

SANTIAGO, Natielly A. RAFANTE, Heulalia. A Educacio dos Excepcionais Na
Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro (1965-1986). X Congresso Brasileiro da
Historia da Educagao (CBHE). Belém: UFPA, 2019.

SANTOS, Roseli Albino dos. Processos de Escola e Deficiéncia: Trajetérias Escolares
Singulares de Ex-Alunos de Classe Especial para Deficientes Mentais. Tese (Doutorado em
Educacao) - Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2006.

SAVIANI, Dermeval. 1944 - Escola e Democracia: Teorias da Educacao, Curvatura da Vara,
Onze Teses sobre Educacao e Politica. Campinas, SP: Autores Associados, 1999. 32 ed.

. Interlocucdes pedagogicas: conversas com Paulo Freire e Adriano Nogueira e
30 entrevistas sobre educacdo. Campinas: Autores Associados, 2010.

SIEMS-MARCONDES, Maria Edith; CAIADO, Katia. Educagdo especial: da filantropia ao
direito a escola. In: CAIADO, Katia. org. Trajetérias Escolares de Alunos com Deficiéncia.
Sdo Carlos: EQUFSCAR, 2013. p. 35-64.

VAI Benedetta. et al. Mental Disorders and Risk of COVID-19 Related Mortality,
Hospitalisation, and Intensive Care Unit Admission: A Systematic Review and
Meta-Analysis. The Lancet Psychiatry. Londres: Elsevier Ltd, 2021. Disponivel em:
<https://www.thelancet.com/action/showPdf?pi1i=S2215-0366%2821%2900232-7>  Acesso
em: 27 de julho de 2021, as 14h30min. https://doi.org/10.1016/S2215-0366(21)00232-7

VIEIRA, S. Educacio Basica: politica e gestdo da escola. Fortaleza, Liber Livro, 2008.

VIGOTSKI, Lev S. (ed.). A Formacao Social da Mente. 4. ed. Sao Paulo: Livraria Martins
Fontes editora Ltda., 1991. Texto-base digitalizado por: Funciondrios da Se¢do Braille da
BPP - Curitiba - PR. Disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/16s3Ctev2n1kY9ZYrI1dW_AvD4gKW7kta/edit.

Acesso em: 29 jul. 2021.

WORLD HEALTH ORGANIZATION (2020). Coronavirus. Disponivel em:
<https://www.who.int/health-topics/coronavirus#tab=tab_1>. Acesso em 10 de margo de
2021 as 10h35min.




99

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA* NORTEADOR USADO NA

Dados pessoais:

ENTREVISTA COM ANTONIO

1. Nome - Idade - sexo - Especificidade - Grau de Escolaridade -Naturalidade
2. Com quem vocé morava durante a época em que ia para a escola?
3. Havia mais alguém com deficiéncia na familia que convivia diretamente?
4. Qual a naturalidade da sua familia?
Categorias Perguntas Temas geradores
5. Qual o primeiro diagnostico médico que
recebeu? Com quantos anos foi
diagnosticado(a)?
Historico Pessoal 6. Com quantos anos / em que série entrou Crianca com deficiéncia
na escola?
7. Tinha algum familiar / profissional que
cuidava de vocé o tempo todo?
8. Vocé estudou em quais escolas?
9. Passou por alguma ONG ou outro espago Espacos/Institui¢des
ional ndo formal durant i formativos
do periodo escolar?
10.Como era a rotina de ida a instituicdo
o escolar?
Historico Escolar
11.0_que mais vocé gostava de fazer no
colégio?
12.Como era sua turma?
13.Quais atividades vocé realizava em sala
de aula?
14.Existia algum curso ou atividade escolar
fora sala de aula? Praticas Pedagogicas

40 A pesquisa aborda as respostas das perguntas sublinhadas, tenham sido feitas e respondidas ao longo da fala

espontanea dos narradores.
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15. Acreditava que as atividades escolares
que realizava na escola visavam
contribuir para vocé em um momento
apos escola?

16. Como era a rotina diaria na escola?

17. Acreditava que o atendimento especifico
pela sua deficiéncia visava contribuir para
vocé em um momento apds escola?

Sujeitos da
Escola

18.Qual era a sua relagdo com os colegas de
turma?

19.Hoje vocé tem vinculo com a institui¢do
ou alguém que conheceu 14?

20.Como eram os profissionais da escola:

professores, porteiro, pessoas da limpeza
¢ da cantina?

Relagdes sociais

21.Como era tratado(a) na escola? Se sentia
bem 1a?

Vivéncias na fase

22. Caso ndo frequente mais, vocé sente falta

de frequentar algum espaco que lide
diretamente com questdes semelhantes a

sua realidade?

Percepgao de si

23.0 que aconteceu depois de terminar a
escola?

24.Como_ foi seu contato com a area do

trabalho apds o término da escola? Como
a escola contribuiu para 1sso?

adulta

25.Quais atividades vocé exerce hoje no dia
a dia? Tem algum hobbie?

Trabalho e Educacao

26.Vocé se sente feliz na forma em que vive
hoje?

27.Vocé acha que ter ido a escolas/ongs
ajuda em algum ponto na sua vida até

hoje?

Percepcao de si
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28. Atualmente, quais s3o _as _maiores

dificuldades que vocé encontra no dia a
dia?

29. Vocé tem algum sonho?

30. As pessoas proximas a vocé lhe ajudam? | Relagdes sociais

31.H4 algum registro das atividades | Outras fontes de narrativas
escolares?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA NORTEADOR USADO NA

ENTREVISTA COM EDIMAR

Categorias

Perguntas

Temas Geradores

Historico pessoal

1. Com quantos anos iniciou um
acompanhamento médico?

Crianga com deficiéncia

2. Qual era a relacdo da familia diante do
quadro clinico apresentado?

Historico escolar

3. O aspecto socioecondmico da familia Familia
interferiu no processo de educacao
dela(e)?

4. Como era a rotina diaria?

5. (16) Como era a rotina na escola?

6. O que vocé esperava a partir da Espagos/Institui¢des
participagdo na escola/projetos ongs? formativos

7. Acreditava que as atividades escolares
que realizava na escola visavam
contribuir a vida delx em um momento
apos escola?

Praticas Pedagogicas

8. Acreditava que o atendimento
especifico pela sua deficiéncia visava
contribuir em um momento apds
escola?

Crianca com deficiéncia

9. Como surgiu a iniciativa de matricular
em uma escola?

10. Como foi o processo de escolha pela
escola em que ele foi matriculado?

11. O atendimento na escola era pago?

Vocé recebeu algum auxilio financeiro
do governo/ONG?

Sujeitos da Escola

12. Qual era a relacdo com os
profissionais da escola?

Escola e profissionais
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13.Como vocé se sentia enquanto
acompanhava ele na escola?

Historico do Sujeito
- mais recente

14. Como vocé se sente hoje na relacio
sua com ele?

15. Atualmente, quais sdo as maiores
dificuldades que vocé encontra no dia

a dia?

Percepgao de si

16. Vocé acha que ter ido a escolas/ongs
ajuda em algum ponto na vida delx até
hoje?

Percepcao do outro

17.H& registro de alguma atividade
escolar?

Outras fontes de narrativa




