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“E  fundamental fazer o estudante entender-se como

autor-espacial” (Ana Lucia Chalita)



RESUMO

Este trabalho trata sobre o ensino de Geografia no contexto do ensino remoto
emergencial, durante a pandemia do Coronavirus (SARS-COV-2). Assim, teve como
o objetivo, analisar os recursos didaticos utilizados no ensino de Geografia que
potencializam a construcdo de conceitos no Ensino Fundamental. Os objetivos
especificos tratados foram: 1) caracterizar os espagos, concretos ou virtuais, para o
ensino e aprendizagem geograficas; 2) descrever as atividades, habilidades e
atitudes, procedimentos propostos conforme a natureza dos conteudos trabalhados;
e 3) avaliar as possibilidades metodoldgicas aplicadas de acordo com a realidade
estudada e propor recursos didaticos adaptados a realidade escolar. A pesquisa de
abordagem qualitativa foi do tipo participativa, e teve como aporte tedrico os estudos
de Vygotsky, Cavalcanti, Chalita, Castellar e Vilhena. Como metodologia, fez-se um
levantamento bibliografico; participou-se de aulas sincronas e assincronas de
Geografia, em uma escola publica municipal de Fortaleza-CE; observou-se e
interagiu-se em grupos de WhatsApp; aplicou-se trés questionarios e realizou-se
uma entrevista com os alunos do 7° ano e uma entrevista com a professora de
Geografia, além de pesquisas via internet sobre a situagdo do bairro e da escola.
Como resultados, constatou-se que: a escola analisada é razoavelmente equipada,
mas sem possibilidade de uso devido a pandemia de coronavirus, a gestao
organiza-se de forma que nao favorece o ensino de geografia. A professora é
limitada por questbes estruturais e por excesso de trabalho, o0s alunos estao
desmotivados com o ensino remoto e ndo conseguiram desenvolver os conceitos de
maneira adequada. Todavia, como possibilidades de melhoria, a boa didatica da
professora, a mudanca para o ensino hibrido e presencial, bem como a participacao
razoavel dos alunos em aula, na qual resultou em proposi¢gdes de recursos possiveis
de serem aplicadas nessa realidade. A aplicacdo de metodologias dinamicas
proporcionam o desenvolvimento de diversas habilidades cognitivas e

socioemocionais, essenciais para a constru¢ao de conceitos.

Palavras-chave: Ensino e Conceitos Geograficos. Ensino remoto emergencial.

Recursos didaticos.



ABSTRACT

This work deals with the teaching of Geography in the context of emergency remote
teaching, during the Coronavirus pandemic (SARS-COV-2). Thus, It aimed to
analyze the didactic resources used in the teaching of Geography that reinforce the
construction of concepts in Elementary School. The specific objectives addressed
were: 1) characterize the spaces, concrete or virtual, for the purpose of geographical
teaching and learning; 2) describe the activities, skills, attitudes, and procedures
proposed according to the nature of the contents worked; and 3) evaluate the
methodological possibilities applied according to the reality studied and propose
didactic resources adapted to the school reality. The qualitative perspective research
was participatory, and had as theoretical contribution the studies of Vygotsky,
Cavalcanti, Chalita, Castellar and Vilhena. As a methodology, a bibliographic survey
was carried out; there was participation in synchronous and asynchronous
Geography classes, in a municipal public school in Fortaleza-CE; It was observed
and interacted in WhatsApp groups; and three questionnaires were applied and an
interview was carried out with the 7th grade students and an interview with the
Geography teacher, as well as research through the internet about the situation of
the neighborhood and the school. It was found as results that: the analyzed school is
reasonably equipped, but without the possibility of its equipment being used because
of the coronavirus pandemic, and they are managed in a way that does not favor the
teaching of geography. The teacher is limited by structural issues and overwork,
students are unmotivated with remote teaching and have not been able to develop
concepts properly. However, as possibilities for improvement, the teacher's good
didactics, the change to hybrid and face-to-face teaching, as well as the reasonable
participation of students in class resulted in propositions of possible resources to be
applied in this reality. The application of dynamic methodologies provide the
development of various cognitive and socio-emotional skills, which are essential for

the construction of concepts.

Keywords: Teaching and Geographical Concepts. Emergency remote teaching.

Didactic Resources.
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1. INTRODUCAO

Desde a década de 1980, no Brasil, problemas que envolvem o ensino de
Geografia sao colocados em tela, os conteudos, os objetivos e métodos, as
metodologias, o papel do professor, a escola e a propria disciplina como saber util
para o aluno. Assim, muitos trabalhos tratam dessas tematicas que sé&o
(re)valorizadas para dar suporte ao professor dentro de sala de aula. Dentre essas,
destacam-se as contribuicbes essenciais da Psicologia, por meio de teorias que
lidam com a relagdo entre ensino e aprendizagem, pautada na construgdo do
conhecimento pelo estudante, aliada a profunda evolugcdo tedrica na forma de
trabalhar os conteudos geograficos na escola, que se desvencilha do seu papel
ideologico tradicional para possibilitar um conhecimento util e critico do espaco.
Essas conquistas historicas sdo o suporte para o sucesso da aprendizagem por
conceitos.

O construto do referencial base dessa nova Geografia, parte da relagcao
dialética entre o ser humano e o seu meio, em como ambos transformam-se nessa
relacdo, bem como o papel dos grandes agentes no condicionamento e
permanéncia de certas formas de organizacédo espacial, com enfoque nas grandes
transformacgdes advindas da globalizagdo. Assim, o papel critico da Geografia, o
entendimento de que existem forgas politicas e econdmicas que modificam o espago
com interesses proprios, a compreensao das implicacbes dessas transformacodes
nos arranjos locais, do espaco vivido do aluno (ruas, pragas, escola,etc.) o “regime”
e as “rupturas” (SANTOS, 2014), a nogdo de um sistema global, sdo de extrema
importancia para que ele pense de maneira critica e, entdo, transforme o seu
espaco.

Dessa forma, pensamos que o seu componente curricular, como mostra
Cavalcanti (2013), deve preocupar-se em trabalhar o mundo, atentar-se a escala
global e local com enfoque no espaco vivido, e deixar o aluno construir esses
conceitos com a mediagao do professor, cujo resultado final, proporcionara um saber
util para a vida.

Essa mudanga na Geografia, evoca um papel critico e participativo do

aluno frente ao seu espaco social e, para isso, faz-se necessario a compreensio e o
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uso da linguagem propria da Geografia, ou seja, os conceitos proprios desse
componente curricular que apreendem a realidade para além do seu cotidiano.
Nesse sentido, propde-se auxiliar na elaboragdo de um conhecimento geografico
que abra caminho para a aprendizagem significativa, através da proposi¢cao de
recursos didaticos, adaptados a realidade, que possibilitem a formacao de conceitos,
tendo em vista que muitos desses avangos no campo teorico ndo tem chegado a
escola por uma série de motivos, que vao desde curriculos oficiais que tratam do
ensino, até a escola e a formacao dos professores.

Diante desses problemas enfrentados pela Educacéo, diversos trabalhos
tém sido realizadas com o intuito de apontar caminhos para melhorar o ensino diante
das necessidades da populagdo com o advento da globalizagdo'. Embora alguns
trabalhos fundamentem-se em ideias relacionadas aos conceitos geograficos e
aprendizagem significativa, as realidades encontradas s&o distintas, como também
nado permitem a generalizagdo para todos os lugares, que do ponto de vista
cientifico, implica na necessidade de conhecé-las para complementar a gama de
elementos e interpretagcdes que envolvem a tematica.

Além disso, a nivel de gestdo escolar ou municipal, essa pesquisa pode
ser usada como referéncia para se pensar um projeto local de ensino, pois envolve a
realidade escolar dentro de um bairro da cidade.

Por fim, € de extrema importancia impulsionar e colaborar com a
aprendizagem dos alunos em seus primeiros passos, pois proporciona a formagao
de cidadaos participativos e criticos, essenciais para a vigéncia de um estado
democratico de direito e de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, buscou-se responder as seguintes questdes sobre o ensino de
Geografia, no contexto de uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental em uma

escola regular de ensino durante a pandemia de COVID-19: as aulas de Geografia

' Exemplo: Cavalcanti (2012,2013), Holgado e Rosa (2016) e Chalita (2015).

2 “A aprendizagem significativa € o conceito mais importante na teoria de Ausubel. ‘Para Ausubel,
aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma nova informagédo se relaciona com um
aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo. Ou seja, neste processo a nova
informagdo interage com uma estrutura de conhecimento especifico, a qual Ausubel define como
conceitos subsuncgores ou, simplesmente, subsungores (subsumers), existentes na estrutura cognitiva
do individuo. A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagao ancora-se em conceitos
relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende’.” (MOREIRA; MASINI, 1982, Apud
BARBOSA, 2014, p. 23).
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proporcionam a construcdo de conceitos? Se ndo, quais as possibilidades reais
dentro da realidade escolar e do momento atual para se alcancar esse objetivo? Se
sim, quais os motivos que levaram a esse resultado positivo? Como devemos
proceder para potencializar a construgao dos conceitos?

Esses questionamentos entrelagam-se com os objetivos da Ciéncia
geografica, visto que é por meio dos conceitos que representamos o mundo que
esta a nossa volta, e se o representamos de uma determinada forma, também
agimos nele com fundamento em nossas visdées. Ou seja, se queremos que o aluno
tenha um pensamento critico sobre o0 mundo, precisamos ter certeza de que os
conceitos geograficos fazem parte das suas atividades e interpretagdes.

Além disso, as realidades do ensino escolar sao distintas, métodos e
metodologias, professores, bem como as condi¢des reais de acesso as aulas por via
digital, que direciona as possibilidades da pesquisa. Por isso, temos como nosso
objetivo geral: analisar os recursos didaticos utilizados no ensino de Geografia que
potencializam a constru¢ao de conceitos no Ensino Fundamental.

Com relagdo aos objetivos especificos, tencionamos: 1) caracterizar os
espacos, concretos ou virtuais, para o ensino e aprendizagem geograficas; 2)
descrever as atividades, habilidades e atitudes, procedimentos propostos conforme
a natureza dos conteudos trabalhados; e 3) avaliar as possibilidades metodolégicas
aplicadas de acordo com a realidade estudada e propor recursos didaticos
adaptados a realidade escolar.

A presente pesquisa, tem como base a dialética marxista, que se
evidencia pela contradicdo inerente de cada objeto na superficie da Terra em seu
constante movimento e interagdo reciproca com outros objetos, com os quais
formam uma totalidade (MARCONI; LAKATOS, 2003). A escola, bem como o ensino,
sao frutos dessas interagdes que levam a uma organizagao particular, como também
a uma reagao propria, ja que sdo também processo e movimento. Dessa forma,
encaixa-se dentro de uma abordagem de pesquisa qualitativa, ja que o
conhecimento da vivéncia, do contexto e de outras variaveis sdo necessarias, por
meio de suas descri¢des pelo pesquisador, como indica Bogdan e Biklen (1991), ao
mostrar que esta supde o contato direto e prolongado dele com o ambiente e a

situagcdo que estd sendo investigada, ao entender ambos como fatores
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indissociaveis para se compreender o fendbmeno, cujo foco é o processo e ndo o
produto.

Desse modo, realizamos uma pesquisa participante, visto que esta
ancorada na abordagem qualitativa, e se move para a realidade social dos sujeitos,
suas experiéncias, de modo que a producdo do conhecimento ndo se faz isolado
deles, mas implica em um compromisso efetivo com suas vivéncias e necessidades
cotidianas (FAERMAN, 2014). Assim, construimos uma pesquisa com fins sociais
para o ensino de Geografia, que envolve a realidade dos estudantes de forma que
ela seja significativa. Ou seja, a obtencdo de dados e consequentemente as
interpretacdes a luz do referencial foram a base para direcionar os caminhos diante
dos problemas que foram encontrados, com a participagao de alunos e professor.

Com base nisso, a observagdo como é uma técnica essencial para
desvelar os fatos, fendbmenos e as causas dos problemas, mas que para ter validade
precisa ser, como aponta Ludke (2018), controlada e sistematica, exigindo um
planejamento prévio do que tem que ser observado, mas sem perder de vista a
totalidade. A mesma autora ainda traz reflexdes acerca das observacdes, que
devem incluir a descricdo dos sujeitos, reconstrugdo de dialogos, descricdo de
locais, descricao de eventos especiais, descrigao das atividades e o comportamento
do observador.

Diante disso, foi pensado inicialmente que, durante a pesquisa, seriam
realizadas as observagdes dos diversos agentes envolvidos com o ensino, a iniciar
pela descricdo do ambiente tanto dos professores quanto dos alunos: O bairro, a
escola, a sala de aula, a sala dos professores, laboratérios, locais com
disponibilidade de materiais etc. Contudo, diante das incertezas do ensino remoto
emergencial, e o inicio do ensino hibrido que ocorreu apés 0 momento da coleta de
informacgdes, a descricdo desses locais - escola, sala de aula, quadra, laboratério,
etc. - a partir da observagao foi invalidada, o que implicou em contatos indiretos do
pesquisador com os alunos e professores e acerca dos seus ambientes proprios de
estudo, a partir de outros meios de coleta de dados.

O inicio do ensino hibrido ndo convergiu com o momento de pesquisa e, por
isso, impossibilitou um contato mais direto com a escola. No que diz respeito a

descricdo dos alunos, e de suas representagdes conceituais, foram realizadas nos



16

momentos de aula, junto com a descricdo de atividades, por meio de questionarios
(Google Forms). Nas formas de registro de dados optamos por gravagdes de audio
para os discursos e sua posterior transcricdo ao diario de campo, que foi usado
também no momento da aula para a descricdo dos sujeitos, das atividades
(metodologia) e do pesquisador, durante os trés meses da pesquisa.

Além do mais, para se descobrir a realidade em que os alunos se
encontram (Os problemas do bairro, da rua, a renda familiar, o numero de individuos
que convivem com o aluno na mesma residéncia, a qualidade do local de estudos, a
possibilidade de acesso as aulas online, etc.), optamos por questionarios® devido a
dificuldade do acesso presencial diante da pandemia, via Google Forms, que
possibilitou o levantamento generalistico das situag¢des por eles enfrentadas, visto
que este enseja “[...] atingir um grande numero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas em uma area muito extensa” (GIL, 2008, p. 122), além de transmitir
segurancga ao respeitar o distanciamento social exigido nesse contexto de pandemia.

Apos isso, realizamos uma entrevista via Google Meet em grupo, para o
levantamento de questbes tanto da realidade do aluno, bem como das suas
representacdes dos conceitos geograficos (Pontos positivos e negativos do bairro,
bairros que gostariam de visitar, a definicdo de lugar, paisagem, regiao, territério,
etc.). Ja em relacdo ao professor, pelo contato ser mais proximo, foi feita uma
entrevista no que tange a sua formacédo, sentimentos, contexto socioeducacional,
vivéncias e praticas em sala de aula. Essas entrevistas foram construidas no modelo
semiestruturado, visto que esta forma permite adaptagdes (LUDKE, 2018).

No total, participamos de quatro aulas sincronas via Google Meet, e
acompanhamos duas aulas assincronas*, correspondentes aos meses de maio e
junho de 2021, e duas aulas posteriores assincronas que foram de provas parciais e
bimestrais. Foram realizados também trés questionarios, no qual 35 alunos
responderam o de acessibilidade digital, 30 o de informagdes gerais, e 28 o de
representacdes conceituais, além de uma entrevista coletiva sobre representagdes

conceituais. Os alunos que responderam foram exclusivamente os que estavam

® Tanto os questionarios, quanto as entrevistas, est&o disponiveis para visualizagdo no APENDICE.

4 Aulas sincronas: o professor esta presente em tempo real, virtualmente com aluno, mas fisicamente
distante. Aulas assincronas: atividades, trabalhos, provas disponibilizadas a partir de uma plataforma
(ex: WhatsApp).
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presentes nos grupos de WhatsApp correspondente a sua turma, independente se
participavam com frequéncia ou ndo das aulas. Além disso, também foi realizada
uma entrevista com a professora de Geografia.

Para fins de organizagcdo e melhor compreensao do leitor, além da ética
que envolve o trabalho de pesquisa, identificamos a escola com o nome ficticio de
Mariana Eunice, e os alunos e a professora com pseudénimos. Os que responderam
a entrevista e comentavam durante as aulas, o nome “aluno”, seguido da letra “E”,
de entrevista, e um numero correspondente a sua identificagao “1,2,3, etc.” exemplo:
“aluno E1”, da mesma forma para aqueles que responderam os questionarios,
trocando apenas a letra “E” pela letra “Q”, de questionario, exemplo: “Aluno Q1”, e a
professora como “professora de Geografia”.

Por fim, com os dados em mé&os e a realidade em que se encontra a
escola desvelada, foi realizado um levantamento bibliografico para elucidar os dados
encontrados em eventual contradi¢ao ou insuficiéncia do referencial pré-pesquisa e,
com isso, iniciamos a proposicao de recursos didaticos e a forma de trata-los mais
pertinentes e condizentes com o meio em que se encontra a escola e os alunos para
que se processe uma aprendizagem significativa.

Ademais, é importante relacionar as contribuicbes da academia na
escolha e efetivacdo dessa pesquisa, visto que a aproximagao com essa tematica e
sua escolha partiu de paixdes que envolvem a parte tedrica da Geografia e seus
conceitos, e o ensino de Geografia. Estes momentos ocorreram em virtude de
algumas disciplinas do curso Geografia da Universidade Federal do Ceara (UFC)
que prescindem da leitura de autores de épocas diferentes, tais como Métodos e
Técnicas de Pesquisa em Geografia Humana e Geografia Regional, e de praticas e
leituras em disciplinas e estagios que se envolviam diretamente com a escola, como
Geografia e Ensino | e Estagio Curricular Supervisionado em Geografia |,
componentes do 5° semestre. Dessa forma, o vinculo com esse trabalho € maior do
que a simples identificacdo entre pesquisador e objeto de pesquisa, pois o
significado que ela representa parte de premissas e é efetivado por motivagdes que
transpdem a curiosidade, pertencem, antes de tudo, ao dominio dos sentidos, da

afetividade.
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Assim, ficou claro que os conceitos sdo a base essencial para aprender a
ler o mundo, tanto para o Gedgrafo propriamente dito, como para os alunos que
necessitam compreender a realidade em que vivem, portanto, trabalha-los no ensino
€ essencial, tanto é que essa correlagdo constréi tematicas recorrentes em
pesquisas na academia, mas que sO pode ser colocado em pratica se a realidade
escolar, que difere dependendo dos lugares em que se situa.

Para sistematizar a pesquisa, dividimos esse trabalho em 4 partes,
incluindo esta Introdugdo. Na segunda parte focamos em uma reflexdo sobre os
conceitos e o0 ensino de Geografia, seus objetivos, consequéncias, e seu
entrelagamento com o mundo académico, ou seja, A Ciéncia Geografica, os
Conceitos Geograficos e o Ensino; a terceira parte, que tem por base as
contribuigdes de Vygotsky e sua teoria de conceitos, nos permite compreender o
mundo expresso e pensado pelo aluno, cujo titulo é Sistema de Conceitos e a
Aprendizagem Significativa; na quarta parte, descrevemos sobre O Mundo da Escola
e o Ensino de Geografia: Caminhos e Descaminhos em Meio a Pandemia de
Coronavirus, onde analisamos as condi¢gdes do bairro, da escola, dos alunos, da
professora de geografia e do contexto no qual se insere o ensino de Geografia em
meio a situacao atipica da pandemia que teve inicio em 2020; por fim, os resultados

apresentados nas Consideragdes Finais.



19

2. A CIENCIA GEOGRAFICA, OS CONCEITOS E O ENSINO: UMA BREVE
REFLEXAO HISTORICA

A Geografia € um campo de conhecimento bastante amplo, em que a
transversalidade é tado presente quanto o préprio sentido dessa Ciéncia. Para ser
aceita como um conhecimento valido, foi se ajustando as transformagdes no
pensamento da sociedade, adequou-se ao pensamento cientifico dominante em
cada época, mas preservou no decorrer de sua histéria uma ideia, ou podemos
chamar de preocupacgado, seja como um campo cientifico, seja em um momento
posterior como uma disciplina escolar, de construir uma imagem do mundo, de
interpreta-lo, compreendé-lo, o fato € que o entendimento da relagdo sociedade e
natureza pelas transformagdes no espacgo, seja de ordem natural, ou social, moveu
o sentido dessa ciéncia.

Humboldt e Ritter, nos primérdios do que conhecemos como Geografia
cientifica, junto de Ratzel e Vidal, posteriormente, discorreram sobre uma Geografia
que ora tendia ao pensamento positivista, ora ao romantismo. A Geografia, assim,
teve em sua formacgao uma dualidade, sempre discutiu em seu seio o particular (os
roméanticos), e o geral (os positivistas), em dado momento sdo aceitos como
passiveis de integracdo, mas também como irreconciliaveis no periodo da ascensao
da nova geografia e da geografia radical (GOMES, 1996).

Essas diferengcas de pensamento, junto das correntes dominantes em
cada época, direcionaram a valorizagao, a desvalorizagdo, ou mesmo criagao de
conceitos novos nessa disciplina. A Geografia Tradicional, como nos mostra Corréa
(2018), ndo tem no conceito de espago sua base, antes privilegia as nogbes de
paisagem e regido, em torno delas se criava a identidade da Geografia, como
exemplo, Vidal trata dos géneros de vida criados da relagao unica entre diferentes
sociedades e seus respectivos meios, na criagao de regides unicas, de forma que
havia uma identidade inerente a partir da relacdo do homem com a natureza, mas
que ao mesmo tempo era geral, pela acdo da humanidade. Como nos mostra
Gomes (1996), aléem de Estrabdo que tinha como o objetivo construir um mapa do

mundo, Vidal entendia que o principio final da Geografia era a descri¢éo da Terra.
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Ratzel se difere dos outros intelectuais por pensar a categoria de espaco,
visto como base indispensavel para a vida do homem, além de colocar em jogo mais
dois conceitos, o territorio e o espaco vital. O primeiro, como uma por¢ao do espaco
apropriado por um grupo, e o segundo, expressa as necessidades territoriais deste
(CORREA, 2018).

Tanto Vidal, quanto Ratzel, se ocuparam em desenvolver conceitos que
explicariam a sociedade em relacdo com a natureza, de forma que a totalidade do
mundo estava presente, seja pela diferenga entre os géneros de vida entre cada
sociedade, seja pela agdo humana que é generalizada para todo o globo, ou mesmo
pela diferenga entre os territérios e espacgos vitais.

Cabe lembrar que no periodo em que esses intelectuais amadureceram
suas ideias, o mundo era conhecido e integrado, as culturas indigenas, africanas,
asiaticas eram alvos dessa visdo eurocéntrica, vista como superior, ndo podemos
dizer que a sociedade era unificada como hoje, na qual a imagem do mundo em
cada lugar € uma realidade, mas existiam relagdes e acordos que transpassaram o0s
oceanos e uniam diferentes culturas, a globalizagédo ja era uma realidade, embora
nao tao explicita.

A revolugao critica foi um momento de transformacdo na Geografia,
guiada pela orientacdo da probabilidade desenvolveram seu sentido com base na
utilidade pratica da ciéncia. A Nova Geografia desenvolveu novos temas de
pesquisa e ressignificou os antigos pelo método matematico: a diferenciagcéo
regional, a paisagem, a relacdo homem-meio, a distribuicdo espacial e o tema
geomeétrico (GOMES, 1996), e dessa forma construiram uma nova imagem da
Geografia como ciéncia logica e positivista.

Na década de 1970, a Geografia Radical, surge, e com ela a critica
corrente de pensamento anterior, tanto no que diz respeito a base da ciéncia que se
orienta pelo pretexto de uma racionalidade perfeita do espago, como também a
propria neutralidade cientifica que é colocada em jogo (GOMES, 1996). Essa nova
corrente, funda-se sob o materialismo histérico dialético de Marx, os conceitos e a
sua orientacdo baseiam-se na interpretacdo da histéria, do desenvolvimento da
sociedade capitalista, recusando os conceitos abstratos e l6gicos que “descem” do

campo das ideias para a realidade. A ideia de um espacgo produzido e apropriado
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pelos homens é a grande contribuicdo da Geografia ao trabalho ja realizado pelas
outras ciéncias ditas criticas.

No periodo condizente com as correntes teorética e critica, o mundo
passou por transformagdes, no periodo posterior de duas guerras mundiais as
tecnologias comecaram a se difundir em grande escala, as informagdes, antes
localizadas, comecaram a se tornar globais, e o termo globalizagdo comegou a
ganhar forga, e aquele sentido de construir uma imagem do mundo, agora visto
como espago em sua totalidade, volta ao pensamento dos gedgrafos.

O humanismo, por sua vez, segundo Gomes (1996), critica o racionalismo
de outras correntes, alegando que as outras caracteristicas humanas séo relegadas
a segundo plano, e a partir disso, constroem o seu pensamento com diversidade de
meétodos e referenciais, que vao desde cientistas e filosofos, a artista e escritores. O
lugar e o0 espacgo vivido sdo as grandes contribuicbes para a Geografia, sado
conceitos que levam em conta o sentimento e as significagées na sua defini¢cdo, e na
sua estruturacédo no espago.

As diversas correntes do pensamento geografico sdo formas em que os
seres humanos atendendo determinados objetivos, encontram de entender,
representar, interpretar, compreender, planejar e dominar o espago em que estao
situados, e/ou aqueles que ainda nao estdo em sua posse.

E certo que cada uma delas teve o seu valor ao seu tempo, e para
diversos fins, ora sendo atualizadas de acordo com as novas transformacodes
socioespaciais, tecnolégicas e financeiras, ora descartadas por nao disporem mais
de poder explicativo. O caminho da ciéncia geografica, ndo €, contudo, mais antigo
do que a transmissdo do conhecimento geografico, ou em termos mais claros, da
educacado geografica, e por mais que estejam, no presente século, imbricadas,
ambas tém suas especificidades, e sdo direcionadas por finalidades distintas.
Todavia, a ciéncia € a base de conhecimento valido, e em grande parte do que
entendem que deve ser ensinado como Geografia escolar se remete a academia,
portanto, ela tem sua forga na transformacgao do ensino.

A preocupacado do que devemos aprender pela Geografia € recorrente no
desenvolvimento dos curriculos de ensino no Brasil, antes mesmo da geografia

teorética, critica e humanista aqui chegarem, ja existiam ag¢des que visavam a
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melhoria do ensino de geografia tradicional, com base nas correntes de pensamento
que regiam as universidades europeias. Ruy Barbosa e Delgado de Carvalho séo
dois exemplos de reformadores que tentaram extrair do ensino escolar algum

proveito da Geografia para o aluno.

Fica bastante claro a preocupagdo do autor em defender a
institucionalizagdo, em nossas escolas, de uma geografia cientifica, nao
esquecendo ele de salientar o que naquele momento legitimava como
cientifico um campo de conhecimento, ou seja, seus principios e leis. E
evidente nos pareceres, que a geografia escolar nao poderia mais se
prestar meramente a exercitar a memorizagao de extensas listas. Era
necessario que os (as) alunos (as) fossem levados descrever e classificar,
estabelecendo nexos causais entre os fendmenos estudados. (ROCHA,
2009, p. 83).

Essa nova visao pretendia alcangar o que havia mais de novo no ensino
de geografia, trazer o saber cientifico que estava em alta, moderno, que buscava
tirar o aluno de uma monotonia de sala de aula cujo objetivo era a simples
memorizagao, ao estabelecer relagbes, ver o mundo fisico como realmente &, bem
como o papel do ser humano frente a ele. Delgado de Carvalho, em momento

posterior, também propde uma mudanga na geografia escolar:

Defensor inconteste da geografia moderna nas salas de aulas, este autor,
ao longo de sua obra, criticou severamente a auséncia de rigor conceitual e
inocuidade das idéias presentes na geografia que se ensinava no Brasil.
Contrapondo-se ao que era regra, Delgado de Carvalho propés um
conhecimento mais cientifico da geografia. Execrou a mera nomenclatura,
defendendo um estudo que partisse da geografia fisica elementar. No seu
ponto de vista, ninguém poderia de fato desenvolver um estudo sério de
geografia,se nao tivesse como ponto de partida a fisiografia. Afirmou
também que a antropogeografia deveria ser dado maior destaque nas aulas
referentes a geografia humana, fato que ja comegava a ser verificado em
paises europeus. (ROCHA, 2009, p. 88).

O autor também demonstra, nas analises da obra de Delgado uma
motivagdo nacionalista para o ensino de Geografia, com isso, essa disciplina passa
a ter com mais clareza um objetivo cognitivo e outro atitudinal, geografia fisica e
humana s&o abordadas, um sistema conceitual, vide o destaque da
antropogeografia, e a nogcao de regides naturais, sdo tomadas como referéncia para
a aprendizagem.

Além disso, nao estabelecendo juizo de valor sobre as motivagdes que

levaram a essa nova orientagdo do ensino, é claro o objetivo da Geografia e &
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reconhecido um sistema conceitual que orienta uma interpretacdo e compreensao
de mundo. Assim, como em muitos casos, a ciéncia geografica tinha um objetivo que
atendia aos interesses dos estados, a geografia escolar também teve uma forte
ligagdo com o nacionalismo.

Todavia, grandes avangos na ciéncia e nas redes de comunicagao
transformaram o nosso entendimento sobre os usos, as distancias e as relagdes
entre os espacgos, a forma como viamos o mundo comegou a mudar, porque o
mundo passou e passa por transformacgdes inimaginaveis. Damos, contudo, a devida
importancia aos movimentos sociais, em 1968, como também a obras como “O
Capital”’, de Marx, e a “A geografia, isso serve, em primeiro lugar, para fazer a
guerra.", de Lacoste, como marcos para a transformagédo que viria no ensino de
geografia, e em momento posterior na ciéncia. Essa nova Geografia escolar,
acompanhada de teorias diversas de outros ramos do conhecimento, fugia do ensino
tradicional, tendo em vista que além de uma mudancga nos conteudos, esperava-se

uma mudanga nas atitudes, como nos mostra Vesentini:

[...] um ensino critico da geografia ndo se limita a uma renovagdo do
conteldo com a incorporagdo de novos temas/problemas, normalmente
ligados as lutas sociais: relagcbes de género, énfase na participagao do
cidadao/morador e ndo no planejamento, compreensao das desigualdades e
das exclusbes, dos direitos sociais (inclusive os do consumidor), da questao
ambiental e das lutas ecolégicas etc. Ela também implica valorizar
determinadas atitudes -- combate aos preconceitos; énfase na ética, no
respeito aos direitos alheios e as diferencas; sociabilidade e inteligéncia
emocional e habilidades (raciocinio, aplicagdo/ elaboragdo de conceitos,
capacidade de observagao e de critica etc.). E para isso é fundamental uma
eclosdo de novos procedimentos didaticos: ndo mais apenas ou
principalmente a aula expositiva, mas, sirn, estudos do meio (isto &,
trabalhos fora da sala de aula), dindmicas de grupo e trabalhos dirigidos,
debates, uso de computadores (e suas redes) e outros recursos
tecnoldgicos, preocupagdes com atividades interdisciplinares e com temas
transversais, etc. (VESENTINI, 2013, p. 228).

Concordamos com o autor sobre como o ensino nao deve se limitar a
apenas um procedimento didatico, bem como as atitudes elencadas estdo de acordo
com o0 que queremos para o aluno do século XXI, todavia, quais representacdes
conceituais estdo no seio da Geografia, que devem ser adquiridas para que esses
temas sejam trabalhados com a devida profundidade, e ndo se percam no ensino

tradicional que cremos ser, ainda, muito forte nas escolas? Para visualizarmos isso,
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Cavalcanti nos auxilia com um entendimento sobre o estudo do espacgo no presente

século:

[..] estamos vivenciando, hoje, um espago fluido, ndo localizavel
mecanicamente, e um tempo irreversivel, imprevisivel e simultdneo. As
praticas sociais realizam-se, concomitantemente, num mesmo tempo e em
espagos diferentes ou num mesmo espago onde ha tempos diversos. [...]
Essa caracteristica do espago na contemporaneidade impde, pois, aos
tedricos da Geografia, a ampliacdo de suas analises, “transitando” entre a
racionalidade e a irracionalidade, entre o objetivismo e o subjetivismo, entre
a estrutura e a agéo e, geograficamente falando, entre o local e o global,
entre a realidade natural e a social. (CAVALCANTI, 2013, p. 170).

Dessa forma, chegou-se um momento da ciéncia geografica, bem como
da educagao escolar, que o objetivismo e a racionalidade n&o sao suficientes para
tudo explicar. Ainda mais, no caso da segunda, que como vimos, preza nao apenas
pelo conteudo, mas em construir atitudes éticas, que combatam a desigualdade, o
preconceito e o0 consumismo exacerbado. Assim, € necessario construir uma
geografia que ndo exclua o sentimento, as significagbes individuais, nem a
globalidade do sistema capitalista, e para isso precisa ser proxima do aluno, como
também o leve a conhecer outras realidades.

Os conceitos geograficos, por sua vez, que nada mais sao do que formas
de representar o que vemos, e também, o que construimos mentalmente, a partir de
outros conceitos elementares, e que partem da construgao tedrica de uma pessoa
e/ou grupo, precisam fazer com que os alunos se movam para a aprendizagem, ou
seja, ndo podem estar demasiadamente distantes da realidade vivida e aprendida
em aula, lembrando que aprender difere de memorizar.

Segundo Cavalcanti (2013), a leitura de mundo que se faz pela geografia
necessaria para se alcancar um ensino significativo e a apreensao da categoria de
espago, 0 conceito mais complexo, tem como base conceitos elementares (lugar,
paisagem, territdrio, regido, sociedade e natureza) de analise, dos quais quatro, dos
seis, analisaremos em capitulo posterior: lugar, paisagem, regido e territério. Em
torno desses conceitos, de melhores formas de aborda-los, da compreensao anterior
do aluno e de suas representagdes, € que podemos propor um ensino significativo.

O mundo que vivemos hoje ndo € o mesmo de tempos atras, e com isso,

surgem novas formas de ver e apreender o espacgo, dando a ele novas significagdes.
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A educacéo, por sua vez, ndo atende aos mesmos objetivos de séculos e décadas
passados, ndao € mais apenas o “saber”, mas também “ser” e “agir’. Agora mais do
gue nunca, o espaco mundializado pelas relagcdes de producdo, pelas manifestacoes
culturais de diversos paises, esta na vida de cada um, e essa imagem do mundo
precisa ser construida, ao mesmo tempo que ndo pode negligenciar a
particularidade do aluno, de seus sentimentos e das significagcdes dos espacos.

O periodo pds-moderno, no qual nos encontramos, na qual a valorizagao
de conhecimentos diversos se faz presente, é importante para que as
representacbes do mundo pela geografia, e dos proprios alunos, que sao diversas,
possibilitem a formacao de cidadaos preocupados com o lugar em que vivem, cuja
nogao de pertencimento existe, mas € transpassada por relagdes globais invisiveis a

um olhar acritico.
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3. SISTEMA DE CONCEITOS E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: DA TEORIA
A SALA DE AULA COM O ENSINO DE GEOGRAFIA

No ensino de Geografia, muito se discute formas pelas quais os alunos
possam desenvolver um pensamento geografico do mundo, amparado por
conhecimentos cientificos para entdo categorizar o real e compreender a ciéncia de
uma maneira mais ativa. Para que isso ocorra, dentre uma série de motivos que
estdo desde a ordem de curriculos educacionais, a didatica, o ambiente escolar, a
valorizacdo salarial dos professores, entre outros, a nivel de sala de aula,
precisamos entender o sentido das palavras dos alunos, interpretar o que a sua
resposta ou intervengao em aula tem a revelar e avaliar se em aula ele ja construiu o
conceito necessario para avangar os conteudos.

Nesse sentido, € necessario ver a palavra como o signo que faz parte
tanto da linguagem, quanto do pensamento, saber que ela € muito mais complexa
do que o seu significado usual, e serve, antes de tudo, como uma forma de
mediacao entre o mundo e o individuo que o significa. Cavalcanti (2013) nos mostra
alguns caminhos a se ftrilhar quando discorre sobre o ensino de Geografia e
recomenda tratar das seguintes questdes no ensino: a generalizagdo, a
internalizacdo, a relagdo entre conceitos cotidianos e cientificos e a mediagdo dos
processos de aprendizagem.

As generalizagdes, o ato de abstrair e criar conceitos, divergem ao longo
de um processo continuo de desenvolvimento intelectual, e para entender o que
nosso aluno quer transmitir, € necessario diferenciar a linguagem falada e escrita do
seu pensamento, pois nele o sentido da palavra pode ser muito mais abrangente, ou
muito mais factual, se comparado ao seu significado real. O pensamento por
complexos € o exemplo disso, trata-se de uma forma peculiar de pensamento no
qual as generalizagbes sao realizadas a partir do concreto, com objetos particulares
concretos, unificados por vinculos objetivos. Os complexos na forma de
pseudoconceitos, resultados de associagdes simples de objetos concretos e
factuais, a partir de vinculos diretos, sdo facilmente confundidos com os conceitos

superiores, embora divergentes no plano do pensamento (VYGOTSKY, 2009). Para
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visualizarmos essa diferenga, o autor demonstra algumas habilidades e operagdes

necessarias para ser considerado um conceito:

Pressupde ndo s6 a combinagdo e generalizagdo de determinados
elementos concretos da experiéncia, mas também a discriminagdo, a
abstracao, o isolamento de determinados elementos e, ainda, a habilidade
de examinar esses elementos discriminados e abstraidos fora do vinculo

concreto e fatual em que sdo dados da experiéncia. (VYGOTSKY, 2009, p.
220).

Por essa via, os conceitos se diferenciam dos complexos, e muito mais do
que isso, como uma forma diferente de interpretar a realidade, visto que faz parte de
um plano superior do pensamento. Ao se utilizar pseudoconceitos, o sujeito ndo
possui todas as habilidades inerentes ao conceito e demonstra essas dificuldades
gquando uma atividade pressupde os seus usos. Essa diferenga deve ser percebida
para que o professor trabalhe na construgdo das formas superiores, que do ponto de
vista geografico, vai dotar o aluno de uma capacidade maior de interpretacéo do seu
espaco de vivéncia e dos conteudos trabalhados em aula.

Além disso, para que essa generalizagdo ocorra, € necessario que o sujeito
internalize os dados da experiéncia e o disponha na sua estrutura de generalidade,
ou seja, no seu nivel de desenvolvimento de conceitos (VYGOTSKY, 2009). As
mediagcdes simbdlicas, que sao diferentes de acordo com estrutura do pensamento,
e variam de acordo com a idade permeadas pelos processos de aprendizagem e do
desenvolvimento mental, ndo sado dadas pela natureza, os conceitos s&o construidos
em contato com o outro, ou seja, € um processo que vem de fora, é recebido do
meio circundante das falas dos adultos, e interpretado de acordo com o estagio no
qual o individuo se encontra, sendo o significado e o complexo atribuidos a mesma
palavra diferentes (VYGOTSKY, 2009). Todavia, o complexo também n&o é isento de
influéncias das significagdes dos adultos, pois o processo de conhecer, surge da
interagdo do individuo com o mundo a sua volta, por meio desses signos, com 0s

quais a vida e o mundo comegam a ganhar sentido. Dessa forma:

O mundo, na perspectiva aqui trabalhada, sé pode ser conhecido como
objeto de representacdo que dele se faz. E esse mundo sé pode ser um
mundo para si, para o sujeito que o internaliza, depois que ele foi um mundo
para os outros, ou seja, o conhecer € um processo social e histérico, ndo
um fenémeno individual e natural. (CAVALCANTI, 2012, p. 189).
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O processo de internalizagdo do conhecimento transita do social ao
individual e, muito mais do que isso, é construido, e n&o recebido passivamente pelo
sujeito, as suas representagdes conceituais sdo solidas, e nao podem ser
negligenciadas no ensino, muito menos pensar que o aluno chega dentro de sala de
aula livre dessas influéncias, ainda mais quando se trata de conceitos geograficos
que sao tao gerais, quanto geograficos, como territério, paisagem, regiao e lugar.
Esses conceitos fazem parte da sua percepcdo espacial, e para que o aluno
aprenda geografia, como afirma Cavalcanti (2012), é preciso levar em consideracao
esses saberes prévios, trabalhar com o espaco vivido, e, assim, elevar a
compreensao geografica do mundo dos alunos.

Elevar a compreensdao, no sentido aqui tratado, parte de uma
interpretacdo de Vygotsky aplicada a Geografia, ja que o desenvolvimento mental da
crianga evolui do que ela ja sabe, na qual a estrutura de generalizagdo em que ela
se encontra é a chave para abrir os caminhos do desenvolvimento: “A nova fase de
generalizagdes nao surge se nao com base na anterior. A nova estrutura de
generalizagdo sO6 pode surgir da generalizagdo dos objetos generalizados na
estrutura anterior” (VYGOTSKY, 2009, p. 370).

Portanto, € tdo necessario que o professor compreenda o que o aluno
quer demonstrar com uma construgdo de frase, e conhecer, mesmo que
minimamente, a realidade no qual esta situado suas percepgdes de mundo para
serem confrontadas com os conceitos cientificos. Ou seja, ao dar a devida
importancia a palavra, pois além de uma forma de comunicagcdo e mediagao,

também o seu modo de construir conhecimentos novos:

O conceito é impossivel sem palavras, o pensamento em conceitos é
impossivel fora do pensamento verbal; em todo esse processo, 0 momento
central, que tem todos os fundamentos para ser considerado causa
decorrente do amadurecimento dos conceitos, € o emprego especifico da
palavra, o emprego funcional do signo como meio de formagédo dos
conceitos. (VYGOTSKY, 2009, p. 170).

Assim, o trabalho com conceitos € possivel através das palavras,
entendendo-0 como uma passagem do pensamento a palavra, e de um retorno,
onde o emprego da palavra em situagdes especificas modificam a forma de pensar

e, consequentemente, a forma de pensar modifica a palavra, transito esse que é o
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responsavel pela formagdo de conceitos. Dessa forma, trabalhar com a palavra e
entender como o pensamento se comporta através dela, € um caminho necessario
para que o aluno internalize o que se almeja que ele aprenda, e, também, uma
forma do professor pensar atividades para que seus alunos construam conceitos.

Como dito, os educandos ndo chegam na sala de aula sem
representacbes conceituais e complexos, e uma estrutura de generalizagao
importante para o ensino e a aprendizagem, além dos complexos, sdo os conceitos
usados no dia a dia de nossos alunos, evidenciado no seu discurso, e sua relagao
com os conceitos cientificos, trabalhados em sala de aula na interagao dos alunos
com o professor. Os conceitos cotidianos, como afirma Vygotsky (2009), sao
generalizagdes da realidade e, por isso, sdo considerados conceitos na logica
formal. Contudo, se a base € o conceito dialético, ao se formar a partir da realidade
e da experiéncia do individuo, o conceito cotidiano dificiimente se desloca acima do
pseudoconceito. Ja os conceitos cientificos, como aponta o autor, ndo se formam
por essa concretude cotidiana, iniciam na definigao verbal e descem a concretude.

Todavia, essa diferenca entre conceitos cotidianos e cientificos ndo pode
ser entendida como estatica no ensino, porque ambos precisam um do outro para
evoluir, no caso dos conceitos cotidianos para ascender a generalizagdo, e o
segundo para descer ao concreto. Essa distingao na relagao faz-se necessaria, visto
que se o conceito cotidiano n&o for confrontado e reelaborado, sera por meio dele
qgue o aluno partira sua interpretacdo dos conteudos. Valido ressaltar, contudo, que
quando falamos em confrontar, ndo é substituir um conceito por outro pela
imposigao, mas, como nos mostra Cavalcanti (2005), de negociar os significados de
determinadas palavras ou conjunto de palavras.

Essa relagdo entre conceitos cotidianos e cientificos produzem
possibilidades de desenvolvimento, Vygotsky (2009) chama essa regiao, se é que
podemos chamar assim, entre o que o aluno pode aprender e o que ele ainda nao
sabe, de Zona de Desenvolvimento Imediato (ZDIl), zona na qual o professor deve
atuar para a formagao de conceitos. Essa zona, segundo o autor, se caracteriza por
uma fase do desenvolvimento intelectual da crianga, na qual determinadas

habilidades, tais como: ler, somar e subtrair sdo impossiveis de serem realizadas se
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ndo for de forma colaborativa. Todavia, o que o aluno consegue fazer em
colaboracao no presente na ZDI, no futuro conseguira realizar sem qualquer auxilio.

A existéncia dessa zona implica em uma abordagem diferente do
professor nos processos de aprendizagem ao invés da simples transmissdo do
conteudo por definicbes e descrigcdes, pois o aluno ndo aprende dessa forma, ainda
mais quando se trata de conceitos que precedem um entendimento ou uma
interpretacdo, como compreender, ou mesmo convencer os alunos, sem aplicar?
Sem refletir? sem contestar? Sem discriminar? Sem abstrair? Sem trocas? Por isso,
a funcdo do professor € mediar esse processo para que O aluno aprenda e
desenvolva as habilidades necessarias para se construir um conceito que permita
uma abordagem critica do mundo.

Na Geografia, Cavalcanti (2012) mostra que o processo de mediagéo se
da através dos conteudos, ao ensinar o aluno a pensar geograficamente e colaborar
para a aprendizagem das agbes mentais proprias da ciéncia que a produziu.
Portanto, & essencial a figura de um professor dedicado em formar alunos
pensantes, que interpretam, refletem, debatem e constroem conhecimentos, um
professor que possibilite na sua aula a interacéo e as trocas, dele com os alunos e

entre os proprios alunos.

3.1. Base Nacional Comum Curricular: o que queremos que 0 nosso aluno

aprenda?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento oficial
recente, divulgado em sua versao final no ano 2017, que regulamenta o ensino em
todo territorio nacional, € o guia de organizagao das atividades escolares e docentes
de redes publicas e privadas de ensino. Pensar, refletir e criticar esses documentos
€ necessario para que possamos ter uma ideia global de educagdo, em que a
escola, mesmo tendo suas particularidades e reagbes ao que € imposto pelos
gestores da educacédo no Brasil, ainda assim, é sujeita, e caminha conjuntamente
com essas decisbes. A ideia geral desse documento, como seu nome nos
apresenta, € criar uma base nacional em que cada aluno, independente da sua

regido, estado ou municipio do Brasil, tenha acesso ao conjunto de “aprendizagens
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essenciais”, tendo em vista o alcance da equidade no que diz respeito ao ensino
(BRASIL, 2018).

Contudo, a BNCC foi elaborada em meio a instabilidade politica em 2015,
com o impeachment da presidente Dilma Rousseff, e essa mudancga na lideranca do
governo, dentre outros atenuantes para a educagao, gerou mudangas nos dirigentes
que estavam a frente da elaboracdo deste documento, e, consequentemente, nos
objetivos e nos rumos até entdo seguidos, visto que “As decisbes em relagéo a
construgdo em andamento da BNCC surpreenderam, pois os novos dirigentes
desconsideraram o que havia sido feito até entdo” (GUIMARAES, 2018, 1040).

Além disso, como nos mostra o autor, a BNCC se caracteriza como uma
proposta centralizadora, pouco aberta nas suas proposi¢des, que caracteriza um
curriculo para agao - tecnicista - , na qual tem fortes indicios de uma orientacéo
mercadoldgica dos setores relacionados a educacdo (GUIMARAES, 2018). Essa
critica vem para agregar com o que ja vimos de articulagdo de grupos empresariais
com o “Movimento pela Base™ que tém o poder de interferir em politicas nacionais
de educagado, agregando neles suas pautas e interesses através de articulagdes
politicas.

Portanto, para que isso ndo pese, mais do que ja tem ocorrido, no ensino
critico que almejamos, é ideal que possamos enveredar sobre as possibilidades
dentro do curriculo para a construcdo dos conceitos. Nesse sentido, cabe uma
exploracdo pela BNCC e o seu derivado implementado no estado do Ceara,
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) para um dialogo, mesmo que
conflituoso sob alguns aspectos, ja que em conversas com a Professora de
Geografia, ela afirma a consulta e a utilizacdo do documento como referéncia para a
construcao das aulas.

A organizacdo do ensino via BNCC é algo que ainda esta se

constituindo nas escolas, e requer um tempo de adaptacédo tanto de professores

5 O movimento pela base constitui-se de um aglomerado de grandes instituigdes que tém interesse na
educacéo brasileira, exigindo reformas educacionais como a Base Nacional Comum Curricular e o
novo Ensino Médio. Orientados por ideias capitalistas, direcionam o ensino para atender as
necessidades basicas do mercado de demanda de mao de obra, autores como Lima et al (2016) e
Guimaraes (2018), mostram bem essa face do documento (BNCC), que se desvincula de interesses
mais progressistas, no que toca a Geografia, e volta-se para o dominio de habilidades e
competéncias.
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como de alunos. No entanto, observamos que as reformas necessarias descritas no
Plano Nacional de Educacao, como melhorias no salario e condi¢cbes de trabalho
dos professores, ampliacdo de espacos e melhoria na estrutura das escolas
(BRASIL, 2014), muito mais essenciais que uma nova visdo e organizagao do

ensino, estdo longe de serem prioridade, como nos mostra Lima et al.

[...] elabora-se um novo documento de Estado sem que os desafios que
impedem o avango na conquista da qualidade da educagido sejam
enfrentados, a exemplo das préprias demandas de formacgao inicial e
continuada dos educadores, de garantia do financiamento da educacgao, do
acesso e permanéncia nos diferentes niveis de escolarizacdo, da garantia
das condic¢des de trabalho e salario dos profissionais da educacao. (LIMA et
al, 2016, p. 164).

Essa critica se faz necessaria, tendo em vista que podemos propor para o
ensino diversas metodologias, ferramentas e contribuir de outras maneiras, mas
para que elas sejam abragadas, ou mesmo criticadas de forma séria, € preciso que
as condicbes minimas sejam oferecidas, pois podemos falar de jogos digitais, mas
como fazer se nao tem internet nas escolas? Ou qualificagao profissional? Portanto,
€ essencial e urgente que o dinheiro publico seja destinado a reformas na educacéo,
em melhorias reais, de acordo com as necessidades que se levantam.

Ja no seu sentido estrito, no que diz respeito a organizagdo dos
componentes curriculares, a BNCC traz tanto pontos positivos, quanto negativos no
que diz respeito ao ensino de Geografia.

De inicio, ela comega organizando todo o ensino com base em
competéncias, constituidas de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que
podem, e devem, ser mobilizados para a resolucdo de algum problema (BRASIL,
2018). Ja na proposta geral, temos um falso vislumbre da possibilidade do
pensamento por conceito ser trabalhado de maneira coerente, ja que ele requer a
resolucado de problemas que mobilizam habilidades e outras conceituacées. Todavia,
como veremos a seguir, eles tém um papel secundario para o aluno alcancar a
competéncia, ja que esta requer o desenvolvimento de habilidades que dizem
respeito aos objetos de conhecimento, caracterizados por conteudos, conceitos e
processos.

Esse caminho, que na ideia geral é inovador, é questionado por diversos

pesquisadores da educacdo em Geografia, pois, segundo eles, a proposta é
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superficial e vaga, dada a generalidade dos objetivos de aprendizagem, como
também pela falta de conceitos como estruturadores dos demais conteudos, que de
fato, é importante para que se processe o aprendizado (LIMA et al, 2016).

A critica feita por esses intelectuais foi a segunda versdo da BNCC
divulgada em 2016, que embora corrigida, ainda assim, ecoa na versao atual do
documento, devido a sua falta de clareza conceitual que dificulta a interpretagao do
que se pede, ja que os conceitos, embora descritos, ndo sdo explicados e, embora
presentes como objetos do conhecimento, apenas em alguns casos orientam a
organizagdo dos conteudos, como também sao apresentados de forma indevida.
Exemplo disso € o conceito de Regido, que o primeiro contato do aluno ja o
apresenta como divisdo regional do Brasil em um tema maior que articula a
producédo, circulagdo e consumo de mercadorias, ou seja, ja chega ao aluno de
forma secundarizada, em partes especificas, dificultando o trabalho do professor no
que diz respeito a formagao de conceitos operacionais pelos alunos.

Além disso, como a BNCC é um documento de orientagdo a nivel
nacional, ele permite adaptagdes para que a realidade regional seja atendida, e é
nesse sentido que consultamos o DCRC para ver se encontramos alguma
explicagdo ou aprofundamento no tocante aos conceitos, mas nada encontramos
sendo um direcionamento dessas competéncias e habilidades, e que por sinal,
pouco cita a realidade estadual como referéncia para os conteudos no ensino
fundamental anos finais, ou seja, o documento negligencia a realidade mais proxima
do aluno.

Contudo, a BNCC conta com pontos positivos, como as habilidades
descritas para cada objeto do conhecimento, caminhos nos quais podemos utilizar
para chegar aos conceitos, ja que a proposta é bem rica em situagdes nas quais 0s
alunos precisam identificar, comparar, descrever, aplicar, interpretar, elaborar,
associar e analisar, nas quais o professor pode se apropriar, dependendo do
conteudo, ja que eles devem ser trabalhados conjuntamente para que haja essa
formagédo conceitual, e assim fazer o aluno pensar geograficamente, como afirma
Cavalcanti “é ensinar com os conteudos as agdes mentais proprias da ciéncia que
produziu o conceito” (CAVALCANTI, 2012, 168).
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Dessa forma, mesmo que indiretamente ao curriculo, mas que conversa
com ele, visualizamos um caminho de possibilidade para os professores que
desejam tratar os conceitos de forma mais significativa.

Ainda assim, no que diz respeito a forma como as competéncias e
habilidades sdo direcionadas, vemos que a sua organizagdo é bem restrita ao
descrever o que o aluno deve desenvolver como competéncia, as habilidades
necessarias, os conteudos e conceitos correspondentes, além de afirmarem como
direitos do aluno, negligenciando ainda mais a autonomia do professor dentro de
sala de aula. Esse posicionamento em relagdo a BNCC ndo é particular, “Muitos
intelectuais defendem que a organizagédo da BNCC pode pér em risco a autonomia
dos professores e a liberdade para a estruturagdo dos conteudos contextuais mais
significativos para os diversos alunos brasileiros” (GUIMARAES, 2018, p. 1041).

Dessa forma, € imposto aos professores barreiras para a aprendizagem
dos conceitos, e isso pode abrir caminhos para um ensino de Geografia que nao se
fundamente em uma visdo propria da disciplina, haja vista que os conceitos
formados, sejam eles geograficos, histéricos, matematicos, etc., como nos mostra
Vygotsky (2009), tem um lugar natural nos juizos. Se ndo dermos a devida atencao
aos conceitos, a analise sera pela analise, a descricdo pela descricdo, em

compreensdes reduzidas do espaco.
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4. O MUNDO DA ESCOLA E O ENSINO DE GEOGRAFIA: CAMINHOS E
DESCAMINHOS EM MEIO A PANDEMIA DE CORONAVIRUS

4.1. A escola e o bairro: descrigoes gerais

O Presidente Kennedy é um dos bairros que compéem a Regional Il de
Fortaleza, e faz fronteira com os bairros Padre Andrade, Floresta, Alagadico,
Parquelandia e Pici. Dispde em seu perimetro de um numero razoavel de
equipamentos publicos: uma escola de tempo integral (ETI Professor Joaquim
Francisco), duas escolas de tempo parcial (EMEIEF S&o José, EMEIEF Gabriel
Cavalcante), além de uma creche e um Centro de Educagdo de jovens Adultos
(CEJA Paulo Freire). Além disso, para o lazer, saude e atendimento social, possui
quatro pragas, um posto de saude, um Centro de Referéncia de Assisténcia Social

(CRAS) e um espago para o acolhimento de mulheres em situagéo de rua.

Figura 1: Mapa basico do Bairro Presidente Kennedy, Fortaleza-CE

Vila Velha

Alvaro Weyne Carlito Papyplona

Bairro Ellery Monte Castelo

Floresta
Jardim Iracema
Jardim Guanabara

Olavo Oliveira Sao Gerardo

Presidente Kennedy 7
s 2

Padre Andrade

Antbnio Bezerra

Parquelandia

[ Limites do Bairro
Presidente Kennedy I Recursos Hidricos

Fonte: Iplanfor 2019

Fonte: Instituto de Planejamento de Fortaleza (2019).
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A regidao também apresenta problemas como o de habitagcdo, tendo em
vista que em grande parte do seu perimetro vé-se diversos assentamentos
precarios: Frei Odilon ou Cajueiro das Velhas, Rua Carlindo Cruz, Imotil, Rodolfo,
2.000 (2.001), Travessa Araujo Sao Francisco, Conjunto Presidente Castelo Branco,
Potilandia, Virgilia Brigido, Sdo Sebastido ou Unidos dos Moradores do Presidente
Kennedy, Rua Internacional, Rua Itamarati Frei Odilon ou Cajueiro das Velhas
(FORTALEZA, 2019). Além de certas areas nao possuirem acesso ao saneamento
basico, principalmente as mais distantes dos centros comerciais e de lazer mais
importantes: os shoppings centers. Na pesquisa realizada com os alunos, que
discorrem sobre os pontos negativos do bairro, também é evidente a questdo da
violéncia, do dominio de facg¢bes, de assaltos e outros problemas urbanos, como o
de circulagao de pessoas e do lixo presente nas calgadas.

A escola Mariana Eunice, por sua vez, situada no Presidente Kennedy,
precisamente no |l distrito de educagio®, atende a demanda dos alunos que
ingressam no Ensino Fundamental anos finais. No periodo correspondente ao ano
de 2020, o numero total de matriculas foi de 417, ja em 2021, o numero foi de 418,
sendo divididos em 11 turmas com 38 alunos cada. O 9° ano possui apenas duas
turmas e diverge dos anos anteriores, que possuem trés. A escolha da escola se
deu pelo bom relacionamento com a professora de Geografia em acompanhamentos
anteriores via disciplinas de estagio supervisionado, bem como o comportamento
dos alunos frente as aulas online, um pouco mais participativo do que em
experiéncias anteriores de outras escolas.

No que se refere a infraestrutura, a escola conta com acesso a internet, e
possui salas de informatica, laboratério de ciéncias, biblioteca, quadra de esportes,
sala de atendimento especial, sala dos professores, dentre outros, nao falta também
a oferta basica de energia elétrica e fornecimento de rede de agua e esgoto (QEDU,
2020). Todavia, em fungdo da pandemia que tornou as aulas essencialmente

virtuais, o uso da estrutura fisica da escola se tornou inviavel, mesmo dispondo de

6 O Il distrito de educacédo € composto de 96 escolas divididas em creches, Centros de Educacgéo
Integral, Escolas de Tipo Parcial, Escolas de Tipo Integral e Escolas Especiais distribuidas ao longo
de 22 bairros ( Conjunto Ceara, Genibau, Presidente Kennedy, Padre Andrade, Antonio Bezerra,
Rodolfo Tedfilo, Pici, Autra Nunes, Jodo XXIII, Henrique Jorge, Quintino Cunha, Monte Castelo,
Demacrito Rocha, Panamericano, Dom Lustosa, Olavo Oliveira, Sao Gerardo, Farias Brito, Bela Vista,
Joquei Clube, Amadeu Furtado, Ellery). (SME, 2021)
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salas e equipamentos relativamente bons.

4.2. A situacao escolar

A escola € um ambiente plural, cujos atores que a compdem e a
transformam estdo em diferentes niveis da hierarquia social €, como toda instituicao,
estd sujeita ao movimento da sociedade. Neste ano, 2021, a escola na qual
trabalhamos sofre as consequéncias negativas do mundo globalizado, na qual a face
mais recente € a pandemia de coronavirus (SARS-CoV-2), que causou e causa
ainda danos a educagao em todo o Pais.

O virus propagador da covid-19, surgiu em Wuhan na China, e se
espalhou por diversos paises, e dentre eles o Brasil (BUTANTAN, 2021), no qual se
instaurou rapidamente e exigiu de imediato medidas de prevengdo e combate,
institucionalizadas oficialmente pelo decreto federal n° 10.659, de 25 de marco de
2021 (BRASIL, 2021). Em funcao disso, e de iniciativas anteriores dos proprios
estados, medidas severas foram tomadas em diversas esferas da vida social e
econdbmica do Pais, como o fechamento de lojas, bares, fabricas, barracas,
comeércios, shoppings e também de escolas, além da recomendagéo do isolamento
social para a populagéo (G1, 2020).”

A educacao também foi muito afetada em todos os estados federativos,
pois além da interrupcdo das aulas presenciais, segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), trabalhados em pesquisa pelo Fundo
das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o numero de criangas de 6 a 17 anos
que nao tinham acesso a educagao no Brasil chegou a cerca de 5 milhdes nesse
periodo, que em muito cremos que seja pela desigualdade de acesso a rede digital e
aos aparelhos eletrbnicos entre os alunos, impedindo-os de participarem das aulas

online, a nova roupagem do ensino®.

7 O fechamento de varios estabelecimentos comerciais e a restrigdo da circulagdo de pessoas por
conta do coronavirus ocorreu em diversas cidades do pais. Segundo as informag¢des do G1 (2020),
ainda no inicio do més de maio, periodo inicial da pandemia, S&o Luiz, Belém e mais 12 cidades do
Para adotaram a medida, Fortaleza foi a 3° capital que impbs essas contengdes, pois o sistema de
saude ndo dava conta do aumento constante do numero de infectados, bem como do numero de
mortes, crescente & medida que o virus difundia-se pela cidade.
®https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/criancas-de-6-10-anos-sao-mais-afetadas-pela
-exclusao-escolar-na-pandemia.
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As escolas, por sua vez, tiveram que se adaptar as condi¢des impostas,
foram diversas as formas de pensar e se organizar tendo em vista a realidade
especifica de cada instituicdo. Na escola, l6cus desta pesquisa, o formato de ensino
foi explicado em reunido e estabeleceu semanas de atividades intercaladas com
semanas de encontros virtuais via Google Meet, cujo objetivo ultimo seria esclarecer
as duvidas e reforcar o conteudo através da corregcado presencial (a distancia). As
aulas assincronas, nesse sentido, tinham a fungdo de substituir a presenca do dia
com a exigéncia da postagem de fotos dos cadernos (respostas dos exercicios) na
ferramenta Google Forms, com cobranca de falta a depender da situagao na qual
cada sujeito se encontrava. Para aqueles sem acesso a internet, as atividades eram
distribuidas impressas na escola semanalmente, podendo ser recebidas pelos
proprios alunos ou pelos responsaveis.

Além disso, para facilitar o acesso a escola, como entidade educacional,
e a situagao escolar de cada um dos estudantes, a gestéo, junto do corpo docente,
criou grupos de WhatsApp tanto deles, quanto dos seus responsaveis, que aliado a
divisdo de funcdes, com professores coordenadores de area, e professores diretores
de turma, alicercaram uma base de contato maior entre alunos, pais e professores.
Segundo a Professora de Geografia, essa organizacéo foi bem sucedida, como

vemos no seu depoimento a seguir:

[..] a equipe também, a gestdo né, é muito humana, entdo assim o
diferencial é esse, porque nossa equipe ela abragou e abraga tudo que a,
que a gente decide fazer né, porque é sempre decisdo coletiva, toda,
propde, se nao &, se nao é jogado, por isso que tem as reunides semanais
né, justamente tudo que é pra ser feito, o grupo decide né. (PROFESSORA
DE GEOGRAFIA).

Percebemos no decorrer das conversas nos grupos de WhatsApp uma
boa articulacdo nesse sentido, uma preocupagao com o intuito de proporcionar
sempre resultados positivos de aprendizagem, no sentido do encaminhamento e
acompanhamento das atividades, conversas, atualizagdes etc.

No que toca a Geografia, o potencial esta na didatica da professora, como
veremos mais a frente, pois a forma de organizagdo evidencia os problemas no
ensino, haja vista a reducdo das aulas para apenas uma semanal, e outra de

atividade sem encontro presencial, aliado a cobranga dos conteudos no mesmo
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ritmo pré-pandemia. Assim, constroem-se situacdes nas quais os professores ficam
de maos atadas e ndo desenvolvem uma pratica adequada, e por mais que a gestao
tenha pontos positivos, o formato de organizacdo do ensino impede um
desenvolvimento promissor da aprendizagem.

A pandemia trouxe uma carga extra para o trabalho docente, a professora
de Geografia, mesmo com uma vasta experiéncia de mais de dez anos na area de
ensino, especialista e mestre em Geografia, relata o quao cansativo foi esse
periodo. Viu-se que além das atribuicbes convencionais ao cargo, ela exerce a
funcdo de Professora Coordenadora de Area (PCA), e por causa de instabilidades
na entrada e saida de professores por via de concursos, adotou mais uma turma de
sétimo ano por necessidade, além das duas das quais estava responsavel, também
tomou atribuicées de outros PCA’s e docentes, geriu os atrasos nas atividades dos
alunos, avaliou os estagiarios, e se colocou a disposigao para entrevista e contato
com discente de Geografia realizando trabalho académico. Em virtude disso, a falta
de controle no que diz respeito tanto a produgdo dos materiais foi nitida, que em
outros contatos realizados, na disciplina de estagio nessa mesma escola, foram
muito bons.

Dessa forma, o cansago com o ensino remoto emergencial marca a
situacdo em que se encontra o corpo escolar, tanto no que diz respeito aos

professores, quanto aos alunos, como veremos a seguir.

4.3. A situagao dos alunos

O aluno deve ser o que move a forma como o trabalho em sala deve ser
realizado, desde a escolha dos objetivos, da metodologia e dos materiais, como nos
mostra Cavalcanti, “o ensino € um processo de conhecimento pelo aluno mediado
pelo professor’” (CAVALCANTI, 2008, p. 25). Em um momento peculiar como a
pandemia, é impensavel ndo se ter um conhecimento minimo sobre as condi¢gdes as
quais estdo sujeitos e encontram-se, para que a continuidade das aulas, mesmo
com todas as suas deficiéncias, tenha algum sentido. Para isso, aplicamos trés

questionarios e realizamos uma entrevista no decorrer dos meses de pesquisa, cada
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questionario com uma finalidade especifica no que diz respeito as informacgdes
gerais, a acessibilidade e representagdes conceituais.

Os alunos que responderam aos questionarios correspondem as turmas
A, B e C, do sétimo ano do Ensino Fundamental. De acordo com os dados, estdo na
faixa de idade adequada para o ano que estdao cursando, visto que, dos trinta que
responderam a primeira pesquisa, 90% se situa na faixa de 12 e 13 anos (27), e
10% com 11 anos (2) e 14 anos (1).

A familia, que exerce um papel importante na formagao estudantil,
abrange diferentes tipos de parentesco e apresenta diferengas quantitativas no
numero de residentes em casa. 53%(16) dos alunos vivem com as mées e os pais,
36%(11) vivem somente com as maes, em companhia ou ndo de um padrasto, e
6%(2) moram exclusivamente com os avos.

O numero de individuos residentes em cada casa, contando com o aluno,
varia de duas a quatro pessoas na maioria dos casos, 67% (20), como também uma
quantidade consideravel com mais de cinco residentes, 33% (10). A familia
tradicional, constituida por pai, méae e filhos, ndo é a realidade de grande parte dos
respondentes, a auséncia da figura paterna é evidente, além da figura materna como

provedora das condi¢gdes materiais de subsisténcia.

Grafico 1: Numero de individuos por casa de aluno.

Quantas pessoas, contando com vocé, moram na sua casa?

30 respostas

" Wi
®:3

4
o5
@6

® 7 ou mais

Fonte: Dados da pesquisa.
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O emprego com carteira assinada sofreu grandes agravos pelo
fechamento de diversos estabelecimentos decorrente da pandemia, e por isso,
houve um aumento no numero de desempregados em todo Pais, que chegou a
marca de 14, 7% no primeiro trimestre de 2021 (BARROS, 2021).

Cremos que a situacdo das familias nao ¢é indiferente a esses
acontecimentos, na pesquisa realizada, 50% (15) deles afirmaram que seus
responsaveis trabalham de carteira assinada, 27% (8) em empregos informais,
enquanto 23% (7) ndo souberam responder. Desses, 43%(13) recebem até um
salario minimo, cerca de 23% (7) até dois salarios minimos e 30% (9) nao souberam

responder.

Grafico 2 - Renda familiar dos alunos

Qual a renda da sua familia?

30 respostas

@ Entre 0 R$ a 500 R$

@ Entre 500 R$ a 800 R$
Entre 800 R$ e 1.100 R$

@ Entre 1.100 R$ e 2.000 R$

@ Entre 2.000 R$ e 3. 500 R$

@ Entre 3.500 R$ e 5.000 R$

@ Acima de 5.000 R$

@ Nao sei responder

Fonte: Dados da pesquisa

Dessa forma, vé-se que a realidade da maioria dos educandos é
correspondente a das classes de baixo poder aquisitivo, que enfrenta grandes
problemas advindos da pandemia, como o aumento dos empregos informais, do
desemprego e da inflagdo, bem como de problemas estruturais em seus bairros,
com a dificuldade de acesso a lazer, saude, educagao, de atendimento basico a
populagdo, como o saneamento, e da presenca da violéncia e de lixo. Os alunos, ao
serem indagados sobre os problemas do bairro, relataram:

O lixo e a violéncia (ALUNO Q2).
O esgoto (ALUNO Q4).



42

Os Buracos Da Rua (ALUNO Q6).

Brigas e confusdes (ALUNO Q7).

Sim, Os assaltos e as Luzes dos postes (ALUNO QO9).
Sim, botava mais calgadas é asfaltos (ALUNO Q11).

Sim, a violéncia, os buracos na rua (ALUNO Q15).

sim. lluminagdo, buracos, aumentar o saneamento basico nas casas
(ALUNO Q16).

Sim , lixo nas ruas e violéncia (ALUNO Q22).

Que os roubos acabacem ((ALUNO Q24).

Apenas a inseguranca (ALUNO Q25).

Sim, Lixo nas ruas maus tratos aos animais (ALUNO Q28).

Essas respostas evidenciam problematicas comuns a populagdo que
reside nas periferias, a tematica recorrente do lixo, da inseguranga e de assaltos, € o
gue vemos e ouvimos, bem como dos dominios de facgdes e do trafico, relatados
por eles em momento posterior, na entrevista coletiva.

A questao da renda pode ser responsavel pelas possibilidades de acesso
a diferentes areas da cidade, como podemos supor a partir da resposta de uma

aluna, quando perguntamos se era comum para eles frequentarem os shoppings.

Atualmente esses anos a galera ndo quer mais sair ndo, sé quer ficar no
Celular mesmo (ALUNO E3).

Que celular man (ALUNO E1).

Tem o shopping Iguatemi (PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

S6 fui uma vez na minha vida toda (ALUNA E1).

A resposta dos alunos E3 e E1 sdo comuns nas interagdes de aula, que
fogem um pouco das intengdes da pesquisa, todavia, a resposta da aluna EA1,
associada a outros dados de renda familiar pode indicar que essa realidade nao é
tdo incomum. E importante ressaltar que essa situacdo da aluna E1 nZo
corresponde a toda turma, e que as visitas a esses estabelecimentos sao realizadas
pelos alunos, também pode ser que a aluna se refira apenas ao shopping Iguatemi.
Todavia, um ponto que reforca essa ideia € o centro da cidade, conhecido pelos
produtos de pregos mais acessiveis a populacdo em geral, ser relatado como um
ponto conhecido por eles, tendo em vista que, a medida que o espago da
possibilidades e impossibilidades de acordo com a renda, a tendéncia logica é ele
ser mais ou menos ocupado por certos segmentos, mais ricos, ou mais pobres. Ao
serem interrogados sobre conhecerem ou nao o Centro da cidade, os alunos

responderam:

Eu j4 visitei (ALUNO E3).
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Eu ja (ALUNA E2).

Ja (ALUNO E4).

Fui (ALUNA E5).

Ja (ALUNO E3).

Quando eu era crianga eu visitava muito (ALUNO E2).

Em momento posterior na entrevista, os alunos também citaram areas
conhecidas do centro, demonstrando o conhecimento do espacgo. A disposi¢ao dos
estudantes para responder, que difere nas duas perguntas, € um indicativo do
proprio conhecimento que eles dispde das areas. Em outras situagdes, com
questdes que se referiam ao bairro como um todo, e ndo seu espaco imediato de
vivéncia, era comum o siléncio e as poucas interagdes.

Passando do cenario da vivéncia imediata dos alunos, para a de acesso
digital, vemos que iniciativas foram tomadas no nivel municipal, com a
disponibilizagdo de chips com internet e de tablets®, e da gestéo da escola, que para
nao prejudicar aqueles que nao tem acesso, disponibiliza atividades de forma
impressa semanalmente na prépria escola para 0s responsaveis, ou 0S proprios
alunos, buscarem, resolverem em casa, e entregarem na semana posterior. Os
chips, embora importantes, ndo resolvem problemas como a auséncia de aparelhos,
ou sua desatualizacao frente aos aplicativos utilizados no ensino virtual.

No questionario aplicado para esclarecer as possibilidades de acesso dos
alunos, dos quais 35 responderam, a grande maioria possui acesso a rede wifi
prépria, 86% (30), enquanto 14% (5) acessam por redes moveis, ou rede wifi de
parentes e amigos. Desses, a grande parte se utiliza de smartphones para assistir
as aulas, ja que cerca de 95% (33) os possuem, seguidos por outros aparelhos que
podem, ou n&o, ser usados para acompanhar as aulas, como smart tv 29% (10),
notebook ou computador de mesa 14% (6) e tablet 8% (3).

Além disso, 71% (25) afirmam n&o ter dificuldade para assistir as aulas
remotas, enquanto 29% (10) demonstram algum tipo de impedimento. Ha ainda,

nesse contexto, os que nao alegam adversidades de participar das aulas, que tem

® FORTALEZA. PREFEITURA MUNICIPAL DE FORTALEZA. Prefeitura de Fortaleza inicia entrega
de chips, tablets e kits pedagégicos para alunos da Rede Municipal de Ensino. 2021. Disponivel
em:
https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/prefeitura-de-fortaleza-inicia-entrega-de-chips-tablets-e-kits-pe
dagogicos-para-alunos-da-rede-municipal-de-ensino. Acesso em: 25 out. 2021.
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acesso a rede wifi, ou dados moéveis, e nao participam, o que pode ser por diversos
fatores como instabilidade na internet, mas também por outro motivo mais profundo.
Gréfico 3: Frequéncia dos alunos nas aulas de Geografia

Vocé tem frequentado as aulas de Geografia?
35 respostas

@® Sim, todas

@ Sim, quase todas
Sim, mais da metade.
@ N3zo, menos da metade
A @ Nio, nenhuma

Fonte: Dados da pesquisa.

O grafico mostra que cerca 43% (15) dos alunos ndo tém frequentado as
aulas regularmente, 14% (5) a mais do que os que possuem algum impedimento. No
decorrer das aulas de Geografia virtualmente presenciais, o numero de participantes
variava de trinta a quarenta e dois nos dias com maiores participagdes, contudo,
segundo a Professora de Geografia, esse numero era bem maior no inicio do

semestre:

[...] no inicio tinha bem mais né, quando juntava trés sétimos, sessenta
alunos, setenta, o auge deve ter sido esse ai, oitenta, ndo, acho que tenha
sido setenta mesmo né, depois foi diminuindo, chegava a ter trinta a
quarenta no final, em trés turmas né (PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

Dessa forma, por mais que exista sim um quadro de problemas que
impossibilite o acesso relatado pelos alunos, dos motivos que os impedem de
assistir as aulas, como problemas na internet, nos aparelhos eletrénicos e a posse
de apenas um aparelho em casa, a auséncia deles também esta relacionado com
esse formato de aula, que embora oferega um escape para a situagdo emergencial
na qual nos encontramos, comparado com o chao da escola, foi um regresso no que

diz respeito a frequéncia.
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Uma pesquisa realizada por Rondini, Pedro e Duarte (2020), mostrou que
56,4% (93) dos professores entrevistados ndo conseguiram tornar as aulas mais
interessantes via ensino remoto, embora sua pesquisa seja direcionada as
tecnologias digitais de informacdo e comunicagao, e a critica seja direcionada ao
desconhecimento desses recursos pelo professor, nds sabemos que em muitas
escolas o contexto € mais complexo, € resultado de diversas causas que
convergem, desde a organizagdo social, os curriculos, a gestdo da escola e a
intencao e atuagao do professor.

O depoimento da professora, embora autoevidente, parece entrar em
conflito com a avaliagdo das aulas virtuais pelos alunos, ja que a maioria 80% (28)
avaliam como bom ou 6étimo, e 20% (10) como regular. Todavia, esse conflito é
apenas aparente, tendo em vista que os respondentes sdo, na grande maioria, 0s
alunos que permaneceram e se adaptaram ao formato de aula remoto. Caso
tivéssemos a possibilidade de alcancgar todos os que tém acesso a esse formato, a
resposta seria diferente, ja que o numero dos que deixaram de acompanhar as aulas
€ equivalente aos que continuam participando regularmente. O depoimento de uma
das alunas mostra esses problemas que sdo gerados, ou intensificados, com o

ensino virtual na sua relagcédo com a familia e consigo mesmo:

Bom, minha experiéncia com o ensino remoto Esta sendo mais ou menos,
gosto mais presencial. Tenho algumas crises de ansiedade, todos os dias
tenho uma reclamagéo da minha familia, é isso ndo é muito bom, as vezes
choro E se eu ndo fazer uma tarefa eu sou chamada de uma menina q n&o
fago nada na vida, eu sei g minha obrigacédo € os estudos, mais as vezes
n&o é facil. E se eu ndo fazer uma tarefa eu sou chamada de uma menina q
nao faco nada na vida, eu sei g minha obrigacdo é os estudos, mais as
vezes nao é facil (ALUNO Q7).

As experiéncias com o ensino remoto sdo desgastantes para os
estudantes. As aulas e atividades realizadas semanalmente, na qual grande parte
dos educandos ndo alegam dificuldade de participar e entregar, entra em conflito
com a quantidade de alunos que realizam as avaliagdes, que alcanga os 100% de
frequéncia na semana em que é postada nos grupos de WhatsApp. Nesse sentido,
fica evidente que o principal problema nao esta nas condi¢des de acesso, e sim na
forma que o ensino é tratado, nas impossibilidades de trabalho do professor, no

estado mental dos alunos, dentre outros motivos, estruturais, que impedem o
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desenvolvimento do ensino, como o excesso de alunos por turma, as condi¢cdes de
trabalho do professor e os baixos salarios. A escola, embora se apresente como
agente transformador e de combate, também & uma instancia da sociedade e reflete
os interesses dominantes, ou seja, ndo € somente pelo professor e pela gestdo que
a escola vai se transformar em uma seara educacional produtiva.

A escola é um ambiente de vivéncia dos alunos, e por isso, eles representam
0 que esse meio significa, ou o seu sentido préprio. Quando perguntados sobre os
motivos de frequentarem a escola, que no momento € muito mais um trabalho de
abstragdo do que propriamente um ato, a maioria dos alunos, 90% (27), afirmam
que vao para aprender, estudar, porque gostam ou amam, ter um futuro promissor
ou uma boa profissao, algumas respostas particulares tém motivos mais especificos,

tais como:

Merenda, facilidade de ensino e...Gosto de conhecer pessoas (ALUNO Q19).
Para trabalhar e ajudar a renda da familia (ALUNO Q24).
porque tem que ir (ALUNO Q26).

Dessa forma, vemos que a importancia da escola abrange diferentes
sentidos. € esclarecedor pensarmos, contudo, que as respostas dos alunos nao
podem ser desvinculadas do que € “ofertado na escola”, dos discursos que
convenientemente estdo a ela atrelados, seja pelos pais ou pelos proprios
professores. A instituicdo educacional que nao dispde de tempo e esforgo para que
seus estudantes desenvolvam atitudes e valores no dia a dia, € ndo os incentiva a
trabalharem juntos para desenvolverem habilidades sociais, dificilmente alcangara
um sentido mais progressista nas suas significacbes. Ndo queremos dizer que eles
sdo agentes passivos na significagcdo da escola, na verdade sdo bem ativos, mas
nao a representam por si s6, mas a partir das suas vivéncias no ambiente, na
relagdo com seus colegas, professores, funcionarios, gestdo e com o proprio
espaco. Lembremos que a forma de organizar o ambiente interfere diretamente no

pensamento e na propria satisfagao do aluno, tendo em vista que o curriculo escolar:

[...] envolve a construgéo de significados e valores culturais. O curriculo nao
esta simplesmente envolvido com a transmisséo de “fatos” e conhecimentos
“objetivos”. O curriculo € um local onde, ativamente, se produzem e se
criam significados sociais (SILVA, 2016, p.42).
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Ou seja, a carga significativa, os valores, estdo presentes no ambiente
escolar, e cabe a todos os atores envolvidos com a educacao construir um curriculo
que satisfaca as necessidades de uma aprendizagem geografica e critica.

Ja quando indagados se gostam de estudar, que pode ser interpretado
por eles como tanto o fato de estudar propriamente dito, menos comum, ou como ir
a escola, a grande maioria 93% (28) afirmam que gostam, e apenas 7% (2) afirmam
que nao gostam. Esses dados sdo positivos, pois o fato de terem o prazer de estar
na escola, implica na necessidade de nés, como professores, nos aplicarmos para
que esse momento seja 0 mais produtivo possivel, seja na aprendizagem dos
conteudos, seja no seu desenvolvimento psicossocial.

No que diz respeito aos locais de aprendizagem, que das salas de aulas
na escola, foram transferidos para quartos, salas, area ou algum outro cémodo da
casa, nas verificagdes realizadas via questionario, confirmamos que 43% (13)
possuem um local para assistir as aulas que varia de regular a péssimo, enquanto
os demais possuem um local avaliado como bom ou o6timo. Esses dados sao
preocupantes, pois cerca de metade dos alunos nao dispéem de um lugar adequado
para os estudos.

Essas questbes acabam por dificultar ainda mais o processo de
aprendizagem, e de interacdo, ja que a vergonha de sua casa, a qualidade da
camera, o ambiente com ruidos, ou de outras formas, inadequados para assistir as
aulas, sao situagbes possiveis. O relato de um dos alunos demonstra algumas

dificuldades para assistir as aulas em casa:

[...] vc sempre tem que achar um lugar da sua casa para assistir a aula! Eu,
Aluno Q3, tenho o canto da casa para assistir a aula mais fica perto da porta
de saida e quando aparece gente pessoas gritam!! Mais como assim
gritam?? A minha vé vende DIN-DIN e as vezes quando as pessoas vem
comprar elas gritam por nome da minha vé e ainda tem gente que grita téo
alto mais tao alto que eu tenho que aumentar o volume do celular quando a
professora esta falando (ALUNO Q3).

Esse depoimento € bem representativo para a situagdo no qual se
encontram os alunos, dada as diversas dificuldades encontradas, desde financeiras,
de acesso a informacéao e a aparelhos tecnoldgicos, de adequagao ao ensino remoto
emergencial, que evidenciam as barreiras a serem transpostas pelos alunos,

professores e responsaveis.
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4.4. Os conceitos geograficos

A geografia é uma ciéncia na qual foram propostas muitas formas de
apreender, interpretar e explicar o espaco, ou as dimensdes dele, no decorrer de sua
histéria. Se como ciéncia, ainda hoje possui dicotomias, problemas de renovagéo
conceitual e divergéncias teoricas, contudo, cremos que ndo ha duvida quanto a sua
importancia, ou seja, da compreensao dos fendmenos espaciais e do espago para
que o ser humano se situe, seja em um plano mais cartografico, ou mais teérico.

Para melhor compreendermos o que os alunos pensam sobre a geografia,
aplicamos um questionario e realizamos uma entrevista, esta ultima realizada em
momento posterior a aula de revisdo ministrada pela estagiaria.’® No momento da
entrevista, estavamos receosos para que tudo se encaminhasse bem, o sorteio com
prémios para quem participasse foi a forma mais realista para deixa-los mais ativos
para a conversa, que correu bem, a medida que os receios se transformaram em um
didlogo promissor. Alguns encaminhamentos iniciais foram rejeitados durante o
desenvolvimento para que a fluidez das respostas néo fosse barrada pela rigidez do
que tinhamos mentalmente proposto.

No questionario, perguntamos se eles gostavam da disciplina, 63%(19)
afirmaram que gostavam, 23% (7) que nao gostavam, e respostas particulares que
mostravam dificuldades na aprendizagem, o gosto positivo e negativo ligado a
diferenga entre os professores, um desgosto inicial ou mesmo uma “indiferenga”
(Q6):

Depende do professor (Aluno Q3).
N&ao gostava, mas comecei a gostar (Aluno Q4).
Que sim, mas que nao & a matéria na qual me encontrava com mais

facilidade (Aluno Q5).
Mais ou menos (Aluno Q6).

% A professora de Geografia recebe discentes em geografia para realizarem estagios desde 2017,
segundo ela, a troca de experiéncias é proveitosa, tanto para o futuro professor, como para ela e os
alunos que terdo mais contato com a universidade. A cada seis meses, correspondentes aos
periodos letivos da universidade, a professora de Geografia acompanha um ou mais estagiarios. A
estagiaria de Geografia, presente nessa pesquisa, € um exemplo dessa troca de experiéncias entre
escola e universidade.
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Indagamos também os motivos que os levavam a gostar ou a desgostar
de geografia, as respostas foram bem variadas tanto no sentido positivo, que
podemos separar por ideia gerais como: aprender sobre o mundo e conhecer novos
lugares, conhecer e aprender mais sobre o Brasil, porque ¢é util para o dia a dia e
para a vida, para localizagdo, porque gostam, € bom ou importante, quanto no
sentido negativo, que evidenciam, na maioria dos casos, a dificuldade ou motivacao
em aprender geografia, de forma direta ou indireta, bem como o desgosto sem

justificativa aparente.

Eu gosto para saber onde moramos (ALUNO Q1).

Eu gosto de aprender coisa do Brasil (ALUNO Q2).

Pq é legal (ALUNO Q4).

Pqg é uma matéria que serve pro nosso dia adia e no nosso futuro (ALUNO
Q5).

Eu gosto pq é nela que conta a historia do brasil (ALUNO Q9).

Porque conheco os lugares (ALUNO Q10).

Por que é uma matéria interessante, tenho curiosidade de explorar novos
lugares, como suas culturas, religidoes, seus povos e suas origens. (ALUNO
Q1).

Eu gosto pq acho bem legal (ALUNO Q13).

A geografia faz parte do nossa vida, e a cada capitulo dela vai mostrando e
apresentando coisa nova, que eu e meus colegas siquer sabiam. (ALUNO
Q15).

Nao sei explicar mas ndo sou muito chegado n&o é um conteido que me
fassa me animar (ALUNO Q17).

Pq nao gosto (ALUNO Q18).

Eu gosto (ALUNO Q19).

Porque eu n&o gosto de ler e acho muito dificil (ALUNO Q20).

€ bom saber sobre o planeta em que vivemos (ALUNO Q22).

eu gosto de tudo mas gosto muito de estudar outros paises (ALUNO Q25).
Pq acho importante (ALUNO Q26).

Porque acho dificil, ainda mais porque ndo estou tendo aula presencial
(ALUNO Q27).

eu acho dificil pg ndo dedicou muito meu tempo para a geografia au
contrario da matematica (ALUNO Q28).

Nao gosto muito, porque eu acho uma matéria muito dificil (ALUNO Q30).

Algumas respostas particulares n&o conseguimos identificar como
positivas ou negativas, sdo incompreensiveis: “Gosto pq fala sobre génios que
quando criangas era ruins e cresceram na vida eu quero seguir o mesmo caminho”
(ALUNO Q29). Nao ha nessa afirmagédo nenhuma relagdo com a Geografia, trata-se,
talvez, de uma experiéncia pessoal especifica, em um filme, poema ou por meio de

algum outro recurso que se tenha utilizado nas aulas.
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O fato de os alunos estudarem o Brasil e sua divisdo regional explica
algumas justificativas do porqué gostar de geografia, ja a nogdo dela como uma
disciplina que trabalha o mundo, paises e lugares sempre fez parte de suas
definicbes historicas. A utilidade para vida e para o dia a dia, reflete as falas da
professora que sempre tenta abordar os conteudos considerando o espago vivido
dos alunos. Nao encontramos, contudo, nenhuma citagdo ao trabalho com mapas
nessas respostas, o que preocupa, pois eles sdo ferramentas que possibilitam uma
variedade de interpretagdes geograficas.

Assim, tomando como base essas respostas/representacbes da
geografia, € ideal construir aulas que além dos objetivos préprios, possam envolver
o conhecimento de novos lugares, fazer relagcbes com o Brasil e com as suas
vivéncias. O desgostar pela disciplina, que evoca a dificuldade de compreenséo,
retrata a necessidade de um modelo de aula que possa ser mais claro, como
também que haja o esforgo conjunto dos alunos para aprender.

A primeira parte do questionario sobre conceitos alcangca as
representagcbes sobre o bairro. As descricbes dos alunos parecem gerais, outras
particulares (da rua, ou espaco imediato de vivéncia), todavia, ao tomarmos o
questionario em conjunto com a entrevista coletiva, concluimos que as
representacdes sao realmente particulares: os acontecimentos, as pessoas e 0s
problemas que véem em suas ruas ou na proximidade delas, tendo em vista que os
direcionamentos para uma resposta mais geral, que envolvesse o bairro todo ou
problemas mais gerais, ndo conseguiram ser respondidas.

Isso é mais evidente quando perguntamos sobre os pontos positivos e
negativos do bairro, pois citam problemas de: inseguranga ( assaltos), 14% (4),
sonoros (barulho), 25% (7), as pichagdes, (relatado apenas na entrevista coletiva),
de circulagéo de pessoas, 11% (3), de iluminagdo na rua, (relatado na entrevista
coletiva), de saneamento, 25% (7), e como pontos positivos: o shopping (no
singular) ou Riomar Kennedy, 18% (5), mercantil (singular), supermercado e
padarias, 18% (5), a boa localizagao, parques e areas de lazer, 14% (4), e a baixa
criminalidade, 3% (1), que entra em conflito com as respostas de outros alunos.

E interessante notar que nos pontos positivos vemos mais claramente

essa ideia do particular, mas também notamos na divergéncia dos alunos quanto
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aos problemas, alguns afirmam que ndo existem, referindo-se a seu espago de
vivéncia, enquanto outros o fazem em sentido contrario, evidenciando-os, mesmo
que ambos estejam situados no Presidente Kennedy.

Ja sobre qual bairro gostariam de morar, ou visitar, as respostas foram, na
grande maioria, que preferiam ficar nos seus respectivos bairros 57% (17), e as

demais com bairros especificos ou que ndo souberam responder/incompreensiveis
43% (13).

Gréafico 4: Preferéncia de moradia dos alunos.

PESQUISA DE AFETIVIDADE

Bairro Presidente Kennedy

@ Alunos que gostariam de permanecer no
bairro Presidente Kennedy.

@® Alunos com preferéncia de outros bairros de
Fortaleza/cidades do ceara.

N&o souberam responder/incompreensiveis

Fonte: Dados da pesquisa.

Algumas respostas foram mais completas, ao citar bairros, lugares e os

motivos, que vao desde a tranquilidade, a proximidade da praia ao emprego:

Cocoé pg e um lugar calmo e tem um maxima qualidade para se viver
(ALUNO Q6).

Aldeota,porque e um bairro luxuoso (ALUNO Q9).

Meireles, porque é perto da praia (ALUNO Q13).

Pensando no meu futuro, aldeota Benfica ou Meireles. La aparenta ter mais
empregdos e ligares (lugares) nos quais gostaria de visitar. (ALUNO Q15).
Caponga (ALUNO Q22).

E notério nas respostas dos que preferem ficar no préprio bairro um certo
vinculo com o lugar no qual estdo situados, dado pelo conhecimento dos lugares, da

escola, do estabelecimento de uma rotina, pela presenca da familia, etc. Certo é que
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ha uma aproximacao afetiva entre esses estudantes e seu espacgo de vivéncia, o que
€ positivo para conceituagao de lugar.

A resposta dos alunos para “o que é lugar?” ou “o que lembra lugar?”
foram variadas, dentre elas temos as que atribuem a palavra o sentido de
localizagdo 43%(12), algum tipo de significagdo ao conceito 33% (10) e respostas

nao identificaveis 27% (8).

Grafico 5: Representacéo do conceito de lugar.

Representagéo do conceito de lugar
Alunos

@ conceito como sinénimo de localizacao.

@ /ocal que possui uma carga de significados
pessoais.

Incompreensiveis.

Fonte: Dados da pesquisa.

No segundo caso (a regido vermelha do gréafico), os alunos retratam o
lugar como um local no qual se sentem bem, gostam de ir, que se sentem seguros

ou que conhecem. A resposta de um deles evidencia bem isso:

O cheiro das coisas boas no lugar onde ja visitamos ou moramos a vista a
moradia e varias outras coisas a nossa mamoria (memaria) q identifica um
lugar um momento em algum lugar e etc (ALUNO Q11).

Os depoimentos da entrevista coletiva também mostraram essas duas
formas de representacdo. As significagbes do lugar, que evocam a proximidade, o
vivido, o conhecimento e o afeto para com o espaco possibilitam interpretagao ricas
que podem ser trabalhadas ao expandir o conhecimento dos alunos sobre o préprio
bairro. Contudo, é importante, como nos diz Cavalcanti (2013), trabalhar tanto o

nivel do "vivido" quanto do “concebido”. Conhecer e compreender melhor o bairro
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pode ser um caminho a ser construido para aqueles que ainda nao tem uma
representacdo mais complexa, ou seja, significacbes além da definicao restrita como
simples localizagao.

E notério, além disso, perceber que muitas das respostas se referem ao lugar
como um conceito ja abstrato, ou quase la, um pseudoconceito, em menor numero
na entrevista coletiva, se comparado ao questionario, estdo aquelas que trazem
para o concreto a resposta: a casa, o shopping, o supermercado (complexos). As
definicbes como simples localizacdo sao problematicas para a construcdo de um
conceito mais rico, bem como o desconhecimento do préprio bairro.

O conceito de paisagem para eles segue um caminho mais tortuoso, se
comparado ao de lugar, pois a imagem da natureza e dos elementos naturais na sua
definicdo é muito forte, 50% (14) dos alunos fazem referéncia a eles, a grande
maioria pelos seus elementos concretos (arvores, flores, rios, verde, etc.) enquanto
18% (4) a significam como um lugar belo, desconsiderando entre essas as respostas

que atribuem o belo e a natureza conjuntamente nas definigdes.

Grafico 6: Representagao do conceito de Paisagem.

Representagao do conceito de Paisagem.
Alunos

@ Paisagem como referéncia a natureza e seus
elementos.

@ Paisagem como dominio do belo.
Paisagem como imagem dos sentidos.

@® Paisagem como dominio do belo constituido
de elementos naturais.

@ Outras respostas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Cerca de trés tem uma visdo mais préoxima da cientifica, como o retrato de

um instante da sociedade (SANTOS, 2014):
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Tudo aquilo g esta ao meu redor até mesmo oq n posso ver muito bem
(ALUNO Q4).

Tudo aquilo que os sentidos humanos podem captar (ALUNO Q9).

Tudo o que eu vejo (ALUNO Q10).

Em outros casos temos respostas que dao um sentido particular, diferente de
qualquer orientagdo geografica ou do senso comum, trata-se, possivelmente, de

complexos.

Um espacgo aberto (ALUNO Q20).

Carros (ALUNO Q21).

Totos de lugares tipo praia e parks (ALUNO Q22).
Um espaco aberto. (ALUNO Q20).

Quando indagados sobre o que lembra paisagem (0 que vem na mente
quando ouvem a palavra), percebemos que o conceito cientifico esta longe de ser
apropriado, pois a valorizacdo do natural e do belo € muito forte. No trabalho
realizado por Cavalcanti, o conteudo das respostas nao € muito diferente, e como

nos mostra a autora:

[...] a ideia de paisagem que esta sendo construida por essas criangas é
estereotipada, € uma imagem, é um lugar idealizado, idilico. Nao parece ser
um lugar real, onde vivem pessoas comuns e trabalham pessoas comuns
(CAVALCANTI, 2013, p. 49).

Essa visdo dos alunos pode estar atrelada aos capitulos iniciais do livro
utilizado pela turma, visto que eles tratam, primeiro, de uma orientagdo sobre o que
€ paisagem, dando énfase nos elementos naturais. Também é evidente, mesmo que
em menor numero, tanto na entrevista, quanto no questionario, alunos que dominam
um conceito mais proximo do cientifico, pois ao definir paisagem, ou citar
caracteristicas, fazem referéncia a elementos naturais e urbanos, e um deles até usa
0s conceitos em sua resposta: “eu prefiro a paisagem natural do que a urbanizada”
(ALUNO E3).

Embora essa definicdo seja criticada do ponto de vista radical, pois a
natureza em sua totalidade ja foi alcangada pelas inten¢gdes humanas, ela mostra-se
como um caminho em virtude do vinculo existente entre os elementos naturais e a
paisagem na representacao dos alunos. Todavia, a diferenciagdo entre primeira e

segunda natureza, bem como a sua produgéo pelo trabalho, faz-se necessario para
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um esclarecimento maior da sua relagdo com a sociedade (CAVALCANTI, 2013), e,
consequentemente, das transformagdes na paisagem.

A Regiédo, por sua vez, difere-se nas significacdes dos alunos, as quais
dividem-se em trés campos principais: formal (regides do Brasil), extensao territorial
e de pertencimento. 39% (11) dos alunos lembram do conceito como a divisdo
oficial, ou que traz lembranga a ela, 25% (7) a extenséo territorial e localizagao, e

11% (3) como pertencimento.

Grafico 7: Representagéo do conceito de Regiao.

Representacdo do conceito de Regido.

Alunos

@® Regido como sinénimo da divis&o regional
oficial do Brasil.

® Regido como extensdo territorial e
localizacao.

Regi&o como dominio da cultura e
identidade.

Fonte: Dados da pesquisa.

Outras respostas sao particulares e algumas, com sentidos ambiguos,
poderiam ser colocadas em mais de um campo, o que fortalece esses trés eixos
como representagdes do significado de regido. Também foi perguntado se Fortaleza
e o Bairro Presidente Kennedy seriam regides, como esperado, 42% (12) negaram,
21% (6) disseram que apenas Fortaleza entra nessa categoria, e 18% (5) que tanto
um, como outro, podem ser considerados. Desses 18%, 10% (3) deles se encaixam
no primeiro campo quando se referem a regido, ou seja, mostra que o sentido desse
conceito parece ser um pouco mais complexo do que os do primeiro caso. Além
disso, respostas como: “leste, oeste” (ALUNO Q7), “flor dos ventos” (ALUNO Q13),
mostra incompreensao dos termos, e uma correlacao das direcdes cardeais com o

conceito.



56

A definicdo de regido, ou para ser mais preciso, o que faz lembrar Regiao,
€ 0 mesmo que Cavalcanti (2013) observou ha mais de dez anos, o predominio do
estatico, do auto evidente, que perde toda sua riqueza conceitual para se trabalhar
as mudancgas, e o sentido historico atrelado ao conceito, que € o de gestdo do
territério. A nocado de extensao territorial parece ser aquela do senso comum,
atrelada ao dominio de um fendmeno, enquanto a de pertencimento, em menor

numero, a ideias diversas, da paz ao sentido de comunidade:

Lembra onde agente se acostuma (ALUNO Q19).
Uma comunidade (ALUNO Q20).
Um lugar de paz (ALUNO Q21).

Por fim, no tocante ao territério, como os outros conceitos, 28% (8) deles
lembram como um espago que envolve posse ou relagdes de poder, 7% (2) alunos
entendem como extensao de terra, 7% (2) como um local de pertencimento, 14% (4)

de pais ou estado.

Grafico 8: Representagao do conceito de Territério.

Representagéo do conceito de Territdio.
Alunos

@ Territorio como relacdes de poder.
@ Territério como extensao territorial.

Territério como dominio da cultura e da
identidade.

@ Respostas diversas.

Fonte: Dados da pesquisa

Respostas particulares tém sentidos diversos que podem tanto tratar de
posse, quanto de uma identidade, outras respostas sdo especificas, cujo sentido &
ambiguo (incompreensivel), ou sua definicdo € formalizada (exemplo: territorios de

protecao ambiental):
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Area que s6 que compdem a pessoas viventes a esse territério (ALUNO
Q8).

Territérios de protegdo ambiental (ALUNO Q14).

Um lugar marcado (ALUNO Q24).

Na entrevista realizada sobre o conceito de territério, em momento
posterior as demais, em funcdo de problemas técnicos com a gravagao, nés
observamos que ele possui dupla significagdo, ou seja, a posse nao excluia de todo
o pertencimento, andando juntas em alguns casos, além da definicdo como
extensao territorial, o solo. O territério foi um conceito trabalhado em aula, nos
primeiros bimestres, cremos que por isso, algumas respostas evidenciam a extensao

ou como referéncia a pais, devido a inadequagado dos conceitos nos livros'', vejamos

o exemplo:
Figura 2: Recorte do 2° capitulo do Figura 3: Recorte do 2° capitulo
livro Arariba mais geografia, p. 21. do livro Arariba mais geografia, p. 53.

FORMACAO DO TERRITORIO

Fonte: Dellore, 2021, Fonte: Dellore, 2021.

" A figura 2 trata da formagéo do relevo em fungéo das glaciagdes do planeta no territério brasileiro
enquanto extenséo territorial, ja a figura 3 mostra a ocupacao do territério brasileiro por portugueses,
dando a entender que o territério do Brasil, em si, ja existia.

Esse livro foi trabalhado pela turma durante todo o 7° ano, bem como exemplares da mesma colegao
no 6°, 8° e 9° do ensino fundamental anos finais.

Dados da colecao: Arariba mais geografia, 1° edigdo, Sao Paulo, editora Moderna 2018. Editor: Cesar
Brumini Dellore, bacharel em Geografia pela Universidade de S&o Paulo.
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Mostrar para o aluno o territério brasileiro no sentido do senso comum,
como encontrado nesta e em outras partes do livro, € perigoso para o ensino, tendo
em vista que o livro ainda é a principal fonte de suas pesquisa, e assim, € capaz de
produzir verdades que, uma vez assimiladas, sao dificeis de modificar, afinal, quem
€ a fonte de informac&o mais confiavel, na opinido do aluno, o livro ou o professor?

Como vimos, esse conceito no pensamento dos estudantes tem uma forte
tendéncia a coloca-lo como sinbnimo de espaco fisico, mesmo quando se refere a
posse. O territorio definido por meio das relagdes de poder é o mais adequado ao
trabalho em sala de aula, haja vista a possibilidade de transicdo de escalas em
diferentes niveis, que vai da casa dos alunos, do seu espacgo vivido até a relagao
entre os paises, tendo em vista que: “Agora, a luz das reflexdées cientificas sobre
esse conceito, fica reforcada a necessidade de um entendimento de territério que
permita ao sujeito transitar em diferentes niveis ou escalas da realidade.”
(CAVALCANTI, 2008, p. 110).

Em funcdo do que foi mostrado, faz-se necessario um trabalho com
tematicas que envolvem fronteiras, fronts, interesses, conflitos, ndo reconhecimento
de territorios, de reconhecimento, territérios descontinuos de facg¢des, das tribos
indigenas antes e depois da vinda dos portugueses, e dos proprios alunos na sua
casa, com o seu quarto, sua area de lazer e de privacidade.

Para finalizar, acreditamos que os conceitos na geografia sdo centrais
para a compreensao geografica, observamos, no decorrer da leitura das falas e dos
escritos dos alunos, que ha uma diversidade de definicdes, bem como a falta delas.
De forma geral, os conceitos ndo foram desenvolvidos pelos alunos, abaixo do
esperado para ser mais preciso, ou ndo sairam um passo do senso comum.

Os complexos e as definicdes construidas no cotidiano devem ser
combatidas com as geograficas, mas para que isso faga sentido para o aluno, ele
deve conhecer e viver o proprio espaco de forma mais ativa nas proprias aulas, o
problema da escala, de saber a dimensdo do seu préprio bairro, sdo barreiras
minimas que os alunos devem superar para que se possa trabalhar o espaco vivido
de forma mais eficiente.

Vale ressaltar, por fim, que a formagao de conceitos da qual devemos

esperar de nossos alunos ndao sdo necessariamente aqueles que estdo de acordo
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com a academia, pois se o conceito ndo faz sentido no seu pensamento, ndo é
operacional para fazer interpretacbes, o mais loégico € tomar o conteudo como
mentira, pois a verdade dele esta na concretude do dia, de seus conceitos ja
formados.

Além disso, os conceitos abrangem muitos sentidos além do geografico,
dentre eles o proprio senso comum, por isso € necessario ter em vista que essas
representacbes se fazem presente, como a definicdo de paisagem como sinénimo
de fotografias, a referéncia a beleza, ou o de regido como a area que delimita um
fendmeno. Cabe a nds partir disso e tentar construir um conceito operacional para a
compreensao geografica. A mudanga dos nossos conceitos muda a nossa forma de
ver o mundo, e como professores € esse 0 nosso objetivo, abrir a mente para um
mundo mais complexo, que age através de diversas forgas, se une, e se fragmenta,

e que a cada dia o transformamos e somos transformados por ele.

4.5. O planejamento e as aulas de Geografia.

As aulas de Geografia no ensino emergencial ndo correspondem ao que
entendemos como aulas convencionais, no chao de sala. O formato adotado pela
escola foi de aulas virtuais sincronas, e aulas assincronas, realizadas por meio de
atividade. Observamos no decorrer dos 2 meses, trés aulas virtuais, enquanto nos
outros dias o foco eram as atividades, prova parcial e bimestral.

As aulas virtuais sincronas duravam cerca de uma hora, via Google Meet,
enquanto as atividades, disponibilizadas via WhatsApp no grupo dos alunos e dos
pais, poderiam ser entregues no decorrer da semana (o recomendado, embora em
alguns casos fossem entregues em momento posterior).

Os planos de aula seguiram em concordancia com a BNCC, o caderno de
planejamento exige isso no seu preenchimento, além da professora ser defensora
desse novo curriculo. Por serem o objeto material de organizacdo da aula, eles
serviram como base para a nossa observagao posterior, ou seja, a aula transcrita.

Neles temos as orientagdes gerais que ja estdo postas na BNCC e DCRC: a unidade
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tematica (conexdes e escalas), as habilidades que durante as aulas foram
trabalhadas (EFO7GE04)" e (EFO7GE02)", e as competéncias:

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo do
raciocinio geografico na analise da ocupagdo humana e produgdo do
espago, envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciagao,
distribuicdo, extensdo, localizagdo e ordem. [..] Agir pessoal e
coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, propondo agdes sobre as questbes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios. (CEARA, 2018, p. 825).

Os planos sao divididos em dois tipos, os de atividade, e os de aula
virtuais sincronas. Os verbos utilizados pela professora sdo diferentes de acordo
com o formato adotado, “conhecer” para as atividades, “estudar’ e “discutir’ para as
aulas via Meet. Embora a escolha adotada seja condizente com o momento atual,
em funcdo das dificuldades, a falta de verbos mais significativos, como
“‘compreender” e “analisar’, direciona a responsabilidade ao aluno, pois conhecer
parte de um desejo proprio, e estudar também.

As competéncias socioemocionais foram as mesmas em todos os planos,
autogestao, foco e abertura para o novo, bem como dos temas transversais:
educacao ambiental e diversidade cultural. De imediato, a escolha das competéncias
se fez para direcionar ao aluno o seu dever diante do ensino remoto, a autogestao,
para planejar o seu tempo e fazer as atividades, o foco, para que nao haja dispersao
nas aulas remotas, e a abertura para o novo, porque as aulas sao virtuais. Quando
perguntada sobre as dificuldades dos alunos e como estava a participagcéo e a

frequéncia, a professora respondeu:

E a questdo do empenho mesmo, da constancia né, ele ficar fazendo as
atividades, aulas. [...] [Perguntada se a frequéncia dos alunos em aula era
um problema] &, também. Que isso mexe também com tudo que eu falei,
com a dedicacao, com o empenho (PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

No decorrer da entrevista, ela citou outros problemas como acesso, a

familia, a falta de estrutura, e percebeu que o ensino remoto é cansativo, contudo, o

12 “Analisar a distribuigdo territorial da populacéo brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides
brasileiras.” (BRASIL, 2017, P. 387).

¥ “Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacionais na formagéo socioecondmica e
territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensées histdricas e contemporaneas.” (BRASIL,
2017, P. 387).
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empenho € evidenciado como um problema real do ensino. O que de fato, os alunos
que permaneceram até o momento sdo empenhados, ou tentam ser, mas essa nao
é a realidade de metade da turma que deixou de acompanhar as aulas. E
interessante notar que os estudantes estdo sujeitos a muitas situagdes adversativas,
algumas préprias da idade, e outras do contexto pandémico que estamos vivendo, e,
por isso, ndo se deve imputar-lhes a culpa por falta de atencdo e déficit na
aprendizagem nesse formato.

Além disso, a escolha das mesmas competéncias socioemocionais em
cada plano de aula configura um modelo estatico de ensino, visto que se perde
possibilidades de outros desenvolvimentos, como o engajamento com o outro, que
€ um caminho para a formagao de conceitos.

Entendemos, contudo, dadas as dificuldades de interagdo em aula, com
cerca de dez alunos participantes, que perguntam, questionam e discutem, faz com
que o professor perca o pouco dominio da aprendizagem que existia no ambiente
escolar, tornando mais dificil inovar na incerteza de participacao, e, com isso, opta
pelo que é possivel e ndo muito desafiador.

Todavia, essas escolhas ndo devem ser entendida como aversdo ao
diferente e as metodologias ndo convencionais, visto que a professora se faz bem
aberta a contribuigdes dos estagiarios, e utiliza-se, por mais que nao tenha ocorrido
nos momentos de aulas, apenas em observagdes via grupos de WhatsApp, de
musicas, videos e mapas mentais.

A avaliacado foi realizada por atividades, provas parciais e bimestrais e da
participagdo em aula, nos primeiros casos com perguntas prontas dos livros, um
caso de mapa mental, uma prova parcial na qual o aluno produziu as proprias
perguntas, e uma prova bimestral via Google Forms.

Ja a metodologia foi caracterizada por aulas comentadas sobre a
atividade da semana, o que nado configuram em aulas ruins, até porque no decorrer
dela, sempre cabe ao aluno momentos de participacao, que efetivamente ocorrem,
bem como a forma de desenvolvé-la, dialogada, desperta o interesse de
participacao.

Vale relembrar, como algumas causas da problematica que envolvem a

construcdo das aulas, a carga excessiva de trabalho da professora em funcéo da
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pandemia, a adogdo de mais uma turma devido aos problemas que surgiram de
entrada e saida de professores por meio de concurso, a tomada de fungdes de
outros docentes, e o atraso na entrega das atividades.

A participacao dos alunos durante os encontros foi baixa, todavia, alguns
alunos o movimentavam com perguntas e intervengdes, essa auséncia de interagcéo
corroborou com a perda do controle da avaliagao, pois no virtual ndo vemos feicoes,
a voz ou qualquer palavra escrita de boa parte dos presentes, um retrocesso em
comparagao com as aulas dentro da escola.

O objeto de conhecimento das aulas foi a populagao brasileira, com foco
nos aspectos demograficos, do trabalho e da heterogeneidade da populagdo. Os
encontros via Google Meet iniciavam com uma conversa entre professora e alunos,
sobre o tempo atmosférico, sua situacdo emocional, de modo que era perceptivel
uma aproximagao reciproca entre eles. Também era costume mostrar o que iria
realizar, mostrar ou dizer o que trouxe para fazer o encontro mais atrativo e explicar
os objetivos, que nos casos observados foram esclarecer as duvidas e comentar
sobre as atividades.

Os slides apresentados foram razoaveis, visto que a professora se utilizou
bastante de imagens, graficos, mapas, charges em vez de focar propriamente no
conteudo descritivo, e interpretou com os alunos de forma conjunta, apds as suas
tentativas de resposta. As interpretacdes, por sua vez, foram boas em um contexto
de revisdo de atividade, a participagdo, ajudou no andamento da aula, deixando-a

menos monotona, como vemos a segulir:

- Coloquei algumas imagens para a gente discutir elas, ta bom, entdo essa
primeira imagem, quem é que pode fazer a leitura pra mim, por favor? Nao
baixou aqui... agora foi. Quem é que pode fazer? Interpretacdo dessa
primeira imagem e grafico? Vamos |a galerinha, vamos participar. Esse
grafico ta falando de que, gente? (PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

- Populagao ocupada no Brasil (ALUNA E1).
- Pronto! E esse ai é de que ano gente, esse grafico? (PROFESSORA DE
GEOGRAFIA).

- 2020 (ALUNA E2).
- 2020 (ALUNA E1).

- Vamos observando os detalhes, vamos observando com mais calma, que
a gente vamos conseguir interpretar todos os detalhes. Pronto, t& mostrando
o que gente, aumentou, diminuiu (PROFESSORA DE GEOGRAFIA).
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- Diminuiu (ALUNA E1).
- Diminuiu (ALUNO E1).
- Drasticamente (ALUNA E2).

- Pronto, comegou com quanto? E agora tem quanto? (PROFESSORA DE
GEOGRAFIA).

- Comegou com 94 mil e terminou com 84 mil. (ALUNA E1).

A aula seguiu esse ritmo, algumas com mais, outras com menos
problematizagdes, com a fala, nesse caso, mais concentrada na professora, sem,
contudo, negligenciar a participagdo dos alunos. A chamada e o direcionamento da
observacado dos estudantes, ao pedir para focar na imagem/grafico e com calma,
atentar-se aos detalhes, e fazer perguntas direcionadas auxiliaram na suas
interpretacdes. Além disso, outro ponto positivo foi que a professora, a cada aula,
trouxe exemplos do cotidiano, e também de atualidades. A pandemia, presente na
vida dos estudantes, foi citada diversas vezes em aula para fundamentar o que

estava sendo estudado:

- Pronto gente, quais sdo as consequéncias, as causas desse, desse
desemprego? Agora de 2020,neh? Entdo esta bem recente. Entdo a causa
repercute também em 2021. Entdo essa taxa ai de desemprego, aumentou
por que? (PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

-Por causa da pandemia? (ALUNO E2).
- pandemia. (PROFESSORA DE GEOGRAFIA).
- E, por causa da doenga (ALUNA E1).

-Exatamente! Entdo isso repercutiu muito porque varias empresas
fecharam, neh? Teve a demissao em massa de muitos trabalhadores, varias
empresas, €, ndo conseguiram ficar aquele tempo de lockdown e acabaram
tendo que fechar, neh? Nao conseguiram reabrir. E ai vocés vao conseguir
observar também, &, que essa pandemia ela veio também pra, pra trazer
outras coisas, o pessoal teve que se reinventar, teve algumas empresas que
pra se reerguer tiveram que fazer coisas diferentes. Quem pode dar algum
exemplo de empresas que se reinventaram? Ou de empresas que
cresceram muito na pandemia? Teve algumas areas que forma favorecidas,
vocés sabem quais sdo? (PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

- A galera que faz alcool em gel? (ALUNO E1).

- E mascaras. (ALUNA E3).

- olha ai, viu? A nossa aproximagao agora, gente, nesse momento, ta sendo
por que? internet de que? (PROFESSORA DE GEOGRAFIA).

- 0i? (ALUNA E2).

- As nossas aulas, estda sendo por intermédio de que? Quem ta
proporcionando? Essa aproximagdo nossa? (PROFESSORA DE
GEOGRAFIA).

- A tecnologia. (ALUNA E2).
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Percebemos, tanto com esse recorte da aula, como no anterior, que o
formato de aula ministrado, focado no didlogo e com direcionamentos a
interpretacéo sao muito positivos. As perguntas elaboradas s&o precisas para que os
alunos extraiam de sua vivéncia, do que ele vé, algo que € geral, o que para muitos
professores € uma tarefa dificil. Por mais que esse método de aula n&o seja, por si
sé, suficiente para sustentar a aprendizagem dos conceitos, vemos um caminho
para uma aprendizagem mais significativa, ainda que possua as dificuldades
inerentes da pandemia, no qual podemos contribuir de alguma forma.

De todo modo, é importante evidenciar algumas confusdes conceituais
com o conceito de migracdo, sua restricdo ao pais, embora compreensivel para
diferenciar os conceitos de migracédo, emigracao e imigragao, é prejudicial ao longo
prazo, principalmente se o aluno se deparar com uma palavra como “migragoes

internacionais”, ou algum outro termo.

Entdo assim, s6 pra tirar algumas duvidas sobre essa palavrinha, migrar,
emigrar e imigrar, imigrar, emigrar e migrar, ta bom? Sao trés palavrinhas
diferentes, que tem também definigdes diferentes, migrar, com m, é... séo
os deslocamentos de pessoas, neh? pode ser de um bairro para outro, de
uma cidade para outra, entdo a pessoa ta migrando, ta se deslocando, de
um local para outro, emigrar, € quando vocé sai de um pais para entrar em
outro, quando vocé entra em outro pais vocé imigra (PROFESSORA DE
GEOGRAFIA).

O virtual, da forma que esta posto, nos parece ser o grande mobilizador
dos problemas que se fazem presentes na escola e no meio social, de acesso, de
falta de vontade dos alunos, parece-nos muito exigir para a professora que ela se
transforme em streamer profissional para que as aulas alcancem um maior numero
de alunos e participacdes. Mas podemos, dentro do contexto, propor mudancas que
podem sim melhorar as interagcdes tendo em vista o desenvolvimento de conceitos e,
a longo prazo, uma aprendizagem significativa.

Por fim, a ultima aula foi ministrada pela estagiaria, algo comum a cada
semestre, tendo em vista a abertura que a professora da aos estudantes vindos da
universidade. Diferente da professora, cujo os slides eram razoaveis e que no
decorrer das aulas alcangava interpretagdes proveitosas para a aprendizagem dos

alunos, a aula ministrada pela estagiaria foi demasiadamente densa, com excesso
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de imagens, graficos, pedidos de leituras de alunos e pouca indugao a interpretacgéao,
bem como da falta de interpretagcao da propria estagiaria.

Para atenuar essa situagcédo, a professora e eu, ja que fui apresentado
como estagiario e, por isso, nao foge a dindmica de sala de aula, realizamos
intervengdes, seja do cotidiano, ou de interpretagdo mais geral. As participagoes,
além dessas comentadas, foram realizadas como mediador do chat, nos pedidos de
respostas aos questionarios, envio de atividades e nas chamadas para a
participacao da entrevista.

As aulas ocorreram dessa forma, os planos de aula que sustentaram o
formato de aula foram bem sucedidos naquilo que foram propostos, os alunos, em
parte, desenvolveram as competéncias socioemocionais, que sdo bem
individualistas, ja que foram colocados em um tipo de situagdo, n&do pela professora,
que ao resistir a elas, realmente conseguiram autogerir, desenvolver foco e se abrir
para 0 novo, mesmo que da pior forma possivel, pois metade da turma nao
conseguiu.

Os objetivos sdo cumpridos, e as habilidades e competéncias, podemos
dizer que houve esforco por parte da professora para que isso fosse alcancado, a
forma de avaliagdo, convencional a maioria das escolas, esta longe de ser
adequada, e por isso nao alcanca o seu valor para atribuirmos se esse aluno
desenvolveu ou ndo uma competéncia ou habilidade, sendo pela ética propria do
professor, o unico que pode fazer tal afirmacao.

Avaliar a pratica como boa ou ruim parecer ser um ato muito complexo,
mas da possibilidade da formacédo de conceitos ndo tanto, tendo em vista que o
modo como esta sendo gerido a aprendizagem e direcionada o ensino distancia os
alunos do que é realmente necessario para formar um novo conceito: as interagoes,
debates, questionamentos, enfrentamentos, intervencdo do professor, conversa,
reflexdo, sociorreflexdo, entre outros (CAVALCANTI, 2013).

4.6. Os jogos e as metodologias alternativas: Uma possibilidade para a

Geografia
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O espirito que move a nossa vontade como professor pretende auxiliar de
alguma forma no ensino, com base na experiéncia vivenciada e nas leituras que se
adequam a realidade escolar. Lembramos que, dado todo o contexto de dificuldade,
€ impossivel ter o controle da aprendizagem nesse formato realizado pela escola e
professora, por serem atividades com questbes do livro, sujeitas a pesquisa de
respostas prontas, o que corrobora para a deficiéncia na aprendizagem. Bem como,
de todo o contexto que segue a realidade de pandemia do coronavirus, o excesso
de trabalho da professora, a condigdo e a vontade dos alunos. Todavia, podemos
contribuir com o minimo que seja, adequar e recomendar novas dinamicas a sala de
aula. Além disso, com a consolidagdo da entrada dos novos professores, e a
instituicdo no ensino hibrido no més de setembro, abriu novas possibilidades para
propostas.

A aprendizagem em geografia, como forma de apreender o espaco,
perceber as transformacdes no mundo e suas relacbes com o local, precisa tanto
que os alunos estejam dispostos, como os professores tenham a intengdo de
fazé-los aprender, ndo apenas ensinar. O que ocorre € que muitos professores
depois de anos lecionando creditam a responsabilidade somente aos alunos, nao
discordamos que a vontade de aprender parte deles, contudo, é dever nosso pensar
formas de melhorar a dindmica de sala de aula, deixando-o mais atrativa.

Nesse sentido, Chalita (2015) chama a atencdo para o ludico, que
diferente do seu sentido original, se define como aquilo que atrai, instiga, no nosso
caso, os alunos ao aprendizado. As metodologias alternativas, aqui entendida como
uma forma de aula que seja diferente do convencional (quadro, conteudo, mondlogo
do professor, falta de interatividade, etc.), sdo a chamada do ludico para o ambiente
de aprendizagem. Castellar e Vilhena (2010) mostram que os jogos, por exemplo,
estimulam a cooperagao, contribuem para o processo continuo de descentragao ao
mesmo tempo que auxilia na formagao de conceitos, ou seja, ndo devemos excluir a
possibilidade de usar esse meio por ser diferente, mas entender em que ponto ele
pode contribuir para o ensino, tanto no que diz respeito aos proprios conteudos,
como também em habilidades e atitudes.

Os jogos, se bem realizados, tendo uma preocupagdo com O seu

planejamento, estabelecendo relagbes adequadas com o conteudo, se tornam bons
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instrumentos para o professor utilizar na sala de aula. Dessa forma, Castellar e
Vilhena (2010) nos auxilia a pensar sobre elementos essenciais para a sua
construcdo, os objetivos, publico, materiais, adaptagdes, tempo, espaco, dinédmica,
papel do professor, proximidade dos conteudos, avaliagdo da proposta e
continuidade.

O professor deve visualizar, seja por um procedimento necessario a
interpretacdo de mapas, a memorizacgao, relagdes entre fendbmenos fisicos, de que
forma o jogo vai contribuir para a aprendizagem, seja de um conteudo, seja de um
conceito. A avaliacdo da proposta e a continuidade s&o essenciais, a primeira para
saber o que deu certo e errado, 0 que cabe ou nao fazer diante da turma, bem como
dar continuidade ao que foi realizado, a aprendizagem é um continuum, que precisa
que barreiras menores sejam superadas para entdo os alunos conseguirem
enfrentar as maiores.

No que diz respeito a sua aplicagdo, a primeira atitude que devemos
pensar é o publico, tanto no que diz respeito a idade, mas também ao que ja temos
de informagao sobre ele, os gostos, as deficiéncias de aprendizagem etc. vimos que
ha uma necessidade de um aprofundamento sobre o bairro, trabalhar tanto no nivel
global, como local, um exemplo bem ilustrativo de como isso pode ser feito é
mostrado por Chalita (2015), ao relacionar o municipio de Sdo Gongalo & india por
meio da semelhanca das paisagens em fungédo da exploragao capitalista.

Além disso, o jogo do enigma apresentado pela autora € bem adequado
para a situacdo do ensino remoto, ja que ndo tem necessidade de gasto com
materiais, nem que os alunos se dediquem a entender regras complexas, além de
instigar a criatividade, e o induzir a observar, comparar, refletir, relacionar, interpretar

e solucionar problemas (Chalita, 2015), o que esta de acordo com a competéncia:

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo do
raciocinio geografico na andlise da ocupagdo humana e producdo do
espago, envolvendo os principios de analogia, conex&o, diferenciagéo,
distribuicao, extenséo, localizagao e ordem (CEARA, 2018, p. 824).

O jogo se caracteriza por uma pergunta que pode ser colocada no inicio
do slide, como podemos ver a seguir: “Sou grande, fagco fronteira com mares e

oceanos a leste, com paises a norte, sul, oeste e nordeste; a minha localizagdo no
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planisfério ndo € nem muito ao sul, nem muito ao norte do continente, muitos povos
e linguas me habitam, quem sou eu?” (CHALITA, 2015, p. 157). Essa charada deve
ser trabalhada no decorrer dos slides, com dicas, imagens, graficos e mapas que
estimulem a atitude investigativa dos alunos. As respostas dos alunos, certas, ou
erradas, vao mostrar o nivel de interpretacdo do que foi mostrado e, com isso, suas
deficiéncias. O uso do Google Forms apenas para essa Unica pergunta, antes de
iniciar a discussdo em grupo, € o ideal para que se alcance o maior numero de
alunos na avaliagdo. A partir do que vimos, acreditamos que esse modelo de jogo,
que nao necessita fugir muito do que até agora € utilizado na escola, € um bom

caminho para alicercar as bases de um continuum.

Quadro 1: Passo a passo do jogo enigma

Passo a passo (jogo do enigma)
1° passo Apresentacao e explicagado das regras e funcionamento.
2° passo Apresentacao de slides: relacdo do espaco de vivéncia com o
conteudo.
3° passo Atividade via Google Forms e discussao em sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa adaptado de Chalita (2020)

A paisagem, por sua vez, foi representada de maneira diversa, mas com
foco em uma definicdo mais proxima da cientifica (proxima da cientifica, mas a
definicdo em si € do senso comum), e outra que traz a influéncia da natureza.
Cavalcanti (2013) nos mostra que paisagem vem antes do lugar e é a partir dela que
o individuo faz sua primeira aproximagao com o conceito, ja que os sentidos, o ver,
ouvir, o tatear, ocorre desde o nascimento e se transformam no decorrer da vida, é
através das paisagens que os individuos significam e constroem vinculos com o seu
espaco de vivéncia.

Tendo isso em mente, o foco nas imagens, que ja € um recurso utilizado
pela professora, seja fotografias convencionais ou areas de uma porg¢ao do espaco,
se traduz como a forma mais pratica de abordar esse conceito, ja que aulas de

campo ainda sao distantes da realidade escolar. Prezamos, nessa recomendacao,



69

pela qualidade das interpretagcbes com poucas imagens, ao invés de muitas imagens
com interpretagdes rasas.

Algumas orientagdes expostas por Cavalcanti (2013) mostra como
podemos trabalha-lo: quem constréi a paisagem e para que; paisagens feias e
paisagens bonitas no seu espaco de vivéncia; para que se constroi uma paisagem; a
relacdo da paisagem com a dinamica da sociedade; paisagens e o tempo. Essas
orientagdes também sdo perguntas que devem ser utilizadas pelo professor, no
decorrer das aulas para combater e transformar a visao dos estudantes sobre suas
significagcdes. A abordagem do conceito de paisagem em relagdo com o lugar € a
forma que cremos ser a mais promissora, todavia, a ideia de natureza
continuamente a ela associada € um ponto importante que deve ser trabalhado para
que as analises e interpretacbes ndo percam sua operacionalidade, a diferenga
entre uma natureza sem intervengao humana, de uma produzida parece ser um bom
caminho para aprimorar a representacado dos educandos, o foco nessa perspectiva a
partir das interpretacbes de imagens e mapas, orientado por perguntas devem
produzir bons frutos de aprendizagem nesse sentido.

Uma boa ferramenta para que se aproxime o ludico do aluno é o Google
Earth, além de possuir diversas funcdes de delineamento de areas, criacido de
poligonos, a fungdo que mostra a mesma paisagem em diferentes anos e décadas,
torna possivel analises na transformacgédo da paisagem. Um exemplo ilustrativo do
uso dessa ferramenta em atividade com o uso das paisagens pode ser observado no
trabalho de Holgado e Rosa (2011):
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Figura 4: Mapa tematico produzido por um aluno do Centro do municipio de Séao
Leopoldo, RS.

Fonte: Holgado e Rosa (2011).

Figura 5: Mapa tematico elaborado por um aluno do Centro do municipio de Sao
Leopoldo, RS.

Fonte: Holgado e Rosa (2011).

No trabalho realizado, os alunos produziram mapas (vale destacar que a
producao foi realizada por outra ferramenta, a partir das informagdes dispostas no
Google Earth) que destacam o avango da area urbana em relagdo a area rural no

seu municipio, a partir de fotografias aéreas de 1947 e 2010, um intervalo de tempo
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grande em que as transformag¢des na paisagem sido bem ilustrativas. O uso dessa
ferramenta estd em consonéncia com a competéncia “Desenvolver o pensamento
espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes
géneros textuais e das geotecnologias para a resolugcéo de problemas que envolvam
informagées geograficas.” (CEARA, 2018, p. 824)

Em sala de aula, o uso do Google Earth pode ser associado a imagens na
interpretacdo da paisagem, seja das imediagbes da escola, do bairro, ou da
ocupacao de um rio na China, a partir do momento que temos diferentes épocas
para a visualizagdo, as transformacdes sao mais intensas e perceptiveis para o
aluno. Como as aulas sao intercaladas entre remotas e fisicas presenciais agora em
novembro, bom & que a professora aproxime a ferramenta dos alunos, para entao
propor uma atividade, tendo em vista que grande parte dos alunos aceitam baixar
em seus smartphones aplicativos para serem usados em aula, por mais que a
ferramenta mobile seja limitada.

Caso haja dificuldade para o uso do laboratério de informatica, as
imagens de satélite estdo disponiveis para download, e podem ser impressas pelo
professor e disponibilizadas em PDF, e a partir delas os alunos construirem um
mapa tematico préprio com Lapis de cor, lapis convencional, canetinhas, giz de cera,
etc, o uso de materiais que estejam disponiveis para o uso. A impressao de
atividades na escola é feita em massa neste momento de pandemia, o que torna um

otimo momento para colocar em pratica essa atividade.

Grafico 9: Opinidao dos alunos sobre o uso de aplicativos em aula.

Para vocé é interessante o uso de Aplicativos para uma aula mais interativa? Se sim, teria
condic¢oes de baixar no seu smartphone?

35 respostas

@ Sim, sem problemas;

@ Sim, mas depende do tamanho do
aplicativo;
Sim, durante as aulas apenas e
depende do tamanho do aplicativo;

@ Nao;

@ As vezes minha memodria fica cheia
mais fora isso

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nao avaliamos, por esse trabalho, o nivel cartografico do aluno, no que
diz respeito ao conhecimento sobre os elementos basicos de um mapa, a sua
capacidade de localizacao e orientagao, e a capacidade de abstrair a realidade para
um plano 2d. Por isso, sugerimos esse encontro com a paisagem por meio de
imagens, mas a ferramenta permite a construcdo de mapas basicos ao final do
projeto, se utilizado sua versao pro (gratuita), disponivel apenas para computadores.

Na atividade, a técnica usada pela professora para orientar a
interpretacéo dos alunos pode ser utilizada como roteiro, por exemplo: na imagem
vemos diferencas nos tipos de construgcdo, por qué? As areas de vegetagao
aumentaram ou diminuiram? Houve um processo de verticalizagdo (construgao de
prédios e edificios)? De que forma essas transformagdes podem ter relagdo com as
reformas econd6micas no pais? De forma simples, mas bem orientada, o uso de
imagens e fotografias aéreas sdo 6timas ferramentas para o estudo da paisagem.

A regiao foi um dos conceitos que se distanciou bastante do que cremos
ser o ideal para o uso mais operacional, nas respostas dos alunos o que mais se
evidenciou foi a definigcdo estatica, auto evidente. Dessa forma, precisamos partir dai
para melhorar suas representacées. Dado que o conteudo referente ao conceito
trabalha o Brasil, € fundamental que a professora trabalhe a atitude de regionalizar.

Como atividade, o professor a frente deve, de inicio, separar a turma em
grupos, e sortear, ou deixar os alunos escolherem as tematicas, bem como
recomendar fontes de pesquisas para os alunos realizarem a atividade. Também é
necessario estabelecer critérios claros para a producdo, como exemplo o fato de a
regido nao poder ser descontinua, e possuir pelo menos trés estados para cada
regido. Apos a construgdo do mapa regional do Brasil, os alunos apresentardo em
sala os motivos que os levaram a definir cada regidao. Essa recomendagao so6 é
possivel em fungdo do ensino hibrido, pois a sua aplicacdo via ensino remoto é
inviavel.

A proposta aqui sugerida foi realizada na disciplina de Geografia do
Brasil, com os discentes do curso de Geografia. Por mais que tenha sido realizada

no ensino superior, a atividade nao é demasiadamente complexa para os alunos do
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7° ano, e bem orientada desenvolve no aluno a percepcdo da capacidade de
analisar e atuar sobre o espaco.

E bom que a proposta da atividade seja precedida de uma aula que
apresente as regionalizacbes realizadas para o Brasi e os critérios utilizados, bem
como critérios que os alunos possam utilizar na atividade. Desse modo, o conteudo
posterior que trata das caracteristicas de cada regidao vai se desenvolver de forma
mais fluida e menos estatica.

A atividade € um ponto base para que o aluno consiga, com o decorrer
do ensino, “Interpretar e elaborar mapas tematicos e histéricos, inclusive utilizando
tecnologias digitais, com informagcbes demograficas e econdmicas do Brasil
(cartogramas), identificando padrdes espaciais, regionalizacbes e analogias
espaciais.” (CEARA, 2018, p. 825). Os materiais necessarios sdo impressdes em
folna A4 do mapa do Brasil, e lapis de cor, contudo, na falta do segundo, um lapis
convencional ja € o suficiente com a variagado de tons de preto e o uso de linhas e
pontos para a diferenciacao das regioes.

O territério, por sua vez, teve trés representacgdes distintas: extensao
territorial, de identidade, dominacao (relacdes de poder), e outras representacoes
com significagbes incompreensiveis ndo serdo aqui consideradas. A visao referente
a extensao territorial, de certa forma, esta atrelada a uma nocao de estabilidade,
bem como a visdo de identidade, pressupbe prolongado contato entre
individuo/comunidade com o espago. A partir disso, além do que ja colocamos como
o trabalho com territérios n&do reconhecidos, disputas territoriais, interesses,
territorios de facgdes, é bom que as ligagdes com a identidade sejam estabelecidas,
as territorialidades nesse sentido.

O trabalho com territério, na nossa visdo, € muito produtivo se feito
através da interpretacdo de mapas, a apresentacdo dos territorios dos paises no
decorrer do século XX, mapas geomorfolégicos, de riquezas naturais, mapas
tematicos de territérios ndo reconhecidos, em conjunto, podem ser utilizados para
construir uma ideia mais sofisticada de territério. No espaco vivido, pode-se trabalhar
ainda sim com a nogdo de interesse, mas voltado também com a questdo de
identidade, da apropriacédo dos espagos da escola por diferentes grupos, ou nas

pragas, ruas, e citar, ja que a pesquisa € deveras perigosa, como se da a
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organizagao territorial do trafico, que tem sua face no vivido, mas sua dispersao e
organizacao é global.

Alguns aplicativos encontrados facilmente na Play store sédo bons para se
trabalhar com algumas questdes do territério, como o King.io, paper.io, state.io e
war, que agora também esta disponivel em formato digital. Todos esses jogos
trabalham a questdo da defesa de fronteira, os dois primeiros sdo mais casuais e
nao exigem muita estratégia, ja o state.io e war induzem o jogador a planejar
estratégias para que ndo perca as areas que julgue mais essenciais, para ter um
ataque bem sucedido, tudo isso exige um conhecimento tanto das regras do jogo,
como de fronteiras, fronts e interesses, do proprio jogador, e dos competidores.
Evidente que nao da para resumir toda riqueza conceitual nesses jogos digitais,

contudo, sdo bem proveitosos para o ensino.

Figura 6: PAPER.IO, um jogo de pintar o seu territorio.
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Fonte: apk pure, disponivel em: https://apkpure.com/br/paper-io/io.voodoo.paperio.
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Figura 7: War, jogo de estratégia mundialmente conhecido.
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Fonte: Baixaki, disponivel em: https://www.baixaki.com.br/download/war.htm.

Para que as recomendagdes de metodologias sejam bem-sucedidas,
contudo, é essencial que se tenha em vista a aprendizagem no aluno € incompativel
com o excesso de questdes e conteudos nas aulas, que ministrar todo o conteudo
do livro em um ano via ensino remoto, ou hibrido, € impossivel, como também priva
o aluno de aprender geografia no seu sentido mais amplo.

Dessa forma, tem de haver um esforco para que esse modo de ver o
ensino seja reinterpretado a luz da necessidade de aprendizagem associado ao que
se pede em documentos curriculares, e ndo apenas o segundo. Cremos que é
possivel sim melhorar, e alcangavel as nossas maos, por mais que a forma mais
adequada de se organizar e pensar o0 ensino e aprendizagem dos nOSsos
governantes nao sejam adequados, e para isso damos a eles nossa revolta, todavia,
também temos nossa responsabilidade de fazer o possivel para que o ensino néo se

perda em um conhecimento que, para o aluno, so € util para passar na prova.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Analisar a situagé&o escolar no momento de pandemia, observar as aulas
virtuais sincronas e assincronas, compreender as representagdes conceituais dos
alunos e os limites da professora e da gestdo foram experiéncias que contribuiram
para o entendimento de como a escola lidou com o ensino do conhecimento
geografico, e de como podemos contribuir para a sua melhoria.

Durante a pesquisa, vimos que o formato de aula virtual é responsavel por
sérios problemas para a aprendizagem, muitos alunos desistiram de participar
ativamente das aulas sincronas, e assincronas, priorizando a realizagdo das
avaliagdes parciais e bimestrais. A professora de Geografia, sobrecarregada com o
aumento da jornada de trabalho em fungdo da pandemia, ndo teve como dar conta
de um processo de aprendizagem significativo; a gestdo, embora organizada e
participativa, prop6s um modelo aula atividade que ndo atende ao que € necessario
para a aprendizagem de conceitos. Os alunos, por sua vez, ndo dominaram 0s
conceitos operacionais basicos para fazer interpretacées geograficas, limitando-se
em boa parte dos casos ao uso de conceitos do senso comum, com pouca utilidade
na interpretagdo do mundo globalizado no qual nos situamos.

Todavia, enxergamos potencial na didatica da professora de Geografia,
tendo em vista as aulas dialogadas e nos seus direcionamentos da interpretagao dos
alunos, bem como, na participacdo deles, embora diminuta, mostrou que é possivel
uma interlocugao produtiva para aprendizagem mesmo nos encontros virtuais, o que
cremos ser um caminho para construir algo positivo também na passagem para o
hibrido, e eventual mudanca futura para o 100% presencial no chao da escola.

Nesse sentido, propomos recursos didaticos que acreditamos estar de
acordo com a situagao escolar estudada e, por isso, passiveis de aplicagao real. O
jogo do enigma, a interpretagdo de imagens com foco na qualidade e nédo na
quantidade, o Google Earth, o Jogo War, a construgdo de mapas tematicos voltado
para o conceito de paisagem ou regido, auxiliam na construgéo de conceitos.

Vale ressaltar que a contribuicdo de Vygotsky e Cavalcanti no decorrer da
pesquisa foram as bases que sustentaram a compreensao, analises e interpretacdes

de como acontece a construcdo dos conceitos e as formas que eles se
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desenvolvem, e orientou-nos de como pensar o ensino de Geografia voltado a
constru¢cao do conhecimento pelos alunos, abriu-nos a mente, também, para como
proceder e alcangar resultados significativos. Chalita, Castellar e Vilhena foram
referéncias base para nossas proposi¢cdes de recursos, com énfase em uma
aprendizagem ludica.

A gravacao das aulas, da entrevista, e suas transcricdes posteriores
foram positivas para a compreensao holistica das interagdes de aula, do contexto
pandémico, da situacdo em que se encontrava a professora e das representacoes
conceituais em uma situagdo de conversa entre os alunos e pesquisador, ja 0s
questionarios, as conversas com a professora e a observagao das interagdes via
WhatsApp, foram essenciais para a compreensao das representagcdes conceituais
dos estudantes, da relacdo professor, aluno e responsaveis, bem como de dados
gerais sobre a escola.

A pesquisa contribui positivamente para o ensino, as proposi¢coes de
recursos descritas neste trabalho podem ser utilizadas em outras escolas, desde
que adaptadas a realidade em que se encontra cada instituicdo, aos equipamentos
disponiveis, aos interesses dos alunos, etc.

O estudo dos conceitos € muito amplo, e as possibilidades de impulsionar
a aprendizagem podem seguir caminhos diferentes que podem ser aproximados e
complementados a pesquisa, um estudo de cada conceito individualmente e o
desenvolvimento de jogos e metodologias de acordo com a progresséo da turma, ou
um estudo sobre formas possiveis de agregar outras disciplinas tendo em vista
potencializar os conceitos, sdo, sem duvidas, possiveis e realizaveis, em que
produziremos aos pouquinhos uma Geografia que entrega ao estudante, ou melhor,
o deixa construir, um saber significativo para o seu cotidiano.

Por fim, o nosso trabalho € um direcionamento inicial para a escola de
uma diversidade de possibilidades de melhoria no que tange a necessidade do
educando compreender o mundo por meio dos conceitos geograficos, e entao

colocar-se ndo mais como agente passivo, mas ativo, um autor e artista espacial.
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APENDICES
APENDICE A - QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS:
1. ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE GEOGRAFIA

Roteiro para entrevista com a Professora de Geografia
1. Perguntas basicas essenciais:
1.1 - Quantos anos de Magistério?
1.2 - Qual 0 ano em que se formou em Geografia?
1.3 - Tem outra graduagao?
1.4 - Tem poés-graduacao?
1.5 - E concursada?
1.6 - Qual a sua carga horaria diaria de exercicio docente?
1.7 - Quantas turmas?
1.8 - Quais os turnos de trabalho?
1.9 - Qual o niumero de alunos por turma?
1.10 -Trabalha em mais de uma escola?
1.11. Quantos alunos nao participaram de nenhuma das aulas durante os ultimos 2 meses?
2.Sobre a experiéncia:
2.1. Por qué a Geografia?
2.2. O que levou a professora a escolher a docéncia?
2.3. Quais as maiores dificuldades encontradas na docéncia?
2.4. Se sente assistida e valorizada como professora?
2.5. Desde quando recebe estagiarios? Tem sido benéfica essa troca de experiéncias?
3. Sobre o ensino remoto:
3.1. Que pontos positivos, negativos, ou situagdes para refletir sobre a realidade escolar
vocé destacaria como significativas nesse contexto de pandemia e do ensino remoto?
3.2. Como se sabe, muitos professores foram surpreendidos com o ensino remoto, pois boa
parte deles ndo estavam preparados para uma mudanca drastica no contato com seus
alunos, na forma de ministrar aula e trabalhar os contetidos. Como a professora reagiu a
essa mudancga? Conseguiu se adaptar? Quais estratégias a professora usou durante as
aulas remotas? Elas tiveram éxito?
3.3. Ja se sente preparada para usar as ferramentas digitais? Ou antes mesmo da pandemia
ja tinha dominio dessas ferramentas? Consegue visualiza-las no seu planejamento apds a
pandemia do covid19?
3.4. Como a pandemia foi e estd sendo sentida pelos alunos? Quais as principais
dificuldades? A professora enxerga um caminho para extrair um resultado positivo no que
diz respeito a aprendizagem deles? O que é necessario para que essa forma de ensino,
paliativa, alcance resultados melhores no que diz respeito a aprendizagem dos alunos?
4. Sobre as atribuicdes docentes:
4.1 Na escola, que outras tarefas o professor realiza além das atribuicdes docentes?
5. Sobre o planejamento:
5.1. Como a professora organiza o tempo de planejamento?
5.2. Ao planejar uma aula, que critérios vocé utiliza para a escolha de materiais didaticos?
5.3. Planeja, para esta turma, alguma atividade ludica neste ano que envolve geografia?
5.4. A professora usa alguma estratégia, ou estratégias, para que o aluno desenvolva os
conceitos? Ou sente dificuldade para trabalhar formas de desenvolvé-los?
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6.Sobre a Base nacional Comum Curricular:

6.1. Como avalia a Base Nacional Comum Curricular para o ensino?

6.2. Visualiza pontos positivos nesse curriculo?

6.3. E negativos?

7. Sobre as aulas

7.1. Quantas aulas a turma tem por semana?

7.2. Sincronas ou Assincronas?

7.3. Quantos alunos assistem as aulas ?

7.3. Como é realizada a avaliagao dos alunos nesse momento de pandemia?
7.4. Quais ferramentas digitais a professora costuma utilizar em sala de aula?
8. Sobre os alunos

8.1. Quais as dificuldades dos alunos no que diz respeito a aula online? O que fazem alguns
deles nao participarem das aulas ou das atividades?

9. Sobre a escola e a gestao

9.1. No que diz respeito a escola, o que considera positivo? E negativo?

9.2. Como avalia a atual gestao da escola?

2. ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Lugar:

1. Qual o seu bairro? Quais os pontos positivos do seu bairro?
2. Quais os pontos negativos?

3. O que mais te chama a atengao no seu bairro?

4. Qual bairro de Fortaleza vocé gostaria de visitar? Por qué?
No seu bairro tem problemas que vocé gostaria que fossem resolvidos? Se sim, quais?
5. O que lembra lugar?

Paisagem

1. Quando vocés saem de casa, indo para a escola, vocés véem alguma paisagem?
2. No seu bairro tem paisagem?

3. O que lembra paisagem?

Regiao:

1. O que lembra regido?

2. Fortaleza € uma regiao?

3. Presidente Kennedy é uma regiao?

Territério

1. O que lembra territério?

2. O Brasil € um territério?

3. O Ceara é um territério?

4. Presidente Kennedy & um territério?

5. O estadio € um territério?
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3. QUESTIONARIOS

a. Questionario de acessibilidade digital

Nome:

Turma:

1.

a.

Vocé tem frequentado as aulas de Geografia?

a. sim, todas.

b. sim, quase todas.

c. sim, mais da metade.
d.
e
2

nao, menos da metade

. hao, nenhuma.

. Quais desses aparelhos vocé tem na sua casa?

smartphone;

notebook;

computador de mesa;

tablet;

smart tv.

. Quantos smartphones tem na sua casa?
. henhum;

.1ou2;

3;

. 4 ou mais.

. O aparelho eletrénico utilizado para acompanhar as aulas € proprio?
. Sim;

. hao, pertence ao meu responsavel.

. hdo, pertence a um parente ou amigo.

5.

Vocé que usa o celular do seu responsavel, de parente ou amigo, tem acesso a

ele durante as aulas de Geografia?

a.

b.

Sim;

N3ao;

c. As vezes.

6.

Vocé possui alguma dificuldade de acesso que o impede de acompanhar as aulas

de Geografia?
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a. Sim;

b. Nao.

7. Caso tenha respondido SIM na questao anterior, quais dificuldades vocé tem para
assistir as aulas?

[]. Internet lenta;

[]. O celular ndo suporta o aplicativo;

[ ]. Local inadequado para assistir a aula;

[ 1. O meu responsavel precisa do celular durante a aula;

[ ]. Preciso cuidar do meu irm&o, ou irma, durante as aulas;

[]. Outros

8. vocé tem dificuldade para enviar as atividades? Se sim, quais?

9. Vocé acessa as aulas por:

a. Wifi proprio;

b. Dados moéveis;

c. wifi do vizinho ou parente.

10. Como vocé avalia a aula remota?

a. Excelente;

b. Boa;

c. Regular;

d. Ruim;

e. Péssima.

11. Como vocé avalia a sua ATENCAO durante as aulas de Geografia no ensino
remoto?

a. Otima, nao sinto dificuldade de focar a atencao durante a aula.

b. Boa, consigo prestar atengédo, mas as vezes me disperso.

c. Ruim, sé consigo prestar atengdo em algumas aulas.

d. Péssima, ndo consigo prestar atengéo nas aulas.

12. Para vocé é interessante o uso de Aplicativos para uma aula mais interativa? Se
sim, teria condicdes de baixar no seu smartphone?

a. Sim, sem problemas;
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b. Sim, mas depende do tamanho do aplicativo;
c. Sim, durante as aulas apenas e depende do tamanho do aplicativo;
d. N&o.
e. outros.
b. Questionario de representagées conceituais:
Nome:
Turma:
[]. 7a
[].7b
[1. 7c

1. Quais os pontos positivos do seu bairro?

2. Quais os pontos negativos?

3. Qual bairro de Fortaleza vocé gostaria de visitar? Por qué?

4. No seu bairro tem problemas que vocé gostaria que fossem resolvidos? Se sim,

quais?

5. Qual bairro de Fortaleza vocé gostaria de morar? Explique.

6. O que lembra lugar? (Na sua mente, o que lembra a palavra lugar)

7. Onde vocé vive, na sua rua ou bairro, tem paisagem? quais?




8. O que lembra paisagem? (Quando falo paisagem, o que vem na mente?)

9. O que lembra regiao?

10. Fortaleza é uma regido? E o Presidente Kenedy € uma regidao?
a. Apenas Fortaleza é uma regiao;

b. Fortaleza e Presidente Kenedy sao regioes;

c. Apenas o bairro Presidente Kenedy é uma regiao;

d. Nenhum dos dois sao regides.

11. O que lembra territério?

12. O Brasil € um territério? Ceara é um territério? A escola € um territério?
a. Brasil e o Ceara sao territérios;
b. Apenas o Brasil € um territorio;
c. Apenas o Ceara € um territorio;
d. O Brasil, o Ceara e a escola séo territorios.
e. Nenhum desses sdo territorios.
c. Questionario geral:
Nome:
Turma:
[]. 7a
[].7b
[]. 7c
1. Qual a sua idade?
a. 10
b. 11
c. 12
d. 13
e. 14
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2. Onde vocé nasceu?

a. Fortaleza;

b. Outro.

3. Quem mora com vocé ? (pode marcar mais de um)
[]. pai;

[]. mae;

[]. iIrmaos;

[]. tios;

[]. tias;

[]. primos;

[]. primas;

[]. avls

[]. avos;

[ ]. cunhado;

[]. cunhada;

[ ]. outros.

4. Quantas pessoas, contando com vocé, moram na sua casa?
a.2

b.3

c.4

d.5

e.6

f. 7 ou mais.

5. Quem trabalha em casa?
[]. Pai;

[ 1. Mae;

[] Tios;

[]. Avés;

[]. Outros.

6. A profissdo de seus pais ou responsaveis € de carteira assinada, ou informal?

a. Apenas o emprego do meu pai € de carteira assinada;

88
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b. Apenas o emprego da minha mae € de carteira assinada;

c. Tanto o emprego do meu pai, quanto da minha mée, s&o de carteira assinada;
d. Ambos, meu pai e minha mae, trabalham em empregos informais;

e. Meus responsaveis (Nao conta pai e mae, apenas tios, tias, avds, avos, etc.) tem
empregos de carteira assinada);

f. Meus responsaveis trabalham em empregos informais;

g. Nao sei responder.

7. Qual a renda da sua familia?

. Entre 0 R$ a 500 R$;

. Entre 500 R$ a 800 R$;

Entre 800 R$ e 1.100 R$;

. Entre 1.100 R$ e 2.000 R$;

. Entre 2.000 R$ e 3. 500 R$;

Entre 3.500 R$ e 5.000 R$;

. Acima de 5.000 R$;

. Nao sei responder.

o Q©

-~ 0 o o

o T @

. Qual o grau de escolaridade de seus pai ou responsavel?

. Nenhuma escolaridade;

o o

. Ensino fundamenta da 1°ano ao 5° ano ( antiga 12 a 42 série)

c. Ensino fundamental do 6° ano ao 9° ano (antiga 52 séria a 82 série);
d. Ensino médio incompleto;

e. Ensino médio completo;

f. Ensino médio completo;

g. nao sei responder.

[(e]

. Qual o grau de escolaridade da sua méae ou de sua responsavel?
a. Nenhuma escolaridade;

b. Ensino fundamenta da 1°ano ao 5° ano ( antiga 12 a 42 série)

c. Ensino fundamental do 6° ano ao 9° ano (antiga 52 séria a 82 série);
d. Ensino médio incompleto;

e. Ensino médio completo;

f. Ensino médio completo;

g. ndo sei responder.



90

10. Por que vocé vai a escola?

11. Vocé gosta de estudar?

a. Sim;

b. Nao.

12. Quantas horas vocé dedica aos estudos por semana? ( Nao conta as aulas via
google meet)

a. Nenhuma, apenas assisto as aulas;
b. Menos de uma hora por semana;

c. De uma a duas horas por semana;
d. De trés a cinco horas por semana,;
e. seis horas a oito horas por semana;
f. Oito horas ou mais por semana.

13. Vocé gosta de Geografia?

a. Sim;

b. Nao.

14. Por que vocé gosta, ou ndo gosta, de Geografia?

15. Vocé possui um local adequado para assistir as aulas de Geografia e realizar as
atividades?

a. Sim, um local muito bom;

b. Sim, um local bom;

c. Regular;

d. Ruim, é dificil assistir as aulas e fazer as atividades nesse local;

e. Péssimo, € impossivel assistir aula e fazer as atividades nesse local.

16. Ja ficou de recuperagdo em Geografia?

a. Sim;

b. Nao.

17. Vocé costuma ler livros, revistas ou jornais? (Podem ser digitais ou fisicos)

a. Sim, regularmente;



b. Sim, as vezes;

c. Sim, mas raramente;

d. N&o.

18. Quais sao suas atividades de lazer preferidas?

[ ]. navegar pelas redes socias (Instagran, facebook, whatsapp, twiter, etc);
[ ]. Assistir a videos no Youtube ou lives na Twitch;

[ ]. Assistir a séries/ animes;

[]. Praticar esportes (futebol, futsal, basquete, etc);

[ 1. Ler livros/ gibis/ mangas (romance, ficgao cientifica, filosofia, etc);
[ 1. Conversar pessoalmente com amigos;

[1. Iraigreja;

[1. ir ao shopping;

[]. Irao cinema;

[]. Jogar videogame (Celular, PC, X-box, Playstation, Nintendo, etc);
[]. Outros.
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APENDICE B - QUADRO DAS ESCOLAS DO Ill DISTRITO DE EDUCAGAO DE

FORTALEZA

ESCOLAS DO Il DISTRITO DE EDUCAGAO DE FORTALEZA

TIPO NOME ENDERECO BAIRRO

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA AMARO MONTE CASTELO
FAUSTINO DE CAVALCANTE, 221
ALBUQUERQUE - EI /EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL FREI RUA ANTONIO FARIAS BRITO
LAURO SCHWARTE - EF POMPEU, 2005

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA ERETIDES SAO GERARDO
GUSTAVO BARROSO - EI/EF | MARTINS, 26

ETP | ESCOLA MUNICIPAL LENIRA | RUA TEOFILO MONTE CASTELO
JUREMA DE MAGALHAES - GURGEL, 111
EI/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA BERNARDO MONTE CASTELO
PROFESSOR MARTINZ DE PORTO, 470
AGUIAR - EI/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA CAP. NESTOR | ELLERY
HONORIO BEZERRA - EF GOIS, 400

ETP | ESCOLA MUNICIPAL MARIA | RUA QUINTINO CUNHA
CARDOSO - EF FRANCISQUINHA

PORTELA, 1151

ETP | ESCOLA MUNICIPAL SANTA | RUA CORONEL DOM LUSTOSA

LUZIA - EI/EF FRANCISCO
BENTO, 16

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA ALAGOAS, PICI
ADROALDO TEIXEIRA 2267
CASTELO EIEF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA TAVARES RODOLFO
ANTONIO SALES - EI/EF IRACEMA, 675 TEOFILO

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA VIRGILIO DE AUTRAN NUNES
AUTRAN NUNES - EI/EF MORAIS, S/N

ETP | ESCOLA MUNICIPAL AV. SENADOR DOM LUSTOSA
BERGSON GURJAO FARIAS - | FERNANDES

EI/EF

TAVORA, 2500
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ETP | ESCOLA MUNICIPAL TV. MANUEL ANTONIO
DEPUTADO GERONCIO NUNES, 42 BEZERRA
BEZERRA - EI/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA CARDEAL AUTRAN NUNES
DOLORES ALCANTARA - EF | ARCOVERDE, S/N

ETP | ESCOLA MUNICIPAL DOM RUA VIRIATO BELA VISTA
JOSE TUPINAMBA DA FROTA | RIBEIRO, 1031
- EI/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL DONA RUA VITORIA, 1740 | JOAO XXIII
DAGMAR GENTIL - EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL QUADRAF, 167, PRESIDENTE
GABRIEL CAVALCANTE - CONJUNTO KENNEDY
EI/EF PRESIDENTE

CASTELO BRANCO

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA PADRE ANTONIO

JOAQUIM NOGUEIRA - EI/EF | PERDIGAO BEZERRA
SAMPAIO, 250

ETP | ESCOLA MUNICIPAL JOSE RUA PICI
BONIFACIO DE SOUSA - EF PERNAMBUCO, 600

ETP | ESCOLA MUNICIPAL JOSE RUA PIO SARAIVA, | QUINTINO CUNHA
CARLOS DA COSTA RIBEIRO | 335
- EI/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL JOSE RUA LILIA ABREU, PICI
NAURI BRAGA - EF 231

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA PROFESSOR AMADEU FURTADO
MONSENHOR LINHARES - LINO
EF ENCARNACAO,

1130

ETP | ESCOLA MUNICIPAL MURILO | RUA MONSENHOR | DOM LUSTOSA

SERPA - EI/EF HIPOLITO BRASIL,
1400

ETP | ESCOLA MUNICIPAL TV. COSTA RICA, PADRE ANDRADE
NARCISA BORGES - EI/EF S/N

ETP | ESCOLA MUNICIPAL NILSON | RUA VIRIATO BELA VISTA
HOLANDA - EF RIBEIRO, 890

ETP | ESCOLA MUNICIPAL PADRE | AV. SARGENTO ANTONIO
JOSEFINO CABRAL EI/EF HERMINIO, 5598 BEZERRA
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ETP | ESCOLA MUNICIPAL AV. LINEU JOQUEI CLUBE
PRESIDENTE KENNEDY - EF | MACHADO, 811

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA BANVARTH PADRE ANDRADE
PROFESSOR CLODOALDO | BEZERRA, 100
PINTO - EVEF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA MATOSO OLAVO OLIVEIRA
PROFESSOR DENIZARD FILHO, 450
MACEDO DE ALCANTARA -
EIEF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA DOUTOR VALE | ANTONIO
PROFESSOR GERARDO COSTA, SIN BEZERRA
MILTON DE SA - EI/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA ESTRADA DO | HENRIQUE JORGE
PROFESSOR JOSE PICI, 1083
SOBREIRA DE AMORIM -
EIEF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA FERNAO PICI
PROFESSORA MARIA MAGALHAES, 120
LIDUINA CORREA LEITE -
EVEF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL SANTA | RUA CUIABA, 1465 | HENRIQUE JORGE
MARIA - E/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL SAO RUA 06, 1009 QUINTINO CUNHA
CARLOS - E/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL SAO AV. DOUTOR PRESIDENTE
JOSE - EF THEBERGE, 2288 | KENNEDY

ETP | ESCOLA MUNICIPAL SAO RUA ALEXANDRE | RODOLFO
RAIMUNDO - E/EF BARAUNA, 1450 TEOFILO

ETI | ESCOLA MUNICIPAL DE RUA MARIO DE BELA VISTA
TEMPO INTEGRAL ANDRADE, S/N
PROFESSOR JOSE JULIO DA
PONTE - EF

ETI | ESCOLA MUNICIPAL DE RUA JOAQUIM PRESIDENTE
TEMPO INTEGRAL MARQUES, 13 KENNEDY
PROFESSOR JOAQUIM
FRANCISCO DE SOUSA
FILHO - EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL JOSE | RUA GOIAS, SIN PANAMERICANO

BATISTA DE OLIVEIRA - EI/EF
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ETP | ESCOLA MUNICIPAL PAULO | RUA PEDRO MUNIZ, | DEMOCRITO
SARASATE - EI/EF 250 ROCHA

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA 315, 111 CONJUNTO CEARA
EDILSON BRASIL SOAREZ - Il
EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA 143, 155 CONJUNTO CEARA
GOVERNADOR FAUSTINO Il
DE ALBUQUERQUE - EI'EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL IRMA AV. D, 1015 GENIBAU
MARIA EVANETE - EI/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL JOAO RUA JOSE GENIBAU
FREDERICO FERREIRA MENDONCA, S/N
GOMES - EI'EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL JOAO AV. F, 550 CONJUNTO CEARA
NUNES PINHEIRO - EI/EF I

ETP | ESCOLA MUNICIPAL JOAO Av. C, 1381 CONJUNTO CEARA
PAULO II - EI/EF Il

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA N.S. DAS GENIBAU
MANOEL CAETANO DE GRACAS, S/N
SOUZA - EI/EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL MURILO | RUA VINTE E GENIBAU
AGUIAR - EI/EF QUATRO DE

OUTUBRO S/N

ETP | ESCOLA MUNICIPAL PADRE | RUA 810, S/N CONJUNTO CEARA
ARIMATEIA DINIZ - EF I

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA RICARDO GENIBAU
PROFESSOR AMERICO PONTE, S/N
BARREIRA - EF

ETP | ESCOLA MUNICIPAL RUA 1145, 14 CONJUNTO CEARA
PROFESSOR JOSE MILITAO I
DE ALBUQUERQUE - EF

ETI ESCOLA MUNICIPAL DE RUA 1159, 100 CONJUNTO CEARA
TEMPO INTEGRAL I
PROFESSOR ADEMAR
NUNES BATISTA - EF

ETI ESCOLA MUNICIPAL DE AV. F, 702 (1° CONJUNTO CEARA
TEMPO INTEGRAL ETAPA) I

PROFESSOR PRISCO
BEZERRA - EF
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ANE | ASSOCIACAO DOS CEGOS RUA ODILON FARIAS BRITO
DO ESTADO DO CEARA SOARES, 39
CEl CEl PROFESSOR MARTINZ RUA BERNARDO MONTE CASTELO
DE AGUIAR PORTO, 470
CEl CElI ROCHA LIMA RUA ERETIDES SAO GERARDO
MARTINS 977
CEl CEI DOM JOSE TUPINAMBA | RIO GRANDE DO BELA VISTA
DA FROTA SUL, S/N
CEl CEl JOAQUIM NOGUEIRA RUA SAO VICENTE | ANTONIO
DE PAULA, 250 A BEZERRA
CEl CEl JOSE CARLOS DA RUA PIO SARAIVA, | QUINTINO CUNHA
COSTA RIBEIRO 335
CEl CEl MURILO SERPA RUA MACEIO, 628 DOM LUSTOSA
CEl CEI MURILO SERPA -UND Il | RUA CORONEL PICI
MATOS DOURADO,
1270
CEl CEI PROFESSOR RUA BARVARTH PADRE ANDRADE
CLODOALDO PINTO BEZERRA, 100
CEl CEI PROFESSOR DENIZARD | RUA M2 JOSE OLAVO OLIVEIRA
MACEDO DE ALCANTARA TEIXEIRA, 300
CEl CEI PROFESSOR JOSE RUA ESTRADA DO | HENRIQUE JORGE
SOBREIRA DE AMORIM PICI, 1083
CEl CEl SANTA MARIA RUA CUIABA, 1465 | HENRIQUE JORGE
CEl CEI SAO CARLOS RUA DOS QUINTINO CUNHA
PESCADORES, 188
CEl CEI BERGSON GURJAO DE AV. SENADOR DOM LUSTOSA
FARIAS FERNANDES
TAVORA, 2500
CEl CEI ALTAMIR FERNANDES TV. QUENIA, 50 PADRE ANDRADE
CORREA LEITE
CEl CEI JOSE BATISTA DE RUA MINAS PANAMERICANO
OLIVEIRA GERAIS, S/N
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CEl CEl PAULO SARASATE RUA PEDRO MUNIZ, | DEMOCRITO
250 ROCHA
CEl CEl MURILO AGUIAR RUA VINTE E GENIBAU
QUATRO DE
OUTUBRO, 1063
CEl CEI MARIA TEREZINHA DE AV |, SIN GENIBAU
CARVALHO HOLANDA
CEl CEl JORNALISTA NENO RUA 725, S/N CONJUNTO CEARA
CAVALCANTE Il
CEl CEI ANTONIA NATHALIA RUA 910, S/N CONJUNTO CEARA
CRISTINA CHAVES MACIEL Il
CEl CEI ANTONIO VALDINAR DE | RUA 202, S/N CONJUNTO CEARA
CARVALHO CUSTODIO I
CRC | CRECHE FAVO DE MEL RUA DOUTOR MONTE CASTELO
ALMEIDA FILHO,
326
CEl CEl JOSE SOBREIRA DE RUA PORTO HENRIQUE JORGE
AMORIM lI ALEGRE, 381
CRC | CRECHE VO MARIA DA QUADRAE, 136 PRESIDENTE
PENHA (CONJUNTO KENNEDY
CASTELO BRANCO)
CRC | CRECHE APRISCO RUA MONSENHOR | RODOLFO
FURTADO, 759 TEOFILO
CRC | CRECHE CRIANCA FELIZ RUA PIO SARAIVA, | QUINTINO CUNHA
168
CRC | CRECHE ESTRELA DA RUA CUIABA, 2265 | HENRIQUE JORGE
MANHA
CRC | CRECHE IRMA FABIA RUA DIOGO JOAO XXIII
CORREIA, 684
CRC | CRECHE JOAO DE DEUS AV. MISTER HULL, ANTONIO
5437 BEZERRA
CRC | CRECHE MARIA DA HORA AV. CEL MATOS HENRIQUE JORGE
DOURADO, 385
CRC | CRECHE NOVA VIDA AV. GONGCALVES RODOLFO
DIAS, 449 TEOFILO
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CRC | CRECHE PARAISO RUA BENJAMIN PICI
CONSTANT, 497
CRC | CRECHE PEQUENA BIA RUA BARAO DE AUTRAN NUNES
COTEGIPE, 522
CRC | CRECHE TIA EURICE RUA ARACAJU, JOAO XXIll
1863
CRC | CRECHE TIAMARIQUINHA | RUALORENA, 220 |PICI
CRC | CRECHE ESPACO DA RUA TOMAS AUTRAN NUNES
SABEDORIA CAVALCANTE, 72
CRC | CRECHE TIA SILENE DE TV. 23 DE MARGO, | PICI
OLIVEIRA 10
CRC | CRECHE NOSSA SENHORA | RUA CAPITAO RODOLFO
DO LIBANO FRANCISCO TEOFILO
PEDRO, 1431
CRC | CRECHE SEMEANDO O RUA MAJOR ANTONIO
SABER CELESTINO, 1040 | BEZERRA
CRC | CRECHE IRMAOS FIRMO RUA 1096, 15A CONJUNTO CEARA
I
CRC | CRECHE NOSSA SENHORA | RUA 1107, SIN CONJUNTO CEARA
DE FATIMA !
CRC | CRECHE SEMENTE DA RUA MESTRE GENIBAU
LIBERDADE ANDRE, 155
CRC | CRECHE TIA NEIDE RUA 448, F, SIN CONJUNTO CEARA
|

Secretaria Municipal da Educagao (SME), 2021.
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