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RESUMO

Este trabalho parte da tese de que os processos de reformulagdes curriculares de cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de Universidade Estaduais do Ceara foram impulsionados
por alternativas legais, teorizacfes curriculares e praticas politico-pedagdgicas. Objetivou
compreender o processo de reformulagéo curricular dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA como resposta a Resolugdo n° 2/2015, a
partir das narrativas dos coordenadores. A pesquisa se desenvolveu por meio de um Estudo de
Casos Multiplos e teve como base o referencial epistemoldgico relacionado as teorias criticas
de curriculo. A coleta de dados partiu da anélise documental e das narrativas orais. A analise
do projeto pedagdgico dos cursos mostra que esse documento foi reformulado para atender aos
ditames legais pertinentes as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, tendo como principal
alteracdo, aspectos relacionados a BNCC. Essa analise revelou que os cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC e UECE/Itaperi fizeram altera¢cGes no seu curriculo
para atender a BNCC e a reformulacdo do curso da URCA nédo esta alinhada a BNCC. No
tocante as narrativas orais, 0s coordenadores compreendem a reestruturacdo curricular como
um momento desafiador, que impactou a realidade do Curso de Ciéncias Bioldgicas,
significando mudangas na estrutura formativa entendida no caso do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC como decisdo formar apenas professores, se afastando de
uma formacdo genérica para bacharéis e licenciados. Ja o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UECE/Itaperi, apresenta a flexibilizacdo curricular que busca a articulacdo entre
a parte teorica e pratica dentro das disciplinas como marco diferencial, essa flexibilizacdo foi
pensada para ofertar a parte teérica comum as modalidades de Licenciatura e Bacharelado. No
caso da URCA, busca uma formacdo mais proxima das demandas vinculadas a atividade
cotidiana docente. Para atender a essas alteracdes foi possivel identificar relacdes de disputas
de poder para adequacao de carga horaria. Os processos de reformulagdes curriculares dos casos
investigados constituem-se em um movimento complexo, em que os textos das reformulag¢des
representam um produto hibrido e provisorio, que incorporou da formac&o inicial e das relacdes

de poder dos seus atores.

Palavras-chave: Reformulagdes Curriculares; Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas;
Narrativas.



ABSTRACT

This work starts from the thesis that the processes of curricular reformulation of Licentiate
Degree courses in Biological Sciences at Universidade Estadual do Ceara were driven by legal
alternatives, curricular theorizations and political-pedagogical practices. It aimed to
understand the process of curricular reformulation of the degree courses in
Biological Sciences at UECE/Itaperi, UECE/FAEC and URCA in response to Resolution No.
2/2015, based on the coordinators' narratives. The research was developed through a Multiple
Case Study and was based on the epistemological framework related to critical curriculum
theories. Data collection was based on document analysis and oral narratives. The analysis of
the pedagogical design of the courses shows that this document was reformulated to meet the
legal dictates relevant to the new National Curriculum Guidelines for the Initial
and Continuing Training of Basic Education Teachers, with the main change being aspects
related to the BNCC. This analysis revealed that the Degree in Biological Sciences courses at
UECE/ FAEC and UECE/Itaperi made changes to their curriculum to comply with the BNCC
and the reformulation of the URCA course is not aligned with the BNCC. Regarding oral
narratives, the coordinators understand the curricular restructuring as a challenging moment,
which impacted the reality of the Biological Sciences Course, meaning changes in the training
structure, understood in the case of the Degree in Biological Sciencesat UECE/FAEC
as a decision to form only teachers, moving away from a generic training for bachelors and
licentiates. The Licentiate in Biological Sciences at UECE/Itaperi, on the other hand, presents
the curricular flexibility that seeks to articulate the theoretical and practical part within the
disciplines as a differential mark, this flexibility was designed to offer the theoretical part
common to the Licentiate and Baccalaureate modalities. . In the case of URCA, it seeks
training that is closer to the demands linked to daily teaching activities. To meet these changes,
it was possible to identify relationships of power disputes for the adequacy of workload.
The processes of curricular reformulation of the investigated cases constitute a complex
movement, in which the texts of the reformulations represent a hybrid and provisional product,

which incorporated the initial training and the power relations of its actors.

Keywords: Curriculum Reformulations; Degree Courses in Biological Sciences; Narratives



RESUMEN

Este trabajo parte de la tesis de que los procesos de reformulacion curricular de los cursos de
Licenciatura en Ciencias Biologicas de la Universidade Estadual do Ceara fueron impulsados
por alternativas juridicas, teorizaciones curriculares y practicas politico-pedagogicas. Tuvo
como objetivo comprender el proceso de reformulacion curricular de las carreras de Ciencias
Bioldgicas de la UECE/Itaperi, UECE/FAEC y URCA en respuesta a la Resolucion n°
2/2015, a partir de las narrativas de los coordinadores. La investigacion se desarrolld a través
de un Estudio de Caso Multiple y se basé en el marco epistemologico relacionado com Ias
teorias criticas del curriculo. La recoleccion de datos se baso en el andlisis de documentos y
narraciones orales. EIl analisis del disefio pedagdgico de los cursos muestra que este
documento fue reformulado para atender los dictados legales pertinentes a los
nuevos Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Inicial y Continua Del
Profesorado de Educacion Basica, siendo el principal cambio los aspectos relacionados con La
BNCC. Este analisis revelé que los cursos de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas de La
UECE/FAEC y de la UECE/Itaperi realizaron cambios en su plan de estudios para cumplir con
la BNCC y La reformulacion de la carrera URCA no esta alineada con la BNCC. Em cuanto a
las narrativas orales, los coordinadores entienden la reestructuracion curricular como un
momento desafiante, que impactd en la realidad de la Carrera de Ciencias Bioldgicas,
traduciéndose em cambios en la estructura de formacion, entendida en el caso de la Licenciatura
en Ciencias Bioldgicas de la UECE/FAEC como una decision de formar Gnicamente
profesores, alejandose de una formacion genérica para licenciados y licenciados. La
Licenciatura em Ciencias Bioldgicas de la UECE/Itaperi, por otro lado, presenta como marca
diferencial La flexibilidad curricular que busca articular la parte tedrica y practica dentro de las
disciplinas, esta flexibilidad fue disefiada para ofrecer la parte tedricacomin a la
Licenciatura y Modalidades de bachillerato. . En el caso de la URCA, busca una formacion
maés cercana a l&s demandas vinculadas a la actividad docente diaria. Para enfrentar estos
cambios, fue posible identificar relaciones de disputas de poder para Laadecuacion
de la carga de trabajo. Los procesos de reformulacion curricular de los casos investigados
constituyen un movimiento complejo, en el que los textos de las reformulaciones representan
un producto hibrido y provisional, que incorpord laformacién inicial y las relaciones
de poder de sus actores

Palabrasllave:Reformulaciones Curriculares; Carreras de Licenciatura enCiencias Bioldgicas;

Narrativas.
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1 INTRODUCAO

Toda proposta tem uma historia que precisa ser
contada e é construida no caminho, no caminhar
(KRAMER, 2003).

Essa pesquisa de doutoramento traz como campo de pesquisa a articulacéo entre o
Curriculo e a Formacéo de Professores voltadas para a formagdo docente na area de Ciéncias
da Natureza, para os anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, com foco especial
nas reformulac@es curriculares em cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Estado do
Ceara.

Buscaremos desenrolar os fios que tecem minha' trajetéria profissional e
académica, a fim de expressar as escolhas e experiéncias, marcadas por construcées de sentidos
e valores, que se relacionam com a origem do problema que nos moveram a pesquisar 0S
processos de reformulacdes curriculares de cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

O interesse em estudar essas tematicas surgiu em decorréncia daestreita relagdo que
tive com o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: como aluna, pesquisadora iniciante,
professora de Ciéncias e Biologia da Educacao Bésica e professora substituta da UECE. Minhas
vivéncias marcaram meu espirito com incertezas sobre o curriculo e a formacéo de professores,
em que vivenciei o processo de implantacdo das reformulacdes curriculares como aluna em
2007.

O relato que apresentamos esta ligado a um momento decisivo para chegar até aqui:
a qualificacdo do projeto de pesquisa de doutorado em que as orientacdes e sugestdes da banca
levaram a um caminho bem diferente do percorrido até aquele momento. A deciséo por mudar
0 objeto de pesquisa representou um grande desafio e tivemos que nos reinventar como
pesquisadoras e refletir sobre quais rotas seriam necessarias para 0s novos desafios.

Desse modo, pudemos amadurecer sobre as ideias centrais do projeto e aprimora-
lo, em que as sugestdes da banca de qualificacdo contribuiram bastante para o produto final
desta tese. A partir de entdo, nossas indagacdes e questionamentos sobre as reformulagc6es
curriculares cada vez se intensificavam. Tais indagagfes foram se consolidando e,
entrelacando-se assim com a minha trajetoria de vida, social, formativa e, especialmente,

académica, constituindo-se eemaranhando-se aos contornos da presente pesquisa.

A primeira pessoa do singular serd utilizada quando se tratar de posicdes particulares.
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Decorrido pouco tempo da qualificagdo do projeto, ainda presa as nossas lacunas e
inquietacBes, passamos a pesquisar sobre curriculo, reformas curriculares e politicas
educacionais, que sinalizaram para a frutifera articulacdo como campo de pesquisa das
reformulag@es curriculares na formacao de professores de Ciéncias e Biologia, a partir da visao
dos coordenadores.

Apesar da relevancia do tema, o que se percebe é a inexisténcia de pesquisas dando
voz aos coordenadores como sujeitos ativos dos processos de reformulacdes, identificando o
seu papel, suas percepgdes e desafios. Diante dessa constatacdo de auséncia de investigagoes,
0 interesse pela constituicdo e dinamica vivenciadas por coordenadores durante as
reformulacGes ocorreu pela necessidade de investigar quais as suas implicaces nos curriculos
de formacdo de professores de Ciéncias e/ou Biologia para a Educacao Basica.

Logo, pudemos perceber que este era um trabalho inédito e, portanto, o desejo de
responder aos questionamentos relacionados a esses processos de reformulacGes curriculares,
nos desafiaram a desenvolver um trabalho académico e produzir conhecimentos de relevancia
social e cultural, por meio do desenvolvimento desta tese.

Alguns motivos justificam a realizacdo desse trabalho e, nesse sentido,

relacionamos com o trabalho de Deslandes (2012), que identifica trés motivos principais:

Os motivos de ordem tedrica: apontam as contribui¢cdes do estudo para a compreensao
do problema apresentado.

Os motivos de ordem pratica: indicam a relevancia da pesquisa para a intervengao na
guestdo social abordada.

Os motivos ordem pessoal: demonstram a relevancia da escolha do estudo em face da
trajet6ria do pesquisador. (DESLANDES, 2012, p. 45-46).

Portanto, Deslandes (2012, p.45) identifica trés motivos que respondem a pergunta
“por que tal pesquisa deve ser realizada?”’:

e Justificamos a pesquisa por motivos de ordem pessoal, a partir das indagacoes
pessoais no que se refere as reformulagdes curriculares de cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas vivenciadas como aluna da primeira turma do curso de
Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi onde foram implementadas as reformulacGes
de 2007, uma vez que um dos cursos investigados foi o local da minha formacéo
inicial.

e A outra motivacdo é de ordem tedrica que apontam as contribui¢Ges do estudo
para a compreensao do problema apresentado, uma vez que como afirma Harvey

(2009), parece apropriado e necessario investigar mais profundamente a natureza
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dos processos. No nosso caso, sentimos a necessidade de um estudo aprofundado

que se dedique a averiguar como ocorreu 0s processos de reformulacGes

curriculares, a partir das narrativas dos coordenadores, tendo em vista que as
reformulagGes se configuram como importante campo de pesquisa para a producao
de novos conhecimentos relacionados ao curriculo.

e Por ultimo, justificamos o estudo a partir do fundamento de ordem préatica, a

pesquisa se constitui relevante, pois ira contribuir para entender o processo de

reformulagGes curriculares de trés cursos diferentes e as suas implicagcdes para a

formacdo de professores de Ciéncias e Biologia e podera apontar elementos para

futuras pesquisas e modificagdes nos curriculos de outras Instituicdes de Ensino

Superior, bem como ira fornecer uma fonte documental importantissima acerca do

curriculo de cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi,

UECE/FAEC e URCA.

Considerando esse contexto, nos dispusemos a fazer uma analise criteriosa das
reformulac@es curriculares de cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Para tornar o
trabalho exequivel, selecionamos trés Instituicbes de Ensino Superior do Estado do Ceara. As
Instituicdes foram escolhidas com base no seguinte critério: IES ofertante de curso de Ciéncias
Bioldgicas no Estado do Cearad que tenham aprovado em colegiado a versao final do Projeto
Pedagogico do Curso em 2019, a fim de atender as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica.

Dentro desses critérios, estabelecidos a priori, selecionamos trés cursos de Ciéncias
Bioldgicas ofertados por Universidades Publicas. Os cursos sdo da Universidade Estadual do
Ceard Campus Itaperi, Universidade Estadual do Ceara Campus Cratels (FAEC-Faculdade de
Educacéo de Cratéus) e da Universidade Regional do Cariri.

A reforma do curriculo de Licenciatura aconteceu nos cursos de Ciéncias
Biol6gicas como resposta a publicacdo da Resolucdo n° 2/ 2015, que instituiu as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do

Magistério da Educacdo Bésica, fundamentada pelo Parecer CNE/CP n°: 2/2015, no qual se Ié:

A base comum nacional (LDB), definida no documento da CONAE 2010, deve voltar-
se para a garantia de uma concepgao de formacao pautada tanto pelo desenvolvimento
de s6lida formagdo tedrica e interdisciplinar em educacdo de criancas, adolescentes,
jovens e adultos(as) e nas areas especificas de conhecimento cientifico quanto pela
unidade entre teoria e pratica e pela centralidade do trabalho como principio educativo
na formacdo profissional, como também pelo entendimento de que a pesquisa se
constitui em principio cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador dessa
formacdo. Deve, ainda, considerar a vivéncia da gestdo democratica, 0 compromisso
social, politico e ético com projeto emancipador e transformador das relagGes sociais
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e a vivéncia do trabalho coletivo e interdisciplinar, de forma problematizadora. Tais
concepgOes articulam as diretrizes, defini¢bes, metas e estratégias do PNE e, desse
modo, devem ser basilares para as diretrizes nacionais para a valorizagcdo dos
profissionais da educagéo (BRASIL, 2015, p. 7-8).

A proposicdo de um novo curriculo que deveria dar conta de uma revisdo profunda
dos aspectos da formacdo docente para atender a base comum nacional representou a forga
motriz das reformulagdes curriculares dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

A necessidade de se investigar os processos de reformulagdes curriculares de cursos
de Licenciatura surgiu em decorréncia da importancia do curriculo como marco basilar da
formacdo docente, uma vez o curriculo ndo diz respeito apenas a uma relacdo de contetdos,
mas envolvem questbes de poder, tanto nas relacbes docente/discente e
administracdo/professor, bem como todas as rela¢des que permeiam o cotidiano da escola e fora
dela, ou seja, relagBes sociais, politicas e culturais (MACEDO, 2000).

Assim, considerando, de acordo com Sousa (2017), que um curriculo estabelece
uma rota formativa ligada ao contexto social, politico, cultural, apoiada em prescri¢cdes para o
curso de formacdo e operacionalizada pelos docentes e por outros sujeitos da comunidade
escolar, o problema desta pesquisa debruga-se sobre o processo de reformulagdes curriculares,
tendo como base a teoria critica do curriculo, dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA, como resposta a Resolucdo n° 2/2015 para a formacao
de professores no Brasil.

Justificamos o motivo da escolha da teoria critica do curriculo na necessidade de
estudos que tenham uma maior preocupacdo com a dimensdo social da construcdo dos
curriculos, a qual revela a participacdo daqueles sujeitos que estiveram diretamente envolvidos.
Embasados em Apple (2006), convém ressaltar que o préprio emergir dos estudos sobre o
curriculo ocorreu fortemente atrelado ao aspecto social, envolvendo, inclusive, questdes de
controle e de poder. Sendo assim, é mais que necessario que a nossa pesquisa valorize essa
dimenséo.

Nesse entendimento, o objeto de estudo da presente pesquisa é o processo de
reformulagGes curriculares dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA, como resposta a Resolucdo n° 2/2015. Aliados a essa
questdo, surgiram outras situag0es-problemas que nos moveram a estudar o objeto de pesquisa
ora proposto, entre as quais estd o fato dos coordenadores terem um papel essencial nesse
processo de reformulag@es curriculares.

Neste sentido, € importante observar que eleger como objeto de pesquisa processos

de reformulagdes curriculares implica compreender que:



26

O estudo da reforma pode ser comparado a um fino tecido de muitos fios. A sua
resisténcia ndo reside no fato de algumas fibras ocuparem todo o seu comprimento,
mas nas relagdes sobrepostas, entrelagadas como os varios fios. As praticas de reforma
sdo uma composicao que transcende as linhas das pessoas em particular e dos eventos,
enguanto eles interagem ao longo do tempo (POPKEWITZ, 1997, p. 235).

Aparado por estas concepgdes, o objeto em estudo, o processo de reformulagdes
curriculares, se apresenta como um fendbmeno educativo que possui conexdes com contextos
sociais mais amplos, politicos, econdmicos, culturais, atribuindo-lhe um caréater complexo. E
por isso que estudar curriculo representa um desafio, principalmente, porque vem assumindo
cada vez mais lugar de destaque no meio educacional, nas areas de conhecimento pedagdgico,
bem como, por se constituir de grande importancia na formacéo de professores para a educacao
bésica.

Este entendimento implica na escolha e construcdo do aparato instrumental e
procedimental para a pesquisa, pois a natureza do objeto em estudoé aspecto preponderante
nesse processo. Portanto, recorremos a Pérez Gomes (2000), para assumir a perspectiva de que
estudar processo € estudar movimento. Outro aspecto envolvido supde estudar o contexto
histdrico de tais movimentos, estabelecendo conexdes com as esferas politicas, econémicas e
culturais. E nessa compreensdo sobre estes dois aspectos que precisamos destacar o fazer
humano denso, que converge e também diverge.

Diante destas vinculagBes e escolhas, foi possivel estabelecer que o sujeito
coordenador interfere e também ¢é afetado pelos processos de reformas curriculares que sdo
complexos, tensos e, muitas vezes, excludentes. E, esse sujeito enquanto coordenador tem um
espaco que lhe permite interferir mais decisivamente na histéria do curso, logo parece
apropriado e necessario compreender a natureza destes processos como uma construcao sécio-
histdrica, a partir das perspectivas dos coordenadores.

Essas consideracbes motivaram o desenho dessa tese, juntamente com as
indagacdes advindas das influéncias vividas como professora de Ciéncias e Biologia e 0 modo
de perceber a realidade pedagdgica do ensino de Ciéncias e Biologia levaram a seguinte
questdo: Como se constituiram as reformulagdes curriculares dos cursos de Licenciatura da
UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA para atender as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacédo Basica, a

partir das narrativas dos coordenadores?
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A leitura de referenciais tedricos do campo do curriculo encaminhou para outras
indagacdes que se desdobram da questdo central. Assim, outros questionamentos se tornaram
importantes para comp6-la:

Quanto a organizacdo curricular fruto das reformulacdes curriculares:

e Como estdo organizados os PPC dos cursos apos as reformulagdes curriculares?

e Qual a organizacdo das PCC, dos Estagios Supervisionados e das ACC para

atender a Resolucéo n°2/2015?

Quanto a relacéo entre curriculo e poder:

e Quais as tensdes envolvidas nos processos de reformulacdo do curriculo de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA?

e Quais 0s avancos e as possiveis dificuldades enfrentadas durante o processo de

reformulacéo curricular?

e Quais os desafios enquanto coordenador para liderar esse processo?

Quanto a relacédo entre curriculo e resisténcia:

e Quais as mudancas nos curriculos dos cursos investigados, a partir da visdo dos

coordenadores?

e Quais as principais questdes que envolvem a Licenciatura e o Bacharelado, apds

as reformulagdes curriculares?

Considerando as questdes formuladas, o presente estudo tem por objetivo geral:
Compreender o processo de reformulagéo curricular dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA como resposta a Resolucéo n° 2/2015, a
partir das narrativas dos coordenadores.

De forma especifica, os objetivos sdo: a) analisar os Projetos Pedagogicos do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA, com relacéo
a legislacdo pertinente a formacdo de professores para a Educacdo Basica; b) caracterizar o
perfil dos professores dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi,
UECE/FAEC e URCA,; c) identificar como ocorreu a atuagao do coordenador, do corpo docente
e discente no processo de reformulacdo curricular; d) analisar as mudancas, inovagdes e
possiveis dificuldades enfrentadas durante o processo de reformulacdo curricular, sob a
perspectiva dos coordenadores.

Assim, partindo das lacunas existentes com relacdo a constitui¢do dos processos de
reformulag@es curriculares sob a perspectiva dos coordenadores para 0s cursos de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA, a pesquisa realizada busca
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compreender os produtos dessas reformas, identificando suas inovagOes, desafios e
organizacdo, a partir das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magisterio da Educacdo Basica de 2015.

Nesse contexto, defendemos a seguinte tese: Os processos de reformulagdes
curriculares de cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de Universidades Estaduais do
Ceara foram impulsionados por alternativas legais, teorizagdes curriculares e praticas politico-
pedagogicas.

Assim, a partir desse conjunto de escolhas tedricas, metodoldgicas e politicas que
acreditamos influenciarem na sintese compreensiva aqui construida acerca da questdo que
moveu este estudo, apresentamos 0s resultados organizados e estruturados nesse relatério de
tese, dividido em cinco secBes. A primeira secdo refere-se a este texto de introducdo, que
objetiva situar o leitor acerca da sistematizacdo da pesquisa, destacando as questdes norteadoras
do estudo, os objetivos, a justificativa, o percurso metodoldgico e a organizacao dos capitulos.

Na segunda secdo discutimos as contribuicdes cientificas, denominadas “estado da
questao”, publicadas nas dissertacdes e teses da area de Curriculo, que abordam as
Reformulagdes Curriculares em cursos de licenciatura de Ciéncias Biologicas.

A terceira secdo destaca a reflexdo tedrica-epistemoldgica sobre as teorias
curriculares, percebendo os varios aspectos que influenciam na composicao curricular e que
ajudam como instrumentos de andlise do curriculo, na perspectiva critica, como questfes
relacionadas ao poder e a resisténcia, estruturando ideias mediadoras entre o curriculo prescrito
nos documentos oficiais e as reformulagcfes realizadas. Ainda nessa secdo, destacamos a
contextualizacdo da pesquisa, trazendo um breve historico dos estudos sobre o curriculo, a
teorizacao critica do curriculo e a teoria critica no Brasil.

Na quarta secdo apresentamos as caracteristicas e pressupostos da pesquisa,
destacando os caminhos metodoldgicos utilizados para alcancar os objetivos, caracterizando o
cenario, os sujeitos envolvidos e as técnicas utilizadas para a coleta de dados, bem como toda
a descricéo das atividades realizadas no trabalho investigativo. A pesquisa desenvolveu-se com
predominancia qualitativa, pois os resultados foram obtidos por meio da analise e descricdo dos
dados coletados. A metodologia utilizada foi o estudo de casos multiplos. Como instrumentos
de coleta de dados foram utilizados anélise documental e as narrativas orais. Os dados foram
organizados e analisados de forma a subsidiarem os resultados e reflexdes, bem como a redacao
do relatério de tese. As analises foram ancoradas pelos autores que embasam o tema tratado,

em um movimento de dialogo critico, objetivando uma compreensdo refletida sobre o objeto de
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estudo dessa tese. As categorias estabelecidas a priori ajudaram a compor as andlises e
discussdes sobre os achados desse estudo sdo: organizacdo do curriculo; curriculo e poder e
curriculo e resisténcia.

Na se¢do cinco organizamos a anélise dos dados colhidos durante o estudo. Nesse
momento detalhamos a pesquisa de campo, caracterizando as universidades, os coordenadores
sujeitos da pesquisa e as categorias de andlise, realizamos também a analise e a reflexdo acerca
do processo de reformulagdes curriculares dos cursos investigados, fazendo um contraponto
entre os documentos oficiais e institucionais que o norteiam e as agdes e decisdes no contexto
dos processos.

Por fim, apresentamos as consideracfes finais, que destacam as evidéncias
coletadas e analisadas durante a pesquisa de campo, mostrando as principais caracteristicas,
bem como as dificuldades e as perspectivas para uma melhor estruturacéo e desenvolvimento
das reformulagGes curriculares, a partir das narrativas dos coordenadores, bem como para a

melhoria da formacéo docente na licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
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2 O ESTADO DA QUESTAO DO CURRICULO DE CURSOS DE LICENCIATURA
EM CIENCIAS BIOLOGICAS

A busca por pesquisas cientificas se constitui parte vital do processo investigativo,
devendo ser conduzida com o méaximo de cuidado e rigor. Desse modo, para atender a essa
necessidade optamos por realizar um estado da questdo, pois compreende uma proposta de
percepcdo ampla da problematica em foco fundamentada nos registros dos achados cientificos
e suas bases teorico-metodologicas acerca da tematica que transborda os limites de uma revisao
de literatura centrada mais exclusivamente na explicitacdo de teorias, conceitos e categorias
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2011).

Na perspectiva de ampliar o espectro referente a compreensdo sobre o objeto de
estudo, Therrien e Therrien (2011, p. 4) sugerem o EQ “como o esclarecimento da posi¢ao do
pesquisador e de seu objeto de estudo na elaboracdo de um texto narrativo, a concepgdo de
ciéncia e a contribui¢do epistémica do mesmo no campo do conhecimento”.

Apos essas consideragdes, entendendo ser fundamental o levantamento de
producdes relacionadas ao objeto que pretendiamos investigar, realizamos a busca de estudos
existentes sobre o curriculo no contexto das Ciéncias Bioldgicas com o propdsito de situar a
presente pesquisa frente a outras producdes pertinentes a teorizacdo curricular no Brasil.

Assim, apresentamos o Estado da Questdo (EQ) sobre os curriculos de cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a partir de um levantamento bibliografico com a
finalidade de perceber como se encontra o objeto de investigagdo no estado atual da ciéncia. O
estado da questéo objetivou visualizar, mapear e conhecer o panorama de trabalhos publicados,
que se relacionem com a questdo de nosso interesse, além de verificar a importancia dos
trabalhos encontrados para o desenvolvimento desta tese de doutorado.

A necessidade de se utilizar do EQ como uma oportunidade Unica de acesso a
multirreferencialidade representou uma etapa importante na compreensao do objeto de pesquisa
com a finalidade de analisar a viabilidade doestudo a ser desenvolvido considerando o aspecto
da ineditibilidade da questdo exigida para o desenvolvimento de uma pesquisa de
doutoramento. Essas consideragdes motivaram o desenho desse estado da questéo e levaram ao
seguinte questionamento: Como se organizam os curriculos de cursos de Licenciatura de
Ciéncias Biologicas frente as reestruturacdes?

O recorte temporal para o levantamento de trabalhos situa-se entre as produgdes
sobre o curriculo posteriores a 1990, uma vez que para Popkevitz (1998), em uma perspectiva
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histérica, as reformas curriculares como maneiras de ajustar os processos pedagogicos
emergiram a partir da década de 1990, em que o entendimento das reformulagdes curriculares
analisadas pelas pesquisas é basilar para a presente investigacao.

De maneira refletida, na primeira fase do levantamento detivemos no universo das
Teses e Dissertacdes, pois pensamos ser esse 0 caminho mais adequado de ter acesso a trabalhos
completos e mais aprofundados sobre o tema investigado. A busca por uma elucidacéo a nossa
questdo ocorreu no periodo de dezembro de 2019 a janeiro de 2020, por meio de averiguacdes
de teses e dissertagGes no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
pois redine as teses e dissertacdes defendidas em todo o pais e por brasileiros no exterior.

A opcdo pela BDTD ocorreu pelo fato dela ser uma fonte de ampla divulgacédo de
trabalhos académicos, que reunem trabalhos de diversas bases de dados do Brasil. Essa busca
procurou trabalhos que pudessem contribuir para resolucdo da nossa questédo e foi dividida em
3 fases:

1. Leitura dos titulos dos trabalhos. Caso o titulo se aproximasse da questdo, o

trabalho seria selecionado;

2. Leitura do resumo dos trabalhos selecionados na fase 1, confirmando ou ndo a

aproximacdo do texto a questdo de interesse. Caso 0 resumo se aproximasse da

questao, o trabalho seria selecionado para a fase 3;

3. Leitura dos textos completos selecionados na fase 2 para andlise mais

aprofundada da relacéo entre ele e a questdo pesquisada. Os descritores utilizados

foram: Curriculo de Ciéncias Bioldgicas, Curriculo de Cursos de Ciéncias

Biologicas e Curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Apresentamos no quadro 1, o quantitativo de teses e dissertacOes localizadas nas

bases BDTD, identificadas a partir dos descritores estabelecidos para a busca.

Quadro 1 — Quantitativo de Teses e Dissertacoes identificadas no BDTD

Descritor Quantidade de trabalhos
localizados

Curriculo de Ciéncias Bioldgicas Tese: 11
Dissertacéo: 22

Curriculo de Cursos de Ciéncias Bioldgicas Tese: 5
Dissertacdo: 12

Curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas Tese: 4
Dissertacdo: 6

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Ao final desse primeiro levantamento, selecionamos 24 trabalhos (12 Disserta¢oes
e 12 Teses) por titulos, dentre os quais identifiquei, com base na leitura dos resumos, 0s que
tinham maior proximidade com a presente proposta de investigacao (quadro 2).

Realizamos a leitura dos resumos dos 24 trabalhos encontrados na pesquisa por
titulo na fase 1, o objetivo foi verificar a real proximidade das investigagdes com a questdo da
pesquisa e selecionar trabalhos para a sua leitura completa durante a proxima fase. Observamos,
nessa fase, que 17 desses trabalhos ndo se relacionam diretamente com a questdo da presente
pesquisa, pois sdo trabalhos que fazem uma analise muito especifica direcionadas a um aspecto
do curriculo como a pratica como componente curricular, o estagio supervisionado, a questao
do meio ambiente, a educacdo em saulde.

Julgamos que 7 trabalhos estéo relacionados diretamente com a questdo da presente
pesquisa, merecendo, portanto, uma visita mais detalhada (leitura completa).Sao trabalhos
produzidos entre os anos de 2010 e 2017.

Quadro 2 - Teses e Dissertacdes selecionadas com seus respectivos autores, titulos, anos,
modalidades

(continua)
N° Autor Titulo Ano | Modalidade
1 Maria Ldcia | ProgramacBes curriculares em cursos de | 1994 Tese
CastagnaWortmann Ciéncias Bioldgicas: um estudo sobre as
tendéncias epistemol6gicas dominantes
2 Gabriel Menezes | A construcdo social do curriculo nas | 2010 Dissertacao
Viana reformas do curso delicenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Alfenas (Unifal-MG)
3 Luisa Dias Brito A configuracdo da pratica como componente | 2011 Tese
curricular nos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas das Universidades
Estaduais da Bahia
4 Néli Suzana Quadros | A biologia e a histéria da disciplina ensino de | 2012 Tese
Britto ciéncias nos curriculos do curso de pedagogia
da UFSC (1960 - 1990)
5 Moisés Nascimento | O estagio curricular supervisionado na | 2012 Tese
Soares licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e a busca
pela experiéncia formativa: aproximagoes e
desafios
6 Celso Formacéo inicial do professor: | 2013 Dissertacdo
AparecidoPolinarski | caracterizacdo de um curso de licenciatura
em Ciéncias Biol6gicas com base nas
diretrizes curriculares nacionais
7 Christiana ~ Andrea | Perspectiva CTS em estéagios curriculares em | 2013 Tese
Vianna Prudéncio espacos de divulgagdo cientifica: contributos
para a formacdo inicial de professores de
ciéncias e biologia



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gabriel+Menezes+Viana
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gabriel+Menezes+Viana
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brito%2C+Luisa+Dias
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Britto%2C+N%C3%A9li+Suzana+Quadros
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_ad07c1948e91048c9a4dea977f3048a1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_ad07c1948e91048c9a4dea977f3048a1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_ad07c1948e91048c9a4dea977f3048a1
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Soares%2C+Mois%C3%A9s+Nascimento+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Polinarski%2C+Celso+Aparecido
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Polinarski%2C+Celso+Aparecido
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Prud%C3%AAncio%2C+Christiana+Andrea+Vianna
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Prud%C3%AAncio%2C+Christiana+Andrea+Vianna

Quadro 2 - Teses e DissertacOes selecionadas com seus respectivos
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autores, titulos, anos,

modalidades
(continua)
N° Autor Titulo Ano | Modalidade
8 Rafhael Alves | O curriculo como mandala: um estudo de | 2014 Tese
Feitosa caso sobre a formacdo do licenciado em
Ciéncias Bioldgicas
9 Mariana Dias da Silva | A ambientalizacdo curricular no curso de | 2014 Dissertacao
formacdo de professores de ciéncias e
biologia na percepgdo dos licenciandos
10 | Béarbara Tatiane da | Tecendo reflexdes sobre a ambientalizagdo | 2014 Dissertacao
Silva Vilela curricular na formagdo de professores de
ciéncias/biologia
11 | RabiaEmmel O curriculo e o livro didatico da educacdo | 2015 Tese
basica: contribuicdes para a formacdo do
licenciando em Ciéncias Biologicas
12 | Alessandro  Tomaz | Sentidos da pratica como componente | 2015 Dissertacao
Barbosa curricular na licenciatura em Ciéncias
Biologicas
13 | Elisa A prética pedagbgica como componente | 2015 Dissertacao
MargaritaOrlandi curricular na formag&o de professores: a visdo
de graduandos do curso de Ciéncias
Bioldgicas (diurno) da Universidade Federal
de Santa Catarina
14 | lasmine Pedroso A formagdo inicial de professores de ciéncias | 2015 | Dissertacéo
e biologia no campo da educagdo em salde na
escola: analise dos curriculos de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UFSC
15 | Gilvane Gongalves | Estudo das alteragdes curriculares do | 2016 | Tese
Corréa curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Uberlandia (1970
a 2013)
16 | José Firmino de | Configuracdes da pratica como componente | 2016 Dissertacao
Oliveira Neto curricular nos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biol6gicas de universidades
publicas de Goids: sentidos e implicacbes
17 | Beatriz Pereira Entre concepcdes e desafios: a pratica | 2016 Dissertacao
pedagdgica como componente curricular na
perspectiva de professores universitarios de
Ciéncias Biologicas
18 | Cicero Magérbio | O curso de licenciatura em Ciéncias | 2017 Tese
Gomes Torres Bioldgicas da Universidade Regional do
Cariri - URCA: constituicao,
desenvolvimento curricular e formacéao
docente (1987 — 2017)
19 | Dayane dos Santos | Ambientalizacdo curricular em cursos de | 2016 Dissertacao
Silva Ciéncias Bioldgicas: o caso da Universidade
Federal de Campina Grande, Paraiba
20 | Patricia Caldeira | Os estudos ciéncia, tecnologia e sociedade e a | 2017 Tese
Tolentino pratica como componente curricular: tensdes,

desafios e possibilidades na formacdo de
professores nas Ciéncias Bioldgicas

Quadro 2 - Teses e DissertagOes selecionadas com seus respectivos

modalidades

autores, titulos, anos,



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=FEITOSA%2C+Rafhael+Alves
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Mariana+Dias+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=VILELA%2C+B%C3%A1rbara+Tatiane+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=VILELA%2C+B%C3%A1rbara+Tatiane+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Emmel%2C+R%C3%BAbia
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIJ_bbfff7d8129bb1b256d30e447a9cb1ed
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIJ_bbfff7d8129bb1b256d30e447a9cb1ed
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIJ_bbfff7d8129bb1b256d30e447a9cb1ed
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Barbosa%2C+Alessandro+Tomaz
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_604694a80fbb0fa881e39c388e815a16
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_604694a80fbb0fa881e39c388e815a16
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFSC_604694a80fbb0fa881e39c388e815a16
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Orlandi%2C+Elisa+Margarita
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Orlandi%2C+Elisa+Margarita
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pedroso%2C+Iasmine
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Corr%C3%AAa%2C+Gilvane+Gon%C3%A7alves+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira+Neto%2C+Jos%C3%A9+Firmino+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pereira%2C+Beatriz
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Torres%2C+Cicero+Mag%C3%A9rbio+Gomes
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Torres%2C+Cicero+Mag%C3%A9rbio+Gomes
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Dayane+dos+Santos+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Tolentino%2C+Patricia+Caldeira

34

(conclusdo)

N° Autor Titulo Ano | Modalidade
21 | Jeanne Barros Leal | Significados e sentidos do curriculo de | 2017 Tese
de Pontes Medeiros licenciatura: o que dizem os professores
formadores de um curso de Ciéncias
Bioldgicas
22 | Jardel Claudino | Evasdao de alunos em um curso de | 2017 Dissertacdo
Pereira Santos licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:

caracterizagdo e efeitos de uma
reestruturacdo curricular

23 | Aline BonaOmelczuk | Pratica como componente curricular — | 2017 Dissertacdo
definicdes legais e sua expressdo na
formacdo inicial do professor de Ciéncias e

Biologia
24 | Tiago O estagio curricular supervisionado de | 2018 Tese
Yamazakilzumida licenciatura em Ciéncias Biol6gicas: um
Andrade olhar a partir de uma perspectiva critica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Selecionados os trabalhos demosinicio as leituras e analises das pesquisas. A
finalidade desta etapa foi de realizar um didlogo com esses 7 trabalhos, por meio de estudos e
de reflexdes que ajudaram a delimitar e caracterizar a questéo de investigagdo. Procuramos os
elementos constitutivos da questdo em foco que envolve as bases tedrico-metodoldgicas acerca
da tematica que forneceram o0s elementos para identificar e definir os referenciais
imprescindiveis a analise dos dados no enfoque desejado.

Dadas essas constatagdes, apresentamos a seguir algumas observagdes que podem
contribuir para a identificacdo e analise dos limites, possibilidades e obstaculos existentes nos
curriculos de cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Nesse contexto, as leituras nos
mostraram os principais autores utilizados que contribuiram para a compreensao dos referencias
tedricos da presente pesquisa que comeca a ser delineada.

A andlise das investigagdes revelou que todos os trabalhos apresentam um topico
destinado ao estudo dos fundamentos tedricos do curriculo e os acontecimentos legais que
impactaram a formacdo docente, ressaltando a sua importdncia para 0 processo de
transformacéo social.

Os estudos de Viana (2010), Feitosa (2014), Torres (2017) e Medeiros
(2017)apresentam reflexdes mais aprofundadas sobre as politicas publicas voltadas para
formacéo de professores, com énfase no curriculo, caracterizando a teoria critica do curriculo e
a conexdo entre a forma como a economia esta constituida e 0 modo como o curriculo esta
organizado, salientando os contextos que influenciaram o desenvolvimento curricular e as

politicas educacionais.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Medeiros%2C+Jeanne+Barros+Leal+de+Pontes
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Medeiros%2C+Jeanne+Barros+Leal+de+Pontes
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Jardel+Claudino+Pereira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Jardel+Claudino+Pereira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Omelczuk%2C+Aline+Bona
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Andrade%2C+Tiago+Yamazaki+Izumida
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Andrade%2C+Tiago+Yamazaki+Izumida
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Os pesquisadores trazem uma revisao de literatura constituida com base em autores
de referéncia na area. Os autores mais citados que fundamentaram as discussdes sobre curriculo
foram Goodlad (1979), Young (1982), Apple (1982, 1996, 2006), Giroux (1986, 1997, 2002),
Forquin (1993), Goodson (1995), Kincheloe (1997), Popkewitz (1997), Sacristan (2000), Mc
Laren (2001, 1992, 1997), Moreira (2005), Pacheco (2005), Rasco (2006), Silva (2007), Lopes
(2008) e Brant (2009).

Os estudos de doutoramento dos autores Feitosa (2014), Torres (2017) e Medeiros
(2017) abordam sobreos autores da area que desenvolveram suas teorias curriculares, como por
exemplo, Henry Giroux (1986, 1997, 2002), Peter Mc Laren (2001, 1992, 1997) e Michael
Apple (1982, 1996, 2006). Portanto, esses autores supracitados, sem divida, marcam um
periodo importante da producdo de conhecimento na area do curriculo, pois representam um
momento no qual se organiza uma nova vertente para 0s estudos curriculares e, portanto,
constituiram marcos fundamentais para a teorizacdo educacional e curricular, em que essas
obras serviram de embasamento, imprescindivel ao desenvolvimento do referencial tedrico
desta tese no tocante a teorizacao critica sobre o curriculo.

Os trabalhos de Polinarski (2013), Corréa (2016) e Santos (2017) trazem a temaética
do curriculo associado especificamente ao curso de Ciéncias Bioldgicas. Polinarski (2013) traz
0 aporte tedrico de curriculo no tépico intitulado a formagéo curricular do curso de Ciéncias
Bioldgicas matrizes, leis, resoluc@es e diretrizes, a autora Corréa (2016) aborda a arquitetura
curricular da formacéo do bidlogo e Santos (2017) trata de curriculo no topico, a Reestruturagao
Curricular e a Formacédo dos Estudantes de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Essa exploracdo permitiu perceber que os autores dos trabalhos lidos acreditam na
importancia de se repensar a formacdo docente, por meio de uma reforma curricular que
possibilite formar individuos criticos e criativos para conviver na complexidade do mundo atual
(MORIN, 2000).

Conforme ilustra 0 quadro 2 e ao considerar as pesquisas produzidas no Brasil
guanto ao objeto de estudo desta tese, temos como marco inicial, dentro desse campo, as
pesquisas que tratam sobre as reformulacdes curriculares de cursos de Ciéncias Bioldgicas,
como resposta a publicacdo da Resolucdo CNE/CP N° 01/2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacéo de professores da Educacdo Basica, fundamentada pelo
Parecer 09/2001. As pesquisas que tratam destas reestruturagdes curriculares sdo as de Viana
(2010), Polinarski (2013), Medeiros (2017) e Santos (2017).
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Outro aspecto importante assenta na analise dos estudos levantados nesse
movimento preliminar de busca revelouos trabalhos que articulam as discussfes sobre 0 viés
bacharelesco dos cursos e a disputa historica entre Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas sdo: Viana (2010), Polinarski (2013) e Corréa (2016).

Considerando os estudos apresentados no quadro 2, destacamos o trabalho de Viana
realizado em 2010, na Universidade Federal de Alfenas em Minas Gerais. O estudo analisa 0s
principais fatores responsaveis por mudancas no curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG). Fundamentado na ideia da
construgdo social do curriculo de Ivor Goodson (1995, 1995, 1997), buscamos identificar nas
relacdes entre os sujeitos que estiveram diretamente envolvidos na construcdo do curriculo
desse curso, em como seus interesses e concep¢es influenciaram esse processo de mudanca.

Dessa forma, 0 pesquisador apresenta como questdo, 0 como e 0 porqué da criacéo
e das modificagBes ocorridas no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Alfenas (UNIFAL-MG)? Para responder ao questionamento, a abordagem tedrico-
metodoldgica adotada foi o estudo de caso, em que foi utilizada a andlise documental e as
entrevistas individuais semiestruturadas com os professores do curso que participaram da
reformulacéo curricular.

Frente as questdes levantadas, o autor concluiu que os principais fatores que
influenciaram a construcdo social do curriculo estudado foram: as transformaces sofridas pela
Instituicdo assim como o proprio contexto politico educacional do pais nas duas ultimas
décadas, os interesses dos agentes envolvidos diretamente nos processos de reforma, os
discursos produzidos a partir da aprovacdo das diretrizes curriculares para a formacdo de
professores e sobre a regulamentacdo da profissdo do bi6logo.

Em relagéo aos trabalhos desenvolvidos em 2013, esta o de Polinarski desenvolvido
na Universidade Estadual do Oeste do Parana — campus de Cascavel. Ao delinear sua pesquisa,
Polinarski (2013) define como objetivo verificar os efeitos das regulamentacdes, diretrizes e
leis sobre o curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, buscando perceber as mudancas
efetivadas no curso com a separagdo das modalidades - bacharelado e licenciatura. Diante deste
desafio, questionou: qual a estrutura curricular ideal para propiciar esta formagdo? Como
valorizar a formacdo de professores frente a cultura vigente de valorizagdo quase exclusiva da
formacdo de bacharéis? Os sujeitos da pesquisa foramos discentes do ultimo ano, de alguns
egressos e docentes do referido curso da Universidade Estadual do Oeste do Parana — campus

de Cascavel.
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A partir dos achados da pesquisa, Polinarski (2013) concluiu que apesar do
curriculo do curso ser direcionado para a formacéo de professores de Ciéncias e Biologia, ainda
se percebe uma constituicdo formativa de bidlogos professores, retratada pela agéo histérica do
préprio curso, pela concepgdo de formacdo dos professores formadores e pelas expectativas de
formacgéo que os discentes anseiam do curso. Todos os participantes da pesquisa indicaram
algumas necessidades para melhorar a formacdo de professores, dentre elas: aumento da
aproximacdo entre o ambiente de formacdo e o ambiente escolar, ampliacdo das horas de
regéncia durante o estagio supervisionado e aumento da carga horéria das disciplinas
especificas, principalmente pelos alunos do Gltimo ano e alguns professores formadores.

Outra conclusdo importante se refere a preocupacédo manifestada pelos discentes em
ampliar as disciplinas especificas e as possibilidades de participacdo em projetos de pesquisa
da area bioldgica, a fim de revelar identificacdo com a formacéo do biélogo em detrimento da
licenciatura. Porém, os dados também sugerem que ocorre distincdo formativa para a
licenciatura, especialmente pelas necessidades especificas para esta formacéo, apontadas pelos
pesquisados e pelo fato de que muitos egressos seguiram a area do ensino, na docéncia e
também na pds-graduacao.

Uma visdo interessante para as pesquisas no campo de curriculo foi a tese de
doutoramento realizado por Feitosa (2014), evidenciando o estudo sobre os curriculos e sobre
a formacdo docente reflexiva, através de uma articulacdo tedrica chamada de curriculo como
mandala, em que o trabalho analisou as préticas curriculares nos curriculos do curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal do Ceara, modalidade Licenciatura.

A partir deste desafio, 0 pesquisador buscou responder as questdes: quais sdo as
praticas curriculares do curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Ceara (UFC)? Quais as contribui¢fes desse curriculo em acéo para a
formag&o docente na area de Biologia?

O autor investigou as préaticas curriculares, o curriculo em agdo, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFC e as implicagcfes dessas para a formacéo docente,
buscando contribuir para a formacao de professores de Biologia. Para tanto, 0 embasamento
investigativo foi o Estudo de Caso, a coleta de dados ocorreu por meio da aplicagdo de
questionarios e de entrevistas com discentes, docentes e servidores.

A partir dos dados analisados, Feitosa (2014) aponta que o curriculo formal porta
um viés “bacharelesco”, j& que a uma grande parcela de disciplinas que sdo comuns a ambas as

modalidades — Licenciatura e Bacharelado. Destarte, encontra-se nos resultados deste estudo
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de caso o papel atribuido pelos discentes e docentes aos “outros curriculos dentro do curriculo”,
como o Programa de Educacdo Tutorial (PET) e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID). A interdisciplinaridade aparece formalmente em algumas disciplinas do
curso, como as Instrumentalizagdes para o Estudo/Ensino de Ciéncias (IPEC), e a Estudos
SécioHistoricos e Culturais da Educacdo. Essa interdisciplinaridade apareceu também na forma
de curriculo em acao nas IPEC e nas aulas de campo.

Prosseguindo, mantendo a ordem cronolodgica vale destacar o trabalho de Corréa
(2016), em que a autora denomina como a inser¢do da tese de doutoramento no campo das
politicas curriculares para a formacgéo do bidlogo. Nesse sentido, a pesquisadora langa o desafio
ao buscar compreender as seguintes questdes: O que as instituicGes de regulamentacdo e
regulacao propdem para a formacao do licenciado e do bacharel em Ciéncias Biologicas? Que
elementos das regulamentacgdes e regulagdes estdo presentes nas formulagdes do curso? Como
0 curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus
Uberlandia, por meio de seus autores, responde a estas proposicdes?

A autora ratifica que, a formacdo do licenciado e do bacharel ndo sdo polos
antagonicos, mas sim fruto de construcdes sociais que se relacionam de forma tensionada e a
confluéncia das graduag6es em Licenciatura e em Bacharelado séo elementos importantes dessa
trama. No bojo dessas discusses, o estudo se propds a compreender os elementos que
compdem as politicas curriculares voltadas para a formacdo do licenciado e do bacharel em
Ciéncias Biologicas e, também, analisar as continuidades e rupturas do fluxo curricular do curso
de graduacdo da Universidade Federal de Uberlandia e entender a leitura local da
regulamentacéo e regulacdo da proposta de formacéo do Licenciado e do Bacharel em Ciéncias
Bioldgicas.

A abordagem metodologica foi exclusivamente documental em que as fontes foram
os documentos da UFU, as leis, resolucdes e pareceres do MEC e as atas das reunifes do
Conselho Federal de Biologia. A partir dos dados analisados, a tese defendida pela autora é que
ndo h& politicas publicas para a formagdo do bidlogo nas ultimas décadas, no sentido de
projetarem um modelo de ensino que seja vinculado a suas particularidades ou de avancarem
para além de questdes especificas e pontuais pautadas pelas comissoes criadas pelo CNE/MEC
e pelo CFBIO.

Os trabalhos mais recentes foram dos autores Torres, Medeiros e Santos, todos do
ano de 2017. Neste contexto sobre o curriculo de cursos de Ciéncias Bioldgicas, contemplando

a construcdo, o desenvolvimento curricular e a formacdo docente, resgatando a trajetdria
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histdrica, inserindo ocorréncias na Regido Nordeste, podemos destacar a tese de doutorado de
Torres (2017), ao abordar, dentro da historia da educacdo, a histéria do curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Regional do Cariri (URCA).

O pesquisador questionou: Como vém se constituindo o curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Regional do Cariri, ao longo de seu processo histérico,
politico, econémico, social, legal, pedagdgico, ap6s sua instalacdo na URCA, e suas
implicacdes na formacao profissional docente para a Educagdo Basica?O referido trabalho teve
como objetivo compreender o processo de constituicdo historica do curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Regional do Cariri — URCA, identificando seus
determinantes politicos, sociais, econémicos, culturais, pedagdgicos e curriculares, bem como
suas implicagdes na formacéo profissional docente da Educacdo Basica.

Frente as questdes levantadas, o autor concluiu que o curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Regional do Cariri — URCA passou por sucessivas
modificacGes em seus projetos pedagdgicos ao mesmo tempo em que explicita contradi¢cbes em
sua organizacao curricular em muito decorrentes dos determinantes politicos, econémicos,
sociais e legais presentes na sociedade.

Dentre os trabalhos analisados, evidenciamos a relevancia da tese de doutorado da
autora Medeiros realizado em 2017, na Universidade Estadual do Ceard, intitulada
“Significados e sentidos do curriculo de licenciatura: o que dizem os professores formadores
de um curso de Ciéncias Bioldgicas”, pois trata do curso que é um dos casos da presente
pesquisa.

O trabalho descrito a seguir apresenta como elemento de investigagdo o curso de
Ciéncias Biologicas da UECE, instituicdo que aloca o objeto de investigacdo desta pesquisa, a
partir das categorias formacédo e curriculo. Na perspectiva de melhor caracterizar o objeto a
partir da instituicdo que o aloca, destaco as contribuigdes desse trabalho.

A pesquisadora se propOe a realizar um estudo sobre a reforma na estrutura
curricular das Licenciaturas como resposta a legislagdo vigente para a formacéo de professores
no Brasil. A pesquisadora apresenta como questdo: Como o curriculo de Licenciatura
reestruturado de acordo com as DCN produziu significados para os professores do curso de
Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE?

Diante desta problemaética, a pesquisa objetivou conhecer as concepc¢des dos
docentes com relagdo ao curriculo de Licenciatura, captar suas ideologias subjacentes,

identificar as forcas que interferem na sua pratica pedagdgica e compreender como tém se
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relacionado a construcdo identitaria sobre a docéncia. A pesquisa se desenvolveu por meio de
um Estudo de Caso, a coleta de dados partiu da analise documental; do levantamento
estruturado; de entrevistas e de uma roda de conversa com os professores do curso.

Como resultado da investigacdo, Medeiros (2017) revela que a anélise do projeto
pedagdgico mostra que o curriculo foi elaborado para atender aos ditames legais pertinentes a
formacéo de professores da educacao basica, tendo como principal alteracdo apenas a inclusédo
das Praticas Curriculares. No Levantamento Estruturado informa que os pesquisados
compreendem a reestruturacdo curricular como um momento dificil, que impactou a realidade
do Curso de Ciéncias Biologicas, significando mudancas na estrutura formativa entendida como
ideal para a formacao do Bidlogo e o enfretamento solitario de desafios relacionados a formacéo
de professores. No entanto, esses docentes consideram ter sido a reforma curricular um avanco,
pois essa nova realidade produziu conhecimentos e propiciou o surgimento de novas posturas
relativas a pratica docente no curso de Ciéncias Biologicas.

Apresentar as referéncias do trabalho de Medeiros (2017) que trazem a UECE como
locus de estudos e o curso de Ciéncias Biologicos do Campus Itaperi como objeto de pesquisa,
no ambito das categorias curriculo e formacéo de professores, torna-se imprescindivel para que,
assim, se reconheca o impacto dessa instituicdo para o desenvolvimento regional e estadual do
Ceard.

Conforme relatado anteriormente, destacamos a relevancia da tese de Medeiros
(2017),pois foi essencial para entender os impactos da reestruturacao curricular e representou
um elemento significativo para a compreensdo das matrizes curriculares e do objeto de
pesquisa, aspecto imprescindivel para a delimitacdo da problematizacéo da pesquisa.

Ainda em relacdo ao ano de 2017, apresentamos como referéncia a pesquisa
desenvolvida por Santos (2017), na Universidade Federal do Amazonas, que caracterizou o
fendmeno da evasdo em um curso de Ciéncias Biologicas e avaliou se uma reestruturagdo
curricular, com base nas diretrizes do MEC para licenciatura, influiu sobre este fendmeno.
Portanto, as questdes-problema levantadas foram: O que motivaria um estudante a evadir ou
persistir no curso de Ciéncias Bioldgicas? Haveria o efeito da transicdo de um curriculo de
licenciatura obrigatdria para um curriculo com opcdo dentro do curso, influenciar o perfil do
estudante e suas decisGes? Com esse propdésito, o objetivo geral foi avaliar os fatores que levam
os estudantes a evadirem no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Universidade

Federal do Amazonas.
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Investigando as configuracdes de curriculos de cursos de Licenciatura do
Amazonas, Santos (2017) identificou que os motivos de evasdo no curso envolveram a
incompatibilidade de carga horaria do curso e o tempo para atividades pessoais, dificuldades
relacionadas ao desempenho nas disciplinas, o desinteresse ou falta de perspectiva com a
carreira docente, incluindo as baixas perspectivas salariais e as condi¢cdes de trabalho da
profissdo, excesso de énfase em conteldos biologicos em detrimento aos conteldos
pedagogicos, eventuais abalos psicoldgico durante a vivéncia académica e as dificuldades
financeiras.

A reestruturagéo curricular de 2003, de acordo com a pesquisa de Santos (2017),
contribuiu por dar a opcdo de escolha ao estudante entre um curso de licenciatura e um de
bacharelado e permitiu dar uma énfase melhor a formacao docente. Entretanto verificaram que
pouco contribuiu a identidade docente e reducdo da evasdo discente. Discutimos as
caracteristicas da evasao neste curso comparando nossos resultados com outros estudos sobre
evasdo em licenciaturas e a necessidades de acdes complementares as Diretrizes Curriculares
Nacionais para se trabalhar a identidade docente durante o curso, o que poderia reduzir a evasdo

durante o curso e determinar uma insergdo mais efetiva na profissdo, conforme quadro 3.

Quadro 3 — Relacdo dos autores, abordagem teérico-metodoldgica, sujeitos e técnicas de coleta
de dados das pesquisas

(continua)
Autores da Abordagem Tedrico- Sujeitos Técnicas de coleta de dados
pesquisa Metodoldgica

Viana (2010) Estudo de Caso Docentes Analise Documental
Entrevista

Polinarski (2013) Estudo de Caso Discentes Anélise Documental
Egressos Entrevista

Docentes Questionario

Feitosa (2014) Estudo de Caso Discentes Anélise Documental

Docentes Entrevista
Servidores
Corréa (2016) Pesquisa Documental - Anélise Documental

Quadro 3 — Relacgdo dos autores, abordagem tedrico-metodoldgica, sujeitos e técnicas de coleta

de dados das pesquisas
(conclusdo)

Autores da Abordagem Teorico- Sujeitos Técnicas de coleta de dados
pesquisa Metodoldgica
Torres (2017) Historia Oral Docentes Analise Documental
Aposentados Entrevista
Medeiros (2017) Estudo de Caso Docentes Analise Documental
Levantamento Estruturado
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Entrevista
Roda de Conversa
Santos (2017) Pesquisa Documental | Egressos Evadidos Analise Documental
e Formados Entrevista
Questionario

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao fazermos as leituras sobre os percursos metodoldgicos seguidos por cada
investigacdo pudemos constatar que 4 trabalhos utilizaram como método o Estudo de Caso,
pois ajudou a entender um fendmeno da vida real em profundidade. Dois estudos optaram por
uma pesquisa documental e um usou como método a histdria oral.

Em relacdo as técnicas de coletas de dados, todas as investigacdes adotaram a
analise documental dos documentos institucionais como o Projeto Politico Pedagdgico, o
ementario das disciplinas, Leis, Decretos, Diretrizes, Resolucdes, Pareceres e Portarias para
compreender a organizacao do curriculo formal do curso investigado. Seis trabalhos usaram as
entrevistas como uma técnica fundamental para a compreensdo e interpretacdo do fenémeno
estudado, com a intencdo de resgatar as experiéncias vividas dos sujeitos envolvidos. Duas
pesquisas empregaram juntamente com as entrevistas, 0s questionarios, e um trabalho fez um
levantamento estruturado e uma roda de conversa. Apenas um estudo fez uma analise
exclusivamente documental, sem usar outras técnicas de coleta de dados.

O Estado da Questdo nos revelou quanto a abordagem tedrico-metodoldgica das
pesquisas sobre curriculo e quais o0s sujeitos investigados, conforme o quadro 3. A partir dessa
analise, foi possivel constatar a inexisténcia de trabalhos em que os sujeitos da pesquisa foram
os coordenadores e 0 seu papel, suas experiéncias, seus desafios e dificuldades enfrentadas
durante as discussdes sobre as reformulag6es curriculares e a implantacdo do curriculo.

Esse proposito, aliado a caréncia de estudos sobre o curso de Ciéncias Bioldgicas
da UECE, atesta o carater original e inédito da presente pesquisa. No tocante ao curriculo no
contexto das Ciéncias Biologicas, busquei compreender os significados relacionados as
questdes curriculares da Licenciatura, com base no que dizem um dos principais atores: 0s
coordenadores. Tomei como ponto de investigagdo compreender COmo esse processo ocorreu
no curso de Curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE, no tocante a resolucdo de n° 2 de 2015, a
partir das narrativas dos coordenadores.

Apresentamos, a seguir, alguns trabalhos que discutem o curriculo de
Ciéncias/Biologia no ambito dos cursos de Ciéncias Bioldgicas do Ceara. Embora estes trés
trabalhos, Feitosa (2014), Torres (2017) e Medeiros (2017) apresentem diferencas

significativas, tanto pelas datas contempladas, condi¢fes geopoliticas, objetivos propostos,
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processos metodoldgicos ou uso de categorias distintas, algumas analises dos trabalhos de
Feitosa (2014) e de Medeiros (2017) fazem-se necessarias, haja vista a proximidade entre 0s
objetos estudados e por apresentarem estudos sobre institui¢bes de Ensino Superior, vinculadas
a regides geofisicas proximas, ambas em Fortaleza no Estado do Ceara contribuindo, assim,
para o fortalecimento das pesquisas no campo do Ensino de Ciéncias do Ensino Superior do

Nordeste brasileiro, no tocante &s Ciéncias Biologicas.

Figura 1 — Distribuicdo das teses e dissertacfes da area de Ensino de Ciéncias
em relacdo ao objeto de estudo investigado

UFC
UECE
URCA

UNIFAL
UFU

UNIOESTE J

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Observamos na figura 1 que os estudos académicos de mestrado e doutorado que
tém se debrucado sobre questdes relacionadas ao curriculo de cursos de Ciéncias Bioldgicas
estéo presentes nas regides Norte, Nordeste, Sudeste e Sul e uma concentragdo maior na Regido
Nordeste, especificamente no Estado do Ceard com trés trabalhos de doutoramento que
apresentam como objeto de estudo a Universidade Federal do Ceara (UFC), a Universidade
Estadual do Ceard (UECE) e a Universidade Estadual do Cariri (URCA).

Em seguida, a Regido Sudeste aparece com dois estudos realizados no Estado de
Minas Gerais, uma dissertagdo na Universidade Federal de Alfenas e uma tese na Universidade

Federal de Uberlandia. Na Regido Norte, tem uma dissertacdo realizada na Universidade
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Federal de Amazonas e na Regido Sul, a pesquisa de mestrado foi realizada na Universidade
Estadual do Oeste do Parand no Campus de Cascavel. Em escala numeérica, a proporcgéo entre
producéo e ano chega a ser menos de um trabalho por ano em nivel de pds-graduacao stricto
sensu produzido nesse campo; dos trabalhos citados, tem-se quatro teses e trés dissertacoes.

De acordo com Torres (2017), embora se tenha percebido um crescimento
exponencial em relacdo aos programas de pds-graduacao em Ensino de Ciéncias no Brasil, bem
como a expansdao em termos de linhas de pesquisa ou areas de concentracdo dentro dos
programas, temos um numero baixo de dissertacdes e teses que discutem o curso de Ciéncias
Bioldgicas dentro da perspectiva do curriculo.

Portanto, a analise dos 24 achados no Banco de Teses e Dissertacdes (Capes),
produzidos no periodo compreendido entre os anos de 1994 e 2017 indicou que o0s estudos
voltados a discussdo critica e emancipatéria do curriculo de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, dentro do contexto geral dos trabalhos académicos pertinentes a teorizacdo
curricular, so escassos.

Os trabalhos analisados apresentam elementos significativos para a discussdo do
objeto de pesquisa desta tese, na medida em que problematizam os curriculos de cursos de
Ciéncias Bioldgicas, sua relacdo com a formacgdo de professores. Neste sentido, 0 EQ
proporcionou 0 acesso a um aporte tedrico significativo, na busca de compreender como
ocorreram as reformulacdes curriculares de cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. O
EQ nos proporcionou a constatacdo do aspecto original deste trabalho,quando se propde fazer

uma analise a partir das narrativas dos coordenadores de curso.
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3 FUNDAMENTOS TEORICOS DO CURRICULO

Esta tese de doutorado pretende desenvolver uma perspectiva cientifica de como
ocorreram os processos de reformulacgdes curriculares em Universidades Estaduais do Ceara.
Porém, para ter éxito nesse processo, € imprescindivel um alicerce tedrico firme que subsidie o
desenvolvimento dessa compreensdo. Assim, esta secaoapresenta os referenciais tedricos que
colaboraram com a discussao sobre os principais conceitos relacionados a temética do curriculo.
Tais conceitos subsidiam a constru¢do de uma base necessaria para a analise dos dados e
interpretacdo dos resultados nas proximas secdes.

O referencial tedrico apresenta sua organizacdo iniciando com um breve resgate
histdrico do surgimento do curriculo como campo de pesquisa do desenvolvimento da teoria
critica do curriculo, posteriormente explicamos o conceito de Teoria Curricular Critica e P6s—
Critica e, para finalizar, tratamos da relagdo entre o curriculo critico e P6s—Critico e sua
influéncia na formacdo do professor para a Educacdo Basica com sugestfes de caminhos que
indicam possibilidades de avan¢o nas discussoes.

A andlise da questdo proposta se apoia nos argumentos teoricos da formacéo de
professores e da teoria curricular critica, com base nos estudos de Silva (2007), Moreira (1990
- 1997), Garcia (2006), Pacheco (2001), Freire (2003-2005), Mello (1982), Vasconcellos
(2002), Eyng (2007), Romanowski 14 (2007).

Esta secéo foi dividida em duas partes. Na primeira, tratamos brevemente sobre o
curriculo e sobre alguns aspectos de seu campo de estudos. Nesse sentido, destacamos que 0
olhar lancado para o curriculo, ao longo deste trabalho, foi influenciado pelas leituras de obras
de autores pertencentes a teoria social. Nossa intencdo também foi a de compreender a
complexidade das relacbes que cercam o momento da elaboracdo de um curriculo,

especialmente no ensino superior.

3.1 Um breve histérico dos estudos sobre o curriculo

Acreditamos ser importante remetermo-nos brevemente a histéria dos estudos do
curriculo a fim de tornar mais claro como foi o olhar que langcamos sobre o tema nesta se¢éo.
Neste momento, temos a intencdo de demonstrar, por meio de alguns de seus aspectos
histdricos, aqueles elementos que nos ajudaram a construir o olhar sobre o nosso objeto de

estudo.
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A andlise mais fidedigna em relacdo ao objeto de estudo revelou que apesar da
emergéncia do curriculo como campo de estudos, ainda ndo ha uma unanimidade sobre o que
ele realmente significa. Na literatura educacional, parece ndo existir uma Unica definicdo de
curriculo que contemple todas as ideias sobre as acdes educativas (GOODSON, 1995;
PACHECO, 2005; PARASKEVA, 2008; SILVA, 2006).

Os marcos cronologicos do presente topico vao do final do século XIX a meados
do século XX, época em que as sociedades ocidentais e a sociedade
norteamericanavivenciavam profundas transformagfes cientificas e econdmicas em curto
espaco de tempo, devido ao avanco do capitalismo. O discurso cientifico sobre o curriculo,
somente veio a surgir na década de 20 nos Estados Unidos, quando os educadores norte-
americanos comecaram a produzir textos, insatisfeitos com o modelo de escola existente. A
mudanca assumia aspecto de celeridade jamais vista até entdo, seja no terreno cientifico ou na
economia.

O discurso em torno do curriculo, segundo Moreira e Silva (1999; 2007), iniciou-
se com um discurso pragmatico, emancipatdrio e democratizador em relacéo a escola burguesa
do final do século XIX, representada por Dewey, conhecida como a escola nova, com énfase
na experiéncia, na crianga e em seus interesses, mas converteu-se em um discurso cientificista
e tecnicista em meados do século XX (TORRES, 2017).

A trajetdria da producdo intelectual de Dewey aponta que no inicio do século XX
ele ja estava preocupado com a discrepancia existente entre a escola, o curriculo e a vida da
crianga. O autor acreditava que a escola e os conhecimentos, da maneira como estavam
organizados, impossibilitavam o carater operante do conhecimento e o pensamento reflexivo
dos alunos.

O pensamento educacional de Dewey estd baseado no pragmatismo, uma
concepcdo filosofica defensora da possibilidade das verdades mutaveis dependendo da situacao
e da experiéncia vivida por cada individuo. Os curriculos da escola nova valorizavam muito
mais a producdo do conhecimento cientifico do que seus produtos e, ao colocarem o projeto e
a pesquisa como método de ensino, em relacdo a pedagogia tradicional. Ozmon e Craver (2004,
p. 156) afirmam que “os pragmatistas rejeitaram a tendéncia das abordagens tradicionais de
curriculo, nas quais o conhecimento esta separado da experiéncia e é fragmentado ou
compartimentalizado”.

J& no Brasil, apesar da distancia entre 0 ambiente de John Dewey e a situacdo

brasileira, nas décadas de 1930 a 1950, o pais viveu momentos marcados pelo espirito de
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modernizacdo, sinbnimo de mudancga urgente, Unica via capaz de colocar o pais em pé de
igualdade com as nagdes mais prosperas do mundo ocidental (CUNHA, 1991).

E interessante observar que os modelos mais pragmaticos da escola nova acabaram
deslocando o eixo disciplinar e liberal para um eixo mais romantico. O que levou, no inicio do
século XX, a sociedade norte-americana a viver sua primeira revolugao cientifica fazendo surgir
a concepcdo moderna de curriculo, sob forte influéncia dos modelos mais tecnocraticos, como
0s de Bobbitt e Tyler.

Sob essa perspectiva, € importante discorrer que bem antes de Bobbit, Dewey tinha
escrito, em 1902, um livro que tinha a palavra “curriculo” no titulo, The childandthe curriculum.
Neste livro, Dewey estava mais preocupado com a construcdo da democracia que com 0
funcionamento da economia.

Outro aspecto relevante, também em contraste com Bobbit, Dewey achava
necessario levar em consideracdo, no planejamento curricular, os interesses e as experiéncias
das criancas e jovens. Apesar das inimeras contribuicdes da corrente deweyana que tratava o
processo pedagdgico como um processo ativo, que se altera a cada momento e ndo pode ser
contido em formulas abstratas, a influéncia de Dewey, nédo refletiu da mesma forma que a de
Bobbit na formacg&o do curriculo como campo de estudos. (SILVA, 1999, p. 23).

Sob forte influéncia taylorista, convencionalmente, entre os pesquisadores que
trabalham com a temaética sobre o curriculo, tem-se adotado a hipdtese de que estudos mais
elaborados a respeito desse tema surgiram nos Estados Unidos e que seu marco inicial teria sido
a publicacdo, em 1918, do livro O Curriculo, de John Bobbitt, também chamada de visdo
bobbittiana, balizou o estabelecimento do curriculo como campo especializado de investigacdo
(SILVA, 2011).

Esse livro é inspirado na teoria da administragdo, nos modelos de racionalizacdo da
industrializacdo americana, na busca por maxima eficiéncia, por reducédo do erro e por aumento
da producdo. Essa importante obra da literatura educacional é caracterizada por uma ideologia
do “movimento de eficiéncia social”, fortemente influenciada pelo Taylorismo, em uma época
em que os profissionais da educagdo viam nos conceitos de administracdo e eficiéncia das
industrias uma grande possibilidade de sua aplicacdo na escola. O papel da escola seria o de
preparar a crianga para a vida adulta, ou seja, uma vida fabril (SACRISTAN, 2000; PACHECO,
2005; APLLE, 2006; RASCO, 2006; SILVA, 2000).

Sinteticamente, na concepcdo anteriormente descrita, o curriculo é considerado

pelos estudiosos como tradicional. Essa perspectiva fortemente influenciada pelo enfoque
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tecnicista carrega o sentido organizacional, mecanico e burocratico. Dever-se-ia, por meio dele,
desenvolver nos alunos as habilidades necessarias para a atuacao profissional nas fabricas. Um
curriculo eficiente, de acordo com a concepc¢édo da época, era aquele que tivesse os melhores
métodos para atingir os fins especificos ja pré-estabelecidos. (SILVA, 2007)

Macedo (2009) afirma que a visdo bobbittiana queria ver o curriculo ser concebido
e praticado da mesma forma como se organiza a fabrica de automdveis de Ford, orientadas
pelos ideais da administracdo cientifica projetada por Frederick Taylor. Esse modelo
consolidado pelas ideias de Tyler (1949), o qual publicou no ano de 1947, em parceria com
Virgel Herrick, o livro “Towardimproved Curriculum Theory”, dominaram o campo do
curriculo por aproximadamente 40 anos, o que faz Silva (2011) considerar que sdo essas obras
as principais responsaveis pelo estabelecimento do paradigma construido em torno da
organizacéo e do desenvolvimento curricular.

Nesta perspectiva, o curriculo é supostamente a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados, ou seja, o curriculo é caracterizado por essa mindcia em precisar 0s objetivos e
obter, atraves das acGes meticulosamente conhecidas e fragmentadas, a eficacia. Essa forma
sistematica foi o método escolhido por grande parte das instituicfes de ensino da época, bem
como abriu caminho para a aceitagcdo do campo curricular pela academia.

Cabe considerar que esse enfoque representou um marco na historia dos estudos
curriculares pela importancia que tém ao inaugurar formalmente o campo em questdo e
influenciar uma série de estudos desenvolvidos com base no que se reconhece como Teoria
Tradicional do Curriculo.

Entretanto, as crises sucessivas por que passou a sociedade americana a partir do
final da década de 50 até o inicio dos anos 1970 (perda da corrida armamentista para 0s russos,
guerra fria, problemas sociais profundos como racismo, desemprego, violéncia, guerra com o
Vietn4, etc.) tiveram seus reflexos nos paradigmas cientificos e no campo do curriculo. E nesse
contexto que emerge a concep¢do moderna de curriculo em que o modelo, até entdo vigente,
ndo estava preocupado em fazer qualquer tipo de guestionamento mais radical aos arranjos
educacionais existentes, as formas dominantes de conhecimento ou a forma social dominante.
E ai que o a4ngulo muda e se reconfigura, e a atencdo volta-se aos olhares criticos sobre as
iniquidades sociais e as injusticas, caracteristicas da teoria critica do curriculo.

Assim, parece-nos importante dizer que uma visdo tradicional do curriculo, em

termos de seu desenho e conteudo, foi importante, pois implicou em debates, estudos e
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reflexdes. Ao longo de nossas elaboragdes sobre curriculo o breve resgate historico forneceu
narrativas, como possibilidade de enriquecer, agucar, ampliar, problematizar a compreenséo
sobre as pautas curriculares e suas questdes, para situarmos de onde falamos, de que falamos
equal o nosso compromisso explicativo em termos de objeto de reflexdo e analise em relagdo a

teorizagdo critica do curriculo.
3.2 A teorizacdo critica do curriculo

A partir da reflexdo dos caminhos historicos que permitiram chegar neste topico,
parece-nos mais apropriado tomarmos como inspiracdo argumentativa a analise da teoria critica
do curriculo que embasou os achados da investigacdo, pois seus conceitos lancaram luzes para
que pudéssemos argumentar de forma intelectualmente pertinentes os resultados deste estudo.

E especificamente sobre as contribuicdes para a area dos estudos sobre o curriculo,
que surgiram a partir do desenvolvimento de teorias e reflexdes socioldgicas de pesquisadores
em sua maioria britanicos do final dos anos 1960, que nos concentramos neste momento. E esse
é sem davida um periodo importante da producdo de conhecimento na area do curriculo, pois
representa um momento no qual se organiza uma nova vertente para os estudos curriculares,
que invertem a légica do pensamento tradicional sobre a formacéo e seus objetivos principais.

Alguns marcos fundamentais para a teorizacdo educacional e curricular séo

assinalados por Silva (2000) e estéo listados no quadro 4:

Quadro 4 — Breve cronologia dos marcos fundamentais da teoria educacional critica e da teoria
do curriculo

Ano Autor Obra
1970 Louis Althusser A ideologia e os aparelhos ideoldgicos do estado
1970 Pierre Bourdieu e Jean-Claude A reproducéo
Passeron
1971 Baudelot e Establet L’écolecapitaliste em France
1971 Basil Bernstein Class, Code and Control, vol 1.
1971 Michael Young Knowledge and control: New directions for the
sociology of education
1976 Samuel Bowles e Herbert Gintis | Schooling in capitalista. America
1976 William Pinar e Madeleine Grumet | Toward a poor curriculum
1979 Michal Apple Ideologia e Curriculo

Fonte: (SILVA, 2000)

Nesse contexto historico, comegcamos a discorrer sobre os autores e as obras
pertinentes ao desenvolvimento da teorizagdo critica sobre o curriculo tendo como referéncia
muitos debates sobre os problemas educacionais foram realizados e uma pedagogia critica

surgiu com intensidade, em que as classes trabalhadoras que comecam a se organizar em busca
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de reivindicagdes. Nesse periodo, a influéncia de pensadores americanos diminui e o curriculo,
a partir da teoria critica, passa a ser visto de outra forma.

Dentro do esforco de marcar e caracterizar historicamente a Teoria Critica do
Curriculo convém mencionar o0 movimento que, para Nobre (2004), representa a delimitacéo
inicial da Teoria Critica a partir do pensamento embasado pela obra de Karl Marx. Neste caso,
as ramificaces do pensamento especificamente frankfurtiano da Teoria Critica, o referencial
marxista é também um dos principais orientadores epistemologicos e filosoficos da
investigacdo cientifica. Por conseguinte, podemos considerar que a Teoria Critica é assim
chamada por ser valer da critica a economia politica de Marx. Ao lado desse argumento faz-se
necessario destacar que o pensamento ligado a Teoria Critica trata a investigacdo como um eixo
gue problematize as conjunturas sociais, econémicas e culturais do capitalismo.

Por meio do escopo marxista, a ideia de transformacgdo do mundo é inseparavel de
uma postura que evoque a emancipacdo do ser humano: a teoria critica ndo almeja de forma
alguma apenas uma mera ampliacdo do saber, ela intenciona emancipar o0 homem de uma
situacdo escravizadora (SILVA, 2014). Nessa acepcao, percebemos um claro inconformismo
com o tipo de organizacdo educacional que ndo questiona as formas dominantes de
conhecimento.

Em razdo das crises sucessivas que assolavam a sociedade americana no final dos
anos 1970, concomitante com a eclosdo de movimentos sociais e culturais, provocou duras
criticas ao sistema de ensino e aos seus curriculos tecnicistas baseados nos modelos mais
tradicionais de curriculo, ou seja, 0s modelos técnicos ou os progressistas, pelo chamado
movimento de “reconceptualizacdo do curriculo”, cujo propdsito era questionar a hegemonia
da concepcao técnica de curriculo com base nas teorias sociais, pautadas na fenomenologia,
hermenéutica, no marxismo e na teorizacdo produzida na Escola de Frankfurt (MARTINES,
2005).

Para Macedo (2013), os “reconceptualistas” apresentam uma visdo de curriculo
pautada no reconhecimento de que somos seres de subjetividade e que construimos o
conhecimento de forma intersubjetiva, trazendo para a cena da compreensao do curriculo a
importancia da linguagem e da intersubjetividade.

Assim, o movimento sistematizado por William Pinar, conhecido como
reconceptualizacdo do curriculo, logo se dividiu em duas correntes que ndo conseguiram se
conciliar sob o mesmo ideério tedrico-metodoldgico. De um lado, a corrente neomarxista e de
outro, a corrente humanista (TORRES, 2017).
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Nao seria demasiado forte (re) afirmar que as correntes seguiram percursos tedricos
distintos. A corrente neomarxista embasada nas analises marxistas contemporaneas, como as
de Gramsci e da Escola de Frankfurt, faz critica a escola e ao curriculo existente. Se por um
lado, os neomarxistascolocavam em evidéncia “o papel das estruturas economicas e politicas
na reprodugdo cultural e social através da educacdo e do curriculo tradicional” (SILVA, 2000,
p. 37).

Por outro lado, o grupo dos humanistas, também conhecida como Fenomenoldgica
e Existencialista, encontravam-se aqueles que ndo enfatizavam o papel das estruturas ou
categorias abstratas (como ideologia, capitalismo, controle, dominacdo de classe), mas
ressaltavam os significados subjetivos que as pessoas ddo as suas experiéncias pedagdgicas e
curriculares (FIGUEIREDO, 1996).

Outro movimento importante que teve inicio na Inglaterra, diferentemente do que
ocorria nos Estados Unidos, a critica do curriculo dava-se a partir da sociologia, principalmente
através de Michael Young, Pierre Bourdieu e Basil Bernstein, que desenvolveram uma critica
que ficou conhecida como a Nova Sociologia da Educacdo (NSE), em oposi¢do a antiga
sociologia educacional e as pesquisas empiricas, estatisticas, que predominavam na analise dos
fendmenos escolares.

Assim, as teorias da reproducdo social ganharam mais forca na literatura
especializada em educacdo nos anos 1970, caracterizadas por criticas a sociologia da educacéo
de até entdo, ficaram conhecidas como a “Nova Sociologia da Educacdo” (NSE), ou
“Sociologia do Conhecimento” e, at¢ mesmo, “Sociologia do Curriculo”, marcada pela
publicacdo da obra Knowledge and Control, organizada por Michael Young, em 1971.
Enquanto a velha sociologia pesquisava o fracasso escolar e o analisava segundo a andlise de
sistemas, concentrando-se nas variaveis de entrada (classe social, renda, situacao familiar) e nas
variaveis de saida (resultados dos testes escolares, sucesso ou fracasso escolar), deixava de
problematizar o que ocorria entre esses dois pontos (SILVA, 2007).

Desse ponto de vista, segundo Freitas (2012), as contribuicdes da NSE tém sua
relevancia por se tratar de um dos primeiros momentos em que se buscou considerar 0s
conteudos curriculares como ndo naturais, mas, sim, como um fendmeno eminentemente social,
uma vez que o curriculo é elaborado por individuos com interesses especificos, como
pertencentes a camadas especificas da populagdo, em momentos historicos especificos.

E necesséario esclarecer que esses autores vao tratar o curriculo como uma

construcdo social, a partir da forte influéncia das ideias de Luckmann e Berger, na obra A
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construcdo social da realidade (1983). Vao forjar a denominagdo de “curriculo oculto”
preocupados em desnaturalizar e problematizar os mecanismos encobertos de poder que, no
cotidiano, acabam por influenciar visdes de mundo, de sociedade, de homem e de educacéo
(MACEDO, 2013).

Como pudemos observar nesse breve resgate histérico, o aspecto social do curriculo
comecou a ser mais fortemente questionado a partir da Nova Sociologia da Educacdo. De &
para ca, alguns pesquisadores, com destaque para Ivor Goodson, desenvolveram seus estudos
enaltecendo essa questdo como um elemento central em suas analises com uma atencéo voltada
para as relagfes sociais em contextos especificos como estratégia para se desenvolver a
pesquisa sobre o curriculo.

A partir desta conjuntura, desde a década de 70, o curriculo deixou de ser
considerado como uma listagem de matérias e disciplinas, e passou a ser visto como um artefato
sociocultural. O curriculo passa a ser colocado na moldura mais ampla de suas determinacées
sociais, como um terreno de producédo e de politica cultural, no qual os elementos existentes
funcionam como base para uma nova criacao e recriagdo (GOMES, 2005).

Entre os anos 1960 e 1970, o processo de revisao dos curriculos escolares ocorre
em funcgdo de uma série de trabalhos desenvolvidos por autores ligados a &rea da educacao ou
da sociologia, entre elas: o estruturalismo marxista francés, de Louis Althusser, Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron, entre outros; o movimento de reconceptualizacdo do curriculo, nos
Estados Unidos, cujos autores de referéncia sao Michael Apple, Henry Giroux, Peter McLaren
e William Pinar; e 0 movimento de renovacao da sociologia inglesa, conhecido como Nova
Sociologia da Educacdo, dos quais os principais expoentes s&o Michael Young e Basil
Bernstein; no Brasil, é necessario se destacar o nome de Paulo Freire; ajudaram a construir um
olhar mais critico acerca da teoria educacional e da educacédo escolar. Esses estudos tiveram
reflexos, inclusive, sobre o curriculo (LOMARDO, 2017).

Dentre os nomes relacionados a teorizagdo curricular critica no contexto norte
americano, o pensamento de Apple (1979) esta fortemente relacionado ao papel ideoldgico do
conhecimento escolar. Sdo basilares em suas ideias considerar que o sistema escolar (o qual
inclui o curriculo) gira em torno da dominagéo exercida sobre os que detém a forca de trabalho
no mundo capitalista.

Cabe mencionar que tanto Apple como Giroux séo curriculogistas que por meio de
uma leitura critica da histéria do curriculo, realizaram criticas neomarxistas as teorias

tradicionais do curriculo inseridas nas contradi¢Ges da sociedade capitalistae suas ideologias,
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propdem outra realidade curricular pautada nas justicas curriculares e nas possibilidades
pedagdgicas de inspiracdo critico-emancipatorias (TORRES, 2017).

Foi a partir do trabalho de Apple, que se comecou a ver o curriculo estreitamente
relacionado com as estruturas econdmicas e sociais mais amplas e ndo mais como neutro,
inocente e desinteressado de conhecimentos (SILVA, 2000). Com esses elementos, Apple
coloca o curriculo no centro das teorias educacionais criticas.

A partir dessa premissa, Apple (2006) aponta que “a propria instituicdo de ensino
ndo ¢ um empreendimento neutro em termos de seus resultados econdmicos” (APPLE, 2006,
p. 42). Isso revela um dos pontos primordiais da visdo critica do curriculo que € justamente
elucidar como a organizacdo de elementos culturais, tais quais como a educacéo e o curriculo,
podem atuar no modo de producdo capitalista para estruturar o modelo econémico e social,
reproduzindo-o. Neste sentido, o curriculo escolar € um objeto de poder.

Na lucidez das reflexbes de Michael Apple, encontra-se a preocupagdo em
denunciar a tendéncia de reestruturacdo extremamente conservadora da educacdo e 0s cortes
dos servicos que essas politicas e praticas implicam, as quais foram implantadas nas escolas
americanas e em outros paises (APPLE, 2006).

Com criticas dirigidas ao racionalismo técnico e utilitario, servindo-se de conceitos
da Escola de Frankfurt, outro neomarxista da teorizag&o critica do curriculo nos Estados Unidos
é Henry Giroux. Nesse ambito, Giroux traz uma discussao significativa sobre o curriculo como
contributo para a reproducdo das desigualdades e das injusticas sociais, a medida que “as
perspectivas dominantes, ao concentrarem-se em critérios de eficiéncia e racionalidade
burocratica, deixavam de levar em consideracdo o carater historico, ético e politico das agdes
humanas e sociais e, particularmente, no caso do curriculo, do conhecimento” (GIROUX, 1983,
p. 250).

Assim, as teorias criticas de curriculo, ao deslocarem a énfase dos conceitos
simplesmente pedagdgicos de ensino e aprendizagem para 0s conceitos de ideologia e poder,
permitem compreender o que o curriculo faz. Por este viés, podemos definir de forma resumida
a estrutura conceitual da Teoria Critica como sendo, sobretudo, elucidar que o curriculo escolar
€ um objeto de poder, em que 0 sujeito, nessa perspectiva, é dotado de racionalidade plena e
desse modo, visa interferir ativamente na sociedade, geralmente visando sua transformacéo,

ressaltando o poder, a economia, a classe social e o conflito (SILVA, 2000).
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As teorias criticas e pos-criticas? de curriculo estdo preocupadas com as relagdes
entre saber, identidade e poder. Por isso, enquanto que as teorias tradicionais sobre curriculo
eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo, as teorias criticas, para Silva (2000, p. 27),
buscaram “desenvolver conceitos que permitiram compreender o que o curriculo faz”, ou seja,
séo teorias de desconfianga, questionamento e transformacao radical. Os aspectos diferenciais
entre as principais teorias de curriculo serdo detalhados mais adiante.

E interessante ressaltar que a questdo do poder representa a discrepancia que vai
separar as teorias tradicionais das teorias criticas e pos-criticas do curriculo. Enquanto os
modelos tradicionais se restringiam ao como fazer o curriculo, as teorias criticas colocam em
questdo 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais, desconfiando do status
quo e responsabilizando-o pelas desigualdades e injustica sociais (MACEDO, 2013).

Concordamos com Pacheco (2001, p. 51), de que “a teoria critica ¢ um espago de
contestacdo, outra forma de olhar a realidade e um compromisso politico com o que pensamos
e 0 que fazemos.” Outrossim, de acordo com Macedo (2013), a teoria critica em curriculo
carrega um movimento que vai desde as reflexdes que vinculam as concepgdes e a dinamica de
producéo da logica capitalista, passando por uma identificacdo dessa logica com uma cultura
que se reproduz na escola. Nessa perspectiva, a Teoria Critica volta-se para compreender o que
o curriculo faz com as pessoas e as institui¢cdes e ndo apenas como se faz o curriculo.

Apols centrarmos 0s esforcos primeiramente no delineamento das Teorias
Curriculares, tomando como base a teoria critica do curriculo, cabe considerar que o curriculo
é visto a partir da teoria critica e pos-critica, segundo Silva (2007), como espaco de poder, de
lutas, sendo uma construgéo social. O professor ndo reproduz meramente saberes prontos e
sistematizados, mas caminha junto com o aluno numa relagdo com a experiéncia vivenciada.
Esse modelo prioriza a problematizacdo, o didlogo, instigando o aluno na sua fala com a
realidade.

Estruturar as teorias curriculares como tradicionais criticas e pos-criticas (SILVA,
20009) cumpre papel didatico e serve como um pontapé inicial para que se introduzam as
primeiras nog¢des tedricas do campo curricular, percebendo as distingdes entre elas. Portanto,
para melhor compreender a énfase dada as teorias tradicionais, as criticas e as pos-criticas e

suas diferencas pode ser observado de forma resumida o quadro 5 abaixo:

2De acordo com Lopes (2013),0 termo usado para teorias pos-criticas em curriculocontempla o conjunto de teorias
que inclui os estudos pés-estruturais, pos-coloniais, p6s-modernos, pds-fundacionais e pds-marxistas,
usualmente englobados pelo mesmo rétulo de estudos pos-criticos em curriculo.



Quadro 5 — Conceitos das diferentes teorias de curriculo

Tradicionais Criticas Pos-Criticas

Ensino Ideologia Identidade, alteridade,
diferenca

Aprendizagem Reproducdo Cultural e Social Subjetividade

Avaliacdo Poder Saber-Poder
Metodologia Classe Social Significacdo e Discurso

Didatica Capitalismo Representacdo

Organizacao Relagdes Sociais de Cultura
Producéo

Planejamento

Conscientizagéo,
emancipacdo e libertacdo

Género, raga, etnia,
sexualidade

Eficiéncia

Curriculo oculto

Multiculturalismo
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Objetivos Resisténcia

Fonte: SILVA (2007, p. 17).

Esse quadro resumo proposto pelo autor mostra claramente de forma sintética o
enfoque das teorias tradicionais, criticas e pos-criticas e possibilita perceber a valorizacao que
cada uma faz a partir do que propde. E perceptivel a preocupacéo da teoria critica em deslocar
a énfase dos conceitos simplesmente pedagogicos de ensino e aprendizagem para 0s conceitos
de ideologia e poder. Portanto, a partir das caracteristicas, objetivos, avaliacdo inerentes as
teorias criticas de curriculo adotadas nesta pesquisa que as categorias definidas foram poder e
resisténcia.

Outra importante configuracdo elucidativa assenta no fato das teorias criticas
estarem preocupadas com as classes sociais, com a emancipagdo, conscientizacdo e libertacdo
dessas classes (trabalhadoras), que séo obrigadas a aceitar a condi¢do de aprender na escola a
cultura dominante, de um curriculo voltado para os interesses da burguesia.

Em termos contemporaneos, faz-se necessario pontuar que percebemos a
notoriedade que a proposta de um curriculo critico na formacdo de professores exerce na
mudanca de atitudes desses profissionais, na preocupacdo de transformacdo da realidade
existente e, principalmente, em se conscientizar da importancia do seu papel como educador e
transformar a sua pratica.

Ao lado desse argumento faz-se imprescindivel assinalar de acordo com Pacheco
(2001) que as préaticas pedagogicas estdo relacionadas com as praticas sociais e o educador
critico precisa identificar as injusticas nela existentes. Portanto, pensar um curriculo embasado
na Teoria Critica para formacdo de professores Ciéncias e Biologia representa uma
oportunidade impar de mudar a histéria excludente e fragmentaria que marcou a trajetoria

curricular, oportunizando-nos um compromisso politico, ético e pedagogico de instituir
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percepcgOes, praticas e politicas capazes de assegurar uma formacdo consistente, cidada,
qualificada e conectada aos desafios que a contemporaneidade nos apresenta.

Portanto, nessa perspectiva, a promocéo de indicadores de qualidade ndo pode ser
vislumbrada somente a partir da dimensao do ensino ou da aprendizagem e nos limites restritos
do que acontece nas salas de aulas. Devemos ter um olhar ampliado sobre o espago escolar que
permita visualizar o espaco e tempo das comunidades educativas e, principalmente, 0s
contornos nos quais se desenvolvem as politicas e os processos de gestdo institucional dos

curriculos.

3.3 Teoria Critica no Brasil

No caso da histéria do pensamento curricular no Brasil, Lopes e Macedo (2002)
explicitam que as primeiras preocupagdes com o curriculo no Brasil datam dos anos 20. As
pesquisas educacionais no Brasil, e entre elas as primeiras preocupa¢des acerca do curriculo,
tém inicio entre as décadas de 1920 e 1930, em meio ao processo de renovacdo da educacdo
empreendido pelos pioneiros escolanovistas. Desde seus primoérdios, a area de curriculo no
Brasil mantém estreitos lacos com o que é desenvolvido fora do pais, principalmente nos
Estados Unidos (MACEDO, 2013).

No cenario brasileiro, foi a partir da década de 1970 que as pesquisas em curriculo
comecaram a tomar corpo. No entanto, desde a década de 1960 este fato ja comecava a se
ensaiar, a partir do golpe militar de 1964. E ponto comum entre diversos pesquisadores que a
politica instaurada nos anos subsequentes serviu aos interesses das elites, realizando a
manutencdo da permanéncia de certos grupos no poder.

Para Lopes e Macedo (2002), as medidas adotadas pelo governo com relacdo as
politicas publicas, que levaram a educacdo no Brasil a um processo de adocdo oficial do
tecnicismo pedagodgico, fato que influenciou os curriculos educacionais oficiais da educacao
publica.

Apenas na década de 80, com o inicio da democratizacdo do Brasil e 0
enfraquecimento da Guerra Fria, a hegemonia do referencial funcionalista norte-americano foi
abalada. Nesse momento ganharam forga no pensamento curricular brasileiro as vertentes
marxistas. Assim, de acordo com Macedo (2013), os anos de 1980 terminam com duas linhas
gerais de pesquisa e concepgdo do curriculo no Brasil, uma voltada para a educacéo popular

(ligada ao pensamento de Paulo Freire e sua pedagogia libertadora), e uma preocupada em
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desenvolver o curriculo através dos conceitos da pedagogia histdrico-critica (ligada ao
pensamento de Dermeval Saviani).

A partir dos anos 1990, o pensamento curricular brasileiro vai optar por uma analise
predominantemente socioldgica e antropoldgica, acrescida de um interesse marcante em
desvelar a funcdo do poder na realidade curricular. O curriculo passa a ser considerado um texto
politico, ético, estético e cultural, vivido na tensdo das relacBes de interesse educativo
protagonizado pelos diversos atores sociais (LOPES ; MACEDO, 2002).

No que tange aos desdobramentos da Teoria Critica no &mbito da pesquisa em
educacdo e mais especificamente no campo do curriculo no Brasil, devemos destacar certos
autores, entre 0s quais especialmente Paulo Freire, que se preocupou intensamente com a
educacdo popular, com os problemas educacionais brasileiros e que contribuiu
significativamente para a teoria critica do curriculo.

O pensamento Freiriano, portanto, contribuiu fortemente para a teoria critica do
curriculo, uma vez que segundo esse autor para que ocorra uma mudanca significativa na
educacdo, € preciso transformar a maneira como o ensino esta sendo concebido, para uma forma
de emancipacao, como pratica de liberdade (SILVA, 2000).

Dentro do esforgo de marcar historicamente o campo curricular no Brasil, Lopes e
Macedo (2002) vao destacar os estudos do grupo liderado por Antonio Flavio Moreira, na
medida em que esse pesquisador buscou conjugar um aporte multicultural que em face das
injusticas vividas pela educacéo liberal-capitalista, demonstrando a necessidade de uma analise
cultural do curriculo, na medida em que entendem com Giroux, que a luta por significados é
uma luta por recursos no campo politico-educacional.

A construcdo do referencial tedrico nos possibilitou sistematizar um grande nimero
de informacdes e conferir-lhes sentido, a partir de um olhar rigoroso ao recompor sua historia
e ao reconhecer a polissemia do termo curriculo. O panorama histdrico e conceitual apresentado
define o quadro tedrico utilizado na presente pesquisa. Deste modo, transladando o que foi
colocado anteriormente para o campo do curriculo escolar, pretendemos aqui a elaboracao de
um diagnostico da conjuntura politica e econémica de concepcao e aplicacdo do curriculo do
Ensino Superior do Curso de Ciéncias Biologicas de Universidades Publicas do Estado do
Ceara.

Assim, a mola propulsora para a elaboracao deste tdpico, sob a forma de referencial
tedrico, nos possibilitou um olhar ampliado sobre as questdes curriculares que emergiu da

necessidade de compreender a construcdo e a constitui¢do historica do curriculo que serviram
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de base para o processo de definicdo das categorias de analise tdo importante para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Para concluir, entendemos que o argumento historico elucidativo desagua num
presente que nos autoriza a dizer ndo ser possivel desconsiderar as conexdes existentes entre
curriculo, conhecimento, ideologia e poder. Por isso, considerando que o curriculo é sistema
complexo, recriado a todo instante, que as categorias selecionadas para este estudo foram
organizacdo, poder e resisténcia. Tendo em vista que o curriculo se constitui um campo, por
sua densidade, complexidade e pelo poder que emana significativo na formacao de professores,
demandando um processo de aprofundamento e debates sobre os processos de reformulacGes
curriculares.

E exatamente apoiando na perspectiva critica do curriculo e procurando
compreender as questfes relacionadas a producdo de significados por esse curriculo, que
convidamos a leitura sobre os determinantes legais que regulamentam e orientam os curriculos

dos cursos de licenciatura no Brasil.
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4 AS REFORMULACOES CURRICULARES EM CURSOS DE LICENCIATURAS

O processo de reformulacéo curricular vem sofrendo profundas transformacgdes em
periodos relativamente curtos de acordo com os interesses do modelo politico dominante no
pais e no mundo. Entre as pesquisas que esclarecem os mecanismos de mudancas e reformas
nos curriculos de cursos de licenciatura, podemos destacar inicialmente os trabalhos de
Popkevitz (1998), Goodson (2008; 2013) e Gatti (2011).

As reformas podem ser entendidas como uma maneira de ajustar 0S processos
pedagdgicos as demandas sociais, politicas e econdmicas da sociedade em transformacéo
(POPKEVITZ, 1998). Em uma perspectiva histdrica, esse autor afirma que teve uma retomada
do interesse pela reforma educacional na década de 1990, a partir de politicas curriculares.

Com isso, podemos considerar que diversas forgas atuam na mudanga curricular e,
de acordo com sua representatividade, impactam os curriculos de cursos de licenciatura. Nessa
busca por significados, destacamos as politicas curriculares como uma forg¢a motriz construidas
como tentativas de realizar mudanca educacional.

Nesse conjunto de forcas, Goodson (2013) aponta que forcas progressistas e
regressistas disputam espaco nos curriculos e com suas reformas podem provocar efeitos ndo
intencionais sobre as praticas docentes, tornando a profissdo atraente ou ndo. O autor reconhece
como agentes dessa mudanca educacional as diretrizes curriculares (agentes externos), 0s
profissionais que atuam nas instituicdes educacionais que iniciam as mudancas (agentes
internos) e 0 modo como cada individuo compreende essas mudangas (segmento pessoal).

Essa premissa nos leva a refletir que as reformas ndo transmitem meramente
informacg0es sobre novas préaticas, mas podem ser entendidas como ponto estratégico no qual
as instituicBes se modernizam. Nesse contexto, Popkevitz (1998) distingue os conceitos de
mudanca e reforma. Para ele, a mudanca € um conceito que tem uma perspectiva menos
normativa e mais cientifica, pode ser vista como a introducdo de um programa medido pela
satisfacdo das pessoas. J& a reforma se refere ao movimento dos atores e as relagdes de poder
na determinacdo dos espacos que atuam. Portanto, os conceitos de reforma e mudanca ndo séo
sinbnimos.

A partir do esclarecimento por meio do embasamento tedrico que optamos por usar
o0 termo reformulagdes curriculares, uma vez que respaldados em Popkevitz (1998) quando se
trata de curriculo o conceito de reforma tem uma perspectiva de movimentos dos atores e suas

relacdes de poder.
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Outra preocupacdo de Popkevitz (1998) foi mostrar que a reforma ndo significa
progresso, mas sim uma consideracdo das relacdes sociais e de poder. Sua ideia principal
assenta na reforma como parte do processo de regulacdo social com maior atencdo dada ao
poder no que se refere & maneira como ele limita e reprime as praticas sociais. Assim, o estudo
das préticas de reformas do ensino atuais pressupde uma relacdo entre conhecimento e poder
(SOUZA BOSCO; OLIVEIRA, 2020; GATTI, 2010),

No tocante as reformulacdes curriculares em cursos de licenciatura, os estudos de
Popkevitz (1998) revelam que as reformas curriculares instituidas nao trazem transformacao de
concepgdo tedrica na formacdo de professores, devido a trés barreiras principais que
inviabilizacdo a efetivacdo da inovacao curricular:

- falta de clareza na funcédo de cada professor na nova ordem;

- falta de capacidades para implantar a nova proposta;

- falta de materiais, equipamentos e dispositivos organizativos compativeis com a

inovagéo.

Ainda nesse contexto, para Gatti (2011), ha um acumulo de impasses e problemas
historicamente construidos e acumulados na formacao de professores no Brasil, que precisa ser
enfrentado. No que diz respeito as licenciaturas, esse enfrentamento ndo podera ser feito apenas
em nivel de decretos e normas, mas € um processo que deve ser feito também no cotidiano da
vida académica sendo necessario superar conceitos arraigados e habitos perpetuados
secularmente e ter condigdes de inovar.

Neste sentido, o curriculo € um instrumento socializador, um elemento
imprescindivel & pratica pedagdgica e tem um papel fundamental na educacéo. Para Goodson
(2008) repensar o curriculo no ensino superior proporciona reflexdes que buscam conduzir a
uma melhoria na qualidade dos cursos. Podemos, entdo, afirmar que, diante dos desafios dos
cursos de licenciatura, é necessario desenvolver curriculos flexiveis para que estes profissionais
possam assumir novos papéis impostos pela sociedade contemporanea.

Levando em consideracdo que todas as versdes de uma dindmica curricular devem
se refletir nas mudancas sociais, podemos afirmar, de acordo com Sacristan (1998)que todas
elas sdo um recorte determinado por condi¢des socio historicas da realidade, projetando-se em
um lugar especifico para seu funcionamento. Considerando que os cursos de licenciaturas
passaram a ser oferecidos predominantemente em nivel superior e obedecem as orientac6es das
Diretrizes Curriculares Nacionais, as normatizas que regulamentam e orientam os curriculos

assumem uma funcdo protagonista em meios aos processos de reformulacdes curriculares.
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Neste sentido, o curriculo da formagdo de professores devera conseguir construir, ao longo do
curso, o perfil profissional docente apoiado na LDB e nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Deste modo, entendemos que as diretrizes curriculares constituem procedimentos
para que as Instituicbes de Ensino Superior possam desenvolver inova¢es pedagdgicas de
modo a reestruturar os cursos de licenciatura. A Lei n® 9.394/96em seu Capitulo IV, que trata
do Ensino Superior, destaca a necessidade da universidade estar articulada com as novas
demandas da sociedade. Em seu artigo 53 fica estabelecido que as universidades terdo
autonomia para fixar os curriculos de seus cursos, considerando as particularidades das
instituicOes e as diretrizes gerais pertinentes(BRASIL, 1996).

No Brasil, assim como em outros paises, as Diretrizes Curriculares orientam o
planejamento curricular da instituicdo educacional e sdo fixadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo. Essas diretrizes buscam promover a equidade de aprendizagem, garantindo que
contetdos béasicos sejam ensinados para todos os licenciandos, sem deixar de levar em
consideracdo os diversos contextos nos quais eles estdo inseridos.

Com base nessas enunciagfes teoricas e aproximagao com a pesquisa curricular,
buscamos, no proximo tépico, evidenciar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores de 2015.

4.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores como marco

regulatério dos curriculos de cursos de licenciatura

Queremos partir de alguns pressupostos referidos pelos autores elencados nesta
secdo, relacionar alguns marcos regulatorios importantes presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores a partir da resolucdo n°02/2015 para compreender o
contexto das reformulac@es curriculares dos cursos de licenciatura.

Inicialmente convém relembrar de acordo com Gatti (2010) que a
institucionalizacdo das licenciaturas, no contexto socio-politico de 1930, se constituiu como um
avanco. No entanto, 0 modelo adotado que considerou a licenciatura como um apéndice do
bacharelado, embora ja tenha sido abolido, repercute nos processos formativos.

H& de se considerar que em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores sdo promulgadas e, mesmo que as DCN de 2002 contemplem as

orientagdes mais integradoras quanto a relagdo “formacgdo disciplinar/formagdo para a
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docéncia”, na pratica, ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século
XX para essas licenciaturas. (GATTI, 2010).

Os cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas eram formulados com caréater
bastante tecnicista que predominavam curriculos baseados no ‘modelo 3 + 1°, sistema em que
os trés primeiros anos eram dedicados ao estudo dos conhecimentos técnicos-cientificos e 0
Gltimo, as didaticas e pratica profissional (KRASILCHIK, 2000).

Esse modelo de formacdo perdurou bastante tempo até quando em 2002, o
fundamento da formacdo de professores passou a ser a epistemologia da prética, atribuindo
diferentes caracteristicas aos mesmos, sob a orientagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
de 2002 (ARAUJO; VIANNA, 2010).

Diante disso, em 2015, foi aprovada uma nova resolucdo que institui a nova Diretriz
Curricular Nacional para a Formacgdo de Professores. Assim, a materializacdo de projetos
institucionais de formacdo inseriu o percurso formativo sinalizado pelasDCNs para a
efetivacdo de um projeto pedagégico que viabilize as condicdes para a formacéo
de profissionais da educacdo que exercitem o pensamento critico e sejam aptos a resolucéo
de problemas, ao trabalho coletivo, a criatividade, a inovagédo, a autonomia, ao conhecimento
e respeito aos direitos humanos.

Para Schmitz et al. (2021), a resolugéo n° 02/2015 aponta um sentido que traz pouca
clareza sobre como os cursos deveriam efetivamente ser estruturados e ndo induz a mudanca de
importantes instrumentos de regulagdo. Além disso, o ultimo documento havia sido produzido
antes da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular, exigindo, portanto, revisio e
atualizacdo para que a formagéo inicial dos professores passasse a contemplar a BNCC de
maneira explicita e intencional.

A DCN de 2015 foi construida, a partir de uma ampla discussdo com a sociedade
interessada, entidades representativas de educadores e associagdes e entendida como uma
politica que representava 0s anseios relacionados a formacdo inicial e continuada dos
professores. Com vigéncia de dois anos, sua implantacdo foi prejudicada e passou a ser
procrastinada (BAZZO; SCHEIBE, 2019).

De modo geral, paraa DCN 02/2015, a docéncia configura-se como:

[...] acéo educativa e como processo pedagégico intencional e metédico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolvem entre conhecimentos cientificos e
culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na
socializagdo e construgdo de conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes
visdes de mundo (BRASIL, 2015, p. 2).
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Além disso, a DCN de 2015 amplia o campo de estudo do profissional da docéncia
quando contempla nessa dimens&o formativa as questdes da inclusdo, diversidade e pluralidade.
E essa necessidade articulatéria que a DCN de 2015 propde ao manter a indissociabilidade entre
formacéo inicial e continuada, porque elas sao passiveis de simultaneidade (ALVES, 2019).

Além do esfacelamento das politicas de formacdo docente no novo governo
instalado no Brasil, houve o langamento, em 2016, na gestdo do governo Temer (2016-2018),
a PEC755/2016, a conhecida PEC do “Fim do Mundo”, com o congelamento de financiamento
dos gastos publicos, inclusive educacéo; a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio, que condiz
com o retrocesso; e a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricularimplantada com muitas
intencdes e atualmente tem ditado a formacdo de professores no Brasil (BAZZO; SCHEIBE,
2019).

Convém destacar que em 2019 foi aprovada a ultima DCN para a formacdo de
professores, mas quando ela foi aprovada, ja estdvamos na fase de construcao, coleta de dados
e escrita sobre as adequacges dos curriculos de licenciatura para atender a resolucéo de 02/2015.
Por isso, que as andlises dos resultados ndo contemplam a resolugdo 02/2019.

Nos proximos paragrafos, selecionamos alguns aspectos disruptivos marcantes
entre as duas resulocdes de 2015 e 2019, respaldados em autores. As DCN de 2015 e 2019
apresentam nas suas intencdes, constituicdes e implantagcbes modos, totalmente, diferenciados.
Segundo Bazzo e Scheibe (2019), a primeira teve sua construcao discutida com a comunidade
educacional e entidades representativas de educadores que propde uma formagao organica que
relaciona a inicial e a continuada. A segunda foi construida a partir da postergagao da primeira,
numa espécie de golpe, de forma aligeirada, sem discussdo com os reais interessados, sem
analise das propostas enviadas pelas entidades.

Os autores Schmitz et al. (2021) tragam um paralelo entre as duas DCN revelando
que a DCN de 2015 atende a um projeto mais democréatico e identitario de formacdo de
professores, diferentemente da DCN de 2019, pois a primeira articula a formacdo inicial e
continuada num conglomerado de conhecimentos que potencializam a formacao, mostrando ser
possivel que essas aprendizagens formativas se articulem e se impliquem, pois através delas se
forma um professor.

Para Bazzo e Scheibe (2019), a distribuicdo da carga horéaria e, consequentemente,
0 seu conteudo, se configura um desafio das licenciaturas para formar um professor com um
projeto de mudanca e reflexdo. Os autores indicam na DCN de 2015 uma coeréncia relacionada

a estrutura, ao curriculo, a distribuicdo de carga horaria e contetdo, aproximando-se de um
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projeto de emancipacédo do profissional. Isso foi sinalizado por Ferreira et al (2021)ao defender
a permanéncia desta e a revogacao da outra, visto o desmonte estruturado na DCN de 2019 ao
tracar os horizontes da formacéo de professores.

Cabe fazermos uma ressalva que a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 nédo é chamada
de DCN como as demais, e sim como BNC-Formacgéo. Ademais, tal Resolucdo foi amplamente
criticada pelas associacdes e entidades preocupadas com a formacéo de professores pela forma
aligeirada com que foi construida e pela falta de discussGes a respeito de seu conteudo
(LOPESet al., 2021).

A seguir apresentamos, para facilitar a visualizacdo e compreensdo, no quadro 6,
resumo das Resolu¢cdes CNE/CP n° 02/2002, 02/2015 e 02/2019.

Quadro 6 - Resumo das Resolucdes n° 02/2002, 02/2015 e 02/2019

Resolu¢do CNE/CP Resolucdo CNE/CP Resolu¢do CNE/CP
N.02/2002 N.02/2015 N.02/2019

Carga Horaria da PCC 400h 400h 400h
Estagio Curricular 400h 400h 400h
Carga Horaria das 1.800h 2.200h 800h + 1600h
Atividades Formativas
Atividades tedrico- 200h 200h -
praticas de
aprofundamento
Minimo de --/3 anos 8 semestres/4 anos -
semestres/Anos
Minimo de horas 2800h 3200h 3200h

Fonte: Schmitz et al. (2021)

Esses sdo documentos importantes, pois sistematizam e embasam a elaboracdo dos

curriculos, dos PPC de licenciatura, bem como de seus critérios minimos.

4.2 Os determinantes legais para as reformas nos curriculos de licenciaturas: A BNCC

Em 2017, foi homologada a Resolugdo n°® 02, do Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular que deve ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas

e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica(BRASIL, 2017).
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A BNCC traz instrucGes de carater geral para que todos os curriculos possam ter
uma base nacional comum. Segundo o documento, a BNCC e os curriculos tém papéis
complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2017).

A BNCC que se apresenta como documento de carater normativo com o papel de
definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Béasica.O documento nao
traz de forma explicita o conceito de curriculo, mas aponta que [...] BNCC e curriculos tém
papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Basica, uma vez que tais aprendizagens so se materializam mediante o conjunto de
decisbes que caracterizam o curriculo em acdo (BRASIL, 2017).

Entre as pesquisas que esclarecem sobre a BNCC destacamos o de Alves (2019),
quando a autora esclarece que a BNCC se apresenta como documento de carater normativo com
o0 papel de definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica.

A BNCC traz instrugdes de carater geral para que todos os curriculos possam ter
uma base nacional comum. Segundo o documento, a BNCC e curriculos tém papéis
complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Basica (BRASIL, 2017). Ao definir esse carater normativo objetiva-se que o
documento seja seguido como referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estadose dos Municipios e das propostas pedagdgicas das
instituigcdes escolares.

Alves (2019) ressalta que a BNCC néo se traduz como um conjuntode componentes
curriculares que devam ser ofertados igualmente em todos os cursos de licenciatura. Antes se
traduz como um conjunto de principios norteadores dessa formacdo anunciados pela Resolugédo
n° 2/2015 (BRASIL, 2015).

E exatamente apoiando nos determinantes legais que fundamentam e orientam as
reformulacGes dos curriculos em cursos de licenciatura e procurando compreender as questdes
relacionadas a producdo de significados por essas reformulacdes, que apresentamos a seguir
um apanhado conceitual sobre as categorias selecionadas nesta fase da pesquisa. Cabe

mencionar que esse modelo servird como norte para discussfes posteriores.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Definir o percurso metodoldgico se configura como importante etapa estratégica
que inclui uma selecdo e adequagdo rigorosa dos instrumentos, sujeitos e métodos de forma
articulada com o objeto de pesquisa, além de fundamentar, descrever e organizar esse processo,
para melhor compreenséo dos resultados.

Esta etapa se constituiu em um exercicio constante de reflexdo entre o que se almeja
e 0 que é viavel produzir como trabalho final, o qual aos poucos se organizou e ganhou sentido.
Assim, a delimitacdo do objeto de pesquisa que ora apresentamos, compreendeu um caminho
formativo enriquecedor, uma vez que minha historia académica e profissional se encontra
situada no contexto das Ciéncias Naturais.

Nesse contexto, essa se¢do contempla o percurso metodoldgico que foi seguido
durante o desenvolvimento desta pesquisa. Trata-se de todo o caminho da investigagéo,
relacionada a escolha dos sujeitos e do campo de pesquisa, além das estratégias e instrumentos
para a coleta e analise de dados. Nesse momento, precisamos retornar as questdes e objetivos
da pesquisa, com a finalidade de situar o seu contexto, levando em consideracdo que todos 0s
elementos estdo correlacionados. Neste tdpico, apresentamos o percurso metodolédgico e
descrevemos o processo da investigacdo em que buscamos a partir de estudos bibliograficos
sobre as matrizes teoricas: Curriculo e Formacdo de Professores de Ciéncias e Biologia, atingir

0s objetivos propostos.

5.1 Caracteristicas e Pressupostos da Pesquisa

Esta secdo apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa desenvolvida, cuja figura
5 representa 0 mapa da sintese da investigagao.
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Figura 2 — Mapa da sintese do percurso metodoldgico da investigacéo

Pesquisa sabre o processo de reformulag@es curriculares de cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas

[ Qualitativa ]—[ Abordagem do problema ]—
—{ Tratamento dos Objetives ]

s = I

0 ‘ y
Nk E!ncumen.t al Instrumentos de coleta de dados Wétodo Estudo de Caso ]
Narrativas Orais

Reformulagdes curriculares em cursos
Técnica de Andlise de de licenciatura em Ciéncias Biologicas
dados
| Analise de Conteddo

{ Pesquisa Descritiva ]

Unidade de Analise

—( Variagdo de Andlises H Mltiplas J

1- As reformulagdes curriculares dos cursos de licenciatura
em ciéncias hioldgicas da UECE/FAEC.

2- As reformulacoes curriculares dos cursos de licenciatura
em tiéncias hioldgicas da UECE/Itaperi

3- As reformulacdes curriculares dos cursos de licenciatura
em tiéncias hioldgicas da URCA.

Andlise Tematica

| Andlise dos Dados '—

——| Resolugdo H Enfoque incorporado
Paradigma

Interpretativo

(lassificagdo do estudo de
caso

Andlise Intensiva

Fonte: Elaborado pela autora

Em qualquer estudo de cunho cientifico a selecdo da metodologia deve estar
diretamente associada ao que se pretende estudar, uma vez que métodos e técnicas escolhidos
precisam ser adequados a natureza do problema investigado (LAKATOS; MARCONI, 1999).

Como método, optamospelo Estudo de Caso, pois ajudou a entender um fenbmeno
da vida real em profundidade, uma vez que “o estudo de caso € uma investigagdo empirica que
explora um fenémeno em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando
os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo séo claramente evidentes” (YIN, 2010, p. 39).

E oportuno destacar inicialmente que esta investigagdo ndo é uma imersdo
acentuada em um estudo de caso, posto que essa abordagem por si ja poderia resultar em um
trabalho com outro nivel de profundidade e outros movimentos de analise, que ndo atenderia
ao nosso objeto de estudo. Portanto, ndo trabalhamos com o estudo de caso na sua esséncia,
mas nos apropriamos de algumas de suas etapas e caracteristicas que melhor se adequaram a

nossa investigacao.
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Assim, optar por trabalhar comalgumas etapasdo estudo de caso nos pareceu a
maneira mais indicada para os propdésitos da pesquisa, pois enfatiza o conhecimento de algo
particular, como as reformulagbes curriculares de cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e permitiuque os pesquisadores retenham as caracteristicas holisticas e significativas
dos eventos da vida real [...]” (YIN, 2010).

A partir dos caminhos e das opcGes metodoldgicas que nortearam a investigacao,
considerando as dificuldades e aprendizagens enfrentadas nessa etapa, comecou a ficar claro
que as caracteristicas da pesquisa se aproximavam de umestudo de caso.

Este desafio exigiu a realizacdo do exercicio de pesquisar e estudar, buscando situar
nosso objeto de pesquisa em um conjunto de possibilidades metodoldgicas, constituindo essa
atitude um direcionamento voltado a adequacdo do percurso metodologico que melhor
atenderia ao intuito desta pesquisa. Para tanto, apés as analises dos autores de referéncia como
Robert Yin (2010) procuramos fazer um comparativo com as indagagdes advindas da pesquisa
com as questdes pertinentes ao Estudo de Caso para identificar se algumas de suas etapas
seriamo melhor caminho para se alcancar 0s objetivos propostos, conforme o quadro 7.

Quadro 7- Questdes sobre a adequacao do Estudo de Caso para a presente pesquisa

Pergunta Resposta Adequacdo para a presente
pesquisa
O fendbmeno de interesse | Ndo. Um ambiente natural | Néo. 0] entendimento das
pode ser estudado fora do seu | rico é considerado fértil para | reformulac6es curriculares s6 pode
ambiente natural? a geragdo de teorias. ser feito com base no contexto, curso,
demandas, universidade, localizacdo
geografica que esta inserido.
O estudo focaliza eventos | Sim. A metodologia caso é | Sim. As reformulacGes curriculares
contemporaneos? claramente Gtil quando o | para atender aResolugdon® 2 de 2015
ambiente natural é necessario | € um evento contemporaneo.
e quando foca em um evento
contemporaneo.
O controle ou a manipula¢do | Ndo. Quando pessoas ou | Ndo. A  subjetividade e as
dos sujeitos ou eventos € | eventos devem ser | experiéncias de cada sujeito sdo
necessaria? controlados ou manipulados | fendmenos Gnicos que ndo cabem
no curso de um projeto de | manipulagdes ou controle.
pesquisa, o EC ndo ¢é

recomendavel.
O fendmeno de interesse tem | Ndo. O fendmeno estudado, | Nao. O fendmeno investigado é uma
uma base tedrica | ndo apoiado por forte base | pesquisa inédita e a base tedrica foi
estabelecida? tedrica, deve ser perseguido | construida a medida que a
pela pesquisa. investigacdo foi sendo lapidada.

Fonte: Martins (2008)
Apobs reconhecermos que algumas etapas do EC seriam as mais apropriadas para

responder as questfes que orientaram este estudo, podemos afirmar que a presente pesquisa
buscou investigar o caso das reformulacdes curriculares de cursos de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas. Entendemos, portanto, que o objeto de estudo sobre o qual nos
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debrugamosrepresentou um caso de interesse intrinseco, pois o foco dessa investigagdo esta em

um caso particular que ndo apresenta relacdo com outros casos mais abrangentes.

5.1.1 Estudo de Caso (EC)

Escolher uma metodologia para realizar uma pesquisa, requer do pesquisador uma
analise preliminar que lhe possibilite perceber as vantagens e desvantagens do metodo
selecionadoe o seu estudo aprofundado. Assim, o proximo passo constitui em detalhar os
fundamentos e seus determinantes, como um modo de compreender as caracteristicas, as inter-
relacdes e as dindmicas de acdo inerentes ao EC.

Para tanto buscamos principalmente respaldo tedrico em André (1984), Martins
(2008) e Yin (2010), pois suas visOes diversificadas sobre o0 EC se analisadas em profundidade,
somam-se na possibilidade de uma compreensdo mais ampla sobre essa abordagem
metodoldgica.

Existem diferentes posicionamentos sobre o estudo de caso como método de
pesquisa. Yin (2010, p. 39), “o estudo de caso é uma investigagdo empirica que explora um
fendmeno em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes”. Ja Liidke e André (1984),
consideram que como estratégia de pesquisa, 0 estudo de caso deve ser sempre bem delimitado
em funcgéo da importancia que apresenta como objeto de investigacdo. E Trivifios (2012, p.133)
como “uma categoria de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa profundamente”.

Cabe ressaltar o trabalho cuidadoso e de rigor exigido por um EC respaldado nas
palavras de Gil (2010, p.8),

[..] o estudo de caso € um delineamento que requer muitas habilidades do
pesquisador. Isto porque ele precisa estar apto para desenvolver um trabalho cujas
etapas ndo sdo previamente definidas. Precisa dispor de habilidades para entrevistar,
para observar e analisar documentos. Precisa também muita competéncia para analisar
e interpretar dados [...] .

Em relacdo aos principais autores que discutem o EC como abordagem
metodoldgica, buscamos integrar as ideias como um sistema de partes integradas que
representam uma unidade especifica.

Uma das questdes fundamentais para a realizacdo de um estudo de caso é definir o

caso em si, ou 0 que sera considerado como unidade de analise (YIN, 2010). Nessa dire¢do,
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consideramos as reformulacdes curriculares em cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
como unidade de analise.

Nessa acepc¢do, para delimitar os caminhos de EC buscamos embasamento na obra
de Yin (2010) que classifica o estudo de caso quanto ao tipo, que pode ser: descritivo,
explanatorio e exploratério; e quanto as suas caracteristicas, que podem ser: especificidade,
pluralidade, contemporaneidade e analise intensiva. Outra caracteristica do estudo de caso é a
variacdo de analise que pode vir a existir na pesquisa, sendo que o pesquisador podera optar
pela analise de um caso Unico ou multiplo.

Para que fosse possivel identificar os significados produzidos pelos sujeitos a partir
dos curriculos investigados e, consequentemente, nos aproximar dos sentidos construidos para
as reformulacdes curriculares de Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, optamos por
realizar um estudo de caso mdltiplo, recomendado por Yin (2010) para capturar as
circunstancias e as condi¢des de uma situacédo cotidiana em diferentes contextos.

Nossa escolha pelo EC mdltiplos se deu por considerar cada curso investigado um
caso. Como estamos pesquisando trés cursos diferentes, o da UECE/Itaperi, da UECE/FECLI
e da URCA, partimos do entendimento de que cada curso é Unico em sua histdria, contexto e
constituicdo, quando analisados de forma intensa e particular, nos proporcionaram um ciclo de
analises para produzir e expressar sentidos através de “mergulhos discursivos”, que podem
possibilitar novas emergéncias tedricas e compreensfes ampliadas do texto (SOUSA;
GALIAZZI, 2018).

Assim, o EC multiplos nos concedeu uma descricdo densa, pondo em diélogo as
teorizagdes estabelecidas com o material empirico (excertos dos documentos e as narrativas dos
sujeitos da pesquisa), em que as informacdes produzidas nos casos podem trazer uma valiosa
contribuicdo para outros casos relacionados as praticas curriculares em contextos semelhantes.

Assim, ainda é um estudo de caso quando mais de um caso € incluido no mesmo
estudo? De acordo com Yin (2010), sim, uma vez que um caso € sempre um recorte da realidade
e, ainda que seja uma pessoa, serd um aspecto especifico ou conjunto de caracteristicas que a
tornardo um caso a pesquisar e que podem fornecer conclusées cruzadas, quando se trabalha
com diferentes casos. Assim, analisar mais de um caso, desde que tenham um padrdo de
semelhanca para defini-los como casos de universos semelhantes representa um grande desafio
em que nos propusemos a realizar um mergulho profundo e exaustivo em distintos objetos,

oque possibilitou a penetragdo em mais de uma realidade social.
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Existem, segundo Yin (2010), quatro tipos de Estudo de Caso possiveis: 0 caso
anico com enfoque holistico, o caso Unico com enfoque incorporado e 0s casos multiplos com

0s mesmos enfoques, como podemos ver na figura 3 abaixo.

Figura 3- Diagrama dos enfoques do Estudo de Caso unico e multiplos

Casos Multiplos Caso Unico

l l

Enfoque Holistico Enfoque Incorporado

Fonte: Martins (2008)

O estudo de caso incorporado é aquele no qual a situacdo é avaliada a partir de
diferentes unidades ou niveis de analise, que podem ser setores distintos de uma determinada
instituicdo, por exemplo, setor de vendas e setor de producdo. Cada um dos niveis de anélise
ou unidades pode ser analisado com critérios distintos (MARTINS, 2008).

Assim sendo, Yin (2010, p. 83) exemplifica de forma elucidativa o EC incorporado

quando explica

[ ...] o estudo do clima organizacional pode apresentar os funcionarios em si como
subunidades de estudo. No entanto, se os dados puserem em evidéncia somente 0s
funcionarios, o estudo se transformara, na verdade, em uma investigacdo sobre o
emprego e ndo sobre a organizagdo. O que aconteceu é que os fendmenos originais de
interesse (o clima organizacional) tornaram-se o contexto, ndo o objetivo do estudo.

J& o estudo de caso holistico deve ser aplicado quando ndo é possivel identificar
uma "subunidade l6gica”. O maior risco dos projetos holisticos é que eles podem levar o
pesquisador a ignorar pontos importantes de um processo, por ndo isola-los em unidades
I6gicas. Evidentemente, para qualquer abordagem metodoldgica, serd preciso delimitar o
campo de trabalho, os limites considerados no estudo. Esse recorte vai se construindo ao longo
do estudo, sendo raro uma definigdo inicial ser mantida até o término do trabalho, conforme

descrito no quadro 8.

Quadro 8 - Caracteristicas do Estudo de Caso Holisticos e Incorporados
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Holisticos Incorporados

- E vantajoso quando nfo ha subunidades | - As subunidades acrescentam oportunidade de uma
légicas e quando a teoria é de natureza | analise mais extensiva;
holistica;
- Problemas quando o pesquisador deixa de | - Problema quando o pesquisador se concentra nas
examinar detalhes de fenbmenos especificos; | subunidades e esquece da unidade maior.
- Problemas quando o estudo de caso se altera | - Composta por diferentes unidades e niveis de
sem o conhecimento do investigador. andlise

Fonte: Yin (2001)

A pesquisa desenvolvida nesta tese delineou-se dentro da abordagem de estudo de
caso incorporado, uma vez que o reconhecimento das subjetividades e as analises das categorias
definidas a priori se aproximam do caso incorporado, mas tendo o cuidado de ndo deixar de
lado a visdo holistica, essencial para a interpretacdo e conclusdo de casos cruzados. Portanto,
ndo descuidamos do exercicio de manter o olhar sistémico necessario ao desenvolvimento da

pesquisa, demonstrado na figura 4 a seguir.

Figura 4 - Caracteristicas do Estudo de Caso Unico e Maltiplos

Estudo de caso Unico Estudo de caso multiplos

« Apropriado quando:

«» Apropriado quando:

- Pode-se conseguir maior

- Caso revelador; grau de generalizagéo;

- Caso raro ou extremo; - Investigacdo menos

- Um caso decisivo ao testar aprofundada;

uma teoria bem formulada; - Consome mais recursos;
- Investigagéo apropriada; - SituagBes extremas.

- Generalizacdo limitada.

Fonte: Yin (2001)

Nesse sentido, definir o que se constituird num caso nao é tarefa facil. Em nossa
pesquisa, 0s pré-requisitos fundamentais para a escolha dos casos foram: as Universidades
Publicas do Estado do Ceara que ofertem o curso de Ciéncias Biologicas na modalidade
Licenciatura e vivenciaram as reformulac6es curriculares para a Resolugdo n° 2 de 2015 e o
texto final das modificacGes curriculares terem sido aprovadas em colegiado até dezembro de
20109.
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O aprofundamento dos critérios de escolha se fez importante no sentido de tornar
mais relevante a relacdo entre o que se pretendeu pesquisar e o0 universo pesquisado. Neste
sentido, entramos em contato com professores dos cursos das Universidades Publicas do Estado
do Ceara que ofertam o curso de Ciéncias Biologicas na modalidade Licenciatura para saber
como estava 0 andamento das discussdes no colegiado, a fim de compreendermos melhor o
campo e delimitar os casos que seriam pesquisados.

Outro ponto importante foi a escolha de casos multiplos e ndo Gnicos em nossa
pesquisa, acreditamos que mais casos forneceriam mais situacfes de analise contribuindo,
assim, para incrementar a confiabilidade na triangulacdo do material produzido. Essas
caracteristicas comuns definiram a escolha dos casos. Num viés mais conceitual podemos dizer
que, embasada em Yin(2001, p. 68). “estudos de casos multiplos, costumam ser mais
convincentes”, pois possibilitam tracar um paralelo entre os cenarios que abordam o mesmo
tema, dando mais embasamento a pesquisa.

A escolha de mais de um caso, como ja apontado, ndo visou a replicacdo, mas a
possibilidade de retratar a complexidade de cada situacéo particular, focalizando o problema
em seu aspecto total. Assim, investigar mais de um caso e trabalhar os discursospossibilitoucriar
linhas de convergéncia e divergéncia,

Portando, ao coletarmos e sistematizarmos os diferentes discursos de cada caso
propiciou ndo sO discutir os maltiplos fatores que intervém nas reformulagdes curriculares,
como também ampliou sua contextualizacdo. Desse modo, a singularidade e as diferencas de
contexto sdo tdo importantes que apontam, ndo raro, para 0 incomparavel, como demonstra a

figura 5.

Figura 5 - Demonstracdo do EC Unico e maltiplos com seus respectivos contextos

Projetos de Caso Unico Projetos de Casos Multiplos
CONTEXTO CONTEXTO CONTEXTO
Holistico Caso Caso Caso
(unidade Unica
de anlise) CONTEXTO  CONTEXTO

Caso




Caso

Incorporado
(unidades
multiplas de

analise)

CONTEXTO

Caso

Unidade integrada
de analise 1

Unidade integrada
de analise 2

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Os Estudos de Caso, em geral, ndo devem ser utilizados para avaliar a incidéncia
de fendmenos, mas sim tratar tanto do fenbmeno de interesse quanto de seu contexto,
produzindo um grande namero de variaveis potencialmente relevantes. (YIN, 2010, p. 71). No
diagrama seguinte, podemos ver a concepcao de Yin para a elaboragdo de um fluxograma para

um Estudo de Caso multiplo, conforme a figura 6.

Figura 6 - Diagrama sobre as etapas de definicdo, planejamento, preparacao, coleta, analise e

conclusdo de um Estudo de Caso Multiplo
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Caso
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CONTEXTO

Caso
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analise 2

CONTEXTO

Caso

Unidade integrada
de andlise 1

Unidade integrada
de analise 2

CONTEXTO

Caso
Unidade integrada de
analise 1

Unidade integrada de
analise 2
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ANALISE E
DEFINICAO E PLANEJAMENTO PREPARAGCAO, COLETA E ANALISE CONCLUSAO
i
1
= conduz pri- =y escreve um = chega a conclusdes
I ~»{ meiro estudo relatério de L, de casos cruzados
: de caso caso individual
I
I 1
I i 4
i
| | seleciona | modifica a teoria
= 0s casos
= conduz se- —ﬁi escreve um
o —c i | 1 gundo estudo —r¥ relatério de Yy
gl =N de caso caso individual desenvolve im-
a teona plicagdes politicas
projeta o
Lp{ protocolo de }J
Coleta de ddow escreve um relatério
® de casos cruzados
L J
conduz estu- |- escreve um
5! dos de caso »|{ relatério de |-
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Fonte: Martins (2008)

Na situagdo de Estudos de Casos multiplos, a analise deve seguir um experimento
cruzado. Cada caso deve ser selecionado de modo a prever resultados semelhantes ou,
inversamente, produzir resultados contrastantes por razdes previsiveis. A “logica da replicagdo”
pressupde uma rica estrutura tedrica. Temos, nessas condicOes, a possibilidade de construcdo
de uma teoria a partir dos resultados comuns aos casos analisados. Generalizamos uma teoria
para explicar e prever fendmenos assemelhados, e ndo varidveis conforme estudos amostrais
(MARTINS, 2008).

Transpondo essas consideracdes para a pesquisa, duas analises sdo essenciais. A
primeira assenta no fato da analise individual buscar determinar as reformulagdes curriculares
no contexto de cada caso. A segunda analise, denominada cruzada, busca identificar padrdes
comuns aos casos, buscando criar linhas de convergéncia e divergéncia.

A triangulacdo de informaces, dados e evidéncias garante a confiabilidade e a
validade dos achados do estudo. Buscamos, criativamente, apreender a totalidade de uma
situacdo, identificar e analisar a multiplicidade de dimensGes que envolvem o caso, de maneira
a descrever, compreender, discutir e analisar a complexidade de cada caso concreto, para depois
produzir analises e reflexdes que possibilitem o levantamento das informac6es, dados e
evidéncias em situacdes diferentes em que os resultados parciais sugerem confluéncias e

dissensdes entre 0S casos.
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Retomando a classificacdodo estudo de caso quanto as suas caracteristicas, que
podem ser: especificidade, pluralidade, contemporaneidade e andlise intensiva (YIN, 2010). O
estudo do caso em questdo refere-se a uma andlise intensiva, pois detalha casos especificos,
supondo que € possivel o conhecimento de um fendmeno a partir do estudo minucioso de varios
casos, considerando o contexto em que cada um esta inserido.

A opcédo pelo estudo de caso analiticointenso, nos proporcionou desenvolver uma
estrutura que reuniu e organizou os dados obtidos na pesquisa levando “[...] a amplia¢dao do
conhecimento do pesquisador sobre o fendmeno, ao aprimoramento e mesmo a reformulagéo
do problema” (GIL, 2010, p. 93).

Devido as vantagens da analise intensiva, como uma das caracteristicas basilares
desse método, optamos por este atributo, pois se constitui na busca da maior quantidade possivel
de informacdes sobre o objeto de estudo, proporcionando um aprofundamento, como um modo
de compreender o contexto e as inter-relagdes.

A anélise aprofundada do caso em questdo esmiucou a complexidade de uma
situacdo particular, focalizando o problema em seu aspecto total, uma vez que propus investigar
0 caso como um todo considerando a relagéo entre as partes que o compdem (GIL, 2010).

De posse das delimitacdes e informacdes obtidas nesse primeiro momento de
exploragdo, munida de um conhecimento mais sistematizado a respeito da pesquisa,
procedemos a escolha da abordagem. Constituido o método de investigacdo empirica, o
proximo passo foi assumirmos como base metodoldgica para a pesquisa, 0 paradigma
interpretativo, que na concepcdo de Guba e Lincoln (1994) esta fundamentado na busca da
compreenséo de significados e na descrigéo de subjetividades do contexto social.

Sob essa perspectiva, julgamos apropriado o uso de um modelo qualitativo de coleta
e andlise de dados. Portanto, levamos em consideracdo durante todo o processo de pesquisa, a
relacdo existente entre os sujeitos e o objeto investigado, sempre considerando as questdes
éticas envolvidas no processo investigativo.

Cabe considerar que a utilizacdo da pesquisa qualitativa, na perspectiva de
evidenciar uma acao de investigacdo de forma reflexiva e critica, além disso, seus estudos sao
pautados na interpretacdo do mundo real, nos preocupando com o carater hermenéutico na
tarefa de pesquisar sobre a experiéncia vivida dos seres humanos (MOREIRA, 2002).

A motivacdo da escolha metodoldgica por uma pesquisa de abordagem qualitativa
assenta na possibilidade de acolher uma compreensdo profunda do fendmeno estudado, além

disso, permitiu-nos manter um dialogo com os sujeitos envolvidos.
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Minayo (2012) elucida que no campo das ciéncias humanas e sociais 0s objetos de
estudo séo as pessoas, suas atividades e suas representacdes de mundo, portanto, o universo da
producdo humana é objeto da pesquisa qualitativa, o que dificilmente pode ser traduzido em
numeros e indicadores apenas quantitativos. Dessa forma, a pesquisa qualitativa se apresentou
como a mais adequada para a investigacdo, por possibilitar ao investigador um vinculo
indissociavel entre 0o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, bem como por oferecer maior
liberdade e agilidade para a reflexao.

Narramos sobre o desenho da pesquisa e 0s eixos principais de definicdo do EC
como pontos muito importantes. Por fim, podemos dizer que as dificuldades ndo foram
poucas,uma vez que compreenderam momentos de incertezas e nos colocaram diante do novo,

obrigando-nos’ a seguir novos rumos de pesquisa.

5.2 Cenario da Pesquisa

A pesquisa de campo aconteceu no primeiro semestre do ano de 2020. Foi
desenvolvida na Faculdade de Educacdo de Cratels— FAEC/UECE na cidade de Cratels, na
Universidade Estadual do Ceara — Itaperi/UECE na cidade de Fortaleza e na Universidade
Regional do Cariri — Campus Pimenta/URCA na cidade do Crato.

A escolha destes cenarios ocorreu devido aos seguintes critérios, primeiro
realizamos o levantamento de universidades publicas no Estado do Ceara que ofertassem o
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A partir desse critério foi possivel constatar a
UECE com seus 07 (sete) campi capital e interior, a UFC e a URCA.

O préximo atributo a ser analisado foram os cursos que passaram pelo processo de
reformulagdo curricular, no tocante a Resolugdo de n° 2 de 2015, e tiveram o projeto final
aprovado em reunido do colegiado de curso com as reformulagdes até dezembro de 2019. Para
atender a esse requisito, apenas a UECE nos campi de Fortaleza edeCratels e a URCA, tiveram
a versao final das reformulag¢Ges aprovados no tempo estabelecido por esta pesquisa.

Nessa direcdo, trazemos a seguir, os atributos do campo de estudo da UECE, FAEC
e URCA.

5.2.1 Universidade Estadual do Ceara (UECE)

A Universidade Estadual do Ceara compreende uma instituicdo multicampi mantida

pelo governo do Estado, que oferta cursos de graduagdo (bacharelados e Licenciaturas) em
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modalidades presenciais e a distancia, além de cursos de po6s-graduacédo lato e stricto sensu,
atuando na formacéo profissional em diversas areas do conhecimento, tanto em Fortaleza, a
Capital, quanto em outros municipios localizados em diferentes regides do Estado do Ceara,

mostrado no quadro 9.

Quadro 9- Informac6es gerais da UECE

InformacgdesGerais
Denominacéo Universidade Estadual do Ceard (UECE)
Endereco Av. Dr.SilasMunguba, 1700 - campus do Itaperi,
Fortaleza, CE.
Fone (85) 3101-9800
Home Page http://www.uece.br/
Fonte: UECE

Em Fortaleza situam-se dois campi, o campus do Itaperi, onde funcionam o0s
Centros de Educacdo, Estudos Sociais Aplicados, Ciéncias da Saude, Ciéncias e Tecnologia; a
Faculdade de Veterinaria e o Instituto Superior de Ciéncias Biomédicas. E o campus de Fatima,
onde se localiza o Centro de Humanidades, de acordo com o quadro 10. (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CEARA, 2011).

Quadro 10 — Distribuicéo das unidades administrativas responsaveis pelos cursos de graduacao
e pos-graduacdo na UECE, pelos campi da capital do Estado do Ceara

Unidades Administrativas Sigla Campus
Centro de Educacéo CED Itaperi
Centro de Estudos Sociais CESA Itaperi
Aplicados
Centro de Ciéncias da Salde CCS Itaperi
Centro de Ciéncias e CCT Itaperi
Tecnologia
Faculdade de Veterinaria FAVET Itaperi
Instituto Superior de ISCB Itaperi
Ciéncias Biomedicas
Centro de Humanidades CH Fatima

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nos campi localizados em diferentes municipios cearenses funcionam 6 faculdades:
Filosofia Dom Aureliano; Educacgéo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central; Educacéo, Ciéncias
e Letras de Iguatu; Educacdo de Crateus; Educacdo de ltapipoca e o Centro de Educacéo,

Ciéncias e Tecnologia da Regido dos Inhamuns, demonstrado no quadro 11.

Quadro 11 — Distribuicdo dos campi da UECE na capital e no interior do Estado do Ceara, com
suas respectivas faculdades
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Campi Municipio Regido
Faculdade de FAFIDAM Limoeiro do Norte Regido Jaguaribana
Filosofia Dom
Aureliano
Faculdade de FECLESC Quixada Sertdo Central

Educacéo, Ciéncia e
Letras do Sertdo
Central

Faculdade de FECLI Iguatu Regido Centro-Sul
Educacdo, Ciéncias e
Letras de Iguatu

Faculdade de FAEC Cratelis Regido Oeste/lbiapaba
Educacdo de Cratels
Faculdade de FACEDI Itapipoca Regido Nordeste
Educacéo de Itapipoca
Centro de Educacéo, CECITEC Taua Regido dos Inhamuns

Ciéncias e Tecnologia
da Regido dos
Inhamuns
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os Cursos de Ciéncias Bioldgicas existem em todos os campi da UECE. Na cidade
de Fortaleza, este Curso encontra-se vinculado ao Centro de Ciéncias da Saude, funcionando
no Campus do Itaperi, ao lado dos cursos de Enfermagem, Nutricdo, Educacdo, Fisica e
Medicina. Nos demais municipios do interior, os referidos cursos funcionam nos seis campi da
instituicdo, distribuidos em diferentes e estratégicas regides do estado (quadro 12)
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2011).

Quadro 12 — Oferta dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nas modalidades,
resencial ofertados pela UECE

Nome | Modalidade Municipio Centro
Fortaleza CCS
Taua CECITEC
Ciéncias Biologicas (CCBio) Cratels FAEC
Licenciatura/Presencial Quixada FECLESC
Itapipoca FACEDI
Limoeiro do Norte FAFIDAM
Iguatu FECLI

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Dentre os cursos de Ciéncias Bioldgicas listados, escolhemos para esta pesquisa o
curso vinculado ao CCS e ao curso ofertado em Crateus, pois foram os Gnicos que tiveram o
projeto final aprovado em colegiado até dezembro de 2019. Os outros campi estdo em fase de

discussdo e escrita das versoes finais das reformulagdes curriculares. A partir do contato com
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os coordenadores dos cursos de licenciatura emCiéncias Bioldgicas da UECE da capital e do
interior, identificamos quais cursos tinham iniciado ou concluido os processos de reformulages

curriculares.

5.2.2 Faculdade de Educacéo de Crateus (FAEC)

A FAEC foi instituida no ano de 1983, oferecendo vestibular para o Curso de
Licenciatura em Pedagogia, em atendimento a demanda de profissionais habilitados na area.
Cerca de vinte e dois anos depois, 0 Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
UECE/FAEC foi criado com o objetivo de atender a forte caréncia de profissionais habilitados
para atuar no ensino de ciéncias e biologia, respectivamente, nos ensinos, Fundamental e

Médio, conforme quadro 13.

Quadro 13 - Informacdes gerais da FAEC

InformagdesGerais

Denominacéo Faculdade De Educacdo De Crateuls (FAEC)

Endereco Campus Da FAEC — Rua José Saboia Livreiro, 1498,
Bairro De Fatima — CrateUs/CE.

Fone (88) 3691-0822

Home Page www.uece.br/faec

Fonte: UECE/FAEC

A Faculdade de Educacdo de Crateuls esta localizada na macrorregido oeste do
Estado, estendendo seu raio de acdo a onze (11) outros municipios: Ararenda, Catunda,
Independéncia, Ipaporanga, lIpueiras, Monsenhor Tabosa, Nova Russas, Novo Oriente,
Poranga, Tamboril e Sucesso, que fazem parte da jurisdicdo do 13° Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento de Educacdo — CREDE 13. A figura 7 a seguir, mostra a localizacdo da
FAEC, na cidade de Crateus.

Figura 7 - Localizacdo da Faculdade de Educacéo de Crateus — FAEC na cidade de Crateus
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A atuacdo da FAEC ndo se restringe a formacdo de pessoal docente (Biologia,
Quimica, Pedagogia, Historia e Geografia) para os ensinos Fundamental e Médio das escolas
publicas e particulares da regido, mas também, a pesquisa e a extensdo, por meio da participagdo
dos estudantes da FAEC nos programas de iniciacdo cientifica, monitoria académica e iniciacdo
a docéncia, ofertados pelas entidades de fomento (IC-UECE, ICT, FUNCAP, CNPq e CAPES)
e ainda por meio de convénios com entidades locais, como CAGECE, Prefeitura Municipal de

Crateus, dentre outras, conforme mostra o quadro 14.

Quadro 14- Cursos ofertados pela FAEC

Cursos

Faculdade de Educagdo @
de Crateds (FAEC) Ciéncias Bioldgicas
Quimica
Pedagogia
Historia
Geografia

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Nesta perspectiva, foi criado em 2000, o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Faculdade de Educacéo de Cratets (FAEC), com inicio de funcionamento a partir
do segundo semestre de 2002, com o objetivo de formar profissionais capacitados para atuar na
area de ensino, atendendo as necessidades emergentes de professores de Biologia no Ensino
Médio e Ciéncias no Ensino Fundamental nos Sertfes de Cratels e municipios circunvizinhos
(Ararendd, Catunda, Independéncia, Ipaporanga, Ipueiras, Monsenhor Tabosa, Nova Russas,
Novo Oriente, Poranga, Quiterianopolis e Tamboril). (FAEC, 2019)

Desde sua implantacdo, Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
UECE/FAEC é o Unico de toda a regido a formar profissionais habilitados a atuarem como
professores de Ciéncias e Biologia, apresentando, portanto, contribuicdo imprescindivel para o
desenvolvimento da regido (FAEC, 2019).

5.2.3 Universidade Regional do Cariri (URCA)

A URCA, naregido do Cariri, é pioneira na oferta de cursos de nivel superior. Desde
1986 tem contribuido incessantemente para a formacéo de professores e para 0 crescimento
dessa regido. Sua abrangéncia de contribuicdo vai além das fronteiras estaduais, chegando as
proximidades dos Estados de Pernambuco, Piaui e Paraiba, os quais sdo beneficiados com a
formacdo dessa IES. De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional da URCA
(2012, p. 11), sao ao todo “Oitenta e cinco (85) municipios que integram o distrito
geoeducacional da URCA, sendo estes, 45 municipios do Ceara, 22 municipios do Pernambuco,
11 municipios da Paraiba e 07 municipios do Piaui, cuja populacdo total estima-se em 1,5
milhdes de habitantes” (URCA, 2019).

A URCA, instituicdo de ensino na qual o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas esté credenciado, localiza-se na cidade do Crato/Ceara, distante 550 km da capital
Fortaleza. Ele contém o segundo curso da area de Ciéncias Bioldgicas mais antigo do Estado
do Cearéa e o primeiro do interior do referido estado (URCA, 2019).

A Universidade Regional do Cariri tem sua sede localizada na regido sul do Estado
do Ceara, conforme a Figura 8. Em sua organizacdo institucional, a URCA oferta a maioria de
seus cursos distribuidos nos seguintes campi: Pimenta, S8o Miguel, Juazeiro do Norte e

Barbalha. S4o ao todo 20 cursos de graduagio®, distribuidos em 12 cursos delicenciatura, seis

% No dia 03 de fevereiro de 2020, o governador do Estado do Ceara Camilo Santana a grande expansdo do Ensino
Superior no estado. A URCA foi contemplada com novos cursos: Medicina, Turismo e Arquitetura. Além disso,
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cursos de bacharelado e dois cursos tecnologicos (URCA, 2019). Abaixo, a figura 8 apresenta

a localizacdo da URCA.

Figura 8 — Localizagdo da URCA

Taua ) 1226)
Acopiara Pau dos Ferros
ciras Parambu Sao Migue /Eél
Iguatu (18] :
Cococi o N I — R s ST AT S
- {:1:4} Brejo do Cruz Caic
Juca Uiradna o)
(a07) [020] o
X (405)
2 i 4
5é 122] =) Sousz Pombal )
B Pio Ix 230) G % [110)
ui o (z30) = Cajazeiras — o)
20 o [230]
e = a
Nova Olinda [426] P‘gos
(230) 230) S URCA - Universidade
ol = Regional do Cariri (S o] (110)
40 8l Itaporanga B
Jaicos 316 ° )
o — — Barbalha Mauriti 2y ! 426
o Marcolandia |>z7| o lvi’: | ‘__~_|
Araripina I}d?e Tabira
9 Ipubi T o
S Princesa Isabel
slho 'rindade  godoco S 0
J Ouricuri — Montel
o [116] da Ing o
- Serra Ta hada IT’J [F10]
—4 et Salgueiro [232) . Custodia =
1 amal nm ) L ) CUSstod
Paulistana 112?' f L gas e
Santa Cruz
Dormentes Arco)
1ada ; l__J Ibimirim
: 122 ;
UL Flor 2] “ Bu que
[110) °
‘” o Rajada (316
Afranio o — |3,ﬁ‘|

Fonte: Google Imagens.

Além dos campi (Pimenta, Sdo Miguel e Juazeiro do Norte), a URCA possui trés
unidades descentralizadas*, sendo uma na cidade de Iguatu, uma na cidade de Campos Sales e
uma na cidade de Missdo Velha, conforme pode ser visto no quadro a seguir. Por estarem
localizadas fora do triangulo geografico denominado Crajubar, ou seja, fora do entorno das
cidades de Crato, Juazeiro do Norte e Barbalha, as referidas unidades recebem a denominacéo
de unidades descentralizadas (URCA, 2019).

foi anunciado um novo campus da URCA em Mauriti que ofertara o curso de Engenharia Agrondmica e

Ambiental.
4 As unidades descentralizadas passardo a ser campus.
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5.3 Sujeitos do Estudo

Guiada pelos objetivos da pesquisa, a definicdo dos sujeitos sociais da pesquisa
apresenta-se como uma condicdo sensivel, ética e ao mesmo tempo definidora. Pensar na
definicdo dos sujeitos sociais desta pesquisa fez refletir, inicialmente, sobre a importancia de
considerar sua participacdo potencial no processo, o significado de suas experiéncias, presenca
e relacBes com as reformulac@es curriculares dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
investigados.

Os sujeitos do estudo foram: 03 (trés) coordenadores de cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, que articularam as discussdes sobre as reformulacdes curriculares dos
cursos da UECE Itaperi, UECE/FAEC e URCA.

Para a selecdo dos sujeitos, estabelecemos 0s seguintes critérios: professores
efetivos, de ambos o0s sexos, que estivesse atuando como coordenador no periodo de aprovacao
da reformulacéo curricular e que vivenciou o processo de discussdes das reformulacdes dos trés
Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Portanto, foram trés os sujeitos da pesquisa

que foram identificados por nomes ficticios Jodo, Carlos e Maria.

5.4 Técnicas de Coleta de Dados

Para o levantamento dos dados, utilizamos mais de uma técnica de coleta, pois 0s
estudos de caso requerem a utilizacdo de multiplas técnicas de coleta de dados. Para Gil (2009,
p. 55), “isto € importante para garantir a profundidade necessaria ao estudo e a inser¢do do caso
em seu contexto, bem como para conferir maior credibilidade aos resultados”.

Duas técnicas foram usadas para a coleta de dados: a analise de documentos e as
narrativas orais. As técnicas empregadas contribuiram para fornecer consisténcia a investigacdo
do problema de pesquisa e cada uma delas revelou dados significativos, sendo usadas de forma
integrada, de modo a favorecer um dialogo fértil entre os dados que foram obtidos. Cada técnica
acrescentou elementos e leituras que possibilitaram a manifestacdo das relagbes dos sujeitos
com o0 objeto da pesquisa, bem como, com o contexto em que esta inserida a questdo
investigada.

A analise documental foi composta pelos documentos institucionais como o Projeto

Politico Pedagodgico, o ementario das disciplinas dos cursos, Leis, Decretos, Diretrizes,
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Resolugdes, Pareceres e Portarias para compreender a organizacdo do curriculo formal dos
Cursos.

Cabe mencionar que os documentos servem como técnica de pesquisa, muito
utilizados como ferramentas de investigacdo qualitativa, pois, geralmente, podem servir para
complementar a informacédo obtida por outras técnicas utilizadas na pesquisa. Nesse conjunto,
essas fontes documentais permitiramacessarmosos contextos sociais, politicos e culturais, assim
como aproximaram o pesquisador da instituicdo estudada e do projeto pedagogico do curso, do
curriculo e dos sujeitos sociais.

A analise documental para essa pesquisa foi de grande importancia, pois oestudo
dos documentos elaborados no ambito da instituicdo que caracterizaramos cenarios da pesquisa,
bem como dos documentos oficiais que direcionaram as reformulac@es curriculares permitiram
a compreensdo e o entendimento das intengdes reguladoras relativas aos processos de
modificagdo dos curriculos.

A outra técnica de coleta de dados se refere as narrativas orais realizadas com 0s
sujeitos da pesquisa, 0s coordenadores que participaram do processo de discussdes das
reformulagBes curriculares. Essa técnica de coleta de dados representou um aspecto
fundamental para a compreenséo e interpretacdo do fendmeno estudado, uma vez que tenta
resgatar a memaria como elemento basilar para o entendimento do objeto de estudo. Essa
técnica centra-se na memoria do narrador e na interpretacdo do pesquisador como elementos
que se imbricam e se complementam para melhor compreenséo das dimensfes da realidade
pesquisada (MINAYO, 2012).

A finalidade das narrativas orais foi a obtencdo de informacdes a partir das falas
dos sujeitos. Sem davida, destacamos as entrevistas narrativas dentre as técnicas definidas para
recolha de informacgdes como a técnica indispensavel para a concretizacdo dessa importante
etapa investigativa. Dada a sua relevancia, segue um topico voltado apenas a caracterizacdo das

narrativas.

5.4.1 Narrativas Orais

Era uma vez, o homem e seu tempo®

5 Titulo do quinto LP do compositor e cantor Belchior, langado em 1979.
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Quando eu® era crianga, meu pai me colocava para dormir contando histérias de sua
infancia no interior. Esse ritual se repetia toda noite, durante anos, até a adolescéncia. Ainda
pequena, descobri que nem todas as historias que me embalavam os sonhos com aventuras
haviam se passado exatamente como ele contara. Mesmo que ndo sejam totalmente reais, elas
cumpriram o importante papel de me conectar com o passado de meu pai, de construir entre nés
um forte elo de cumplicidade, embalados por emoc¢6es e memorias.

A partir dessa experiéncia, compreendo que as narrativas fazem parte da prépria
historia da humanidade, pois perpassam as diversas gera¢@es, adquirindo, em cada uma delas,
um modo particular de realizacédo e difusdo da cultura. Desse modo, para Pimenta e Anastasiou
(2005) na contacdo de historias, os individuos organizam suas experiéncias de vida e constroem
sentido sobre si mesmo; analisando historias, podendoalcancar e aprofundar inteligibilidades
sobre o que acontece na vida social.

Pensar sobre narrativas é reconhecer que ela esta presente no simples ato do viver,
agir e refletir, no contar histérias, tendo em vista que nés seres humanos somos contadores de
historia, e de forma individual e social relatamos nossa forma de viver, em nosso cotidiano.
Nessa mesma direcdo, Cunha (1997, p. 191), enfatiza a ideia de que mediante as narrativas,
conhecemos “[...] de quem ¢é a voz que fala, de onde se da esta fala, em que circunstancias ela
¢ produzida, quais e porque sdo as suas revelacdes”.

Com este sentimento, entre a vivéncia pessoal e o oficio que me propus nesse
estudo, assumimos como base metodoldgica para coleta de dados, as narrativas que na
concepcdo de Meihy (2002) representam um recurso usado para estudos referentes a
experiéncia social de pessoas, de grupos e esta fundamentada na busca da compreensdo de
significados e na descricdo de subjetividades do contexto social.

Sob essa perspectiva, tive a intencdo de buscar compreender as questdes
relacionadas as reformulacdes curriculares de maneira mais ampla, dando énfase as relacGes
que se estabelecem dentro desse sistema complexo e dinamico. Para que fosse possivel
compreender como foi o processo de reformulagdo curricular dentro de trés contextos
diferentes, optamos por utilizar as narrativas, pois nos possibilitou capturar as circunstancias de
guem participou coordenando esse processo.

Nessa procura de significados para as narrativas usadas como técnica de coleta de
dados convém destacarmos que esta técnica é fundamental para a compreensao e interpretacéo

do fendmeno estudado, uma vez que tentam resgatar a memaria como elemento basilar para o

& A primeira pessoa do singular serd utilizada quando se tratar de posi¢des particulares.
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entendimento do objeto de estudo. Essa técnica centra-se na memdria do narrador (reconstrutiva
da significacdo de suas vivéncias) e na interpretacdo do pesquisador como elementos que se
imbricam e se complementam para melhor compreensédo de dimensdes da realidade pesquisada
(ABRAHAO, 2008).

As narrativas podem ser apresentar na forma oral ou escrita, as duas constituem um
material riquissimo para analise textual uma vez que se utiliza de diversas formas de linguagem,
que se entrelacam, e produzem um mosaico de efeitos e sentidos esclarecedores. Cabe, aqui,
registrar que a proposta inicial contemplava o uso das narrativas escritas e orais, contudo,
devido ao pouco tempo para a concluséo da pesquisa e a demora nas devolutivas dos sujeitos
em relacdo aos aspectos da investigacao, inviabilizou a parte escrita e centramos a coleta de
dados apenas nas narrativas orais.

Torna-se interessante reiterar que, a escolha pelas narrativas se deu por considerar
que as informacg@es produzidas por meio desta técnica oferecem leituras plurais, que permitiram
a reconstrucao das relagfes sociais, dos acontecimentos e trazem uma valiosa contribuicao
analitica de casos relacionados as reformulacées curriculares em contextos semelhantes. Assim,
elas rompem com o modelo mecénico de entrevista, baseado no esquema pergunta e resposta,
permitindo-nos adentrar as subjetividades dos sujeitos e apreender os significados que eles
atribuem as suas experiéncias.

A finalidade foi a obtencdo de informacdes a partir das falas dos sujeitos dessa
pesquisa,os coordenadores de Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, com a intencéo
de resgatar as experiéncias vividas durante o processo de reformulacdo curricular. Essa técnica
nos possibilitou conhecer o que os coordenadores vivenciaram durante o processo de discussoes
em prol das mudancas no curriculo, critérios de julgamento, tensdes e dificuldades.

Sem duavida, destacamos as narrativas dentre as técnicas definidas para recolha de
informag0es, pois esses momentos com os coordenadores foram fundamentais para: identificar
as mudancas nos curriculos, abordando aspectos tais como a organizagdo do processo, 0S
participantes, os avangos, tensdes e dificuldades vivenciadas, elementos que contribuiram, o
tempo em que aconteceu, as influéncias recebidas, os significados como cada um daqueles
sujeitos percebem e significam sua realidade.

Entendemos, respaldados em Clandinin e Connely (2015), que as narrativas como
um tipo de género discursivo de tradi¢do orale baseados em Labov (1972) procuramos mostrar

a narrativa como uma acdo bem estruturada, com uma fungéo social, inserida em uma dimensao
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socio-histdrica, e que envolve alguns atores e regras proprias que foram essenciais para a esta
investigacao.

Trabalharmos com a coleta de dados de quem participou coordenando 0 curso
representou uma forma de recuperacgdo do passado conforme concebido pelos que o viveram.
Portanto, os relatos orais dos coordenadores foram fundamentais para compreender como
foramconstituidas as reformulag6es curriculares ou em quais circunstancias foi desenvolvido
esse processo, 0 que significa produzir narrativas de identidade na medida em que o sujeito
revela como vé a si mesmo e como vé o mundo. Desse modo, para Haas (2012), acompanhar a
producdo de um relato oral de cada sujeito, € produzir uma historia social, reconhecendo 0s
vinculos com os multiplos aspectos da vivéncia coletiva.

Uma vez definidas previamente a importancia das narrativas como técnica de coleta
de dados para esta pesquisa, realizamos um exercicio de reflexdo sobre quais as caracteristicas
das narrativas. Para tanto, consideramos importante trazer diferentes posicionamentos sobre a
caracterizacdo tedrica para o conceito de narrativa, tratada de forma mais detalhada, proposta

em trés vertentes, por Genette (1972):

1: Narrativa, em um sentido mais genérico, designa o enunciado narrativo, o discurso
oral que implica o relato de um acontecimento ou uma série de acontecimentos.

2: Em empregos mais especificos, entre analistas e tedricos do contelido narrativo, 0
termo caracteriza a sucessdo de acontecimentos, reais ou ficticios, que constituem o
objeto desse discurso, bem como suas relacdes de encandeamento, oposicao.

3: Em usos mais recorrentes, narrativa designa também um acontecimento: ja nao
aquele que se conta, mas aquele que consiste em que alguém conte alguma coisa, 0
ato de narrar em si mesmo.

Dentre as nog¢des apresentadas acima, a segunda é a melhor que se coaduna com a
abordagem do estudo proposto, o qual envolve as narrativas de coordenadores referentes as
reformulag@es curriculares. Contudo, a primeira concep¢do também é pertinente, uma vez que
sem ato narrativo ndao ha enunciado e, as vezes, nem sequer conteldo narrativo.

Polanye (1985) conceitua a narrativa como um tipo de discurso organizado em
torno de uma passagem de tempo em algum ‘mundo’. Outro enfoque discursivo narrativo que
leva em consideracdo a linha do tempo € a de Labov e Waletzky (1967), definindo como um
método de recapitulacdo de experiéncias passadas, combinando uma sequéncia verbal de
oracgdes a uma sequéncia de eventos que ocorrem efetivamente.

Ao buscarmos conceituar este método de coleta de dados, apontamos a definicéo
encontrada em Pimenta e Anastasiou (2005). Conforme as autoras, as narrativas contribuem

para que as pessoas comuniquem suas representacdes mentais das acdes realizadas. Neste
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sentido, elas permitem representar, examinar, reelaborar, comunicar e projetar uma acao,
revelando as crencas do informante, bem como a teoria subjetiva adotada por ele.

Nessa mesma direcdo, Lechner (2006) fornece uma concepgdo ampliada e com base
nela verificamos a narracdo como mediadora entre o tempo vivido e a memoria que dele se
(des) construiu. Nos mecanismos de memoria oral, o narrador atualiza e da forma a seu passado
no processo de narrar que, como uma “langadeira no tear”, se move livremente no tempo, mas,
em sua condicédo de narrativa, sem a possibilidade de interromper a trama, mas sendo capaz de
dar a ela forma e textura Unicas.

As narrativas orais permitem adentrar um fascinante campo de reflexdes, uma vez
que por meio da narrativa oral é possivel que o sujeito possa “[...] experimentar a construgao
de uma nova percepgdo de si” (LECHNER, 2006, p. 171), desta forma, a narrativa nos leva,
também, ao autoconhecimento de quem narra.

Com o objetivo de entendermos a importancia do discurso oral em pesquisas
qualitativas, Muylaert (2014) afirma que narrar experiéncias vividas é reproduzir, por meio da
linguagem, algo que passou, portanto, é tornar presente o ausente. Narrar € representar o
passado sob a percepcao do narrador, ou seja, € reconstruir o passado gracas a atualizacdo que
dele se faz no presente. Assim, € por meio do discurso tecido pela memédria, que o sujeito se
relaciona com o tempo passado e o atualiza no presente da narrativa que enuncia.

E oportuno mencionarmos que em seu estudo sobre a importancia da narrativa na
educacéo, Oliveira (2011) sugere que as narrativas simbolizam o discurso construido na acéo
de contar historias em contextos cotidianos ou institucionais, em situacdes ditas espontaneas ou
em situacdo de entrevista para pesquisa social.

Essas nocdes sobre as narrativas inspiram o campo metodoldgico desta
investigacao, por isso recorremosao pensamento de Clandinin e Connely (2015) que apontam
como um processo natural a descrigdo das nossas proprias experiéncias de forma narrativa, uma
Vez que pensamos narrativamente.

Para Clandinin e Connelly (1995), narrar é ndo ficar indiferente ao exercicio de
lembrar acerca de acontecimentos aos quais atribuimos alguma importancia. E escrever para
que a lembrancga se torne mais presente, pois ao escrever nos colocamos em uma dimenséo de
escuta. Esses autores defendem a potencialidade das narrativas como uma maneira dos sujeitos
contar suas experiéncias e produzirem significados, pois ao narrarem tornam-se autores,

narradores e protagonista principal de um tempo e lugar
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Nessa perspectiva, Clandinin e Connelly (1995) chamam a atencdo para as
pesquisas narrativas e sua distin¢do entre que € a historia e a investigacdo (que € a narrativa).
Assim, dizemos que as pessoas, por natureza, levam vidas contadas e contam historias dessas
vidas, enquanto os pesquisadores narrativos descrevem tais vidas, coletam e contam historias
delas e escrevem narrativas de experiéncias.

Nesse sentido, podemos concluir que com as narrativas podemos tanto descrever
fendmenos como coletar dados, pois a ideia de narrar esta relacionada ndo so para area da
educacdo, outras areas do conhecimento atravessam o conceito de narrativas. Com base nesse
ponto, cabe aqui considerar que a escrita desta tese buscou a valorizagdo das narrativas na
pesquisa social para a construcdo e organizacgdo deste trabalho.

Trabalhar narrativas como técnica de coleta de dados é ponderar que dentre as
muitas vantagens, esse tipo de investigacdo propde ouvir o sujeito e reconhecer que o0 que ele
fala da vida e de projetos pessoais, culturais, econdmicos séo relevantes, pois sdo dados que
influenciam na constituicdo do profissional. Nesse aspecto, as narrativas caminham para
historicizar o sujeito, no sentido de olhar para si num processo de reflexivo(RODRIGUES,
2020).

Ao pesquisar sob essa orientacdo, Clandinin e Connely (2015) revelam que nas
narrativas construidas, o autor informa sobre as experiéncias realizadas como uma oportunidade
de repensar como fez e como pode fazer, para construir outros saberes, por meio de sentimentos
e reconhecimentos. Nessa direcdo, podemos pensar que 0 ato de narrar movimenta outros atos
como: as emocgOes, 0 imaginario, sensacBes de tristezas, alegrias saudosismos tessituras
importantes no momento de quem narra.

Face ao exposto, podemos concluir que na esséncia dessa discussao sobre o papel
das narrativas como instrumento para compreender experiéncias, quer profissional ou de vida,
este estudo que ora desenvolvemos propde, fazer uso de narrativas de coordenadores para
conhecer os processos de reformulagbes curriculares. Diante deste intento, é importante
compreender que as narrativas constituem estratégias fundamentaiscomocampo de
reconstrucdo de histdrias entre as quais esta a do proprio pesquisador narrativo. E nesta visdo
de narrativas que também me insiro, uma vez que vivenciei enquanto professora o processo de
reformulagéo curricular do curso CCBio da UECE/Itaperi.

Ainda no entendimento das contribui¢cbes das narrativas para esta pesquisa,
recorremos a Labov (1972) para compreender a estrutura da narrativa. Na abordagem laboviana,

a narrativa é definida como forma de se recapitular discursivamente experiéncias passadas a
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partir de uma articulagdo sequencial de oragfes. Labov e Waletzky (1967), em seus estudos
sobre narrativas orais, fornecem um enfoque sob o ponto de vista formal e funcional. Para os
autores em questdo, o aspecto formal se refere a uma configuracdo discursiva marcada por
padrdes recorrentes e tipicos tanto em nivel de oracdo, quanto em nivel de sequéncias mais
simples.

Ja o aspecto funcional, envolve duas funcdes que o discurso pode cumprir em uma
situacdo comunicativa: a avaliativa e a referencial. Para Labov e Waletzky (1967), a funcéo
referencial, foco de interesse nesse estudo, permite que as oragfes narrativas aparecam
organizadas de maneira semelhante a sequéncia temporal dos acontecimentos, favorecendo,
assim a finalidade de recapitular experiéncias passadas.

Segundo a proposta dos autores, a estrutura geral de uma narrativa, de acordo com
Labov (1972) contempla as seguintes etapas: resumo, orientacdo, complicacdo, avaliacao,
resolucdo e coda. Cada secéo é definida pelo seu posicionamento na sequéncia narrativa, pelos
tipos de oracgéo e pela func@o que exercem dentro da narrativa.

Para Labov (1972), entdo, uma narrativa bem formada cada secdo deve constar as

respectivas questdes, como representado no quadro 15.

Quadro 15- Elementos da estrutura interna da narrativa com as suas respectivas questoes

Elementos constituintes Questdes as quais se referem
da estrutura interna da narrativa
Abstract/Resumo Do gue se trata?

Orientacdo Quem? Quando? Onde? O qué?

Compilacdo Entdo, 0 que aconteceu?
Avaliacdo E entdo?

Resolucédo Finalmente, 0 que aconteceu?

Coda Fechamento

Fonte: Silva (2001)

E imprescindivel reconhecer que o conhecimentosobre a estrutura da narrativa foi
vital para esta pesquisa, uma vez que favoreceu a localizagcdo das unidades semanticas durante
as etapas de sua delimitacdo empirica, em textos narrativos resultados das transcri¢fes das
falas,epossibilitou o reconhecimento das questdes de cada etapa da narrativa.

Assim, partindo das lacunas existentes com relacdo a compreensao
decomoocorreuo processo de reforma curricular para os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas aqui investigados, optamos pelo uso das narrativas orais considerando que 0s
sujeitos para fornecerem significados ao que narra, escolhem a forma, a estrutura narrativa, sob

a qual aquilo que relatam deve aparecer. Faz isso com base nos modelos e esquemas narrativos
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gue conhecem e com 0s quais compreendem que melhor irdo comunicar o que pretendem, como
melhor irdo construir uma identidade de si, para si e para o outro.

Nossa intengdo ao buscar elementos que caracterizem as ora¢Ges no discurso
oralassenta na possibilidade de compreender os sentidos e a posi¢do que costumam ocupar
dentro da sequéncia do texto e dos acontecimentos narrados, na tentativa de atribuir significados
aos fendbmenos investigados. O quadrol6 resume as caracteristicas das narrativas que foram
basilares para a analise e interpretacdo dos discursos orais. Convém ressaltar que nos
apropriamos de alguns conceitos de Labov e Waletzky (1967), no tocante a caracterizagdo e

andlise das narrativas, mas ndo seguimos o modelo proposto pelos autores.

Quadro 16 — Quadro resumo referentes a estrutura, oracdes e funcdes da narrativa aplicadas
a0 estudo em questdo

Estrutura da narrativa \ Oracdes | Funcéo da narrativa
Acdes
Identificacdo das questdes de Caracterizacao e Recapitular experiéncias

cada secdo da estrutura Identificacdo das oracdes passadas

narrativa ‘

Referencial
v
Compreensao dos fendmenos investigados
_> 4_

Fonte: Silva (2001).

Apos essas consideracdes, 0 que se esta reivindicando para as narrativas sédo fun¢des
mais complexas. Nesta tesepleiteamos para a narrativa um lugar privilegiado como técnica de
coleta de dados para entender a relacdo dos problemas de pesquisa ligados a construcdo
identitaria e interacdo social, e essas dire¢cfes nos aproximam da perspectiva epistemoldgica
construcionista (LOPES 2002).

Isso quer dizer que o mundo social se forma a medida que as pessoas o discutem, o
escrevem e o contestam, essa acepcao contempla a pretensao aqui delineada para a compreensao
das reformulagdes curriculares. Convém salientar que na percepcao construcionista, de acordo
com Lopes (2002), os significados sociais ndo sdo passiveis de descoberta, e sim de construgdo

ativa.
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E justamente essa imbricacdo entre a epistemologia construcionista e o

compromisso ético, social e politico que ecoa na proposta deste trabalho de doutoramento.

Assim, 0 uso das narrativas orais configura-se como uma ferramenta util a esse trabalho na

medida em que:

1- Promove um dialogo espontaneo e tem carater interativo;

2- se debruca sobre a fala dos mais diversos atores sociais, em diversos contextos;

3- reverbera entendimento do discurso narrativo como prética social constitutiva
da realidade;

4- nega a possibilidade de se delinear as identidades estereotipadamente, como
instituicdes pré-formadas, atentando para os modos como 0s atores sociais se
constroem;

5- avanca no entendimento sobre os modos como as praticas narrativas orientam,
nos niveis situados de interacdo, os processos de resisténcia e reformulacéo
identitéria.

Esse método de pesquisa com narrativas orais coloca em evidéncia a voz de quem

fala diferente dos metodos tradicionais de pesquisa, abrindo espaco para a subjetividade, em

que Maknamara (2016) posiciona a favor das narrativas orais e encontra significado no dizer

pois a pessoa que mais sabe de uma dada trajetoria profissional é a pessoa que a viveu.

No que diz respeito aos elementos que pertencem ao dominio funcional da

informacdo, por meio de uma narrativa oral foi possivel identificar um gama de estratégias

discursivas e interacionais, assinaladas por recursos linguisticos e paralinguisticos que

propiciaramidentificar o enredo, a atuagdo dos personagens, o tempo, 0 contexto, 0 espago € 0

narrador, respaldados em Silva (2001),como mostra o quadro 17.

Quadro 17- Quadro comparativo entre os elementos que compde uma narrativa e 0s elementos
gue apresentam semelhancas com a pesquisa

Elementos Componentes Desdobramentos Desdobramentos
para a pesquisa
Enredo Verossimilhanca | Razdo e Causa Legislagdo Influéncias
recebidas
Conflito Exposicdo, complicacdo, climax e | Avangos
desfecho Tensdes Dificuldades
Desfecho
Organizagéo do
processo
Personagem | Papel Protagonista Coordenadores
Antagonista Professores Discentes
Secundario
Personagem | Caracterizacdo | Planos (caricaturas e esteredtipos) / | Formagdo do
Redondos: como  caracteristicas, | coordenador
psicoldgicas, sociais, ideoldgicas, | Caracterizacdo do
morais. NDE
Tempo Epoca Epoca, duracdo, tempo cronoldgico, | Tempo do processo de
tempo psicoldgico. reformulacdo
Espaco Lugar/Ambiente | Lugar, época, clima (socioeconémico, | O contexto social de
moral e psicolégico) cada curso,
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Localizacdo
geografica e época
Narrador Tipos Terceira  pessoa:  onisciéncia /| Anélise da atuagdo do
onipresenca: intrudo e parcial. coordenador, como ele
Primeira pessoa: testemunha e | se V& nesse processo
protagonista.

Fonte: Silva (2001).
5.4.2 A entrevista narrativa

Para a concretizagdo dessa importante etapa investigativa, realizamos a entrevista
narrativa que representa uma técnica para gerar historias e podem ser analisadas de diferentes
formas e transcri¢do dos relatos. O objetivo ndo a apenas reconstruir histdrias ou fatos, mas
também compreender o contexto em que esses fatos foram construidos.

Para Muylaert et al. (2014), a entrevista narrativa visa explorar ndo apenas o que é
relatado, mas também como é relatado, pois leva em consideragdo as caracteristicas para-
linguisticas (tom de voz, pausas, mudancas de tom de voz, expressdes) sao de extrema de
importancia para entendermos o que ndo foi dito em palavras e complementar a analise do

pesquisador, como mostra o quadro 18.

Quadro 18 — Fases da entrevista narrativa

Fases da entrevista narrativa Regras para a entrevista narrativa
Preparagéo Exploracéo do campo
Formatacdo de questdes
Iniciacdo Formulagdo do topico inicial para narracao
Emprego de auxilios visuais
Narracdo Central N&o interromper

Somente encorajamento ndo verbal ou
paralinguistico para continuar a narragao
Esperar para sinais de finalizacao

Fases das perguntas Na&o dar opinides

Né&o discutir sobre contradi¢cdes

Nao fazer perguntas do tipo “por qué”?

Ir de perguntas exmanentesparaimanentes

Fase conclusiva Parar de gravar

S0 permitidas perguntas do tipo “por qué”?
Fazer anotagdes imediatamente apds a entrevista

Fonte: Muylaert et al. (2014).

As questbes de pesquisa ou relacionadas ao interesse do pesquisador sao
consideradas questfes exmanentes, contudo quando as questfes sdo temas ou topicos trazidos
pelo narrador sdo chamadas de imanentes.

A realizacdo das entrevistas narrativas se constituiu numa experiéncia de profundas

reflexdes, permitindo-nos maior aproximagdo com 0S sujeitos pesquisados e,
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consequentemente, com suas percepcbes de como ocorreu 0 processo de reformulacdo
curricular.

O processo de organizacdo e realizacdo dessa etapa metodoldgica constou de:
definicdo das categorias que nortearam a elaboracéo de todos os documentos foram definidas a
priori considerando o embasamento tedrico fundamentado na perspectiva critica do curriculo,
elaboracdo do roteiro das entrevistas narrativas; sele¢do dos sujeitos da pesquisa; agendamento
e realizacdo das narrativas com os coordenadores; tratamento dos dados (transcricdo e
textualizagéo).

Os roteiros de entrevista narrativa que buscaram a compreensao de questfes gerais
sobre as reformulacdes curriculares, apoiaram-se em trés categorias: Organizacdo, Poder e
Resisténcia, sendo a definicdo dessas categorias baseada nas leituras e estudos sobre a
teorizacdo curricular critica.

Os roteiros de entrevista construidos a partir da matriz de categorias foram
organizados em quatro blocos, sendo o primeiro deles voltado ao preenchimento dos dados de
identificacdo dos entrevistados e 0s seguintes destinados a identificar as principais mudancas
que ocorreram no processo de reformulagdes curriculares de Cursos de Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, sobre as relacBes existentes entre Curriculo e Organizacdo, Curriculo e
Poder, Resisténcia e Curriculo. Essa ldgica organizacional dos roteiros encontra-se

esquematizada no quadro 19 abaixo.

Quadro 19 — Estrutura dos roteiros utilizados nas entrevistas narrativas com os coordenadores
de Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Estrutura de Organizacdo do Roteiro de Entrevista

Parte 1 Parte 2 Parte 3 Parte 4
Identificac&o dos sujeitos Curriculo e Curriculo e Curriculo e
Organizacéo Poder Resisténcia
Curricular

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Assim, os participantes da pesquisa foram entrevistados no seu proprio local de
trabalho em uma das salas administrativas de cada Universidade. Antes do inicio, foram
informados da seriedade e ética do trabalho e dos objetivos da entrevista narrativa, as quais
foram oficializadas por meio da assinatura de um Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(Apéndice B), dessa forma, se sentissem mais a vontade e mais descontraidos. As entrevistas
foram gravadas e posteriormente transcritas, buscando manter a originalidade das respostas

dadas.
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Para captar a fala dos sujeitos, utilizamos o gravador, pois para Schraiber (1995), a
utilizacdo desse equipamento aumenta o poder de registro de elementos de comunicagédo
importantes como pausas de reflexdo, dividas ou mudancas na entonacgéo da voz, aprimorando
a compreensdo da narrativa. A conversdo dos audios em textos seguiu 0s seguintes passos:
transcricdo dos A&udios; conferéncia das transcrigdes; edicdo dos textos transcritos;
textualizacdo; identificacdo das unidades de sentido; categorizacdo das falas dos entrevistados;
anélise dos dados obtidos.

No que concerne ao exercicio de transcrever o material resultante da conversa com
0s sujeitos, escutamos atentamente os audios gravados, fazendo registros detalhados de tudo,
inclusive pausas e mudancas de entonacdo de voz, sinalizadores de interrogacdo, silabacéo,
sons e outras variagfes ocorridas na entrevista (PRETTI; URBANO, 1988). Conferimos cada
transcricdo realizada com os audios originais, corrigindo, sempre que necessario qualquer

dissonancia entre o dito e o escrito.

5.5 Analise dos dados

Os dados das narrativas foram examinados por meio da analise de contetdo. Para
Bardin (2011), a analise de conteldo representa um conjunto de técnicas de analise das
comunicac6es em que objeto de estudo dessa analise sdo as palavras e as suas significacdes.

Chamamos atengdo, com base em Bardin (2001), que em relagcdo aos métodos de
analise de contetido e ao dominio que estes podem ser explorados, 0 campo de aplicacdo é muito
vasto. Por estes motivos, apresentamos a figura 9 abaixo que representa a ordem cronoldgica

do caminho seguido para o tratamento dos dados realizados por esta pesquisa.

Figura 9 — Representacdo do percurso metodoldgica para analise dos dados

PRE-ANALISE
Leitura Flutuante -
Constituicdo do corpus

Unidade de Registro

Enumeragdo EXPLORACAO
Categorizagao | po MATERIAL

Anélise das significagdes
Identificacdo dos temas e
das unidades de reqistro

- TRATAMENTO DOS
INTERPRETACAO <‘,: RESULTADOS
DOS RESULTADOS OBTIDOS
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Fonte: Baseado em Bardin (2011).

Mesmo sendo muito amplo, o campo de aplicacdo da andlise de contetdo, os
dominios de aplicagdo potencial das técnicas de anélise de contetido apresentam dois critérios
de sistematizacdo dos tipos de comunicagdes que sdo: o nimero de pessoas implicadas na
comunicacao e a natureza do codigo e do suporte das mensagens. Desse modo, os dados dessa
pesquisa condizem com esses dois dominios: o primeiro trabalha com o cddigo escrito
relacionado a uma comunicagdo dual, entre pesquisador e participante, que consiste nas
narrativas; o segundo, com o cddigo oral relacionado a um grupo restrito, que consiste nos
sujeitos da pesquisa.

Como a autora revela que a analise de contetdo se trata de instrumento marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto,
optamos nesta pesquisa pela analise categorial, pois segundo Bardin (2011, p. 201), essa analise
funciona por desmembramentos do texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos
analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de categorizacdo, decidimos pela investigacao
dos temas, ou seja, analise tematica.

Quanto a andlise tematica, a preferéncia desta pesquisa nesta etapa de analise
assenta na transversalidade, pois ela recorta o conjunto dos relatos por meio de uma grade de
categorias projetada sobre os conteudos, considerando a presenca dos temas extraidos do
conjunto de discursos, tratando os dados como segmentaveis e comparaveis (BARDIN, 2011).

Quando os dados s&o analisados transversalmente, permitem ao pesquisador a
interligacdo de todos os resultados que emergiram das técnicas utilizadas. Dessa forma, para
uma melhor compreensdo da analise categorial adotada por esta pesquisa, destacamos 0
conceito de categorias corroborando com Bardin (2011). Para a autora, as categorias
representam classes que retinem um grupo de elementos sob um titulo genérico. O agrupamento
de tais elementos ocorre em virtude das caracteristicas comuns entre eles.

Assim, precisamos esclarecer que as categorias foram definidas antes da analise dos
dados, segundo o interesse da pesquisadora. Deste modo, definimos trés categorias para atender
aos objetivos desta pesquisa: organizagédo curricular, poder e resisténcia. Cabe elucidar, que
pelo fato das categorias definidas para este trabalho serem muito amplas, adotamos uma

subdivisé@o a qual denominamos de subcategoria.
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Revelado o método de analise escolhido para o tratamento dos dados, agora nos
propomos a detalhar todos os passos seguidos até chegar a interpretacdo dos resultados. Dessa
forma, a pré-analise foi 0 primeiro passo e consistiu na organizacdo dos materiais. Nessa etapa
realizamos a leitura flutuante que estabelece o contato com os documentos a serem analisados
para poder conhecer o texto, deixando-nos invadir por impressdes e orientacoes.

Assim, realizamos a escolha dos documentos, ou seja, a demarcacdo do universo
dos textos a serem analisados, constituindo-se o corpus da pesquisa. O corpus deste
trabalhocorrespondeu aos textos contendo os documentos com os PPC dos cursos e as
transcrigdes das narrativas.

Segundo Bardin (2011), o corpus deve obedecer as seguintes regras: exaustividade
em gue todos os elementos do corpus devem ser analisados; representatividade, ou seja, 0s
documentos a serem analisados constituem-se uma amostra representativa do universo inicial;
homogeneidade, pois 0s documentos retidos devem ser homogéneos obedecendo aos mesmos
critérios de escolha e regra da pertinéncia, ja que os documentos retidos devem estar adequados
de forma a corresponderem ao objetivo da andlise.

Apos a preparagdo do material, com a defini¢cdo e a organizagdo do corpus da
pesquisa, foi realizada a técnica de exploracdo de material de Bardin (2008). Para a autora, a
exploragdo de material fundamenta-se nas operagOes de codificacdo, e essa, por sua vez, se

utiliza de regras precisas para transformar os dados brutos do texto,

[...] transformagcdo esta que, por recorte, agregagao e enumeracdo, permite atingir uma
representacdo do contelido, ou da sua expressdo, susceptivel da esclarecer o analista
acerca das caracteristicas do texto, que podem servir de indices [...] (BARDIN, 2008,
p. 103).

Assim, a codificacdo se subdivide em trés etapas: o recorte (escolha das unidades);
a enumeracao (escolha das regras) e categorizacdo (escolha das categorias).

A escolha dos critérios definida pelo investigador demarca as unidades de
codificacdo, ou de registro, que variam de acordo com o objetivo do trabalho. Essas unidades
podem ser: palavras, frase, 0 objeto, o personagem, o acontecimento e o documento (BARDIN,
2011). No presente estudo, foram escolhidos fragmentos de dialogo das transcri¢des das
narrativas como unidade de registro (UR).

Viabilizamos a exploracdo do material a partir da releitura e codificacdo, na qual
destacamos em negrito as expressdes que consideramos importantes nas falas que representam
0 nucleo de sentido da comunicacdo. Depois disso, os fragmentos de dialogo relacionados aos
assuntos semelhantes foram agrupados.
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Ainda na fase de preparagdo do material, a codificagdo consistiu na transformacéo
dos dados brutos do texto ou das questdes que, por recorte, agregacao e enumeracao, usada na
analise das narrativas permitiram uma representacdo do conteudo ou da sua expressdo, capaz
de esclarecer as pesquisadoras as caracteristicas e o sentido do texto. Para padronizar e facilitar
a leitura, os dados foram organizados em quadros, de modo que alguns destesserao apresentados
resumidamente na proxima secao.

Ap0s preparar o material, o préximo passo consistiu no tratamento dos dados
obtidos e na interpretacdo. Nesta etapa, realizamos a andlise a partir das significacdes que a
mensagem forneceu, identificando os temas presentes nas narrativas. Desse modo, selecionadas
as unidades de registro de cada tema, por meio do ndcleo de sentido das falas e de acordo com
a forca de consenso ou de divisdo de opinides do grupo, foi realizada a inferéncia sobre as
percepc¢des dos coordenadores. Isso permitiu-nos a elaboragdo de uma sintese interpretativa por
meio de uma redacao que relaciona os temas emergidos da analise com o0s objetivos, questdes
e pressupostos da pesquisa.

Por fim, para chegar a interpretacdo dos resultados obtidos utilizamos o paradigma
interpretativista que implicou em conhecer a literatura, em reunir todos os dados coletados, ler
com atencdo e reler com cautela, objetivando uma apreciagdo meticulosa e cuidadosa destes

dados, a luz dos pressupostos tedricos.
5.6 Categorizacao dos dados de entrevista

Compreendendo que a analise de dados € um processo complexo, que pressupde
diversos tipos de ac¢Ges do investigador sobre os dados, tendo em vista a sua interpretacdo e
tratamento para obter conhecimento (BARDIN, 2010). Desse modo, realizamos a leitura dos
textos resultantes do trabalho de transcricdo e textualizacdo das entrevistas, identificando
através de um processo cuidadoso de andlise interpretativa e critica, unidades de sentido
relacionadas as categorias definidas previamente.

O processo de categorizagdo ocorreu por meio das leituras dos relatos orais
(textualizados), a fim de dar significados aos relatos dos participantes da pesquisa; 0S
indicadores foram criadas e recriadas na medida em que os relatos foram lidos e relidos.Por
fim, a analise buscou considerar, em todo o processo, as questdes subjetivas e singulares de
cada relato oral, de modo a considerar sentidos e significados expressos, ou ndo, no universo

particular das experiéncias vividas por cada participante da pesquisa.
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As categorias curriculo e organizacdo curricular, curriculo e poder, curriculo e
resisténcia que nortearam a elaboracdo de todos os documentos foram definidas a priori
considerando o embasamento tedrico fundamentado na perspectiva critica do curriculo.

As categorias sdo consideradas a priori, pois o estudo do referencial tedrico sobre
a teoria critica do curriculo, nos possibilitaram o estabelecimento das categorias antes da analise
dos dados coletados. Neste caso, temos a definicdo das categorias de analise assumidas
previamente ao estudo do fenémeno, de acordo com Moraes e Galiazzi(2016), o trabalho do
pesquisador é o de atribuir em qual dessas categorias a priori, fundamentadas em teorias com
as quais ja lida ou lidou, cada unidade de significado se encaixa.

Os instrumentos de coleta elaborados com base nessas categorias buscaram
compreender os construtos sobre curriculo, universidade, formacao de professores de Ciéncias
e Biologia; desvelar as relacfes de poder e resisténcia relacionadas ao curriculo de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas; identificar indicativos da relagdo curriculo e identidade docente nos

Cursos de Ciéncias Bioldgicas, conforme quadro 20.

Quadro 20 — Categorias definidas a priori para a andlise de dados da pesquisa
CATEGORIAS INDICADORES
Perfil dos professores dos cursos investigados
Principios que norteiam a BNCC
Principios da Formagdo Docente da Educagdo Bésica
Curriculo e Competéncias e Habilidades.
Organizacéo curricular | Procedimentos de Avaliagdo dos processos de ensino e de
aprendizagem.
Perfil Profissional do Egresso.
Estrutura Curricular.
Pratica como componentes curriculares.
Estagio Curricular Supervisionado.
Atividades Complementares.
Conteudos curriculares.
Componente Curricular de Extensdo
Percepcdo dos coordenadores sobre como se constituiu o processo de
Curriculo e Poder reformulacdo curricular
Percepcdo dos sujeitos sobre a atuacdo da coordenacéo
Percepcdo dos coordenadores sobre a atuacdo dos professores
Percepcado dos coordenadores sobre a atuacdo dos alunos
Percepcdo dos coordenadores sobre as tensBes vivenciadas durante o
processo de reformulagdo curricular
Percepcao dos sujeitos sobre os desafios como coordenador para mediar
0 processo de reformulacdo curricular
Percepgdo dos coordenadores sobre a atuacdo do Nucleo Docente
Estruturante (NDE)
Percepcdo dos sujeitos sobre a importancia do Conselho Federal de
Biologia no resultado final do curriculo prescrito no PPC dos Cursos de
Ciéncias Biologicas investigados




102

Curriculo e Resisténcia

Percepcdo dos coordenadores sobre os aspectos inovadores relacionados
ao curriculo de Licenciatura

Percepcao dos coordenadores sobre as principais questdes que envolvem
a Licenciatura e o Bacharelado

Percepcdo dos coordenadores sobre as principais mudancgas que
ocorreram durante as reformulac@es curriculares

Fonte: Elaborado pela autora

O trabalho de identificacéo das unidades de sentido nas mensagens provenientes

dasnarrativasrealizadas com cada sujeito e consequentemente a selecdo das falas para inclusao

nas categorias mencionadas, foi feito a partir da Anéalise de Contetdo (BARDIN, 2010).
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6 RESULTADOS

[...] A realidade, porém, é que nos acostumamos a
viver em dois planos, o real com suas
particularidades e originalidades e o oficial com
seus reconhecimentos convencionais de padroes
inexistentes. Continuamos a ser, com a autonomia,
a nacdo de dupla personalidade, a oficial e a real.
(Anisio Teixeira)

Na busca de apresentar as condi¢c6es de producéo de leitura sobre as reformulac6es
curriculares dos cursos investigados, analisaremos 0s seguintes aspectos: o que leem (0s textos),
onde se déa a leitura (o local social de quem I€), quem Ié (os sujeitos leitores, suas histdrias de
vida e de leituras), como se |é (praticas especificas de abordagens do texto) e para que se Ié
levando em conta a inducdo e as expectativas da leitura (CASSIANI-SOUZA; GALIETA-
NASCIMENTO, 2006; ORLANDI, 2012).

Ao enfocar as condicgdes de producéo de leitura sobre as reformulacdes curriculares,
partimos do pressuposto de que a leitura promovida nas IES deve ultrapassar seus muros.
Assim, acreditamos que compreender o que diz a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015 a
respeito da formacao de professores se constitui como condi¢do de producdo ampla, no campo

das reformulagdes curriculares, como mostra o quadro 21 a seguir.

Quadro 21 - Legislacdo definida pelas resoluces do Conselho Nacional de Educacao
Documentos do Conselho Data da Assunto
Nacional de Educacéo Aprovacéo

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Resolugdo CNE/CP  n° | 1°dejulho | formacdo inicial em nivel superior (cursos de
2/2015 de 2015 licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacéo continuada.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Apos a divulgagdo da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, as universidades comegaram
a repensar seus cursos de formacdo de professores para a educagdo bésica e em sua maioria
tentaram e, ainda tentam, se ajustar as novas orientacbes. Em meados de 2015, a Resolucdo
CNE/CP 2/2015 destacava no Art. 22 que: “Os cursos de formagdo de professores que se
encontram em funcionamento dever&o se adaptar a esta Resolucdo no prazo de 2 (dois) anos, a
contar da data de sua publicagdo.” (CNE, 2015, p. 16).

Para compreendermos as condicgdes de producao de leitura sobre as reformulacGes

curriculares para atender a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, buscamos analisar mais de um
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curriculo de cursos de Ciéncias Bioldgicas no Estado do Ceara. Dessa forma, pesquisamos 0s
Projetos Pedagdgicos de Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de Universidades
Estaduais do Estado do Ceara.

Mediante esses apontamentos, para fornecer consisténcia a investigacdo do
problema de pesquisa, a analise documental revelou dados significativos, sendo usadas de
forma integrada, de modo a favorecer um dialogo fértil para compreender a organizacdo do
curriculo formal dos cursos.

Outro aspecto que julgamos basilar para o entendimento do objeto de estudo foi
conhecer e analisar o perfil em termos de formacdo inicial e continuada dos professores que
compdem cada curso investigado. Em face de tais considerac@es, apresentamos a analise de
dados provenientes dos cruzamentos de varios insumos, fruto do material coletado durante esse
estudo, entre eles: a analise do perfil dos professores, a analise do PPC dos cursos antes e depois
das reformulagdes com base na Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.

Sob essa perspectiva, realizamos a Analise Documental, que se caracteriza por
buscar “identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questoes ou hipoteses de
interesse” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38). Nessa etapa de coleta de dados foram considerados
documentos diversos, sendo o Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA, a principal fonte de atencdo, analisada em funcéo da
legislacdo pertinente a formacao de professores da Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015.

Os Projetos Pedagogicos dos cursos em questao estdo organizados em torno de um
PPC formulado a partir de discussdes dos sujeitos que os compde/vivenciam (docentes,
discentes e servidores técnico-administrativos). E no PPC que as politicas publicas para
formacdo de professores sdo recontextualizadas a partir das vivéncias pessoais e profissionais
dos sujeitos mencionados. Assim, esse documento € o balizador das a¢Ges que ocorrem na
pratica da sala de aula.

Com base no entendimento de que o Projeto Pedagogico é a representacdo do
curriculo oficial, e que esse tipo de curriculo é regulamentado e avaliado pelo sistema de
educacdo do pais, realizamos uma analise do PPC de cursos de Ciéncias Biologicas com base
na Resolucdo n°® 2, de 1° de julho de 2015. Esta analise teve o intuito de encontrar, nos
documentos oficiais relacionados a formacao de professores de ciéncias e biologia, de forma
explicitada, as alteracbes que ocorreram no curriculo para atender as exigéncias legais da
Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015.
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Os quadros apresentam a andlise da integragdo das dimensdes nos documentos
oficiais que norteiam a formacéo do professor de ciéncias e biologia dos cursos investigados.
Os quadros resumem o que cita a Resolucéo n° 2, de 1° de julho de 2015, o que consta no PPC
de Ciéncias Bioldgicas dos cursos da UECE/Itaperi, URCA e UECE/FAEC, o instrumento de
andlise e a analise conjunta da Resolucéo relacionada ao curriculo oficial.

Analisar o curriculo em sua complexidade significa compreender como ele se
tornou sociocultural. 1sso significa, de acordo com Medeiros (2017),apoderar-se desse contexto
complexo, repleto de nuances, tentando se apoderar dessa “totalidade”, levando a diferentes
prismas, numa visdo multifocal que podera contribuir com outras perspectivas e possibilidades
no curriculo. Para tanto, a analise documental se fez imprescindivel para a compressdo dessa
totalidade.

Sob essa perspectiva, o curriculo em acdo entra em cena. Compreender como
chegamos até o presente momento, quais foram as rotas e percursos que optamos, para que
pudesse entender 0s porqués, inerentes de um processo investigativo. Um curriculo, a luz desses
preceitos, tem efeitos sobre as pessoas.

Nesse prisma, cabe mencionar que a preocupac¢ao com a analise documental exige
uma leitura minuciosa e um olhar atento que por se tratar de uma exigéncia legal, de acordo
com Medeiros (2017), acaba resultando em cursos de formagdo de professores que estéo
preocupados, mais em atender as necessidades de adequacdo da matriz curricular, do que
incorporar as vantagens que essa proposta curricular pode estar oferecendo para a formacao de
professores de Ciéncias e Biologia.

Precisamos relatar a exaustdo e a complexidadede se trabalhar com tantas
informacdes e dados, o que tornou o processo de analise cansativo e desafiador. Ainda nesse
quesito, outro aspecto que necessitamosexpor se refere as analises feitas nos PPC dos cursos e
nas narrativas, pois foram realizadas de duas maneiras diferentes, para a partir dos resultados
decidirmos qual seria 0 melhor caminho de anélise e organizac¢do dos dados.

Desse modo, em um primeiro momento a analise dos PPC foram feitas separadas
para 0s trés cursos, assim como os dados provenientes das narrativas. Contudo, essa
organizacdo ficou bastante repetitiva e exaustiva na apresentacdo dos dados. Em um segundo
momento, fizemos a analise dos PPC dos trés cursos e das narrativas de forma conjunta.
Entretanto, esse caminho mostrou os dados de forma desorganizada e confusa. A partir desses
dois trajetos percorridos para avaliar qual seria 0 melhor caminho de apresentagéo, optamos por

fazer a analise dos PPC separados para que o leitor pudesse compreender com clareza as
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reformulacBes de cada curso e a analise das narrativas se mostraram mais organizadas, fluidas
e coerentes quando abordadas de forma conjunta.

Em suma, a partir dessa breve incursao nas questées de como foi feita analise dos
PPC dos cursos, convém mencionar uma parabola chinesa que diz: dois homens caminham por
uma estrada em sentido contrario, cada um traz consigo um pao. Em determinado ponto os dois
se encontram e trocam os pées. Depois, cada um segue, levando um péo. Em outra estrada, dois
homens também caminham em sentido contrario, e cada um deles traz consigo uma ideia. Em
determinado ponto eles se encontram e trocam as ideias. Depois, cada um segue seu caminho,
levando agora, no minimo, duas ideias.

De posse dessa compreensdo, inspirada na parabola, estamos cientes que quando
analisamos trés curriculos oficiais de Universidades diferentes, mesmo que seja para atender a
mesma normatizacao, isso ndo me permite realizar uma comparacéo entre elas, pois partem de
contextos, de historias e de constituicdo bem distintas. Portanto, quando trabalhamos com
énfase em reformulac@es curriculares de trés Universidades nos permitimos tracar um paralelo
em alguns aspectos, mas longe de indicar um modelo. Portanto, baseado nessa parabola, quando
trocamos ideias, abrem-se possibilidades, antes inimaginaveis, que favorece o enriquecimento
matuo. Assim, o topico a seguir descreve a analise documental dos PPC de cada curso e 0s

perfis dos professores dos cursos investigados.

6.1 Perfil dos professores dos cursos investigados

Para entender melhor os encontros e desencontros consideramos que um dos
elementos de andlise, essencial para explicar e compreender o processo de reformulacdo
curricular é a identificacdo do perfil dos professores que participaram das reformas.

Conhecer a formacao inicial e continuada dos docentes que compdem o colegiado
dos cursos investigados foi essencial para esta pesquisa, pois foram estes professores que
construiram coletivamente as reformulagdes curriculares. Assim, identificar essas formacoes
podem refletir e demonstrar uma tendéncia a especificidade de conhecimentos mobilizados
pelos docentes dos cursos. Este levantamento teve a intencdo de verificar se a qualificacdo
profissional dos professores do colegiado relacionada a area das Ciéncias Bioldgicas e a
formacéo pedagdgica, essencial ao curso de licenciatura. Os dados relativos as formac6es dos
docentes foram retirados do PPC de cada curso e do curriculo lattes. Assim, buscamos, a seguir,
caracterizar o corpo docente do Curso de Ciéncias Bioldgicas da FAEC.
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6.2 Perfil dos professores do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UECE/FAEC

O Curso de Ciéncias Bioldgicas da FAEC é composto por um Colegiado com uma
quantidade reduzida de docentes, sendo composto por 8 professores efetivos e 2 temporarios.
Quanto a formacéo inicial de seus professores, € constituido, em sua grande maioria, por
profissionais com graduacdo em Ciéncias Biologicas (70%), Ciéncias (10%) e em diferentes
areas do conhecimento como Farméacia (10%) e Engenharia de Alimentos (10%), como mostra
o gréfico 1.

De acordo com os dados obtidos no PPC do curso, atualmente a maioria deles (7)
apresentam Ciéncias Bioldgicas como formacao inicial revelando um panorama positivo com

relacdo a configuracdo do quadro dos professores envolvidos com a formacéo de licenciados.

Gréfico 1 — Graduacdes dos professores do CCBio/ FAEC
8
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Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas Engenharia de Farmacia
Ciéncias Alimentos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nesse mesmo sentido, observamos também, entre as modalidades de formacdo dos
seus docentes, um predominio da licenciatura representados em 55,5%, em seguida, 22,2% por
licenciatura e bacharelado, 22,2 % por apenas bacharéis (grafico 1). O dado revela que o nimero
de professores bacharéis, que originalmente constituia a maioria dos Colegiados de cursos de
CCBio, segundo Gatti e Barreto (2009) vem diminuindo devido ao crescimento do nimero de
cursos de Licenciatura no Brasil desde a década de 90 (ANDRE et al, 2010). Convém

mencionar que um docente ndo especificou a natureza da sua formacgao inicial e a busca pelo
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seu curriculo lattes também n&o foi possivel identificar se a sua formacao inicial era licenciatura
e/ou bacharelado.

Consideramos bastante relevante essa analise, pois pode indicar um envolvimento
maior do corpo docente com as questdes pertinentes a Licenciatura, refletindo no cuidado com
as questdes pedagdgicas, podendo contribuir para o desenvolvimento de projetos que reforcam
a ideia de formar professores em busca de um curriculo menos fragmentado e mais

interdisciplinar (gréafico 2).

Gréafico 2 — Natureza da formacéo inicial dos professores do CCBio/ FAEC
6
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No tocante a formacdo continuada, os dados mostram que a formacdo a nivel de
mestrado dos professores a compor o Colegiado do curso apresenta uma variedade de areas de
conhecimento especifico das Ciéncias Biolégicas como Bioquimica (3) e Zoologia (1), areas
voltadas a formacao de professores como Educacéo (1) e Ensino de Ciéncias e Matematica (1),
e outras areas do conhecimento gque se distanciam do esperado de um curso de Licenciatura,
cuja principal funcdo é formar professores, como Agronomia (1) e Ciéncia e Tecnologia de

Alimentos (1), como demonstra o gréafico 3.



Gréfico 3 — Formacao a nivel de mestrado dos professores do CCBio/ FAEC
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Enquanto os doutorados que aparecem nas principais escolhas dos professores do

o doutorado, dados apresentados no gréfico 4.

Gréafico 4 — Formacdo a nivel de doutorado dos professores do CCBio/ FAEC
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

CCBio/FAEC séo, Bioquimica (2), Ecologia e Recursos Naturais (1) e Biotecnologia (1), como
mostra o grafico abaixo, significando que a minoria dos docentes do curso tem formacao a nivel
de doutorado e que nenhum docente desse colegiado tem formacdo concluida a nivel de
doutorado em areas relacionadas a formacdo pedagogica, ensino e as questdes proprias da

Licenciatura. Cabe considerar que o PPC relata que alguns dos docentes efetivos estdo cursando
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A partir dessas consideracfes, a formac&o inicial da maior parte do colegiado é
voltada para as Ciéncias Bioldgicas licenciatura, indicando uma aproximacdo com as questdes
pedagogicas, contudo, a formacao continuada revela uma distancia daquelas relacionadas a
formagdo pedagogica e estdo voltadas a formacdo nas areas especificas, como Ecologia,
Bioquimica e Biotecnologia.

Dessa forma, tal postura investigativa da analise do perfil dos professores do curso
CCBio UECE/FAEC nos proporcionou uma aproximagao maior com 0 campo de pesquisa para
posteriormente prosseguirmos para a analise documental do PPC do curso de CCBio da
UECE/FAEC, tendo a Resolugédo n°2/2015 como guia.

6.3 Organizacao dos Instrumentos de anéalise dos PPC dos cursos investigados

Para um melhor esclarecimento quanto a analise dos PPC, utilizamos uma categoria
de analise para cada topico investigado denominado de Instrumento de Analise, que foi dividido
em 4 subcategorias com o intuito de sistematizar as informag@es coletadas durante a anélise

documental, como demonstra o quadro 22.

Quadro 22 — Caracterizacdo dos Instrumentos de analise dos PPC dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas

Numeragéao Descricéo
1) ndo apresenta
(2 apresenta de modo superficial
3 expressa a maior parte
4 expressa de maneira excelente

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Os resultados da anélise dos PPC estdo organizados em quadros que apresentam o
que diz a Resolu¢cdo CNE/CES n° 01/2015, o que diz o PPC, ap6s as reformulagdes, o
instrumento de andlise e a analise conjunta da Resolucéo relacionada ao curriculo oficial. Para
compreender se 0 PPC contempla integralmente, parcialmente ou ndo contempla o que orienta
a Resolucdo n° 01/2015, construimos um conceito de andlise que utiliza uma numeragéo 1, 2, 3
e 4, como exposto no quadro acima, em que o 1 representa o valor minimo e o 4, o valor
méaximo, para representar se o PPC atendeu a resolu¢do. O nimero 1 corresponde ao conceito
de analise denominado ndo apresenta e foi utilizado para designar que o PPC néo aborda o que
diz a resolucdo para aquele aspecto analisado. O numero 2 corresponde ao conceito de analise

apresenta de modo superficial, e foi usado para indicar que o PPC apresenta de modo superficial
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0 que orienta a resolucdo. O nimero 3 corresponde ao conceito de analise expressa a maior
parte, e foi colocado para nomear que o PPC aborda quase integralmente o solicitado pela
resolucdo. O numero 4 corresponde ao conceito de analise expressa de maneira excelente, e foi
utilizado para pontuar que o PPC aborda integralmente o solicitado pela resolugéo.

Para uma melhor organizacdo e entendimento dos achados, os resultados estdo
expostos em trés categorias: Organizacdo do Curriculo (Categoria 1), Curriculo e Poder
(Categoria 2) e Curriculo e Resisténcia (Categoria 3), como mostra a relacao entre as categorias

e as técnicas de coleta de dados, conforme o quadro 23.

Quadro 23 - Relacdo entre as categorias e as técnicas de coleta de dados

Categorias Denominacéo da categoria | Técnica de coleta de dados
1 Organizagdo do Curriculo | Analise Documental: Andlise
do PPC de cada curso
2 Curriculo e Poder Narrativas Orais
3 Curriculo e Resisténcia Narrativas Orais

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

6.4 Analise documental sobre a relacdo entre as categorias e o curriculo oficial do curso
de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC

Esta analise teve o intuito de encontrar, nos documentos oficiais relacionados a
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, de forma explicitada, as reformulacdes
curriculares do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/FAEC para atender a Resolucdo
CNE/CES n° 02/2015. Os quadros 24 a 33 apresentam a analise da integracdo das categorias
nos documentos oficiais que norteiam a formacao docente do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/FAEC. Os quadros resumem o que cita a Resolu¢cdo CNE/CES n° 02/2015, o que consta
no PPC de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC de 2019, apds as reformulagdes.



Quadro 24 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 01)
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Resolugédo n° 2, de 1° de
julho de 2015

PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da UECE/FAEC de
2019

Instrumento de andlise

Anélise conjunta da Resolucdo relacionada ao
curriculo oficial

Os principios que norteiam a
base comum nacional:

a) solida formacdo tedrica e
interdisciplinar;

b) unidade teoria-pratica;

c) trabalho coletivo e
interdisciplinar;
d)compromisso  social e
valorizacdo do profissional da
educacéo;

e) gestdo democratica;

f) avaliacdo e regulacdo dos
cursos de formacéo;

No item 1.3 Justificativa para a
reformulacdo  curricular,  nas
paginas 12 e 13 do PPC cita que as
reformas curriculares da educacdo
bésica, resultantes da
implementacdo da Base Comum
Curricular da Educacéo Bésica, faz-
se imperativo a reformulagéo de um
Projeto Pedagdgico.

Categoria: Organizacdo
Curricular
Indicador: Principios que

norteiam a BNCC
Conceitos de Andlise: (2)-
apresenta de modo superficial

A Resolucdo n° 2/2015, solicita e apresenta a
descricdo dos principios que norteiam a base comum
nacional. No entanto, o PPC do curso apresenta na
justificativa para a reformulacdo curricular a
implementagdo da Base Comum Curricular da
Educacdo Basica, mas cita apenas a questdo do
trabalho coletivo, da contextualizacio e da
interdisciplinaridade dos principios que norteiam a
reformulacdo de acordo com a base.

O Artigo 2°, 8§ 5° incisos | a
XI: descreve os principios da
Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacédo
Basica.

Consta nas paginas 14 e 15, no item
1.5. Principios Norteadores -
Concepgdes filosoficas que
norteiam a formacao,

Categoria: Organizagdo
Curricular

Indicador: Principios da
Formacéo Docente  da

Educacédo Basica

Conceitos de Analise: (3)-
expressa a maior parte dos
principios norteadores da
formacdo de professores.

A Resolugdo n® 2/2015 solicita e apresenta a descri¢cdo
dos principios que norteiam a formacdo de
professores. O PPC cita de forma resumida e objetiva
os principios da formacdo docente. Contudo, ndo
contempla nos principios norteadores o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC), a
consolidacdo da educacdo inclusiva através do
respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, a criatividade, a inovagdo e a
lideranca, expressa na Resolugéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O quadro 24 apresenta um dos paragrafos iniciais da Resolugdo n° 2/2015, que trata
dos principios que norteiam a base comum nacional para a formacao de professores: solida
formacéo tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-pratica, trabalho coletivo e interdisciplinar,
compromisso social e valorizagdo do profissional da educacdo, gestdo democrética, avaliacdo
e regulacdo dos cursos de formagédo (BRASIL, 2015).

Ao compararmos com o PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC de
2019 identificamos, nas paginas 12 e 13, que a reformulacdo curricular é resultante da
implementacdo da Base Comum Curricular da Educacdo Basica, mas o PPC cita apenas a
questdo do trabalho coletivo, da contextualizacdo e da interdisciplinaridade como principios
que norteiam a reformulacdo de acordo com a base. Por esse motivo que o conceito de anélise
desse critério foi 2 - apresenta de modo superficialos principios que norteiam a base comum
nacional. Neste sentido, a nova formagao do Licenciado em Ciéncias Bioldgicas UECE/FAEC,
enfatiza questdes como ética, cidadania, inclusdo, trabalho em equipe, necessidade de
atualizacdo e ampliacdo constante dos conhecimentos, incluindo aspectos regionais de
contextualizacdo e interdisciplinaridade (PPC DO CCBIO UECE/FAEC, 2019).

Cabe considerar que a implantacdo da reforma curricular no sistema de ensino da
Educacédo Bésica depende da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que € carregada por
um conjunto deorienta¢fes que devera nortear os curriculos Nacionais, Estaduais e Municipais.

As discussdes em torno da base comum nacional para educacdo basica se
originaram de uma politica educacional divulgada como de suma importancia para educagéo e
construida coletivamente e homologada em 20 de dezembro de 2017. Trata-se da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que, de acordo com seu sitio eletronico oficial, ¢ uma “[...]
proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da
Educacao Basica, pactuada com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios” (BNCC, 2017).

A BNCC esta prevista na Constituicdo Federal (1988), na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional — LDB (1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao
Basica (2010) e é relacionada as Metas 2, 3, 7 e 15 do Plano Nacional de Educacdo (PNE,
2014). O processo de construcdo, e posterior homologagdo, trouxe nova luz as questdes
curriculares.

A construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)foi feita frente a
coordenacgdo do MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Basica, ressaltamos o detalhe que,
na ocasido em que é imposta a reforma do ensino medio ndo havia comegado a se construir a

BNCC. O documento tem a finalidade de determinar de modo aprimorado os contelidos a serem
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lecionados em todas as escolas do pais, seja ela publica ou privada de educagdo bésica, que
abrange da educacéo infantil ao ensino médio. Cabe mencionar que cada segmento da Educacao
Basica tem seu préoprio documento em volumes separados. A BNCC da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental foram aprovados pelo Conselho de Educacdo em 2017, ja a BNCC do
Ensino Médio foi aprovada em 2018.

A BNCC fixa e organiza os contetdos que os estudantes terdo que aprender ao
longo da escolarizacgéo basica. A BNCC ditara os conjuntos de aprendizagens essenciais a que
todos os estudantes brasileiros tém direito na educagdo bésica, sera complementada como 0
conjunto de aprendizagens especificas regionais, que serdo fundamentais para o conhecimento
e valorizacdo da historia, da cultura, da arte e saberes locais (OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2019).

Com a BNCC, no tocante ao ensino de ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental, percebe-se uma ampliacdo de conteudos de Fisica com uma abordagem bem
abrangente, conceitual e experimental, para que no ensino médio o estudante adentre nos
contedos de forma mais intensificada e com preocupacfes mais formais e de reflexdo dos
impactos sociais do avanco cientifico-tecnoldgico (CASTRO et al, 2020).

Para atender as novas demandas do ensino da Educacdo Baésica, 0s cursos de
formagdo de professores a partir da Resolugédo n°2/2015 foram convocados a repensarem e
ajustarem seus curriculos para prepararem docentes aptos as inovagdes tecnoldgicas e
cientificas, que alcancem a eficacia de praticas educativas associadas as praticas sociais em
busca do desenvolvimento integral dos estudantes.

O Artigo 2° nos incisos | a Xl da Resolugdo n°2/2015 descreve os principios da
Formac&o de Profissionais do Magistério da Educacao Basica que enfatizam a formacgao como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma
nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagdo dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacao da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminacdo; a articulacdo entre a teoria e a préatica no processo de formacéo
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2015).

O PPC do CCBio UECE/FAEC cita no item 1.5. Principios Norteadores -
Concepcdes filosoficas que norteiam a formacédo, nas paginas 14 e 15, de forma resumida e
objetiva os principios da formacéo docente. Contudo, ndo contempla nos principios norteadores
0 uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC), a consolidacdo da educagédo

inclusiva através do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-
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racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, a criatividade, a inovag&o e a lideranca,
expressa na Resolucdo. Cabe considerar que o fluxo curricular contempla essas tematicas em
disciplinas obrigatorias intituladas de Educacdo Inclusiva e Tecnologias Educacionais que
compdem o nucleo de Formagdo Pedagdgica e Pratica de Ensino. Portanto, oconceito de
Anélise dessa categoria foi 3- expressa a maior parte dos principios norteadores da formacao
de professores (quadro 25).



Quadro 25 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 02)
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Resolugédo n° 2, de 1° de
julho de 2015

PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da UECE/FAEC de
2019

Instrumento de andlise

Anélise conjunta da Resolucdo relacionada ao
curriculo oficial

O Artigo 79, incisos de 1 a IX
- estabelece que 0(a)
egresso(a) da  formacdo
inicial e continuada devera
possuir um repertério de
informacbes e habilidades
composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e
praticos.

Consta nas paginas 35 e 36, no item
5. Habilidades e Competéncias,
estabeleceu as habilidades e
competéncias que devem  ser
conquistadas ao longo da formacéo
dos licenciados e expressar-se no
trabalho cotidiano de nossos
egressos.

Categoria:
Curricular
Indicador: Competéncias e
Habilidades.

Conceitos de Analise:

(4) -expressa de maneira
excelente

Organizacdo

O PPC do curso expressa todas as 9 competéncias e
habilidades proposta na Resolu¢do n° 2/2015 para
estar apto para atuar no campo profissional docente.

O Artigo 7° inciso VIII:
solicita que seja descrito no
PPC os sistemas de avaliacdo
do estudante e do curso.

Consta nas paginas 33, 34, 38, 39 e
40, nos itens 4.1.6 Plano de
Avaliacdo da Aprendizagem, 6.
Plano de Autoavaliagdo e 6.1.1.
Avaliagdo do cursoapresenta as
formas de avaliagdo tanto dos
estudantes quanto do curso e da
Universidade.

Categoria:
Curricular
Indicador: Procedimentos de
Avaliacdo dos processos de
ensino e de aprendizagem.
Conceitos de Analise: A

(3)- expressa a maior parte

Organizacdo

A Resolugdo n° 2/2015requer o detalhamento dos
processos de avaliagdo do estudante. A analise
observou que estes elementos apresentam uma vasta
possibilidade de estratégias de avaliacdo, mas ndo
expressa valores ou critérios minimos.

O Artigo 8°, incisos de | a
XHIl - perfil do egresso:
solicita que seja descrito no
PPC o perfil profissional
esperado para o formando e
que este perfil contemple as
competéncias e habilidades
necessarias a referida
formacao.

Consta nas paginas 36, 37 e 38, no
item 5.1 Perfil do egresso, devera
evidenciar o homem, o cidadédo e o
profissional ético e competente e
capaz de atender as diversas
demandas sociais e culturais.

Categoria: Organizacao
Curricular

Indicador:Perfil Profissional
do Egresso.

Conceitos de Analise:
(4) -expressa de maneira
excelente

O PPC do curso expressa todas as 13 competéncias e
habilidades proposta na Resolu¢do n° 2/2015 para
estar apto para atuar no campo profissional docente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O Artigo 79 incisos de | a IX da Resolugdo n°® 2/2015 estabelece que o(a)
egresso(a) da formacdo inicial e continuada deverd possuir um repertorio de informacdes e
habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos. No PPC do curso
de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC consta nas paginas 35 e 36, no item 5. Habilidades e
Competéncias, estabeleceu as habilidades e competéncias que devem ser conquistadas ao longo
da formacdo dos licenciados e expressar-se no trabalho cotidiano dos egressos.

As competéncias e habilidades séo o cerne de politicas curriculares neoliberais nos
anos 1990 no Brasil e no Ceara. Por sua vez, esse conceito também se afasta da racionalidade
tyleriana, quando busca implementar a ideia de que o conhecimento € relevante por gerar a
acao, ndo por si mesmo, o0 que gera distintas interpretacdes (ARROYO, 2013; LOPES E
MACEDO, 2011).

As nocdes de competéncias se alinham as concepgdes construtivista-cognitivistas
ou comportamentalistas, pois pretendem mudar a escola para a construgdo de conhecimentos e
a criacdo de caracteristicas observaveis, que interessam aos sistemas de avaliacao e ao mercado
produtivo (LOPES E MACEDO, 2011). Essas tendéncias marcam o pensamento pedagdgico
no ensino de Ciéncias dos anos 1990 e se expressam nos curriculos criados ap6s 1996.

O PPC do curso expressa todas as 9 competéncias e habilidades proposta na
Resolucdo n° 2/2015 para estar apto para atuar no campo profissional docente. Analisando o
PPC do curso e a Resolucdo, observamos que a referida resolucdo direciona ao entendimento
de que a formacdo do futuro docente depende da integracdo das competéncias técnico-
cientificas com as habilidades critico-reflexivas, cuja consolidacdo vira do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizac&o,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Essa
relacdo estéd explicitamente presente no PPC de Ciéncias Bioldgicas da FAEC de 2019. Desse
modo, o0 conceito de analise foi 4 — expressa de maneira excelente.

Conforme a anélise do PPC e da resolugdo, sinalizamosque as reformulacdes
representam processos complexos que requerem bastante cautela nas decisdes, pois o0 PPC do
curso da FAEC de 2019 apresenta uma sequéncia de competéncias e habilidades idénticas aos
da resolucéo, o que demonstra a regulacédo federal sobre os curriculos estaduais e talvez a pouca
autonomia na producdo curricular. Nesse sentido, Goodson (2019) sugere que atualmente as
tentativas de mudancas curriculares seguem um modelo em que a formulagdo da mudanca €

feita apenas por agentes externos as institui¢cdes de ensino superior. Nesse sentido, atitudes
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reflexivas devem ser uma constante indispenséavel dos processos de reformulagdes curriculares
para que as mudangas incorporem o contexto e as necessidades de cada curso.

O Artigo 7° inciso V111 da Resolucéo n° 2/2015solicita que seja descrito no PPC o0s
sistemas de avaliacdo do estudante e do curso. A Resolucgéo requer o detalhamento dos
processos de avaliacdo do estudante. O PPC do curso consta na pagina 33, no item 4.1.6
Plano de Avaliagdo da Aprendizagem, considerando os elementos assiduidade e eficiéncia
nos estudos, ambos eliminatérios por si mesmos para avaliacdo da aprendizagem dos
licenciandos. Em relacdo a avaliacdo da eficiéncia nos estudos, o PPC sugere oito
instrumentos de avaliagdo, como participagdo em atividades de grupo e atividades
individuais, participacdo em atividades praticas e experimentais, relatorios, interpretagéo e
discussdo de artigos cientificos, exercicios e tarefas de classe, apresentacdo de seminarios e
palestras, avaliacdes progressivas e avaliacdo final. Contudo, a analise observou que estes
elementos apresentam uma vasta possibilidade de estratégias de avaliacdo, mas ndo expressa
valores ou critérios minimos para aprovacdo ou ndo dos licenciandos. Assim, o conceito de
analise foi 3- expressa a maior parte.

O PPC do curso consta nas paginas 34, 38, 39 e 40, nos itens 6. Plano de
Autoavaliacdo e 6.1.1. Avaliacdo do curso apresenta as formas de avaliacdo tanto dos
estudantes quanto do curso e da Universidade. Em relacdo ao processo de autoavaliacdo dos
licenciandos, o PCC cita que eles s&o acompanhados pelo ENADE - Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes -, que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da
EducacgédoSuperior (SINAES).

A FAEC realiza semestralmente processo de autoavalia¢do institucional com o
objetivo analisar a relevancia cientifica e social das suas atividades. Os resultados das
autoavaliacBes sdo enviados semestralmente aos gestores da UECE e, no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UECE/FAEC, sdo apreciadas e discutidas em
colegiado de modo formar subsidios para melhorias continuas. De acordo com a
CPA'/UECE, um dos principios da autoavaliagdo é a busca da adesdo e da participacio
voluntaria de todos os membros da comunidade, professores, estudantes e funcionarios (PPC
DO CCBIO UECE/FAEC, 2019).

A Avaliacdo do curso, a partir da analise de seus sujeitos e equipamentos que 0
compde, é realizada por meio da autoavaliacdo institucional, coordenada semestralmente

pela Comisséo Permanente de Avaliagdo- CPA.

’Comissdo Permanente de avaliagdo


http://www.inep.gov.br/superior/sinaes/
http://www.inep.gov.br/superior/sinaes/
http://www.inep.gov.br/superior/sinaes/
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O Artigo 89, incisos de I a X111 da Resolugédo n°® 2/2015 descreve o perfil do egresso
de cursos de formacao de professores e solicita que seja descrito no PPC o perfil profissional
esperado para o formando e que este perfil contemple as competéncias e habilidades
necesséarias a referida formagdo. No PPC da FAEC consta nas paginas 36, 37 e 38, no item
5.1 Perfil do egresso que deverd evidenciar o homem, o cidaddo e o profissional ético e
competente e capaz de atender as diversas demandas sociais e culturais. O PPC do curso
expressa todas as 13 competéncias e habilidades proposta na Resolugdo n°® 2/2015 para estar
apto para atuar no campo profissional docente. Com isso, 0 conceito de analise foi 4 —

expressa de maneira excelente (quadro 26).



Quadro 26 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 03)
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Resolugéo n° 2, de 1° de julho de
2015

PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de
2019

Instrumento de analise

Analise conjunta da
Resolucdo relacionada ao
curriculo oficial

O Artigo 12° requer que o PPC apresente
0s componentes curriculares integrantes
do curso sejam constituidos por trés
nucleos.

| —ndcleo de estudos de formacéo geral,
das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades
educacionais.

Il - ndcleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das &reas de
atuacdo  profissional,
conteldos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicdes, em sintonia com os sistemas
de ensino.

Il - nucleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular.

incluindo  os

Consta na péagina 22, Organizagdo
Curricular do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas UECE/FAEC,
a distribuicdo das disciplinas nos
seguintes nucleos:

¢ Ndcleos de formagdo bésica

o Nucleo de formacao

pedagogica e Prética de Ensino
¢ Ndcleo Diversificado

Categoria: Organizagéo Curricular
Indicador: Estrutura Curricular.
Conceitos de Anélise:

(4) —expressa de maneira excelente

A Resolugdo n° 2/2015
apresentam disciplinas nas quais
¢ possivel se desenvolver, de
forma integrada, a dimensdo
técnico-cientifica e a critico-
reflexiva na formacdo do
licenciando. O PPC do Curso
atende aos requisitos de
distribuicdo das disciplinas nos
contetdos de formacgdo, de
acordo com 0s ndcleos
estabelecidos pela Resolucéo.

horaria minima dos cursos.

O Artigo 13, 8 1° - Estabelece a carga

Consta na pagina 21, a carga horéria
total do curso e atende ao previsto na
Resolucéo n° 2/2015.

Categoria: Organizagdo Curricular
Indicador:Praticascomo
componentes curriculares.
Conceitos de Analise:

(4) —expressa de maneira excelente

A Resolugio n° 2/2015
estabelece a carga horéria
minima de 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo
trabalho académico, com
duracdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos. O
PPC do curso tem uma carga
horaria de 3332 horas,
distribuidos em 196 créditos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O Artigo 12° da Resolucdo n° 2/2015 requer que o PPC apresente os componentes
curriculares integrantes do curso sejam constituidos por trés nucleos: | - nacleo de estudos de
formacédo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais; Il - ndcleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, incluindo os
contetdos especificos e pedagogicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicbes, em
sintonia com os sistemas de ensino; 11l - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular (BRASIL, 2015).

No PPC do curso de 2019 consta na pagina 22, no item Organizacdo Curricular do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas UECE/FAEC, a distribuicdo das disciplinas nos
seguintes ndcleos:

¢ Nucleos de formacéo basica

¢ Nucleo de formacao pedagogica e Préatica de Ensino

e Ndcleo Diversificado

O nucleo de formacdo basica do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da
UECE/FAEC de 2019 apresenta-se dividido em sete areas e suas descri¢cdes, como mostra o

quadro 27 a seguir.

Quadro 27 — Areas do Ncleo de Formagc&o Basica descrita no PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da UECE/FAEC de 2019 com suas respectivas descri¢oes

(continua)
Nucleo de Formacéo Basica descrita no PPC do curso de Ciéncias Biologicas da
UECE/FAEC de 2019
Areas Descricéo
Biologia celular, molecular e evolucéo Visdo ampla da organizacdo e interacGes

bioldgicas,construida a partir do estudo da
estrutura  molecular e celular, funcdo e
mecanismos fisiol6gicos da regulacdo em
modelos eucariontes, procariontes e de particulas
virais, fundamentados pela informacdo
bioquimica, biofisica, genética e imunolégica.
Compreensdo dos mecanismos de transmisséo da
informacdo genética, a niveis moleculares,
celulares e evolutivos.

Diversidade biologica Conhecimento da classificacdo, filogenia,
organizacdo, biogeografia,etologia, fisiologia e
estratégias adaptativas morfofuncionais dos seres
ViVos.
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Quadro 27 — Areas do Nucleo de Formagéo Basica descrita no PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de 2019 com suas respectivas descri¢des
(conclusao)
Nucleo de Formacéo Basica descrita no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/FAEC de 2019
Areas Descricéo
Ecologia RelagOes entre os seres vivos e destes com 0
ambiente ao longo do tempo geoldgico.
Conhecimento da dinamica das populac6es,
comunidades e ecossistemas, da conservagéo e
manejo da fauna e flora e da relagdo saude,
educacdo e ambiente.

Fundamentos de ciéncias exatas e da terra Conhecimentos matematicos, fisicos,
guimicos,estatisticos, geoldgicos e outros
fundamentais para o entendimento dos processos
e padrdes bioldgicos.

Fundamentos filoséficos e sociais Reflexdo e discussdo dos aspectos éticos e legais
relacionados a0  exercicio  profissional.
Conhecimentos bésicos de: Historia, Filosofia e
Metodologia da Ciéncia, Sociologia e
Antropologia, para dar suporte a sua atuacao
profissional na sociedade, com a consciéncia de
seu papel na formacéo de cidadaos.

Linguagens Este setor foi adicionado objetivando consolidar
estudos referentes a lingua materna, assim como
incluir a disciplina obrigatéria de Lingua
Brasileira de Sinais- LIBRAS, como esséncias
para o trabalho docente na Educacdo Basica.

Fundamentos da Pesquisa Educacional Este setor foi criado para contemplar a formagéo
investigava do docente que atuara na Educacdo
Basica, aliando-a a prética docente.

Fonte: PPC DA UECE/FAEC (2019).

A Resolucdo n°® 2/2015 apresenta disciplinas nas quais € possivel se desenvolver, de
forma integrada, a dimensao técnico-cientifica, a critico-reflexiva e a parte pedagdgica na
formacéo do licenciando. O PPC do Curso atende aos requisitos de distribui¢éo das disciplinas
nos contetidos de formacao, de acordo com os nucleos estabelecidos pela Resolucdo. Com isso,
0 conceito de analise foi 4 —expressa de maneira excelente.

Essa mudanca em nucleos para atender a determinacdo da Resolucdo n° 2/2015
representou uma mudangca significativa, uma vez que no PPC do curso de 2012, a organizagéo
curricular era dividida apenas em dois nucleos, nucleo béasico e nicleo especifico. Essa divisao
era necessaria para as disciplinas de ndcleo basico serem ofertadas tanto para o curso de

bacharelado, quanto de licenciatura. A analise do ndcleo basico do PPC de 2019 e de 2012,



123

apontou um indicio importantissimo para a formacao de professores, uma vez que o nucleo de
formacéo basica do PPC de 2019 tem areas de segmentos da Licenciatura como Linguagens e
Fundamentos da Pesquisa Educacional, que ndo constavam no PPC de 2012, demonstrando um
PPC voltado apenas para a formacéo professores.

O PPC de 2012 demonstrava uma formacéo preocupada com a instrumentalizacéo
técnica dos futuros docentes distanciada das experiéncias formativas dos professores. Nessa
perspectiva, Tardif (2010, p.39) destaca que o professor “ideal” é aquele que “[...] deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir conhecimentos relativos
as ciéncias da educagdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com seus alunos”. Dessa forma, é possivel perceber que as reformulacdes
curriculares evidenciam a importancia de o professor saber o conteldo especificos e
pedagdgicos, dialogando com as com atualidades, bem como revela a importancia do professor
saber estabelecer relagdes entre o contetido e o contexto do aluno, conforme quadro 28.



Quadro 28 — Anélise da Carga horéria total prevista na Resolugdo n°® 2/2015, no PPC do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/FAEC de 2019 e

de 2012

Resolucéo n° 2/2015

PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de
2019

PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de
2012

Carga horéria
Total do curso

3.200 horas

3.332 horas

3.332 horas

Organizagdo do

I - nucleo de estudos de formagdo
geral, das é&reas especificas e
interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas
realidades educacionais.

Il - nicleo de aprofundamento e

e Nucleo de Formagéo Baésico:
1649 horas

¢ Nducleo de Formacéo
Pedagdgica e Pratica de

Ensino

Dividido em dois nucleos:

e Ndcleo basico: 1.700 horas
¢ Ndcleo Especifico

!

fluxograma diversificacdo de estudos das areas Nucleo Especifico Pedagégico: 340
curricular de atuacdo profissional, incluindo | Fundamentos Pedagdgicos: 459 horas | horas
os conteldos  especificos e | Pratica Como Componente Curricular- | Nicleo Especifico PCC: 408 horas
pedagdgicos,  priorizadas  pelo PCC: 408 horas Nacleo  Especifico dos — Estagios
projeto pedagogico das instituicdes, | Estagios Supervisionados: 408 horas | Supervisionados: 408 horas
em sintonia com os sistemas de
ensino. e Nlcleo de  Formagcdo
111 - ndcleo de estudos integradores Diversificado: 204 horas
para enriquecimento curricular
ACC 200 horas 204 horas 204horas
PCC 400 horas 408 horas 408horas
ESTAGIOS 400 horas 408 horas 408horas
OPTATIVAS 204 horas 272 horas
EXTENSAO 340 horas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O Artigo 13, 8§ 1° da Resolucdo n° 2/2015 institui a duracéo e a carga horaria dos
cursos de Licenciatura, diz que a carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, em curso de Licenciatura, deve ter no minimo, 3200 horas,
pensadas para articular teoria e pratica. Para este fim, o PPC do CCBio/FAEC de 2019 atende
ao que estabelece a referida resolucdo, pois o curso tem uma carga horaria total de 3332 horas,
0 mesmo quantitativo presente no PPC do CCBio/FAEC de 2012. Desse modo, 0 conceito de
analise 4 — expressa de maneira excelente.

Contudo, adistribuicdo da carga horéria das disciplinas sofreu mudangas
significativas. Foi possivel constatar uma pequena diminui¢cdo no PPC de 2019 da carga horéria
do ndcleo de formacdo béasica que contempla as disciplinas especificas, e um aumento na carga
horéaria total das disciplinas do ndcleo pedagogico, principalmente no tocante ao aumento de
disciplinas de cunho pedagdgico que visam fornecer uma formacédo solida sobre os aspectos
pedagdgicos e epistemoldgicos a respeito do conhecimento e dos processos de ensino e de
aprendizagem e os conteudos relativos a formacao de professores, que dizem respeito a atuacdo
em seu ambiente de trabalho.

O que podemos observar € uma preocupacao de oferecer uma formacao permeada
por outras dimensfes indispensaveis a formacdo de um professor como os fundamentos da
educacdo, as bases histdricas, epistemoldgicase sociaisque dardo suporte para o ensinar e
entender a ciéncia e seus contetdos. Indicam também incentivar no futuro professor a
capacidade de autogestao e de se formar continuamente.

De acordo com Rodrigues (2020), essa dimenséao se relaciona a concepgfes mais
criticas na &rea de educacdo cientifica que busca evidenciar a ciéncia e a tecnologia com
construcdes humanas e provisérias, ndo como conhecimentos neutros e acabados. Assim, a
insercdo de disciplinas com finalidades mais criticas e voltadas as questdes sociais significou a
inclusdo de novos contetidos e sugestdes de abordagens no curriculo do curso.

Outro aspecto para pontuarmos assenta na reducdo da oferta de disciplinas
optativas, que no PPC de 2019 compdem o nucleo diversificado. Essa diminuigdo ocorreu,
porque muitas dessas disciplinas eram optativas no fluxo de 2012 e passaram a ser obrigatorias
no fluxo de 2019. Em relacdo as ACC e aos estagios nao tiveram alteraces na carga horaria.

Em relacdo as Disciplinas do Nucleo de Formacdo Bésica do PPC do curso de
Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC, as reformulacdes que ocorreram no fluxo curricular

demonstram uma preocupagdo maior com a formagdo do licenciando, pois foi diversificada
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guanto as suas disciplinas, que atendem com dinamismo aos contetdos a serem lecionados em
sala de aula.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Biologicas de 2015, que relevam a formacao pedagdgica diante dos contetdos especificos das
Ciéncias Bioldgicas. A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos contetdos
proprios das Ciéncias Bioldgicas, conteldos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude, para
atender ao ensino fundamental e medio. A formacéo pedagdgica, alem de suas especificidades,
devera contemplar uma visao geral da educacdo e dos processos formativos dos educandos.

A analise dos PPC de 2019 e 2012, desvelou uma nitida decisdo do PPC de 2019
em formar professores, pois no PPC de 2012 havia uma tentativa de manter uma formacao
voltada para preparar um pesquisador ao mesmo tempo em que se formava um professor. Isto
estava ligado também a otimizacdo das cargas horarias de professores do curso, que
aproveitavam as mesmas disciplinas para turmas de licenciatura e de bacharelado.

De todo o modo, esta mesma otimizacdo geraria criticas, quanto a formacdo da
identidade docente, pois o compartilhamento do espaco das aulas entre licenciandos e
bacharelandos, levou a questionamentos sobre a forma como as atividades seriam realizadas, a
didatica e planejamento especifico, pensando nas duas habilitacdes. Afinal, as habilidades e
competéncias que as ementas destas disciplinas compartilhadas poderiam criar um conflito
quanto ao perfil para as duas habilitaces.

Portanto, as reformulacbes curriculares foram de extrema importancia para se
consolidar uma identidade docente que considera a formagdo, um processo de
autoconhecimento e saber refletir criticamente sobre a pratica pedagdgica docente para o
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem.

Segundo Leite (2011), cabe aos cursos que formam professores assegurar que 0
docente saiba lidar com o processo formativo em suas varias dimensdes, uma vez que a
complexidade do mundo moderno impOe um processo educativo que estimule novos
conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e aptiddes. O primeiro passo para a
construcdo dessa identidade docente é ter claro o perfil profissional docente que o curso
pretende formar, afastando-se do modelo que privilegia os conteudos da area especifica em
detrimento de uma preocupacdo maior com a formacdo pedagdgica do futuro professor.

Em face de tais consideracdes, na perspectiva de Perrenoud (2002), a identidade
profissional do futuro docente é gerada, construida e referida; volta-se para o desenvolvimento

de uma acdo vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e
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sistematicamente. Assim, podemos compreender que uma reformulacéo curricular ndo se limita
ao saber fazer, ou ainda a reproduzir um modelo, mas envolve, sobretudo, 0 pensar, 0 pesquisar,

o refletir, compreendendo o que se faz, como e por que se faz. (Quadro 29)



Quadro 29 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 04)
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Resolugédo n° 2, de 1° de julho de
2015

PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da UECE/FAEC de
2019

Instrumento de analise

Anélise conjunta da Resolucéo
relacionada ao curriculo oficial

O Artigo 13, 8 1°, inciso I- requer que 0
PPC descreva os procedimentos relativos
as  praticas como  componentes
curriculares.

Consta nas paginas 25 e 26,no item
4.1.2.2. Pratica como Componente
Curricular, a carga horaria minima.

Categoria:
Curricular
Indicador: Pratica como
componentes curriculares.
Conceitos de Analise:

(4) —expressa de maneira
excelente

Organizacao

A Resolugdo n° 2/2015 estabelece 400
(quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo. O PPC
consta uma carga horaria de 408 horas (24
créditos) e sera desenvolvido dentro da
carga horéria de algumas disciplinas.

O Artigo 13, § 1°, inciso Il-requer que o
PPC descreva os procedimentos relativos
ao estagio curricular supervisionado.

Consta nas paginas 27 a 30, no item
4.1.2.3. Estagios Supervisionados,
descreve o0 desenvolvimento e a
carga horéaria minima.

Categoria:
Curricular
Indicador:Estagio
Curricular Supervisionado.
Conceitos de Analise:

(4) -expressa de maneira
excelente

Organizacao

A Resolucdo n° 2/2015 estabelece 400
(quatrocentas) horas dedicadas ao estagio
supervisionado. O PCC contempla uma
carga horéria de 408 horas (24 créditos) de
estagio supervisionado.

O Artigo 13, § 1° ,incisolV - descreve as
atividades complementares e como as
mesmas devem ser desenvolvidas com
vistas a relacionar as competéncias e as
habilidades do profissional

Consta nas paginas 30 e 31, no item
4.1.3.2. Atividades
complementares, descreve 0
desenvolvimento e a carga horéria
minima.

Categoria:
Curricular
Indicador:Atividades
Complementares.
Conceitos de Analise:

(4) -expressa de maneira
excelente

Organizacao

A Resolucdo n° 2/2015 estabelece 200
(duzentas) horas de atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em &reas
especificas de interesse dos estudantes. As
atividades complementares do PPC tém
um total de 204 horas distribuidas em 12
créditos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.



129

O Artigo 13, § 1°, inciso | da Resolugéo n°® 2/2015 requer que o PPC descreva 0s
procedimentos relativos as praticas como componentes curriculares. A Resolugdo n°® 2/2015
estabelece 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo. O PPC de 2019 e de 2012 constam uma carga horéria de 408
horas (24 créditos) e sera desenvolvido dentro da carga horaria de algumas disciplinas. Assim,
0 conceito de andlise foi expresso de maneira excelente.

O PPC de 2019 tem 24 disciplinas com 1 crédito voltado para aPCCque sera
desenvolvida dentro da carga horaria das disciplinas. As PCC devem contemplar atividades
praticas e tedricas que desenvolvam competéncias no ambito do exercicio da docéncia dos
professores da Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio), ao longo de toda a formacéo
profissional, objetivando a articulacdo dos conhecimentos tedricos com a pratica profissional
(PPC DA UECE/FAEC, 2019).

Diante do exposto, o PPC de 2019 e o de 2012 propdem como Atividades didaticas
para as PCC, uma lista de atividades como:

e Analise critica dos contetdos especificos de cada disciplina abordados nos livros

didaticos da Educacdo Basica: correcdo de conceitos bioldgicos; adequacdo

deilustracbes, esquemas e fotos; insercdo de informacdes que valorizem a realidade
regional, dentre outros itens.

e Pesquisa de meios de divulgacdo cientifica (revistas, jornais, Internet, cinema,

musicas) como material didatico alternativo;

e Producdo de textos bioldgicos adequados ao contexto da Educacéo Basica,;

e Producdo de material didatico (colecBes boténicas e zooldgicas, modelos,

Iaminas, kits simples de experimentos, jogos, dentre outros) adequados a utilizacéo

em aulaspraticas na Educacéo Basica;

e Projetos tematicos para a investigacdo de temas relacionados ao meio ambiente;

e Seminarios, painéis, grupos de discussdo, estudos de caso, oficinas, palestras,

planejados e apresentados dentro das disciplinas relacionadas a PCC.

Na literatura, encontramos varias definicGes referentes a PCC. Em parte, isso pode
ocorrer devido ao pouco detalhamento nas DCN sobre o que vem a ser a PCC. A Resolugéo
CNE/CP 1/2002, por exemplo, cita que “a pratica na matriz curricular ndo podera ficar reduzida
a um espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso [...]” e
destaca, ainda, que “[...] a pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda

a formagdo do professor” (Art. 12, § 2°, p. 5).
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Nessa perspectiva, Mohr e Cassiani-Souza (2004) afirmam que a PCC deveria ser
o desenvolvimento de atividades no curso que permitissem que o estudante de graduacao possa
pensar o conteido biologico de cada disciplina, partir da perspectiva do seu desenvolvimento
em uma sala de aula do ensino fundamental, médio e outros espacos de educagdo nao formal
na qual atuam bidlogos (parques, reservas, consultorias, projetos, dentre outros);

Portanto, no tocante as PCC, ndo tiveram modificacbes em relacdo a estrutura
curricular tanto na forma que eram abordadas, dentro das disciplinas de formacdao basica, quanto
nas orientagdes de como devem ser trabalhadas em cada disciplina. Os PPC de 2019 e 2012
trazem as mesmas 6 sugestdes de como devem ser trabalhadas as PCC.

O Artigo 13, § 1°, inciso 11 da Resolugédo n° 2/2015, requer que o PPC descreva 0s
procedimentos relativos ao estagio curricular supervisionado e estabelece 400 (quatrocentas)
horas dedicadas ao estagio supervisionado. O PCC de 2019 e de 2012 contemplam uma carga
horéaria de 408 horas (24 créditos) de estagio supervisionado. Com isso, 0 conceito de analise
foi 4- expressa de maneira excelente.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, para os Cursos de Ciéncias
Bioldgicas e a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada:

O estagio curricular supervisionado é componente obrigatorio da organizacéo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico
(BRASIL, 2015).

No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas UECE/FAEC de 2019, os
componentes curriculares preconizam a ideia de integracdo com a pratica, a pratica
profissional e com o exercicio da docéncia em seu contexto de atuacéo, a escola. As a¢Ges de
estagio estardo em consonancia com as discussdes sobre a formacao de professores no campo
investigativo proprio, alinhados aos preceitos normativos.

A analise das reformulages curriculares revelou uma mudanca na organizacao dos
estagios, mas na carga horéaria total ndo houve modificacdes. Para efeito de organizacdo
curricular os estagios no Curso de Licenciatura de Ciéncias Biologicas UECE/FAEC, serdo
desenvolvidos nos campos listados nos quadros 30 e 31. Destacamos que as divisdes dos
Estagios no ensino médio estdo relacionadas a nova organizacdo curricular desta etapa da
educacdo basica, decorrente da Lei n° 13.415/2017(BRASIL, 2017).
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Outra alteracdo foi a insercdo de mais uma disciplina de estdgio no Ensino
Fundamental, uma vez que as mudancas nos curriculos da Educacdo Basica para atender as
normatiza¢6es da BNCC para o ensino de ciéncias, traz a inclusdo de mais contetdos fisicos do
que era abordado no Ensino Fundamental antes da BNCC, logo, pensar mais uma disciplina
nesse segmento é proporcionar aos licenciandos mais oportunidades de vivéncias para a nova
realidade. A possibilidade de realizar o estagio em turmas daEducacdo de Jovens e Adultos
(EJA) também revela novas perspectivas para a formacao de professores de Ciéncias e Biologia,
uma vez que no PPC de 2012, ndo apontava a EJA como uma possibilidade de campo de estagio.

Enfim, possibilitar ao licenciando essa experiéncia na EJA, representa um convite
para construcdo de um novo olhar sobre as possibilidades, desafios, limites, dificuldades e
perspectivas da sua atuacdo docente nessa modalidade, comprometido (a)s com uma educacao
mais significativa e reconhecido valor social para os jovens e adultos.

Cabe mencionar que as pesquisas da area da educacdo apontam que é notério o fato
de a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) sempre ter passado por diversos desafios ao longo de
sua histdria. Um desses desafios ¢ a falta de preparacdo de docentes para atuar nessa area. O
discurso de Sousa (2014) reflete que a EJA permanece no siléncio e no vazio institucional,
improvisando e transpondo professores do Ensino Fundamental de criangas e adolescentes para
atuarem na pratica pedagdgica com jovens, adultos e idosos, tal como se registrava nos

primordios da historia da educacéo.

Quadro 30 — Disciplinas do Estagio Supervisionado do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UECE/FAEC de 2019 com seus respectivos campos de estagio

Disciplinas do Estagio Supervisionado Campo de estagio
do PPC de 2019
Estagio do Ensino Fundamental | Anos iniciais do Ensino Fundamental 11 (6° e 7° anos)
Anos finais do Ensino Fundamental 11 (8° e 9° anos)
Estagio do Ensino Fundamental |1 gclijucagéo de Jovens e Adultos
Estagio do Ensino Médio | Formagdao geral basica (BNCC) do Ensino Medio
Estagio do Ensino Medio 1 Educacéo de Jovens e Adultos

Fonte: PPC DA UECE/FAEC(2019).
Quadro 31 — Disciplinas do Estagio Supervisionado do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UECE/FAEC de 2012 com seus respectivos campos de estagio

Disciplinas do estagio do PPC de 2012 Campo de estagio
Estagio do Ensino Fundamental Anos iniciais e Finais do Ensino Fundamental 11
(6°, 7°, 8° e 9° anos)
Estagio do Ensino Médio | 1° ano do Ensino Médio
Estagio do Ensino Médio Il 2° ano do Ensino Médio
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Estagio do Ensino Médio Il 3° ano do Ensino Médio
Fonte: PPC DA UECE/FAEC(2012).

No PPC de 2012 é possivel observar que um estagio correspondia aos anos do
Ensino Fundamental, em que o licenciando poderia desenvolver as atividades do estagio em
apenas um dos anos do 6°, 7°, 8° ou 9° anos, ou em todos, ou em apenas dois ou trés dos anos
finais do Ensino Fundamental. Em relacdo ao estadgio no Ensino Médio, séo trés disciplinas
voltadas a esse segmento, um estagio para cada ano.

Outra alteracdo foi na questdo dos nucleos que compde o fluxo curricular que os
Estagios Supervisionados no PPC, que em 2019 compde o nucleo de Formagdo Pedagdgica e
Pratica de Ensino e no PPC de 2012, ele é encontrado no nucleo especifico.

O Artigo 13, § 1° Inciso IV descreve as atividades complementares e como as
mesmas devem ser desenvolvidas com vistas a relacionar as competéncias e as habilidades do
profissional. Nesse quesito, a Resolucdo n° 2/2015 estabelece 200 (duzentas) horas de
atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes.
As atividades complementares do PPC de 2019 e de 2012 tém um total de 204 horas distribuidas
em 12 créditos. Com isso, o conceito de andlise foi 4 - expressa de maneira excelente.

Nos PPCs do curso de 2019 e de 2012, ele trata as ACC como componentes
curriculares que visam a contribuir para uma formacdo mais completa do aluno, favorecendo
a ampliacdo do seu universo cultural por meio da pluralidade de espacos de formacao
educacional do aluno e da flexibilizag&o curricular dos cursos. Os PPCs de 2019 e 2012 citam
como exemplos de ACC a monitoria, iniciacdo cientifica, apresentacdo de trabalhos cientificos
em congressos e seminarios, iniciacdo a docéncia, cursos e atividades de extensdo, entre
outras.Portanto, ndo houve alteracGes em relagédo as ACC na reformulagéo curricular(quadro
32).



Quadro 32 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 05)
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Resolucéo n° 2, de 1° de julho de 2015 PPC do curso de Instrumento de Anélise conjunta da Resolucéo
Ciéncias Bioldgicas da analise relacionada ao curriculo oficial
UECE/FAEC de 2019
O Artigo 13, & 1° incisolV - descreve as atividades | Consta nas paginas 30 e Categoria: A Resolugdo n° 2/2015 dispde que as
complementares e como as mesmas devem ser desenvolvidas | 31, no item 4.1.3.2. Organizagéo atividades complementares ndo podem
com vistas a relacionar as competéncias e as habilidades do | Atividades Curricular ser confundidas com o estagio curricular

profissional

complementares

do PPC de 2019, uma
sugestdo de atividades e
carga horéaria condizentes
com a definicdo
apresentada na Resolucéo.

Indicador:Ativid
ades
Complementares.
Conceitos de
Andlise:

(4) —expressa de
maneira excelente

supervisionado, ja que sdo acbes de
desenvolvimento profissional. Ao avaliar
esse elemento do PPC com relacdo aos
conceitos colocados pela Resolucgéo, ele
esta de acordo com o que foi expresso na
Resolucéo.

A carga horaria prevista na Resolucéao de
200 (duzentas) horas de atividades
tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos
estudantes, também foi contemplada pelo
PPC que distribui um total de 204 horas
distribuidas em 12 créditos.

O Artigo 13, § 2°- Os cursos de formacgéo deverdo garantir nos
curriculos conteddos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares. Os contetdos s&o:

v
v

ANANEN

ANANEN

Fundamentos da educacéo

Formacgdo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo

Fundamentos e metodologias

Direitos humanos

Diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional

Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Educacéo especial

Direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

Consta no Volume 2 do
PPC o ementario de todas
as disciplinas obrigatorias
e optativas do curso e foi
possivel perceber que os
conteudos  curriculares
foram atendidos de acordo
com a Resolucdo em
quase sua totalidade.

Categoria:
Organizacéo
Curricular
Indicador:Conte
ados curriculares.
Conceitos de
Analise:

(3)- expressa a
maior parte

A Resolugéo n° 2/2015 lista uma série de
conteddos curriculares para serem
contemplados na  formagdo  do
licenciando.No PPC, esses conteudos
estdo presentes em quase sua totalidade
ou na forma de disciplinas obrigatdrias
ou optativas ou sdo contempladas como
topicos de algumas disciplinas. O Unico
conteido que ndo esta presente é o que se
refere aos direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento
de medidas socioeducativas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.



134

Ainda no Artigo 13, 8 1°, incisolV descreve as atividades complementares e como
as mesmas devem ser desenvolvidas com vistas a relacionar as competéncias e as habilidades
do profissional. A Resolucédo n° 2/2015 dispde que as atividades complementares ndo podem
ser confundidas com o estagio curricular supervisionado, j& que sdo agdes de desenvolvimento
profissional. Ao avaliar esse elemento do PPC com relagdo aos conceitos colocados pela
Resolucao, ele esta de acordo com o que foi expresso na Resolugdo. Portanto, o conceito de
analise 4-foi expresso de maneira excelente.

O PPC do curso reforca que as ACC podem incluir estratégias didatico-
pedagdgicas, de natureza académico-cientifica, bem como artistico-cultura e esportiva,
portanto, de amplo espectro de ac¢Ges, o que representa uma condi¢do fundamental para articular
saberes tedrico-praticos, e complementar, com habilidades e procedimentos diversificados, a
sua formacdo na condicdo de profissional e cidaddo. Essas ttm por objetivo possibilitar a
insercdo do aluno em distintas situagdes de aprendizagem, que extrapolam as vivéncias
escolares, o que se afasta dos procedimentos inerentes ao estagio, como prevé a Resolucao.

O Artigo 13, 8 2° da Resolugéo n° 2/2015, lista uma série de conteudos curriculares
para serem contemplados na formagé&o do licenciando. No PPC de 2019, esses conteudos estdo
presentes em quase sua totalidade ou na forma de disciplinas obrigatérias ou optativas ou sao
contempladas como topicos de algumas disciplinas. O Unico conteddo que ndo esta presente é
0 que se refere aos direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. Com isso, 0 conceito de analise 3- expressa a maior parte.

A Resolucdo n° 2/2015, no artigo 13, lista uma série de contetdos curriculares para
serem contemplados na formacgdo do licenciando. Esses contetdos sdo os fundamentos da
educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e aos direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. Esses
elementos foram identificados no PPC de Ciéncias Bioldgicas da FAEC de 2019, estando
presentes em quase sua totalidade ou na forma de disciplinas obrigatorias ou optativas ou sdo
contempladas como topicos de algumas disciplinas. O Unico contetdo que ndo esta presente é
0 que se refere aos direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas, conforme apresentado no quadro 33 a seguir:
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Quadro 33 — Analise da integracdo dos Conteudos curriculares listados na Resolugéo n° 2/2015 e dos Conteudos curriculares presentes no PPC
do curso de Ciéncias Biologicas da FAEC de 2019

Conteudos curriculares listados na
Resolucéo n® 2/2015, no Artigo 13

Conteudos curriculares presentes no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicasda FAEC de 2019

Fundamentos da educacao

Esta presente como disciplina obrigatéria intitulada de Fundamentos Filosoficos e socioldgicos da Educacdo, cuja
carga horaria é de 68 horas aula / 04 créditos.

Formacao na area de politicas publicas e
gestdo da educacao

Esté presente como disciplina obrigatdria intitulada de Politica, Organizagao e Gestao da Educacdo Bésica, cuja carga
horaria é de 68 horas aula / 04 créditos; Essa temética consta também como disciplina optativa intitulada de Politica,
planejamento e avaliacdo educacional, cuja carga hordria € de 68 horas aula / 04 créditos.

Fundamentos e metodologias

Esta presente como disciplina obrigatoria intitulada de Metodologia do trabalho cientifico, cuja carga horaria é de 34
horas aula / 02 créditos.

Essa tematica consta também como um tdpico ‘“Metodologia Cientifica” da disciplina obrigatoria intitulada de
Pesquisa educacional, cuja carga hordria é de 34 horas aula / 02 créditos.

Direitos humanos

Essa tematica consta como um topico “Educagdo e Direitos Humanos™” da disciplina obrigatéria intitulada de
Educacdo Inclusiva, cuja carga horéria é de 34 horas aula / 02 créditos.

Diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Educacéo e movimentos sociais, cuja carga horaria é de 34 horas
aula/ 02 créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Educacéo indigena, cuja carga horéria é de 34 horas aula / 02
créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Educacéo, género e sexualidade, cuja carga horaria é de 34 horas
aula / 02 créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Cultura Brasileira, cuja carga horaria é de 68 horas aula / 04
créditos.

Essa tematica consta também como topicos “Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais” e “Educagio indigena e
quilombola” da disciplina obrigatdria intitulada de Educacdo Inclusiva, cuja carga horaria é de 34 horas aula / 02
créditos.

A analise do ementario das disciplinas observou que o PPC ndo trata de assuntos relacionados a diversidade religiosa
e nem de faixa geracional.

Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Esta presente como disciplina obrigatoria intitulada de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), cuja carga horaria é de
68 horas aula / 04 créditos.

Educacéo especial

Esté presente como disciplina obrigatoria intitulada de Educacéo Inclusiva, cuja carga horéria é de 34 horas aula / 02
créditos.

Direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

A andlise do ementario das disciplinas observou que o PPC ndo trata de assuntos relacionados aos direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.




136

No PPC do curso de 2012, antes da reformulacéo, esses conteudos curriculares eram
pouco explorados na matriz curricular de 2012. Em relacdo aos conteudos que tratam das
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, eles estdo
praticamente ausentes no PPC de 2012, que traz a citacdo étnico-racial na disciplina optativa
Educacdo Popular e Movimentos Sociais de 68 horas aula/ 04 créditos. Cabe mencionar que
promover a educacdo das relacdes étnico-raciais, ja era entendida enquanto direito humano
fundamental, exposto na Lei 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

A énfase nas interacBes entre ensino de Ciéncias e cidadania € amplamente
sustentada pela legislacdo educacional vigente. Por exemplo, a Lei 9.394/1996, de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, esclarece em seu artigo 2°: “A educacdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1)

Neste sentido, uma reformulagéo curricular comprometida para a formacao plena
do licenciando capaz de combater qualquer discriminacao baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. E
inegavel que se vive um momento importante para o combate a discriminacao racial; falamos
sobre e discutimos cada vez mais abertamente as tensas relages étnico-raciais vividas no
Brasil. Assim sendo, a legislacdo educacional ja exigia e a Resolucdo n° 2/2015 vem reforcar a
importancia de uma educacdo escolar comprometida com a formacdo para a cidadania. Essa
formacéo deve contemplar a construcédo de relagdes sociais positivas e o engajamento em lutas
por eliminagdo de quaisquer formas de desigualdade social e de discriminagéo.

Diante desses aspectos, cabe mencionar que o exposto pela resolugdo se aproxima
das teorias curriculares pos-criticas quando apresentam temas de relevancia social como
conteudos curriculares. Nesse aspecto, Silva (2015, p. 150) destaca a origem de teorias pés-
criticas do curriculo, analisam o curriculo diante das relaces de poder sobre géneros, etnias,
racas e sexualidade, entre outras, e conclui, com base nessas vertentes criticas e pos-criticas,
que:

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espago, territorio. O curriculo é
relagdo de poder. O curriculo é ftrajetoria, viagem, percurso. O curriculo €
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade.

A ideia de o curriculo contemplar conteudos de relevancia social € urgente e
necessaria, pois representa uma formacéo voltada para a cidadania. Essa educacgédo ligada a

cidadania também é uma forma de politizar os curriculos, com a inser¢do de temas mais criticos;
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ao mesmo tempo, esse modelo se torna condicionado a uma escolarizagdo considerada exitosa,
que produz individuos ordeiros e conscientes (RODRIGUES, 2020). Convém emncionar que
optamos por ndo aprofundarmos as teorias pos-criticas para este estudo, no instante em que as
teorias criticas do curriculo preenchem os requisitos, a nosso ver, para uma anélise coerente dos
achados desta pesquisa.

Em disciplinas obrigatériascomo Estrutura e Funcionamento da Educacao
Basica,68 horas aula (04 créditos) do PPC de 2012, contempla assuntos relacionados aos
Fundamentos Filosoficos e socioldgicos da Educacdo do PPC de 2019, Metodologia da
Pesquisa Educacional de 34 horas aula (02 créditos) do PPC de 2012 esta presente na disciplina
Metodologia do trabalho cientifico do PPC de 2019 e Libras 68 horas aula (04 créditos) do PPC
de 2012 e a mesma disciplina é ofertada também no novo PPC com a mesma carga horaria.

Portanto, a reformulagéo curricularno tocante a essa questao representou um avango
significativo, tanto para atender as normativas da Resolugdo n° 2/2015 como trazem
contribui¢bes importantissimas a formacao docente, uma vez que o entendimento de desafios e
potencialidades do ensino de Ciéncias no contexto de uma formacédo para a cidadania plena.
Sobre os direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, ndo consta nenhum conteddo relacionado a essa temética nos PPC de 2012 e
2019, apresentado no quadro 34.
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Quadro 34 - Analise das Disciplinas do Nucleo de Formagéo Bésica do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC de 2019 e do Nucleo
Basico do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/FAEC de 2012

(continua)

Disciplinas do Nucleo de Formagcao Basica do PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de 2019

Disciplinas do Nucleo Basico do PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de 2012

Disciplinas Carga Horéria | Semestre Disciplinas Carga horaria
Biologia Celular 4 cr (3T e 1IPCC) Técnicas de Transmissdo do Conhecimento
Quimica | 4 cr (3T e 1IPCC) Bioldgico 2cr (1T e 1PCC)
Matemética 4cr 1° Biologia Celular 4cr (3T e 1PCC)
Historia e Filosofia das Ciéncias 2cr Quimica Geral e Orgénica 6 cr (5T e 1IPCC)
Leitura e Producédo Textual 2cr Fisica para as Ciéncias Bioldgicas 4 cr (3T e 1PCC)
Psicologia do Desenvolvimento 4cr Psicologia do Desenvolvimento 4cr
Bioguimica 4 cr (3T e 1IPCC) Fundamentos de Filosofia das Ciéncias 2cr (2T)
Quimica Il 4 cr (3T e 1IPCC) Bioquimica 6 cr (5T e 1IPCC)
Fisica | 4 cr (3T e 1IPCC) 2° Matematica para as Ciéncias Bioldgicas 4 cr (3T e 1PCC)
Politica, Organizacdo e Gestdo da Educagdo Fundamentos de Geociéncias 4 cr (3T e 1PCC)
Basica 4cr Psicologia da Aprendizagem 4cr
Psicologia da Aprendizagem 4cr
Bioestatistica 4cr Morfologia e Taxonomia de Criptégamas 4 cr (3T e 1PCC)
Biologia Molecular 4 cr (3T e 1IPCC) Histologia e Embriologia Animal Comparada | 6 cr (5T e 1PCC)
Fisica Il 4 cr (3T e 1IPCC) 3° Bioestatistica 4.cr(47)
Fundamentos Filosoficos e Socioldgicos da Biologia Molecular 4 cr (3T e 1PCC)
educacdo 4cr Sistematica Geral e Filogenia 2.cr(2T)
Didatica Geral 4cr
Sistemética Geral e Biologia Evolutiva 4 cr (3T e 1IPCC) Morfologia e Taxonomia de Espermatofitas 6 cr (5T e 1IPCC)
Histologia e Embriologia Animal Comparada 4 cr (3T e 1IPCC) Genética 4 cr (3T e 1PCC)
Genética 4 cr (3T e 1IPCC) Zoologia de Invertebrados | 4.cr(47)
Fundamentos de Geociéncias 4 cr (3T e 1IPCC) 4° Etica e Legislacdo do Profissional Bi6logo 2cr(2T)
Metodologia do Trabalho Cientifico 2¢cr Didatica 4cr
Didatica para Ciéncias da Natureza 2¢cr
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Quadro 34 - Analise das Disciplinas do Nucleo de Formagéo Bésica do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC de 2019 e do Nucleo
Basico do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/FAEC de 2012

(conclusdo)

Disciplinas do Nucleo de Formagcao Basica do PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de 2019

Disciplinas do Nucleo Basico do PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de 2012

Disciplinas Carga Horéria | Semestre Disciplinas Carga horaria
Libras 4cr Principios de Etnobiologia e Educacédo
Microbiologia 4 cr (3T e 1IPCC) Ambiental 4 cr (3T e 1PCC)
Morfofisiologia Humana | 4 cr (3T e 1IPCC) 5° Zoologia de Invertebrados Il 4 cr (3T e 1PCC)
Morfologia e Taxonomia de Criptégamas 4 cr (3T e 1IPCC) Ecologia 4 ¢r (3T e 1PCC)
Zoologia de Invertebrados 4 cr (3T e 1IPCC) Microbiologia 4 cr (3T e 1PCC)
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Béasica | 4 cr
Morfofisiologia Humana Il 4 cr (3T e 1IPCC) Anatomia Humana 4cr (3T e 1PCC)
Morfologia e Taxonomia de Espermatéfitas 4 cr (3T e 1IPCC) Zoologia dos Cordados 6¢cr (5T e 1PCC)
ESEF | 6 cr 6° Ecologia Regional 4 ¢r (3T e 1PCC)
Principios de Etno. e Educacdo Ambiental 4 cr (3T e 1IPCC) Metodologia da Pesquisa Educacional 2 cr (27)
Zoologia dos Cordados 4 cr (3T e 1IPCC) Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental | 6 cr
Educacdo Inclusiva 2 cr (27)
Ecologia 4 cr (3T e 1IPCC) Fisiologia Humana 4 cr (3T e 1PCC)
Fisiologia Vegetal 4 cr (3T e 1IPCC) Fisiologia Vegetal 4 cr (3T e 1PCC)
Tecnologias Educacionais 2cr (27) 7° Biologia Evolutiva 4 cr (3T e 1PCC)
Teoria e Organizacdo Curricular 2cr(2T) Estagio Supervisionado | no Ensino Médio 6 cr
Pesquisa Educacional 2 cr (27)
ESEF Il 6cr
Biotecnologia 4 cr (3T e 1IPCC) Projeto de Monografia 2.cr(27)
Ecologia Regional 4 cr (3T e 1IPCC) Biotecnologia 4 cr (3T e 1PCC)
ESEM | 6 cr 8° Biofisica 4 cr (3T e 1PCC)
Projeto de TCC 2¢cr Estagio Supervisionado Il no Ensino Médio 6 cr
Biologia e Saude 4 cr (3T e 1IPCC) Libras 4cr
ESEM II 6 cr 9° Monografia de Licenciatura 2c¢r(2T)
TCC 2¢cr Estagio Supervisionado |1l no Ensino Médio 6 cr

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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A anélise das Disciplinas do Nucleo de Formacgdo Bésica do PPC do curso de
Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC de 2019 e do Nucleo Bésico do PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de 2012, permite-nos apontar que a reformulacéo do PPC do curso
traz novas disciplinas que antes ou eram optativas ou ndo existiam no fluxo curricular que sdo
importantissimas na formacdo do futuro docente e representam temas emergentes de grande
relevancia social, como as Tecnologias da Informacgéo proporcionando novas possibilidades a
educacdo, exigindo uma nova postura do educador. Para isso é preciso preparar professores
para usar adequadamente as novas tecnologias.

Para Frigotto (1996), um desafio a enfrentar hoje na formacdo do educador € a
questdo da formacéo teorica e epistemoldgica. E esta tarefa ndo pode ser delegada a sociedade
em geral. O locus adequado e especifico de seu desenvolvimento é a escola (SCHON, 1992;
NOVOA, 1991, 1992) e Universidade, onde se articulam as praticas de formagio-acdo na
perspectiva de formagdo continuada e da formagé&o inicial.

Esperamos do professor no século XXI, que ele seja aquele que ajude a tecer a trama
do desenvolvimento individual e coletivo e que saiba manejar os instrumentos que a cultura ira
indicar como representativos dos modos de viver e de pensar civilizados, especificos dos novos
tempos. Para isso, ainda sdo necessarias muitas pesquisas em tecnologias da informacdo,
modelos cognitivos, interacdes entre pares, aprendizagem cooperativa, adequados ao modelo
baseado em tecnologia, que oriente a formacao de professores no seu desenvolvimento e ofereca
alguns parametros para a tarefa docente nesta perspectiva.

A matriz curricular do curso de Ciéncias Biolégicas da UECE/FAEC de 2012
aponta indicios de uma formacéo ainda baseada no modo tradicional de conceber a formacéo
de professores e, de acordo com a literatura educacional, encontra-se em consonancia com o
chamado modelo da racionalidade técnica (SCHON, 2000). Nesse sentido, a racionalidade
técnica tem sua base epistemoldgica pautada na filosofia positivista e acredita que o professor
deve ser formado com uma base tedrica ampla, pois sera possivel aplicar aos problemas do
cotidiano solugfes adquiridas na teoria.

Ja no PPC do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/FAEC de 2019, é possivel
observar uma preocupacao maior com a formacao pedagogica e com a articulagao da teoria com
a analise da realidade pratica, cujos fatores favorecem a construcéo de uma identidade docente,
afastando-se do modelo que privilegia os conteidos da area especifica em detrimento de uma
preocupacdo maior com a formacgdo pedagdgica, o que pode contribuir para uma melhor

qualidade na formacéo de professores. Como resultado, o docente sabe estabelecer relagcdes de



141

sua acdo com uma totalidade em que vive, e que por isso, produz conhecimento, o que
direcionaram a educacéo brasileira para um modelo menos burocratico de ensino, marcado pelo
processo de transformacdo da sociedade (PIMENTA, 2010).

Em suma, a partir dessa incursdo nos PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/FAEC de 2019 e 2012, para atender as normatizac6es da Resolugéo n° 2/2015, inferimos
que as reformulac@es curriculares representam um momento de aprendizagens riquissimas, que
tera impactos significativos na formacao de futuros professores, entendendo, todavia, que nao
hé garantias a priori para sua efetivagdo, constituindo-se em um permanente devir, tendo em
curso as significacbes que os sujeitos Ihes atribuem. De posse dessa compreensao, acreditamos,
portanto, que a tematica das reformulacdes curriculares é de suma importancia, por se tratar de
um excelente caminho rumo ao ensino de qualidade.

Outro aspecto importante que necessitou de adequacdo curricular esta na
normatizacdo da Resolugdo n°® 7/2018 que estabelece as atividades de extensdo devem compor,
no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de
graduacdo. Nesse sentido, destacamos a Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018, que
institui as diretrizes para a Extensdo na Educacgdo Superior Brasileira e define seus principios,

fundamentos e procedimentos, como mostra o quadro 35.
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Resolugéo n° 7, de 18 de dezembro de

2018

PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC de
2019

Instrumento de analise

Analise conjunta da
Resolugéo relacionada ao
curriculo oficial

O Artigo 4° - institui as diretrizes para a
Extensdo na Educacdo Superior Brasileira
que define os principios, os fundamentos e

0s procedimentos.

Consta nas paginas 31 e 32, no item
4.1.4. Componente Curricular de
Extensdodispbe sobre a inclusdo de
acOes de Extensdo Universitaria no
curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas UECE/FAEC.

Categoria: Organizacao Curricular
Indicador:Componente Curricular

de Extensdo
Conceitos de Analise:

(4) —expressa de maneira excelente

A Resolugdo n° 7/2018
estabelece que as atividades de
extensdo devem compor, no
minimo, 10% (dez por cento)
do total da carga horéria
curricular estudantil dos cursos
de graduacdo. O PPC do curso
272 horas (16 créditos) estdo
contempladas na carga-horaria
de disciplinas obrigatérias
voltadas a extensdo e para
complementar a carga horaria
total as demais 68 horas (04
créditos) os estudantes podem
optar entre participar das agdes
especificas (AEE) da extensdo
ou cursar uma das disciplinas
optativas especificas da
extensdo,  totalizando 20
créditos que corresponde a 10%
da carga horéria total do curso.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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O PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC de 2019 dividiu a carga
horéria de extensdao em 272 horas (16 créditos), queestdo contempladas na carga-horaria de
disciplinas obrigatorias voltadas a extensdo e para complementar a carga horaria total, ou seja,
as demais 68 horas (04 créditos), os estudantes podem optar entre participar das acGes
especificas (AEE) da extensdo ou cursar uma das disciplinas optativas especificas da extenséo,
totalizando 20 créditos que correspondem a 10% da carga horaria total do curso. Com isso, 0
conceito de analise4 foi — expresso de maneira excelente. Esse aspecto da extensdo nao foi
pontuado no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC de 2012.

Para um melhor entendimento da amplitude das reformulagdes curriculares
encontradas a partir da analise do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC de
2019, apresentamos o quadro 36 a seguir, que consiste em uma sintese das reformulacdes

curriculares dos principais eixos presentes na Resolugdo n° 02/2015.

Quadro 36 — Sintese das reformulag@es curriculares no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UECE/FAEC de 2019 a partir dos principais eixos presentes na Resolucdo n°® 02/2015
Apresentou Sem
modificacbes | modificacdes

Principios da base comum nacional

Principios da Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica.

Habilidades propostas na Resolucdo n° 2/2015 para estar apto
para atuar no campo profissional docente

Perfil Profissional

Carga Horéria Total do curso

Organizagdo do fluxo curricular em relagdo aos nucleos
curriculares

Conteudos curriculares

PCC X
ACC X
Estagios Supervisionados X
Fonte: Elaborado pela autora

X X| [ X| X| XX

A reformulacdo do curriculo apresentado aparece como tendo sido um processo
desafiador, que envolveu discussdes colegiadas durante o periodo de revisdo do Projeto
Pedagdgico para atender & Resolucéo de n° 2/2015. E também perceptivel que as reformulacées
propostas buscam formar professores e desenvolver no licenciando, habilidades relacionadas a
sua pratica profissional, como a questdo da BNCC, produzindo aprendizados e um novo
momento dentro do CCBio UECE/FAEC e fica indicado que o curriculo de Licenciatura atende
somente a formacdo do licenciado, e se afasta de uma formacéao técnica voltada a formacéo do

bacharel Bidlogo.
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Conforme mencionamos anteriormente, a caracterizacdo do perfil dos professores
do CCBio UECE/FAEC quanto a formacdo inicial e continuada buscou, além de tracar o perfil
desses profissionais, identificar as influéncias das suas formacdes no processo de reformulacédo
do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, analisando o projeto pedagogico
do curso (curriculo prescrito) e a Resolugdo n°2/2015. Nesse mesmo percurso metodoldgico,
os dados apresentados a seguir sdo, portanto, o resultado dessa analise feita no segundo caso
que € o CCBio UECE/Itaperi.

Assim, terminado o sobrevoo que nos oportunizou a visdo geral do curriculo de
Licenciatura do CCBio UECE/FAEC, passamos a apresentar nos topicos a seguir o cenario em
escala ampliada do processo de reformulacéo do curriculo do CCBio UECE/Itaperi, em que no
primeiro momento analisamos o perfil dos professores e no segundo momento abordamos a

anélise do PPC do curso ap06s as reformulacdes curriculares.

6.5 Perfil dos professores do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UECE!/Itaperi

O Curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi é composto por um Colegiado
composto por 29 professores, dos quais 25 sdo efetivos e 4 sdo temporarios, cuja formacéao
inicial é bem diversificada, sendo constituida por profissionais com graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas (50%), em Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias (7,1%), em Ciéncias (3,5%) e em
diferentes areas do conhecimento como Agronomia (14,2%), Farmacia (7,1%), Medicina
Veterinaria (7,1/%), Engenharia de Pesca (3,5%), Florestal e Licenciatura Agricola (3,5%) e
Engenharia de Alimentos (3,5 %), como mostra o grafico 5. Cabe mencionar que 2 professores
n&o tém curriculo lattes.

Gréafico 5 — Graduacg0es dos professores do CCBio/UECE/Itaperi
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O predominio de professores formados em Ciéncias Bioldgicas revela um
panorama positivo com relacdo a configuracdo do quadro dos professores envolvidos com a
formacéo de licenciados.

Nesse mesmo sentido, observamos um predominio nas modalidades de formacao
dos seus docentes, representados em 39,2% por bacharéis em outras areas, 7,1 % por bacharéis
em Ciéncias Biologicas, 14,2% por bacharéis e licenciados, 3,5% por apenas licenciados,

conforme o grafico 6.

Gréafico 6 — Natureza da formacéo inicial dos professores do CCBio/UECE/Itaperi

Bacharelado e Licenciatura

Bacharelado em outros areas
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Licenciatura
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os dados revelam que o nimero de professores bacharéis em outras areas, ainda se
constitui a maioria do Colegiado do curso em questdo, uma parcela reduzida de licenciados
forma o corpo docente do CCBio/ CCS/UECE.

Da mesma forma que na formacao inicial, os dados mostram que a formacao continuada
dos professores a compor o Colegiado do curso representa um distanciamento do esperado de
um curso de Licenciatura, cuja principal funcdo é formar professores.

Isso ocorre, devido aos cursos de mestrado mais citados serem Bioquimica (14,8%),
Fitotecnia (11,1%) e Zoologia (11,1%), sequidos de Ciéncias Veterinarias (7,4%), Saude
Publica (7,4%), Ecologia e Recursos Naturais (7,4%), e Desenvolvimento e Meio Ambiente
(7,4%), em menor proporcdo com (3,7%), temos Ciéncias Sociais, Ciéncias Fisiologicas,
Ciéncias, Educacdo, Botanica, Agronomia, Microbiologia Médica, Engenharia Civil e

Patologia, como demonstra o grafico 7 a seguir.
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Gréfico 7 — Formacao a nivel de mestrado dos professores do CCBio/UECE/Itaperi
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme essas constatacdes, a existéncia de pos-graduagdes em areas especificas
e distantes daquelas relacionadas a formacéo pedagogica, pode se constituir em um despreparo
dos professores formadores nas questdes pertinentes a docéncia, resultando em um problema
para o desenvolvimento do curriculo de Licenciatura, fazendo com que estes acabem
percorrendo solitariamente o caminho do ensino em Instituicdes de Ensino Superior
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010), ocasionando uma lacuna no dialogo necessario ao
desenvolvimento de um curriculo que dé conta das demandas especificas para a formacdo de
professores.

Enquanto os doutorados que aparecem nas principais escolhas dos professores do
CCBIio/CCS/UECE sdo Agronomia/Fitotecnia (16%) e Ciéncias Naturais (16%), seguidos da
Bioquimica (12%), Educacédo (8%), Ciéncias Biologicas (8%) e Ciéncias (8%), 0s outros cursos
de doutorado com igual proporgéo de 4% , sdo Ciéncia Animal, Aquicultura, Engenharia Civil,
Biologia Florestal, Imunologia, Biotecnologia, Ciéncias Veterinarias e Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos, como mostra o grafico 8, significando isso que a maioria dos docentes do curso

optou por dar continuidade a especializacao iniciada numa formacao inicial.

Gréfico 8 - Formacéo a nivel de doutorado dos professores doCCBio/UECE/Itaperi
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Assim, mesmo sendo possivel identificar a area de Educagéo entre as escolhas de
pos-graduacdo de dois professores, ainda € muito pequeno o nimero de profissionais que
interessados em se especializar nessa area, predomina o conhecimento técnico na formagéo
destes docentes, distribuido principalmente em areas especificas das Ciéncias Biologicas e
Ciéncias Agrondmicas. De acordo com Medeiros (2017), isso pode contribuir para o
desenvolvimento de projetos que reforgcam a ideia de pesquisa experimental em determinadas
areas do conhecimento biolégico

Dessa forma, tal postura investigativa da analise do perfil dos professores do curso
CCBio UECE/Itaperi nos proporcionou uma aproximagdo maior com o campo de pesquisa para
posteriormente prosseguirmos a seguir para a analise documental do PPC do curso de CCBio
da UECE/Itaperi, tendo a Resolugdo n°2/2015 como guia.

6.6 Andlise documental do curriculo oficial do curso de Ciéncias Biologicas da
UECE!/Itaperi

Esta andlise teve o intuito de encontrar documentos oficiais relacionados a
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, de forma explicitada, as reformulacdes
curriculares do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi para atender a Resolugédo
CNE/CES n° 02/2015. Os quadros 36 a 46 apresentam a analise da integracdo das categorias

nos documentos oficiais que norteiam a formacgéo docente do curso de Ciéncias Bioldgicas da
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UECE/Itaperi. Os quadros resumem o que cita a Resolu¢gdo CNE/CES n° 02/2015, e o que

consta no PPC de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2019, apds as reformulaces.
Constatamos, em nossa analise, que o discurso da BNCC é expresso claramente no

PPC do curso CCBioUECE/Itaperi como ecoa na selecdo abaixo, extraida do topico

“Apresentacao e historico do curso”:
0 Projeto Pedag6gico de Curso (PPC) tem por finalidade regular a estruturacdo e o
funcionamento do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biolégicas do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Estadual do Ceara — CCBio/CCS/UECE, tendo
sido elaborado de acordo com os seguintes dispositivos legais: Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), Ministério da Educacdo (ME, 2018) (PPC DO CCBIO
UECE/ITAPERI, 2019, p. 12).

No excerto, os enunciadores destacam que a causa da alteracdo da matriz curricular
da UECE/Itaperi esta relacionada a BNCC. O PPC cita a BNCC dezoito vezes ao longo do
documento, nos seguintes topicos: “Apresentacdo e historico do curso”, “Avaliacdo no Curso
de Licenciatura de Ciéncias Biologicas”, “Concep¢ao da formagdo”, “Perfil Profissional do
Licenciado pelo CCBio/CCS/UECE”, “Organizagao Curricular” ¢ “Ementario das disciplinas”.
Dada essa circunstéancia, a reformulacéo do PPC do CCBio UECE!/Itaperi ocorreu para atender
as demandas da BNCC.



Quadro 37 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 01)
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Resolugédo n° 2, de 1° de
julho de 2015

PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da UECE/Itaperide
2019

Instrumento de andlise

Anélise conjunta da Resolucdo relacionada ao
curriculo oficial

Os principios que norteiam a
base comum nacional:

a) solida formacdo tedrica e
interdisciplinar;

b) unidade teoria-pratica;

c) trabalho coletivo e
interdisciplinar;
d)compromisso  social e
valorizacdo do profissional da
educacéo;

e) gestdo democratica;

f) avaliacdo e regulacdo dos
cursos de formacéo;

No item 2 Justificativa na pagina 15
do PPC cita neste topico a
Resolucdo n° 2, de 1° de julho de
2015, resultantes da implementagéo
da Base Comum Curricular da
Educacdo Basica, mas nao se refere
nos itens iniciais aos principios da
base.

Categoria: Organizacdo
Curricular
Indicador: Principios que

norteiam a BNCC
Conceitos de Anélise: (2)-
apresenta de modo superficial

A Resolucdo n° 2/2015, solicita e apresenta a
descricdo dos principios que norteiam a base comum
nacional. No entanto, o PPC do curso apresenta na
justificativa para a reformulacdo curricular a
implementagdo da Base Comum Curricular da
Educacdo Basica, mas cita apenas a questdo de
valorizar a identidade prépria da Licenciatura. O PPC
ndo se refere nos itens iniciais aos principios que
norteiam a base comum nacional.

O Artigo3°, incisos | a IX:
descreve 0s principios da
Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacédo
Basica.

Consta nas paginas 29 e 30, no item
5. Concepcdo da formacdo que
norteiam a formagéo,

Categoria: Organizagdo
Curricular

Indicador: Principios da
Formacéo Docente  da

Educacédo Basica

Conceitos de Analise: (4) —
expressa de maneira
excelente

A Resolugdo n® 2/2015 solicita e apresenta a descricdo
dos principios que norteiam a formacdo de
professores. O PPC cita de forma detalhada os
principios da formacédo docente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O quadro 37 apresenta um dos paragrafos iniciais da Resolugdo n° 2/2015, que trata
dos principios que norteiam a base comum nacional: solida formacao tedrica e interdisciplinar,
unidade teoria-pratica, trabalho coletivo e interdisciplinar, compromisso social e valorizagdo
do profissional da educacéo, gestdo democrética, avaliacao e regulacéo dos cursos de formacéo.
Ao comparar com o PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas UECE/Itaperi 2019, identificamos,
na pagina 15, no item 2. Justificativa, que a reformulacdo curricular do PPC foi resultante da
implementacdo da Base Comum Curricular da Educacao Béasica. Contudo, dos seis principios
da resolucdo, o PPC cita apenas a questdo de valorizar a identidade propria da Licenciatura. O
PPC ndo se refere nos itens iniciais aos principios que norteiam a base comum nacional. Por
esse motivo que o conceito de analise desse critério foi 2- apresenta de modo
superficialessesprincipios.

O Artigo 3°, nos incisos | a XI da Resolucdo n°2/2015,descreve os principios da
Formac&o de Profissionais do Magistério da Educacao Basica que enfatizam a formagao como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma
nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacao da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminacdo; a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacao
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2015).

O PPC cita no item 5. Concepcdo da formacdo que norteiam a formacéo, nas
paginas 29 e 30, descreve de forma detalhada os principios da formacao docente, reconhecendo
e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, a
criatividade, a inovacdo e a lideranca, expressa na Resolucdo. Portanto, o conceito de Analise

dessa categoria foi 4- expressa de maneira excelente, como mostra o quadro 38.



Quadro 38 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 02)
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Resolugédo n° 2, de 1° de
julho de 2015

PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da UECE/Itaperi de
2019

Instrumento de andlise

Anélise conjunta da Resolucdo relacionada ao
curriculo oficial

O Artigo 79, incisos de 1 a IX
- estabelece que 0(a)
egresso(a) da  formacdo
inicial e continuada devera
possuir um repertério de
informacbes e habilidades
composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e
praticos.

Consta nas paginas 31, 32 e 33, no
item 5 .1 Perfil Profissional do
Licenciado pelo CCBio/CCS/UECE
estabeleceu as habilidades e
competéncias que devem  ser
conquistadas ao longo da formacéo
dos licenciados e expressar-se no
trabalho cotidiano dos egressos.

Categoria:
Curricular
Indicador: Competéncias e
Habilidades.

Conceitos de Analise:

(4) -expressa de maneira
excelente

Organizacdo

O PPC do curso expressa todas as 9 competéncias e
habilidades proposta na Resolu¢do n°® 2/2015 para
estar apto para atuar no campo profissional docente.

O artigo 7° inciso VIII:
solicita que seja descrito no
PPC os sistemas de avaliacdo
do estudante e do curso.

Consta nas paginas 84, 89, 90 e 91,
nos itens ¢) Avaliagdo da
Aprendizagem e 1.1 Plano de Auto-
Avaliagdo do cursoapresentam as
formas de avaliagdo tanto dos
estudantes quanto do curso e da
Universidade.

Categoria:
Curricular
Indicador: Procedimentos de
Avaliacdo dos processos de
ensino e de aprendizagem.
Conceitos de Analise:

(4) —expressa de maneira
excelente

Organizacdo

A Resolugéo n° 2/2015, requer o detalhamento dos
processos de avaliagdo do estudante. A analise
observou que o PPC sugere instrumentos
diversificados de avaliacdo, detalhando valores e
critérios minimos.

Art. 8°, incisos de | a XIII -
perfil do egresso: solicita que
seja descrito no PPC o perfil
profissional esperado para o
formando e que este perfil
contemple as competéncias e
habilidades necessérias a
referida formagcéo.

Consta nas paginas 31, 32 e 33, no
item 5.1 Perfil Profissional do
Licenciado pelo
CCBIio/CCS/UECE, o curso devera
evidenciar o homem, o cidad&o e o
profissional ético e competente e
capaz de atender as diversas
demandas sociais e culturais.

Categoria: Organizacao
Curricular

Indicador:Perfil Profissional
do Egresso.

Conceitos de Analise:
(4) -expressa de maneira
excelente

O PPC do curso expressa 17 competéncias e
habilidades contemplando as 13 competéncias e
habilidades proposta na Resolu¢do n° 2/2015 para
estar apto para atuar no campo profissional docente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O Artigo 79 incisos de | a IX da Resolugdo n° 2/2015, estabelece que o(a)
egresso(a) da formacdo inicial e continuada deverd possuir um repertorio de informacdes e
habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos. No PPC do curso
de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi consta nas paginas 31, 32 e 33, no item 5 .1 Perfil
Profissional do Licenciado pelo CCBio/CCS/UECEestabelece as habilidades e competéncias
gue devem ser conquistadas ao longo da formacao dos licenciados e expressar-se no trabalho
cotidiano dos egressos.

O PPC do curso expressa 17 competéncias e habilidades, contemplando as 9
propostas na Resolugdo n° 2/2015 para estar apto para atuar no campo profissional docente.
Analisando o PPC do curso e a Resolugdo, observamos que a referida resolucdo direciona ao
entendimento de que a formacdo do futuro docente depende da integracdo das competéncias
técnico-cientificas com as habilidades critico-reflexivas, cuja consolidacdo vird do seu
exercicio profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Essa
relacdo esta explicitamente presente no PPC de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2019,
que além dessas questdes reforcam o comprometimento com o desenvolvimento profissional
constante, incluindo o esclarecimento sobre aspectos sindicais e corporativas. Desse modo, 0
conceito de andlise foi 4 — expressa de maneira excelente.

O Artigo 7°, inciso V111 da Resolugédo n® 2/2015, solicita que seja descrito no PPC
os sistemas de avaliacdo do estudante e do curso. A Resolugédo requer o detalhamento dos
processos de avaliacdo do estudante. O PPC do curso consta na pagina 84, no item Avaliacdo
da Aprendizagem, considerando os elementos assiduidade e eficiéncia nos estudos, ambos
eliminatdrios por si mesmos para avaliacdo da aprendizagem dos licenciandos. No tocante a
verificacdo da aprendizagem, o PPC sugere a utilizacdo de instrumentos diversificados, como
provas escritas e orais, trabalhos, pesquisas, atividades laboratoriais, atividades de campo,
relatdrios e outros. Logo em seguida, o PPC detalha sobre atribui¢fes de notas e demonstra os
calculos para a discriminacdo das notas, expressando valores e critérios minimos para
aprovacao ou nao dos licenciandos. Assim, o conceito de analise foi 4 — expressa de maneira
excelente.

Tendo em vista a avaliacdo do curso, consta nas paginas 89, 90 e 91, no item 1.1

Plano de Auto-Avaliacao do cursoqueengloba varios processos do Curso, compreendendo a
Avaliagdo do Ensino e Avaliacdo da Aprendizagem. Convém mencionar a importancia que
0 PPC fornece ao processo de avaliacdo, conferindo uma funcéo de destaque, demonstrado
no seguinte posicionamento:
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A funcdo de Avaliacdo do Ensino é um principio norteador, que tem lugar
preponderante em operacfes de planejamento sistematico, conforme as agoes
realizadas numa IES e permite manter, alterar ou suspender, justificadamente, um
dado plano, processo ao qual denominou-se Validagdo Curricular e Revalidacdo
Curricular (PPC DO CCBIO UECE/ITAPERI, 2019, p. 90).

O Artigo 89, incisos de I a X111 da Resolucgéo n° 2/2015, descreve operfil do egresso
de cursos de formacao de professores e solicita que seja descrito no PPC o perfil profissional
esperado para o formando e que este perfil contemple as competéncias e habilidades
necessarias a referida formacdo. No PPC da UECE/Itaperi consta nas paginas 31, 32 e 33,
no item 5.1 Perfil Profissional do Licenciado pelo CCBio/CCS/UECE devera evidenciar o
homem, o cidaddo e o profissional ético e competente e capaz de atender as diversas
demandas sociais e culturais. O PPC do curso expressa 17 competéncias e habilidades
contemplando as 13 competéncias e habilidades proposta na Resolucéo n°® 2/2015 para estar
apto para atuar no campo profissional docente. Com isso, 0 conceito de analise foi 4 —

expressa de maneira excelente, conforme quadro 39.
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Quadro 39 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 03)

Resolucéo n° 2, de 1° de julho de PPC do curso de Ciéncias Instrumento de analise Analise conjunta da
2015 Biologicas da UECE/Itaperi de Resolucédo relacionada ao
2019 curriculo oficial
O Artigo 12° requer que o PPC apresente | Consta na pagina 37, no tépico 9. | Categoria:Organizacdo Curricular | A Resolugdo n°  2/2015
0s componentes curriculares integrantes | Organizacdo Curricular, a distribui¢do | Indicador: Estrutura Curricular. apresentam disciplinas nas quais
do curso sejam constituidos por trés | das disciplinas estd descrita nos | Conceitos de Analise: ¢ possivel se desenvolver, de
nucleos. seguintes nucleos: (4) —expressa de maneira excelente | forma integrada, a dimenséo
I - nGcleo de estudos de formacédo geral, e Ndcleo de Formacéo técnico-cientifica e a critico-
das areas especificas e interdisciplinares, e Biologica (NFB) reflexiva na formagdo do
do campo educacional, seus fundamentos e e Ndcleo de Formagéo licenciando. O PPC do Curso
metodologias, e das diversas realidades Pedagdgica (NFP) atende aos requisitos de
educacionais. e Nicleo de Formagéo distribuicdo das disciplinas nos
Il - ndcleo de aprofundamento e Diversificada (NFD) conteudos de formacdo, de
diversificacdo de estudos das areas de acordko com 0s n0cleos
atuagdo  profissional, incluindo os estabelecidos pela Resolugéo.

contedos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicdes, em sintonia com os sistemas
de ensino.

Il - ndcleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular.

O Artigo 13, 8 1° - Estabelece a carga | Consta na pagina 37 e 38, a carga | Categoria:Organizacdo Curricular | A Resolugdo n°  2/2015

horéria minima dos cursos. horéria total do curso e atende ao | Indicador:Praticas como | estabelece a carga horaria
previsto na Resolugéo n° 2/2015. componente curricular. minima de 3.200 (trés mil e
Conceitos de Analise: duzentas) horas de efetivo

(4) —expressa de maneira excelente | trabalho  académico,  com
duracdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos. O
PPC do curso tem uma carga
hordria de 3587  horas,
distribuidos em 211 créditos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O Artigo 12° da Resolucdo n° 2/2015 requer que o PPC apresente os componentes
curriculares integrantes do curso sejam constituidos por trés nucleos: | - nacleo de estudos de
formacédo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais; Il - ndcleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, incluindo os
conteddos especificos e pedagogicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico das institui¢cdes, em
sintonia com os sistemas de ensino; 11 - nucleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular.

No PPC do curso de 2019 consta nas paginas 76 e 77, no item Organizacao
Curricular, a distribuicdo dos conteudos curriculares com seus respectivos ndcleos e carga
horéria, como disciplinas nos seguintes nacleos:

¢ Nucleo de Formacéo Biologica (NFB)

¢ Nucleo de Formacéo Pedagogica (NFP)

¢ Nucleo de Formacéo Diversificada (NFD)

O Ndcleo de Formacdo Bioldgica correspondente ao Nucleo de Estudos de
Formacdo Geral (CNE, 2015) do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de
2019, apresenta-se dividido em seis &reas com as disciplinas que as compdem, como mostra 0

quadro 40 a seguir.

Quadro 40 — Ndcleo de Formacéo Bioldgica (CNE, 2001) (CFBio, 2010) correspondente ao
Nucleo de Estudos de Formacédo Geral (CNE, 2015b)

(continua

Nucleo de Formacéo Baésica descrita no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi de 2019
Areas Disciplinas

Biologia celular, molecular e evolugdo | Ciéncias Morfol6gicas (Biol. Celular — 4cr,
Histologia e Embr. An. Comparada — 6cr, Anatomia
Humana — 4cr)
Bioguimica
Biofisica
Biologia Molecular
Fisiologia Humana
Sistematica Geral e Filogenia
Genética
Evolucéo
Diversidade da vida Microbiologia
Botanica (Morfologia e Tax. deCriptdgamas — 6cr,
Morfologia e Anat. de Espermatéfitas — 6cr,
Fisiologia Vegetal — 4cr)
Zoologia (Zoologia dos Prostostomia | — 4cr, Zoo.
dosProstostomia Il — 4cr, Zoo. dosDeuterostomia —
6cr)
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Quadro 40 — Ndcleo de Formacéo Bioldgica (CNE, 2001) (CFBio, 2010) correspondente ao
Nucleo de Estudos de Formacédo Geral (CNE, 2015b)
(conclusdo)
Nucleo de Formacao Basica descrita no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi de 2019
Areas Disciplinas

Ecologia Ecologia (Ecologia Geral — 6cr, Principios de
Etnobiologia e Educacdo Ambiental — 4cr)
Fundamentos de ciéncias exatas e da | Matematica (Matematica para Ciénc. Bioldgicas — 2cr)

terra Bioestatistica (3cr)

Fundamentos de Geociéncias
Fisica (Fisica para Ciénc. Biologicas — 4cr)
Quimica (Quimica Geral e Organica — 4cr)

Fundamentos filosoficos e sociais Filosofia, Sociologia e Antropologia (Fundamentos
Hist., Filos., Sociais e Antrop. das Ciéncias — 2 cr)
Bioética e Legislacdo do Profissional Bilogo (Etica e
Legislagdo Profissional do Bidlogo — 2cr)

Salde Introdugdo a Formac&o Interprofissional para o SUS —
4cr

Fonte: PPC DA UECE/ITAPERI (2019).

A Resolucdo n°® 2/2015 apresenta disciplinas nas quais é possivel se desenvolver,
de forma integrada, a dimensao técnico-cientifica, a critico-reflexiva e a parte pedagogica na
formacéo do licenciando. O PPC do Curso atende aos requisitos de distribuicdo das disciplinas
nos contetdos de formacao, de acordo com 0s nucleos estabelecidos pela Resolu¢do. Com isso,
o0 conceito de andlise foi 4 —expressa de maneira excelente.

Essa mudanca em ndcleos para atender a determinacdo da Resolucdo n° 2/2015
representou uma mudanca significativa, uma vez que no PPC do curso de 2007, a organizagéo
curricular era dividida em trés segmentos, ndcleo comum, disciplinas didatico-pedagdgicas e
disciplinas optativas. Essa divisdo era necessaria para atender a oferta das disciplinas de nicleo
comum tanto para o curso de bacharelado, quanto de licenciatura. Por isso, o nucleo de
formacdo bésica da licenciatura foi pensado para ser articulado com o nucleo de formacdo

béasica do bacharel. Essa idealizacdo também esta expressa no PPC de 2019:

Para esse mister procurou adotar uma matriz curricular que proporcione “maior
organicidade a formagdo dos profissionais da Educagdo, incluindo o magistério”
conforme o Parecer CNE/CP n0 2/2015 de 09 de junho de 2015, o qual propGe as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica (CNE, 2015a) e que se articulasse a
formacéo do Biologo Licenciado (CNE, 2001; CNE, 2002; CFBio, 2010) (PPC DO
CCBIO UECE/ITAPERI, 2019, p. 42).

E possivel perceber no fragmento acima que as reformulagdes curriculares

buscaram atender as novas Diretrizes Curriculares de 2015 e também a formacéo do bidlogo
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licenciado atendendo as orientacGes legais do Conselho Federal de Biologia (CFBio). Para
tanto, com o intuito de aproximar a Licenciatura e o Bacharelado, o nucleo de formacéo basico
foi pensado para atender as duas modalidades. No que se refere a esse processo de
reformulagBes curriculares, elas expressam de acordo com Moreira (2008), excelentes
oportunidades de se analisarem as relacOes e as lacunas que se estabelecem entre teorias,
propostas e praticas curriculares, em resumo, permitem que melhor se entenda o complexo
dinamismo do processo curricular.

Tal perspectiva vai ao encontro de expectativas que buscam evidenciar os conflitos
e negociagdes entre 0s contextos e 0s sujeitos, que desacomoda tanto a dimensao aberta como
oculta do curriculo. Sob essa 6tica, cabe conceber corroborando com Silva (2000, p. 46), que
“o curriculo ndo ¢ um corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos”.

Desse modo, a analise do nucleo basico/comum do PPC de 2019 e de 2007, apontou
a presenca de uma disciplina interdisciplinar voltada para a formacdo do SUS, apds as
reformulacBes curriculares. Essa inclusdo se deve ao fato da profissdo de Bidlogo ser
reconhecida por Lei Federal, em 3 de setembro de 1979 e, desde entdo, tem ganhado destaque
em diversas areas como a Saude, sendo essencial ao controle de doencas e & manutencdo da
ordem publica. Em 2020, com a pandemia do novo coronavirus, 0s biélogos que atuam na area
da satde, ganharam maior visibilidade por conta da participacdo no diagnostico laboratorial e
no desenvolvimento de projetos de pesquisa. Desse modo, a formacdo para o SUS é

indispensavel, como mostra o quadro 41.



Quadro 41 — Anélise da Carga horéria total prevista na Resolugdo n°® 2/2015, no PPC do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi de 2019 e

de 2007

Resolucéo n° 2/2015

PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/Itaperi de
2019

PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi de 2007

Carga horéria
Total do curso

3.200 horas

3.587 horas

3.332 horas

Organizagdo do

I - nucleo de estudos de formagao
geral, das é&reas especificas e
interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas
realidades educacionais.

Il - nucleo de aprofundamento e

¢ Nucleo de Formagéo Basico:
1887 horas

e Ndcleo de Formagéo
Pedagdgica e Pratica de
Ensino: 1292 horas

i

Dividido em dois nucleos:

e Nucleo basico:2.176 horas (sem as
408horas de PCC=1.768 horas )
e Nucleo Especifico: 1.088 horas

!

fluxograma diversificacdo de estudos das areas
curricular de atuacdo profissional, incluindo | Fundamentos Pedagdgicos: 476 horas | Nucleo Especifico Pedagdgico: 272 horas
os conteldos  especificos e | Pratica Como Componente Curricular- | Nicleo Especifico PCC: 408 horas
pedagogicos,  priorizadas  pelo PCC: 408 horas Nucleo Especifico dos Estagios Supervisionados:
projeto pedagogico das instituicOes, | Estagios Supervisionados: 408 horas | 408 horas
em sintonia com os sistemas de
ensino. e Nulcleo de  Formagcdo
111 - ndcleo de estudos integradores Diversificado: 408 horas
para enriquecimento curricular
ACC 200 horas 204 horas 204horas
PCC 400 horas 408 horas 408horas
ESTAGIOS 400 horas 408 horas 408horas
OPTATIVAS 204 horas 272 horas
EXTENSAO 359 horas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O Artigo 13, § 1° da Resolugéo n° 2/2015, institui a duracéo e a carga horaria dos
cursos de Licenciatura, diz que a carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, em curso de Licenciatura, deve ter no minimo, 3200 horas,
pensadas para articular teoria e pratica. Para este fim, o PPC do CCBio UECE!/Itaperi de 2019
atende ao que estabelece a resolugdo, pois o0 curso tem uma carga horéria total de 3587 horas,
um aumento quantitativo de 255 horasem relacdo ao PPC do CCBio/ltaperi de 2007. Desse
modo, o conceito de analise 4 —expressa de maneira excelente.

Sob esse quesito, observamos que a distribuicdo da carga horéria das disciplinas
sofreu mudancas significativas. Foi possivel constatar um aumento de 119 horas da carga
horéria do nucleo de formacao basica que contempla as disciplinas especificas, e um aumento
de 204 horas na carga horéria total das disciplinas do nucleo pedagdgico. Outra mudanca na
carga horaria foi a diminuicdo de 68 horas das disciplinas optativas. Portanto, com a
reformulacdo curricular o nucleo que mais ganhou em termos de carga horéria foi o nacleo
pedagdgico.

Conforme a anélise das matrizes de 2007 e de 2019, a nova proposta, mesmo com
0 aumento da carga horaria do nucleo pedagogico, ainda deixa de contemplar aspectos
importantissimos da formagdo de professores na contemporaneidade, visto que carece de
disciplinas voltadas area de tecnologias da informacéo e da comunicag&o, dos direitos humanos,
das diversidades étnico-racial, de género, sexual, entre outros.

Esses temas supracitados estdo presentes no cotidiano do exercicio profissional
docente, tendo em vista que, ndo é possivel dissociar escola e sociedade. Nesse contexto, para
Borges e Lima (2007), o acentuado desenvolvimento cientifico e tecnoldgico influencia o
conjunto da sociedade, demandando da escola a necessidade de criar um ambiente que auxilie
o0 aluno a lidar com o conjunto de informac6es que recebe, selecionando-a, hierarquizando-a e
fazendo uma andlise critica perante ela.

Percebemos, desse modo, que faltou revestir de algo novo, uma vez que as
disciplinas que compdem os fundamentos do nucleo pedagdgico ndo contemplam muitas
questdes pertinentes a formacdo do professor como, o uso de tecnologias, politicas
educacionais, direitos humanos, entre outros. Corroborando com Nunes (2017), é necessario
criar estratégias para tornar os cursos de formacao de professores mais adequados as estruturas
sociais emergentes que se configuram no processo de globalizagdo, a fim de formar

profissionais dindmicos e adaptaveis as demandas do mercado de trabalho.
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As disciplinas do nucleo pedagogico do PPC de 2019 sdo: Fundamentos
Educacionais (Psicologia do Desenvolvimento — 4cr, Psicologia da Aprendizagem — 4cr,
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Béasica — 4cr, Didatica — 4cr e LIBRAS — 4cr,
Metodologias Educacionais (Metodologia da Pesquisa Educacional — 2cr, Projeto de TCC de
Licenciatura — 2cr, TCC de Licenciatura | — 2cr. e TCC de Licenciatura Il — 2cr).

Ao analisarmos o PPC de 2019, podemos observar uma preocupacao insistente com
uma soélida formacdo com relacdo aos conhecimentos bioldgicos, como expressa no excerto

abaixo:

No que se refere a carga horaria e a Organizacao Curricular do Curso de Licenciatura
do CCBio/CCS/UECE procura-se conciliar as orientagdes da Resolugdo CNE/CP N°
2, de 01/07/2015, com as do CFBio que instituem a durac&o e a carga horaria minimas
de 3.200 horas, a serem integralizadas em no minimo 8 (oito) semestres letivos, quer
dizer, 4 (quatro) anos (CNE, 2015b), visando a garantia de uma s6lida formacgédo com
relagdo aos conhecimentos biolégicos (PPC DO CCBIO UECE/ITAPERI, 2019, p.
42).

E possivel perceber a valorizagdo no tocante aos conhecimentos bioldgicos no
fragmento acima e também no aumento da carga horéria do ndcleo de formacdo bésica. A
proposito, faz-se necessario ressaltar o marco diferencial da reformulagéo curricular do curso
de CCBio UECE/Itaperi assenta na flexibilizacdo presente nas disciplinas dos trés ndcleos de
Formacao: bésica, pedagdgica e diversificada. E interessante assinalar que a flexibilizacio
proposta visa contribuir para o desenvolvimento de competéncias — de cognicéo, de habilidades
e de atitudes — concernentes aos Objetivos do Curso e ao Perfil Profissiografico do Licenciado
podendo acontecer em qualquer momento pelas seguintes atividades: préaticas laboratoriais,
aulas de campo, seminarios, minicursos; oficinas, projetos cientificos, de extensao, artisticos

ou culturais, praticas sociais, Educacao a distancia, entre outras.

“A flexibilizac¢do ora em apreco, consiste na modificagdo ou acréscimo de atividades
diferenciadas na estrutura curricular do curso, para a formacdo pedagdgica do
Licenciado, considerando os “Objetivos de Aprendizagem da BNCC” (ME, 2016), de
modo a usar-se metodologias alternativas, que deverdo compor-se de praticas
pedagdgicas inovadoras, no sentido de obter um ensino de graduacdo de qualidade,
voltado para a formacéo docente. Os créditos flexibilizados também correspondem,
em algumas disciplinas, as atividades de extensdo previstas na RESOLUCAO N° 7,
DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018, que estabelece 28 PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS - LICENCIATURA as Diretrizes para a
Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei
n° 13.005/201 que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014 - 2024). P. 27-
28

Em geral, a flexibilizacdo representa uma forca motriz e fornece uma nova
roupagem para a matriz curricular do CCBio UECE/Itaperi de 2019. Contudo, ndo foi possivel

encontrar esse termo na Resolucdo n° 02/2015. Ainda analisando a estrutura curricular,
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constatamos que a matriz foi organizada conforme uma perspectiva disciplinar com a

apresentacdo das disciplinas e suas respectivas cargas horarias. A tentativa de apresentar uma

proposta mais

articulada e

integrada evidencia-se na delimitacdo dos

ndcleos.

Indubitavelmente, essa nova realidade de ensino e de aprendizagem exige a mudanga do

curriculo tradicional e disciplinarmente rigido para formas mais flexiveis de organizagdo

curricular. Dada essa circunstancia, ressaltamos esse aspecto presente no PPC do CCBio

UECE/Itaperi, ap0s as reformulacgdes.

Quadro 42 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 04)

Resolucéo n° 2, de 1° de
julho de 2015

PPC do curso de
Ciéncias Bioldgicas
da UECE/Itaperi de

Instrumento de
analise

Anélise conjunta da
Resolucéo relacionada
ao curriculo oficial

2019
O Artigo 13, 8 1°, inciso I- | Consta nas paginas 42 | Categoria:Organi | A Resolugdo n° 2/2015
requer que o PPC descreva | a 45,n0 item 9. | zacdo Curricular | estabelece 400
0s procedimentos relativos | Organizacao Indicador: (quatrocentas) horas de
as praticas como | Curricular. Praticas como pratica como componente
componentes curriculares. componentes curricular, distribuidas ao

curriculares.
Conceitos de
Analise:

(4) —expressa de
maneira excelente

longo do processo
formativo. O PPC consta
uma carga horaria de 408
horas (24 créditos) e serdo
desenvolvidas em
disciplinas proprias (PCC
I, PCC II, PCC Ill, PCC
IV ePCCV).

O Artigo 13,81, inciso Il-
requer que o PPC descreva
0s procedimentos relativos
ao  estagio  curricular
supervisionado.

Consta nas paginas 42
a 43, no item 9.
Organizagéo
Curricular, descreve o
desenvolvimento e a
carga  horaria  dos
estagios e das PCC.

Categoria:Organi
zacdo Curricular
Indicador:Estagi
o Curricular
Supervisionado.
Conceitos de
Anélise:

(4) —expressa de
maneira excelente

A Resolucdo n° 2/2015

estabelece 400
(quatrocentas) horas
dedicadas ao  estagio

supervisionado. O PCC
contempla uma carga
horéaria de 408 horas (24
créditos) de  estagio
supervisionado.

O Artigo 13, § 1° ,incisolV
- descreve as atividades
complementares e como as
mesmas devem ser
desenvolvidas com vistas a
relacionar as competéncias
e as habilidades do
profissional

Consta nas péaginas 42
e 48, no item9.
Organizagéo

Curricular, descreve o
desenvolvimento e a
carga horéaria das ACC.

Categoria
Organizacdo
Curricular
Indicador:Ativid
ades
Complementares.
Conceitos de
Analise:

(4) —expressa de
maneira excelente

A Resolucdo n° 2/2015
estabelece 200 (duzentas)
horas de  atividades
tedrico-praticas de
aprofundamento em areas
especificas de interesse
dos  estudantes. As
atividades

complementares do PPC
tém um total de 408 horas
distribuidas em 24
créditos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.




162

O Artigo 13, § 1°, inciso | da Resolugéo n°® 2/2015 requer que o PPC descreva 0s
procedimentos relativos as praticas como componente curricular. A Resolucdo n°® 2/2015
estabelece 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo. O PPC de 2019 e de 2007constam uma carga horéria de 408 horas
(24 créditos). Contudo, houve mudanca na forma de trabalhar as PCC. Em 2007, as PCC eram
desenvolvidas dentro da carga horaria de algumas disciplinas. Ja em 2019, as PCC ganharam
disciplinas proprias. Assim, o conceito de analise foi 4 —expressa de maneira excelente.

Um aspecto diferencial da nova matriz curricular se refere ao trabalho articulado e
integrado entre as PCC e os estagios. No caso das PCC, os contetdos de Ciéncias da Natureza
serdo trabalhados de forma diversificada de maneira que o professor compreenda as
especificidades do curriculo nesse contexto de formacdo cientifica na escola. Nos Estagios
Supervisionados, essa relacdo sera experienciada na pratica e de maneira concomitante as
experiéncias formativas vividas nas disciplinas de PCC, momentos que possibilitardo a analise,
o planejamento e a proposi¢cdo de projetos didaticos junto ao ESEF | e Il (PPC DO CCBIO
UECE/ITAPERI, 2019).

O Artigo 13, 8 1°, inciso 11 da Resolucao n°® 2/2015 requer que o PPC descreva 0s
procedimentos relativos ao estagio curricular supervisionado e estabelece 400 (quatrocentas)
horas dedicadas ao estagio supervisionado. O PCC de 2019 e de 2007 contempla uma carga
horéria de 408 horas (24 créditos) de estagio supervisionado. Com isso, 0 conceito de analise
foi expresso de maneira excelente.

A analise das reformulages curriculares revelou uma mudanca na organizacao dos
estagios, mas na carga horéria total ndo houve modificacbes. Para efeito de organizagédo
curricular os estagios no Curso de Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas UECE/Itaperi passaram
de um estagio no Ensino Fundamental para dois estagios nessa modalidade. Em relacdo ao
estdgio no Ensino Médio, houve uma diminuicdo de trés estdgios para dois estagios.
Destacamos que a reorganizacao dos estagios esta bem alinhada para atender a BNCC.

O Artigo 13, § 1°, inciso 1V - descreve as atividades complementares e como as
mesmas devem ser desenvolvidas com vistas a relacionar as competéncias e as habilidades do
profissional. Nesse quesito, a Resolucdo n° 2/2015 estabelece 200 (duzentas) horas de
atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes.
As atividades complementares do PPC de 2019 tém 204 horas em 12 créditos. Com isso, 0

conceito de andlise foi 4 - expressa de maneira excelente.
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O Nucleo de Formacéo Diversificada compreende as Atividades Complementares
(AC) a serem realizadas pelo graduando, em complementacao a sua formacéo académica e por
Disciplinas Optativas (OPT I, OPT I, e OPT Ill), as quais podem ser escolhidas livremente
pelo estudante, como forma de desenvolver sua autonomia, e cursadas tanto no CCBio, quanto
em outros cursos de Licenciatura, de outras areas do conhecimento. O PPC de 2019 cita

exemplos de como poderiam ser trabalhadas as ACC, como demonstra o excerto abaixo:

Seminarios, apresentacOes, exposicdes, participacdo em eventos cientificos, estudos
de caso, visitas, acles de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, producdes
coletivas, monitorias, resolucdo de situacGes-problema, projetos de ensino, ensino
dirigido, aprendizado de novas tecnologias de comunicagéo e ensino, relatérios de
pesquisas ou de atividades relacionadas ao processo formativo, oficinas, tutorias e
atividades de extensdo. As atividades devem acontecer durante o tempo de duracdo
do curso e contar com orientagdo docente. Outras atividades néo previstas aqui podem
ser consideradas mediante andlise da Coordenagdo do Curso (PPC DO CCBIO
UECE/ITAPERI, 2019, p. 81 - 82).

As dimensGes apresentadas no excerto reforcam que as ACC podem contemplar
procedimentos diversificados para a sua formacao na condicdo de profissional e cidadao. Essas
tém por objetivo possibilitar a insercdo do aluno em distintas situac6es de aprendizagem, que
extrapolam as vivéncias escolares, o que se afasta dos procedimentos inerentes ao estagio, como

prevé a Resolugéo.



Quadro 43 — Analise da integracdo das dimensdes nos documentos oficiais (Parte 05)
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Resolucéo n° 2, de 1° de julho de
2015

PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/Itaperi de
2019

Instrumento de analise

Analise conjunta da Resolucéo
relacionada ao curriculo oficial

O Artigo 13, § 1° ,incisolV - descreve as
atividades complementares e como as
mesmas devem ser desenvolvidas com
vistas a relacionar as competéncias e as
habilidades do profissional

Consta nas paginas 30 e 31, no item
9. Organizacdo Curricular

do PPC de 2019, descreve as ACCe
carga horaria condizentes com a
definicdo apresentada na Resolucéo.

Categoria:Organizacdo
Curricular
Indicador:Atividades
Complementares.
Conceitos de Analise:

(4) —expressa de maneira
excelente

A Resolu¢do n° 2/2015 dispbe que as
atividades complementares n&o podem ser
confundidas com o estdgio curricular
supervisionado, j& que sdo acdes de
desenvolvimento profissional. Ao avaliar
esse elemento do PPC com relacdo aos
conceitos colocados pela Resolucéo, ele
estd de acordo com o que foi expresso na
Resolucéo.

O Artigo 13, § 2°- Os cursos de formacéo
deverdo garantir nos  curriculos
contetdos especificos da respectiva area
de conhecimento ou interdisciplinares.
Os conteudos séo:

v" Fundamentos da educagao

v" Formagdo na éarea de politicas
publicas e gestdo da educacdo
Fundamentos e metodologias
Direitos humanos
Diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de
faixa geracional
v' Lingua Brasileira de Sinais

ANANEN

(Libras)

v" Educacdo especial

v' Direitos educacionais de
adolescentes e jovens em
cumprimento  de  medidas

socioeducativas.

Consta no Volume 2 do PPC o
ementario de todas as disciplinas
obrigatorias e optativas do curso e
foi possivel perceber que o0s
contedos  curriculares  foram
parcialmente atendidos de acordo
com a Resolugéo.

Categoria:Organizacdo
Curricular
Indicador:Contelidos
curriculares.

Conceitos de Analise:
(3)- expressa a maior parte

A Resolugdo n® 2/2015 lista uma série de
conteddos curriculares para serem
contemplados na formacéo do licenciando.
No PPC, alguns desses conteldos estdo
presentes ou na forma de disciplinas
obrigatérias ou optativas ou sdo
contempladas como topicos de algumas

disciplinas. Os contelidos  direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa

geracional, educacdo especial, direitos
educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas
ndo constam no PPC apds as
reformulacdes de 2019.

Fonte: Elaborado pela pesquisador
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O Artigo 13, § 2° da Resolugéo n° 2/2015 lista uma serie de contetdos curriculares
para serem contemplados na formacéo do licenciando. No PPC de 2019, esses contetidos estdo
presentes parcialmente ou na forma de disciplinas obrigatérias ou optativas ou séo
contempladas como topicos de algumas disciplinas. Com isso, 0 conceito de analise foi 3-
expressa a maior parte.

A Resolucdo n° 2/2015, no artigo 13, lista uma série de contetdos curriculares para
serem contemplados na formacdo do licenciando. Esses contetdos sdo os fundamentos da
educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e aos direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. Esses
elementos foram identificados no PPC de Ciéncias Biol6gicas da UECE/Itaperi de 2019 estando
presentes parcialmente ou na forma de disciplinas obrigatérias ou optativas ou séo
contempladas como tdpicos de algumas disciplinas. Os contetdos direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, educacéo especial,
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
ndo constam no PPC ap6s as reformulagdes de 2019, conforme apresentado no quadro 44
abaixo:

Quadro 44 — Andlise da integracéo dos Contetdos curriculares listados na Resolucdo n° 2/2015

e dos Contetdos curriculares presentes no PPC do curso de Ciéncias Biologicas da
UECE/Itaperi de 2019

(continua)
Conteudos curriculares Conteuados curriculares presentes no PPC do curso de
listados na Resolucéo n° Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2019

2/2015, no Artigo 13

Estéa presente como disciplina obrigatdria intitulada de Estrutura
Fundamentos da educacdo e Funcionamento da Educacédo Basica, cuja carga horéria é de 68
horas aula / 04 créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Ciéncia da
Educacdo, cuja carga horéria é de 68 horas aula / 04 créditos.

Esté presente como um tdpico “Professores e gestdo da escola” da
Formagcao na &rea de politicas disciplina obrigatdria intitulada de Estrutura e Funcionamento da
publicas e gestdo da educacao Educacdo Basica, cuja carga horaria é de 68 horas aula / 04
créditos.

Estd presente como disciplina obrigatoria intitulada de
Fundamentos e metodologias Metodologia da Pesquisa Educacional, cuja carga horaria é de 34
horas aula / 02 créditos.

Esté presente como disciplina optativa intitulada de Metodologia
da Pesquisa Cientifica, cuja carga horaria é de 68horas aula / 04
créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Metodologia
em Biologia, cuja carga horéria é de 34horas aula / 02 créditos.
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Quadro 44 — Anélise da integracao dos Contetdos curriculares listados na Resolugdo n° 2/2015
e dos Conteudos curriculares presentes no PPC do curso de Ciéncias Biologicas da

UECE/Itaperide 2019

(conclusdo)

Conteudos curriculares
listados na Resolugéo n°
2/2015, no Artigo 13

Conteudos curriculares presentes no PPC do curso de
Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2019

Direitos humanos

A analise do ementario das disciplinas revelou que o PPC nédo
trata de assuntos relacionados aos direitos humanos.

Diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa
geracional

A andlise do ementario das disciplinas revelou que o PPC nédo
trata de assuntos relacionados as diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional.

Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Est4 presente como disciplina obrigatdria intitulada de Lingua

Brasileira de Sinais (Libras), cuja carga horéaria é de 68 horas
aula / 04 créditos.

Educacéo especial A analise do ementario das disciplinas revelou que o PPC nédo

trata de assuntos relacionados a educacéo especial.

Direitos educacionais de

adolescentes e jovens em

cumprimento de medidas
socioeducativas.

A anélise do ementario das disciplinas revelou que o PPC ndo
trata de assuntos relacionados aos direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Atual proposta curricular para Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi, diante das normativas da Resolucdo 2015, comecou a ser implementada. Ha que
se destacar que nao basta (re)elaborar um projeto pedagogico curricular, se faz necessario
entender o que, como, para quem e em qual contexto esse projeto foi pensado e construido. E
necessario compreendé-lo em todas as suas dimensdes, pois possibilita evitar que o trabalho
docente ndo se limitasse a um trabalho mecénico para poder avancar e fortalecer a perspectiva
que supera modelos ultrapassados de formacéo docente, s6 assim se vislumbra a atendimento
as reais demandas sociais, politicas, institucionais e pedagdgicas. Desta forma, apresentamos
no quadro 45 a matriz curricular do PPC de 2019, apds as reformulagfes e de PPC de 2007,

antes das reformulagdes.
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Quadro 45 - Analise da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2019 e da Matriz Curricular do PPC do
curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2007

(continua)

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2019

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de
Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2007

Psicologia do Desenvolvimento (PSICODES)

Teobricos: 4 cr/68h

biolégico

Disciplinas Carga Horéria | Semestre Disciplinas Carga horaria
Créditos/Horas Créditos/Horas
Fundamentos Histéricos, Filosoficos, Sociais e | Tedricos: 2 cr/34h Biologia celular 4cr /68h
Antropoldgicos das Ciéncias (FHFSAC)
1° Quimica geral e orgéanica 6cr /102h
Biologia Celular (BIOCEL) Tedricos: 2 cr/34h
Prético: 1 cr/17h Matematica para Ciéncias Bioldgicas 4cr /68h
Fundamentos de Geociéncias (FG) Teoricos: 3 cr/51h
Extensdo:1 cr/17h Fisica para Ciéncias Bioldgicas 4cr /68h
Matemaética para Ciéncias Biol6gicas (MPCB) | Tedricos: 2 cr/34h
Fundamentos da Filosofia das Ciéncias 2cr /34h
Quimica Geral e Organica (QGO) Tedricos: 3 cr/51h
Prético: 1 cr/17h Psicologia do desenvolvimento 4cr /68h
Introducdo a Formac&o Interprofissional parao | Tedricos: 4 cr/68h
Sistema Unico de Sadde (IFISUS) Técnicas de transmissdo do conhecimento 2cr /34h
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Quadro 45 - Analise da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi de 2019 e da Matriz Curricular do PPC do
curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2007

(continua)

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da UECE/Itaperi de 2019

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de
Ciéncias Biolbgicas da UECE/Itaperi de 2007

Disciplinas Carga Horéaria | Semestre Disciplinas Carga horaria
Créditos/Horas Créditos/Horas

Sistematica Geral e Filogenia (SGF) Tedricos: 2 cr/34h Fundamentos de geociéncias 4cr /68h

Histologia e Embriologia Animal Comparada Teoricos: 3 cr/51h 2° Bioguimica 6c¢r /102h
(HEAC) Prético: 3 cr/51h

Bioestatistica 4cr /68h
Fisica para Ciéncias Biologicas (FPCB) Tedricos: 3 cr/51h

Pratico: 1 cr/17h Histologia e embriologia animal comparada 6cr /102h
Bioestatistica (BIOEST) Teoricos: 2 cr/34h

Préatico: 1 cr/17h Psicologia da aprendizagem 4cr /68h
Bioguimica (BIOQ) Teoricos: 5 cr/85h

Prético: 1 cr/17h Biofisica 4cr /68h
Psicologia da Aprendizagem (PSICOAPR) Teodricos: 4 cr/68h

Estrutura e Funcionamento do Ensino Bésico Tedricos: 3 cr/51h Sistematica geral e filogenia 2cr /34h
(EFEB) Préatico: 1 cr/l7h

Microbiologia (MICRO) Tedricos: 2 cr/34h Microbiologia 4cr /68h
Préatico: 2 cr/34h

Biofisica (BIOFIS) Teoricos: 3 cr/51h g Biologia molecular 4cr /68h
Pratico: 1 cr/17h

Zoologia de Protostomia | (ZP I) Teodricos: 3 cr/51h Morfologia e taxonomia de criptdgamas 4cr /68h
Pratico: 1 cr/17h

Morfologia e Taxonomia de Criptégamas (MTC) | Teoricos: 4 cr/68h Zoologia dos invertebrados | 4cr /68h
Prético: 1 cr/17h

Biologia Molecular (BIOMOL) Estrutura e funcionamento da Educag&o basica 4cr /68h
Teoricos: 3 cr/51h

Didatica (DID) Préatico: 1 cr/17h Genética 4cr /68h

Teobricos: 4 cr 68h Didatica 4cr /68h
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Quadro 45 - Analise da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi de 2019 e da Matriz Curricular do PPC do
curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2007

(continua)

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da UECE/Itaperi de 2019

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de
Ciéncias Biolbgicas da UECE/Itaperi de 2007

Disciplinas Carga Horéaria | Semestre Disciplinas Carga horaria
Créditos/Horas Créditos/Horas
Ecologia Geral (EG) Teoricos: 3 cr/51h Principios de Etnobiologia e Educacdo Ambiental 4cr /68h
Préatico: 2 cr/34h Morfologia e anatomia de espermatdfitas
Anatomia Humana (AH) Tedricos:2 cr/34h 6cr /102h
Préatico: 2 cr/34h 4° Zoologia de invertebrados Il
Zoologia de Protostomia Il (ZP 11) Teodricos: 3 cr/51h 4cr /68h
Pratico: 1 cr/17h Biologia evolutiva
Morfologia e Anatomia de Espermatdfitas (MAE) | Teoricos: 2 cr/34h 4cr /68h
Genética (GEN) Prético: 4 cr/68h Metodologia da pesquisa educacional
Teodricos: 3 cr/51h 2cr /34h
Pratica como Componente Curricular | (PCC 1) Préatico: 1 cr/17h Estagio Supervisionado do ensino fundamental
Tedricos: 3 cr/51h 6cr /102h
Préatico: 3 cr/51h Ecologia
4cr /68h
Fisiologia Humana (FH) Teodricos: 3 cr/51h Ecologia regional 4cr /68h
Pratico: 1 cr/17h
Zoologia de Deuterostomia (ZD) Teodricos: 3 cr/51h 5° Fisiologia vegetal 4cr /68h
Préatico: 2 cr/34h
Fisiologia Vegetal (FV) Teoricos: 4 cr/68h Zoologia dos cordados 6cr /102h
Biologia Evolutiva (BIOEVO) Teodricos: 3 cr/51h Etica e legislacio profissional do Bidlogo 2cr /34h
Préatico: 1 cr/17h
Metodologia da Pesquisa Educacional (MPE) Tedricos: 1 cr/1l7h Estagio supervisionado no ensino médio | 6cr /102h
Préatico: 1 cr/17h
Pratica como Componente Curricular Il (PCC Il) | Tebricos: 2 cr/34h Optativa | 4cr /68h

Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental |
(ESEF 1)

Pratico: 2 cr/34h
Teoricos: 1 cr/17h
Pratico: 5 cr/85h
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Quadro 45 - Analise da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi de 2019 e da Matriz Curricular do PPC do
curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2007

(concluséo)

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de
Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2019 Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de 2007
Disciplinas Carga Horaria | Semestre Disciplinas Carga horaria
Creéditos/Horas Créditos/Horas
Etica e Legislago Profissional do Biologo (ELPB) Teoricos: 2 cr/34h Anatomia humana 4cr /68h
Projeto de TCC de Licenciatura (PTCCL) 6° Fisiologia animal comparada 4cr /68h
Teoricos: 1 cr/17h
Pratica como Componente Curricular 111 (PCC III) Pratico: 1 cr/17h Estagio supervisionado no ensino médio 11 6cr /102h
Teoricos: 4 cr/68h
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) Préatico: 2 cr/34h Projeto de monografia 2cr /134h
Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental 11 Teoricos: 4 cr/68h Optativa 1l 4cr /68h
(ESEF II)
Tedricos: 1 cr/17h Optativa Il1 4cr /68h
Optativa | Prético: 5 cr/51h
Principios de Etnobiologia e Educacdo Ambiental Tedricos: 2 cr/34h Fisiologia humana 4cr /68h
(PEEA) Prético: 2 cr/34h
7° Biotecnologia 4cr /68h
Trabalho de Conclusdo de Curso | (TCC I) Teoricos: 2 cr/34h
Estégio supervisionado no ensino médio 111 6cr /102h
Pratica como Componente Curricular IV (PCC 1V) Teodricos: 2 cr/34h
Préatico: 2 cr/34h Optativa IV 4cr /68h
Prética como Componente Curricular V (PCC V)
Estagio Supervisionado do Ensino Médio | (ESEM I) | Tedricos: 2 cr/34h Monografia de licenciatura 2cr /34h
Prético: 2 cr/34h
Optativa Il Teodricos: 1 cr/17h
Optativa lll Prético: 5 cr/85h
Trabalho de Conclusdo de Curso Il (TCC I1) Tedricos: 1 cr/17h
Prético: 1 cr/17h
Estdgio Supervisionado do Ensino Médio Il (ESEM 11) | Teoricos: 1 cr/17h 8°
Prético: 5 cr/85h

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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A reformulacdo do PPC trouxe poucas alteracdes em relacdo a inclusdo e
diversificacdo de novas disciplinas. O marco diferencial assenta nas PCC como disciplinas
articuladas com os estagios supervisionados e a flexibilizacdo curricular, por meio da
designacdo de carga horaria teorica e pratica, em que a parte teodrica seria ofertada junta
destinada aos cursos de Licenciatura e Bacharelado e a parte pratica separada, como ja discutido
acima, denominou-se de flexibilizacdo curricular.

Em relacdo a adequacdo curricular para atender a normatizacdo da Resolucdo n°
7/2018 que estabelece as atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por
cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduagdo, destacamos a
Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018 que institui as diretrizes para a Extensdo na
Educacao Superior Brasileira e define seus principios, fundamentos e procedimentos, como

mostra o quadro 46.

Quadro 46 — Analise da integracdo das dimensdes nos documentos oficiais (Parte 05)

Resolugéo n° 7, de 18 PPC do curso de Instrumento de Anélise conjunta da
de dezembro de 2018 | Ciéncias Bioldgicas da analise Resoluc&o relacionada
UECE/Itaperi de 2019 ao curriculo oficial
O Artigo 4° - institui | Consta nas paginas 85 e | Categoria: A Resolugdo n° 7/2018
as diretrizes para a | 86, no item d)Atividades | Organizacdo estabelece que as
Extensdo na Educacdo | de ExtensdodispBe sobre a | curricular atividades de extensdo

Superior Brasileiraque | inclusdo de acgdes de | Indicador:Compon | devem  compor, no
define os principios, os | Extensdo Universitaria no | ente Curricular de | minimo, 10% (dez por

fundamentos e os | curso de Licenciatura em | Extensao cento) do total da carga
procedimentos. Ciéncias Bioldgicas | Conceitos de horéria curricular
UECE/Itaperi. Analise: estudantil dos cursos de

(4) -expressa de | graduagdo. O PPC do
maneira excelente | curso atende a resolucao.
O aluno devera cursar 359
horas de extenséo.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

O PPC do curso de Ciéncias Biol6gicas da UECE/Itaperi de 2019 dividiu a carga
horéria de extensdo em 359 horas queestdo contempladas de quatro maneiras designadas a
seqguir:

¢ 255 horas: um crédito flexibilizado em disciplinas obrigatorias. As disciplinas s&o:
Biologia Celular; Fundamentos de Geociéncias; Morfologia e Taxonomia de
Criptogamas; Morfologia e Anatomia de Espermatofitas; Biologia Molecular,
Ecologia Geral; Genética; Biologia Evolutiva, Zoologia de Protostomia Il, Zoologia
dos Deuterostomia, Pratica como Componente Curricular I, 11, 111, IV e V.

¢ 68 horas: como disciplina optativa denominada Praticas de Extenséo.

¢ 20 horas: organiza¢do do MONOBIO - ENCONTRO DE CONCLUDENTES DO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS;

¢ 16 horas: como atividades extensionistas, segundo sua caracterizacdo nos projetos
politicos pedagdgicos dos cursos, se inserem nas seguintes modalidades: | -
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programas; Il - projetos; 11 - cursos e oficinas; IV - eventos; V - prestacao de servicos;
(PPC DO CCBIO UECE/ITAPERI, 2019, p. 81-82).

A partir da descricdo das atividades de extensdo € possivel concluir que o curso
atende & normatizacdo. Com isso, o conceito de analise foi 4 —expressa de maneira excelente.
Esse aspecto da extensdo ndo foi pontuado no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi de 2007.

Para um melhor entendimento da amplitude das reformulagdes curriculares
encontradas a partir da analise do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi de
2019, apresentamos 0 quadro 47 a seguir, que consiste em uma sintese das reformulacdes

curriculares dos principais eixos presentes na Resolugédo n° 02/2015.

Quadro 47 — Sintese das reformulacdes curriculares no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UECE/Itaperi de 2019 a partir dos principais eixos presentes na Resolucdo n° 02/2015
Apresentou Sem
modificacoes modificaces
Principios da base comum nacional X
Principios da Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacédo Bésica.

Habilidades proposta na Resolucdo n° 2/2015 para
estar apto para atuar no campo profissional docente
Perfil Profissional

Carga Horéria Total do curso

Organizagdo do fluxo curricular em relagdo aos
nacleos curriculares

Conteudos curriculares

PCC

ACC

Estagios Supervisionados
Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

X IX|X|  X[X|X| X

Cabe reiterar que o nivel de complexidade da reformulagdo da forma prescrita de
um curriculo, ha toda uma implicacdo de relacbes de poder, pois os professores sujeitos
envolvidos direta e continuamente tém formagdes politicas, académicas e culturais diversas
expressam interesses antagonicos, disputas tedricas e metodoldgicas, enfim, a reformulacdo de
um projeto pedagogico para formar professores gera tensdes e conflitos que serdo discutidos
nos proximos topicos. Assim, essa acepcdo relatada acima corrobora com o entendimento de
Popkewitz (1997, p. 27), ao afirmar que “o curriculo prescrito nao revela apenas informacoes,
ele evidencia formas particulares de agir, falar, sentir e ver o mundo e o eu”.

A partir da anélise da matriz curricular apos as reformulacdes, percebemos que as
mudancas implementadas estdo bem alinhadas com & BNCC, principalmente, no tocante as

PCC, os estagios que vieram com uma proposta inovadora, por meio de uma articulacdo
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continua e crescente entre teoria e pratica buscando uma formacdo profissional consistente,
competente ¢ comprometida social e politicamente, como prevé Severino (1996, p. 13) “o
investimento na formacdo profissional precisa ser politica, isto é, expressar sensibilidade as
condigdes historicas-sociais da existéncia dos sujeitos envolvidos na educacao”.

Fazendo uma leitura desta configuracdo, e neste processo continuo de debates
acerca do curriculo e as reformulacdes representam, de acordo com Kramer (1993, p. 169) ,
“toda proposta contém uma aposta”. Nessa acepcao que a forca motriz das reformulagdes do
PPC do Curso de Ciéncias Bioldgicas UECE/Itaperi de 2019 apostaram no fortalecimento da
articulacdo entre teoria e pratica, por meio da integracdo dos estagios com as PCC e da
flexibilizacdo curricular, mas deixou uma lacuna de contetdos curriculares, expressos na
Resolucao n°2/2015, essenciais para a formacao profissional docente.

Assim, finalizado o sobrevoo que oportunizou a visdo geral do curriculo de
Licenciatura do CCBio da UECE/Itaperi, passamos a apresentar nos topicos a seguir 0 cenario
em escala ampliada do processo de reformulacdo curricular do Gltimo caso, o curso de
Licenciatura do CCBio da URCA. A primeira parte consta a formacéo inicial e continuada dos
docentes que compdem o colegiado do CCBio da URCA, os dados relativos as formac6es dos
docentes foram retirados do PPC do curso e do Curriculo Lattes. Assim, buscamos, a seguir,

caracterizar o corpo docente do Curso em Licenciatura em Ciéncias Biologicas da URCA.

6.7 Perfil dos professores do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da URCA

O Curso de Ciéncias Bioldgicas é composto por um Colegiado com 28 professores,
dos quais 19 sdo efetivos e 09 temporarios. Em sua maioria quanto a formacdo inicial sdo
profissionais com graduagdes em Ciéncias Biologicas (70%) e em Ciéncias/Habilitacdo em
Biologia (3,8%), em menor proporcdo, diferentes &reas do conhecimento relacionado as
Ciéncias Biologicas como Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (11,5%) e Botanica (3,8%). Outras
areas do conhecimento também compde o CCBio da URCA como Psicologia (3,8 %),
Engenharia Quimica (3,8 %) e Farmacia (3,8 %), conforme demonstra o grafico 9. Cabe
mencionar que dois professores nao apresentam Curriculo Lattes.

Grafico 9 — GraduacGes dos professores do CCBio/URCA
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Botanica [l
Psicologia [l
Engenharia Quimica [}
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas || NG
Farmacia [l
Ciéncias Bioldgicas |G
||

Ciéncias/Habilitacdo em Biologia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nesse mesmo sentido, observamos também um equilibrio entre as modalidades de
formacdo dos seus docentes, representados por um numero equitativo de bacharéis e de
licenciados e por uma porcentagem menor de licenciados e bacharéis (Gréfico 10). Um aspecto
relevante a ser considerado € que nao foi possivel saber a natureza da formagdo inicial de alguns
professores, pois ndo tinha explicito no PPC do curso se o professor era Licenciado ou Bacharel

e alguns professores ndo possuem curriculo cadastrado na Plataforma Lattes.

Gréafico 10 — Natureza da formacao inicial dos professores do CCBio/URCA

Bacharelado e Licenciatura -

Bacharelado

0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
Diferente da formacéo inicial, os dados mostram que a formacdo continuada dos
professores a compor o Colegiado do curso é bastante diversificada e representa um

distanciamento do esperado de um curso de Licenciatura, cuja principal funcdo é formar
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professores. Digo isso, pois apenas dois professores tém curso de mestrado na area de Ensino,
Educacdo ou voltado para essa tematica. Os Mestrados mais citados foram Bioprospeccao
Molecular (9%), Ciéncias Biologicas (9%) e Zoologia (9%), seguidos de outras areas do
conhecimento do campo das Ciéncias Bioldgicas, todos com a mesma proporcao de 3% como,
Desenvolvimento e Meio Ambiente, Patologia, Ecologia de Ambientes Aquaticos,
Criptogramas e Ciéncias fisioldgicas. Outras areas do conhecimento mais distantes compem
a formacdo a nivel de Mestrado dos Professores como Geografia (3%) e Oceanografia bioldgica

(3%), como demonstrado no gréfico 11.
Gréafico 11 — Formacéo a nivel de Mestrado dos professores do CCBio/URCA
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Enquanto os doutorados que aparecem nas principais escolhas dos professores do
CCBio da URCA sédo Bioquimica (26%) e Ecologia e Recursos Naturais (15%), significando
isso que boa parte dos docentes do curso optou por uma formacdo continuada diferente a
especializacdo iniciada numa formacao inicial. As outras areas das Ciéncias Biologicas com
igual porcentagem citadas foram Ciéncias Fisioldgicas, Etnobiologia e Conservagdo da
Natureza, Zoologia, Biociéncias Animal e Ecologia de Ambiente Aquéaticos Continentais. As
areas que nao sdo das Ciéncias Bioldgicas e compbe a formacdo do quadro docente sdo
Farmacologia, Psicobiologia, Ciéncias Ambientais, Agricultura e Oceanografia, conforme

gréfico 12.
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Gréfico 12 - Formacéo a nivel de doutorado dos professores do CCBio/URCA
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Convém chamar a atencéo que apenas um docente do curso tem doutorado na area
de Educagéo, em um curso de Licenciatura. Assim, conforme essas consideragoes, a existéncia
de pds-graduacBes em areas especificas e distantes daquelas relacionadas a formacao
pedagogica, pode significar lacunas na formacao pedagogica dos professores universitarios no
curso investigado e, em consequéncia, na sua pratica docente dentro da Licenciatura

E com base nas informagdes provenientes do perfil quanto & formagao inicial e
continuada dos professores dos cursos que nos possibilitaram compreender melhor o processo
de reformulacéo curricular, uma vez que as decisfes sobre quais caminhos seriam percorridos
em termos de formacdo de professores foram tomadas pelo colegiado de cada curso, algumas
decisdes séo reflexos da caracterizagdo do colegiado.

Dessa forma, tal postura investigativa da analise do perfil dos professores do curso
CCBio da URCA nos proporcionou uma aproximagdo maior com o campo de pesquisa para
posteriormente prosseguirmos a seguir para a analise documental do PPC do curso de CCBio
da URCA, tendo a Resolugéo n°2/2015 como guia.

6.8 Analise documental do curriculo oficial do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da URCA

Esta analise teve o intuito de encontrar, nos documentos oficiais relacionados a
formacgdo de professores de Ciéncias e Biologia, de forma explicitada, as reformulacdes
curriculares do curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA para atender & Resolucdo CNE/CES n°

01/2015. Os quadros 48 a 58 apresentam a anélise da integragdo das categorias nos documentos
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oficiais que norteiam a formacdo docente do curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA. Os
quadros resumem o que cita a Resolucdo CNE/CES n° 01/2015, o que consta no PPC de
Ciéncias Biologicas da URCA de 2019, apos as reformulagoes.

Constatamos, em nossa analise, que o PPC do curso CCBio da URCA, mesmo apds
as reformulacgdes ndo cita nenhuma vez a BNCC nem a Resolugédo n° 2/ 2015, o que nos levar
a inferir que as reformulacdes ndo estdo alinhadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica. O
PPC descreve de forma geral, quais os dispositivos legais que orientaram a sua elaboracgéo,
presente no topico “Dispositivos Regulamentadores” (p. 27), em que citam 43 dispositivos
legais entre leis, decretos, pareceres e resolucbes, contudo, ndo menciona a Resolugdo n°
2/2015.

Quadro 48 — Andlise da integracdo das dimensdes nos documentos oficiais (Parte 01)

Resolucdo n® 2, de 1°de | PPC do curso de Instrumento de | Analise conjunta da

julho de 2015 Ciéncias analise Resolugéo
Biologicas da relacionada ao
URCA de 2019 curriculo oficial
Os principios que norteiam a | O PPC ndo cita a | Categoria: A Resolucdo n° 2/2015,
base comum nacional: Resolucdo n° 2, de 1° | Organizagdo Curricular | solicita e apresenta a
a) solida formacdo tedrica e | de julho de 2015, | Indicador: Principios | descricdo dos principios
interdisciplinar; resultantes da | que norteiama BNCC | que norteiam a base
b) unidade teoria-pratica; implementacdo  da | Conceitos de Analise: | comum nacional. No
c) trabalho  coletivo e | Base Comum | (1)- ndo apresenta entanto, o PPC do curso
interdisciplinar; Curricular da ndo cita a Resolucdo
d)compromisso social e | Educacéo Basica. n°2/2015.
valorizacdo do profissional da
educacéo;

e) gestdo democratica;
f) avaliagdo e regulacdo dos
cursos de formacdo;

O Artigo 39 incisos | a IX: | Consta nas paginas | Categoria: A Resolugdo n° 2/2015
descreve os principios da | 46 e 47, no item VI. | Organizacdo Curricular | solicita e apresentaa
Formacdo de Profissionais do | Principios Indicador: Principios | descri¢do dos 11
Magistério da Educacédo Basica. | norteadores da | da Formacdo Docente | principios que norteiam a
proposta de formacdo | da Educacdo Basica formacdo de professores.
profissional - perfil | Conceitos de Analise: | O PPC cita de forma
do curso (2) —apresenta de modo | detalhada os principios da
superficial. formacdo docente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O quadro 48 apresenta um dos paragrafos iniciais da Resolugdo n° 2/2015, que trata
dos principios que norteiam a base comum nacional: solida formacao tedrica e interdisciplinar,
unidade teoria-pratica, trabalho coletivo e interdisciplinar, compromisso social e valorizacdo
do profissional da educacéo, gestdo democratica, avaliacéo e regulagéo dos cursos de formacao.

Ao comparar com o PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA 2019 néo foi possivel
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identificar a BNCC e nem faz referéncia a Resolugdo n°2/2015. Por esse motivo que o conceito
de analise desse critério foi 1- ndo apresenta.

O Artigo 3° nos incisos | a XI da Resolucdo n°2/2015 descreve os principios da
Formac&o de Profissionais do Magistério da Educacao Basica que enfatizam a formagao como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma
nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagdo dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacao da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminacdo; a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacéo
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao. O PPC cita no item VI. Principios
norteadores da proposta de formacdo profissional - perfil do curso, nas paginas 46 e 47, de
forma detalhadaseparada o principio basilar para a pesquisa, 0 ensino e a extensao 0s principios
da formag&o docente, desmontado no seguinte excerto em relagéo a pesquisa:

Formular e elaborar estudo, projeto ou pesquisa cientifica basica e aplicada, nos varios
setores da Biologia ou a ela ligados bem como os que os relacionem a preservagao,
saneamento e melhoramento do meio ambiente, dirigir, assessorar e prestar
consultoria a empresas, fundac@es, sociedades e associagdes de classes, entidades
autérquicas, privadas ou do poder publico, no &mbito de sua especialidade; realizar
pericias e assinar laudos técnicos e parecer de acordo com o curriculo efetivamente
realizado.(PPC DO CCBIO URCA, 2019, p. 46).

E possivel perceber no fragmento que o perfil do curso se aproxima muito mais de
uma proposta de formag&o técnica com o viés bacharelesco do que voltado para formacéo de
professores. Portanto, o excerto acima demonstra que o texto do PCC se apresenta como um
conjunto de elementos voltados ao atendimento da formacdode professores, miscigenados
aqueles que se relacionam a formacédo do bacharel Bi6logo.

V1.2 Do Ensino

Buscard conseguir familiarizar os alunos com os fundamentos (epistemes) que
sustentam a area das ciéncias, dentro de um processo que requeira dominio da
evolugdo histérica da biologia, dominio dos métodos e linguagens que geram seus
distintos contornos, didlogo com os “classicos” respectivos, constituindo base de
fundamentagdo para se construir o aprender a aprender, condigdo para um exercicio
profissional criativo. O ensino serd visto dentro de uma dimensdo tedrica dos
conhecimentos como instrumento de sele¢do e analisecontextual das praticas, numa
relagdo dialética que articule a teoria com a prética tornando-se relevante na formagéo
académica com significado para a pesquisa (PPC DO CCBIO URCA, 2019, p. 46-
47).

V1. 3 Da Extensao

Ocorrer naturalmente durante a selecdo, o planejamento, a formatacdo e a
implementacéo de Projetos de Pesquisa, de A¢do Comunitaria, de A¢do Pedagdgica e
de Educacdo Ambiental do Curso. Dessa forma, o Curso de Ciéncias Bioldgicas
oferece a comunidade: cursos, seminarios, palestras, exposi¢des, oficinas, projetos,
eventos culturais, servicos e consultorias, dentro das areas de atuacgdo cientifica de
Ciéncias Biol6gicas interagindo com as Pré-Reitorias e outros Cursos de graduacéo
(PPC DO CCBIO URCA, 2019, p. 47).
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Resolucéo n° 2, de 1° de
julho de 2015

PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da URCA de 2019

Instrumento de analise

Anélise conjunta da Resolucéo relacionada ao
curriculo oficial

O Artigo 7°, incisos de 1 a IX
- estabelece que o0(a)
egresso(a) da  formagdo
inicial e continuada deverd
possuir um repertorio de
informacfes e habilidades

Consta na pagina 80, no item XI.b. -
PERFIL DO EGRESSO a) Perfil do
Profissional Licenciado a Ser
Formadoque devem ser
conquistadas ao longo da formacéo
dos licenciados e expressar-se no

Categoria:
Curricular
Indicador: Competéncias e
Habilidades.
Conceitos de Andlise:
(2)-apresenta  de

Organizacao

modo

O PPC do curso ndo expressa um perfil profissional
voltado para um curso de Licenciatura, e ndo esta
alinhada as orientagdes da Resolucdo n°® 2/2015 para
estar apto para atuar no campo profissional docente.

composto pela pluralidade de | trabalho cotidiano dos egressos. superficial

conhecimentos tedricos e

préticos.

O artigo 7° inciso VIII: | Consta nas paginas 84, 89, 90 e 91, | Categoria: Organizacdo | A Resolugdo n° 2/2015, requer o detalhamento dos
solicita que seja descrito no | nos itens c¢) Avaliagdo da | Curricular processos de avaliagdo do estudante. A anélise

PPC os sistemas de avaliacdo
do estudante e do curso.

Aprendizagem e 1.1 Plano de Auto-
Avaliagdo do cursoapresentam as
formas de avaliagdo tanto dos
estudantes quanto do curso e da
Universidade.

Indicador: Procedimentos de
Avaliagdo dos processos de
ensino e de aprendizagem.
Conceitos de Analise:

(4) —expressa de maneira
excelente

observou que o PPC sugere instrumentos
diversificados de avaliagdo, detalhando valores e
critérios minimos.

Art. 8° incisos de | a XIII -
perfil do egresso: solicita que
seja descrito no PPC o perfil
profissional esperado para o
formando e que este perfil
contemple as competéncias e
habilidades necessarias a
referida formagéo.

Consta nas paginas 64 e 65, no item
VIII.L.1 - Competéncias e
Habilidades dos Formandos da
Licenciatura, deverd evidenciar o
homem, o cidaddo e o profissional
ético e competente e capaz de
atender as diversas demandas
sociais e culturais.

Categoria: Organizacao
Curricular

Indicador:Perfil Profissional
do Egresso.

Conceitos de Analise:
(4) —expressa de maneira
excelente

O PPC do curso expressa 10 competéncias e
habilidades contemplando as 13 competéncias e
habilidades proposta na Resolu¢do n°® 2/2015 para
estar apto para atuar no campo profissional docente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O Artigo 7° incisos de | a IX da Resolugcdo n° 2/2015estabelece que o(a)
egresso(a) da formacdo inicial e continuada deverd possuir um repertorio de informacdes e
habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos. No PPC do curso
de Ciéncias Bioldgicas da URCA consta na pagina 80, no item XI.b. - PERFIL DO EGRESSO
a) Perfil do Profissional Licenciado do Licenciado pelo CCBiodaURCAestabelece as
habilidades e competéncias que devem ser conquistadas ao longo da formacao dos licenciados
e expressar-se no trabalho cotidiano dos egressos.

O PPC do curso ndo expressa um perfil profissional voltado para um curso de
Licenciatura, e ndo esta alinhada as orientacGes da Resolu¢do n° 2/2015 para estar apto para
atuar no campo profissional docente. Desse modo, o conceito de analise foi 2 — apresenta de
modo superficial.

Outro aspecto importante presente nas descri¢cdes do perfil se refere a énfase ao
ensinar e aprender de biologia, em que varios momentos do PPC usam o termo disciplina de
biologia, na area de biologia. Em um Unico momento fazem referéncia ao termo Ciéncias

Naturais, como demonstra o trecho abaixo:

Esse profissional devera estar preparado para desenvolver investigagdo sobre os
processos de ensinar e aprender biologia em diferentes situacGes educacionais, para
disseminar conhecimentos gerados pela pesquisa na area de biologia/ensino de
biologia e para coordenar e atuar em equipes multidisciplinares (PPC DO CCBIO
URCA, 2019, p. 80).

Precisara ser capaz de transpor esse preparo para o ensino das demais ciéncias naturais
no nivel fundamental (PPC DO CCBIO URCA, 2019, p. 80).

Relacionado a essa questdo, cabe mencionar que a disciplina de biologia é voltada
para 0 Ensino Médio e a disciplina de ciéncias para o Ensino Fundamental. O licenciado em
Ciéncias Bioldgicas pode atuar tanto na disciplina de biologia do Ensino Médio, quanto nos
anos finais do Ensino Fundamental na disciplina de ciéncias.

Percebemos uma preocupagdo com as questdes que envolvem o ensino, mas nao
cita outros elementos importantes que devem constar na formacao de professores de acordo
com a Resolugdo. Essas questdes sao aspectos relacionados a na gestdo de processos educativos
e na organizacdo e gestdo de instituicdes de educacdo bésica, planejamento e no projeto
pedagdgico da escola, - desenvolvimento, execu¢do, acompanhamento e avaliacdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias
didatico-pedagogicas;

O Artigo 7° inciso V111 da Resolugdo n° 2/2015solicita que seja descrito no PPC

os sistemas de avaliacdo do estudante e do curso. A Resolugéo requer o detalhamento dos
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processos de avaliagdo do estudante. O PPC do curso consta na pagina 119, no item Avaliacédo
da Aprendizagem do aluno, considerando os elementos assiduidade e eficiéncia nos estudos,
ambos eliminatorios por si mesmos para avaliacdo da aprendizagem dos licenciandos. No
tocante a verificacdo da aprendizagem, o PPC sugere a utilizagdo de instrumentos
diversificados, como provas escritas e orais, trabalhos, pesquisas, atividades laboratoriais,
atividades de campo, relatorios e outros. Logo em seguida, o PPC detalha sobre atribuic6es de
notas e demonstra os calculos para a discriminacdo das notas, expressando valores e critérios
minimos para aprovacao ou ndo dos licenciandos. Assim, o conceito de anélise foi 4 — expressa
de maneira excelente.

O PPC trata a avaliacdo como mecanismo formativo, em que o erro faz parte da
trajetdria de formacao do licenciando e é item essencial para o redirecionamento das decisdes
e o fazer pedagogico

A avaliagdo precisara ser continua e desempenhard diferentes fun¢des, como as de
diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos, os seus interesses e necessidades;
detectar dificuldades de aprendizagem no momento em que elas ocorrem, permitindo
0 planejamento de formas imediatas de superacdo delas; permitir a visdo do
desempenho individual de cada aluno frente ao grupo ou de um grupo de alunos como
um todo. A avaliagdo permitira analisar os processos de ensinar e aprender tanto na
perspectiva dos docentes como dos alunos. Para os docentes ela oferecerd indicios dos
avancos/dificuldades/ entraves no processo, tanto no nivel do coletivo dos alunos
como do individual, permitindo redirecionamentos na sequéncia (PPC DO CCBIO
URCA, 2019, p. 119).

No PCC analisado a intencdo de formar o professor preparado para atuar na
Educacdo Baésica é secundaria em relacdo a preparacdo do Biodlogo, concebido como aquele
profissional capaz de dar conta de diferentes atividades, dentre as quais, esta o ensino. Essa
constatacdo € bastante clara quando se observa nos trechos retirados do PCC, conforme o

quadro 50.
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Resolucédo n° 2, de 1° de julho de
2015

PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da URCA de 2019

Instrumento de andlise

Analise conjunta da
Resolucéo relacionada ao
curriculo oficial

O Artigo 12° requer que o PPC apresente
0s componentes curriculares integrantes
do curso sejam constituidos por trés
nucleos.

I - nlcleo de estudos de formacédo geral,
das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades
educacionais.

Il - nacleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das areas de
atuacdo  profissional, incluindo os
conteldos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagdgico das
instituicdes, em sintonia com os sistemas
de ensino.

Il - ndcleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular.

Consta na pégina 76, no topico 9.
Organizagdo Curricular, a distribuicdo
das disciplinas estd descrita nos
seguintes nucleos:

e Conteudos de natureza
cientifico-culturais;

e Pradtica como componente
curricular;

e Estagio curricular
supervisionado;

e Atividades

académica/cientifico/cultural

Categoria:Organizacdo Curricular
Indicador: Estrutura Curricular.
Conceitos de Analise:
(2)-apresenta de modo superficial

A Resolugdo n° 2/2015
apresentam disciplinas nas quais
é possivel se desenvolver, de
forma integrada, a dimenséo
técnico-cientifica e a critico-
reflexiva na formacdo do
licenciando. O PPC do Curso
ndo atende aos requisitos de
distribuicdo das disciplinas nos
contedos de formacdo, de
acordo com 0s nucleos
estabelecidos pela Resolucéo.

O Artigo 13, § 1° - Estabelece a carga
horéria minima dos cursos.

Consta na pagina 76, a carga horéaria
total do curso e atende ao previsto na
Resolugéo n° 2/2015.

Categoria:Organizacdo Curricular
Indicador:Praticas

como componentes curriculares.
Conceitos de Analise:

(4) —expressa de maneira excelente

A Resolugdo n° 2/2015
estabelece a carga horéaria
minima de 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo
trabalho académico, com
duracdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos. O
PPC do curso tem uma carga
hordria de 3480 horas,
distribuidos em 232 créditos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O Artigo 12° da Resolucdo n° 2/2015 requer que o PPC apresente os componentes
curriculares integrantes do curso sejam constituidos por trés nucleos: | - nacleo de estudos de
formacédo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais; Il - ndcleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, incluindo os
contetdos especificos e pedagogicos, priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicdes, em
sintonia com os sistemas de ensino; 11l - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular.

A Resolugdo 2/2015 orienta a divisdo das disciplinas em trés nlcleos, de formacéo
geral, de formacdo pedagdgica e de formacao diversificada. No PPC do curso de 2019 consta
nas paginas 76 e 77, no item Organizacdo Curricular, a distribuicdo dos conteudos curriculares
com seus respectivos nicleos e carga horéria. Os conteidos sdo organizados em contetdos de
natureza cientifico-culturais, pratica como componente curricular, estagio curricular
supervisionado e atividades académica/cientifico/cultural, comodemonstra o quadro a seguir.
Portanto, o PPC do CCBio da URCA néo atende aos requisitos de organizacdo em relacédo a
distribuicéo das disciplinas nos contetdos de formacéo, de acordo com os nucleos estabelecidos
pela Resolucdo, mas contempla todosos elementos curriculares como disciplinas especificas,
pedagdgicas, estagio supervisionados, PCC, ACC. Com isso, o conceito de analise foi 2 —
expressa a maior parte.

A instrucdo da Resolugéo n° 2/2015 assenta na organizacdo em trés nucleos e o PPC
faz a divisdo a partir de contetdos curriculares, configurando uma proposta distante da
orientacdo do dispositivo normativo. Na organizacdo do PPC da URCA 2019, ele separa os
contetdos pedagdgicos, as PCC e os estagios em contetdos curriculares distintos, em que as
PCC e o0s estagios apresentam conteudos curriculares préprios. As atividades
académica/cientifico/cultural correspondem ao nucleo diversificado da Resolucéo e o ndcleo
de estudos de formacgdo geral prescrito na normativa esta contido no nucleo de conteddos

especificos, o quadro 51 mostra essa analise.



Quadro 51 — Anélise da Carga horaria total prevista na Resolugdo n° 2/2015, no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA de 2019 e de

2006

Resolucéo n® 2/2015

PPC do curso de Ciéncias

PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da

Bioldgicas da URCA de 2019 URCA de 2006
Carga horaria 3.200 horas 3.480 horas 2.940 horas
Total do curso
| - nlcleo de estudos de formacdo e Conteldos de natureza | Dividido em cinco nicleos:
geral, das éreas especificas e cientifico-culturais: 2.460
interdisciplinares, e do campo horas e Nucleo de Conteldo Pedagdgico:
educacional, seus fundamentos e e Pratica como componente 180 horas
metodologias, e das diversas curricular: 405 horas e Nucleo de Contetido Basico: 1.200
realidades educacionais. e Estagio curricular horas
Organizagdo do | Il - nicleo de aprofundamento e supervisionado: 405 horas e Ncleo de Contetido Especifico: 540
fluxograma diversificagéo de estudos das areas e Atividades horas
curricular de atuacdo profissional, incluindo académica/cientifico/cultural: e Nulcleo de  Acdo  Docente
os  contelidos  especificos e 210 horas Supervisionada: 810 horas
pedagdgicos,  priorizadas  pelo e Nucleo de Atividades
projeto pedagogico das instituigdes, Complementares: 210 horas
em sintonia com o0s sistemas de
ensino.
Il - ndcleo de estudos integradores
para enriquecimento curricular
ACC 200 horas 210 horas 210 horas
PCC 400 horas 405 horas -
ESTAGIOS 400 horas 405 horas 810 horas
OPTATIVAS 165 horas 240 horas
EXTENSAO - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O PPC de 2006 organiza o nucleo chamado de Acdo Docente Supervisionada
(ADS) que inclui as praticas como componente curricular e os estagios supervisionados com
um total de 810 horas para as duas atividades. Contudo, o PPC ndo faz a distin¢do de cada carga
horéria entre as PCC e os estdgios, 0 que nos leva a inferir que esses dois segmentos eram
ofertados e desenvolvidos dentro da ADS e elas constam na matriz curricular como disciplinas
presentes deste 0 primeiro semestre até o Gltimo, as disciplinas sdo ADS I, ADS I, ADS llI,
ADS IV, ADS V, ADS VI, ADS VIl e ADS VIIl, como mostra o trecho abaixo:

E componente indissociavel do curso de Licenciatura e permeia todas as areas,
objetivando integrar os diferentes conteidos, formando um todo homogéneo. Deve
buscar a totalidade numa perspectiva interdisciplinar. Neste nicleo estardo contidas:
a pratica educativa; a mediacédo didatica, o estagio curricular e outras iniciativas que
tendam a sedimentar a abordagem didatico-cientifica do curso, na perspectiva do
conjunto (PPC DO CCBIO URCA, 2006, p. 9).

O Eixo Pratica de Ensino e Estagios Supervisionados substitui o espaco antes
ocupado pelos Nucleos da Agdo Docente Supervisionada. A Pratica de Ensino esté presente em
seis semestres do Curso de Licenciatura, e sera sistematizada através da anélise e reflexdo da
relacdo teoria/pratica. Os estagios curriculares obrigatdrios supervisionados estao presentes em
dois semestres do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e sera desenvolvida por meio
da mediacdo didatica, acdes que oportunizam uma maior interlocugdo entre os saberes da
academia e os saberes que os professores construirdo ao longo de suas praticas profissionais e
suas historias de vida, oportunizando assim, ao aluno em formacéo inicial aprender, no préprio
curso de formacdo, a necessaria dindmica da constante reconstrucdo dos saberes que sdo
inerentes a préatica docente (PPC DO CCBIO URCA, 2019, p. 73).

Quadro 52- Demonstrativo dos créditos e da carga horaria por contetdos curriculares e a
respectiva equivaléncia com a Resolucéo n°02/2015

Nucleos Créditos | Carga | Equivaléncia
horéria com a
resolucéo

CONTEUDOS DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAIS

01.Ncleo de Conteudo Pedagdgico 29 435 nucleo Il

02.NUcleo de Contelidos Especificos 125 1875 nicleo |

03.Nicleo de Conteudo referente a Legislacdo Profissional 02 30 nicleo |

04.Ndcleo de Conteldo referente a Producdo Monografica 08 120 nicleo 1l

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

05.Ndcleo de Prética de Ensino 27 405 nucleo 1l

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

06.Nucleo de Estagios Curriculares  Obrigatorios 27 405 nucleo Il

Supervisionados

ATIVIDADES ACADEMICA/CIENTIFICO/CULTURAL

07.Nucleo de Atividades Complementares 14 210 nucleo 111

TOTAL 232 3.480

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPC de 2019 do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da URCA.



186

O Artigo 13, 8 1° da Resolugdo n° 2/2015 institui a duragéo e a carga horaria dos
cursos de Licenciatura, diz que a carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, em curso de Licenciatura, deve ter no minimo, 3200 horas,
pensadas para articular teoria e pratica. Para este fim, 0 PPC do CCBio URCA de 2019 atende
ao que estabelece a referida resolucgéo, pois o curso tem uma carga horaria total de 3.480 horas,
um aumento quantitativo de 540 horasem relacéo ao PPC do CCBio da URCA de 2006. Desse
modo, o conceito de analise 4 —expressa de maneira excelente.

Em relacdo as disciplinas optativas, no PPC do curso estabelece apenas que o
licenciando tem que fazer no minimo trés disciplinas e ndo fala sobre carga horaria minina.
Sobre essa questdo, fazendo somatério dos conteudos curriculares observamos que nas 3.480
horas total do curso, ndo consta as disciplinas optativas. A partir da analise, concluimos que a
distribuicdo sofreu poucas mudancas. Os segmentos referentes aos estagios, as PCC e as ACC
ndo tiveram modificacBes em relacdo a carga horaria, mas apenas alteracdes de organizacao,
em que cada um ganhou um contetdo curricular proprio dentro da matriz curricular.

Foi possivel constatar um aumento de 540 horas da carga horaria doscontetdos de
natureza cientifico-culturais no PPC de 2019 consta 2.460 horas e que no PPC de 2006 era
divido em Nucleo de Contetido Pedagdgico: 180 horas + Nucleo de Contetdo Bésico: 1.200
horas + Nucleo de Conteudo Especifico: 540 horas, totalizando 1.920 horas.

Dois aspectos que ficaram bem confusos durante a analise do PPC de 2019, se
referem & organizagdo dos conteudos curriculares, em que o segmento conteudos de natureza
cientifico-culturais contempla o nlcleo de conteudos especificos conforme a pagina 76 e como
demonstra o quadro. Entretanto, nas paginas 72 e 73, o PPC de 2019 apresenta outra divisao
idéntica a de 2006: a) Contetdos de Natureza Cientifico-Culturais, b) Contetdos Basicos e ¢)
Conteudos Especificos. Nessa segmentagdo, os contetidos basicos sdo “os conteudos basicos
deverdo englobar conhecimentos bioldgicos e das &reas das ciéncias exatas, da terra e humanas,

tendo a evolugdo como eixo integrador (CNE/CES 1.301/2001)” e os conteudos especificos:

» Para a Licenciatura em Ciéncias Biologicas serdo incluidos, no conjunto dos
contetidos profissionais, os conteldos da Educacdo Basica, consideradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em nivel
superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educagio Béasica e para o Ensino
Médio.

» A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos contetdos proprios das
Ciéncias BiolGdgicas, contelidos nas areas de Quimica, Fisica e da Saude, para
atender ao ensino fundamental e médio (PPC DO CCBIO URCA, 2019, p. 73).

Assim, na secdo que consta a descricdo dos contetidos de natureza cientifico-

culturais apresenta o nucleo basico na pagina 72, contudo, no quadro 05 da pagina 76 nao consta
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esse nacleo. O que nos levou a inferir que o ndcleo especifico do PPC de 2019, contempla o
nucleo basico (1.200 horas) e especifico (540 horas) de 2006. Assim, esse segmento, apds as
reformulagGes, passou de 1.740 horas para 1.875 horas, ou seja, teve um aumento de 135 horas.
O nucleo de contetido pedagdgico foi o que mais teve aumento passou de 180 horas em 2006
para 435 horas em 2019, representando um acréscimo de 255 horas.

Uma perspectiva que se faz necessario apontar, € a preocupacdo por meio da
inclusdo de disciplinas mais proximas a formacdo voltada para o trabalho docente, em que as
disciplinas inseridas estéo contextualizadas como o trabalho cotidiano docente. Podemos notar,
de acordo com o quadro 53, um aumento significativo nos aspectos quantitativos e qualitativos
nos elementos curriculares que apo6s as reformulacdes passaram de 3 disciplinas para 8
disciplinas, veja quadro 53.

Quadro 53 - Elementos curriculares do contetdo pedagégico

Elementos curriculares do contetudo Elementos curriculares do contetudo
pedagdgico do PPC do curso de Ciéncias pedagdgico do PPC do curso de
Biologicas da URCA de 2019 Ciéncias Bioldgicas da URCA de 2006
Disciplinas Carga Disciplinas Carga
Horaria Horaria
Avaliacdo da Aprendizagem 4 cr/60 h Psicologia da Educacéo 4 cr/60 h
Didatica Geral Aplicada ao Ensino de 4 cr/60 h Estrutura e 4 cr/60 h
Ciéncias e Biologia 4¢r/60 h Funcionamento do Ensino 4 ¢r/60 h
Estrutura e Funcionamento da 3cr/45h Basico
Educacéo Basica 2c¢r/30h Didatica Geral
Filosofia das Ciéncias e da Educacao 4 ¢r/60 h
Socio-antropologia aplicada a 4 ¢r/60 h
Biologia 4 ¢r/60 h
Historia das ldéias Pedagdgicas do
Brasil
Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS
Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Dessa forma, a insercéo de novas disciplinas como avaliagcdo da aprendizagem,
filosofia das ciéncias e da educacdo, socio-antropologia aplicada a biologia, historia das
idéiaspedagogicas do Brasil e LIBRAS indica o fortalecimento de aspectos tedricos voltados
aos contetdos pedagodgicos, contemplando as dimensbes filosoficas, socioldgicas,
antropoldgicas e historicas da educagdo no Brasil. Esse aspecto € importante para que o
licenciando possa perceber e relacionar, que a educacao representa um fenémeno social, assim,
embasados em Apple (2006), a educacdo ndo pode ser analisada dissociada das esferas sociais

mais amplas, veja quadro 54.



Quadro 54 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 04)
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Resolugéo n° 2, de 1° de julho de

2015

PPC do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/Itaperi
de 2019

Instrumento de analise

Anélise conjunta da Resolucéo
relacionada ao curriculo oficial

O Artigo 13, § 1°, inciso I- requer que
0 PPC descreva os procedimentos
como

relativos  as praticas
componentes curriculares.

Consta nas paginas 73 e 74 e nas
paginas 47 a 49, no item V1.4 Da
Pratica e Ensino e do Estagio
Supervisionado para a Licenciatura

Categoria:OrganizagdoCurricular
Indicador: Praticas como
componentes curriculares.
Conceitos de Anélise:

(4) —expressa de
excelente

maneira

A Resolugédo n°® 2/2015 estabelece 400
(quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo. O PPC
consta uma carga horéaria de 405 horas
(27 créditos) e serdo desenvolvidas em
seis disciplinas préprias.

O Artigo 13, 8 1°, inciso I1-requer que
0 PPC descreva 0s procedimentos
curricular

relativos  ao
supervisionado.

estagio

Consta nas paginas 47 449, no item
V1.4 Da Pratica e Ensino e do
Estagio Supervisionado para a
Licenciatura,descreve 0
desenvolvimento e a carga horaria

Categoria:Organizagéo
Curricular

Indicador:Estagio Curricular
Supervisionado.

Conceitos de Analise:

A Resolugdo n° 2/2015 estabelece 400
(quatrocentas) horas dedicadas ao
estdgio  supervisionado. O PCC
contempla uma carga horéria de 405
horas (27 créditos) de estagio

dos estagios e das PCC. (4) -—expressa de maneira | supervisionado.

excelente
O Artigo 13, § 1°, incisolV - descreve | Consta na pagina 107, no item 16.2 | Categoria Organizacdo A Resolucdo n° 2/2015 estabelece 200
as atividades complementares e como | — Das Atividades | Curricular (duzentas) horas de atividades teorico-
as mesmas devem ser desenvolvidas | Complementares, descreve o | Indicador:Atividades praticas de aprofundamento em éareas
com vistas a relacionar as competéncias | desenvolvimento e a carga horaria | Complementares. especificas de interesse dos estudantes.
e as habilidades do profissional das ACC. Conceitos de Analise: As atividades complementares do PPC

(4) -—expressa de maneira | ttm um total de 210 horas distribuidas

excelente

em 14 créditos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O Artigo 13, § 1°, inciso | da Resolugéo n°® 2/2015 requer que o PPC descreva 0s
procedimentos relativos as praticas como componentes curriculares. A Resolugdo n°® 2/2015
estabelece 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo. O PPC de 2006consta que as PCC eram realizadas de forma
conjunta aos estagios supervisionados, com uma carga horéaria de 810 horas. Contudo, houve uma
mudanca significativa, apos as reformulacdes, na forma de trabalhar as PCC, uma vez que no
PPC de 2019, as PCC ganharam disciplinas proprias, com uma carga horaria de 405 horas (27
créditos). Assim, o conceito de andlise foi 4 —expressa de maneira excelente.A Prética de
Ensino estd presente em seis semestres do Curso de Licenciatura, comecando a ser ofertada
desde o primeiro semestre, e sera sistematizada através da analise e reflexdo da relacédo
teoria/pratica.

O Artigo 13, § 1°, inciso 11 da Resolugédo n° 2/2015, requer que o PPC descreva 0s
procedimentos relativos ao estagio curricular supervisionado e estabelece 400 (quatrocentas)
horas dedicadas ao estagio supervisionado. O PCC de 2019 e de 2006 contempla uma carga
horéria de 405 horas (27 créditos) de estagio supervisionado. Com isso, o0 conceito de analise
foi 4- expressa de maneira excelente.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da URCA de 2019, os
componentes curriculares preconizam a ideia de integragdo com a prética, a pratica profissional
e com o exercicio da docéncia em seu contexto de atuacao, a escola. As acdes de estagio estardo
em consonancia com as discussdes sobre a formagdo de professores no campo investigativo
préprio, alinhados aos preceitos normativos.

A anélise das reformulages curriculares revelou uma mudanca na organizacao dos
estagios, mas na carga horaria total ndo houve modificacbes. Para efeito de organizacdo
curricular no PPC de 2019, os estagios no Curso de Licenciatura de Ciéncias Biologicas URCA
séo desenvolvidos em duas disciplinas, uma ofertada no quinto semestre que corresponde ao
estagio no ensino fundamental e a outra ofertada no nono e Gltimo semestre se refere ao estagio
no ensino médio, como mostra o quadro 55. Destacamos que nas divisdes dos Estagiosndo ha

mencdo a BNCC.
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Quadro 55 — Disciplinas do Estagio Supervisionado do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas
da URCA de 2019 com suas respectivas cargas horarias
Disciplinas do Estagio Supervisionado do PPC de 2019 Carga Horaria

Estagio Supervisionado de Formagao de Professores em Ciéncias 13 ¢r/195 horas
Bioldgicas no Ensino Fundamental
Estagio Supervisionado de Formacéo de Professores em Ciéncias
Bioldgicas no Ensino Médio 14 ¢r/210 horas
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao analisarmos o0 ementario das disciplinas sobre os estagios supervisionados, nas
paginas 105 e 106 do PPC de 2019, consta que os dois se referem a producao da Ac¢do Didatica
Pedagdgica no Ensino Médio (1° ao 3° ano), o que nos leva a inferir que possivelmente houve
algum equivoco nas informacdes ou erro de digitacdo, pois na descricdo dos dois estagios
aparece a realizacdo das atividades no ensino médio, ndo fazem referéncia ao ensino
fundamental.

O Artigo 13, § 1° inciso 1V, descreve as atividades complementares e como as
mesmas devem ser desenvolvidas com vistas a relacionar as competéncias e as habilidades do
profissional. Nesse quesito, a Resolugdo n° 2/2015 estabelece 200 (duzentas) horas de
atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes.
As atividades complementares do PPC de 2019 e de 2006 tém um total de 210 horas distribuidas
em 14 créditos. Com isso, 0 conceito de anélise foi 4 - expressa de maneira excelente.

No PPC do curso de 2019 e de 2006, ele trata as ACC como componentes
curriculares que visam a contribuir para uma formagdo mais completa do aluno, como forma
de ampliar a multi e interdisciplinaridade, buscando a formacdo de um profissional com uma
visdo atual do estudo das Ciéncias Biologicas. O PPC de 2019 e 2006 citam como exemplos de
ACC os programas de Iniciacdo Cientifica, Programa de Iniciacdo a Docéncia e Programas de
Extensdo e Estagios N&o-Obrigatérios, Atividades Cientifico-Culturais e Atividades de
Extensdo. Portanto, ndo houve alteracfes em relacdo as ACC nas reformulacgdes curriculares.

O Artigo 13, 8 2° da Resolugédo n° 2/2015, lista uma série de conteudos curriculares
para serem contemplados na formacédo do licenciando. No PPC de 2019, esses contetidos est&o
presentes em quase sua totalidade ou na forma de disciplinas obrigatdrias ou optativas ou sao
contempladas como tépicos de algumas disciplinas. Os conteddos que ndo estdo presentessdo
os fundamentos da educacdo e os direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. Com isso, o conceito de analise 3- expressa a maior
parte, conforme quadro 56.

Quadro 56 — Anélise da integracdo das dimens@es nos documentos oficiais (Parte 05)
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Resolucdo n®2,de 1°de | PPCdocurso | Instrumento de Andlise conjunta da
julho de 2015 de Ciéncias analise Resolucéo relacionada
Bioldgicas da ao curriculo oficial
URCA de 2019

O Artigo 13, § 2°- Os cursos | Consta no PPC o | Categoria:Organ | Resolucdo n° 2/2015 lista
de formacéo deverdo garantir | ementério de | izacdo Curricular | uma série de conteidos
nos curriculos contetdos | todas as | Indicador:Conte | curriculares para  serem
especificos da respectiva area | disciplinas Udos curriculares. | contemplados na formagéo

de conhecimento ou
interdisciplinares. Os
contetdos sao:
v" Fundamentos da
educacéo
v" Formacéo na area de
politicas publicas e
gestdo da educacgéo
v" Fundamentos e
metodologias
Direitos humanos
Diversidades étnico-
racial, de género,
sexual, religiosa, de
faixa geracional
v' Lingua Brasileira de
Sinais (Libras)
Educacéo especial
Direitos
educacionais de
adolescentes e jovens
em cumprimento de
medidas
socioeducativas.

AN

AN

obrigatérias e
optativas do curso
e foi possivel
perceber que os
contetidos
curriculares foram
parcialmente

atendidos de
acordo com a
Resolucéo.

Conceitos de
Analise:

(3)- expressa a
maior parte

do licenciando. No PPC,
alguns desses conteudos
estdo presentes ou na forma
de disciplinas obrigatdrias ou
optativas ou sdo
contempladas como tdpicos
de algumas disciplinas. Os
conteudos fundamentos da
educacdo, direitos humanos,
direitos  educacionais de
adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas
socioeducativas ndo constam
no PPC apos as
reformulacdes de 2019.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A Resolucdo n° 2/2015, no artigo 13, lista uma série de contetdos curriculares para

serem contemplados na formagdo do licenciando. Esses contetdos sdo os fundamentos da

educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, fundamentos e

metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de

faixa geracional, lingua Brasileira de Sinais (libras), educacdo especial e aos direitos

educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. Esses

elementos foram identificados no PPC de Ciéncias Biologicas da URCA de 2019, estando

presentes em quase sua totalidade ou na forma de disciplinas obrigatorias ou optativas ou sdo

contempladas como tépicos de algumas disciplinas, conforme apresentado no quadro 57 a

sequir:
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Quadro 57 — Andlise da integracdo dos Conteudos curriculares listados na Resolugdo n° 2/2015 e dos Contetdos curriculares presentes no PPC do
curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA de 2019

Contetdos curriculares listados na
Resolugéo n° 2/2015, no Artigo 13

Conteudos curriculares presentes no PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA de 2019

Fundamentos da educacdo

A andlise do ementario das disciplinas revelou que o PPC ndo trata de assuntos relacionados aos fundamentos da
educacdo.

Formacdo na area de politicas pablicas e
gestdo da educacdo

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Planejamento e Gestdo Educacional, cuja carga horaria é de 60horas
aula / 04 créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Planejamento e Politicas em Salde, cuja carga horaria é de 60horas
aula / 04 créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Politicas Educacionais, cuja carga horaria é de 60horas aula / 04
créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada Politicas Publicas e Educacéo Inclusiva, cuja carga horéaria é de 30horas
aula / 02 créditos.

Fundamentos e metodologias

Esta presente como disciplina obrigatéria intitulada de Fundamentos do Ensino de Ciéncias e Biologia, cuja carga horaria
é de 60horas aula / 04 créditos.

Esta presente como disciplina obrigatéria intitulada de Metodologia da Pesquisa no Ensino das Ciéncias Bioldgicas, cuja
carga horaria é de 60horas aula / 04 créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Metodologia da Pesquisa Educacional, cuja carga horaria é de
30horas aula / 02 créditos.

Direitos humanos

A andlise do ementario das disciplinas revelou que o PPC ndo trata de assuntos relacionados aos direitos humanos.

Diversidades étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Género, Etnia e Raga nos Processos Educativos, cuja carga horaria
é de 60horas aula / 04 créditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Tematicas Atuais: Género, Etnia e Raga nos Processos Educativos,
cuja carga horaria é de 30horas aula / 02 créditos.

Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

Esta presente como disciplina obrigatoria intitulada de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), cuja carga horaria é de
60horas aula / 04 créditos.

Educacéo especial

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Fundamentos Histérico-Culturais da Educacao Especial, cuja carga
horéria é de 60horas aula / 04 creditos.

Esta presente como disciplina optativa intitulada de Necessidades Educacionais Especiais e Praticas Pedagdgicas, cuja
carga horéria é de 60horas aula / 04 créditos.

Direitos educacionais de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

A andlise do ementario das disciplinas revelou que o PPC ndo trata de assuntos relacionados aos direitos educacionais
de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Quadro 58 — Andliseda Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da URCA de 2019 e da Matriz Curricular do PPC do curso de

Ciéncias Biologicas da URCA de 2006

(continua)

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da URCA de 2019

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias

Biologicas da URCA de 2006

Fundamental

Disciplinas Carga Horaria | Semestre Disciplinas Carga horaria
Créditos/Horas Créditos/Horas
Quimica no Ensino de Ciéncias 2cr/30h Evolucéo 4cr/60h
Diversidade Bioldgica 3cr/45h Metodologia das Ciéncias 4cr/60h
Biologia Celular 3cr/45h Biologia Celular e Molecular 4cr/60h
Ecologia de Ecossistemas 3cr/45h Quimica Geral 4cr/60h
Fisica nas Ciéncias Biologicas 3cr/45h Acdo Docente Supervisionada | 6¢r/90h
Historia das Ideias Pedagdgicas do Brasil 4cr/60h 1°
Fundamentos do Ensino de Ciéncias e Biologia 4cr/60h
Fisico-Quimica para Ciéncias Biologicas 2cr/30h Zoologia | 4cr/60h
Protoctistas 2¢r/30h Psicologia da Educacao 4cr/60h
Biologia do Desenvolvimento Animal 3cr/45h Embriologia 4cr/60h
Evolucéo 4cr/60h Fisico-Quimica 4cr/60h
Filosofia das Ciéncias 3cr/45h Acéo Docente Supervisionada Il 6cr/90h
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica 4cr/60h 2°
Educacéo, Escola e Docéncia nas Ciéncias 4cr/60h
Biologicas
Quimica Organica 2¢r/30h Estrutura e Funcionamento do Ensino 4cr/60h
Socio-Antropologia Aplicada a Biologia 2cr/30h Fundamental e médio 4cr/60h
Biogeografia 2cr/30h 3° Zoologia Il 4cr/60h
Histologia Animal 3cr/45h Histologia 4cr/60h
Acelomados 4cr/60h Quimica organica 4cr/60h
Didatica Aplicada ao Ensino de Ciéncias 4cr/60h Acdo Docente Supervisionada Il1 6¢r/90h
Bioldgicas
Instrumentacédo para a Docéncia no Ensino 5cr/75h
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Quadro 58 - Anélise da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA de 2019 e da Matriz Curricular do PPC do curso de

Ciéncias Biologicas da URCA de 2006

(continua)

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da URCA de 2019

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da URCA de 2006

Disciplinas Carga Horaria | Semestre Disciplinas Carga horaria
Créditos/Horas Créditos/Horas
Ecologia de Populagdes 3cr/45h Didética Geral 4cr/60h
Protostomia 4cr/60h Bioquimica | 4cr/60h
Boténica Criptogamica 4cr/60h Anatomia Humana 4cr/60h
Metodologia da Pesquisa no Ensino das 4cr/60h 4° Zoologia Il 4cr/60h
Ciéncias Bioldgicas 4cr/60h Acdo Docente Supervisionada IV 6¢r/90h
Educacdo em Ciéncias Biologicas 4cr/60h
Psicologia do desenvolvimento e da
Aprendizagem
Bioética e Legislacdo Profissional 2cr/30h Parasitologia 4cr/60h
Bioguimica Estrutural 2cr/30h Fisiologia Humana 4cr/60h
Anatomia Humana 4cr/60h Bioguimica Il 4cr/60h
Geologia para Ciéncias Bioldgicas 4cr/60h 5° Botanica de Criptdgamos 4cr/60h
Deuterostomia 4cr/60h Acéo Docente Supervisionada V 6cr /90h
Estagio Supervisionado de Formag&o de 13cr/195h
Professores em Ciéncias Biologicas no Ensino
Fundamental
Bioguimica Metabdlica 3cr/45h Ecologia | 4cr /60h
Fisiologia Humana 4cr/60h Fundamentos de Geologia 4cr /60h
Botanica de Fanerégamas 4cr/60h Botanica de Fanerégamas 4cr /60h
Biofisica 4cr/60h Fundamentos de Fisica 4cr /60h
Tetrapoda 4c¢r/60h 6° Acdo Docente Supervisionada VI 6¢r /90h
Pesquisa Educacional para as Ciéncias 5c¢r/75h
Bioldgicas
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Quadro 58 - Anélise da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA de 2019 e da Matriz Curricular do PPC do curso de

Ciéncias Biologicas da URCA de 2006

(concluséo)

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias
Biologicas da URCA de 2019

Biologicas da URCA de 2006

Disciplinas da Matriz Curricular do PPC do curso de Ciéncias

Professores em Ciéncias Bioldgicas no Ensino
Médio

Disciplinas Carga Horaria | Semestre Disciplinas Carga horaria
Créditos/Horas Créditos/Horas
TCC | — Projeto de Monografia 2cr/30h Fisiologia vegetal 4cr /60h
Anatomia Vegetal 3cr/45h Biofisica 4cr /60h
Genética Classica 4cr/60h Ecologia ll 4cr /60h
Ecologia de Comunidades 4cr/60h 7° Genética | 4cr /60h
Paleontologia 4cr/60h Acdo Docente Supervisionada VII 9cr /135h
Optativa | 4cr/60h
Instrumentacdo para o Ensino das Ciéncias 5cr/75h
Bioldgicas no Ensino Médio
Microbiologia 2cr /30h Bioestatistica 4cr /60h
Educacdo Ambiental 2cr /30h Paleontologia 4cr /60h
Parasitologia 3cr /45h Genética Il 4cr /60h
Biologia da Conservacéao 3cr /45h Microbiologia 4cr /60h
Biologia e Genética Molecular 4cr /60h Acdo Docente Supervisionada VIII 9cr /135h
Fisiologia Vegetal 4cr /60h
Optativa Il 4cr /60h 8°
Avaliacdo da Aprendizagem 4cr /60h
TCC Il — Monografia 2cr /30h
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 4cr /60h
Optativa Il 4cr /60h 9°
Estagio Supervisionado de Formacdo de 14cr /210h

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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A analise das matrizes curriculares do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da
URCA de 2019 e do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA de 2006 permite apontar
que a reformulacdo do PPC do curso traz novas disciplinas que antes ou eram optativas ou nao
tinham no fluxo curricular que sdo importantissimos na formag¢do do futuro docente e
representam temas emergentes de grande relevancia social.

Outro aspecto importante, € que a matriz curricular de 2006 contemplava 41
disciplinas e a de 2019 contempla 58 disciplinas para atender a essa demanda houve um
aumento de um semestre. Assim, as reformulagdes curriculares representam um processo de
rupturas sobre a formacdo dos futuros professores, de modo a garantir maior identidade a

modalidade de Licenciatura, como mostra o quadro 59.

Quadro 59 — Andlise da integracdo das dimensfes nos documentos oficiais (Parte 05)

Resolugdo n° 7, de 18 PPC do curso de Instrumento de Anélise conjunta da
de dezembro de 2018 Ciéncias analise Resoluc&o relacionada

Bioldgicas da ao curriculo oficial

URCA de 2019
O Artigo 4° - institui as | Ndo menciona a | Categoria: A Resolugdo n° 7/2018
diretrizes para a Extensdo | Resolucéo. Indicador:Compon | estabelece que as atividades
na Educacdo Superior ente Curricular de | de extensdo devem compor,
Brasileira que define os Extensdo no minimo, 10% (dez por
principios, 0S Conceitos de cento) do total da carga
fundamentos e  os Analise: horéria curricular estudantil
procedimentos. (1) — ndo apresenta | dos cursos de graduagdo. O
PPC do curso ndo atende a
resolucdo

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Outro aspecto importante que necessitou de adequacdo curricular esta na
normatizacdo da Resolucdo n° 7/2018, que estabelece as atividades de extensdo devem compor,
no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de
graduacdo. O PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA de 2019 ndo faz mencdo a
resolucdo e, portanto, ndo atende a normatizacdo para a extensdo. Com isso, 0 conceito de
analise foi 1 — ndo apresenta.

Para um melhor entendimento da amplitude das reformulagdes curriculares
encontradas a partir da analise do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da URCA de 2019,
apresentamos o quadro 60 a seguir, que consiste em uma sintese das reformulacdes curriculares

dos principais eixos presentes na Resolucao n°® 02/2015.
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Quadro 60 — Sintese das reformulacdes curriculares no PPC do curso de Ciéncias Biologicas
da URCA de 2019 a partir dos principais eixos presentes na Resolucdo n° 02/2015
Apresentou Sem
modificacOes modificacdes
Principios da base comum nacional X
Principios da Formagdo de Profissionais do X
Magistério da Educacdo Bésica.

Habilidades proposta na Resolucdo n° 2/2015 para X
estar apto para atuar no campo profissional docente

Perfil Profissional X
Carga Horéria Total do curso X
Organizagdo do fluxo curricular em relagdo aos X
nacleos curriculares

Conteudos curriculares

PCC

ACC

Estagios Supervisionados
Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

X

XXX

Apbs finalizarmos as andlises das trés matrizes curriculares aqui explicitadas,
podemos inferir que a construcao e a desconstrucdo de um curriculo se ddo por sujeitos sociais
e histdéricos em contextos especificos, portanto, um projeto curricular pedagogico esta sempre
em movimento, tornando-o provisorio. Nessa perspectiva, buscamos novamente Popkewitz
(1997, p. 30), para compreender que “o curriculo expressa os conjuntos de relagdes sociais e
estruturais, por meio dos proprios padrdes de comunicagdo sobre os quais ¢ formulado” e por
essas relacfes serem dinamicas imprimem novas (re) formulages.

Sob essa Otica, para Ball (2001), as reformas ndo se prendem simplesmente a
introducdo de novas estruturas e incentivos, mas também exigem e trazem consigo novas
relacBes, culturas e valores. Nessa perspectiva, o processo de implementar as politicas
curriculares em pratica se faz de uma maneira bastante heterogénea, complexa e ndo linear,
lidas por diferentes sujeitos e interpretadas de distintas formas. Assim, as reformulagdes
curriculares aqui analisadas para a formacdo de professores sdo produzidas em um processo
circular, de modo que os multiplos contextos e os diversos discursos vao sofrendo constantes
processos de ressignificacdes.

Dessa maneira, baseando-se em Lopes (2005) e Macedo (2006), o curriculo pode
ser pensado como arena de producdo cultural, para além das distingdes entre producdo e
implementacdo. Segundo Busnhardo e Lopes (2010), cada local, com suas demandas especificas
e contingenciais, direciona a produgdo de politicas de forma a “fixar” determinados sentidos

gue se mostram hegemonicos naquele contexto.
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A partir da analise dos perfis dos professores e do produto das reformulagoes,
podemos concluir que os textos dos documentos oficiais sofreram processos de
recontextualizacdo, de ressignificacdo e de hibridizacdo, de maneira a legitimar determinados
discursos, aces e praticas em detrimento de outras. Em outras palavras, podemos inferir que
as reformulagdes incorporaram muito das formagdes dos seus sujeitos, produzindo sentidos
construidos pelos professores formadores a partir de suas experiéncias, por iSso que mesmo
sendo a mesma normatizacdo para 0s trés casos/cursos aqui investigados, os produtos,
processos e significados sdo bem distintos, resultado em reformulagdes Unicas para cada
realidade.

O curso CCBio da UECE/FAEC tem nitido fruto das reformulagdes que busca um
curriculo que forme professores dentro das necessidades impostas pela realidade do campo
profissional docente e estd atento as mudancas voltadas a BNCC. O curso da UECE/Itaperi,
também fez mudancas no curriculo para atender a BNCC, com a insercdo de disciplinas que
ampliam a reflexdo de aspectos necessarios ao futuro professor. Ja as reformulacdes do
curriculo do curso CCBio da URCA, ainda precisam avancar significativamente, pois nao
aborda a BNCC em seu curriculo e ainda mostra uma formacdo hibrida de um biologo professor
muito em evidéncia, ou seja, de uma Licenciatura com vistas mais a formacao especifica do
que a pedagogica.

Para fornecer consisténcia a investigacdo do problema de pesquisa, a anélise
documental revelou dados significativos, sendo usadas de forma integrada, de modo a favorecer
um dialogo fértil para compreender a organizagao do curriculo formal dos cursos investigados.

A analise dos dados provenientes dos cruzamentos de varios insumos, fruto do
estudo dos PPC dos cursos antes e depois das reformulac6es para atender a Resolu¢cdo CNE/CP
n° 2/2015, revelaram a necessidade de estabelecer uma subcategoria a posteriori sobre a PCC,
uma vez que a mudanca de legislacdo propde a tentativa da quebra da dicotomia teoria e préatica
por meio da énfase na Pratica como Componente Curricular. Portanto, como a Resolugédo
CNE/CP n° 2/2015 apresenta a integragdo da teoria e pratica como uma das protagonistas, nos
dedicamos no topico seguinte a uma analise mais detalhada desse componente curricular nos

Projetos Pedagdgicos dos cursos investigados.
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6.9 A PCC no curriculo reestruturado

A partir da analise da Resolu¢do n° 2/2015, inferimos que a organizacao curricular
sugerida pelo dispositivo legal centra-se em dois principais elementos curriculares: a integracao
teoria e préatica e a interdisciplinaridade. A Resolucdo n°2/2015 define a teoria e a pratica como

uma unidade indissociavel, como podemos ver no excerto abaixo:

Outra definicdo fundamental para a melhoria da formagdo de profissionais do
magistério é pautada pela concepcdo de educacdo como processo emancipatorio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente,
gue conduz a praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica (BRASIL,
2015, p. 25).

O excerto utiliza o termo “praxis”, determinando-a como relagdo de unidade entre
teoria e pratica. Embasados em Nunes (2017), o documento enfatiza que a teoria e préatica sdo
duas dimens6es indissollveis da praxis. Procuramos compreender como esse principio se

efetivou na Resolucdo n°2/2015, observamos a distribuicdo da carga horaria proposta no texto:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

11 - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formac&o
e atuacdo na educagdo bésica, contemplando também outras areas especificas, se for
0 caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucéo,
conforme o projeto de curso da instituig&o;

1V - 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em éreas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicdo
(BRASIL, 2015).

Assim, constatamos que ao organizar a carga horaria, a Resolucdo indica que a
dimensdo pratica tem sua realizacdo garantida em certos espagos e tempos: a Pratica como
Componente Curricular (PCC) e o Estagio Supervisionado, sendo definida como um espaco da
formacéo que deve ser ensinado em componentes curriculares especificos.

A Resolugdao n° 2/2015 sugere que ndo sé as disciplinas “relacionadas aos
fundamentos técnicos-cientificos” podem gerar conhecimentos, como também o espago da
pratica que passa a ser valorado como producdo de saberes. Temos assim a valorizagdo das PCC
como um dos componentes curriculares préprios do momento do fazer.

Para compreendermos o que a legislacdo defende sobre a relacdo teoria-pratica,
buscamos identificar trechos na Resolugdo n°2/2015 que abordem esse tema. Segue 0s excertos

abaixo:
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Os principios que norteiam a Base Nacional Comum para a formacdo continuada séo:
a) solida formagdo tedrica e interdisciplinar;

b) unidade teoria-prética;

¢) trabalho coletivo e interdisciplinar [..]

§ 5° Sdo principios da Formagao de Profissionais do Magistério da Educacédo Basica:
[...]V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2015, grifo nosso).

Estes pontos demonstram uma visdo de que a matriz curricular da formacdo deve
ser fluida e mais parecida com a futura pratica em sala de aula. Assim, Candau e Lelis (1999)
acreditam que o eixo que possibilita superar a dicotomia entre teoria e pratica é a visdo de
unidade, sendo uma das condicdes para articular a formacao de professores.

Consideramos que a articulacédo teoria e préatica, nessa perspectiva, significam que
separé-las, de acordo com Teixeira e Oliveira (2005), seria como cortar uma folha de papel, ou
seja, teoria é 0 anverso e a pratica o verso. Nao se pode cortar um lado sem cortar, a0 mesmo
tempo, o outro. Esta visdo expressa a sintese superadora da dicotomia entre teoria e pratica,
sendo condicdo fundamental para a busca de alternativas na formacdo docente. A partir dos
referencias teoricos citados, concordamos com uma articulacdo teoria e pratica como dois
componentes indissolUveis da “praxis”, definida como atividade tedrico-prética.

As dimensdes que valorizam a préatica também estdo presentes na Resolu¢do n°
2/2015 na escrita do perfil do egresso da formacéo inicial que demonstram a busca por um
professor com tracos voltados para a racionalidade denominada de “reflexdo na agdo”, em que
na sua pratica o professor devera “XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento
sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do
trabalho educativo e praticas pedagogicas, entre outros;” (BRASIL, 2015) ¢” XII - utilizar
instrumentos de pesquisa adequados para a constru¢cdo de conhecimentos pedagdgicos e
cientificos, objetivando a reflexdo sobre a prdpria pratica e a discussdo e disseminacdo desses
conhecimentos;” (BRASIL, 2015).

O documento ainda reproduz o discurso da Resolucdo n° 2/2002, enfatizando que é
“fundamental que haja tempo e espago para a pratica como componente curricular, desde o
inicio do curso e que haja uma supervisdo da instituicdo formadora como forma de apoio até
mesmo a vista de uma avaliag@o de qualidade” (BRASIL, 2015, p. 31).

E mister destacarmos o conceito de pratica como componente curricular presente

no Parecer n°2/2015, que deu origem a Resolucao:
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(...) a pratica como componente curricular é o conjunto de atividades formativas que
proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo
colocados em uso, no ambito do ensino, 0s conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que compdem o curriculo
do curso. As atividades caracterizadas como pratica como componente curricular
podem ser desenvolvidas como nlcleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas (BRASIL, 2015, p. 32)

Nesse trecho, observamos que a PCC pode fazer parte de outras atividades
formativas que busca proporcionar experiéncias préoprias do exercicio profissional docente, por
meio de atividades que busquem aproximar o licenciando da realidade em que vai atuar. No
tocante ao “como fazer”, a nova Diretriz € um documento aberto, o que gera diversidades de
possibilidades de aplicacéo.

Nunes (2017), em sua analise revela que a obrigatoriedade de cumprimento de
créditos curriculares destinado a realizagcdo das PCC em “tempos e espagos” proprios termina
por fragilizar o tdo desejado vinculo entre teoria e pratica. Desse modo, o discurso oficial
expressa na nova resolucdo mantém uma relacao dialdgica de convergéncia com o discurso da
resolugédo n° 2/2002, pois também acabam reforgando a dicotomia entre teoria e pratica.

No tocante a distribuicdo da PCC no curriculo de cursos de formacdo de
professores, Santos e Lisovski (2011) enfatizam que as IES podem propor a organizagdo das
PCC de quatro formas: a) quando a PCC ¢ integrada com as disciplinas pedagdgicas do curso;
b) quando a PCC é trabalhada nas disciplinas da area especifica da Biologia; ¢) quando a PCC
é trabalhada tanto nas disciplinas pedagdgicas quanto nas disciplinas da area especifica da
Biologia; e d) quando na matriz curricular dos cursos foram criadas disciplinas proprias para a
PCC ser trabalhada, essa normalmente recebe o nome de Pratica de Ensino.

Nos PPC dos cursos em andlise, percebemos que os Cursos da UECE/Itaperi e da URCA
optaram por fornecer as PCC como disciplinas proprias, dando um lugar de destaque para esses
elementos tanto no curriculo quanto na formagdo. Podemos ressaltar também que esses dois
cursos tiveram o cuidado de ofertar as praticas alinhadas com o0s estagios supervisionados. Ja o
CCBio da UECE/FAEC optou por abordar as PCC dentro das disciplinas das areas especificas,
conforme o quadro 61 abaixo.

Quadro 61 — Abordagem das PCC nos cursos investigados

PCC
CCBio da CCBio da CCBioda
UECE/Itaperi UECE/FEAC URCA
Organizagéo Disciplinas Disciplinas da  area | Disciplinas préprias
préprias especifica
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Definicdo N&o consta A pratica como | Eixo de articulacdo
componente curricular €, | que integra a teoria e
pois, uma pratica que | a pratica entre 0s
produz algo no ambito | conteldos da parte
do ensino. Sendo a | diversificada e do
pratica um trabalho | nicleo comum do
consciente (...) de apoio | curso e 0
do processo formativo, a | conhecimento da
fim de dar conta dos | realidade da sala de
multiplos modos de ser | aula de Ciéncias
da atividade académico- | Bioldgicas.
cientifica. Assim, ela
deve ser planejada
quando da elaboracéo do
projeto pedagdgico e seu
acontecer deve se dar
desde o inicio da duragdo
do processo formativo e
se estender ao longo de
todo 0 seu processo.

Carga horéria 408 horas 408 horas 405 horas

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Essa organizacdo heterogénea e diversa dos curriculos quanto a organizagdo da
PCC, se deve de acordo com Costa (2012), ao caréter flexivel e ambivalente nos documentos
oficiais quanto as PCC, devido a incorporacdo de diversos discursos que resultaram em
curriculos hibridos, o que permite leituras heterogéneas, mudancas de sentidos e a¢gdes diversas
no interior dos cursos de formacéo de professores.

Em relag&o a carga horaria dos cursos, observamos que eles estdo formalmente em
consonancia com 0s atos normativos vigentes para a formacgéo de professores, no que diz
respeito a carga horéaria destinada a PCC de, no minimo, 400 horas.

No que concerne a organizacdo das PCC em outras instituices, encontramos o
trabalho dos autores Kasseboehmer e Farias (2012), que realizaram um levantamento de
documentos, como o0s Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs), as matrizes curriculares e as
ementas das disciplinas nos cursos de Licenciatura em Quimica das Regides Norte e Sudeste,
observaram que a carga horaria da PCC esta sendo contemplada, mas esse é um espaco que
ainda gera duvidas para aqueles que constroem os PPPs dos cursos. Isso porque, em
praticamente metade desses cursos, 0 espaco da PCC nos curriculos ndo estava claro.

Esse trabalho revela que ndo € tarefa facil, interpretar e incluir as PCC dentro do
curriculo de forma que sua atividade seja realizada e potencializada com foco na pratica que

posiciona o futuro professor em sintonia com o aluno e suas necessidades como cidadao. Outro
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trabalho também das autorasSantos e Lisovski (2011) reflete também a dificuldade dos
curriculos em relacdo as PCC.

Essa pesquisa buscou investigar como o0s cursos de Licenciatura estdo organizando
e implementando a PCC. Essas autoras, ao confrontarem o processo de organizacdo e
implementacdo da PCC desenvolvida em diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES) com
a legislacdo vigente, perceberam que algumas instituicbes ndo estdo em consonancia com esta.
O trabalho de Santos e Lisovski (2011) analisaram 21 IES e concluiram que apenas 6 (seis)
atendem as normas de que a PCC deve ser trabalhada em todas as disciplinas que compdem as
matrizes curriculares dos cursos de licenciatura.

No tocante aos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Brito (2011)
investigou as PCC nos cursos das universidades estaduais da Bahia, e observou que dentre 0s
seis projetos analisados, quatro respondem as DCNs vigentes, recontextualizando as
argumentacdes que justificam a centralidade da pratica na formacgdo de professores. Nesses
projetos, o espaco da pratica procura: inserir o licenciando, desde o inicio do curso, nas questdes
e problematicas do campo educacional mais amplo e naquelas especificas do ensino de ciéncias
e Biologia; promover e articular diferentes praticas sob a perspectiva interdisciplinar; dar énfase
aos procedimentos de leituras, analises, discussdes, producgdes coletivas, processos reflexivos e
contato com diferentes espagos educacionais, enquanto os outros dois projetos, ndo atendem ao
que foi solicitado pelas DCN.

Na nossa pesquisa, identificamos nesses PPCs que todos 0s cursos apresentam de
maneiraclara no curriculo os espacos das PCC, de forma a atender as diretrizes vigentes. No
entanto, podemos perceber a auséncia da definicdo da PCC no curriculo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi. O que pode acabar oferecendo
condigdes para a producdo de diferentes sentidos a respeito da PCC, distante da proposta pela
resolucéo.

J& 0 PPC da URCA traz a definicdo das PCC junto com os estagios supervisionados,
0 que esta em desacordo com a Resolugdo n°2/2015, pois o Parecer CNE/CP n° 2/2015 ressalta
a importancia de diferenciar a PCC do Estagio supervisionado, enfatizando a especificidade de
cada um e sua necessaria articulagcdo, bem como a necessaria supervisdo desses momentos
formativos.

O PPC da UECE/FAEC distingue a pratica como componente curricular do estagio

supervisionado, como mostra o trecho:

A pratica como componente curricular &, pois, uma pratica que produz algo no ambito
do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente (...) de apoio do processo
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formativo, a fim de dar conta dos mdltiplos modos de ser da atividade académico-
cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboracéo do projeto pedagogico
e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo (PPC DA UECE/FAEC, 2019, p. 25).

O enunciado traz uma acepgdo de PCC que busca formar profissionais com
caracteristicas de postura docente de uma préatica voltada para o ensino e que se preocupa e
intervém de forma consciente com ética, identificando questBes e problemas socioculturais e
educacionais.

Diante disso, sinalizamos para a importancia dos cursos de licenciatura
evidenciarem no PPC o que vem defendendo a respeito da PCC, uma vez que conforme Costa
(2011), ndo basta somente uma adequacdo das matrizes curriculares de acordo com a carga
horéaria prevista pela resolucdo, mas devera haver a definicdo de pressupostos que orientem a
proposta curricular com vistas a inserir a pratica em tempo e espaco especifico numa
perspectiva interdisciplinar, atribuindo-Ihe significado e sentido.

Para entendermos como cada curso se organizou em relacéo a organizacdo das PCC,
tratamos de detalhar cada contexto dos curriculos aqui analisados. No cursoda UECE/FAEC, o
PCC optou por destinar toda a carga horaria para as disciplinas especificas. Sobre essa questao
precisamos analisar se essas PCC se efetivam, uma vez que muitos professores ndo tém clareza
sobre o que seria essa PCC e como trabalha-las no contexto da formacao inicial.

Sob essa questdo Araujo e Leitinho (2014) realizaram um estudo com foco
especifico na Universidade Federal do Maranhdo. A pesquisa concluiu que apesar de 0s
professores pensarem a prética relacionada a indissociabilidade entre teoria e préatica, as autoras
constataram que a maioria ndo tem conhecimento do que é a PCC e da sua importancia para a
formacéo inicial.

Barbosa et.al (2013) também investigaram as concepcdes de professores e
estudantes do curso de Ciéncias Bioldgicas com relacdo a PCC. Os resultados dessa
investigacdo revelam que os sujeitos confundem a PCC com o Estagio Curricular
Supervisionado, porque desconhecem o termo PCC ou porque a reconhecem como um
componente localizado ao final do curso ou integrante do estagio.

A partir dos resultados das pesquisas relatadas, podemos inferir que ha dificuldades
de compreensdo do que é a PCC, ocasionando dificuldades na sua operacionalizacdo e
organizacdo nos curriculos dos cursos de licenciaturas. Quando elas sdo destinadas apenas as
disciplinas especificas, sem um esclarecimento ou orientacdo para os professores formadores,

pode ser que elas ndo sejam trabalhadas.
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No curso CCBio da URCA, observamos também que esse curso destina 100% da
carga horaria destinada a PCC para disciplinas proprias que sdo disciplinas pedagdgicas,
ficando a carga horaria restrita ou isolada apenas nessas disciplinas. A Pratica de Ensino esta
presente em seis semestres do Curso de Licenciatura, comegando a ser ofertada desde o
primeiro semestre, por meio das disciplinas representadas no quadro 62 a seguir.

Quadro 62 - Disciplinas gue compdem a PCC do curso de Licenciatura do CCBio da URCA

Elementos Curriculares da Préatica de Ensino
Disciplinas Carga horaria

Fundamentos do Ensino de Ciéncias e Biologia 4c¢r/60h
Educacéo, Escola e Docéncia no Ensino das Ciéncias Biologicas 4cr/60h
Instrumentag&o para o Ensino de Ciéncias no ensino Fundamental 5cr/75h
Educacdo Cientifica e as novas Tecnologias no Ensino das Ciéncias 4cr/60h
Biologicas

Pesquisa Educacional para as Ciéncias Bioldgicas 5c¢r/75h
Instrumentacédo para 0 Ensino de Ciéncias no ensino Fundamental 5cr/75h

TOTAL 405 Horas

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

A partir da andlise das disciplinas ofertadas como PCC, podemos inferir que séo
trabalhados tema importantes do cotidiano profissional docente, em que essa abordagem reforca
de acordo com Barbosa (2015), a necessaria articulacdo entre os conhecimentos teoricos
aprendidos nos cursos de formacédo e os conhecimentos advindos do universo escolar onde os
futuros docentes irdo atuar.

Nessa perspectiva, a PCC surgiu na Resolugcdo CNE/CP2/2002, objetivando
aproximar o futuro professor ao cotidiano escolar. Acreditamos que as atividades de PCC
proposta no PPC da URCA busca aproximar a universidade e as escolas de educacdo basica,
constituindo-se como um dos elementos basilares nos curriculos do curso de licenciatura.
Todavia, nessa matriz curricular observamos a PCC ilhada em disciplinas préprias, sem
qualquer iniciativa de dialogo com as disciplinas de conteudo biologico.

Dessa forma, socializamos algumas preocupacfes baseados em Barbosa (2015),
quando o autor defende a importancia da PCC estar distribuida ao longo dos cursos de
licenciatura, presente tanto em disciplinas de contetdos pedagogicos como em disciplinas de
contetdos especificos da area Bioldgica, estabelecendo uma relacdo dialética entre teoria e
pratica e potencializando a interacdo entre a instituicdo formadora e as instituices de educacéo
bésica.

A necessidade das PCC também se efetivarem nas disciplinas de area especifica,

estd embasado em Mohr e Cassiani-Souza (2004), quando os autores defendem que a PCC
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deveria contemplar o desenvolvimento de atividades que permitissem dar oportunidade aos
licenciandos para que aprendam e pensem o conteido biolégico como objeto de ensino nos
espacos educacionais.

Outra ponderacéo esta no sentido de que a descri¢do das PCC no PPC do curso da
URCA ndo separa 0 que seria inerente as PCC e o que seria préprio dos estagios
supervisionados. Assim, enfatizamos que a PCC ndo é simplesmente uma distribuicdo de carga
horaria ou uma ampliacdo do estagio supervisionado, mas tem significados e intengbes que
devem estar explicitada nos PPCs de licenciatura.

No que tange a organizacdo das PCC no curriculo do CCBio UECE/Itaperi,
observamos que esse curso destina 100% da carga horaria destinada a PCC para disciplinas
proprias que sao disciplinas pedagdgicas, ficando a carga horaria restrita ou isolada apenas
nessas disciplinas. A Pratica de Ensino esta presente em quatro semestres do Curso de
Licenciatura, comecando a ser ofertada apenas no terceiro semestre, 0 que estd em desacordo
com a Resolugédo que orienta a oferta da PCC desde o primeiro semestre.

Um aspecto diferencial da nova matriz curricular do curso CCBio UECE/Itaperise
refere ao trabalho articulado e integrado entre as PCC,a BNCC e os estagios. No caso das PCC,
os contetdos de Ciéncias da Natureza serdo trabalhados de forma diversificada de maneira que
o professor compreenda as especificidades do curriculo nesse contexto de formacdo cientifica
na escola. Nos Estagios Supervisionados, essa relacdo sera experienciada na pratica e de
maneira concomitante as experiéncias formativas vividas nas disciplinas de PCC, momentos
que possibilitardo a analise, o planejamento e a proposicao de projetos didaticos junto ao ESEF
I e ll (PPC DO CCBIO UECE/ITAPERI, 2019).

Assim, nas disciplinas de Pratica como Componente Curricular e Estagio
Supervisionado, o curriculo de Ciéncias Naturais sera trabalhado de forma equitativa de acordo
com o que prevé a BNCC (ME, 2018), para dar conta dos conhecimentos previstos nos 4 anos
correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental, conforme descritos nos quadros 63,
64, 65 e 66.

Nessa acepcao, entendemos que as mudancgas curriculares sdo essenciais para
promover transformacdes estruturais mais profundas, tanto no curso quanto na sociedade mais
ampla. Desta forma, pautando-nos nas novas Diretrizes Curriculares, verificamos um fator de
integracdo entre os estagios supervisionados, as PCC e a BNCC. A disciplina de PCC | é
ofertada no 4° semestre e serd voltada para o ensino de Ciéncias na escola no nivel fundamental

(6° e 7° anos). Nesse PCC, serdo trabalhadas as competéncias relativas aos Objetivos de
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Aprendizagem e as Unidades de Conhecimento em Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental previstos na BNCC para 0 6° e 7° anos. No semestre seguinte, 5° semestre, 0
licenciando cursard a disciplina de ESEF I, o0 momento para aplicacdo e vivéncia do que foi

estudado no PCC I, como demonstra o quadro 63 a seguir.
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Quadro 63 - Relacdo entre as disciplinas de PCC I, da BNCC e dos Estagios Supervisionados do PPC de 2019 do CCBio UECE/Itaperi

PCC I BNCC ESTAGIO SUPERVISIONADO NO
E. FUNDAMENTAL | (ESEF I):
O ensino de Ciéncias na 6° ANO: Apresentacdo do ambiente escolar.

escola no nivel fundamental
(6° e 7° anos). Apropriacdo
das competéncias didaticas
do futuro Professor sobre
Ciéncias considerando o0s
Objetivos de Aprendizagem e
as Unidades de
Conhecimento em Ciéncias
nos anos finais do Ensino
Fundamental previstos na
BNCC.

Unidades Tematicas
Matéria e Enerqgia:

Misturas homogéneas e heterogéneas;
Separagdo de materiais;
Materiais sintéticos;
Transformagdes quimicas.
Vida e Evolucéo:
Célula como unidade da vida; Interacdo entre os sistemas locomotor e nervoso;
Lentes corretivas.

Terra e Universo:

Forma, estrutura e movimentos da Terra.

7° ANO:
Unidades Tematicas
Matéria e Energia:

Maquinas simples
Formas de propagacdo do calor Equilibrio termodindmico e vida na Terra
Histéria dos combustiveis e das maquinas térmicas
Vida e Evolucéo:
Diversidade de ecossistemas Fendmenos naturais e impactos ambientais
Programas e indicadores de saude publica

Terra e Universo:
Composicao do ar Efeito estufa Camada de 0z6nio
Fendmenos naturais (vulcdes, terremotos e tsunamis)
Placas tect6nicas e deriva continental

Apropriagdo dos procedimentos e
documentos  oficiais de estagio
obrigatdrio. Caracteristicas do Ensino
de Ciéncias no 6° e no 7° anos.
Observacdo do ambiente escolar.
Reconhecimento e caracterizacdo do
Ensino Fundamental em seus diferentes
contextos (Escola publica; Escola
Particular; Escola Indigena e/ou
Quilombola; Escola Construtivista;
Escola ndo-convencional; Escolas
Especiais). Reflexdo sobre a prética
docente. Planejamento. Projeto
Didatico. Projeto de Pesquisa em
Educacédo. Relatdrio de Estégio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Ainda na relagdo entre PCC, estagio e BNCC, cabe considerar que o PPC de 2007
contava apenas com um estagio nos anos finais do Ensino Fundamental, o que se relevou
insuficiente diante das novas necessidades reais da educagdo basica proposta pela BNCC.
Assim, outra disciplina de estagio € ofertada nesse segmento. Desta forma, a disciplina de PCC
Il é ofertada no 5° semestre e serd voltada para o ensino de Ciéncias na escola no nivel
fundamental (8° e 9° anos). Nesse PCC serdo trabalhadas as competéncias relativas aos
Objetivos de Aprendizagem e as Unidades de Conhecimento em Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental previstos na BNCC para 0 8° e 9° anos. No semestre seguinte, 6° semestre,
o licenciando cursara a disciplina de ESEF Il, o momento para aplicacao e vivéncia do que foi
estudado no PCC I1.
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Quadro 64 - Relacdo entre as disciplinas de PCC I, da BNCC e dos Estégios Supervisionados do PPC de 2019 do CCBio UECE/Itaperi

PCC Il BNCC ESTAGIO SUPERVISIONADO NO
ENSINO FUNDAMENTAL | (ESEF II):
O ensino de Ciéncias na escola no nivel fundamental (8° e 8° ANO: Reconhecimento do contexto escolar no

9° anos). Apropriacdo das competéncias didaticas do futuro
Professor sobre Ciéncias considerando os Obijetivos de
Aprendizagem e as Unidades de Conhecimento em Ciéncias
nos anos finais do Ensino Fundamental previstos na BNCC.
Desenvolvimento e andlise de materiais didaticos, de
metodologias para o ensino de Ciéncias, de recursos
pedagdgicos, de tecnologias para o contexto do ensino
fundamental. Apropriagdo das unidades tematicas relativas
ao 8°Ano: Matéria e Energia (Fontes e tipos de energia,
Transformacdo de energia, Calculo de consumo de energia
elétrica, Circuitos elétricos, Uso consciente de energia
elétrica), Vida e Evolucdo (Mecanismos reprodutivos,
Sexualidade), Terra e Universo (Sistema Sol, Terra e Lua
Clima). Apropriacdo das unidades teméticas relativas ao 9
°’Ano: Matéria e Energia (Aspectos quantitativos das
transformagbes quimicas, Estrutura da matéria Radiacoes e
suas aplicac6es na satde), Vida e Evolugdo (Hereditariedade
Ideias evolucionistas, Preservacdo da biodiversidade), Terra
e Universo (Composicao, estrutura e localizagdo do Sistema
Solar no Universo, Astronomia e cultura, Vida humana fora
da Terra, Ordem de grandeza astrondmica, Evolucéo
estelar).

Unidades Tematicas

Matéria e Energia:
Fontes e tipos de energia Transformacéo de
energia
Caélculo de consumo de energia elétrica
Circuitos elétricos
Uso consciente de energia elétrica
Vida e Evolugéo:
Mecanismos reprodutivos
Sexualidade
Terra e Universo:
Sistema Sol, Terrae Lua
Clima
9° ANO:

Unidades Tematicas

Matéria e Energia:
Aspectos guantitativos das transformacoes
quimicas
Estrutura da matéria
Radiacdes e suas aplicacbes na salde
Vida e Evolugéo:
Hereditariedade
Ideias evolucionistas
Preservacédo da biodiversidade
Terra e Universo:
Composicao, estrutura e localizagdo do Sistema
Solar no Universo
Astronomia e cultura
Vida humana fora da Terra

Ordem de grandeza astron6mica Evolucdo estelar

Ensino Fundamental. Procedimentos e
documentos oficiais de estagio obrigatorio.
Caracteristicas do Ensino de Ciéncias no 8° e
no 9° anos.

Didatica do Ensino de Ciéncias. Observacao,
reconhecimento e  caracterizacdo  dos
diferentes campos de estdgio no Ensino
Fundamental  (Escola publica; Escola
Particular; Escola Indigena e/ou Quilombola;

Escola  Construtivista; Escola  ndo-
convencional; Escolas Especiais).
Planejamento. Regéncia no  Ensino

Fundamental. Estudos de caso. Execucdo de
Projeto Didatico. Realizacdo de Pesquisa em
Educacdo. Relatério de Estégio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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No que concerne a Base Nacional Comum para o Ensino Médio, os conhecimentos
relacionados & Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio, também s&o
abordados nas Disciplinas de Pratica como Componente Curricular e Estagio Supervisionado,
no sentido de atender as competéncias definidas na BNCC para este nivel de ensino (ME, 2018)
e trabalhados de maneira especifica nas disciplinas de PCC Ill, PCC IV e PCC V, em total
sintonia com as disciplinas de ESEM | e ESEM 1l e de forma dialogada com os demais
componentes curriculares pertinentes a formacao do Professor de Biologia, conforme descrito
abaixo.

Em relagéo a disciplina de PCC 1ll, € ofertada no 6° semestre e seré voltada para o
ensino de Biologia no nivel médio (1°, 2° e 3° anos) para a apropriacdo da competéncia 1
prevista na BNCC. No semestre seguinte, 7° semestre, o licenciando cursara a disciplina de

ESEM I, 0o momento para aplicacéo e vivéncia do que foi estudado no PCC I1I.

Quadro 65 - Relacdo entre as disciplinas de PCC 111, da BNCC e dos Estagios Supervisionados
do PPC de 2019 do CCBio UECE/Itaperi
PCC Il BNCC

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO
ENSINO MEDIO I (ESEM I):

Analisar

O ensino de Biologia no
nivel médio (1°, 2° e 3°
anos). Apropriagdo da
competéncia 1 prevista
na BNCC (2018)

Competéncia 1:
fendbmenos  naturais e
processos tecnoldgicos, com
base nas interacbes e
relagbes entre matéria e
energia, para propor acoes
individuais e coletivas que
aperfeicoem processos
produtivos, minimizem
impactos socioambientais e
melhorem as condicBes de
vida em ambito local,
regional e global.
Desenvolvimento e andlise
de materiais didaticos, de
metodologias, de recursos
pedagdgicos, de tecnologias
para o ensino de Biologia.

Apresentacdo do campo de estadgio no
Ensino  Médio.  Procedimentos e
documentos  oficiais de  estagio
obrigatério. Caracteristicas do Ensino de
Biologia. Observagdo, reconhecimento e
caracterizacdo da escola de Ensino Médio
em seus diferentes contextos (Escola
publica; Escola Particular; Escola
Indigena e/fou Quilombola; Escola
Construtivista; Escola ndoconvencional;
Escolas Especiais). Planejamento. Projeto
Didatico. Projeto de Pesquisa em
Educacdo. Relatdrio de Estagio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para a disciplina de PCC IV é ofertada no 7° semestre e sera voltada para o0 ensino
de Biologia no nivel médio (1°, 2° e 3° anos) para a apropriacdo da competéncia 2 prevista na
BNCC. Outra disciplina € a de PCC V ¢é ofertada também no 7° semestre e sera voltada para o
ensino de Biologia no nivel médio (1°, 2° e 3° anos) para a apropriacdao da competéncia 3
prevista na BNCC. Ainda no mesmo semestre (7° semestre), o licenciando cursara a disciplina
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de ESEM 1V, e no semestre seguinte, 8° semestre, o licenciando cursara adisciplina de ESEMV,

0 momento para aplicacédo e vivéncia do que foi estudado no PCC IV e V.

Quadro 66 - Relacdo entre as disciplinas de PCC IV e V,
Supervisionados do PPC de 2019 do CCBio UECE/Itaperi

da BNCC e dos Estagios

nivel médio (1°, 2° e 3°
anos). Apropriacdo da
competéncia 2 prevista na
BNCC (2018)

interpretacGes sobre a dindmica da Vida,
da Terra e do Cosmos para elaborar
argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolucdo dos seres
vivos e do Universo, e fundamentar e
defender decisdes éticas e responsaveis.
Desenvolvimento e anélise de materiais
didaticos, de metodologias, de recursos
pedagogicos, de tecnologias para o ensino
de Biologia.

PCC IV BNCC ESTAGIO
SUPERVISIONADO NO
ENSINO MEDIO Il
(ESEM 1D):
O ensino de Biologia no | Competéncia 2:Analisar e utilizar | Apropriacdo do contexto da

sala de aula no Ensino
Médio. Procedimentos e
documentos oficiais de
estagio obrigatério.
Caracteristicas do Ensino de
Biologia. Observacéo,
reconhecimento e
caracterizacdo da sala de
aula no Ensino Meédio.
Planejamento. Regéncia (1°
e 2° anos). Execucdo de

Projeto Didatico.
Realizacdo de Pesquisa em
Educacdo. Relatorio de
Estagio.

PCCV

BNCC

O ensino de Biologia no
nivel médio (1°, 2° e 3°
anos). Apropriacdo da
competéncia 3 prevista na
BNCC (2018)

Investigar situagOes-problema e avaliar aplicacbes do conhecimento
cientifico e tecnologico e suas implicagbes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solucBes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais,
e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em
diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais

de informacdo e comunicacdo (TDIC).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Apresentadas as PCC no curriculo do CCBio UECE/Itaperi, passamos a discorrer

sobre as PCC do CCBio UECE/FAEC, em que percebemos que esse curso destina 100% da

carga horéria destinada a PCC para disciplinas de area especificas da biologia, ficando a carga

horéaria restrita ou isolada apenas nessas disciplinas, sendo ofertadas desde o primeiro até o

altimo semestre, conforme mostra o quadro 67 a seguir.
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Quadro 67 - Disciplinas e Carga-horaria que compdem as praticas como componentes curriculares do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

UECE/FAEC
Créditos/C. horéria
Disciplinas
1° | Biologia Celular Quimica l 02c
17 h (1cr) 17 h (Lcr) 34 h
2° Bioguimica Quimica Il Fisica | 03¢
17 h (1cr) 17 h (Lcr) 17 h (Lcr) 51h
3° | Biologia Molecular Fisica Il 02c
17 h (1cr) 17 h (Lcr) 34h
4° | Sist. Geral. e Biol. [ Hist. e Bem. Animal Genética Fundamentos de 04 c
Evolutiva 17 h (1cr)|Comparada 17 h (1cr) 17 h (Lcr) Geociéncias 17 h (1cr) 68 h
Morf. e Tax. De 04 c
5° Criptdgamas  |Zoo. de Invertebrados Microbiologia Morfofisiolégicas | 68 h
17 h (Lcr) 17 h (Lcr) 17 h (1cr)
17 h (1cr)

Morf. Tax. Princ. de Etnobiologia 04c
6° deEsperm. Zoologia de Cordados Morfofisioldgicas 11 e Edu. Ambiental 68 h

17 h (1cr) 17 h (Lcr) 17 h (Lcr)

17 h (Lcr)
7° Ecologia Fisiologia Vegetal 02c
17 h (1cr) 17 h (Lcr) 34 h
8° Biotecnologia Ecologia Regional 02c
17 h (1cr) 17 h (Lcr) 34 h
9° Biologia e Saude 0lc
17 h (Lcr) 17cr
24c
Carga horéria Total

408h

Fonte: Elaborada pela pesquisadora
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Sobre essa dimenséo, apontamos o valioso espaco de trocas das PCC nas disciplinas
especificas, pois possibilitardo a reflexdo sobre esses conhecimentos que estdo sendo
aprendidos pelo licenciando e que, ap0s um processo de transposicdo didatica, serdo por eles
ensinados durante a sua atuacgao profissional como professores.

Nessa Otica, concordamos com Silvério (2014) em relacdo a possibilidade de
considerar que a PCC pode tratar a dimensdo da transposicao didatica dos conteddos de maneira
mais reflexiva, relacionando-a com as pesquisas sobre o ensino das diferentes especialidades
da Biologia.

Diante de tais consideragfes, alertamos também, para o risco ja identificado em
alguns trabalhos como Brito (2011), Lisovski (2011), Kasseboehmer e Farias (2012), que
denunciam o problema recorrente de quando a PCC fica restrita apenas nas disciplinas da area
especifica, pois alguns professores ndo tém conhecimento de que as disciplinas em que atuam
devem ter parte de sua carga horéria voltada para a pratica ou ndo tem formacao para trabalha-
las ou desconhecem o significado da PCC, o que resulta nas PCC apenas no curriculo prescrito,
ndo sendo contemplada no contexto da pratica.

Assim, terminado o sobrevoo que oportunizou a visdo geral do curriculo de
Licenciatura dos trés casos propostos nessa investigacdo, em que essa etapa contemplou a
primeira categoria de anélise que foi a organizacao do curriculo, passamos a apresentar na se¢éo
a seguir o cenario em escala ampliada do processo de reestruturacdo desse curriculo, pintado
com base nas narrativas dos coordenadores. Essa paisagem expressa como resultado das
informacdes obtidas nas narrativas dos 3 professores que estavam como coordenadores durante
0 processo de reformulacao curricular.

Portanto, a primeira parte consta da caracterizacdo dos sujeitos, 0s trés
coordenadores, em seguida, uma breve explanacdo de como ocorreu a analise das narrativas e
posteriormente, os resultados e discussfes da categoria curriculo e poder, e curriculo e

resisténcia.

6.10 Caracterizacao dos Sujeitos

Com a realizacdo das narrativas orais e analise de documentos, foi possivel
caracterizarmos 0s coordenadores pesquisados e sua formagédo para o magistério. Sao 03 (trés)
docentes que apresentam mais de 14 (catorze) anos de docéncia no Ensino Superior, que

atuavam como coordenadores no periodo de elaboracdo das reformulagdes curriculares e na
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aprovacdo do texto final em colegiado, conforme os critérios estabelecidos anteriormente.
Sendo 02 (dois) coordenadores com formacao inicial em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e 01 (um) coordenador com formacéo inicial bacharelesca em Engenharia de Alimentos. Em
relacdo a formacédo continuada, os cursos de mestrado e doutorado foram em &reas de atuacao
do bidlogo, em que 02 (dois) coordenadorescontinuaram nas mesmas areas de formagdo do
mestrado e doutorado, no caso, em Saude Publica e Biotecnologia, e 01 (um) coordenador fez
mestrado em Desenvolvimento Regional e o doutorado foi em Bioquimica, como mostra o
quadro 67.

No tocante ao tempo de coordenacdo, 01 (um) coordenador tem muita experiéncia
no cargo, uma vez que exerceu o cargo durante trés mandatos e foi o primeiro coordenador do
curso, exercendo o cargo pro-tempore para implantar o curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi. O coordenador do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC estava no
cargo nos ultimos dois mandatos e o coordenador do Curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA
encontrava-se no cargo durante um ano. Cabe mencionar que o colegiado do ultimo caso citado
tem critérios proprios para eleicdo de coordenadores. Sendo estes critérios: ser bidlogo
licenciado, o mandato € anual e por ordem alfabética.

As disciplinas ministradas pelocoordenador do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi ndo tém proximidade com a sua area de formag&o continuada, em Sadude Publica,
e as disciplinas sdo Paleontologia, Sistematica Geral e Filogenia, e Estagio Supervisionado. Ja
os coordenadores dos cursos de Ciéncias Biologicas da UECE/FAEC e da URCA ministram
disciplinas que tém afinidade com suas formagdes continuadas.

Em termos de organizacgéo, os sujeitos estdo identificados, por Jodo (Coordenador
do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi), Maria (Coordenadora do Curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/FAEC), Carlos (Coordenador do Curso de Ciéncias Bioldgicas da
URCA), para preservar suas identidades, como mostra o quadro 68 a seguir.
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Sujeitos Instituicdo | Formacao Inicial Formacao Tempo de Tempo de Disciplinas que ministra
do Curso Continuada/Titulacao Docéncia Coordenacéo
no Ensino
Superior
Coordenador 1: UECE/ Ciéncias (Licenciatura | Mestrado em Salde 24 anos 1° mandato: Paleontologia, Sistematica
Jodo ITAPERI Curta/ UECE): 1987 | Publica/UECE: 1999 1997-2000 Geral e Filogenia
Ciéncias Biologicas 2° mandato (vice- Estagio Supervisionado
(Licenciatura e Doutorado em andamento em coordenador): 2004-
Bacharelado/UFC): Saude Publica/UECE 2006
1989 3° mandato: 2015 a
2017
Coordenador 2: UECE/ Engenharia de Mestrado em 15 anos Desde 2015: 4 anos Microbiologia
Maria FEAC Alimentos/UFC: 2001 | Biotecnologia/UFC: 2004
Doutorado em
Biotecnologia/UFC: 2013
Coordenador 3: URCA Ciéncias Biologicas Mestrado em 14 anos 1ano Microbiologia

Carlos

(Licenciatura/URCA):
1992

Desenvolvimento
Regional/URCA: 2002
Doutorado em
Bioguimica/UFSM: 2015

Biologia Molecular

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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6.11 Anéalise das Narrativas

Das vozes que ocupam lugar de destaque no conjunto daquelas que se constituem a
forca motriz, centralizadora no processo de reestruturagdo dos cursos, abordaremos: as vozes
dos coordenadores que narram como foi o processo de reformulagdo dos curriculos e a voz do
Conselho Nacional de Educacédo que, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais, regula e
normatiza a formacao docente. A andlise dessas vozes serviu de subsidio a compreensdo da
analise desenvolvida na se¢do subsequente, sendo fundamental para que possamos encontrar as
respostas para a nossa questdo central de pesquisa: Como se constituiram as reformulagdes
curriculares dos cursos de Licenciatura da UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA para atender
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacéo Bésica, a partir das narrativas dos coordenadores?

Seguindo os pressupostos das narrativas, esperamos avangar na perspectiva de
atender aos objetivos propostos e questionamentos formulados, especificamente quanto as
dimens@es que sustentam os discursos das reformulacdes curriculares dos cursos investigados.
Assim, buscaremos responder, nesta secao, as questdes por meio da retomada dos elementos da
estrutura interna da narrativa com as questdes das categorias selecionadas a priori, referentes a
parte 1. Essa retomada foi dividida em duas partes, uma vez que inicialmente conseguimos
organizar os elementos da estrutura interna da narrativa referentes ao resumo e orientacdo, ja
0s outros constituintes (compilacédo, avaliacédo, resolucéo e coda) s6 poderéo ser retomados ao

final da analise das trés categorias, que representardo a parte 2, conforme quadro 69.
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Quadro 69 - Retomada dos elementos da estrutura interna da narrativa com as questoes das categorias — Parte 1

Elementos constituintes Questdes as quais se referem Questdes da categoria curriculo e poder
da estrutura interna da
narrativa
Abstract/Resumo Do que se trata? A constituicdo do processo de reformulagéo curricular de cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi, UECE/FAEC
e URCA

Atuacéo e desafios como coordenador
Atuacéo dos professores e alunos
As tensdes vivenciadas durante o processo de reformulagéo curricular
Atuacdo e composicao do Nucleo Docente Estruturante (NDE)
A importéancia do Conselho Federal de Biologia no resultado final do
curriculo prescrito no PPC dos Cursos
Orientacéo Quem? Quando? Onde? O qué? Coordenadores
De 201522019
UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA
As reformulagdes curriculares

Compilacéo Entdo, o que aconteceu? -
Avaliagdo -
Resolucéo Finalmente, o que aconteceu? -

Coda Fechamento -

Fonte: Silva (2001)
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E imprescindivel reconhecer que o conhecimentosobre a estrutura da narrativa foi
vital para esta pesquisa, uma vez que favoreceu a localizacdo das unidades semanticas durante
as etapas de sua delimitagdo em textos narrativos resultados das transcricdes das falas e
possibilitou o reconhecimento das questdes de cada etapa da narrativa.

Assim, a interpretacdo seguiu o processo da analise organizando, ordenando,
estruturando e correlacionando o sentido das evidéncias, transformando os dados coletados em
um conjunto coeso e significativo. Para tanto, buscamos a correlacédo entre o dialogo do sujeito
individual com o ser coletivo.

Para uma melhor organizacdo e entendimento dos achados, os resultados estdo
expostos em trés categorias: Organizacdo do Curriculo (Categoria 1), Curriculo e Poder
(Categoria 2) e Curriculo e Resisténcia (Categoria 3). De modo geral, a analise seguira de
quadros que resumem os dados, os quais deram origem as interpretac@es. Esses quadros terdo
um padrdo, conforme apresentado no quadro 70.

Quadro 70 — Representacao dos quadros que apresentardo 0s dados mais significativos obtidos
or meio da analise de conteido
Tema Unidade de Registro

Tema é a unidade de significacdo que se liberta | E a unidade de significacdo codificada e
naturalmente de um texto analisado segundo | corresponde ao segmento de contetido considerado
certos critérios relativos a teoria que serve de | unidade de base, visando & categorizacdo e a
guia a leitura. contagem frequencial.

Fonte: Bardin (2011).

O texto produzido como resultado da pesquisa realizada esta estruturado em quatro
secdes. Nas trés primeiras secdes, discutimos os dados obtidos das narrativas dos coordenadores
sobre o processo de reformulacéo curricular, analisando as trés categorias selecionadas a priori:
curriculo e poder, curriculo e resisténcia e organizagdo do curriculo. Na quarta e Gltima secao,
discutimos e analisamos a voz do CNE, focalizando o parecer que apresenta e fundamenta as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacdo Bésica, visando apreender os sentidos atribuidos a formacéo de
professores.

Apoiando-nos na perspectiva critica do curriculo e procurando compreender as
questdes relacionadas ao processo de reformulacGes curriculares dos cursos da UECE/Itaperi,
UECE/FAEC e URCA, que apresentamos a seguir um apanhado de dados e discussdes sobre a
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categoria 1, que se constitui resultante de ideias legitimadas pelas narrativas dos sujeitos que

assumem diferentes posi¢des de poder.

6.12 Curriculo e Poder

Esta secdo se restringiu a explicitar uma analise referente a segunda categoria,
denominada de curriculo e poder. Esta categoria foi originada a priori em funcéo da necessidade
de entender as modificac6es dos Projetos Pedagdgicos de Cursos de Ciéncias Bioldgicas. Cabe
ressaltar que o poder néo é categoria facil de definir, sendo necessario recorrer a seu significado
original antes de fazer uma analise sobre a relacdo que mantém com o curriculo como produtor
de significados, sentidos e identidades.

Segundo Brigido (2013), o poder pode ser definido sociologicamente como a
habilidade de impor uma vontade aos outros, sendoentendido como algo que se origina de uma
esfera superior e penetra numa camada inferior, mesmo que haja resisténcia. Etimologicamente,
para Ferreirinha e Raitz (2010), o termo poder corresponde a contracdo de potis esse, "ser
capaz"; "autoridade™, assim, essa designacao esta sempre relacionado a uma acéo que exprime
forca, persuasdo, controle, regulacéo, entre outras acepgoes.

No tocante as questdes relacionadas a verdade/poder e saber/poder implicadas no
curriculo, embasadas em Foucault (2012), o curriculo aparece como elemento que perpetua
ciclicamente relagdes de poder, uma vez que expressa ideias tomadas como verdadeiras por
certos grupos que estio em situacao privilegiada em relagio a outros grupos. E exatamente com
base nessa ideia do poder produzido nas rela¢gdes humanas, que se situa a compreensdo critica
do curriculo como sistema indissociavel das relac6es de poder.

Ainda na perspectiva de Foucault (2012), o poder se manifesta nas relacdes sociais
por meio das quais os individuos submetem e sdo submetidos a vontade uns dos outros. Aparece
nas relagBes entre os sujeitos. Esta distribuido e diluido, atuante em toda a sociedade, por
pessoas e em todas as pessoas.

Assim, para identificar as percepcdes surgidas durante o processo de reformulacées
curriculares, que buscamos analisar a categoria relacionada ao curriculo e poder para
compreender como ocorreu esse processo e as suas implica¢fes na formacéo de professores de

ciéncias e biologia.
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Diante dessa acepcao sobre as relages de poder e curriculo, nesta categoria serdo
apresentados os resultados que indicam os dados coletados durante as narrativas orais com 0s
coordenadores dos cursos investigados. Os trabalhos se iniciaram pela pergunta geradora, a
partir da primeira indagacdo que se refere a percepcdo dos coordenadores sobre como se
constituiu o processo de reformulacdo curricular. Das respostas obtidas, foi apontado que o
estudo da Resolucdo n° 02/2015 e o envolvimento dos professores representaram um dos fatores

basilares do processo de reformulagéo curricular, descrito no quadro 71.

Quadro 71 - Percepcao dos coordenadores sobre como se constituiu o processo de reformulagéo
curricular
Tema Unidade de Registro

Estudo Jodo: “Consistiu no estudo da Resolugdo pelos grupos que foram
organizados me setores de estudos”.

Maria: “O primeiro passo se constituiu com o estudo da Resolugéo pelo
NDE e levava os pontos para serem debatidos na reunido do colegiado”.

Maria: “A coordenagdo fez um estudo detalhado quais eram as demandas
de mudangas”.

Maria: “Estudo e comparagéo entre fluxos de cursos da UECE e de
outras Universidades”.

Carlos: “Consistiu em um processo de envolvimento dos professores”.

Envolvimento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O processo de reformulacdo curricular, para Maria, se constituiu, primeiramente,
com o estudo da Resolugdo n° 02/2015 para que 0s cursos de Licenciatura pudessem se adequar
a BNCC. A coordenadora deixa claro que a reformulacdo curricular do CCBio da UECE/FAEC
foi norteada pelo documento oficial, a Resolugéo n° 02/2015.

Dessa forma, o estudo aprofundado dos documentos se fez bem presente nas falas
dos coordenadores Jodo e Maria. Em relacdo a organizacdo dos estudos, no curso da
UECE/FAEC, a coordenadora e o vice-coordenador ficaram responsaveis pelo estudo
minucioso da Resolucdo n°® 02/2015. Essa realidade pode ser compreendida pela afirmacgéo de

Maria ao dizer que

Em agosto 2015, a coordenacdo fez um estudo detalhado quais eram as demandas de
mudancas, o que a resolucdo falava, o que o colegiado tinha que tratar. A partir dai, estudo
foi dividido por capitulos em que o coordenador ou vice-coordenador ficava com a fungao
de apresentar ao colegiado o estudo feito sobre cada tema e o que diziam as resolucdes
internas da UECE (COORDENADORA MARIA, 2020).
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Com isso, percebemos que o trecho destacado revela o trabalho organizado,
embasado e comprometido de estudo para que as reformulacBes curriculares atendessem as
exigéncias da Resolugédo. A relevancia de conhecer bem a Resolugdo por meio de um estudo
detalhado para pensar as modificagdes e adequagdes necessarias, também faz parte da narrativa
do Jodo.

Outro aspecto importante presente no processo de reformulacdo descrito por Maria
foi a analise comparativa entre 0s fluxos curriculares de cursos da UECE e de outras
Universidades para compreender os pontos salutares de cada proposta curricular para que
pudesse ser pensada, analisada, contextualizada para a realidade do CCBio da UECE/FAEC.

E nesse contexto que podemos inferir que, de acordo com a fala de Maria, a
reformulacdo curricular realizada como resposta aos discursos oficiais representou nao apenas
um espaco de adesdo, mas também de revalorizacdo e compromisso, uma vez que as narrativas
nos permitem compreender que a reformulagdo do PPC da UECE/FAEC se entrecruzam com
outras propostas e se reinterpretam em um processo dialégico em busca de uma identidade que
preserve as particularidades do curso, conferindo materialidade ao curriculo.

E interessante reportar que a organizacdo do processo se constituiu de modo
diferente no curso da UECE/Itaperi, uma vez que 0s grupos de professores foram organizados
em 10 (dez) setores de estudos (SE). Os setores foram: Fundamentagdo e Metodologias
Cientificas (SE 1), Sistemas Bioldgicos (SE 2), Filogenia, Hereditariedade e Evolucéo (SE 3),
Diversidade da Vida (SE 4), Meio Ambiente (SE 5), Saude (SE 6), Biotecnologia e Producéo
(SE 7), Fundamentacdo e Metodologias Educacionais (SE 8), Préaticas de Ensino (SE 9) e
Formacdo Diversificada (SE 10). Esses setores estdo agrupados em 3 (trés) nucleos, como

demonstra a figura 10 a seguir.

Figura 10 — Organograma da organizacdo do Curso de Ciéncias Biologicas da
UECE/Itaperi
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COLEGIADO DO CURSO

|

COORDENACAO
NDE
NFBTC NFP NFD
SElav SE8e9

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ap0s analisarmos o0 organograma, concluimos que essas relagdes dialogicas estéo
presentes nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica a partir dos trés nucleos (nucleo de
formacéo basica técnico — cientifico-NFBTC, nucleo de formacéo pedagdgica-NFP e nucleo de
formacéo diversificada-NFD), além disso, a organizacdo dos setores de estudos focalizam o
posicionamento, segundo a narrativa do coordenador, da Resolu¢do do Conselho Federal de
Biologia que faz essa divisdo dos dez setores, reforcando que os principios organizadores do
curriculo sdo voltados para uma formacao ainda com influéncia bacharelesca proveniente do
CFBio, principalmente ao que se refere ao nicleo de formacgéo basica técnico-cientifico .

Ainda nessa questéo, o coordenador Carlos foi sucinto ao relatar que no curso da
URCA as reformulagfes consistiram em um processo de envolvimento dos professores e que
0s assuntos eram debatidos nas reunides de colegiado.

Assim, a partir das narrativas sobre como se constituiu o processo de reformulacao
curricular nos cursos investigados, entendemos que o ato de aprofundar nas questdes que
embasam, norteiam as reformulagGes curriculares se apresenta como um instrumento
importante para as definicGes de estratégias e a¢Oes para os cursos de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi e da UECE/FAEC, na medida em que passa a dar significado e clareza ao perfil
do profissional que se pretende formar, corroborando para a compreensdo sobre 0s mais
variados processos e aspectos que envolvem o ensino e a aprendizagem, ampliacdo do campo
de pesquisa e a formacao de recursos humanos investigativos no &mbito do Ensino de Ciéncias

e Biologia.
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Sob este prisma, o curriculo é concebido como um plano de acao para a consecucdo
de objetivos educacionais pretendidos, como espaco de poder e construcdo social. Nessa
acepcao, ancorando-se nas teorias criticas do curriculo, Torres (2017) defende o curriculo como
um artefato socioeducacional que se configura nas acOes de selecionar/produzir, organizar,
institucionalizar, implementar/dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e
valores visando/legitimando uma determinada formacao. Para tanto, o estudo da Resolucao que
orientou o processo de reformulacdo curricular dos cursos caracteriza-se como uma etapa
indispensavel de constituicdo do processo de mudancas nos curriculos, pois permite realizar
opcOes epistemologicas, pedagogicas, ao orientar-se por determinados elementos, em busca de
uma formacao sélida, ética e de qualidade.

Aproxima questdo a ser analisada consiste na percepcao dos sujeitos sobre a atuacdo
da coordenacdo. No que concerne as narrativas, elas descrevem desde uma participacado intensa,
ativa por meio de estudos, passando por uma experiéncia bem positiva na mediacdo, até um

aspecto dificil no quesito de envolvimento do corpo docente, conforme o quadro 72.

Quadro 72 - Percepcdo dos sujeitos sobre a atuacao da coordenacao
Tema Unidade de Registro

Estudo Maria: “O coordenador ou vice-coordenador ficava com a funcéo
de apresentar ao colegiado o estudo feito por eles sobre cada tema
e o que diziam as resolugdes internas da UECE”.

Maria: “Foi preciso muito estudo, uma imersdo devido a grande
guantidade de mudangas a serem implementadas”.

Jodo: “Papel fundamental na mediacao, pois cada reunido tinha esse
Mediacéao dissenso de opinides fundamentadas de cada componente”.

Participacdo Intensa Maria: “Participacdo intensa como coordenadora, foi preciso
muito estudo”.

Salutar Jodo: “Foi uma experiéncia salutar, pois enfrentamos opinides
diversas”.

Dificil Carlos: “Dificil envolver os professores, por conta do tempo
disponivel”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No tocante a essa questdo, etimologicamente a palavra coordenacédo corresponde ao
esforco de caminhar junto, de superar as justaposicoes, os fragmentos (VASCONCELLOS,
2002). Com base nessa definicdo, corrobora-se de acordo com Perrenoud (2009) de que a

pratica educativa é essencialmente relacional. Desse modo, concluimos que a atuacdo do
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coordenador estd intimamente interligada as relagcbes estabelecidas em cada realidade
especifica.

Nessa logica relacional, consideramos fundamental enxertar que os estudos
realizados, nos forneceram a dimensdo que o curriculo ndo tem sentido em si proprio, mas se
entrelaca com interagcdes complexas de cada realidade. Tal pressuposto nos levou a concordar
com Medeiros (2017), quando a autora revela o curriculo como algo que so existe em relacédo a
outros seres, e dessa forma esta vinculado aos sentimentos, acdes e qualidades desses seres dos
quais pode ser separado, mas sem 0s quais nao pode existir.

Partindo desse entendimento, na busca por compreender como ocorreram 0S
processos de reformulacdes curriculares investigados € imprescindivel analisar o papel do
coordenador, pois ele representa um profissional transformador de sua realidade e a sua
conducdo no processo de reformulacdo curricular poderd alterar o produto final. No
escopodessas questdes, reportamos ao trabalho de Franco (2016), que considera coordenar um
ato que pressupde instaurar, incentivar e produzir constantemente um processo reflexivo e
prudente.

Desse modo, ancorando-se em Vasconcellos (2002), que reflete sobre a acdo
transformadora do coordenador, o autor sinaliza que essas agdes incluem centralizar as
conquistas do grupo, assegurar que as boas ideias tenham continuidade, efetivamente
ampliando a significacdo das conquistas, transformando e organizando o tempo, a rotina, o
espaco e as tarefas na busca da eficiéncia educativa.

Em funcdo dos dados analisados, compreendemos a importancia da atuacdo do
coordenador que desempenha um papel ndo apenas burocratico, mas de favorecer a
implementacdo de mudancas que propiciem a melhoria dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e,
como consequéncia, da formacéo de professores de ciéncias e biologia.

Nesse contexto, reforgca-se a busca intensa por conhecer a Resolugdo n° 02/2015
para selecionar, produzir, organizar, implementar saberes, conhecimentos, atividades,
competéncias e valores legitimando uma determinada formacdo, esta implicita nas falas da
coordenadora Maria, que destaca o estudo aprofundado da sua atuacdo, que incluia apresentar
ao colegiado o fruto desses estudos e analises, resultando em uma imersdo e participacao
intensa.

Para Jodo, a atuacdo como coordenador foi bem desafiante, e ele descreve a

mediacdo como ponto forte, no tocante as questdes envolvendo o dissenso de opinides durante
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as reunides. E possivel perceber a postura ética e profissional do coordenador para mediar o
trabalho coletivo, como revela o depoimento abaixo:
Mediar esse processo foi desafiante, pois incluiu respeitar e acolher as opinides

divergentes, sem perder o foco da discussdao para que o consenso prevalecesse
(COORDENADOR JOAO, 2020).

Debrucando-nos nas narrativas do Jodo quanto a sua atuacdo como coordenador,
revelado no trecho acima, foi citado um ponto fundamental que é a de acolher as opinides
diferentes. Essa postura reafirma uma atitude que valoriza a identidade e as potencialidades de
todos os individuos de forma critica e reflexiva. Desse modo, essa atuacdo se constitui de
propostas que fluem, de falas que se intercruzam e de caminhos cujo trilhar é o da tolerancia.

Sob este prisma, estar a frente de uma equipe como mediador representa um grande
desafio, e para uma atuacdo exitosa o ato de tolerar-se ganha uma dimensao necessaria no
cotidiano de um coordenador, pois, de acordo com Gadotti (1994), muitas vezes esse
profissional encontra dificuldades em mobilizar e articular o grupo no sentido de fazer
compreender a relevancia de trabalhar coletivamente.

Nessa acdo coletiva e colaborativa, que emerge a fala do Carlos, quando expressa a
dificuldade de envolver os professores no processo de reformulagdo curricular, devido as
demandas de cada docente e a falta de tempo para priorizar as reunies do colegiado.

A andlise critica das questdes postas pelos coordenadores indicou, entre outros
aspectos, os desafios do papel profissional desses professores que, premidos pelas urgéncias da
pratica e oprimidos pelas caréncias de sua formago inicial, encontram-se com a dificil funcéo
de produzir uma articulacdo critica entre os docentes frente aos afazeres de um processo que
exige um trabalho coletivo, como o de reformulacédo curricular.

Portanto, para Franco (2016), a busca por envolvimento do corpo docente
representa uma situacdo complexa, e € permeada por conflitos de valores e perspectivas,
carregando um forte componente axioldgico e ético. Assim, o ato de coordenar exitoso requer
um movimento que integra uma intencionalidade em busca de um trabalho integrado,
integrador, com clareza de objetivos e propositos e com um espac¢o construido de autonomia
profissional.

Neste sentido, acreditamos que seja fundamental ao coordenador, o papel da
reflexdo como instancia essencial na organizacao dos espagos, tempos e processos em busca de
um movimento critico-coletivo-reflexivo para ajudar na construcdo e na ressignificacdo dos
processos identitarios da formacdo de professores para fins cada vez mais emancipatorios,

criticos e compromissados.
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Em suma, um coordenador sozinho, por mais competente que seja ndo conseguira
imprimir as marcas de uma dindmica complexa, que € o processo de reformulacéo curricular se
0 corpo docente e seus contornos legislativos ndo estiverem totalmente comprometidos,
envolvidos e conscientes dos principios pedagdgico-formativos/formativos/politicos que o
grupo elegeu para conduzi-los que tomara corpo, adquirira concretude no curriculo escrito,
apenas no coletivo esclarecido de um grupo.

No que tange as percepcdes identificadas sobre a atuacdo do corpo docente,as
narrativas mostram duas vertentes: a que revela a busca por um trabalho interdisciplinar,
embasado no estudo, por meio da colaboragdo e do didlogo e a outra que notabiliza o pouco
envolvimento dos professores, a falta de dialogo entre os sujeitos e a participacéo efetiva apenas

de um grupo de docentes, como detalhado no quadro 73.

Quadro 73 - Percepcdo dos coordenadores sobre a atuacdo dos professores
Tema Unidade de Registro

Estudo Maria: “O coordenador ou vice-coordenador ficava com a fungdo de
apresentar ao colegiado o estudo feito por eles sobre cada tema e 0 que
diziam as resolucdes internas da UECE”.

Maria: “Foi preciso muito estudo, uma imersdo devido a grande
quantidade de mudancas a serem implementadas”.

Colaboracéo Jodo: “Ambiente de colaboraco e dialogo”.
Dialogo Jodo: “Ambiente de colabora¢io e didlogo”.
Dificil/pouco Maria: “Pouco envolvimento dos colegas”.
envolvimento Carlos: “Dificil envolver os professores, por conta do tempo disponivel, a

universidade estda muito desagregada”.
Organizado em setores | Jodo: “Os professores foram divididos e cada grupo organizado em
de estudo setores de estudos”.

Falta de didlogo Carlos: “O curso ainda funciona em uma logica muito cartesiana, cada um

fosse responsavel por uma parte e 0s sujeitos ndo dialogam”.

Participacéo efetiva dos | Carlos: “Os professores das areas pedagogicas sdo mais acessiveis e
professores da area participaram de forma efetiva”.

pedagdgica
Trabalho Jodo: “Cada professor fazia seu programa e combinava com o colega para
Interdisciplinar gerar um trabalho interdisciplinar”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Depreende-se dos discursos de Maria, a sinalizacdo de uma organizacaode estudo
preliminar dividida em temas, como estagio, PCC, que, amparada nas questdes referentes as
demandas regionais de mercado, impulsionaram as discussdes e as deliberagdes do colegiado
do CCBio UECE/FAEC. Outra questdo relevante que deve ser potencializada, assenta na
analise de outras propostas curriculares de cursos pelo Brasil, em virtude da heterogeneidade

de curriculos, como jé citada, e as resolucdes internas da UECE.
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O coordenador Jodo ressalta 0 ambiente de colaboracéo, dialogo e interdisciplinar.
Essa prética interdisciplinar foi favorecida devido a organizacdo por setores de estudos para
que houvesse trocas entre as disciplinas do mesmo setor, como demonstra o depoimento do

coordenador:

Cada setor de estudo foi organizado com o intuito de gerar interdisciplinaridade dentro
do setor para que houvesse um comeco, meio e término dessa area. Cada professor
fazia seu programa e combinava com o colega para gerar um trabalho interdisciplinar
(COORDENADOR JOAO, 2020).

A criacdo de um ambiente de confianga, respeito as diferencas e reciprocidade, é
vital na conduta de um coordenador para encorajar a participagéo de todos os professores, em
busca de incentivar atitudes de parceria e humildade diante do conhecimento para que se possa
se aproximar de uma postura interdisciplinar.

Buscar uma pratica interdisciplinar nas discussfes para que esta seja refletida na
formagéo de professores representa uma postura que favorece a articulagdo horizontal entre as
disciplinas numa relacdo de reciprocidade, e, a0 mesmo tempo, busca um aprofundamento
vertical na identidade de cada disciplina, o que revela um indicio para a superacdo da
fragmentacéo disciplinar (FAZENDA, 1994).

Para alcancar essa prética, € preciso que se comece a refletir sobre as mudangas
curriculares em uma perspectiva que favoreca a iniciativa, a espontaneidade e o
guestionamento, promova e vivencie a cooperacao, o dialogo, a partilha e a solidariedade entre
0s sujeitos. Todavia, para que essa pratica se efetive no cotidiano da formagéo no curriculo em
acao é necessario que essa reciprocidade extrapole os limites da sala de aula e envolva todos da
Instituicdo.

A medida que a interdisciplinaridade avanca, surgem cada vez novos desafios, de
toda ordem. Segundo Gatti et al. (2013), as disciplinas especificas do curriculo de cursos de
Ciéncias Biologicas comunicam-se pouco e resistem, muitas vezes, a comunicar-se com as
disciplinas da area pedagdgica. Mesmo dentro dos espacos comuns a comunicacdo e,
frequentemente, pequena ou inexistente.

Percebemos semelhanca do relato da autora acima com a fala do coordenador do
curso de Ciéncias Bioldgicas da URCA, quando trata sobre a atuacdo dos professores, conforme

descrito:

Envolver os professores, falta tempo disponivel, a universidade estd muito
desagregada. As pessoas dos cursos de licenciatura estdo longe das licenciaturas e o
curso ainda funciona em uma logica muito cartesiana, como se cada um fosse
responsavel por uma parte, e 0s sujeitos ndo estdo conversando (COORDENADOR
CARLOS, 2020).
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E explicito no relato do coordenador, que a falta do dialogo distancia o curso e a
proposta curricular de uma pratica interdisciplinar, pratica essa que se faz essencial para uma
formagc&o que priorize uma visdo holistica. E dificil apontarmos um caminho a ser seguido, no
entanto, de acordo com Fazenda (2014) podemos afirmar que a organizacgdo disciplinar do
conhecimento e a seriacdo do ensino dificultam o desenvolvimento da visdo do todo. Assim,
esse isolamento dos professores em suas areas de conhecimento e atuacéo, relatado por Carlos,
pode levar a um curriculo fragmentado, descontextualizado e que conduz ao esfacelamento do
conhecimento, uma visdo que tenta ser superada social e historicamente.

No que concerne a pratica da interdisciplinaridade expressa na Resolu¢do n°
02/2015, ela destaca esse principio como norteador da base comum nacional para a formacéo
de inicial e continuada a “solida formacdo teorica e interdisciplinar” e o “trabalho coletivo e
interdisciplinar”, entre outros (BRASIL, 2015, p. 22).

Assim, a Resolugé@o n° 02/2015 evidencia uma visdo interdisciplinar que articula
conteldos caracterizados especificos do curso com saberes pedagdgicos fundamentais para a
realizacdo de um trabalho interligado com a Educacdo Basica, como podemos verificar nos

excertos abaixo:

A concepcdo de formacdo assinalada, bem como a sua efetiva institucionalizacdo
pelas instituicbes formadoras, busca garantir que o(a) egresso(a) dos cursos de
formacdo inicial em nivel superior deverd, portanto, estar apto a: [..] dominar os
conteddos especificos e pedagogicos e as abordagens tedricas-metodoldgicas do seu
ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano (BRASIL, 2015, p. 26).

Nessa perspectiva, a Resolugdo orienta e ressalta explicitamente no texto, a
interdisciplinaridade como um dos eixos da reforma curricular. O modelo de formagao expresso
na Resolucdo conduz a construcdo de propostas de cursos, cuja preparacao profissional possa
ocorrer numa perspectiva interdisciplinar. Realcamos que a reformulacéo curricular precisa
contemplar nas disciplinas agdes criativas, que vdo se amalgamando, em cada momento de
decisdo, em acdes refletidas, apoiadas em teorias, organizadas por meio de criticas, autocriticas,
presentes no processo de reformulacdo curricular e expressas no curriculo oficial.

Ainda sobre a atuacdo dos professores, percebemos um afastamento entre as
disciplinas especificas e as de cunho pedagdgico, quando Carlos declara uma participagdo mais
efetiva no processo de reformulacdo curricular dos professores da area pedagdgica, o que
distancia de uma proposta interdisciplinar. Essa postura de falta de envolvimento de uma
parcela significativa dos professores do curso pode indicar que o curriculo foi montado a partir

do que cada professor queria, ou seja, as exigéncias legais foram cumpridas, mas a discusséo
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mais ampla e aprofundada sobre as questdes prdprias da formacdo de professores ficaram em
segundo plano.

Os relatos apresentados por Carlos certamente sdo fundamentais para a
compreensdo do curriculo como reprodutor cultural, uma vez que a dicotomia entre area
especifica e area pedagdgica reflete no curriculo e, como consequéncia, em como a sociedade
percebe o curso. As relagcdes de poder identificadas no curriculo do CCBio da URCA estéo
intrinsecamente relacionadas a reproducdo de posturas ligadas a cultura, e replicam as
concepgdes instituidas historicamente para a formagdo nessa area e fortalecem a visdo de que o
conhecimento especifico em Ciéncias Bioldgicas e suas habilidades compreendem elementos
curriculares de maior valor.

Por esse caminho, de acordo com Medeiros (2017), o curriculo de Licenciatura
resultante de complexas relacdes hierarquicas de poder, pode acabar por representar um arranjo
indefinido, pensado para atender as exigéncias legais para o reconhecimento do licenciado
guanto as suas atividades docentes, mas na realidade, prioriza a formacéo do Bidlogo.

Ainda nesse contexto, Bizzo (2004) defende que as licenciaturas precisam ser
desenhadas, especificamente para aqueles que querem se dedicar ao magistério, ndo se
constituindo estes profissionais como meros apéndices de cursos de bacharelado. Pensar esse
desenho para as licenciaturas inclui um trabalho coletivo, colaborativo que envolva todo o corpo
docente. Trata-se, portanto, de um processo de mudanca de paradigmas gque nao se concretiza
isoladamente.

No que concerne a percepcdo dos coordenadores sobre a atuacdo dos alunos, o0s
cursos da UECE/Itaperi e UECE/FAEC ndo tiveram a participagdo dos alunos. Ja na URCA,

houve uma participacao ativa dos alunos do centro académico (CA).

Quadro 74 - Percepcdo dos coordenadores sobre a atuacdo dos alunos
Tema Unidade de Registro

Né&o participaram Jodo: “Na&o teve aparticipagdoefetiva dos discentes”.

Maria: “Sem participacdo dos discentes, ndo teve plenéria para
debater com os estudantes”.

Participaram Carlos: “Participacéo dos alunos, principalmente do CA, a ordem
das disciplinas foi alterada a partir de cobranga dos alunos”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ainda a respeito da participacdo do corpo discente no processo, € possivel dizermos
que atuaram principalmente como figurantes nos processos de reformulagdes curriculares dos

cursos da UECE/Itaperi e UECE/FAEC, pois apesar da representagcéo estudantil compor o
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colegiado dos cursos, eles ndo participaram das discussfes e nem das decisdes. De acordo com
Maria e Jodo, 0s representantes estudantis eram convidados para as reunides do colegiado, mas
poucos apareciam.

J& na URCA, a atuagdo estudantil constituiu-se bem diferente, pois os alunos
participaram ativamente do processo e as demandas dos discentes foram acolhidas e

incorporadas, como pontua Carlos ao dizer:

Participacéo ativa dos alunos, principalmente do CA, a ordem das disciplinas foi alterada a
partir da cobranga dos alunos, em comum acordo, o aluno do CA fara parte do NDE. As
disciplinas de projeto de pesquisa e metodologia do trabalho cientifico eram no quarto
semestre e foi colocado no primeiro semestre, devido as demandas dos alunos
(COORDENADOR CARLOS, 2020).

As dimensdes apresentadas no excerto retratam que no processo de reformulacédo
curricular do CCBio da URCA, os discentes assumem um papel de protagonista, com voz ativa
no colegiado e que certas mudancas foram centradas no aluno como sujeito da aprendizagem e
da formagéo.

E importante que o movimento de reformulaco curricular dialogue com todos 0s
sujeitos que compdem o processo de formacao, incluindo os discentes, essa marca possibilita
ampliar a discussdo e abre perspectiva de pensar os componentes curriculares de forma a
atender a uma atuacdo mais proxima da realidade social educativa.

Apos a andlise das narrativas sobre a atuacdo dos alunos, cabe salientar que no
quebra-cabeca de uma dinamica de reformulacdo curricular, os discentes sdo pecas
importantissimas, pois, de acordo com Costa e Ribeiro (2012), ao colocarem a proposta de
reforma curricular em pratica, procedem a sua interpretacdo e traduzem o prescrito em funcgéo
das suas possibilidades concretas, 0 que resulta em um curriculo de certo modo diferenciado
daquele originalmente proposto.

Quanto aos aspectos referentes as tensbes vivenciadas durante o processo de
reformulacdo curricular, foi unanime o apontamento como uma das principais tensdes, a
reducdo da carga horaria. Cabe explicitar que a Resolu¢cdo n° 02/2015 traz algumas demandas
para serem incluidas no curriculo de formacdo de professores para se adequarem a nova
realidade da Educacdo Basica embasada na BNCC. Para que ocorra a inclusdo dessas demandas
no curriculo foi preciso reduzir a carga horaria de algumasoutras disciplinas uma vez que se
ndo houvesse essa diminuicdo, os cursos de Licenciatura ficariam com muitas horas, 0 que 0s

tornariam inviéveis, conforme o quadro 75.
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Quadro 75 - Percepcdo dos coordenadores sobre as tensdes vivenciadas durante o processo de
reformulacdo curricular

Tema Unidade de Registro
Reducéo de carga Jodo: “Discussdes bem segmentadas, devido areducéo de carga horaria
horéria de algumas disciplinas”.

Maria: “Devido a perdas de carga horaria das disciplinas especificas”.
Carlos: “As divergéncias de ceder carga horaria de algumas disciplinas
para serem utilizadas em outras”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nesse quesito, Jodo diz que as discussdes foram bem segmentadas, devido a
resisténcia de alguns professores em ceder carga horaria da sua disciplina, ou dependendo do
caso, torna-la optativa. No caso dos cursos da UECE/Itaperi e da UECE/FAEC, a reducéo da
carga horéaria foi do nucleo de formacao basica, portanto, das disciplinas especificas. Ja no curso
da URCA, essa reducdo ocorreu nas disciplinas que séo ofertadas por outros departamentos,

como revela o discurso expresso abaixo:

As divergéncias de ceder carga horaria de algumas disciplinas para serem utilizadas
em outras, foi decidido penalizar as disciplinas de outros departamentos, procuramos
ndo mexer nos créditos das disciplinas pedagdgicas (PROFESSOR CARLQOS, 2020).

Nessa logica, como diz Carlos, as disciplinas que tiveram reducdo de carga horaria
foram as da area da Quimica, Fisica e Matematica, pois ndo sdo ofertadas pelo colegiado do
curso de Ciéncias Bioldgicas, j& que os professores que ministram essas disciplinas sdo
vinculados a outros cursos da Universidade. Tendo as reformula¢des como norteadoraa BNCC,
cabe considerar que a BNCC para as Ciéncias da Natureza aumentou consideravelmente os
contelidos de Fisica e Quimica no ensino fundamental.

Partindo dessas nocdes, para Franco e Munford (2018), o documento enfatiza
aproposta de progressdo da aprendizagem, com as habilidades sendo desenvolvidas ano a ano,
com grau crescente de complexidade em todo o Ensino Fundamental. No tocante ao ensino de
Ciéncias, percebemos uma distribuicdo mais equilibrada entre contetdos tradicionais do
componente curricular. Antes, o foco em Biologia era maior, com Fisica e Quimica sendo
abordadas, com maior frequéncia, apenas nos anos finais do Fundamental. Agora essas areas
das Ciéncias estdo distribuidas nas unidades tematicas e séo trabalhadas em todos os anos do
Ensino Fundamental.

As analises nos permitem considerar que as reformulagdes curriculares da URCA
nessa questdo nao estdo alinhadas as demandas da BNCC, uma vez que o documento amplia a
carga horaria destinada aos conteudos de Quimica e Fisica na disciplina de Ciéncias, e 0

curriculo reduz as horas destinadas ao ensino e aprendizagem desses conteidos na formacao
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dos futuros professores. E um dado preocupante, uma vez que pode estar colocando em risco a
atuacdo dos egressos no ensino de Ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, devido a
uma caréncia na area de Quimica e Fisica durante a sua formacéo inicial.

Entendemos a complexidade e os conflitos presentes nessa questdo que podem ser
compreendidos como uma tentativa individual de acimulo de poder, que carece de uma reflexao
mais ampla do todo. Nessa logica curricular, relacionada a ideia de que o conhecimento técnico
€ mais importante do que as demais formas do saber, representada pelo predominio de
contetdos considerados de maior valor pelos professores no ensino superior se justifica,
segundo Apple (2006), como uma maneira de manter espacgos de poder dentro das institui¢coes
de ensino e na propria sociedade.

Esta prevaléncia de um discurso pautado na relacao conflituosa dos contetdos das
Ciéncias da Natureza é evidenciada por Pedroso (2013), quando afirma que as Ciéncias
Biologicas concorrem com outros campos do saber, em uma arena de disputa legitimados
historicamente como ciéncias antes da Biologia, como, por exemplo, a Fisica e a Quimica.
Podemos dizer, entdo, que 0s processos de disputa por territorio, recursos e poder proprios da
ciéncia de referéncia sdo ressignificados no processo de construcdo das disciplinas académicas
(GOODSON, 2001).

Dessa forma compreendemos que a énfase que seria dada as Ciéncias Bioldgicas,
era o que estava em disputa no caso da URCA. Entendemos que ndo ha sentido em diminuir a
carga horaria das disciplinas de Quimica e Fisica, se 0s espa¢os, documentos e salas de aula,
vao exigir mais contetdos dessas areas dos futuros professores.

Diante das narrativas e consideracdes tecidas, concordamos com Moreira e Silva
(2001), que o curriculo esta implicado nas relacdes de poder, tendo em vista que produz
identidades individuais e sociais particulares e sua historia esta vinculada a organizacdo da
sociedade e da educacdo, evidenciando, a capacidade reguladora do curriculo, a partir da qual,
podemos afirmar que o curriculo ndo é apenas um conceito tedrico, mas constitui-se uma
ferramenta de regulacdo das praticas pedagogicas. Assim, alguns questionamentos nos
inquietaram: as decisdes tomadas envolveram uma reflexdo do todo ou foram centradas nas
decisGes de pequenos grupos vinculadas a determinadas areas de conhecimento?

O curriculo é percebido como uma ponte entre a cultura e as sociedades exteriores
as instituicdes de educacdo, segundo Sacristan (2013). Porém, no Projeto Pedagdgico do Curso

da URCA, néo observamos ac¢des que possam fazer esta ligagéo,
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Silva (1999) defende que quando discutimos a questéo curricular algumas formas
de poder sdo visivelmente mais perigosas e ameacadoras do que outras e que € impossivel
conceber o curriculo de forma ingénua e desvinculada de relagdes sociais de poder. Quando
ndo ha adesdo de todo o corpo docente quando se discute as alteragdes curriculares de um grupo,
entendemos que essa construcdo curricular acaba por atender as necessidades apontadas apenas
pelos sujeitos envolvidos, ficando a parte as questbes de todo o grupo. Neste sentido, é
fundamental compreendermos como o curriculo vem sendo construido fazendo-se necessario
perceber que, neste &mbito, esteve e sempre estardo presentes as relacbes de poder

No tocante & importancia do papel do coordenador no processo de reformulacao
curricular como um sujeito decisivo nessa investigacdo e no processo de mudancas no curriculo,
em que sua atuacdo envolve relacbes de aproximacdes e distanciamentos de toda ordem,
gerando tensdes e desconstrucdes, a partir dos desafios desencadeados pelo debate acerca das
alteracGes no curriculo.

Apartir dos desafios impostos pelo cargo de coordenador é inegavel que o trabalho
do coordenador numa universidade é complexo por se constituir de diversos elementos formais,
legais, incertos, ambiguos e imprevistos. Para entendermos melhor o objeto de estudo
consideramos que um dos elementos de andlise, essencial para explicar e compreender o
processo de reformulacéo curricular assentana identificacdo dos desafiosdos coordenadores que
participaram das reformas.

Com base no conjunto geral de respostas dos sujeitos sobre os desafios como
coordenador para mediar o processo de reformulacdo curricular, foi possivel identificarmos
aspectos pessoais, individuais, coletivos, formativos, institucionais e sociais associados a
clareza do profissional que se pretende formar, conforme quadro 76.

Quadro 76 - Percepcao dos sujeitos sobre os desafios como coordenador para mediar o processo
de reformulacdo curricular
Tema Unidade de Registro

Ignorancia Maria: “lgnoranciasobre o tema, cartesiana, engenheira, nao sabia por
onde comegar”.
Falta de formacéo Maria: “Falta de formacéopara fazer”.

Envolvimento dos Maria: “Um dos maiores desafios éenvolveros colegas”.
professores Carlos: “Envolver os professores”.
Pouco apoio Maria: “Pouco apoio Institucional da PROGRAD, faltou mais apoio de
Institucional pessoas que entendem de curriculo e de formagdo de professores”.
Clareza em optar pela | Maria: “Ter clareza em optar pela Licenciatura, ou seja, 0 curso que
Licenciatura ofereceremos forma professores”.

Acolher as opinides Jodo: “Acolher as opinides divergentes e buscar um consenso”.
divergentes
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Favorecer um ambiente | Jodo: “E bem desafiador favorecer um ambiente de colaborac&o e dialogo

de colaboracéo e para que haja avango nas discussdes”.
dialogo
Distancia entre o curso | Carlos: “Disténcia entreo que o curso forma e o que mercado precisa,
e 0 mercado exemplo, ndo fala de ENEM em um curso de licenciatura”.

Percepgdo dos alunos | Carlos: “A percepgdo dos alunos que em um curso de licenciatura nao

entendem sobre BNCC, ENEM”,

Integracdo entre as Carlos: “Os professores da area pedagdgica falam muito sobre isso, mas
disciplinas sdo vozes solitarias, ndo é um corpo, falta isso nas cadeiras técnicas, 0

maior desafio é essa integracdo entre as disciplinas”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

De acordo com as falas da coordenadora Maria, ela revela desafios de ordem
pessoal e individual, quando alega que teve uma formacdo cartesiana por ser engenheira,
distante das questdes que precisavam ser debatidas e incluidas no curriculo. Outro aspecto
citado pela coordenadora se refere a ignorancia, em relacdo ao tema devido a uma auséncia
dessas questdes na sua formacgao inicial.

Em um processo de reformulagéo curricular, quando coletivo, por ser inerente a sua
propria préatica, emergem conflitos, interesses e influéncias que refletem nesse trabalho. O que
nos permite compreender que o curriculo por ser uma construcdo social representa uma relacdo
de poder (SILVA, 1999). Logo, o contexto e 0 momento histérico sdo determinantes na acéo
dos sujeitos.

Essa relacdo de poder, pautada no coletivo de professores que inclui o percurso
vivenciado por eles no curso, entrecruzando-se interesses e significados muitas vezes
antagonicos, exigindo a construcdo de consensos. E adequado observarmos, de acordo com
Sacristan (2000), um processo de reformulacéo curricular supde a construcdo do novo, em que
emergem situagdes de inseguranga, incerteza e desconforto.

Ainda nesse contexto, a construcdo da forma prescrita de um curriculo envolve
relacdes de poder, pois 0s sujeitos envolvidos direta e continuamente, sao ativos com formacgoes
iniciais, culturais e politicas diversas, expressam interesses antagbnicos, disputas teoricas e
metodologicas, ou seja, a elaboragdo de um projeto pedagogico para formar professores de
Ciéncias e Biologia gera conflitos.

A partir destas perspectivas, quando se trabalha com o coletivo, Maria e Carlos
citam como principal desafio envolver os professores nesse processo. Nesse interim, Nunes
(2017) defende em seu trabalho de doutoramento que o processo de reformulagcdo do Projeto

Pedagogico do curso implica ndo somente as discussdes acerca do fluxo curricular, mas também
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0 debate sobre questBes epistemoldgicas e metodoldgicas entre os colegas de todas as areas, por
isso a grande importancia do envolvimento de todos do corpo docente.

Desta forma, ainda nesta seara, pautando-nos no pensamento de Veiga (2012),
quando chama atencdo para a importancia da discusséo coletiva de todas as dimensdes que
constituem o PPC, pois 0 engajamento coletivo oportuniza a construcdo de um modelo
democratico, focalizando a descentralizacdo das decisdes que fortalece a construcdo de um
curriculo coerente.

Portanto, o envolvimento dos protagonistas € indispensavel para que a acdo coletiva
produza efeitos, por isso, que Maria e Carlos apresentam essa questdo como um grande desafio
do trabalho do coordenador: o engajamento e a participacdo de todo corpo docente para estar
junto na busca de melhorias para 0s cursos.

No depoimento de Maria, ha uma critica a acdo pouco efetiva da gestdo superior da
instituicdo, quando relata como desafio enfrentado, o pouco apoio institucional da Prograd,
faltou apoio de pessoas que entendem de curriculo e formacéo de professores. A coordenadora
ressalta a auséncia de uma orientacdo qualificada no campo de curriculo e formacao de
professores. Apesar da Resolugdo n°® 02/2015 ser o norte para as alteragdes no PPC, o relato
considera que faltaram subsidios por parte da Instituicdo para coordenacédo e professores com
vistas a debater, formar, orientar questBes relacionadas a elaboragéo e execugdo dos elementos
que compdem o curriculo.

Essa etapa de formulacdo da mudanca curricular € uma arena com grupos
dissonantes, por esse motivo que a narravtiva de Maria chama a atencdo para a necessaria
formacado coletiva sobre curriculo, sua importancia e implaca¢des para a formagédo docente, uma
vez que muitos professores ndo tém clareza sobre a importancia do curriculo e como ele vai
impactar na formacgdo docente.

Isso nos faz reinvidicar uma atuacdo das Instituicfes de Ensino Superior para a
promogcéo de capapcitacdes sobre os processos de reformulagdes curriculares em busca de uma
participacdo mais engajada, consciente e reflexiva nos processos de formulagdo de mudanca ou
promocdo da mudanca curricular. Nos termos de Goodson (2012), é indispensavel para quem
lida com curriculo formacg6es continuadas sobre ou com os curriculos oficiais, para que possa
gerar reflexdo sobre a participacdo dos professores na construcdo da mudanca curricular. A
criacdo dessas formagdes coletivos é um processo que ajuda a produzir um pensamento

curricular critico nos cursos de licenciatura.
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Essa formacdo continuada coletiva pode sugerir uma visdo de gestdo curricular
baseada em um modelo racional interativo, que considera a participacdo de mais atores na
tomada de decisdes, portanto ndo tdo centralizador. De acordo com GimenoSacristan (2000),
esse é 0 modelo considerado mais ideal, j& que existe a necessidade de regulacdo, mesmo que
uma regulagdo minima, e de considerar a autonomia docente. O processo de descentralizacdo
deveria ser mais equilibrado, pois ambos sozinhos ndo garantem aumento de qualidade do
sistema educativo (GIMENO SACRISTAN, 2000).

Outro desafio para Maria foi ter clareza em optar pela licenciatura, vislumbrar que
0 curso CCBio da UECE/FAEC forma professores. Essa clareza é significativa para a
construcdo e consolidacdo da identidade do curso e dos professores formados por ele.

A formacao para o exercicio da docéncia na area de Ciéncias e Biologia vem sendo
discutida no ambito nacional e internacional ha décadas, no tocante a formacédo da identidade
docente. Autores como Alcantara e Souza (2017), Rocha (2013), Vasconcelos e Lima (2010)
eBranddo e Caldeira (2009), se detiveram a estudar quanto a constru¢do de uma identidade
docente dos alunos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e destacam, que apesar dos alunos
terem optado por um curso de licenciatura, o seu objetivo primeiro no curso € se formar na area
de pesquisa devido aos status que “ser pesquisador” podera vir agregar (ARAUJO; BARROS;
BARROS, 2018).

Com isso, percebemos a relevancia da narrativa de Maria, pois esse movimento de
reapropriacdo da Licenciatura no campo das Ciéncias Biologicas como um segmento que forma
professores materializados no curriculo, ressalta uma formacdo que busca a construcdo de
significados de aspectos proprios da licenciatura, distante do pensamento que coloca a
licenciatura como apéndice ou um recorte de um curso de bacharelado.

Acreditamos que esse movimento de reapropriacao da Licenciatura como segmento
que forma professores, produzirda um processo crescente de conscientizacdo dos docentes
formadores de professores e dos licenciandos, em relagdo ao fortalecimento da identidade
profissional docente, com vistas a produgdo de transformagfes nas praticas cotidianas. Este
processo reflexivo que culminou no esclarecimento de formar professores vivenciado no curso
do CCBio da UECE/FAEC, representou uma acao politica, ética e comprometida que cria novos
sentidos que frutificard em uma formacdo docente solida, com qualidade e com
responsabilidade social.

Quanto ao acolhimento das opinides divergentes, relatado por Jodo como um

desafio vivenciado como coordenador, ressaltamos a fala do autor Nunes (2017), quando revela
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que no processo de reformulacdo curricular, multiplas vozes vém a tona, entrelacadas no
mecanismo de compreensao responsiva, ou seja, na atitude de enfrentamento-acolhimento dos
sujeitos nas discussdes para a elaboracdo do PPC. Assim, como destacado na fala de Jodo, um
grande desafio foi acolher as opinides diferentese buscar um consenso. Essa postura de
perscrutar o assentimento é indispensavel, pois quando o PPC é finalizado e aprovado, ganha
um discurso de dimenséo institucional, ou seja, ele ndo representara uma voz individual, mas
sim um entrecruzamento de discursos que se realizam nas e pelas interacGes entre 0s
participantes que o elaboraram (NUNES, 2017).

Consoante com 0s apontamentos acima, Jodo também destaca o desafio de
favorecer um ambiente de colaboracéo e didlogo para que haja avango nas discussdes. Sob essa
perspectiva, pensar sobre as comunicacgdes estabelecidas durante as reunides do colegiado é
privilegiar as relacfes dialdgicas, considerando o papel ativo dos sujeitos no fluxo verbal, em
que os significados das falas e como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade.
Nesse aspecto, cabe ao coordenador deixar os professores se expressarem de forma espontanea,
com liberdade de enunciacédo, a partir de um ambiente de colaboracdo, mas com uma mediacao
para que os dialogos nédo se alonguem demais e as discussdes possam avancar e todos 0s pontos
sejam contemplados.

Assim, partimos do pressuposto de que o PPC, de acordo com Nunes (2017), marca
0 posicionamento do corpo docente dos cursos no fendémeno dialdgico, estando neles presentes
as vozes frutos de um consenso, ditando um modelo de formagé&o do licenciando.

Outro ponto que merece destaque da narrativa de Carlos se refere a percepcdo dos
alunos sobre o curso, o coordenador revela um dado preocupante, uma vez que os discentes de
um curso de licenciatura ndo entendem sobre BNCC e ENEM, ou seja, esses dados indicam
que a formacéo ofertada pelo CCBio/URCA aparece dissociada da atual demanda do mundo
do trabalho, sendo essa realidade estabelecida em consequéncia do distanciamento existente
entre a universidade e o contexto no qual se encontra inserida, situa¢des indicadas por Carlos

ao considerar:

Distancia entre o que o curso forma e o que mercado precisa, exemplo, ndo se fala de enem
em um curso de licenciatura, se fala pouco de BNCC, os professores da area pedagdgica
falam muito sobre isso, mas sao vozes solitarias (PROFESSOR CARLOS, 2020).

Esses dados nos permitem observar que o empreendido na e para a formacao de
professores, tem potencialidade de ser bem mais articulado com a Educacdo Baésica.
Constatamos nessa configuragdo, que o novo curriculo do curso de CCBio em

Licenciatura da URCA, clama por uma formacdo mais proxima do cotidiano do exercicio
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profissional docente. Para tanto, o curriculo necessita se relacionar com 0s muitos aspectos da
vida laboral, em suas condi¢fes diarias, sua adaptacdo aos ambientes e as novas dinamicas
exigidas.

Convém ponderarmos, de acordo com Mendes (2016), que os curriculos precisam
buscar um aperfeicoamento constante. Nesse movimento,ha uma necessidade premente de se
ajustar os curriculos para uma formacdo mais adequada as novas condicdes de trabalho em que
as exigéncias comportamentais e as habilidades sejam consideradas prioritarias.

Essa configuracéo exige a necessidade de compreender a forma como se trabalham
0s conhecimentos e conceitos que configuram na sociedade para que 0s cursos de Licenciatura,
segundo Nunes (2019), fornecam uma preparacdo profissional atualizada alinhada com a
atuacdo no mundo do trabalho. Por isso, que é primordial se trabalhar de forma interdisciplinar
e contextualizada temas que estdo presentes no cotidiano profissional dos docentes, como 0
ENEM e a BNCC.

Nessa mesma direcdo, configuram-se a dimensao social do curriculo e o carater
ideoldgico que permeiam o curriculo como constructos sociais e econdmicos, resultando um
curriculo mais proximo das reais demandas da sociedade. Desse modo, 0s contetudos, as
linguagens, as estratégias modelam a percepcao e o modo de compreensdo dos alunos, sendo
marcados pelas relacGes de poder decorrentes de op¢oes ideoldgicas de diferentes grupos de
interesses (PERES; TORRIGLIA, 2014).

Sendo assim, ao tratar da dimens&o social do curriculo corroborando com o
pensamento de Apple (2006), de que o conhecimento presente no curriculo serve a legitimacéao
e ao desenvolvimento da ordem social e democratica como uma construcdo social. Portanto, a
universidade tem um papel social fundamental que deve proporcionar a reflexdo sobre os
desafios que a profissdo oferece, com vistas a formar profissionais que com suas habilidades e
capacidades possam encontrar seu lugar na sociedade.

Ao verificarmos na fala de Carlos, que o maior desafio é a integracdo entre as
disciplinas, cabe mencionar que essa questdo é objeto de polémicas e discussdes na esfera da
formacéo de professores de Ciéncias e Biologia hd quase uma década, a interdisciplinaridade
representa ainda hoje, de acordo com as novas diretrizes, um dos eixos norteadores para 0s
cursos de graduacao, como ja discutimos acima.

Outro elemento que merece destaque para a analise desse segmento é a percep¢do
dos sujeitos acerca da participacdo do NDE. A partir da analise dos dados, voltaremos nosso

olhar para entender a origem e a fungdo do NDE descrita nos dispositivos legais. Nesse quesito,
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a Comissdo de Nacional de Avaliacdo da Educacgéo Superior (CONAES) elaboracéo n° 01, de
17 de junho de 2010, que normatiza o Nucleo Docente Estruturante (NDE) no &mbito dos cursos
de graduacdo (BRASIL, 2010).

Assim, a Resolu¢do CONAES n° 01/2010 defende a criagdo de um novo 6rgédo
académico-administrativo dentro das Instituicbes de Ensino Superior (IES), denominado
Nucleo Docente Estruturante. Ele é caracterizado por ser responsavel pela formulacdo do
projeto pedagdgico do curso, sua implementacéo e desenvolvimento composto por professores
(BRASIL, 2010).

De acordo com a Resolugdo CONAES n° 01/2010, o NDE constitui-se de um grupo
de docentes com atribuicbes académicas de acompanhamento, atuante no processo de
concepcao, consolidacdo e continua atualizacdo do projeto pedagdgico do curso. Deve ser
constituido por professores pertencentes ao corpo docente do curso, que exercam lideranca
académica no ambito do curso, percebida na producdo de conhecimentos na area, no
desenvolvimento do ensino e em outras dimensdes entendidas como importantes pela
instituicdo (BRASIL, 2010).

De acordo com a resolucao supracitada, os critérios para a composicao do NDE sao
professores:

a) Com titulacdo em nivel de graduacdo stricto sensu;

b) Contratados em regime de trabalho que assegure preferencialmente dedicacéo
plena ao curso;

¢) Com experiéncia docente (BRASIL, 2010).

Sob esta Otica, podemos entender a importancia do NDE como elemento de
diferenciacdo em busca da qualidade do curso, pois de acordo com o documento o NDE ajuda
a construir a identidade do curso, uma vez que esse grupo de professores simbolizaria a alma
do curso.

Com relacdo a percepc¢do sobre a atuacdo do Nacleo Docente Estruturante (NDE),
para os coordenadores, representou um espaco de estudo, de participacdo, de debates e de
discussbes para os encaminhamentos serem levados para as reunides de colegiado para as
questdes serem lapidadas e deliberadas, como mostra o quadro 77.

Quadro 77 - Percepgdo dos coordenadores sobre a atuagdo do Nucleo Docente Estruturante
(NDE)

Tema Unidade de Registro
Estudo da Resolugdo | Maria: “O primeiro passo se constituiu com o estudo da Resolugdo pelo
NDE e levava os pontos para serem debatidos na reunido do colegiado”.
Participacdo efetiva Jodo: “O NDE teve uma participacdo muito efetiva na construcdo dos
PPC”.
Carlos: “As reunides sdo dificeis, mas ele € bem atuante e efetivo”.
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Debate Jodo: “As reunides eram para debater as principais demandas de cada
setor de estudo”.

Maria: “Levava os pontos para serem debatidos na reunido do colegiado™.
Carlos: “Se reunem para debater os principais pontos”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

E possivel notar na fala de Maria, que o NDE realizou um estudo minucioso da
Resolucdo n° 02/2015 para conhecer as demandas, tragar as rotas, selecionar as prioridades,
discutir e desenvolver estratégias por meio de reunides sistematicas em que os produtos dessas
reunidesforam repensados e deliberados pelo colegiado do curso em relagdo a diversos aspectos
que envolvem a formacdao de professores.

Para Jodo, o NDE teve uma participacdo bem efetiva na constru¢do do PPC do curso
da UECE/Itaperi em que o representante de cada setor de estudo debatia as principais demandas
do setor e as possibilidades de trocas entre areas. A mesma acep¢do sobre a atuacdo do NDE
foi constatada no curso da URCA, que inclui a participacdo efetiva e debates dos aspectos
fundamentais.

De acordo com o regulamento existente no PPC dos cursos, a composi¢do do NDE
dos cursos de CCBio da UECE/Itaperi e UECE/FAEC tem composi¢Ges bem semelhantes,
contando com 5 integrantes, em que o coordenador e vice-coordenador fazem parte da
constitui¢do nos dois cursos, como ilustra o quadro 78.

Quadro 78 - Composicdo do NDE dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas investigados

Curso de CB | Composicao Descricéo
NDE
UECE!/Itaperi 5 integrantes | O NDE é formado pelo coordenador, vice-coordenador e 0s

professores representantes de cada nucleo (01 do ndcleo de
formacdo basica, 01 do nucleo de formacdo pedagdgica e 01 do
nucleo de formacgdo diversificada).

UECE/FAEC 5 integrantes | O NDE é formado pelo coordenador, vice-coordenador e 03
professores.

URCA 9 integrantes | O PPC ndo faz referéncia sobre o que €, funcdo e composi¢do do
NDE

Fonte: Elaboracao propria da autora com base nos dados da pesquisa.

No CCBio da UECE/Itaperi, os outros trés integrantes do NDE s&o os
representantes de cada nucleo, um do nucleo de formacéao basica, um do nucleo pedagogico e
um do nucleo de formacéo diversificada. Em relacédo as atribuicdes do NDE estdo descritas no

PPC do curso como descrito abaixo:

O Nucleo Docente Estruturante - NDE é constituido de comissdo escolhida
anualmente pelo Colegiado do curso para mandato anual, tendo como lider o
coordenador do curso, sendo instituido mediante portaria do CCS e terd como
atribuicdes, além das instituidas pelas normas universitarias:
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- Assessorar ao coordenador do curso em assuntos relacionados ao Projeto Pedagogico
do Curso e ao Desenvolvimento Profissional Docente, estabelecendo propositos,
metas e diretrizes, a partir da metodologia do planejamento estratégico;

- Atualizar, sempre que se justificar, o PPC;

- Coordenar as atividades de validagdo ou de revalidacdo dos programas de disciplinas
elaboradas pelos respectivos ntcleos, colaborando com o coordenador do curso na sua
operacionalizacéo;

- Promover o processo de Desenvolvimento Profissional Docente visando a formacéo
continuada dos seus Professores, de modo a valorizar o trabalho colaborativo;

- Elaborar o Plano de Desenvolvimento Profissional Docente do curso;

- Definir disciplinas optativas a serem ofertadas a cada semestre (PPC DA
UECE/Itaperi, 2019, p. 23 - 24).

No caso do curso CCBio da UECE/FAEC, a constituicdo dele é feita pelo

coordenador e vice-coordenador e mais 3 (trés) professores efetivos do curso como descrito a

seguir:

O curso conta também com o Nucleo Docente Estruturante- NDE, criado pela
Resolucdo N° 4044/2017 - CEPE, de 20 de marco de 2017. Segundo essa resolucéo
o NDE tem carater consultivo e propositivo, atuando no processo de concepgéo,
consolidacdo e atualizacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), visando a
continua promocao de sua qualidade. A resolucdo estabelece ainda que:

Art. 2° - O NDE sera composto pelo Coordenador do Curso, como presidente nato,
pelo Vice-Coordenador e mais 3 professores pertencentes ao corpo docente efetivo
do curso.

81° - Pelo menos 3 dos seus membros devem ter titulagdo académica obtida em
programas de pds-graduacdo stricto sensu;

§2° - Pelo menos 2 docentes devem cumprir regime de trabalho em tempo integral na
UECE (40 horas);

83° - Os professores integrantes do NDE devem ter atuacéo efetiva nos respectivos
cursos de graduacéo.

84° - Somente serd admitida a indicacdo de professor substituto para 0 NDE no caso
de inexisténcia de professores efetivos em ndmero suficiente no colegiado do curso.

Art. 3° - Como auxiliar da Coordenacdo do Curso, cabe ao NDE, dentre outras
atividades:

a) Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Graduacgdo e consolidacdo do perfil do egresso do

curso;

b) Acompanhar, consolidar e propor a atualizagdo, periodicamente, do Projeto
Pedagogico do Curso — PPC;

c) Zelar pela interdisciplinaridade entre os diferentes componentes curriculares
constantes no PPC;

d) Propor inovagdes no ensino, em linhas de pesquisa e extensdo do Curso;

e) Indicar formas de articulacdo entre o ensino de graduacdo e de pds-graduacéo, a
extensdo e a pesquisa;

f) Acompanhar 0s censos e as avaliagfes internas e externas do Curso e de seus
egressos (PPC DA UECE/FAEC, 2019, p. 18 e 19).

J4 0 NDE do CCBio da URCA, néo consta no PPC a funcéo e nem os critérios para

a sua composicdo, apenas na pagina 4 do PPC contém o nome dos 9 (nove) professores do

NDE. Cabe ressaltarque para esse processo de reformulacédo foi criada uma comissdo formada

por professores do colegiado do curso intitulada “comissdo de elaboragdo, reformulagdo

curricular e organizacdo do projeto pedagodgico”, composta por 6 professores divididos nas

seguintes atribuicOes: presidente da comissao, vice-presidente da comissao, coordenagéo geral,
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coordenacao dos trabalhos do bacharelado, coordenacéo dos trabalhos da licenciatura e relator
do projeto pedagdgico (PPC DA URCA, 2019, p. 4).

Cabe ressaltar a relevancia do NDE nos processos de reformulagdes curriculares,
mas que seus representantes ndo foram sujeitos desta investigacdo, devido ao tempo para a
realizacdo da pesquisa que tornaria a investigacdo mais extensa e exaustiva, dessa forma,
caberia uma outra pesquisa para dar voz ao NDE.

Nessa perspectiva, podemos dizer que faz parte do processo de reformulagédo
curricular um movimento de reestruturacdo do curso, que vai acontecendo a partir da ampliacdo
e dos aprofundamentos em torno da formacéo. Nas IES é comum a prética de constituigdo de
equipe de trabalho com a responsabilidade de organizacdo e de sistematizacdo das
reformulacGes, para repensar o curriculo a partir da necessidade das demandas sociais, das
exigéncias legais e de reorganizagio do perfil da formagio. E nesse contexto que se sobressaem
os Nucleos Docentes Estruturantes (ANTUNES; PADRILHA, 2010).

Assim, consideramos que nos trés cursos, 0 NDE assumiu um papel protagonista
que nos leva a perceber que o trabalho desenvolvido por seus integrantes no processo de
reestruturacdo dos cursos se aproxima do modelo democrético de organizacédo e de gestao.

No que diz respeito a cronologia dos processos de reformulacdo curricular dos
cursos, a origem foi com a publicacédo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica
estabelecidas pelo Parecer CNE/CP n° 02/2015, por meio do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), em julho de 2015, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2015. A partir da
publicacdo das novas diretrizes, 0s cursos passaram a estudar e conhecer a Resolugdo n°
02/2015 para redimensionar os PPC durante um periodo de trés anos, como mostra o quadro
79.

Quadro 79 - Periodo de duracdo do processo de reformulacédo curricular dos Cursos de Ciéncias
Bioldgicas investigados

Curso de CB Tempo Versao final do PPC

UECE/Itaperi 3 anos Qutubro de 2019

UECE/FAEC 3 anos Dezembro de 2019
URCA 3 anos Novembro de 2019

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
Assim, os cursos levaram trés anos no processo de discussdes e deliberacdes para o
texto final ser aprovado no colegiado de cada curso. Percebemos que 0s cursos caminharam

bem proximos quanto a questdo do periodo de debates e aprovacdo do texto, sendo o PPC do
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CCBio UECE/Itaperi, o primeiro a ter o projeto aprovado em outubro de 2019, o PPC da URCA
foi aprovado em novembro de 2019 e, posteriormente, 0 da UECE/FAEC em dezembro de
2019.

Do ponto de vista da formagdo académica, na tentativa de compreender a
importancia do Conselho Federal de Biologia no novo PPC, ao tratar dessa dimensdo, Maria
afirma que o novo PPC néo traz o CFBio e, portanto, ndo teve influéncia nas reformulacGes
curriculares. Jodo e Carlos relatam que o CFBio teve influéncia na elaboracdo do novo PPC,

como demonstra o quadro 80.

Quadro 80 - Percepcdo dos sujeitos sobre a importancia do Conselho Federal de Biologia no
resultado final do curriculo prescrito no PPC dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas investigados
Tema Unidade de Registro

N&o aborda a Resolucdo | Maria: “Estudaram as resolugdes do CFBio, 0 PPC antigo traz a resolucéo
do conselho, mas 0 novo nédo traz. O curriculo ndo atende as exigéncias

do CFBio”.
Organizacdo dos setores | Jodo: “Os grupos foram organizados em 10 setores de estudos, embasados
de estudo no CFBio”.
Diviséo de horas Jodo: “Sugestdo de horas tedricas e préticas, essa divisdo foi feita

tedricas e praticas nas | embasadas no CFBio, nas disciplinas de formacéo basica do bidlogo”.
disciplinas do nucleo de
formacdo basica
Teve influéncia Carlos: “Teve influéncia, tivemos que ficar atentos as Resolucbes do
CFBio”.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Frente a complexidade da natureza de seu trabalho docente, sua especificidade e
riqueza, evidenciamos a importancia e a necessidade de um profissional extremamente
qualificado para o exercicio da funcdo na contemporaneidade. Por esse motivo, justificamos a
clareza da fala de Maria, quando afirma que o novo curriculo ndo atende as exigéncias do
CFBio, ou seja, o curso de CCBio da UECE/FAEC nao forma bidlogos bacharéis, apenas
licenciados. Esse curriculo fortalece a identidade profissional docente, como discutido acima,
quando deixa claro que o objetivo é formar professores, entdo, todo o curso é pensado e
realizado para formacao docente.

Nesse contexto, a dindmica da formacao inicial de um licenciando pressupde um
movimento dialético de criacdo e recriacdo constante do conhecimento, a partir da superacéo
das praticas ja conhecidas e problematizadas. Uma dessas préaticas é a oferta das mesmas
disciplinas do nucleo de formacdo bésico para licenciatura e para o bacharelado, ou seja, as

disciplinas tém o0 mesmo conteldo e carga horaria quanto aos componentes
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curriculares/disciplinas da area bioldgica, como foi pensado para os cursos de CCBio da UECE
e da URCA, de acordo com os relatos de Jodo e Carlos.

A luz do exposto, esse desenvolvimento curricular pode gerar uma lacuna na
identidade profissional docente, uma vez que, de acordo com Gauthier (1998), para ensinar é
necessario um conjunto de saberes especificos, proprios do oficio de professor, que muitas
vezes, ndo sao priorizadas em disciplinas de natureza especifica dos cursos de licenciatura.

Por conseguinte, somado ao exposto, Romanowski (2011) aponta que a formacéo
especifica ndo se articula com a formagdo pedagdgica em cursos de licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Essa desarticulagdo, muitas vezes, leva a priorizacdo dos conhecimentos dos
contedos da area bioldgica, em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos nos cursos de
licenciatura, o que coaduna para a formacdo de lacunas no processo de construcdo da
profissionalidade docente (MARTINEZ, 2014).

Ainda nesse aspecto, Jodo e Carlos relatam que as resolugbes do CFBio foram
consultadas para a elaboracéo das reformulagdes no PPC. Jodo destaca que os grupos foram
organizados em 10 setores de estudos de acordo com a divisdo do CFBio e também a
distribuicéo entre carga horaria tedrica e pratica nas disciplinas de formacao béasica do bidlogo.
Ja Carlos ndo detalha como a resolugdo do CFBio foi incorporada nas reformulacdes
curriculares. Portanto, os curriculos dos cursos de CCBio da UECE/Itaperi e URCA
demonstram que o reconhecimento profissional do Bidlogo é algo importante dentro do
curriculo de Licenciatura.

Sendo assim, as novas Diretrizes para a formacéo de professores chamam a atencéo
para novos perfis dos profissionais da educacdo que atentem para as novas concepgoes de
ensino que passam pelas discussdes de novas competéncias desses profissionais, a incluir a
ideia de profissional reflexivo e a necessidade do trabalho em equipe (BRASIL, 2015).

Desse modo, o papel da formacéo adquire novas configuracGes, em que essa nova
legislacdo trouxe para o interior das IES novas responsabilidades, como a adequagdo dos
curriculos de cursos de licenciatura. Diante desse contexto, sobressaem-se as reformas
curriculares como espacos que podem gerar algumas contradicdes, como quando Sséo
executadas por pessoas com visdes e culturas educativas do passado, mas que precisam atuar
se utilizando das novas estratégias propostas.

Aproximando-nos das anélises das narrativas, concluimos que as reformulag6es dos
cursos investigados conservam caracteristicas e problemas enraizados historicamente e ainda

ndo superados no campo das Ciéncias Bioldgicas, uma vez que esse movimento de
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reestruturagdo precede uma reconstrucao dos sujeitos envolvidos do ponto de vista filosofico,
sociologico e cultural.

Entendemos que cada curso trilhou um caminho proprio nesse processo de
redefinicbes e mudangas, estabelecendo novas configuragdes em busca de um curriculo que
atenda as reais demandas proposta pela Resolugdo n° 02/2015 e pela sociedade.

Ademais, as discussdes acerca dos PPC dos cursos de CCBio da UECE/Itaperi,
UECE/FAEC e URCA, reestruturado com base nas diretrizes curriculares nacionais de 2015,
foram alicercadas no estudo e compromisso, mas que ainda falta uma intensificacdo do didlogo
entre os diferentes saberes da area especifica com as de cunho pedagogico e o envolvimento de
todos os professores a fim de melhorar a formacdo docente. Ainda é um desafio construir a
identidade de um profissional docente para que possa atuar nas novas configuracoes.

No tocante ao curso CCBio UECE/Itaperi nos parece que esse movimento foi
tranquilo, mas convém salientar que um curriculo de licenciatura foi estruturado para um futuro
proximo agregar cumplicidades com um curso de bacharelado. A organizacdo em setores de
estudos, a divisdo entre carga teorica e pratica das disciplinas do nucleo especifico e o
envolvimento dos professores foram destaques nas narrativas do coordenador, que liderou esse
processo de forma serena, comandou a embarcacdo em mares calmos, tendo o acolhimento
como sua forga motriz.

Em relacdo ao processo de reformulacdo curricular do curso CCBio da
UECE/FEAC, podemos indicar a mudanca de paradigmas, por meio de rupturas do antigo
modelo de formacdo para a implantacéo de uma nova proposta, a partir de um curriculo pensado
para professores. O papel da coordenacdo foi bem atuante e decisivo na mudanga de rumos,
pois a deslocacdo do trajeto da embarcacao representou uma atitude ousada, pois o objetivo era
navegar em mares claros, certos de onde se queriam chegar. Nesse caso, a clareza de
pensamentos e atitudes ganham sentido, pois o curriculo converge para o mesmo fim: formar
professores. Portanto, uma reformulacdo curricular que legitima e vislumbra apenas a
Licenciatura.

No que tange ao curso de CCBio da URCA, esse movimento nos parece
segmentado, em que o objetivo era atender as normativas da legislacdo, todavia, careceu de
reflexGes mais profundas sobre os aspectos inerentes ao curriculo, formacéo de professores e
mercado de trabalho, uma vez que a embarcacdo seguiu o caminho conhecido em que o

coordenador contou com a contribuigdo mais atuante de professores da area pedagogica. 1sso
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deixa perceptivel a dificuldade de diadlogo entre as areas e que o curriculo tiveram poucas
alteracdes, a havegacdo seguiu em mares conhecidos.

Por fim de tudo o que foi discutido na categoria curriculo e poder, reconhecemos
que o processo de reformulagdo curricular representa um movimento que envolve grande
complexidade, pois esta no seu &mbito parte do desenvolvimento e da efetivacdo de uma
proposta de formacdo docente de sucesso. Para tanto, as relacGes de poder envolvidas nesse
processo podem gerar algumas contradi¢bes e conflitos, uma vez que, muitas vezes, sdo
executadas por pessoas com visdes e culturas educativas do passado, mas que precisam atuar
se utilizando das novas estratégias para atender as demandas.

Para que nossa compreensao seja ampliada, o topico a seguir tratara da analise da
categoria curriculo e resisténcia. Portanto, na proxima secao, € realizado um esfor¢co em torno
de um exercicio de resisténcia do curriculo, como meio de contribui¢do, mesmo que singela,
frente aos desafios de mudancas/inovagdes que se colocam a formacdo de professores de

Ciéncias e Biologia.
6.13 Curriculo e Resisténcia

Afinal, minha presenca no mundo néo é a de quem
a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a
posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sujeito também da historia.” (FREIRE).

A partir das analises das categorias 1 e 2, nas quais possibilitaram a visualizacdodas
principais questdes do curriculo e as relacdes de poder. Nesse momento, foram angariados
subsidios, sob o ponto de vista da tradigdo critica do curriculo, para afirmar que nao é possivel
compreender as questdes curriculares de maneira dissociada das politicas publicas,
principalmente, quando o enfoque do estudo sdo as reformulagdes curriculares, visto que a
aplicacdo de politicas publicas como instrumentos de dominagdo € um processo cada vez mais
intenso na contemporaneidade.

Considerando esse contexto socio-historico-politico, nos dispusemos a fazer uma
criteriosa andlise da categorizacdo do curriculo e resisténcia, uma vez que esse universo
ideoldgico complexo deve ser compreendido em relacdo as forcas materiais e ideoldgicas da
sociedade como um todo, funcionando ciclicamente dentro de uma sociedade organizada em
relacdes de dominacdo (GIROUX, 1983).

No tocante as questdes relacionadas aos atos de resisténcia, podemos apontar, de

acordo com Jakimiu (2016), que atos de resisténcia implicam uma perspectiva de transformacao
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radical, de superacdo da dominagdo. Assim, partindo do pressuposto de que todo sistema de
educacdo estd baseado numa concepcdo do homem e do mundo, o valor pedagbgico da
resisténcia “esta, em parte, no fato dela situar as nocles de estrutura e acdo humana, e 0s
conceitos de cultura e autoformacgdo, em uma nova problematica para se entender o processo
de escolariza¢do” (GIROUX, 1986, p. 150).

Partindo dessa ideia, a necessidade de considerar o conceito de resisténcia em
educacdo foi trabalhada por Henry Giroux, especialmente em sua obra Teoria critica e
resisténcia em educacao, livro publicado originalmente em 1983, cuja edicéo brasileira data de
1986. Primeiramente, para identificar as percepcdes surgidas durante o processo de
reformulagGes curriculares, buscamos o conceito de resisténcia no trabalho de Jakimiu (2016),
qguando a autora define que o conceito de resisténcia esta relacionado a ideia de suportar, de
contrariar uma forga, se opor, reagir, recusar.

Diante das problematicas que levaram a categorizacdo 2, pretendemos discutir
como um ponto essencial que se refere a percepcdo dos coordenadores sobre os aspectos
inovadores relacionados ao curriculo de Licenciatura. Das respostas obtidas, foram citados a
melhora na qualidade da formag&o oferecida, a articulacdo do nucleo de formacéo basico com
0 pedagogico, a flexibilizacdo curricular e a reaproximagdo com a area da salde, como

demonstra o quadro 81.

Quadro 81 - Percepgdo dos coordenadores sobre osaspectos inovadores relacionados ao
curriculo de Licenciatura
Tema Unidade de Registro

Avrticulacdo dos nucleos de | Jodo:“Articulacdo das disciplinas de nucleo de formagéo basica com
formac&o bésica com o 0 ndcleo pedag6gico”.
pedagbgico
Flexibilizacdo curricular | Jodo:“O novo PPC, carga horaria ¢é dividida em teorica e pratica. A
préatica é onde ocorre a flexibilizacdo curricular”.
Reaproximagdo com a area | Jodo:“Umareaproximacao com a area da saude por meio da disciplina

da saude interdisciplinar voltada para o SUS”.
Formar o melhor professor | Maria: “Formar o melhor professor de biologia, tem conteldo, boa
de biologia formagdo sélida tedrica, precisa entender de gestdo, curriculo,

educacdo inclusiva”.
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Carlos: “A qualidade da formacéo do aluno vai melhorar muito, pois
muitos aspectos como a questdo da inclusdo fazem parte do curriculo”.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No tocante aos aspectos inovadores fruto do processo de reformulagbes
curriculares, Jodo destaca a articulacdo das disciplinas de nucleo de formacdo basica com o
nucleo pedagdgico. Sob essa dtica, propomo-nos a analisar essa questdo a luz do Parecer
CNE/CP n° 02/2015, que representa um dos principios que norteiam a base comum nacional
para a formacao inicial e continuada (BRASIL, 2015, p. 23).

Para sustentar as discussdes resultantes da anélise das narrativas, tomaremos como
base, de acordo com o parecer, a formagdo pautada pela concepcao de educagdo como processo
emancipatorio e permanente, bem como o reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, que conduz a praxis como expressao da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia
de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicGes educativas da educacao
bésica e da profissdo (BRASIL, 2015, p. 25).

Constatamos no parecer a organizacao da carga horaria, indicando que a dimenséo
pratica tem a sua realizacdo garantida em certos tempos e espacos, como a Pratica como
Componente Curricular e o Estagio Supervisionado. O documento ainda esclarece que é
fundamental que haja tempo e espago para a pratica, como componente curricular, desde o
inicio do curso e que haja uma supervisao da instituicdo formadora.

Notamos que o Parecer de 2015 aumentou 400 horas na carga horaria minima para
os cursos de formacéo de professores, passando de 2.800 horas, estabelecidas pela Resolucéo
CNE/CP n° 02/2002, revogadas em 2015, para 3.200 horas, que devem ser estruturadas pelo
nucleo I, se refere aos “estudos de formagao geral. das areas especificas e interdisciplinares e
do campo educacional seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais”, ¢ o nucleo II, que corresponde ao “aprofundamento e diversificacdo de estudos
das areas de atuacdo profissional, incluindo os contetidos especificos e pedagdgicos e a pesquisa
(BRASIL, 2015, p. 29).

De acordo com Nunes (2017), o aumento da carga horaria na dimenséo teorica é
uma resposta a critica feita a Resolucdo CNE/CP n° 02/2002, que evidenciava uma tentativa de
ampliar o tempo destinado as atividades de natureza pratica. Ressaltamos a relevancia desse
aspecto, tendo em vista que abrange movimentos e temas de pesquisas extremamente
pertinentes na atualidade.

O bojo das discussdes sobre a integracédo da teoria e pratica em cursos de formacéo

de professores deve estar pautado no principio da unidade teoria-pratica, representando um
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processo dialético entre as dimensfes que sdo, assim, consideradas indissociaveis. Vejamos, no
quadro 82 a seguir, fragmentos das Resolu¢cGes CNE/CP n° 2/2002 e 2/2015.

Quadro 82 - Orientagdes para a distribui¢do da carga horaria nos cursos - Resolucdo CNE/CP
n° 2/2002 e Resolugéo n°® 2/2015

Resolugdo CNE/CP n° 02/2002 Resolugdo CNE/CP n° 02/2015

(revogadas em 2015) (em vigéncia)

I11- pelo menos 2200 (duas mil duzentas) horas
[11- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para | dedicadas as atividades formativas estruturadas
0s conteudos curriculares de natureza | pelos ndcleos definidos nos incisos I e 11 do Artigo
cientifico cultural 12 desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da
instituicdo.

Fonte: Brasil (2002) e (2015).

E interessante notar a partir do quadro acima que a diferenca esta na carga horaria
e no emprego da terminologia para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural
presente na Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 e dividida em nucleo I (ntcleo de formagao bésica)
e Il (ndcleo de formacdo pedagogica) presente na Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015.

Conforme a Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, as 1.800 (mil e oitocentos) horas devem
ser destinadas aos contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural, ou seja, tedricos.
Assim, ndo ha orientacdo para a articulagdo entre a teoria e a préatica para tais atividades.
Também a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 ndo menciona a relacéo teoria e pratica nas atividades
para as quais sdo destinadas 2.200 (duas mil e duzentas) horas, ou seja, foi atribuida uma maior
carga horaria.

Com base nessas constatacGes, passamos a buscar na histéria dos cursos de
formacdo professores aspectos basilares referentes a temética sobre a relacdo teoria e pratica.
Assim, o produto dessa andlise frente aos apontamentos de autores como Saviani (2009), Gatti
(2010), constatou que a organizacao das licenciaturas foi amplamente determinada pelo modelo
conhecido como 3 + 1, em que os trés primeiros anos de disciplinas especificas e um ano de
disciplinas pedagdgicas, chamado de racionalidade técnica, supervaloriza o conhecimento
especifico, em detrimento do conhecimento pedagdgico, € ultrapassado e ndo cabe mais nas
necessidades formativas da contemporaneidade.

Por esse motivo, a narrativa de Jodo enaltece como inovagédo a articulagdo das
disciplinas de nucleo de formacgéo bésica com o nucleo pedagdgico. Cabe considerar que tal
dualidade entre os conhecimentos, citada no paragrafo acima, é fruto do histérico da
constituicdo dos cursos de licenciatura no Brasil. Dessa forma, para Saviani (2009), as

licenciaturas brasileiras se estabeleceram, historicamente, de modo compartimentado, pois uma
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solida formacdo teorica era seguida de aplicacdo na pratica docente, acarretando um
distanciamento entre as areas de conhecimento especifico e pedagdgico.

Atualmente, as politicas educacionais tém impulsionado modificagcdes nesse
modelo, incentivando as praticas pedagdgicas desde o inicio do curso. Essa tendéncia tem sido
estimulada desde as diretrizes para a formacao docente de 2002, reforgado nas novas diretrizes
de 2015, buscando realizar a articulacdo entre teoria e pratica, conhecimento especifico e
pedagogico. Para Marcelo (1999), esse curriculo exige um elevado nivel de compromisso dos
professores e, portanto, origina grande dificuldade dos docentes em desenvolvé-lo, devido a
complexidade desse cenario e a sua efetivacdo, pode levar uma resisténcia por parte dos
curriculos em promover essa mudanca em busca da integracdo dos conhecimentos.

Todos estes aspectos se refletem no curriculo, pois deve haver coeréncia entre a
formacao oferecida pelo curso e a préatica esperada. A articulacdo desses saberes é fundamental
para formar docentes comprometidos e responsaveis pela construcdo do seu conhecimento, por
meio da discussdo e reflexdo da pratica e do conhecimento docente, pois assim pode-se almejar
a emancipacdo profissional (PIRES, 2000).

No que diz respeito a dimensdo reestruturante da arquitetura curricular, um dos
principios orientadores do curriculo que ganharam centralidade nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formac&o Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica, regulamentada pela Resolucdo CNE/CES 007/2002, ¢ a flexibilizacdo curricular. Tais
aclaragdes convergentes dialogam com o artigo 53 da Lei 9394/96, referente ao exercicio da
autonomia pela universidade e que prevé, como uma das atribuicdes da Instituicdo, a
possibilidade de fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observando as diretrizes gerais
pertinentes (BRASIL, 1996).

Nesse percurso, nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica constatamos a
auséncia de registro do termo flexibilidade no texto do Parecer CNE/CP n. 2/2015. Contudo, é
possivel afirmar que ele o influencia ativamente, uma vez que fica marcada a flexibilidade
curricular, quando os enunciadores estabelecem “200 horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes”. Tal componente imprime
flexibilidade aos curriculos dos cursos por dinamizar o processo de ensino e de aprendizagem
e possibilitar diferentes oportunidades educativas para os licenciandos.

A explicacdo para a retirada foi embasada no trabalho de Nunes (2017), quando o

autor afirma que a flexibilizacdo curricular foi vigorosamente criticada por ser considerada o
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eixo do movimento das politicas neoliberais, voltadas as demandas do setor produtivo, por isso
que as novas diretrizes ndo renunciam de forma explicita a flexibilizacao curricular.

Partindo dessas nocdes, a partir da analise das narrativas, Jodo aponta como
inovacdo a flexibilizacdo curricular. Essa realidade pode ser compreendida pela afirmacéo de
Jodo ao dizer que “O novo PPC, carga horaria ¢ dividida em tedrica e pratica. A pratica é onde
ocorre a flexibiliza¢do curricular” (COORDENACAO JOAO, 2020).

Com isso, percebemos que o trecho destacado revela que a flexibilizacdo no CCBio
UECE/Itaperi foi feita por meio da divisao de carga horaria tedrica e pratica nas disciplinas dos
nucleos. E nesse contexto que podemos inferir que a flexibilizacao se aproxima das orientagdes
das diretrizes de 2002.

Ao verificarmos a Resolucdo CNE de 18 de fevereiro de 2002, no que tange ao
paradigma da flexibilizacdo curricular, constatamos que ela € um principio norteador e

organizador do curriculo como € abordado num dos seus artigos:

Art. 14. Nestas diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada
instituicdo formadora construa projetos inovadores e préprios, integrando 0s eixos
articuladores nelas mencionados.

$ 1° A flexibilidade abrangera as dimensdes te6ricas e praticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a
acao pedagdgica, da formacdo comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos
do conhecimento e da autonomia intelectual e profissional (BRASIL, 2002, p. 6).

Debrucando nas narrativas do Jodo e no excerto acima, inferimos que tal relacdo
pressupde a nocao de flexibilizagdo, em termos conceitual, apontadacomo inovacgédo do curso
de CCBio da UECE/Itaperi implementada na reformulacgéo do curriculo de 2019, se aproxima
mais das orientacOes das diretrizes antiga, de 2002, do que das novas diretrizes de 2015.

Para clarificar a questéo da flexibilizagéo curricular, recorremos ao PPC do CCBio

UECE/Itaperi que apresenta:

A flexibilizago ora em apreco, consiste na modificagdo ou acréscimo de atividades
diferenciadas na estrutura curricular do curso, para a formacdo pedagégica do
Licenciado, considerando os “Objetivos de Aprendizagem da BNCC” (ME, 2016), de
modo a usar-se metodologias alternativas, que deverdo compor-se de praticas
pedagdgicas inovadoras, no sentido de obter um ensino de graduacdo de qualidade,
voltado para a formacao docente. Os créditos flexibilizados também correspondem,
em algumas disciplinas, as atividades de extensdo previstas na RESOLUCAO N° 7,
DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018(PPC DA UECE/ITAPERI, 2020, p. 27 e 28)

Nessa premissa basica que a flexibilizacdo curricular no caso do CCBio
UECE/Itaperi exposta acima, expressa em seu enunciado o uso de praticas pedagdgicas

inovadores, esses mesmos termos estdo expostos na Resolucdo de 2002, bem como as
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dimensbes tedricas e préaticas, voltadas a interdisciplinaridade, estdo presentes de forma
explicita tanto no PPC do curso como na resolucéo.

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdo principios norteadores dos
documentos oficiais do final dos anos 1990 no Brasil.Moraes (2005) define a
interdisciplinaridade como uma abordagem epistemoldgica que busca romper os limites entre
as disciplinas, e tenta estabelecer o dialogo entre elas com temas comuns e com o trabalho
coletivo.

Na sequéncia, a Resolugao de 2002 expde “a flexibilidade abrangera as dimensdes
teoricas e praticas”, em que o uso do verbo “abranger”, de acordo com Nunes (2017), demonstra
condicbes necessarias para a elaboracdo desses instrumentos inovadores de modo que
contemplem a dimenséo tedrica, pratica e interdisciplinar dos conhecimentos, mas ndo deixa
explicito uma orientacdo de como atender a essas condi¢cdes. Nessa seara, 0 PPC do CCBio
UECE/Itaperi considera e sugere algumas atividades de propostas pedagdgicas inovadoras:

A flexibilizacdo visa contribuir para o desenvolvimento de competéncias — de
cognicdo, de habilidades e de atitudes — concernentes aos Objetivos do Curso e ao
Perfil Profissiografico do Licenciado podendo acontecer em qualquer momento pelas
seguintes atividades: praticas laboratoriais, aulas de campo, semindrios, minicursos;
oficinas, projetos cientificos, de extenséo, artisticos ou culturais, praticas sociais,
Educacdo a distancia, entre outras (PPC DA UECE/ITAPERI, 2019, p. 28).

Assim, algumas disciplinas apresentam uma carga horaria pratica destinada a
flexibilizacdo das atividades, em que segundo o relato de Jodo, por exemplo, a disciplina de
Biologia Celular apresenta um total de 4 (quatro) créditos, 3 (trés) creditos sdo tedricos e 1 (um)
é pratico/flexibilizado. A ldgica é que no futuro com a implantacdo do bacharelado, os 3
(créditos) teoricos da disciplina de biologia celular sejam comuns e ministradas para alunos do
curso de CCBio da licenciatura e do bacharelado ao mesmo tempo. Ja o 1(um) crédito
flexibilizado seja composto de atividades diferenciadas para alunos da licenciatura e do
bacharelado, em momentos e situagdes distintas, conforme a figura 11 que foi feito um recorte
do PPC do CCBio UECE/Itaperi de 2019 que se refere as etapas de formacdo do licenciado
com a relacdo horas/crédito.

Figura 11 — Organizacéo curricular — Relagao créditos/horas por disciplinado Curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/Itaperi



SETOR DE ESTUDO

DISCIPLINAS OU ATIVIDADES

CREDITOS/HORAS

TOTAL

SE 1: Fundamentacio e
Metodologras Cientificas

Fundamentos Historicos, Filosificos, Socias e
Antropologicos das Ciéncias

2 créditos/ 34 horas

Flexibilizadas

Matemdtica para Ciéneias Biologicas

2 créditos 34 horas

Quinica Geral e Orginica

4 créditos/68 horas

| crédito/17 horas

Fundamentos de Geociéneias

4 créditos 68 horas

Fisica para Ciéncras Biologicas

4 créditos/S% horas

| ctédito/17 horas

Bioestatistica

3 créditos/S1 horas

| crédito/17 horas

Etica e Legislagho Profissional do Bidlogo

2 créditos 34 horas

2 eréditos/ 34 horas

SE 2: Sistenas Biologicos

Buologia Celular

4 créditos/68 horas

| crédito/17 horas

Hustologia ¢ Embriologia Animal Comparada

b eréditos/102 horas

2 créditos/34 horas

Broquimica

b eriditos/ 102 horas

| ctédito/17 horas

Biofisica 4 créditos/68 horas I crédito/17 horas
Biologma Molecular 4 criditos/68 horas | crédito/17 horas
Anatormia Humana 4 créditos/68 horas 2 créditos/ 34 horas
Fisiolopa Humana 4 criditos/68 horas | crédito/17 horas

Fonte: PPC do CCBio da UECE/Itaperi (2020)
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Tal dimenséo revela as horas de flexibilizacdo curricular apresentadas na concepgéo

nuclear de organizacdo do curso e sdo sugeridas atividades como seminarios, oficinas,

laboratério, aula de campo, EaD, em que o cabecalho das ementas das disciplinas do CCBio da

UECE/Itaperi é padronizado com um espaco destinado ao detalhamento de quais atividades

serdo utilizadas na flexibilizacdo e as suas respectivas cargas horarias, como mostra a figura

abaixo.

Figura 12 - Modelo de programa de disciplina do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE/Itaperi
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PROGRAMA DE DISCIPLINA

DISCIPLINA FLEXIBILIZACAO

Atividades Carga
horiria
PROFESSOR Seminirios
CODIGO Oficinas
CREDITOS X (TEORICOS - XX) (PRATICO - XX) Laboratério

CARGA HORARIA
CREDITO DE EXTENSAO
CARGA HORARIA DE
EXTENSAO
PRE-REQUISITOS

EMENTA

Fonte: PPC do CCBio da UECE/Itaperi (2020)

XX h (TEORICAS - XX) (PRATICAS - XX) Aula de Campo
EaD

Outras

Ainda nesse quesito, com base na carga horaria geral do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UECE/Itaperi, cabe ressaltar que todos os 3 (trés) nlcleos apresentam uma carga
horéaria destinada as atividades flexibilizadas, em que o NFD (nucleo de formacao diversificada)
pode ser todo flexibilizado, o NFP (nlcleo de formacgdo pedagodgico) tem 50% da sua carga
horéria destinada a flexibilizacdo e, por ultimo, o NFB (nucleo de formacdo basica) tem 32,4
% voltado para esse fim, conforme demonstra o quadro 83 abaixo (PPC DA UECE/FAEC,
2020).

Quadro 83 - Resumo da organizacdo nucleardo Curso de Ciéncias Bioldgicas da
UECE/Itaperi

Conteddos Nucleares Carga Horéaria Flexibilizagéo
NFB 1887 h—111cr 612 h—36cr
NFP 1292 h—-76cr 646 h—38 cr
NFD 408 h—24cr 408 h—24 cr
TOTAL 3587 h—211cr 1666 h — 98 cr

Fonte: PPC do CCBio da UECE/Itaperi (2020)

A discussdo acentuada sobre esta complexidade permite a legitimagdo de um
curriculo voltado para as licenciaturas e outro voltado para o bacharelado, fornecendo a
flexibilizacdo um lugar de destaque, pois ela apresenta um espaco central nas reformulagdes
curriculares do CCBio da UECE/Itaperi. Portanto, nessa conjuntura, concluimos que a
flexibilizacdo aparece como um ambiente de significacdo social da profisséo para a licenciatura
e 0 bacharelado, na busca de compreender as demandas em relacdo ao mercado de trabalho
préprias de cada modalidade.

Ainda sobre a flexibilizagdo, esse termo nao aparece nos PPC dos cursos da

UECE/FAEC e da URCA. Convém reiterar que as novas diretrizes de 2019 ndo mencionam
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esse principio, assim, as reformulag6es curriculares dos cursos citados, para esse critério, estao
alinhadas com as diretrizes de 20109.

Outra inovagéo relacionada ao curriculo pontuada na narrativa de Jodo se refere a
uma reaproximacao com a area da salde por meio da disciplina interdisciplinar voltada para o
SUS. Tal dimensdo dialoga com as DCNs para os cursos de Ensino Superior de Ciéncias
Bioldgicas, publicadas em 2001, destacando o curriculo com um papel que “devera contemplar,
além dos contetdos préprios das Ciéncias Biologicas, contetudos nas areas de Quimica, Fisica
e da Saude, para atender ao ensino fundamental e médio” (BRASIL, 2001). Portanto,
concluimos a relevancia de incorporar a formagdo em satde no processo de formacao inicial de
professores de Ciéncias e Biologia do Ensino Fundamental e Médio.

Assim, ha uma indicacdo legal das DCNs para os cursos de ensino superior de
Ciéncias Biologicas, publicadas em 2001, para a preparacdo de estudantes para que
desenvolvam competéncias para trabalhar em equipes interprofissionais colaborativas na
Atencdo Primaria a Saude, melhorando a saude das pessoas, a partir da discussdo de problemas
que estejam vivendo e que fazem parte de sua propria realidade (KRASILCHIK, 2008).

Portanto, a implementacdo da disciplina da area da satde nas matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tem uma urgéncia social de discusséo e de
formacdo das questBes da area de salude a partir de uma visdo mais ampliada que significa
reconhecer a determinacéo social do processo saude/doenca.

Nessa conjuntura, ecoa a voz do Jodo reforcando a importancia dessa disciplina
voltada a saude coletiva na formacdo de professores, pois 0s licenciandos podem se tornar
articuladores e disseminadores dos conhecimentos relacionados a area, estimulando os
estudantes a desenvolverem uma compreensdo e uma postura diferenciada em relacdo aos
cuidados saudaveis e na defesa da satde (OLIVEIRA; BASTOS; LEMOS, 2017).

Para atender a essa demanda social, analisando os PPC dos cursos, o curso de
CCBio da UECE/Itaperi oferece a disciplina intitulada “Introdugdo a Formag&o
Interprofissional para o SUS”, ofertada no primeiro semestre, de 4 (quatro) créditos que
compde o nucleo de formagdo basica. Ja as disciplinas “Planejamento e Politicas em Satude
Coletiva” ¢ “Educagdo em saude”, ambas de 4 (quatro) créditos, figuram também o curriculo
no nucleo de formacéo diversificada.

O fluxo curricular do curso de CCBio da UECE/FAEC oferta no nono semestre a
disciplina “Biologia e satide” de 3 (trés) créditos que consta no NFB. No curriculo do CCBio

da URCA é possivel identificar as disciplinas “Educag¢do em saude”, 2 (dois) créditos,
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“Epidemiologia e Satide Publica”, 4 (quatro) créditos e “Planejamento e Politicas em Saude”,
4 (quatro) créditos, todas essas disciplinas formam o NFD. Portanto, os cursos de CCBio
UECE/Itaperi e CCBio UECE/FAEC fornecem uma relevancia para essa tematica, quando
ofertam uma disciplina obrigatdria para a formacao na area da salde, ja no CCBio da URCA,
a questdo da salide aparece como secundaria, uma vez que as disciplinas ofertadas nessa seara
sdo todas optativas.

Ainda como inovacdes provenientes das reformulacdes curriculares, Maria e Carlos
relatam a melhoria da qualidade da formacéo oferecida aos futuros professores de Ciéncias e
Biologia. Maria frisa que o objetivo das mudangas no curriculo é formar o melhor professor
com uma visdo ampla, interdisciplinar que tenha habilidades para trabalhar varios aspectos da
formacéo que envolve gestdo, curriculo, temas como incluséo.

Nessa acepcdo, isso significa entender que a formagdo almejada inclui uma
preparagao para todo o processo educativo que busca desenvolver habilidades diversas voltadas
desde o planejamento e a sistematizacdo das dinamicas dos processos de aprendizagem até a
caminhada de processos que ocorrem para além da aprendizagem. Nesse ambito, a
coordenadora apresenta a formacdo de professores do CCBio UECE/FAEC como
multifacetada, ou seja, a pratica docente exige o emprego de conhecimentos plurais e
diversificados. Para o coordenador da URCA, a melhoria do curso fruto das reformulacées no
curriculo, justifica-se devido aintroducdode alguns aspectos como a inclusao.

No que tange a percepcdo dos coordenadores sobre as principais questdes que
envolvem a licenciatura e o bacharelado, identificamos trés cenarios bem distintos. O curso da
UECE/FAEC tem muito claro, materializado nas reformulagdes, que s6 forma exclusivamente
professores, ou seja, o curso todo € pensando, planejado para a Licenciatura. O curso da
UECE/Itaperi, atualmente, s6 oferta a licenciatura, contudo, fez mudancas no curriculo,
pensando na reimplantagdo do bacharelado em um contexto proximo. O curso da URCA oferta

as duas modalidades, Licenciatura e Bacharelado, veja quadro 84.

Quadro 84 - Percepgdo dos coordenadores sobre as principais questdes que envolvem a
Licenciatura e o Bacharelado
Tema Unidade de Registro
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Optaram pela
Licenciatura

Maria: “Optarampela licenciatura em detrimento da formagdo do
bidlogo, pois para atender as exigéncias do Conselho Federal de Biologia,
para o curso formar um biélogo teria que ter, em média, de 5 a 6 anos para
se formar, o que tornaria o curso inviavel”.

Sonho de reimplantar o
bacharelado

Jodo: “O sonho é reimplantar o bacharelado, por isso, 0 nicleo de
formacdo basica da licenciatura foi pensada para ser articulada com o
nucleo de formacédo basica do bacharel”.

Ofertam o Bacharelado
e a Licenciatura

Carlos: “Ofertamoso bacharelado diurno e a licenciatura no periodo
noturno”.

Dificuldade de campo
de estagio para o
bacharelado

Carlos: “Aqui na regido temos a dificuldade para o bacharelado em
conseguir campo de estagio”.

Os alunos tém
dificuldade para
diferenciar a

Carlos: “Os alunos tém dificuldade para diferenciar a licenciatura do
bacharelado, falta esclarecimento, a escolha pela modalidade ocorre mais
por conveniéncia”.

licenciatura do
bacharelado
Mesmo corpo docente

Carlos: “O corpo docente do bacharelado e da licenciatura € o mesmo,
devido a reduzida guantidade de professores”.
Falta esclarecimento Carlos: “A universidade peca nisso, ainda ndo consegue esclarecer qual
sobre o perfil dos cursos | o perfil dos cursos, o aluno s6 descobre quando chega no curso”.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A partir das analises, distanciando-se da realidade da formacéo de professores de
Ciéncias e Biologia no Brasil, Maria apresenta uma narrativa que exprime uma ruptura, pois o
curso CCBio da UECE/FAEC optou por ofertar apenas a licenciatura, o que envolve a
construcdo de uma identidade propria de cursos de Licenciatura por meio da decisdo de ter a
clareza de apenas formar professores.

Essa postura do curso da UECE/FAEC representa um caminho de resisténcia que
avangca na solucao dessa séria contradicdo quando se tem em vista, uma formacdo que fomenta
a construcdo da identidade profissional de maneira clara e concreta. Trata-se, entdo, de
orientar o trabalho de formacao dos professores como uma pesquisa dirigida, contribuindo,
assim, de forma funcional e efetiva, para superar dicotomia existente entre 0s cursos de
bacharelado e licenciatura.

Quanto ao curso CCBio da UECE/Itaperi, a narrativa de Jodo expressa o sonho de
reimplantar o bacharelado. Por isso, 0 Nucleo de Formacéo Bésica da Licenciatura foi pensado
para ser articulado com o ndcleo de Formagéo Bésica do Bacharel. Nesse cenario, expressamos
a preocupacao, que mesmo apds as reformulacdes curriculares, corroborando com Tolentino e
Rosso (2011), a licenciatura seja considerada uma das modalidades de formagé&o, mas o perfil
formativo é voltado as especificidades do bacharel.

Por outro lado, considerar uma formacdo genérica de bacharéis e licenciados,

numa tentativa de homogeneizagdo da parte teorica, com diferenciacdo da parte pratica de
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acordo com a habilitacéo escolhida pelo discente, parece propor um meio termo que busca uma
proposta curricular menos fragmentada, em que esse espaco pratico destinado apenas aos
licenciandos caminha para uma formacao que permita aos futuros docentes teorizarem sobre
a prética, participarem da producdo de seu conhecimento profissional, proporem mudancas
e agirem de forma auténoma.

Tais constatacGes sinalizam a necessidade de uma discussao mais aprofundada
com os discentes ao longo do curso durante a implantagdo das reformulac@es curriculares, onde
sejam esclarecidas as oportunidades profissionais permitidas ao biélogo, bem como a
necessidade de profissionais que se dediquem a pesquisa sobre o ensino de Ciéncias e Biologia.

O terceiro cenério € encontrado no curso de CCBio da URCA que oferta as duas
habilitacGes, o bacharelado diurno e a licenciatura noturna. Nesse contexto, os professores que
atuam nos dois cursos sao 0s mesmos, devido a reduzida quantidade de docentes. Nesse
contexto, muitas disciplinas sdo ofertadas com os mesmos objetivos, materiais, procedimentos
e métodos para as duas habilitacdes.

Esta realidade, segundo Maciel e Anic (2019), ainda é muito enraizada no campo
da formacao de professores de ciéncias e biologia, por isso, resistente, em que muitos cursos de
licenciatura mantém uma estrutura semelhante aos cursos de bacharelado, nos quais 0s
conteudos trabalhados ndo levam em consideracao as particularidades de cada habilitagdo. Em
outros, embora apresentem uma diferenciacdo na estrutura, os contetidos sdo trabalhados da
mesma maneira que no bacharelado.

Sob essa 6tica, esse panorama pode levar a um problema antigo nos cursos de
Ciéncias e Biologia, tratado no trabalho de Maciel e Anic (2019), que se refere a desarticulacéo,
na estrutura curricular, entre as disciplinas especificas e as disciplinas proprias da educacéo,
desfavorecendo a construcdo dos saberes da acdo pedagogica.

Frente & complexidade da natureza das tensbes historicas envolvendo as
modalidades de licenciatura e bacharelado em que durante muito tempo, segundo Miguel et al.
(1997, p. 01), “a formagdo pedagogica do profissional da Educacdo é um mero verniz, apéndice
ou complemento de sua formacao técnico-cientifica [...]”. Malucelli (2008) afirma que embora
a preocupacdo com o professor como um dos fatores essenciais do processo
ensino/aprendizagem seja antiga, ainda concebe-se a formacdo do professor como uma

transmissdo de conhecimentos e destrezas.
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Ainda com base nos autores Maciel e Anic (2019), as orienta¢des para a formacao
do biodlogo, ao nortearem a construcdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura,
acabam por influenciar na construcédo da identidade profissional dos futuros professores.

Esta realidade evidencia que, muitas vezes, a preocupagéo central da formacéo nas
licenciaturas é com o dominio do contetido especifico de sua area de atuacdo, acoplado a um
conjunto de técnicas e procedimentos didaticos, o que pode acarretar uma lacuna na formacéo
do licenciando. Nesse contexto, corroborando com Saviani (2009), quando o autor afirma que,
em muitos casos, ndo se evidencia a articulagdo entre as disciplinas pedagdgicas e especificas,
além de que, geralmente, boa parte dos mesmos prioriza a oferta de disciplinas especificas da
area de formacao.

Essa conjuntura pode levar a uma ideia equivocada e ter presente nos curriculos dos
cursos de licenciatura, um modelo de formacao pedagdgico didatico que apresenta a ideia que
somente o conteddo especifico € necessario para ensinar qualquer ser humano.

Outra questéo a ser considerada no caso da URCA, relatada por Carlos, consiste em
buscar compreender as demandas em relacdo ao mercado de trabalho para o bacharel em
Ciéncias Biologicas na regido do Cariri, como reflete Torres (2017), é necessario avaliar o
impacto da insercdo dos estudantes egressos do bacharelado, uma vez que é escassa a area
laboratorial na regido do Cariri, em que falta até mesmo campo de atuacdo para a realizacéo das
atividades do estagio obrigatorio.

Assim, 0 que percebemos é uma formacédo voltada ao mercado de trabalho, que
pressupde um curriculo analogo ao modelo fabril, com a operacionalizacdo de processo de
producéo e a construcdo de produtos finais homogéneos. Nesse caso, o proprio aprendizado dos
alunos é o produto. Esses sdo principios pedagdgicos e curriculares que dialogam com a légica
do mercado. Conforme Apple (1989) e Silva (2015), pode ser compreendido como tracos de
um discurso curricular baseado em modelos administrativos e industriais, diante disso, néo
podemos deixar de problematizar uma aproximacao a racionalidade de Tyler, que é parte do
pensamento curricular tradicional e que busca preparar o estudante para o mercado de trabalho.

A narrativa de Carlos ainda revela que os alunos tém dificuldade para diferenciar a
licenciatura do bacharelado. Essa realidade pode ser compreendida pela afirmacdo do

coordenador ao dizer que

os alunos tém dificuldade para diferenciar a licenciatura do bacharelado, falta
esclarecimento, a escolha pela modalidade ocorre mais por conveniéncia
(COORDENADOR CARLOS, 2020).
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Debrugando no excerto acima, recorremos alguns documentos do Conselho Federal
de Biologia (CFBio). Desse modo, convém mencionar que em 2010, o CFBio promulgou a
Resolucdo n° 213, que foi alvo de muitas davidas para os graduandos de Ciéncias Bioldgicas,
gerando questionamentos principalmente dentre os licenciandos, 0s quais estariam
impedidos de tirar o seu registro no conselho.

Tal situacdo ocorreu porque o CFBio determinou, a época, que, para que o bidlogo
pudesse se inscrever no conselho profissional, deveria ser egresso de um curso que tivesse, no
minimo, 3200 horas de contetdos especificos, ultrapassando a carga horaria minima
estabelecida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica.

Esse documento tratava dos requisitos necessarios para que o bidlogo atuasse nas
areas de pesquisa, projetos, emissdo de laudos e em outros servicos nas areas estabelecidas
na resolucdo. Contudo, ndo discute a questdo da formacdo e a atuagdo do bidlogo na docéncia.

Por essas circunstancias, e pela falta de uma insercdo mais atuante da universidade
na sociedade, como afirma Carlos, que a universidade ainda ndo consegue esclarecer qual o
perfil dos cursos, o aluno s6 descobre quando chega ao curso, acarreta que, muitas vezes, 0
aluno escolhe uma habilitacdo, sem saber as competéncias que precisam ser desenvolvidas para
atuar no exercicio profissional.

Portanto, cabe a universidade, trabalhar estratégias de aspectos ligados a ética e a
regulamentacdo profissional com impacto social e cultural para que o egresso da educagédo
béasica tenha a oportunidade de fazer uma escolha consciente de qual modalidade pretende atuar
no campo profissional.

Sob este prisma, Silva (2007) argumenta que as questfes relacionadas a ética e a
regulamentacéo profissional tendem a ser amplamente ignoradas em prol de uma formacao cada
vez mais técnica, mesmo se considerarmos que, para O egresso, 0 conhecimento da
legislacdo pertinente a sua profissdio € tdo importante quanto o conteddo cientifico
acumulado ao longo do curso.

Esse cenario de acesso ao conhecimento sobre 0 campo de atuacdo apenas quando
se chega a universidade pode ser um dos fatores que levem ao aumento da evasdo nos cursos
de CCBio. Santos e Milhomem (2016), em seu trabalho sobre a evasédo em cursos de Ciéncias
Biologicas, concluiram que um dos motivos para evasdo ¢é a auséncia de informagdes sobre o

ramo de profissdes que o curso oferece e sobre o curso em si, levando alguns graduandos a se
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decepcionarem até mesmo com a universidade, e assim, passarem a considerar a possibilidade
da desisténcia do curso.

Assim, tem havido reiterados pronunciamentos, de varios autores, contra a falta de
uma orientacdo clara dos cursos de formagao do professor de ciéncias e biologia, em especial,
ao campo de atuacdo profissional de um bidlogo, tanto licenciado como bacharel. Essas séo,
sem davida, questdes relevantes no momento de perguntar-se em que consiste a formacéo dos
professores e representa um convite aos cursos de licenciatura a romper com a desinformacéo
acerca do curso e da carreira superior escolhida.

Diante da indagacdo que se refere a percepcdo dos coordenadores sobre as
principais mudancas que ocorreram durante as reformulacdes curriculares, os coordenadores
ressaltaram pontos que ja haviam sido narrados como a escolha de formar apenas professores,
ampliacdo da carga horaria de Fisica, divisdo de carga horaria préatica e tedrica e a discusséao em
torno da carga horéria das disciplinas especificas e pedagdgicas. Todavia, as narrativas nesse
quesito também revelaram aspectos novos como o aumento total da carga horaria do curso e a

ndo conclusao das reformulacdes curriculares, descrito no quadro 85.

Quadro 85 - Percepcéo dos coordenadores sobre as principais mudangas que ocorreram durante
as reformulacdes curriculares
Tema Unidade de Registro

Optaram pela Licenciatura | Maria: “Optaram pela formacdo de licenciados em detrimento da
formacao do bidlogo”.

Ampliacdo da Fisica Maria: “Ampliacdo da carga horaria de Fisica para atender a BNCC”.
Ampliacdo do nicleo Maria: “Ampliacéo da carga horéria do nucleo pedagdgico”.
pedag6gico
Aumento da carga horaria | Maria: “A carga horéria total do curso aumentou”.
total do curso Jodo: “Aumento da carga horaria do curso”.

Carlos: “O curso ficou com uma carga horéria maior”.
Diminuicdo da carga horéria | Maria: “O ntcleo que mais perdeu em termos de carga horéaria foi o

do nucleo bésico ndcleo basico, em que houveram a jungdo de varias disciplinas”.
Divisdo de carga tedricae | Jodo: “A carga horéaria das disciplinas do ndcleo de formacao basica
prética sdodivididas em tedricas e praticas”.

Diminuicédo da carga horaria | Carlos: “Diminuicdo da carga horaria de disciplinas de outros
de disciplinas de outros departamentos, como, Matematica, Fisica e Quimica”.
departamentos
Né&o conclusdo das Carlos: “Nao foi possivel concluir todas as reformulacbes
reformulacdes curriculares | curriculares necessarias”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Mudancas importantes relatadas por Maria foram a ampliacdo da carga horéria de

Fisica para atender a BNCC e 0 aumento da carga horéaria das disciplinas pedagdgicas. Essas
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alteragdes ratificam a decisdo do CCBio da UECE/FAEC em formar apenas professores. Nessa
I6gica, cabe considerar que a BNCC para as Ciéncias da Natureza aumentou consideravelmente
0s conteudos de Fisica e Quimica no ensino fundamental. Portanto, as analises permitem
considerar que as reformulagdes curriculares da UECE/FAEC nessa questdo estdo alinhadas as
demandas da BNCC, uma vez que o documento amplia a carga horaria destinada aos conteidos
de Fisica na disciplina de Ciéncias.

No que tange as mudancas, notamos uma preocupacao na narrativa da coordenadora
de realizar adequacdes no curriculo bem préximas da realidade que o futuro professor iré atuar.
Esse fato pode ser interpretado como expressdo de um trabalho coletivo e compromissado de
reformulagbes curriculares que buscam proporcionar aos licenciandos um conjunto de
conhecimentos e habilidades proprias e essenciais para a formacdo de um professor, por meio
de uma visdo rica e complexa da atividade docente que vai além, em alguns aspectos, do que
se costuma indicar como grandes objetivos da formacéo dos professores.

Podemos chegar, assim, a pensar, embasada no trabalho da autora Malucelli (2008),
que a formacao pretendida torna-se um convite a romper com a inércia de um ensino monoétono
e sem perspectivas e, assim, aproveitar a enorme criatividade potencial da atividade docente.
Tais circunstancias como a amplificacdo das disciplinas de natureza pedagogica reforca a
interpretacdo supracitada e mais do que isso, busca superar a visdo simpldria revelada por Gatti
(2011), que ensinar é simples, para o qual basta um bom conhecimento da matéria, algo de
pratica e alguns complementos psicopedagogicos que o professor obterd sucesso na sua
atividade profissional.

Portanto, a primeira ruptura para transpor essa acep¢ao assenta em pensar um
curriculo que atenda as reais demandas em relacdo ao mercado de trabalho e ao exercicio
cotidiano da profissdo. Podemos chegar, assim, a pensar que os professores de Ciéncias carecem
de uma formacdo adequada, contudo, somos cientes de que os desafios colocados para a
melhoria dos cursos de licenciatura e propostas curriculares sejam muito maiores que uma
reformulacéo curricular.

No entanto, é salutar considerar que o curriculo pensado para professores representa
um dos aspectos-chave sobre 0s quais a narrativa de Maria esta insistindo, simbolizando um
movimento de ruptura que permitirdo aos futuros professores uma formacao de qualidade.
Reiteramos, entdo, a necessidade de ndo se dissociar a reflexdo sobre curriculo e sobre formacgéo
do professor da luta pela transformacéo das circunstancias para que melhorias se materializem

nas salas de aula das escolas e universidades.
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Um dos pontos levantados por todos os coordenadores se refere a carga horaria dos
cursos, fruto do estudo da Resolucédo e das demandas do mercado de trabalho no contexto dos
cursos de Ciéncias e Biologia. Dessa forma, uma preocupacao central presente nas narrativas
se refere & questdo da distribuicdo da carga horéria entre os nucleos, principalmente, o nicleo
basico e o pedagogico.

O debate sobre esse aspecto tem como bojo atender a resolucdo, mas também ter o
cuidado de ndo deixar 0 curso com uma carga horaria extensa demais para que as aulas
pudessem ser realizadas em um Unico turno, pois muitos licenciandos precisam trabalhar e uma
licenciatura integral, tornaria o curso pouco atrativo.

Embora a preocupacdo da adequacdo da carga horéria para que 0s cursos de
licenciaturas sejam viaveis se apresente como um dos fatores essenciais do processo de
reformulacdo curricular, ainda se carece de uma discussao centrada nos aspectos qualitativos
para uma formacdo docente de qualidade. E nesse contexto, que o curso de CCBio da
UECE/FAEC priorizou as suas escolhas sobre quais 0os conhecimentos que os professores
precisam adquirir. Essa definicdo de onde se quer chegar foi importantissima para a tomada de
decisbes e supde uma superacao de concepgdes que insistem no papel central de aquisicdo de
conhecimentos, por meio de uma justaposicdo dos conhecimentos cientificos e de uma
preparacdo psico-sociopedagdgica geral, para Malucelli (2008) parece ter um resultado
fracassado na formacdo de professores.

Essas reflexdes que se fazem necessarias, ndo podem ser pensadas sem referéncia
a uma politica mais ampla. Assim, a partir dos pontos aqui levantados, sobressaem-se 0s relatos
de Maria apontando as mudancas como a ampliacdo da carga horéria de Fisica para atender a
BNCC, a ampliacao da carga horaria do nucleo pedagogico e a diminuicao da carga horaria do
nucleo basico.

Esse conjunto de mudancas sdo, sem divida, questdes relevantes no momento de
perguntar em que consiste a formacao dos professores. Esse fato pode ser interpretado como
uma reformulacéo curricular que busca a construgdo de um curriculo que desempenha um papel
integrador que retine uma série de caracteristicas que foram incorporadas por meio de decisdes
que tem a formacéo de professores bem-sucedida como protagonista do curriculo.

Esse modelo narrado por Maria prioriza a formagéo dos professores de Ciéncias e
Biologia, por meio da ampliagdo da carga horaria pedagdgica. Esse nucleo, de acordo com o
PPC, busca:
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Umaformacao pedagdgica, além de suas especificidades, devera contemplar uma visdo
geral da educacéo e dos processos formativos dos educandos. Devera também enfatizar
a instrumentacdo para o ensino de ciéncias no nivel fundamental e para o ensino da
Biologia, no nivel médio (PPC DA UECE/FAEC, 2019, p. 24).

Para compensar o aumento do nucleo pedagdgico, o curso de CCBio da
UECE/FAEC reduziu a carga horéria do nucleo béasico, por meio da juncao de varias disciplinas.
Como consequéncia, essa proposta afasta-se das constatacdes de Rocha (2013), ao afirmar que
os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tém sido conduzidos,
frequentemente, como um apéndice do Bacharelado.

No que se refere & carga horaria e a Organizagdo Curricular do Curso de
Licenciatura dos cursos investigados, os coordenadores foram unanimes ao apontar o aumento
da carga horéria total do curso. Cabe ressaltar que esse aumento foi para atender a nova
resolucdo que instituiu a duracdo e a carga horaria minimas de 3.200 horas, a serem
integralizadas em no minimo 8 (oito) semestres letivos, quer dizer, 4 (quatro) anos (CNE, 2015),
visando a garantia de uma solida formacdo com relacdo aos conhecimentos bioldgicos.

Em relacdo as principais mudancas pontuadas por Jodo, ele retoma o diferencial da
divisdo da carga horaria das disciplinas do nacleo de formacgdo basica em tedricas e praticas,
ressaltando o principio da flexibilizacdo curricular para atender as duas habilitacGes,
licenciatura e bacharelado, como ja discutido acima.

Ainda refletindo sobre as principais mudancas fruto das reformulacdes curriculares,
os relatos de Carlos reafirmam a decisdo de reduzir a carga horéaria de disciplinas de outros
departamentos, o0 que revela um ato de resisténcia do colegiado como um todo por optarem néo
realizar alterac6es no ndcleo de formacdao bésica o que pode acarretar em uma atividade docente
como uma formacdo demasiadamente técnica e conteudista.

Consequentemente, reconhecer que os formadores de professores ao que parece néo
queriam alterar a estrutura e a carga horaria de suas disciplinas, optando por reduzir das
disciplinas de Fisica e Quimica, de outros departamentos, revelam que falta uma reflexdo mais
consciente das reais necessidades formativas.

Desse modo, retomando o conceito de resisténcia do trabalho de Jakimiu (2016),
quando a autora define que o conceito de resisténcia esta relacionado a ideia de se opor, reagir,
recusar. Inferimos que as reformulagdes curriculares do CCBio da URCA foram marcadas pelo
isolamento de alguns docentes, que ao negarem a necessidade da realizacdo de ajustes nas
disciplinas do nucleo de formacéo bésica, encontraram uma forma de resistir ao novo cenario

formativo para as Ciéncias Bioldgicas, desconsiderando a BNCC como marco referencial.
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Desta forma, podemos inferir de acordo com Giroux (1986, p. 150) que “[...] a
énfase esta em ir além do imediatismo do comportamento para a nocao de interesse que esta
subjacente a sua logica frequentemente oculta, uma logica que também tem que ser interpretada
através das mediacdes historicas e culturais que a moldam.” O autor também afirma que o
conceito de resisténcia permite constatar que certos comportamentos operam “de forma a ser
exercido sobre as pessoas e pelas pessoas, dentro de diferentes contextos que estruturam as
relagdes interagentes de dominancia e autonomia.” (GIROUX, 1986, p. 146).

Faz-se necessario, portanto, mobilizar esforgos para se reconhecer e compreender
as nogdes de resisténcia envolvidas no processo de reformulagdo curricular. Para tanto, a
resisténcia tomada como eixo central indica a necessidade, baseado em Giroux (2005), de se
entender as maneiras complexas pelas quais as pessoas respondem a interseccdo de suas
préprias experiéncias de vida com as estruturas de dominacdo e coercdo. Deve estar
relacionada, portanto, a uma noc¢éo de emancipagao.

Para cumprir a finalidade de formar professores com qualidade, é imprescindivel
que o formador de professores tenha clareza de seu papel enquanto formador, valorizando a
docéncia e, especialmente, buscando a articulagdo dos saberes de conteddo aos saberes
pedagdgicos, por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas. Do estudo aqui
empreendido é possivel perceber que sé podera haver uma mudanca se os educadores tiverem
consciéncia do lugar que ocupam, do papel que exercem e do tipo de educacéo que possibilitam
aos seus estudantes.

Ainda referente a formacao inicial, as adequacdes necessarias na matriz curricular
orientada pela Resolugédo n° 02/2015, segundo Carlos, o0 CCBio da URCA néo concluiu todas
as reformulacgdes curriculares, uma vez que essas reformulagdes demandam de mais tempo,
pois necessitam de espacos para discussdo e reflexdo sobre as necessidades especificas para
formar professores.

Nesse quesito, cabe ressaltar que as reformulagdes curriculares estdo em constante
movimento e sdo orientadas pelas diretrizes, pois elas representam a linha reguladora a partir
da qual as avaliagcbes externas sdo feitas. Nesta perspectiva, Corréa (2016) infere que as
diretrizes ditaram tanto o tom da formacg&o docente quanto os elementos que seriam avaliados
e cobrados das instituigdes formadora.

Partindo dessa ideia, qualquer estudo sobre curriculo, cujo enfoque pretenda ser
critico, caminho que escolhemos para realizar essa pesquisa, precisa considerar que o curriculo

ndo € um conjunto neutro de disciplinas e praticas pedagogicas e sob esse prisma, as
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reformulagBes curriculares precisam estar voltadas a compreensdo das relagbes que se
estabelecem no plano educativo e envolvem elementos subjetivos no processo de construcao
do conhecimento enquanto elemento cultural.

Assim, para finalizar precisamos retomar a segunda parte dos elementos da
estrutura interna da narrativa referentes compilagao, avaliagdo, resolucdo e coda, conforme a

quadro 86.

Quadro 86 - Retomada dos elementos da estrutura interna da narrativa com as questdes das
categorias — Parte 2

Elementos constituintes Questdes as quais se Questdes da categoria curriculo e
da estrutura interna da referem poder
narrativa
Complicacéo Entdo, o0 que Os cursos atenderam a maior parte das
aconteceu? normativas da Resolugdo n° 2/2015.

Apenas um dos cursos ndo teve
adequacao curricular para atender a
BNCC. Houve altera¢fes em termos

de carga horéria, em que o nlcleo
pedagdgico foi o que mais teve
acréscimo de carga horaria.
Avaliagéo A anélise documental revelou as
alteragdes no curriculo prescrito para
atender a resolucdo e as narrativas
deram sentidos e significados as
reformulacdes curriculares.
Resolucgéo Finalmente, o que 2 cursos estdo alinhados & Resolugéo e
aconteceu? 1 n&o esta de acordo com a normativa.

1 curso optou por apenas formar
professores. 1 curso tem o curriculo
pensado para formar professores e no

futuro reimplantar o bacharelado.1
curso oferece concomitante as duas
modalidades. Ganho de carga horéria
do nucleo pedagdgico.
Coda Fechamento O processo de reformulacdo curricular
representou um momento de reflexdes
sobre a identidade dos profissionais a
serem formados, envolveu relacdes de
poder e resisténcia nas escolhas
tomadas.

Fonte: Silva (2001)
Finalizamos esta secdo, com a reflexdo sobre os desafios colocados para a melhoria

dos cursos de licenciatura e propostas curriculares que sdo muito maiores que uma reforma
curricular. Para, além disso, o reconhecimento da educacao e da pratica pedagdgica, enquanto
mecanismo para dar materialidade aos mecanismos de resisténcia é o primeiro e importante

passo a ser dado pelos educadores. Assim, 0s pontos aqui levantados, fruto da reflexdo e da
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pesquisa sobre as reformulagdes curriculares no contexto dos cursos que formam professores
de Ciéncias e Biologia, precisam ser considerados com todo o cuidado por todos aqueles que

se preocupam e pretendem agir sobre eles.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa secdo, apresentaremos as respostas as questdes de pesquisa, além das
limitacOes deste estudo e consideracOes finais.A pesquisa realizada partiu da tesede que 0s
processos de reformulacdes curriculares de cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de
Universidade Estaduais do Ceara foram impulsionados por alternativas legais, teorizacdes
curriculares e praticas politico-pedagogicas e, portanto, retomamos as questdes elencadas no
inicio da pesquisa com o objetivo de fazer uma sintese da realidade observada, para, ao final,
confirmar a tese inicial levantada.

Acreditamos que essa fase do trabalho ndo pretende levar a conclusdes e nem a
generalizac@es, pois sdo inadequadas a um estudo de caso. Desse modo, a pesquisa, um estudo
de casos multiplos, utilizou como instrumentos para a aquisicdo dos dados, a analise
documental e as narrativas orais com os coordenadores responsaveis por conduzir 0S processos
de reformulacdes dos curriculos dos cursos em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UECE/FAEC, UECE/Itaperi e da URCA. Os dois instrumentos para a pesquisa foram
elucidativos, pois possibilitaram compreender aspectos dos processos de reformulagdes do
curriculo de cada caso. Aqui retomamos aos questionamentos da pesquisa, considerados, de
certa forma, respondidos, com a finalidade de fazer uma sintese das respostas e analises e, ao

final, confirmar, ou ndo, a tese inicial levantada.

Considerac0es sobre as questdes iniciais da pesquisa: confirmacéo da tese proposta

Entre as questBes inicialmente elencadas, quanto a organizacdo curricular fruto das
reformulagbes curriculares, foram como estdo organizados os PPC dos cursos apds as
reformulacBes curriculares? Na tentativa de chegar a uma resposta, a consulta e analise dos
documentos, da Resolugdo n°02/2015 e as narrativas orais foram esclarecedoras.

A analise dos PPC antes e ap0s as reformulacées do curso de CCBioUECE/FAEC
revelou uma mudanca significativa em relacdo as divisdes dos trés nucleos para atender a
resolugédo, em que observamos uma diminui¢do da carga horaria do ndcleo de formacéao bésica
que contempla as disciplinas especificas, € um aumento na carga horéria total das disciplinas
do ndcleo pedagdgico, principalmente no tocante ao aumento de disciplinas de cunho
pedagdgico que visam fornecer uma formacdo sélida sobre os aspectos pedagdgicos e

epistemoldgicos a respeito do conhecimento e dos processos de ensino e de aprendizagem.
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E possivel dizer que as reformulacées do curriculo de Licenciatura do CCBio da
UECE/FAEC foram decisivas, pois mexeram com uma estrutura historicamente estabelecida e
promoveram mudangas no pensar e no agir dos sujeitos envolvidos com a formacao de
professores e expressaram um curriculo que busca formar professores.

Pela pesquisa realizada é possivel perceber que o curriculo do CCBio da
UECE/FAEC incorporou uma série de contetdos curriculares para serem contemplados na
formacéo do licenciando para atender a Resolucéo n° 2/2015. No PPC da UECE/FAEC, esses
conteudos estdo presentes em quase sua totalidade ou na forma de disciplinas obrigatdrias ou
optativas ou sdo contempladas como tépicos de algumas disciplinas.

E também perceptivel, que as reformulacdes propostas buscam formar professores
e desenvolver no licenciando, habilidades relacionadas a sua pratica profissional, como a
questdo da BNCC, produzindo aprendizados e um novo momento dentro do CCBio
UECE/FAEC e fica indicado que o curriculo de Licenciatura atende somente a formacao do
licenciado, e se afasta de uma formacao técnica voltada a formacéo do bacharelado.

No que concerne as alteracbes da matriz curricular do CCBioUECE/Itaperi, 0s
enunciadores destacam que a causa das reformulagdes esta relacionada & BNCC.E possivel
perceber que as reformulagdes curriculares buscaram atender as novas Diretrizes Curriculares
de 2015 e tambem a formacdo do bidlogo licenciado atendendo as orientacdes legais do
Conselho Federal de Biologia (CFBio). Essa finalidade é perceptivel por meio da estruturacdo
do nucleo de formacéo basico para atender as modalidades de Licenciatura e do Bacharelado.

Sob esse quesito, observamos que a distribuicdo da carga horaria das disciplinas
sofreu mudancas significativas. Foi possivel constatar um aumento da carga horéaria do nucleo
de formacdo basica que contempla as disciplinas especificas, e um aumento na carga horéaria
total das disciplinas do nucleo pedagogico, em que esse ndcleo foi 0 que mais ganhou em termos
de carga horéria.

Conforme a analise do PPC do CCBio UECE/Itaperi, a nova proposta, mesmo com
0 aumento da carga horaria do nucleo pedagdgico, ainda deixa de contemplar aspectos
importantissimos da formacdo de professores na contemporaneidade, visto que carece de
disciplinas voltadas a area de tecnologias da informacdo e da comunicacdo, dos direitos
humanos, das diversidades étnico-racial, de género, sexual, entre outros.

O marco diferencial exaltado nas narrativas fruto das reformulacdes do CCBIo

UECE/Itaperifoi a flexibilizacdo, por meio da designacéo de carga horaria tedrica e pratica, em



271

que a parte teorica seria ofertada de forma conjunta aos cursos de Licenciatura e Bacharelado e
a parte préatica separada.

Outro aspecto diferencial doCCBio UECE/Itaperi, assenta nas PCC como
disciplinas articuladas com os estagios supervisionados e a flexibilizagdo curricular, por meio
da designacdo de carga horaria tedrica e pratica. Contudo, a partir das anélises, observamos que
a Resolucdo n° 02/2015 nédo usa o termo flexibilizacdo em seu texto, assim, concluimos que
nessa questdo, a reformulacédo atendeu a esse quesito baseado na Resolucdo CNE/CP 1/2002.

Ainda no bojo das mudancas no curriculo do CCBio URCA, constatamos que o
PPC, mesmo ap0s as reformulacdes, ndo cita nenhuma vez a BNCC nem a Resolugédo n° 2/
2015, o que nos leva a inferir que as reformulagdes nao estdo alinhadas as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educacéo Baésica.

Assim, nesse segmento, apos as reformulagdes, o nicleo especifico e pedagdgico
teveum aumento de carga horaria, cujo conteudo pedagogico foi 0 que mais teve acréscimo.
Outra perspectiva que se faz necessario apontar € a preocupacdo do PPC em buscar uma
formagdo mais alinhada ao exercicio profissional, por meio da inclusdo de disciplinas
contextualizadas com o trabalho cotidiano docente.

Os conteudos curriculares pontuados na Resolugdo n° 2/2015 foram identificados
no PPC de Ciéncias Bioldgicas da URCA de 2019 estando presentes em quase sua totalidade
ou na forma de disciplinas obrigatdrias ou optativas ou sdo contempladas como tépicos de
algumas disciplinas.

No questionamento sobre a organizagdo das PCC, dos Estagios Supervisionados e
das ACC para atender a Resolu¢do n°2/2015, o PPC da UECE/FAEC revela que ndo houve
mudancas na PCC, nos estagios supervisionados e nas ACC em termos de carga horaria apos
as reformulacgdes. Portanto, no tocante as PCC ndo tiveram modificacdes em relacdo a estrutura
curricular tanto na forma que eram abordadas, dentro das disciplinas de formacéo bésica, quanto
nas orientagcdes de como devem ser trabalhadas em cada disciplina.

A analise das reformulacdes curriculares da UECE/FAEC revelou uma mudanca na
organizacdo dos estagios, por meioda insercdo de mais uma disciplina de estagio no Ensino
Fundamental, uma vez que as mudancas nos curriculos da Educacdo Basica para atender as
normatizacGes da BNCC para o ensino de ciéncias trazem a inclusdo de mais conteudos fisicos
do que era abordado no Ensino Fundamental antes da BNCC, logo, pensar mais uma disciplina

nesse segmento € proporcionar aos licenciandos mais oportunidades de vivéncias para a nova
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realidade. A possibilidade de realizar o estagio em turmas da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) também revela novas perspectivas para a formacéo de professores de Ciéncias e Biologia.

Ja o curso de CCBio da UECE/Itaperi, 0 PPC revela que ndo houve mudangas na
PCC, nos estagios supervisionados e nas ACC em termos de carga horéria ap6s as
reformulagdes. A nova matriz curricular destaca o trabalho articulado e integrado entre as PCC
e 0s estagios. No caso das PCC, os contetidos de Ciéncias da Natureza serdo trabalhados de
forma diversificada, em disciplinas préprias intituladas de PCC I, PCC II, PCC IIl, PCC IV e
PCC V, ofertadas a partir do quarto semestre, de maneira que o professor compreenda as
especificidades do curriculo nesse contexto de formac&o cientifica na escola.

Nos Estagios Supervisionados, essa relacdo sera experienciada na pratica e de
maneira concomitante as experiéncias formativas vividas nas disciplinas de PCC, momentos
que possibilitardo a analise, o planejamento e a proposicdo de projetos didaticos junto aos
estagios. Além dessa articulacdo entre PCC e estagios, houve um acréscimo de mais uma
disciplina de estagio no Ensino Fundamental para atender a BNCC.

O PPC da URCA, antes das reformulacdes, organizava o nucleo chamado de Ac¢édo
Docente Supervisionada (ADS) que incluia as praticas como componente curricular e 0s
estagios supervisionados. Contudo, o PPC ndo fazia a distin¢cdo de carga horéria entre as PCC
e 0S estagios.

O PPC do CCBio URCA traz o Eixo Pratica de Ensino e Estagios Supervisionados,
substitui o espacgo antes ocupado pelos Nucleos da Agdo Docente Supervisionada. A Pratica de
Ensino esté4 presente em seis semestres do Curso de Licenciatura, e serd sistematizada através
da andlise e reflexdo da relacdo teoria/pratica e consta como disciplina propria. Os estagios
curriculares obrigatérios supervisionados estdo presentes em dois semestres do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, contemplados em duas disciplinas de estagio, um
destinado ao Ensino Fundamental e o outro voltado ao Ensino Médio. No tocante as ACC, ndo
houve alteragoes.

Dando prosseguimento a terceira pergunta, quais as tensdes envolvidas nos
processos de reformulacdo do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA? Quanto as tensGes envolvidas nos processos de
reformulacdo do curriculo, foi undnime nas narrativas que o ponto mais delicado assenta na
reducdo de carga horaria, em que a resisténcia de alguns professores em ceder carga horéria da

sua disciplina, ou dependendo do caso, torna-la optativa, tornaram as discussdes segmentadas.
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Nesse quesito que as relagdes entre curriculo e poder se sobressaem. Embasadas em
Foucault (2012), o curriculo aparece como elemento que perpetua ciclicamente relacGes de
poder, uma vez que expressa ideias tomadas como verdadeiras por certos grupos que estdo em
situacéo privilegiada em relagio a outros grupos. E exatamente com base nessa ideia do poder
produzido nas relagdes humanas, que se situa a relagfes de poder envolvidas nessas
reformulacdes.

No caso dos cursos da UECE/Itaperi e da UECE/FAEC, a reducéo da carga horaria
foi do ndcleo de formac&o basica, portanto, das disciplinas especificas. J& no curso da URCA,
essa reducdo ocorreu nas disciplinas que séo ofertadas por outros departamentos, as disciplinas
que tiveram reducéo de carga horaria foram as da area da Quimica, Fisica e Matematica, pois
ndo sdo ofertadas pelo colegiado do curso de Ciéncias Bioldgicas. Essa decisdo ndo esta
alinhada a BNCC, pois a BNCC, para as Ciéncias da Natureza, aumentou consideravelmente
o0s contelidos de Fisica e Quimica no ensino fundamental.

Ainda nesse contexto, a construcdo da forma prescrita de um curriculo envolve
relacdes de poder, pois 0s sujeitos envolvidos direta e continuamente, sdo ativos com formac6es
iniciais, culturais e politicas diversas, expressam interesses antagonicos, disputas teoricas e
metodoldgicas, ou seja, a elaboracdo de um projeto pedagdgico para formar professores de
Ciéncias e Biologia gera conflitos. Ainda nessa perspectiva, baseados em Foucault (2012), o
poder se manifesta nas relacBes sociais por meio das quais os individuos submetem e sdo
submetidos a vontade uns dos outros.

Considerando esses achados da pesquisa, 0 primeiro e 0 segundo objetivos
especificos da pesquisa foram alcancados, pois tratava de analisar os Projetos Pedagogicos do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA, com
relacdo a legislacédo pertinente a formacéo de professores para a Educacdo Béasica e caracterizar
o perfil dos professores dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da UECE/Itaperi,
UECE/FAEC e URCA.

Outro questionamento elaborado para a sistematizacdo da pesquisa foi: Quais 0s
desafios enquanto coordenador para liderar esse processo? Com base no que disseram 0s
coordenadores nas narrativas, caminhando para o entendimento dos desafios enquanto
coordenador para liderar esse processo, observamos que 0s aspectos mais citados foram a falta
de formac&o para discutir questdes em relagédo ao tema e ao envolvimento dos professores.

Convém ressaltar que um processo de reformulagdo curricular é pautado no coletivo, que se
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entrecruzam interesses e significados muitas vezes antagbnicos, exigindo a construgdo de
CONSensos.

A partir destas perspectivas, quando se trabalha com o coletivo, o envolvimento dos
protagonistas € indispensavel para que a acdo coletiva produza efeitos, por isso, que o
engajamento e a participacdo de todo corpo docente sdo indispensaveis nas decisdes que
buscam melhorias para 0s cursos.

Nessa perspectiva, a investigacdo mostrou uma intensa importancia do coordenador
enquanto mediador do coletivo, pois quando o PPC é finalizado e aprovado, ganha um discurso
de dimensdo institucional, ou seja, ele ndo representara uma voz individual, mas sim um
entrecruzamento de discursos que se realizam nas e pelas interacdes entre os participantes que
o elaboraram (NUNES, 2017).

Outro desafio para a coordenacdo CCBio da UECE/FAEC foi ter a clareza em optar
pela licenciatura, vislumbrar que o curso em questdo forma professores. Essa clareza é
significativa para a construcdo e consolidacdo da identidade do curso e dos professores
formados por ele.

Considerando, entdo, o que foi respondido, o terceiro objetivo da pesquisa foi
alcancado, tendo em vista que tratava de identificar quais desafios enquanto coordenador para
liderar o processo de reformulagdo curricular.

Outro questionamento elaborado para a sistematizacdo da pesquisa foi: quais 0s
avancos e as possiveis dificuldades enfrentadas durante o processo de reformulacgéo curricular?
No tocante aos aspectos inovadores fruto do processo de reformulagdes curriculares, a pesquisa
revelou que o CCBio UECE/Itaperi destaca a flexibilizacdo feita por meio da diviséo de carga
horéria tedrica e pratica nas disciplinas dos nicleos. E nesse contexto, que a pesquisa revelou
que a flexibilizacdo, se aproxima mais das orientacfes das diretrizes antiga, de 2002, do que
das novas diretrizes de 2015.

Ainda como inovagdes provenientes das reformulagGes curriculares, 0s
coordenadores relatam a melhoria da qualidade da formacéao oferecida aos futuros professores
de Ciéncias e Biologia, em que o objetivo das mudancas no curriculo do CCBio UECE/FAEC
é formar o melhor professor com uma viséo ampla, interdisciplinar que tenha habilidades para
trabalhar varios aspectos da formacao que envolve gestdo, curriculo, temas como incluséo.

Um dos pontos levantados por todos os coordenadores se refere a carga horaria dos
cursos, fruto do estudo da Resolugéo e das demandas do mercado de trabalho no contexto dos

cursos de Ciéncias e Biologia. Dessa forma, uma preocupacgéo central presente nas narrativas
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se refere a questdo da distribuicdo da carga horéria entre os nucleos, principalmente, o nicleo
basico e o pedagogico.

Assim, chegamos a resposta de mais um questionamento levantado, ou seja, quais
as mudancas nos curriculos dos cursos investigados, a partir da visdo dos coordenadores?

Mudancas importantes no curriculo do CCBio UECE/FAEC foram a ampliacdo da
carga horaria de Fisica para atender a BNCC e o aumento da carga horaria das disciplinas
pedagogicas. Essas alteracdes ratificam a decisédo do CCBio da UECE/FAEC em formar apenas
professores.

Em relagdo as principais mudangas no curriculo do CCBio UECE/Itaperi, 0
diferencial assenta na divisdo da carga horaria das disciplinas do ndcleo de formacao basica em
teoricas e praticas, ressaltando o principio da flexibilizacdo curricular para atender as duas
habilitacdes, licenciatura e bacharelado.

Esse conjunto de mudancas sdo, sem divida, questdes relevantes no momento de
perguntarmos em que consiste a formacéo dos professores. Esse fato pode ser interpretado como
uma reformulacao curricular que busca a construcéo de um curriculo que desempenha um papel
integrador que retine uma série de caracteristicas que foram incorporadas por meio de decisdes
que tem a formacao de professores bem-sucedida como protagonista do curriculo.

Partindo dessa ideia, qualquer estudo sobre curriculo, cujo enfoque pretenda ser
critico, caminho que escolhemos para realizar essa pesquisa, precisa considerar que o curriculo
ndo € um conjunto neutro de disciplinas e praticas pedagogicas e sob esse prisma, as
reformulacBes curriculares precisam estar voltadas a compreensdo das relacdes que se
estabelecem no plano educativo e envolvem elementos subjetivos no processo de construcao
do conhecimento enquanto elemento cultural.

Tal pressuposto nos levou a concordar com Medeiros (2017), quando a autora
revela o curriculo como algo que sé existe em relacdo a outros seres, e dessa forma esta
vinculado aos sentimentos, ag0es e qualidades desses seres dos quais pode ser separado, mas
sem 0s quais ndo pode existir. Assim, a reforma curricular ndo se encerrou com a implantacéo
do curriculo de Licenciatura em 2019. Ao contrario, continua acontecendo indefinidamente,
como processo dinamico.

Assim, chegamos a resposta do Ultimo questionamento levantado, ou seja, quais as
principais questdes que envolvem a Licenciatura e o Bacharelado, ap6s as reformulagdes
curriculares? No que tange a percepgdo dos coordenadores sobre as principais questdes que

envolvem a licenciatura e o bacharelado, identificamos trés cenarios bem distintos. O curso da



276

UECE/FAEC tem muito claro, materializado nas reformulagdes, que so forma exclusivamente
professores, ou seja, 0 curso todo € pensando, planejado para a Licenciatura. O curso da
UECE/Itaperi, atualmente, s6 oferta a licenciatura, contudo, fez mudancas no curriculo,
pensando na reimplantagdo do bacharelado em um contexto proximo. O curso da URCA oferta
as duas modalidades, Licenciatura e Bacharelado.

Cabe ressaltar, que se distanciando da realidade da formacdo de professores de
Ciéncias e Biologia no Brasil, 0 CCBio da UECE/FAEC apresenta uma narrativa que exprime
uma ruptura, pois optou por ofertar apenas a licenciatura, o que envolve a construcdo de uma
identidade prépria de cursos de Licenciatura por meio da decisdo de ter a clareza de apenas
formar professores. Quanto ao curso CCBio da UECE/Itaperi, a narrativa expressa 0 sonho de
reimplantar o bacharelado. Por isso, o nlcleo de formacédo basica da licenciatura foi pensado
para ser articulado com o ndcleo de formacao béasica do bacharel.

Por outro lado, considerar uma formacdo genérica de bacharéis e licenciados,
numa tentativa de homogeneizacdo da parte teérica, com diferenciacdo da parte pratica de
acordo com a habilitacdo escolhida pelo discente, parece propor um meio termo que busca uma
proposta curricular menos fragmentada, em que esse espaco pratico destinado apenas aos
licenciandos caminha para uma formagao que permita aos futuros docentes teorizarem sobre
a prética, participarem da producdo de seu conhecimento profissional, proporem mudancas
e agirem de forma auténoma.

O terceiro cenario é encontrado no curso de CCBio da URCA, que oferta as duas
habilitacGes, o bacharelado diurno e a licenciatura noturna. Nesse contexto, 0s professores que
atuam nos dois cursos sdao 0s mesmos, devido a reduzida quantidade de docentes. Nesse
contexto, muitas disciplinas sdo ofertadas com 0s mesmos objetivos, materiais, procedimentos
e métodos para as duas habilitacdes.

Outro aspecto a ser considerado assenta na analise da Resolucdo onde observamos
a valorizagdo das PCC como um dos componentes curriculares préprios do momento do fazer
e como protagonistas da integracdo da teoria e pratica. Por isso, constatamos a necessidade de
estabelecer uma subcategoria a posteriori sobre a PCC, uma vez que a mudanca de legislacéo
propde a tentativa da quebra da dicotomia teoria e pratica.

Assim, fruto do estudo dos PPC dos cursos antes e depois das reformulacdes para
percebemos que os Cursos da UECE/Itaperi e da URCA optaram por fornecer as PCCs como
disciplinas préprias, dando um lugar de destaque para esses elementos tanto no curriculo quanto

na formacdo. Podemos ressaltar também que esses dois cursos tiveram o cuidado de ofertar as
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praticas alinhadas com os estagios supervisionados. Ja 0 CCBio da UECE/FAEC optou por
abordar as PCC dentro das disciplinas das areas especificas.

Considerando, entdo, o que foi respondido, o quartoe ultimo objetivo da pesquisa
foi alcangado, tendo em vista que tratava de analisar as mudancas, inovagdes, avancos e
possiveis dificuldades enfrentadas durante o processo de reformulagdo curricular, sob a
perspectiva dos coordenadores.

Nesse contexto, o estudo permitiu dar respostas a indagacao principal elaborada
para a realizacdo da pesquisa, ou seja: Como se constituiram as reformulagdes curriculares dos
cursos de Licenciatura da UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA para atender as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, a partir das narrativas dos coordenadores?As respostas levaram
a crer que foi um processo complexo que envolveu estudo, organizagéo, relacdes de poder e
resisténcia, em que os cursos da UECE/FAEC e UECE/Itaperi atenderam a boa parte das
solicitacGes das novas Diretrizes e que o curso da URCA ainda ndo esta alinhado com as
orientacdes da resolucdo. Afirmamos que asreformulacdes se constituiram como um sistema
representado por ideais, por posturas e agoes, por relagdes que se estabeleceram em funcéo das
reacOes de cada sujeito implicado em sua pratica, o que levou a processos Unicos e subjetivos a
partir do contexto de cada curso. Por isso, que o produto, o curriculo apos as reformulagoes, é
tdo diverso e distinto, mesmo que seja para atender a mesma normatizacéo.

Considerando que a pesquisa envolveu aspectos do curriculo prescrito e as reais
manifestacdes que perpassam as reformulagdes do curriculo de Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UECE/FAEC, UECE/Itaperi e URCA, percebendo as ideias mediadoras
entre o0 que esta prescrito nos documentos oficiais e as narrativas dos coordenadores, elencamos
algumas consideracdes que merecem ser elucidadas:

e Os processos de reformulagdes curriculares constituem-se em um movimento

complexo e infinito queproduz significados que modificam sua compreenséo e

produzem uma realidade mutante e recombinante e foi exatamente essa

impermanéncia que apreendemos com essa pesquisa, pois cada realidade é Unica.

e E necessario que os professores e os coordenadores considerem e reflitam as

relacdes de ideologia, cultura e poder que perpassam pelo curriculo, pois

estabelecem um confronto direto entre os documentos oficiais e institucionais que

norteiam a formacdo docente,que ampliem o entendimento do curriculo como
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processo complexo e as consequéncias das disputas por territorios de poder, dentro

das realidades investigadas.

e Os PPC se desenham de maneira independente, que caminham a partir da

realidade politica, social e cultural de cada realidade, em que os textos das

reformulacGes representam um produto hibrido, provisério e dindmico, que

incorporou da formacéo inicial dos seus atores que em determinados contextos, o

individual se sobressaiu sobre o coletivo na tomada de decisdes, representando

relacdes de disputas de poder.

e E preciso avancar nas discussdes do significado da manutencdo de velhas e

ineficientes propostas curriculares e descortinar novas possibilidades que

viabilizem a proposi¢do de um curso de Licenciatura realmente emancipado do
aspecto bacharelesco, cujo caminho ja esta aberto, mas precisa ser corajosamente

enfrentado. A superacdo desse cenario, ou seja, 0 rompimento da ideia de que a

Licenciatura € um apéndice do Bacharelado, passa por uma revisdo profunda de

conceitos historicamente cristalizados no contexto das Ciéncias Biol6gicas.

Por se tratar de um estudo restrito, com uma analise dirigida ao universo de trés
cursos, ndo € possivel fazer generalizacdes sobre o que foi constatado, mas o trabalho
possibilitou considerar que a Tese a ser defendida foi confirmada: Os processos de
reformulacdes curriculares de cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de Universidade
Estaduais do Ceara foram impulsionados por alternativas legais, teorizag@es curriculares e
praticas politico-pedagdgicas.

Num ambito geral, inferimos que os cursos de CCBio da UECE e da URCA
mativeram uma organizagdo curricular conteudista, fortemente vinculado & uma formagéo
bacharelesca, em que os curriculos priorizam que aprender a ser professor significa apropriar-
se dos conhecimentos das disciplinas académicas, desvalorizando saberes que compdem o
conhecimento profissional docente.

As narrativas evidenciaram a materialidade do curriculo de cursos de Licenciatura
em CCBio, portanto fazem resplandecer uma significacéo politica do curriculo em Instituicoes
de Ensino Superior em suas negociagdes e tentativas de produzir estabilidades e mudancas.
Percebermos que os lugares ocupados pelos coordenadores ndo se restringem a passividade e a
dominacdo, mas ao movimento. Tanto se movem para tentar intervir em suas realidades quanto

se movem para produzir consensos. E, nesses fluxos, sdo necessarias oportunidades de
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formagéo continuada, caso se pretenda algum tipo de transformagdo comprometida com um
curriculo critico.

Os achados desta investigacdo mostram a relevancia de mobilizarmos as narrativas
dos coordenadores como forma de compreender como ocorreram 0S processos de
reformulac@es curriculares, integrando essas narrativas com documentos produzidos no periodo
analisado. Nesse sentido, os coordenadores foram valorizados na investigacdo, o que
possibilitou identificar como esses protagonistas estao interpelando as mudancas curriculares
normativas para os cursos de Licenciatura para atender a resolugdo n° 02/2015.

Além disso, vimos que essas produgdes normativas ndo foram produzidas em um
nivel absoluto, mas sdo frutos detensbes de diferencas de poder ja estabelecidas nos cursos.
Vimos também que varias vezes ao longo do texto nos referimos as narrativas como fontes de
conhecimento sobre a histéria curricular, mas atentamos também sobre o que elas ndo nos
disseram. Por vérias razdes ligadas as trajetdrias dos sujeitos nos cursos e ao que consideraram
relevantes narrar, alguns pontos sobre quais disputas de poder eram possiveis observar com
mais prevaléncia no cenario de cada curso ndo foram abordados. Ainda nesse quesito
precisamos destacar o que também n&o foi desvelado conforme Carneiro (1998) sobre o
curriculo percebido (narrado pelos coordenadores) e que é diferente do curriculo experienciado
pelos alunos.

Ressaltamos a importancia do NDE nos processos de reformulacdes curriculares,
cujosaspectos podem ser aprofundados em outras pesquisas curriculares. Outros aspectos
também precisam ser explorados, dado que estdo entrelacados as reformulagdes curriculares, a
exemplo do novo formato de educacdo, de aprendizem, de ensino e de formacao de professores
decorrentes da pandemia de 2020, apontada como o grande marco do século XXI, pois a
disseminacéo do virus SAR-Cov-2 provocou o isolamento social de milhdes de pessoas em
todo o mundo, exigindo rapidas adaptacdes nos sistemas educacionais, novas estratégias e o
uso de tecnologias educacionais. Esse foi o cenario em que realizamos a escrita desta Tese.
Estdvamos isolados, mas com a esperanca nas mudancas e na transformacéo da nossa realidade,
para além do problema sanitario.

Diante desses sentimentos e dos resultados desta investigacdo, acreditamos que as
reformulacBesnos curriculos foram timidas e careceram de uma reflexdo e discussdo mais
profunda sobre que tipo de professor esse curriculo entrega para a sociedade? Essas
modificacGes se ndo forem articuladas e engajadas no coletivo, correm o risco de tornarem-se

inocuas.
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Nesse contexto, concluimos que no desenvolvimento dos processos de
reformulagbes curriculares, muitos obstaculos precisam ser superados. Apesar dos trés
curriculos terem aumentado a carga horaria das disciplinas do nucleo pedagogico, percebemos
corroborando com Moreira (2005) que as reformas curriculares que se limitam a incluir e
excluir disciplinas dos curriculos sdo muito superficiais, pois estes deveriam ser acompanhados
por reflexdes e discussdes acerca de questionamentos, tais como: que identidades docentes se
pretendem formar por meio de determinados curriculos? Que tensdes existem nos cursos na
elaboracdo e oferta de disciplinas para este curriculo? Como essas tens@es afetam os curriculos?
Como sdo negociadas as praticas académicas e as disputas de grupos e individuos para a
elaboracdo do curriculo?

Nessa perpectiva concordamos com Silva (2007), quando o autor esclarece que o
processo de reconstrucao do curriculo ndo é um processo légico, mas sim social, constituido de
conhecimentos considerados socialmente vélidos que incidem sobre a formacéo de pessoas. E
essa reflexdo que percebemos no curriculo do curso do CCBio da UECE/FAEC, a discussdo
sobre que identidade docente esse curriculo forma, essa analise ainda passa rasa pelos curriculos
da UECE/Itaperi e da URCA.

As reformulages curriculares devem ser analisadas de acorco com o contexto de
cada curso. Pensamos que os curriculos dos cursos de ensino superior precisam ser formulados
tendo a participacdo de todo seu corpo docente e com a participacdo dos discentes, levando em
consideracao as necessidades regionais de cada realidade. Nao pretendemos, com este estudo,
lancar modelos ou propostas fechadas a serem seguidas, mas sim contribuir para a superagédo
de modelos atuais.

Ao analisarmos o conceito de curriculo e as alteracdes curriculares dos cursos
podemos considerar que o curriculo que existe hoje é fruto de uma construgéo histérica em que
estiveram presentes conflitos sociais, rupturas e ambiguidades. Muitas alteracfes foram
propostas para atender as Diretrizes Curriculares dos Cursos ou determinadas leis, e também,
atender a demandas dos proprios docentes. O que nos levou a questionar quais disputas de poder
prevaleceram nas decisfes? As coletivas ou as individuais? Se uma area de conhecimento
dominou em relacdo as demais?

Acreditamos que o conhecimento produzido sobre as reformulagdes curriculares
associados a formagao de professores de Ciéncias e Biologia, nesta tese, sdo combustiveis para

novas investigacGes relacionadas a Licenciatura. E com essa convicgdo, vislumbramos



281

diferentes horizontes para as pesquisas que afetam esses curriculos em sua complexa rede de
relacdes, que neles interferem e que neles se modificam.

Em continuidade ao trabalho realizado, entendemos ser fundamental investir
esforcos na realizacdo de investigagdes que auxiliem a compreensdo dos aspectos que
explicitem as relagdes que se estabelecem na dindmica curricular e as consequéncias das
disputas por territorios de poder, dentro do CCBio UECE/Itaperi, UECE/FAEC e URCA. Todas
essas possibilidades de pesquisa sdo caminhos a seguir, que podem ter como ponto de partida
a tese aqui defendida e apresentada a partir de um recorte da realidade dos cursos
investigados.Cabe destacar que, com este trabalho, respondemos o questionamento inicial,
porém outra davida surgiu: qual o impacto destas reformulacdes no curriculo para os
licenciandos?

Compreendemos que os desafios para formagdo docente nas licenciaturas existem
e sdo inumeros, principalmente, no atual cenério politico e nesse contexto de Base Nacional
Comum. Apesar da nossa discussédo ter se limitado a apenas aos processos de reformulacdes
curriculares de trés de Universidades Estaduais do Ceard, existem outros aspectos que também
impactam a formacao docente e 0s curriculos em seus aspectos minimos. Portanto, a busca por
mudancas, a luta e a resisténcia é porque, tememos que as licenciaturas, neste cenario politico-

social, sejam relegadas a terceira margem do rio®.

8 Conto de Jodo Guimardes Rosa. O conto retrata a histéria de um homem que deixa sua familia e amigos para
viver isolado em uma canoa no meio de um rio, na regido central do Brasil, e jamais volta a pisar em terra firme.
Seu Unico contato com as pessoas acontece através de seu filho que lhe deixa comida na margem do rio. Os anos
se passam e 0 pai se torna invisivel.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA DAS NARRATIVAS ORAIS

ROTEIRO DE ENTREVISTA DAS NARRATIVAS ORAIS
Dados gerais sobre o coordenador

Nome completo
Disciplinas que ministra
Tempo de experiéncia com o0 magistério
Formacao inicial (especificar se € licenciado ou bacharel)
Titulacdo
Pergunta Geradora

Curriculo e Poder

e Como se constituiu esse processo de reformulagéo curricular?

e Como vocé analisa a atuacdo da coordenacéo, dos professores do colegiado e dos
alunos ?

e Quais tensOes vivenciadas nesse processo?

e Quais os desafios como coordenador para mediar esse processo?

e Qual a atuagdo do NDE?

e Qual o periodo de duracdo do processo de reformulagédo curricular?

e Qual a importancia do Conselho Federal de Biologia no resultado final daquilo que
temos hoje como curriculo prescrito no Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias
Biologicas?

Curriculo e Resisténcia

¢ Identifique aspectos que vocé considera inovadores relacionados ao curriculo do de
Licenciatura, que possibilitam o fortalecimento da formacao docente para os futuros
professores de Ciéncias e Biologia.

e Quiais as principais questdes que envolvem a Licenciatura e o Bacharelado?

e Quiais as principais mudancas que ocorreram nessa reformulacéo?

Organizacdo do Curriculo

e Analise do PPC Como se deu o processo de sele¢do dos conteidos e conhecimentos a
serem trabalhados no curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, como ?

e PCC

e Estagios

e TCC ou monografia
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

<
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante:

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “OS CURSOS DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DE UNIVERSIDADES ESTADUAIS
DO CEARA: OS PROCESSOS DE REFORMULACOES CURRICULARES A PARTIR
DE DETERMINANTES LEGAIS E DAS NARRATIVAS DOS COORDENADORES”,
cujo objetivo € compreender o processo de reformulacdo curricular em cursos de Ciéncias
Bioldgicas de Universidades Publicas do Estado Ceard, identificando seus determinantes
politicos, econdmicos, sociais, legais epedagogicos.Os resultados desta investigagdo poderdo
contribuir para a avaliacdo de curriculos de formacdo de professores, propiciando o
aprofundamento de estudos e iniciativas destinadas a valorizagdo e desenvolvimento
profissional docente.Assim, pedimos a sua colaboracdo nesta pesquisa, por meio da
participacdo de uma entrevista aberta.

A participacdo nesse estudo é voluntaria e caso vocé ndo queira tem absoluta
liberdade de ndo fazé-lo. Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, a sua identidade sera
mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-
lo (a). Os riscos de exposi¢cdo dos participantes nessa pesquisa serdo minimizados através da
total garantia de sigilo, assegurando sua privacidade. As gravagdes em audio serdo usadas
unicamente para organizacao, tratamento e analise das informac®@es e utilizadas somente para
esta pesquisa. Apds o seu término, as gravacdes permitidas serdo devolvidas aos participantes
que tiverem interesse de recebé-las, ou serdo destruidas. A pesquisa em questdo trard como
beneficio aos participantes a socializacdo de seus resultados em forma de seminarios,
publicacbes em eventos, bem como divulgacdo em livro e artigo de revista, sempre

resguardando a sua identidade.
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Desse modo, vocé estara contribuindo para a compreensdo do fenémeno estudado
e para a producdo de conhecimento cientifico. Ressaltamos que ndo sera cobrado nada, nao
havera gastos e ndo estdo previstos qualquer ressarcimento ou indenizacdo e que vocé terd o
direito a uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Desde j&, agradecemos sua atencdo e estamos a disposi¢do para maiores informacoes.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Camylla Alves do Nascimento Pessoa Instituicdo: Universidade Federal do Ceara
Endereco: Rua Torres Camara, n° 891, ap. 1801. Bairro: Aldeota, Fortaleza - CE

Telefone para contato: (85) 88xx.xxxx

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a sua participacdo na
pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC (CEP/ UFC) — Rua
Coronel Nunes de Melo, 1127 Rodolfo Teofilo, fone: 3366.8344.

Assinatura do Responsavel pela Pesquisa
---------------------------------------------------------------------------------- (destacar)

Tendo sido informado(a) sobre a pesquisa OS CURSOS DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS DE UNIVERSIDADES ESTADUAIS DO CEARA: 0OS
PROCESSOS DE REFORMULAQ()ES CURRICULARES A PARTIR DE
DETERMINANTES LEGAIS E DAS NARRATIVAS DOS COORDENADORES

, concordo em participar da mesma de forma livre e esclarecida.

Nome:

Assinatura:

Fortaleza/Ce, de de
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