http://dx.doi.org/10.22168/2237-6321-11809

Discurso da
acessibilidade e
silenciamento

da pessoa com
deficiéncia fisica
The discourse of accessibility

and the silencing of the person
with physical disabilities

Silvania de SOUZA (UFRPE)
silvania.sorria@hotmail.com

Juliene da Silva BARROS-GOMES (UFAPE)
juliene.barros@ufape.edu.br

Recebido em: 11 de jul. de 2020.
Aceito em: 03 de set. de 2020.

SOUZA, Silvania de; BARROS-
GOMES, Juliene da Silva. Discurso
da acessibilidade e silenciamento
da pessoa com deficiéncia fisica.
Entrepalavras, Fortaleza, v. 11, n. 1,
e1809, p. 1-18, jan.-abr./2021. DOI:
10.22168/2237-6321-11809.

Resumo: Este artigo amplia a discussao
do trabalho de conclusdo de curso “O
silenciamento discursivo da pessoa com
deficiéncia fisica: um olhar para duas
escolas publicas de Garanhuns (PE)”,
(SOUZA, 2019). Dadas a importancia do
debate sobre a educacdo especial brasileira
e a crescente adocao de uma perspectiva
inclusiva no discurso legal e politico, é
necessario refletir sobre a tematica no
contexto educacional. Na ultima década,
a politica de educacdo especial no Brasil
ganhou contornos que merecem ser
analisados em funcao de suas mudancas
conceituais e estruturais. O objetivo é
investigar elementos arquitetdnicos e
pedagdgicos que garantiriam a inclusdo
de alunos com deficiéncia fisica e os
possiveis gestos de silenciamento desses
sujeitos em duas escolas publicas de
Garanhuns-PE. Os fundamentos do
trabalho advém da Analise do Discurso
Francesa (AD), recorrendo aos conceitos
de silenciamento, discurso e sujeito
(ORLANDI, 2007, 2010; PECHEUX,
1975), bem como a referéncias que
tratam da tematica da inclusdao (BRASIL,
2015; FUMEGALLI, 2012). Trata-se de
abordagem qualitativa (MINAYO, 2002),
e, a partir de questionarios aplicados a
coordenadores e professores de educacao
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fisica, realizamos diagnose sobre a materializacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e da Lei de acessibilidade (BRASIL, 2000).
Os resultados mostram que o discurso da inclusdo é configurado nas leis, mas ndo
se materializa nas escolas pesquisadas, tendo-se em vista a andlise do discurso dos
sujeitos colaboradores. Além disso, ha indicios de que as pessoas com deficiéncia
fisica sdo silenciadas quanto aos seus direitos a acessibilidade arquitetonica e praticas
pedagdgicas das escolas pesquisadas, refletindo uma inviabilizagdo dos seus direitos
sociais.

Palavras-chave: Acessibilidade. Educacao inclusiva. Silenciamento discursivo.

Abstract: This article broadens the discussion of the monograph “The discursive
silencing of the person with physical disabilities: a look at two public schools in
Garanhuns (PE)”, (SOUZA, 2019). Given the importance of the debate on Brazilian
special education and the growing adoption of an inclusive perspective in the legal
and political discourse, it is necessary to reflect the theme in the educational context.
In the last decade, the special education policy in Brazil has gained contours that
deserve to be analyzed due to its conceptual and structural changes. The aim is to
investigate architectural and pedagogical elements that would guarantee the inclusion
of students with physical disabilities and the possible silencing gestures of these
subjects in two public schools in Garanhuns PE. The foundations of the work we based
on the French Discourse Analysis (AD), using the concepts of silencing, discourse
and subject (ORLANDI, 2007 and 2010; PECHEUX, 1975 ), as well as and also in
the documents and authors that discuss about inclusion (BRAZIL,2015; FUMEGALLI,
2012). It is a qualitative approach (MINAYO,2002), and based on questionnaires
applied to coordinators and teachers of physical education, we make a diagnosis
on the materialization of the Brazilian Law of Inclusion of People with Disabilities
(BRASIL, 2015) and the Accessibility Law (BRASIL, 2000). The results show that the
inclusion discourse is configured in the laws but not materialize in the researched
schools, considering the discourse analysis of the collaborating subjects. In addition,
there are indications that, people with physical disabilities are silenced regarding their
rights to architectural accessibility and pedagogical practices in the schools surveyed,
reflecting an unfeasibility of their social rights.

Keywords: Accessibility. Inclusive education. Discursive silencing.

Primeiras palavras

A discussao sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos
varios setores da sociedade é recente no Brasil. A partir da década
de 1990, o termo inclusao passou a denominar acdes por meio das
quais a sociedade se organiza para atender as necessidades da pessoa
com deficiéncia, com objetivo de possibilitar a convivéncia de todos
em um unico sistema. Diante desse panorama, definimos o interesse
em refletir sobre questdes tedrico-praticas a respeito da inclusdao de
pessoas com deficiéncia fisica na escola regular, visto ser relevante
investigar os elementos arquitetonicos e pedagdgicos que garantiriam
a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica e os possiveis gestos de
silenciamento desses sujeitos em duas escolas publicas de Garanhuns-
PE. Assim, é possivel analisar como a proposta de educacao inclusiva
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tem sido efetivada no que diz respeito as normatizacdes presentes na
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e na
Lei de Acessibilidade (BRASIL, 2000).

Inicialmente, é preciso entender que a Educacdo Especial
brasileira tem sido definida de acordo com uma perspectiva mais ampla,
que ultrapassa a concepcao de atendimentos especializados, assim como
vinha sendo a sua marca em periodos anteriores a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008). Atualmente, a Educacdo Especial é um elemento integrante e
indistinto do sistema educacional, que se realiza transversalmente, em
todos os niveis de ensino, nas instituicdes escolares, partindo de projeto,
organizacdo e pratica pedagogica voltados para o respeito a diversidade
dos alunos, exigindo, assim, diferenciacdes nos atos pedagdgicos que
contemplem as necessidades educacionais de todos.

A leitura mostra que as concepcoes dos documentos
mencionados sobre Educacdo Especial e acessibilidade estao bem postas
e claras em termos de lei, mas sua efetivacao nos discursos dos sujeitos da
pesquisa permite entrever gestos e praticas de silenciamento dos sujeitos
com deficiéncia fisica, dai a ancoragem deste trabalho nos principios
da Anadlise do Discurso de linha francesa para a leitura do discurso
da acessibilidade. Este artigo constitui um recorte de monografia de
graduacao (SOUZA, 2019), com novos olhares e perspectivas de andlise.

Marcos historicos, legais e conceituais da educagdo especial
Breve panorama histdrico

Iniciaremos nossa reflexdao partindo da concepcao de
Educacdo Especial, para, em seguida, trazermos, em sintese, alguns
marcos historicos sobre a educacdo especial brasileira, com o objetivo
de compreender os avancos e dificuldades ao longo da sua histéria.
Logo, ressaltamos que, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a
Educacao Especial

é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios
desse atendimento e orienta os alunos e seus professores
quanto a sua utilizagdao nas turmas comuns do ensino regular
(BRASIL, 2008, p. 16).
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Vé-se que a Educacdo Especial é um direito que vai da
Educacdo Basica até o Ensino Superior, sendo responsavel por realizar
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), de modo que este
seja complementar e/ou suplementar ao ensino regular, isto é, ndo
pode ser substitutiva ao ensino regular e deve atender as necessidades
educacionais especificas.

Antes da promulgacdao da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a
Educacao Especial brasileira nao era considerada transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, além de ser substitutiva ao ensino
comum, considerada como atuacao paralela, e, por muito tempo,
esteve condicionada ao Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Com a expansdo do projeto da educacdo inclusiva no pais, vem sendo
redimensionado o seu papel. Ainda assim, é evidente que a escola possui
uma divida histérica com a Educacdo Especial:

A educacao especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensoes, terminologias
e modalidades que levaram a criacao de instituicOes
4 especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa
organizacao, fundamentada no conceito de normalidade/
anormalidade, determina formas de atendimento clinico
terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos
que definem, por meio de diagndsticos, as praticas escolares
para os alunos com deficiéncia (BRASIL, 2008, p. 6).

De acordo com Fumegalli (2012), a Educacdo Especial que ira
surgir ao longo dos tempos retrata a concep¢ao e a visao de deficiéncia
proprias de cada momento histdérico, politico e social. Assim, segundo
a autora, na década de 70, criam-se as classes especiais e constata-
se a necessidade de integracdo social dos individuos que apresentam
deficiéncia. Desse modo, se inicia um movimento cujo objetivo era
integra-los aos ambientes escolares. Enquanto isso, no final da década
de 80, surge o movimento de inclusao que desafia qualquer situagdo de
exclusdo, o qual teve como base o principio de igualdade de oportunidades
nos sistemas sociais, incluindo a instituicao escolar.

O movimento em prol da pessoa com deficiéncia no sistema
educacional brasileiro ganhou énfase a partir da década de 90 com a
aprovacao de varios marcos legais nacionais, como a Lei n°® 9.394/96,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional- LDBEN (BRASIL,1996),
que determinou a realizacdo da educacdo de pessoas com deficiéncia
preferencialmente na escola regular, sendo um dever do Estado. E
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importante ressaltar que a LDBEN assegurou aos alunos com deficiéncia,
em seu Art. 4°, inciso III, o AEE preferencialmente na rede regular de
ensino, bem como permitiu a matricula dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial na educacdo regular.

Lei de acessibilidade e Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia

No ano de 2000, é publicada a Lei n° 10.098/2000 (BRASIL,
2000), aprimeiralei totalmente voltada a acessibilidade. Este dispositivo,
em seu Art. 1°,

Estabelece normas gerais e critérios bdasicos para a
promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos
publicos, no mobilidrio urbano, na construcao e reforma
de edificios e nos meios de transporte e de comunicacao
(BRASIL, 2000).

E valido salientar que quatro anos depois, em 2004, foi lancado
o Decreto n°® 5.296/2004 que, além de regulamentar a Lei n® 10.098/00,
tem como referéncia basica as normas de acessibilidade da ABNT,
nas quais é definido o termo acessibilidade. O mesmo decreto amplia
a definicao de acessibilidade encontrada nos documentos anteriores,
COMO Veremos.

Em 2015, é sancionada a Lei n° 13.146/2015, Lei Brasileira de
Inclusdo da pessoa com Deficiéncia, que ficou conhecida por Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia e LBI (BRASIL, 2015). A Lei estd em vigor
desde janeiro de 2016 e, segundo o Art. 27, a pessoa com deficiéncia
possui direito a educacdo, que deve ser inclusiva e de qualidade em
todos os niveis de ensino.

E importante destacar que, com a Lei n° 13.146/2015, temos
uma das leis de acessibilidade mais amplas da nossa Constituicao
atualmente, pois de acordo com Art. 3°, inciso I, da referida Lei (BRASIL,
2015) € estabelecido:

I - Acessibilidade: possibilidade e condicao de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios,
equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacdo
e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servicos e instalacOes abertos ao publico, de
uso publico ou privado, de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (BRASIL, 2015).
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Além disso, no Art. 3°, inciso IV, da Lei n° 13.146, de julho de
2015 as barreiras sao classificadas:

IV- barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a participacao social da
pessoa, bermn como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos
a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo,
a comunica¢do, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranca, entre outros, classificadas em: a)
barreiras urbanisticas; b) barreiras arquitetonicas; c) barreiras
nos transportes; d) barreiras na comunicacdo e na informacao;
e) barreiras atitudinais; f) barreiras tecnoldgicas (BRASIL, 2015).

Romper as barreiras arquitetonicas no ambiente educacional
e social é necessario, visto que a pessoa com deficiéncia ou mobilidade
reduzida pode ser impedida de acesso aos espacos publicos ou privados,
inviabilizando-se assim o direito a igualdade de condicdes. Ademais,
devemos lembrar que as barreiras que devem ser transpostas pela
acessibilidade sao variadas, como mencionado na classificacao proposta.

Sabemos que o referido dispositivo legal é de suma importancia,
visto que, ao propor o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
para a pessoa com deficiéncia, visa a inclusdo social e cidada, bem como
substituiu no texto legal o termo “portador de deficiéncia” por “pessoa
com deficiéncia”, além de proibir a cobranca pelas escolas de valores
extras pela implementacao de recursos de acessibilidade.

Sujeito, discurso e siléncio: um olhar para a Analise do Discurso

Antes de darmos énfase ao silenciamento, conceito principal de
nossa analise, consideremos as noc¢des de sujeito e discurso. A nocdo de
sujeito para a Analise do Discurso francesa de base pecheutiana deve ser
compreendida como uma posic¢ao discursiva, assujeitada ao social e que
ndo domina a ideologia (PECHEUX, 1975). Assim, de acordo com Floréncio
etal. (2009, p. 43), “o sujeito é sempre o sujeito de seu tempo e de sua
sociabilidade. Esse sujeito sera construido através das praticas sociais e
da ideologia que dardo as bases do complexo psiquico de individuo.”

Esse sujeito discursivo pensado como “posicao discursiva”,
para Orlandi (2010), é um sujeito que se constitui a partir do momento
que diz algo por meio do discurso e da ideologia. O sujeito discursivo
assume uma posicao de fala que pode ser, por exemplo, a posicao de
mae, de professor. O que ele diz deriva o seu sentido da formacao
discursiva em que esta inserindo suas palavras, de modo equivalente a
outras falas que também o fazem da mesma posicao.
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Nessa perspectiva, o sujeito discursivo é submetido a lingua
e a historia para produzir sentidos e nessa relacdo com o simbdlico
materializa o discurso por meio do dizer. Nesse processo, a ideologia é
importante quando refletimos sobre o discurso, uma vez que ideologia
e sujeito estdo ligados ao discurso. Para Orlandi (2010), a materialidade
especifica da ideologia é o discurso e a materialidade especifica do
discurso é a lingua. Assim é trabalhada a relacdo lingua-ideologia-
discurso. O discurso € o local em que se pode observar essa relacdo entre
lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos
por/para sujeitos.

A palavra “discurso”, segundo Orlandi (2010), tem em si a
ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O discurso
é assim palavra em movimento, pratica da linguagem e com o seu
estudo observa-se o homem falando. Deste modo, em nosso trabalho,
conforme o objetivo definido, sera possivel analisar como o discurso da
inclusdo e da acessibilidade materializa-se nos enunciados dos sujeitos
participantes da pesquisa, com relacdo as praticas de inclusdao em seu
contexto escolar. Com isso, é possivel deslindar o lugar sécio-historico
dos sujeitos-alvo do discurso da inclusdo, as pessoas com deficiéncia
fisica, as quais sdo silenciadas em muitos contextos por barreiras
arquitetonicas e pedagdgicas.

E pertinente abordarmos a noc¢do de siléncio em Andlise do
Discurso. Trata-se de uma categoria ampla que esta intimamente ligada
ao discurso por meio do que nao foi dito no interior da linguagem. Além
disto, convém considerar que as relacdes com a linguagem por meio
do dito e do nao-dito ainda geram alguns equivocos com relacdo ao
implicito, sendo este, por vezes, confundido com o siléncio.

Para compreender o implicito, é necessario partir de um tipo
de siléncio, o silenciamento ou politica do siléncio como também é
chamado. Segundo Orlandi (2007, p.12):

o estudo do silenciamento (que ja ndo é siléncio mas ‘por
em siléncio’) nos mostra que ha um processo de producdo de
sentidos silenciados que nos faz entender uma dimensdo do
nao-dito absolutamente distinta da que se tem estudado sob a
rubrica de implicito.

E importante entender que siléncio e implicito ndo sdo a
mesma coisa. O implicito seria o ndo-dito que se define em relacdo ao
dizer, ja o siléncio ndo teria relacdo de dependéncia com o dizer para
significar e seu sentido ndo deriva do sentido das palavras. O siléncio é
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elemento constitutivo do sentido em multiplas instancias que permitem
movimento com a linguagem e no qual sentido e sujeito movem-se
largamente. O siléncio tem significancia prépria, se mantém como tal,
ele permanece siléncio e significa.

O exposto implica que pensemos no siléncio como algo que
ndo se reduz a auséncia de palavras, mas como o que é fundante de
sentido, real do discurso, pois, como afirma Orlandi (2007, p. 42) em
sua definicdo provisoria, “o siléncio ndo fala, ele significa.” O siléncio
esta relacionado com a linguagem, uma vez que, “sem siléncio ndo
ha sentido porque o siléncio é a matéria significativa por exceléncia
ou, como diz Wittgenstein (1961 citado em ORLANDI, 2007, p. 54): “a
relacdo do siléncio com a linguagem mostra a constituicdo essencial da
linguagem.”

Para Orlandi (2007), o siléncio é a prépria condicao da producao
de sentido. Assim, ele surge como espaco diferencial da significacao.
Além disto, a autora ressalta que o siléncio é definido pelo fato de que
ao dizer algo apagamos outros sentidos possiveis, porém indesejaveis,
em uma situacdo discursiva dada. E exatamente esse dito e o ndo-dito
8 silenciado que nos interessa como categoria de analise nesse trabalho.

Entender o siléncio e explicitar o modo pelo qual ele significa
ndo ¢é tarefa facil, mas é possivel estuda-lo, ja que o siléncio recorta
o dizer, é compreensivel. Para estudar o siléncio, “o método que
necessitamos deve entdo ser ‘historico’ (discursivo), e fazer apelo a
‘interdiscursividade’, trabalhando com os entremeios, os reflexos
indiretos, os efeitos.” (ORLANDI, 2007, p. 56). E importante destacar
que isso ndo significa que o analista do discurso ird tomar tudo o que
ndo foi dito como relativo ao dito em sua analise, assim o analista
estudara apenas o ndao-dito relevante para aquela situacdo significativa.

Cientes do que € o siléncio, abordaremos nas linhas seguintes
sobre as duas formas de siléncio de acordo com a mesma autora: o
siléncio fundador e o silenciamento ou politica do siléncio. Quanto
ao siléncio fundador, Orlandi considera “[...] aquele que existe nas
palavras, que significa o ndao-dito e que da espaco de recuo significante,
produzindo as condi¢Oes para significar.” (ORLANDI, 2007, p. 24).
Assim, esse siléncio indica que o sentido pode sempre ser outro. Quanto
a politica do siléncio, Orlandi (2007) divide em dois tipos: 1) siléncio
constitutivo e 2) siléncio local. Para Orlandi (2007, p. 24): 1) Siléncio
constitutivo, o que nos indica que para dizer é preciso nao-dizer (uma
palavra apaga necessariamente ‘outras’ palavras); 2) Siléncio local,
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que se refere a censura propriamente (aquilo que é proibido dizer em
uma certa conjuntura).Dessa maneira, podemos dizer que a politica do
siléncio trabalha com duas formas de existéncias ligadas, os dois tipos
de siléncios. Apesar do siléncio constitutivo e siléncio local estarem
ligados, Orlandi (2007, p. 73) acrescenta que

a diferenca entre o siléncio fundador e a politica do siléncio é
que a politica do siléncio produz um recorte entre o que se diz
e 0 que ndo se diz, enquanto o siléncio fundador ndo estabelece
nenhuma divisdo: ele significa em (por) si mesmo.

Logo, este siléncio estd ligado a linguagem. Ja a politica
do siléncio esta ligada as formulacdes dos sentidos, ao que se diz
em determinado momento e sob certas condi¢cées. A memoria, o
interdiscurso, torna possivel a formulacdo.

Condicoes de imersao em contextos de inclusao

Esta pesquisa se insere nos estudos qualitativos, Minayo
(2002), e, por meio da técnica de questiondrio, realizamos diagnose
sobre a materializacdo do discurso da inclusdo nas praticas de duas
escolas publicas de Garanhuns-PE, durante o 1° semestre de 2019, a
partir da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015) e da Lei de acessibilidade (BRASIL, 2000).

As escolas foram referidas como Escola A e Escola B. A escola
“A” é municipal, tem cerca de 322 estudantes, distribuidos em dois
turnos (manha e tarde), oferta o ensino fundamental I e II, e possui
um aluno com deficiéncia fisica. A escola “B” ¢ estadual, tem cerca
de 1.280 alunos, distribuidos nos trés turnos (manhd, tarde e noite),
sendo que desse total cerca de 500 alunos sao do fundamental II e o
restante dos alunos sao da EJA; essa escola possui trés alunos com
deficiéncia fisica.

Os participantes da pesquisa envolvem dois tipos de sujeitos
do processo de ensino, ou seja, duas coordenadoras (C1 e C2) e dois
professores de Educacdo fisica (P1 e P2). A escolha dos participantes
foi feita levando em consideracao o fato de as primeiras estarem mais
ligadas aos aspectos conceituais e regimentais das politicas de inclusdo
e os segundos pela natureza do trabalho envolvendo a parte motora e
movimentacdo em suas aulas, o que é relevante para nosso trabalho
direcionado ao aspecto da acessibilidade arquitetonica da pessoa com
deficiéncia fisica.
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Enfatizamos, ainda, que, por nossa pesquisa envolver seres
humanos, os participantes selecionados foram informados sobre esse
topico e realizaram assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, respeitando-se, assim, as exigéncias de carater ético.

O corpus da pesquisa compde-se de questiondrios com dados
de identificagdo e nove perguntas, as quais incluem questdes como:
conceituacdo da acessibilidade; participacdo dos sujeitos em simpdsio,
semindrio ou curso na area de educacdo inclusiva; investigacdo sobre se
a escola possui alunos com deficiéncia fisica; se possui acessibilidade
arquitetonica nas dependéncias; se ha oferta de sala de AEE; investigacdo
sobre se o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) tem diretrizes voltada para
alunos com deficiéncia fisica; e sondagem de possiveis dificuldades no
atendimento de alunos com deficiéncia nas aulas de educacao fisica.

Tais questionarios foram aplicados aos sujeitos em maio de
2019, apos contatos e formalizacoes devidas nas escolas. Apresentaremos,
assim, recortes contendo quatro questdes dos questiondarios que foram
respondidas pelas duas coordenadoras pedagdgicas e trés questdes que
foram respondidas pelos dois professores de educacao fisica. O critério de
10 sele¢do dessa amostragem levou em consideragao as questoes voltadas
a tratar sobre conceito de acessibilidade, acessibilidade arquitetonica
na entrada e saida da escola bem como em todas as dependéncias, o
PPP da escola ser ou ndo voltado para pessoa com deficiéncia fisica
(esta pergunta direcionada apenas para as duas coordenadoras), uma
vez que nosso trabalho reflete sobre os discursos da inclusao e gestos
de silenciamento voltados para pessoa com deficiéncia fisica.

Um breve exercicio de analise do silenciamento

Apresentaremos, assim, recortes retomando as falas dos
sujeitos da pesquisa evidenciando os temas abordados nas quatro
questoes direcionadas a C1, C2 e nas trés questdes direcionadas a P1, P2.

Das falas das coordenadoras

A coordenadora da escola A (C1) tem uma compreensao sobre
acessibilidade que considera as especificidades da pessoa, pois em seu
dizer define acessibilidade como “maneira de proporcionar condicdes
favoraveis as especificidades da pessoa, levando em consideracdo
as limitacdes do ser”, mas nao deixa claros os espacos que devem
proporcionar acessibilidade a pessoa com deficiéncia. Diante disso,
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notamos que C1, em sua fala sobre acessibilidade, ao ndo considera-
la como condicdo para utilizacdo dos varios espacos com seguranga
e autonomia e ndo explicitar 0s espa¢os que devem proporcionar
acessibilidade para pessoas com deficiéncia, mostra por meio do siléncio
constitutivo um nao-dizer presente, pois, retomando Orlandi (2010),
lembramos que ha sempre no dizer um ndo-dizer, e esse ndo-dito no
discurso da coordenadora A (C1) pode significar um nao conhecimento
sobre o conceito de acessibilidade proveniente das leis normativas para
Educacao Especial.

Sobre o0 entendimento a respeito de acessibilidade, observou-
se que a Coordenadora da escola B (C2) mostra uma compreensao de
acessibilidade menos abrangente, apenas voltada para o espago escolar,
pois afirma isso quando diz que “acessibilidade é dar maior condicao
de evoluir no espaco escolar em todas as atividades desenvolvidas.”
Desse modo, C2 silencia por meio do dizer e apaga os sentidos de que a
acessibilidade deve ser efetivada ndo sé no espaco educacional, mas em
espacos publicos ou privados, abertos e fechados.

Quanto a entrada e saida da escola ser acessivel a pessoas que
utilizam cadeira de rodas, a coordenadora da escola A (C1) afirma que
estas sdo acessiveis para alunos que utilizam cadeira de rodas, pois em
suas palavras “tem rampas de acesso”. Entretanto, nao tomaremos o
discurso de C1 com a producao dos sentidos relacionados a condi¢oes reais
de legitimacdo de acessibilidade arquitet6nica e sim como apagamento
dos sentidos de uma inclusdo efetiva, pois na proxima pergunta Ci
evidencia que ndo ha rampas de acesso em todas as dependéncias da
escola.

A coordenadora da escola B (C2), ao afirmar que a entrada
e a saida da escola “ndo é totalmente acessivel, precisa fazer varias
adaptacdes, porém nao temos alunos cadeirantes”, produz um discurso
que tenta justificar o fato da escola ndao possuir rampa de acesso
por ndo possuir aluno cadeirante. Ocorre que, em resposta anterior,
a coordenadora havia afirmado que a escola possui trés alunos com
deficiéncia fisica, o que implica, de acordo com as leis trabalhadas, que
a escola deveria ter rampas de acesso, mesmo que esses trés alunos
nao sejam alunos cadeirantes. Notamos que por meio do trecho “nao
temos alunos cadeirantes”, a coordenadora produz um discurso cuja
analise permite observar efeitos de sentido de silenciamento do direito
a inclusdo do aluno com deficiéncia fisica que usa cadeira de rodas, pois
o aluno tera dificuldade de locomocao por ndo existir rampas de acesso
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na escola. Além disso, veem-se indicios, vestigios de descumprimento
do que é previsto na LBI (BRASIL, 2015) e na Lei de Acessibilidade
(BRASIL, 2000).

Quando questionada se todas as dependéncias da escola sdao
adaptadas de modo a garantir o acesso a alunos com deficiéncia fisica,
C1 relata que “nem todas, ndo ha acessibilidade para o primeiro andar
(nenhuma rampa)”. Deste modo, C1 materializa em seu discurso que
ocorrem barreiras arquitetonicas na escola, que ndo ha inclusdo para
pessoa com deficiéncia fisica em todos os espacos da mesma, denotando
ainda uma limitacdo a inclusao do aluno com deficiéncia fisica.

C2 afirma que “ndo existe acessibilidade em todas as
dependéncias da escola”, mas ndo especifica quais espacos ndo a
possuem. Desse modo, notamos que o discurso de C2 explicita a nao
efetivacdao, por parte dos entes devidos, do direito da pessoa com
deficiéncia fisica a acessibilidade, pois silencia o que determina o decreto
n® 5.296/2004, que todas as dependéncias da escola sejam acessiveis.

Quando o questionamento se direcionou a saber se o PPP da
escola prevé existéncia de alunos com deficiéncia fisica contemplando
12 a diversidade existente, C1 diz que “o PPP da escola foi realizado por
uma gestdo anterior e que a nova gestao ainda esta revendo o PPP para
que contemple a diversidade de pessoas com deficiéncia fisica”. Assim,
o discurso da mesma permite a analise de que a escola silencia a pessoa
com deficiéncia fisica no PPP e ndo cumpre a ado¢do de um projeto
pedagogico que institucionaliza o AEE na educacdo regular.

C2 relata que o PPP da escola “contempla de forma ampla,
e desenvolve acdes de inclusdo para educandos com deficiéncia”. C2
afirma oralmente que o PPP cita pessoa com deficiéncia fisica (PcD)
de uma maneira geral, ndo especificando pessoa com deficiéncia
fisica. Complementa que a escola desenvolve acdes de inclusdao para
pessoa com deficiéncia visual e pessoa com deficiéncia auditiva, dentre
outras. Desse modo, podemos afirmar que no discurso de C2 ocorre um
apagamento das especificidades e nao especificacao da posicao sujeito
bcD.

Mediante as consideracdes propostas e emprego das nogoes
de sujeito, discurso e silenciamento em AD para estudo dos enunciados
de C1 e C2, constatamos duas configuracoes discursivas convergentes,
no sentido de as falas dos sujeitos deixarem entrever que a escola
possui alunos com deficiéncia fisica, cujo direitos a acessibilidade
arquitetonica ndo parece ocorrer de forma prevista nas leis especificas,
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uma vez que tais falas evidenciam que ndo ha acessibilidade em todas as
dependéncias da escola. Além disso, C1 e C2 sdo sujeitos discursivos que
se inscrevem numa insercao relativa no discurso da inclusao da pessoa
com deficiéncia fisica, pois seus discursos sobre as praticas escolares de
acessibilidade arquitetonica e pedagdgica materializadas mostram um
apagamento do discurso da inclusao e do conhecimento da legislacao
que o efetivaria se também considerassemos a realidade empirica.

Esses processos de construcao de sentidos silenciados
pelos sujeitos (C1, C2,) revelam ainda indicios discursivos de que as
escolas A e B promovem integracdo para pessoa com deficiéncia fisica
e ndo propriamente a inclusdo, pois a acessibilidade arquitetonica e
pedagogica ndo é referida em todos os seus espacos, considerando o que
foi evidenciado nos discursos mostrados pelos sujeitos. Além disso, suas
falas revelam que nenhuma das escolas possui PPP com ac¢des voltadas
para alunos com deficiéncia fisica.

Da fala dos professores de educacdo fisica

Sobre 0 entendimento a respeito de acessibilidade, o professor
de educacdo fisica da escola A (P1) apresenta em seu discurso uma
definicdo de acessibilidade relacionada a “meios, bem como recursos
diversos disponiveis para possibilitar o acesso de qualquer pessoa a livre
participacao do que a sociedade dispde a qualquer cidadao sem distin¢ao
das suas caracteristicas pessoais.” Deste modo, o professor ao mencionar
o “acesso de qualquer pessoa”, delimita assim um siléncio constitutivo
em relacdo a especificidade ou peculiaridade da pessoa com deficiéncia,
pois seu discurso atribui acessibilidade a qualquer pessoa independente
de esta possuir deficiéncia. Ou seja, o seu dizer reflete o ndo dizer
que atribui outros sentidos a acessibilidade que necessariamente nao
estariam relacionados apenas a pessoa com deficiéncia, percebendo-se
um efeito de indistincao ou de diluicao da posicao sujeito PcD.

Com relacdo ao professor de educacao fisica da escola B (P2),
o0 mesmo nao respondeu o que ele define por acessibilidade, pois
interpretou a pergunta no sentido de como a acessibilidade ocorre na
escola: “Defino como boa, apesar de os banheiros nao serem adaptados,
0 acesso a escola tem rampas de acesso e um bom espaco de transito.”
Desse modo, retomando Orlandi (2010), temos no enunciado de P2
um nao-dito sobre o que ele entende por acessibilidade que permite
entrever um siléncio constitutivo.
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Assim, por meio do discurso de P2, podemos formular sentidos
que significariam que, possivelmente, ao silenciar a concepcao de
acessibilidade, o sujeito discursivo de P2 nao possui familiarizacao com
a tematica, com as normatizacdes legais voltadas para educacao especial
nem com o discurso da educacdo inclusiva. E possivel considerar na sua
posicao discursiva que ele tentou articular a questao da acessibilidade
como algo efetivo na escola, mas ao mesmo tempo contradiz esse
posicionamento, pois na formulacdo “a acessibilidade é boa, apesar da
mesma nao possuir banheiros adaptados para pessoa com deficiéncia”,
mostra por meio do siléncio e do ndo-dito como € a acessibilidade da
escola.

Quanto a entrada e saida da escola ser acessivel a pessoas
que utilizam cadeira de rodas, em seu discurso, o professor da escola A
(P1) relatou que “temos uma rampa de acesso que possibilita o aluno
cadeirante se locomover, no entanto a estrutura dos portdes ainda
ndo é a ideal.” Neste dito, observamos uma formulacao que afirma e
nega a inclusao da pessoa com deficiéncia fisica. Destaque-se o uso do
conectivo adversativo “no entanto”, indicio de um sujeito cindido entre
14 duas posicoes, pois se a escola tem rampas de acesso na entrada e saida
e os portdes nao estao adaptados, significa que o aluno com deficiéncia
fisica possui dificuldade de locomocdo para entrar e sair da escola,
revelando um silenciamento discursivo da pessoa com deficiéncia fisica
ao seu direito de acessibilidade previsto em Brasil (2000, 2015).

O professor da escola B (P2) relatou que “na frente da escola
possui rampa e dentro da escola também”. Assim, pelo discurso de
P2, poderiamos supor que a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica
é efetivada e que nos espacos internos da escola deve haver rampas de
acesso em todas as dependéncias. Entretanto, o educador ndo relatou
em sua resposta se a saida da escola é acessivel para pessoas que
utilizam cadeira de rodas, revelando um siléncio constitutivo quanto a
informacao e a efetivacao dos dispositivos legais.

Quanto a se todas as dependéncias da escola sio adaptadas
de modo a garantir o acesso a alunos com deficiéncia fisica, o educador
da escola “A” (P1) afirma que ndo ha acessibilidade em todas as
dependéncias da escola, pois em suas palavras ‘“entre os espacos
internos, apenas a biblioteca, a cantina, a secretaria da escola sao
acessiveis, sendo que entre as salas de aula apenas uma é acessivel.”
O discurso do educador P1 evidencia um silenciamento discursivo da
pessoa com deficiéncia fisica, visto que os alunos nesta condicao nao
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podem ter acessibilidade em todas as dependéncias da escola. Assim,
ao dizer os espacgos que possuem acessibilidade o educador mostra que
a inclusdo para PcD fisica em questdo de acessibilidade nao é total, ja
que, por meio do ndo dizer, fica silenciada a inexisténcia de espacos que
nao possuem acessibilidade e ndao foram mencionados pelo professor.

No caso de P2, este afirmou que ndo ha acessibilidade em
todas as dependéncias da escola, pois “biblioteca, laboratério de
informatica, diretoria ndo possuem acesso.” O educador ndo afirma
quais dependéncias da escola possuem acessibilidade nessa pergunta.
Entretanto, por meio do cruzamento com a resposta anterior em que
ele havia afirmado que “na frente e dentro da escola possui rampas
de acesso”, é possivel ler indicios da precariedade da implementacdo
das politicas de inclusdo, visto que agora afirma que alguns espacos
internos ndo possuem acesso para alunos com deficiéncia fisica. Dessa
maneira, por meio do siléncio que Orlandi (2007) considera fundante
de sentidos, notamos que o educador silencia as dependéncias da escola
que possuem acessibilidade para pessoa com deficiéncia nessa pergunta,
e ressalta ainda exclusdo de acessibilidade em alguns espagos internos
da escola.

Mediante o que foi exposto com relacdo as respostas de P1 e
P2, e emprego das nogoes de sujeito, discurso e silenciamento em AD
para estudo dos enunciados dos sujeitos escolares ouvidos, constatamos
duas configurac¢Oes discursivas convergentes nos discursos de P1 e P2,
as quais se colocam favoraveis a inclusdo. Entretanto, a analise desses
enunciados-discursos ndao esconde as dificuldades na efetivacao da
inclusao e da acessibilidade. Consideradas as condi¢Ges arquitetonicas
em questdo, as falas permitem flagrar a falta de acessibilidade, em
dependéncias das escolas reportadas, silenciando o direito a inclusao
de alunos com deficiéncia fisica a alguns espacos da escola.

Deste modo, a partir dos extratos de fala de P1 e P2, notamos
que, apesar de existir ha muito tempo varias leis, decretos, resolucdes
que normatizam a inclusao, o debate sobre o tema da acessibilidade e
inclusao tem colocado a educacdo especial e seu publico-alvo em um
espaco de interface com a ndo efetivacdo das politicas publicas inclusivas,
silenciando os alunos com deficiéncia fisica e promovendo a exclusao
social. Das falas analisadas sobressai a inércia na implementacdo das
politicas publicas pelos entes responsaveis. Sujeitos particulares que
colaboram com a pesquisa e assumem posicoes diferentes dentro deste
discurso da acessibilidade, muito longe de serem responsabilizados
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pelos efeitos de sentido de contradicdo entre teoria e pratica, permitem
mostrar cisdes e ndo-coincidéncias o que, em ultima instancia, aponta
marcas de ndo efetivacdo das politicas de inclusdo pelo mesmo estado
que as formula.

Consideracoes finais

Refletimos nesse artigo sobre questles tedrico-praticas a
respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica na escola regular,
com o objetivo de investigar elementos arquitetonicos e pedagdgicos
que garantiriam a inclusdao de alunos com deficiéncia fisica e possiveis
gestos de silenciamento desses sujeitos em duas escolas publicas de
Garanhuns- PE. A incursao em contexto para coleta de dados foi mediada
por questionarios aplicados a sujeitos envolvidos nos processos de ensino
e aprendizagem, coordenadores e professores de educacao fisica.

Constatamos que tanto no discurso legal, materializado nos
dispositivos tratados, como no discurso pedagdgico, materializado
nas falas dos sujeitos, é advogado o discurso da inclusdo. No entanto,
uma anadlise do discurso desses sujeitos permite expor indicios de
silenciamento discursivo da pessoa com deficiéncia fisica nas escolas
pela ndo efetivacdo das politicas de inclusdo pelos entes responsaveis.

Vestigios diversos sobressaem nas falas quando se evidenciam
barreiras arquitetonicas, como falta de rampas, que impedem os alunos
com deficiéncia fisica que utilizam cadeira de rodas de terem locomocao
em todos os espacos internos e na entrada e saida da escola. Nao apenas
barreiras arquitetdnicas, mas também pedagdgicas, uma vez que nas
falas dos sujeitos pesquisados, o PPP nao trata a acessibilidade como
questao central, nem a compreensao adequada dos conceitos referentes
a inclusdo é confirmada, o que aponta para possiveis deficiéncias das
politicas de formacdo dos sujeitos envolvidos nos processos educacionais.

A partir dos resultados encontrados nos discursos analisados,
constata-se que a pessoa com deficiéncia fisica é quase totalmente
silenciada, porém ndo é um silenciamento no sentido de reconhecimento
e afirmacdo nas leis, decretos, resolucdes e politicas que normatizam
e garantem os direitos da pessoa com deficiéncia, mas de possiveis
praticas de efetivacdo deste discurso da inclusdo e da acessibilidade.
De fato, em face da Lei de Acessibilidade (BRASIL, 2000) e da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), talvez
os discursos analisados permitam falar de integracao escolar apenas,
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uma vez que alunos com deficiéncia fisica tém acesso a escola, porém
nao se efetivam condigoes de inclusao que garantam a eliminacao das
barreiras arquitetOnicas, atitudinais, tecnolégicas, comunicacionais.

E possivel extrair dos entremeios das falas analisadas que
as politicas de formacdo dos sujeitos educacionais para trabalhar com
acessibilidade e inclusdo nas escolas carece de investimentos e demanda
estratégias, politicas destinadas a preparacdo para um trabalho com
o publico da educacdo especial, o que aponta para o papel dos entes
responsaveis. Sem o cumprimento das leis que o préprio Estado cria, o
discurso da inclusdo e da acessibilidade pouco repercute nos contextos
educacionais, 0 que inviabiliza a plena inclusao das pessoas com
deficiéncia e especialmente daquelas com deficiéncia fisica, foco de
nosso olhar neste trabalho. Barreiras diversas precisam ser quebradas.
E trabalhos como este, mesmo iniciais e exploratérios, podem inspirar
investimentos tedricos de maior alcance que colaborem para a
compreensao dos objetos recortados.
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