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RESUMO

O debate sobre a Educacdo Sexual no espaco escolar € uma questdo antiga na
histéria da Educacao no Brasil. O que antes era conduzido apenas com Viés higienista,
no presente século exige o debate sobre a diversidade sexual e as expressfes de
género. Sendo assim, a disciplina de Sociologia elaborada para o Ensino Médio torna-
se pertinente para possibilitar esses debates dentro das salas de aula. A pesquisa é
produto da atuacdo como professora de Sociologia e a experiéncia numa Escola de
Ensino Médio localizada num municipio da Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF).
Pelo método de observacdo participante foi feito acompanhamento das atividades
realizadas pelos estudantes da escola no que tange ao surgimento do chamado
“Movimento Sendler”, cujo objetivo foi debater sobre género e sexualidade na escola,
tendo como principais protagonistas os préprios discentes. Quando os estudantes
jovens se percebem enquanto sujeitos de direitos e com voz dentro da sociedade,
eles se movimentam de uma forma a transformar o que estd em seu entorno. No
gue concerne ao cotidiano escolar, esses jovens veem-se diante de discursos e
praticas pedagdgicas sexistas, LGBTfébicas e que menosprezam grupos ditos
minoritarios. Assim, o interesse da pesquisa voltou-se para compreender de que forma
0s movimentos de estudantes, a partir de atividades pedagdgicas, atuam no espaco
escolar trazendo temas de seus cotidianos fora e dentro da escola. A pesquisa tem o
carater qualitativo, foram realizadas analises de documentos relacionados a Educacéao
no Brasil; entrevistas semiestruturadas e conversas informais. Apresentamos um
breve histérico sobre a Educacdo Sexual no Brasil e no Ceara, assim como a
importancia da elaboracédo dos textos legislativos no que tange aos debates sobre
diversidade sexual e de género e seu reflexo nos curriculos escolares. Elaboramos
uma breve etnografia sobre a escola, contemplando seus movimentos internos, seu
plano pedagdgico baseado nos direitos humanos e as suas estratégias pedagodgicas

para lidar com a tematica em discussao e o protagonismo dos estudantes.

Palavras-chave: educacédo para a diversidade sexual e de género; ensino de

sociologia; direitos humanos; participagdo juvenil.



ABSTRACT

The debate involving Sexual Education in the school space is an old issue in the history
of Education in Brazil. What was previously debated only with a hygienist bias, in
the present century requires debating on sexual diversity and gender expressions.
Thus, the discipline of Sociology designed for high school becomes relevant to enable
debates within the classroom. The research is the product of acting as a professor of
Sociology and the experience in a High School located in a municipality in the
Metropolitan Region of Fortaleza (RMF). Through the participantobservation method,
the activities carried out by the school's students were monitored regarding the
emergence of the so-called “Sendler Movement”, whose objective was to debate
gender and sexuality at school, with the students themselves as the main protagonists.
When young students perceive themselves as subjects of rights and with a voice within
society, they move in a way to transform what is around them. With regard to school
life, these young people are faced with sexist, LGBTphobic discourses and
pedagogical practices that despise so-called minority groups. Thus, the interest of the
research turned to understand how the students' movements, from pedagogical
activities, act in the school space bringing themes from their daily lives outside and
inside the school. The research has a qualitative character, analyzes of documents
related to Education in Brazil were carried out; semi-structured interviews and informal
conversations. We present a brief history of Sexual Education in Brazil and Cear4, as
well as the importance of drafting legislative texts regarding the debates on sexual
and gender diversity and the impact on school curricula. We elaborated a brief
ethnography about the school, contemplating its internal movements, its pedagogical
plan based on human rights and its pedagogical strategies to deal with the theme under

discussion and the protagonism of the students.

Keywords: education for sexual and gender diversity; teaching sociology;
human rights; youth participation.
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1 INTRODUCAO

A pauta da Educacédo Sexual nas escolas brasileiras € prevista desde 1928.
Entretanto, foi fundada na concepcao higienista, controladora e repressora da
sexualidade, caracteristicas que perduraram até a década de 1950, permeadas por
valores associados a discursos religiosos, conservadores e moralistas. As
preocupacdes com a Educacao Sexual das criancas e adolescentes giravam em torno
da prevencédo das Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST’s)!; da prevencédo da
gravidez na adolescéncia e na orientagdo da pratica sexual para fins da procriacéo,
sendo entendida como uma préatica socialmente aceita apenas no contexto do
casamento.

A década de 1960, no Brasil (e no mundo), ficou marcada pelas
mobilizacbes e contestacbes sociais que levantaram bandeiras por liberdade de
expressao, por liberdade sexual, mudancas de atitude e ativismo politico frente a crise
estrutural do sistema capitalista. Movimentos de contracultura protagonizados por
jovens, homens e mulheres que, através da arte, da musica, do cinema e do ativismo
nas ruas, fomentaram questionamentos sobre os modos de vida, sobre a familia,
sobre o0 sexo, a sexualidade e sobre os papéis de género na sociedade. As bandeiras
foram erguidas por parte dos movimentos de mulheres, movimentos de Gays,
Léshicas e Simpatizantes (GLS)?; bandeiras que se erguem até os dias atuais.Tais
eventos tiveram impactos consideraveis na sociedade e refletram também no
contexto Ensino e Educacao.

No ambito das politicas educacionais no Brasil, documentos foram
elaborados com o intuito de fincar pautas importantes para a formacao de criangas,
adolescentes e jovens. Assim, a partir dos anos 1990, foram elaborados o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), elencando pautas que visam orientar a formacgéo
de criangcas e adolescentes no Brasil e garantindo a importancia da pauta sobre
sexualidade; os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que norteiam a
elaboracdo dos curriculos escolares do pais e também garantem a importancia da

pauta sexualidade; e, concomitante, foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),

1 O termo foi atualizado para InfecgBes Sexualmente Transmissiveis (IST).

2 Depois de muitos debates, o acronimo atual Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Transgéneros e Queer (LGBTTQ+) é usado representando melhor a diversidade entre os grupos
dissidentes da heterossexualidade normativa.



gue € o documento maior na orientacdo da Educacdo Basica ao Ensino Superior
no pais.

Apesar da elaboracdo e da existéncia dos documentos que regem a
Educacdo no pais nos quais as pautas da Educacdo Sexual e do respeito a
diversidade sexual e da igualdade de género estdo garantidas, marcam a Historia do
pais tentativas de retroceder nessas pautas. Retrocesso fomentando por discursos de
base religiosa e conservadora que atacam diretamente a Educagao e seus agentes
que participantes (professores, professoras e estudantes), mas também a sociedade
de modo geral.

Em 2004, surgiu, no Brasil e se estendendo para diversos estados e
municipios, 0 movimento “Escola sem Partido” que teve como principal foco combater
o que eles denominaram “ideologia de género™. Levantando a bandeira contra a
‘ideologia de género”, o movimento tentou impedir qualquer discussdao que
envolvesse, ainda que de maneira timida, o combate as discriminacdes sexistas, a
defesa dos direitos das mulheres, povos pretos, povos indigenas e dos LGBTQ+ .4
Em todo o pais, politicos alinhados com a ideia criaram Projetos de Lei (PL’s) que
tramitaram pelas Camaras Municipais e Assembleias Legislativas, sendo todos
suspensos por dispositivos juridicos tendo em vista que sdo PL’s inconstitucionais,
pois demostram carater de repressao a liberdade de expressao docente e atacam 0s
valores fundamentais do Estado de Direito.

No Ceara, o Plano Estadual de Educacao (PEE), um documento com peso
de lei, que é construido com participacao das entidades estudantis, profissionais da
educacdo, movimentos sociais e sociedade civil tracando metas para uma década
de educacéo nos estados, foi elaborado em 2015 e promulgado em 2016. No que
tange as pautas que contemplam as discussdes sobre sexualidade e género, foram
elencadas metas que mencionam no texto o acrénimo LGBTQ+.

Na tentativa de conter os avancos de grupos conservadores, as pautas
ressaltam o fomento da igualdade de género no acesso a educacao. Entretanto, indo
na esteira da “Escola sem Partido”, parlamentares cearenses problematizaram as

terminologias que fazem alusdo as populagbes LGBTTQ+ e temas relacionados as

8 Termo que nao tem respaldo cientifico e nem académico, foi criado pelos movimentos de ultradireita
para repreender as discussdes que envolvem género, sexualidade e combate as discriminagées
sexistas, misoginas e étnicas no ambiente escolar.

4 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Queer. O (+) é a abertura que existe para incluir
outras variacdes de géneros, tais como: Pan, Poli, ndo binarie.



diversidades sexuais. A votacado do Plano Estadual de Educacao (PEE) deixou claro
guanto aos rumos que as politicas educacionais estavam tomando. E,
independentemente de ser interior do estado ou capital Fortaleza, a sala de aula
passou a ser um espago ndo seguro para os docentes. As palavras Género e
Sexualidade passaram a ser proibidas no espaco escolar. Como se os(as) estudantes
nao possuissem uma sexualidade ou tivessem uma total certeza do que seria
género. Os politicos responsaveis pela aprovacdo do PEE que excluiu as palavras
“‘género” e “sexualidade” ignoraram essas duas palavras, tornando-as um tabu para
as Escolas.

De 2004 para 2020, diante do contexto de retrocesso das pautas em
discusséo, surgiram movimentos para combater o movimento repressivo, de
carater fascista, “Escolasem Partido”. Professores e Professoras de diversos Estados
emunicipios brasileiros, junto com movimentos sociais de mulheres, sindicatos e
movimentos LGBTTQ+, uniram-se contra a onda fascista. Em meio aos movimentos
combativos, surgiu a “Frente Nacional Escola Sem Mordaga”, que redigiu um
manifesto® convocando toda a sociedade civil para o combate a censura nas
Escolas.

De 2004 a 2020, passaram-se dezesseis anos e, nesse periodo, muitas
escolas, principalmente publicas, procuram criar mecanismos/estratégias para nao
deixar as discussfes de género e sexualidade invisibilizadas, tendo em vista o
contexto de repressdo nas escolas, abordando as teméticas ndo apenas para prevenir
InfecgcBes Sexualmente Transmissiveis (Ist's) ou a gravidez na adolescéncia, mas
também para debater temas acerca do combate a toda forma de preconceito.

Nesse contexto, a presente pesquisa teve o0 objetivo de acompanhar as
estratégias pedagodgicas para abordar as questdes de género e sexualidade, com
base nos documentos oficiais, no cotidiano de uma Escola de Ensino Médio localizada
num municipio da Regido Metropolitana de Fortaleza. Entende-se que a pergunta nédo
€ mais se a Escola deve ou néo realizar debates sobre diversidade de género e
sexualidades, mas sim: como abordar, no ambiente escolar, tais tematicas com
estudantes, professoras e professores?

Por meio da pesquisa participante, foi observada, principalmente, a atuagao

dos(as) estudantes, que, com ou sem apoio de professores e professoras, buscam

5 Disponivel em: http://portal.andes.org.br/imprensa/noticias/imp-ult-1386397260.pdf
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debater e abordar as questdes de género e sexualidade no espaco escolare de que
forma essas abordagens afetam o cotidiano da Escola. Entendendo que, aodebater
sobre a diversidade de género e sexualidade no espago escolar, € necessario atentar-
se gque a escola publica é um espaco diverso, devendo acompanhar o ritmo e os
interesses dos(as) estudantes buscando distanciar-se do modelo de Escola cujo
ensino é “bancario”, no qual os(as) estudantes sdo entendidos como ndo possuindo
VvOoz e nem experiéncias que possam ser compartilhadas com os seus colegas,
professoras e professores.

A dissertacdo encontra-se dividida da seguinte forma: 1 Introducéo, que
apresenta o contexto social e politico no qual a pesquisa foi realizada mais a narrativa
do interesse pela pesquisa que dialoga com a trajetoria profissional da pesquisadora
a partir da atuacéo como professora da rede estadual de ensino no Ceara e o encontro
com o campo de pesquisa.

O capitulo 2 — A Educacéao Sexual no Brasil discute pontos importantes
no histérico da pauta sobre Educacdo Sexual no Brasil fazendo um recorte para o
estado do Ceara e os impactos na Escola no contexto do movimento “Escola sem
partido”. Ainda nesse capitulo, dissertamos sobre as bases para uma Educacao
pautada nos Direitos Humanos.

No capitulo 3 — Educacéao, Género E Juventudes narra-se a construcao
e a aplicacdo da educacdo em género e sexualidade pautada na perspectiva dos
direitos humanos com base em teéricos como Butler, Foucault e Guacira Louro.

Por fim, o capitulo 4 — O Movimento Sendler na Escola disserta sobre as
observacdes realizadas por meio da pesquisa participante; a insercéo e a atuacéo da
pesquisadora na Escola e a atuacdo dos(as) estudantes no espaco escolar
fomentando os debates sobre género e sexualidade.

1.1 A atuagcdo como Professora de Sociologia e os primeiros contatos com o

campo de pesquisa

Inicio a minha trajetéria como Professora de Sociologia na Secretaria de
Educacédo do Estado do Ceara (SEDUC) em 2010. Em 2011, eu comecei a abordar

as tematicas de género e sexualidade com os(as) estudantes do Ensino Médio na
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“formacao para a cidadania”,® por vezes com o viés da salde e por vezes abordando
as pautas dos direitos humanos. A abordagem dos direitos humanos causava bem
mais discussdes e debates que a primeira, devido a seu contelddo que perpassa as
guestdes existéncias dos adolescentes. Era conversado com os(as) estudantes sobre
a igualdade em direitos entre homens e mulheres, o combate a cultura do assédio, os
preconceitos direcionados as populacdes LGBTQ+ e o proprio bullying homofébico
dentro da escola.

Durante o meu trabalho como Professora de Sociologia, era notério que as
tematicas de género e sexualidade, quando abordadas, causavam nos(nas)
estudantes uma inquietacéo, expressada por um misto de curiosidade sobre os temas
e a vontade de falar sobre, ja que muitas vezes na familia tais teméticas ndo séo
abordadas ou abordadas com certos tabus. Os préprios estudantes, muitas vezes, se
colocavam nas aulas de sociologia, ou de formacdo para cidadania, mostrando
interesse especial em discutir as tematicas de género e sexualidade.

Muitas vezes, as perguntas feitas pelos estudantes e as discussoes
levantadas por eles e elas se direcionavam para uma espécie de aula de Educacéo
sexual, numa orientacdo reducionista que a professora Jimena Furlani (2011) chama
de biolégico-higienista, na qual a maior preocupagao € com a prevengao as Ist's e a
gravidez na adolescéncia. Muitos dos estudantes tinham interesse em saber sobre
questdes ligadas aos métodos contraceptivos, iniciacdo da vida sexual e questdes
ligadas ao prazer nas relagdes sexuais.

Entre a tempestade de perguntas e ideias, era possivel perceber o quanto
0S meninos eram incentivados por suas familias a iniciar a vida sexual o mais cedo
possivel e a ndo ter pudor de perguntar sobre o que tinham curiosidade. Para as
meninas, a pratica sexual parecia ser algo negado ou condenado. Muitos estudantes
alegavam as suas convicc¢oes religiosas para defender certos pontos de vista, mesmo

gue esses pontos de vista soassem preconceituosos, enquanto outros faziam

6 Componente do Projeto Diretor da Turma, vigente desde 2008, o projeto propde que o professor,
independentemente de sua area de conhecimento, responsabilize-se por uma determinada turma,
cabendo-lhe conhecer os estudantes individualmente, para atendé-los em suas necessidades. Além
disso, sao atribuicdes do professor diretor de turma (PDT) a mediacdo das relacdes entre a sua
turma e os demais segmentos da comunidade escolar, bem como o trabalho de formacéo cidada e
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais junto aos seus estudantes. No ano de 2018,
todos os Professores Diretores de Turma estdo participando de um programa de formagéo
continuada intitulado Didlogos Socioemocionais, que tem por objetivo o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais de forma intencional, com vistas a uma formacéo integral do
educando. Fonte: https://www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-turma-ppdt/


http://www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-turma-ppdt/
http://www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-turma-ppdt/
http://www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-turma-ppdt/
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claramente o exercicio da reflexdo critica.

Na minha trajetéria profissional, essa experiéncia foi fundamental, pois a
minha atuagcdo como Professora Diretora de Turma (PDT) permitia trabalhar temas
relacionados aos direitos humanos e observar como os adolescentes lidavam com
essas discussfes. A minha atuacdo como Professora de Sociologia me permitiu
trabalhar em sala de aula com as tematicas “polémicas”, proporcionando aos
estudantes uma reflexdo critica sobre sexualidade e género que se tornaram foco
das minhas aulas.

Em 2016, recebi o convite para integrar uma equipe dentro da Secretaria
de Educacdo do Estado do Cearad (SEDUC). Essa equipe tinha uma proposta de
integrar o debate sobre direitos humanos, género e sexualidade, e leva-los até as
Escolas de Ensino Médio do estado. Fui membro da equipe entre os anos de 2016 e
2018 e, durante esse periodo, visitamos as Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educacédo (Credes) pelos municipios do interior do estado do
Ceara. E, sempre nas formacdes com os(as) professores(as), que era uma das
atividades realizadas pela equipe, surgia a davida de como trabalhar as questfes de
género e sexualidade em sala de aula, tanto pelas duvidas em como lidar com a
diversidade dos(as) estudantes e suas diferentes expressdes, como a davida em lidar
com assuntos que poderiam causar ao professor(a) alguma represalia por estar
“falando de sexo” em suas aulas.

Para os(as) professores(as) que continuavam a debater género e
sexualidade nas aulas, muitos entraves apareceram. As escolas, enquanto instituicao
e grupos gestores, tinham dulvidas se era seguro continuar os projetos que pautavam
as tematicas. As duvidas e os receios dos gestores(as) e professores(as) eram
fundamentadas nas mudangas ocorridas no Plano Estadual de Educagéo (PEE) no
ano de 2016 e as polémicas do movimento “Escola sem Partido”.

Durante o periodo de trabalho na SEDUC, eu conheci a Escola onde pude
desenvolver o trabalho empirico para esta pesquisa, que fica localizada em Caucaia-
CE, Regiéo Metropolitana de Fortaleza (RMF). A Escola tem regime de tempo integral
e recebe matriculas de estudantes ndo s6 do municipio de Caucaia, como de
Fortaleza e também Maracanau. Para ingressar na Escola, os estudantes precisam
realizar uma prova de conhecimentos gerais. E nesse momento que eles escolhem
qual curso técnico seguirdo até o final do Ensino Médio.

A escola ofertava 4 (quatro) cursos técnicos, a saber: Técnico em redes de
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computadores, Técnico em enfermagem, Técnhico em hospedagem e Técnico em
secretariado. Apesar de ser uma Escola de Ensino Profissionalizante, o prédio e os
arredores da Escola se apresentam de uma forma bem agquém do que se mostra nas
propagandas do governo do estado sobre escolas desse tipo. Quanto a estrutura fisica
das Escolas de Ensino Profissionalizante, estas devem atender ao chamado “padréo
MEC”, que sdo estruturas com amplo espacgo, laboratérios e com muitos recursos
pedagdgicos necessarios para que se desenvolvam as praticas pedagdgicas. A visdo
de fora, superficial e de primeira impressédo pode arriscar e embotar o que existe por
dentro. A estrutura fisica da Escola tem influéncia na sociabilidade de docentes e

discentes.

A arquitetura e a ocupacao do espaco fisico ndo sédo neutras. Desde a forma
da construcao até a localizac@o dos espacos, tudo é delimitado formalmente,
segundo principios racionais, que expressam uma expectativa de
comportamento dos seus usuarios. Nesse sentido, a arquitetura escolar
interfere na forma da circulacdo das pessoas, na definicdo das funcdes para
cada local. Salas, corredores, cantina, patio, sala dos professores, cada um
destes locais tem uma funcao definida "a priori". O espago arquitetbnico da
escola expressa uma determinada concepg¢do educativa. (DAYRELL, 1996,
p.148).

Eu visitei a Escola durante o meu periodo na equipe de formacédo da
SEDUC, algumas por acdes da Secretaria e, em outros momentos, a convite da
prépria Escola. Nessas visitas, eu ministrei palestras sobre violéncia de género; sobre
a sexualizacdo de meninas e adolescentes; e uma formacdo em conjunto com a
equipe para os(as) professores(as) da Escola, a pedido do diretor, com o objetivo de
multiplicar as acdes voltadas para os debates sobre género e sexualidade no espaco
escolar. Percebi que, mesmo com uma estrutura fisica fora do “padrao MEC”, havia
uma energia e um vigor por parte dos(as) estudantes para fomentar atividades e
debates de seus respectivos interesses dentro da Escola.

Assim, em uma das visitas fui convidada para avaliar os trabalhos da feira
cientifica, trabalhos produzidos pelos estudantes e orientados pelos professores e
professoras. Na ocasido, surgiram, dentro da area de Ciéncias Humanas, muitos
trabalhos voltados para a tematica de género e sexualidade. Para uma pessoa que
trabalha essas tematicas em diferentes Escolas e em circunstancias diversas, €
perceptivel ver a diferenca de tratamento que as gestdes e professores(as) dao as
tematicas de género e sexualidade.

Percebi, em minhas visitas, que a Escola buscava propiciar para seus
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estudantes um espaco democratico que eu nao conseguia perceber em outras
Escolas; um espaco onde é possivel debater sobre homossexualidade, direitos
LGBTQI+ ou feminismos de forma a ndo causar desconfortos, pelo contrario, em
muitos momentos, eles e elas eram estimulados a estudar, ler e tratar dessas
tematicas.

A vivéncia em uma Escola que possibilita aos estudantes tratar sobre
diversos assuntos como género e sexualidade me chamou atencéo, fiquei curiosa.
Chamou-me a atengéo pois a experiéncia em outras Escolas em que eu trabalhei ndo
foi feliz. Tratar das tematicas de género, sexualidade, racismo e direitos humanos
se tornavam um ponto de tensdo entre gestdo e professores(as). Entendo que a
escola publica, enquanto espaco de formacdao e socializacdo, pode ser um espaco de
reflexdo e debate entre os diversos sujeitos da comunidade e da comunidade escolar
e € dentro desses espacos que as experiéncias e as vivéncias dos estudantes séo
trocadas e debatidas. S8o experiéncias e vivéncias diversas confluindo no mesmo

espaco e tempo.

[...] possivelmente, as marcas permanentes que atribuimos as escolas nédo
se refletem nos contelddos programéticos que elas possam nos ter
apresentado, mas sim se referem a situa¢des do dia-a-dia, a experiéncias
comuns ou extraordinarias que vivemos no seu interior, com colegas, com
professoras e professores. As marcas que nos fazem lembrar, ainda hoje,
dessas instituicdes tém a ver com as formas como construimos nossas
identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual.
(LOURO, 2000, p.11).

A partir da experiéncia na Escola surgiu o interesse e a vontade de buscar
compreender como a educacdo voltada ao senso critico e com abertura para se
trabalhar diversas teméticas no espaco escolar sensibiliza os(as) estudantes. Essa
escola ndo fazia a pergunta se deveria ou ndao abordar género e sexualidade em seu
curriculo e nas aulas diarias. Ela assim o faz através das atividades pedagdgicas e da
feira de ciéncias.

Cabe destacar que por pertencer a modalidade profissionalizante, a Escola
poderia focar com maior exclusividade na formacdo de mao de obra para o mercado
de trabalho, mas foi possivel identificar que sua gestdo busca uma formacdo com
base nos Direitos Humanos. E foi observando o contexto da Escola que surgiram o0s

primeiros questionamentos, tais como:
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e Quando a escola propde, de forma democratica, a abordagem das teméticas
gue envolvem género e sexualidade, o que acontece com os(as) estudante e
professores(as)?

e O que resulta quando a Escola deixa de se questionar se deve ou nao abordar
género e sexualidade e passa a questionar como abordar género e sexualidade
no espago escolar?

e Quais praticas sédo executadas e quais estratégias sdo usadas para insercéo
de debates sobre género no curriculo escolar?

e Em que momento os(as) estudantes se tornam protagonistas desses debates?

A observacédo participante na Escola foi realizada entre 2018 e inicio de
2020. Foram observadas as praticas e as estratégias pedagogicas para abordar as
questbes de género e sexualidade com base nos Direitos Humanos no cotidiano
escolar. E pertinente pontuar que, ao tentar trabalhar com as questdes ligadas a
diversidade de género e sexualidade no campo educacional, ainda existem
comportamentos reproduzidos dentro do espaco escolar que reforcam um modelo
de sociedade heteronormativa, sexista e LGBTfébica, praticas essas que corroboram
com situacdes de preconceito dentro do espaco escolar.

Cabe também pontuar que as abordagens de género e sexualidade devem
ser pautadas na perspectiva de fatores historicos e culturais e néo pelo viés puramente
biolégico. Questiona-se sobre a atuacdo dos(as) estudantes quando se tornam
protagonistas desses debates dentro da escola, se eles e elas conseguem atingir os
seus pares (?).

A Educacao Sexual nas Escolas, distanciando-se do viés higienista e
conservador, tende a tratar da diversidade humana, do respeito as diferencas de
género e sexualidade garantindo a permanéncia de diversos sujeitos no espaco
escolar. O exercicio democratico na Educacdo é uma peca-chave para o processo
de sublevacdo do conhecimento, na qual se valorizem as diferengas e seja garantido

o direito a educagédo para todos e todas.
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2 A EDUCACAO SEXUAL NO BRASIL

A historia da Educacdo Sexual no Brasil € perpassada por concepcgdes
higienistas; abordagens que buscavam o controle da natalidade; e concepcgoes
repressivas da sexualidade. No contexto de uma sociedade pautada nos principios
morais do catolicismo, a introducdo da Educacdo Sexual nas escolas brasileiras é
marcada por desafios tedrico-pedagogicos, culturais e politicos.

Conforme a leitura em Rosemberg (1985) e Figueird (1998), os primeiros
trabalhos para introduzir a Educacdo Sexual nas escolas datam das décadas de 1920
e 1930 e foram fomentados, principalmente, por educadores(as), médicos(as) que
tinham o objetivo de contribuir com a educagdo das meninas e mulheres
proporcionando melhoras da salde das mesmas. Entretanto, segundo as autoras, nédo
havia preocupagcdo com a questdo da ‘“reestruturacdo dos papéis sexuais” e a
homossexualidade era reprimida.

Figueird (1998) aponta que a primeira iniciativa de incluir Educagéo Sexual
no curriculo escolar data de 1930, no Colégio Batista, na cidade do Rio de Janeiro, e
tal experiéncia durou até 1954, quando o professor responsavel pela disciplina foi
demito da escola. As experiéncias de Educacéo Sexual nas escolas brasileiras, antes
de 1960, se deram em escolas protestantes e em escolas laicas. A autora destaca
que a Igreja Catolica foi o principal obstaculo para a inclusdo da Educacao Sexual nas
escolas brasileiras.

Para somar com as repressdes da Igreja Catdlica, outro obstaculo surge
ainda da década de 1960, a Ditadura Militar no Brasil, que se estendeu até 1985. Os
governos militares, embasados nos discursos da Igreja Catdlica, censuraram 0sS
debates sobre sexo e sexualidade, banindo-os parcialmente das escolas ou
colocando-os como nao “prioridade”. Entretanto, conforme Figueiré (1998), € na
década 1960 que houve um aumento de experiéncias em educacdo sexual nas
escolas, principalmente nas escolas publicas dos grandes centros urbanos como Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte.

Figueird (1998) pontua que uma das experiéncias em Educacgéo Sexual nas
escolas na década de 1960 foi no “Colégio de Aplicacao, sob a responsabilidade do
Departamento de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (USP), inserida numa
pratica pedagdgica renovada” (p. 124). O Colégio de Aplicagado ganhou destaque pelo

fazer pedagdgico renovado no qual as discussfes sobre sexo e sexualidade eram
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realizadas a partir de informacdes cientificas, biologicas, perpassadas por temas de
interesse dos(as) estudantes, formando-se grupos mistos para que houvesse troca de
informagdes entre meninos e meninas.

A Ditadura Militar no Brasil (1964-1985) refletiu de forma negativa no debate
sobre Educacdo Sexual nas escolas. Figueird (1998) destaca que as primeiras
medidas foram: a rejeicdo de projetos de leis que tinham como proposta tornar
obrigatorio a Educacéo Sexual nos curriculos escolares; a censura e a recolhida de
livros e jornais que tratassem sobre 0 assunto; e o discurso de que a educacao sexual
nao era uma “prioridade” nas escolas e que cabia as familias tratar dos assuntos em
pauta.

Os governos militares no Brasil imprimiram politicas perversas em diversos
aspectos, entre tantas, existiu a politica “pro-natalista”, que proibiu a difusdo de
informacBes sobre o uso de contraceptivos, fato que refletiu diretamente nos
programas de Educagao Sexual nas escolas. Além da politica “pro-natalista”, outro
argumento era o combate a “orientagdo sexual imoral e subversiva”, que se tratava
dos posicionamentos e praticas sexuais ndo homogéneas (FIGUEIRO, 1998).

Tanto Rosemberg (1985) quanto Figueird (1998) afirmam que todos os
argumentos usados para impedir que a Educacdo Sexual se tornasse disciplina
obrigatéria nas escolas eram embasados por narrativas de carater moralista, que
enfatizavam a ideia da manutencgao da “ordem” e dos “bons costumes” e que cabia a
familia (o espaco privado) debater os assuntos. A tentativa era de deixar que temas
publicos permanecessem como sendo de carater particular. Num contexto
sociopolitico de censura, sexismo, repressoes, proibicdes e perseguicdes as pessoas
cuja sexualidade é dissidente da heterossexual.

Conforme a leitura em Rosemberg (1985), o contexto sociopolitico de 1960
a 1980 foi marcado pelo “expurgo” de materiais didaticos que versassem sobre
Educacao Sexual, fato que justifica poucas fontes de pesquisa sobre educacao sexual
no pais, exceto as praticas pedagodgicas realizadas nos colégios ndo catolicos. A
influéncia da Igreja Catolica na educacéao nacional foi definidora do quadro pedagdgico
e escolar do pais. Nesse contexto, havia segregacéo sexual e a sexualidade era vista
como “pratica pecaminosa”’, havendo a repressdo da manifestagcdo sexual dos
adolescentes e punicao das manifestacdes da sexualidade dissidente (ROSEMBERG,
1985).

Sob influéncia da Igreja Catodlica, experiéncias pedagogicas aconteciam,
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mesmo que timidamente. A Igreja, através das editoras préprias (Editora Vozes e
Paulinas), passou a produzir materiais didaticos para subsidiar a conduta de pais e
professores(as) na orientacdo sobre sexo e sexualidade dos jovens. Ainda nos anos
1960, a Igreja Catolica se divide na opinido com relacdo a educacgéo sexual de jovens.
Colégios catolicos passaram a ser mistos e a desenvolver programas pedagogicos,
que foram incluidos nos curriculos das escolas tanto publicas como privadas,
principalmente nas escolas privadas de responsabilidade da Igreja.

Na década de 1970, sob o governo militar, foi instituida uma comissao
nacional de “moral e civismo” que rejeitou todos os projetos que aludiam a Educacéo
Sexual nas escolas brasileiras. A educacédo voltou-se para o ensino da moral e do
patriotismo, objetivando a formacdo de homens e mulheres obedientes ao regime
vigente. Limitando a disciplina de Educacdo Sexual nas escolas, os pareceristas da
comissao “moral e civismo”, entre tantos argumentos, defenderam as orientagdes para
0 “sexo masculino” na exaltacado da forga, da coragem e da responsabilidade; e, para
o “sexo feminino”, instru¢des que fortalecessem o suposto carater “delicado”, “instinto
materno”, bondade e “pureza”. (ROSEMBERG, 1985).

Importante destacar que, no periodo da Ditatura Militar no Brasil, ndo houve
exatamente uma proibicdo, mas uma limitacdo no que tange a Educacédo Sexual nas
escolas brasileiras. Porém, o contexto gerava medo e as praticas pedagdgicas que
vinham sendo desenvolvidas cessaram. Havia o clima de medo, pois havia vigilancia
militar nas escolas e os educadores(as) sentiam-se acuados. No periodo em
discusséo, houve prisdes de diretoras(es), professores e professoras, acusados de
perversdo. (ROSEMBERG, 1985).

O Conselho Federal de Educacao no periodo do Regime Militar elaborou
programas pedagodgicos voltados para “Educacado e Saude” que visavam orientar
jovens do 2° grau (atual Ensino Médio) sobre o processo de “puberdade, sexualidade,
gestacdo e saude mental”. A partir de 1976, o Brasil se posiciona no Primeiro
Seminario Latino-Americano de Educacdo Sexual, dando o parecer de que a
Educacdo Sexual no Brasil ndo é proibida e tampouco obrigatoria, cabendo a familia
a responsabilidade de educar sexualmente criangas e adolescentes; as escolas que
optassem pela disciplina em seus curriculos deveriam ter cautela, ensinar sobre sexo
e sexualidade dividindo meninos e meninas em turmas separadas e idades proximas.
(ROSEMBERG, 1985).

Rosemberg (1985) afirma que a inclusdo da disciplina Educagéo Sexual
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nos curriculos das escolas brasileiras, ao tornar-se pauta politica nas décadas de
1970, 1980 e 1990, causou duvidas entre os educadores (as), pois entrou em jogo o
debater ou ndo debater sobre sexo e sexualidade no espaco escolar. Porém cabe
pontuar que essa duvida ainda existe, porém perguntam-se mais sobre “como”
abordar sexo e sexualidade com os adolescentes. Professores e professas ja sabem
gue temos aparatos legais que nos sustentam na escola, mas ainda se tem davidas
sobre o formato dos debates, as préticas pedagdgicas para guiar as pautas em
questéao.

Guacira Louro (1997, p. 140) nos alerta: “[...] temos que prestar atencao se
o cuidado com a manutencédo da saude ndo esta sendo feito de modo a rodear o
exercicio da sexualidade de uma aura de perigo e doenga”. Se nao tivermos esse
cuidado, pensa-se sob perspectiva de educar os jovens a respeito da sua saude
sexual e do controle de natalidade ignorando a existéncia da sexualidade e da
diversidade de géneros e possiblidades de praticas sexuais. Do ponto de vista
pedagdgico, educadores(as) temos a responsabilidade de lidar com as questdes
ligadas a saude sexual, prevencao de doencas, gravidez e paternidade precoces,
assim como as questdes que envolvem a diversidade sexual.

Nesse cenario, a partir da década de 1990, no Brasil, foram elaborados dois
documentos importantes que orientam o fazer pedagdgico no processo de educacéo
de criancas e jovens: o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Leide Diretrizes
e Bases da Educacgédo e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Todos se
constituindo como detalhamentos de artigos da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988.

2.1 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s)

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu Capitulo
VII — Da familia, da Crianca, do Adolescente e do Idoso, orienta sobre os deveres e
direitos dos grupos citados. Mais especificadamente, o Artigo 227 enfatiza que é dever
“da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com
absoluta prioridade” (BRASIL, 1988, p. 61), 0 acesso a saude e educacao, tendo o
cuidado de resguardar criancas e adolescentes de violéncias e discriminacbes da
sociedade.
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Assim, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n. 8.069/1990,
constitui-se como um detalhamento do Artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988,
tendo por objetivo estabelecer legalmente direitos e deveres de jovens com menos de
18 anos. O ECA é o documento nacional que assegura a defesa legal dos direitos das
criancas e dos adolescentes, assim como a penalidade para aqueles e aquelas que
ndo os cumprem. E umas das nossas bases para elaboracdo dos programas
pedagdgicos e praticas pedagdgicas para o processo de formacgdo de professores e
professas que vao atuar profissionalmente lidando com criangas e adolescentes.

Com base no ECA, os profissionais da Educacdo no Brasil conseguem
nortear os curriculos escolares tendo a nocao dos limites tematicos no que tange a
Educacdo Sexual, obedecendo a integridade dos jovens e as limitacoes de acesso
aos contetdos e materiais didaticos segundo critérios de idade e escolaridade. Assim
como o respeito a credos e religides de cada um também € uma orientacao para suas
condutas como professoras e professores que trabalham com adolescentes menores
de 18 anos.

Juntamente com o ECA, temos os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), que se caracterizam como um documento norteador e integrador das
propostas curriculares para as escolas em todo pais. Esse documento foi elaborado
entre 0s anos de 1995 e 1996, concomitante a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira (LDB, 9394/96). Em seu texto de apresentacdo, séo
mencionados as fungdes e os objetivos para quais os PCN'’s foram criados. Assim

versa.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
gualidade para a educac¢do no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua
funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussbes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato
com a producao pedagogica atual.

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisGes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacédo da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. N&o
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a
diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagdgicas. (BRASIL,1997, p. 13).
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Nesse trecho da Introducdo do PCN de 1997 se entende o seu carater
norteador e ndo homogeneizador. O que, em pratica, significa que fica a critério das
escolas, grupos de gestores(as) e educadores(as) a inclusao da disciplina Educacao
Sexual nos seus respectivos programas de ensino. Como documento norteador, é
citada em seu texto a ideia de “orientacdo sexual” entendendo essa tematica como
transversal. De acordo com os PCN’s, “a transversalidade diz respeito a possibilidade
de estabelecer na pratica educativa uma relacdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados e as questdes da vida” (BRASIL, 1997, p. 307). Ou seja,
essa tematica deve passar por todas as disciplinas do curriculo escolar.

O volume 10, no PCN de 1997, trata sobre “pluralidade cultural’ e
“orientacao sexual” e como devem ser tratadas no Ensino Fundamental. A Pluralidade
Cultural € compreendida e justificada pela diversidade étnica e cultural no Brasil.
Sendo um pais de extenso territorio, reconhecem-se em sua formacéo social, cultural
e politica grupos indigenas, afrodescendentes, imigrantes, populacdes urbanas e
rurais e todos 0s outros grupos que por ventura possam se apresentar. Assim, o PCN
orienta o respeito a diversidade cultural e a busca pela superacao dos preconceitos.

Compreende-se que o campo de estudos “pluralidade cultural” no ambito
escolar tem um caréter interdisciplinar, pois envolvem temas dos campos de Historia,
Geografia, Antropologia, Sociologia e outras disciplinas. Sendo assim, as tematicas
gue envolvem populacdes, formacéo social e territorial devem considerar a pluralidade
de culturas que as constituem. Nessa perspectiva, 0s objetivos gerais de pluralidade

cultural para o Ensino Fundamental séo:

* conhecer a diversidade do patriménio etno-cultural brasileiro, tendo atitude
de respeito para com pessoas e grupos que a compdem, reconhecendo a
diversidade cultural como um direito dos povos e dos individuos e elemento
de fortalecimento da democracia;

+ valorizar as diversas culturas presentes na constituicdo do Brasil como
nacdo, reconhecendo sua contribuicAo no processo de constituicdo da
identidade brasileira;

» reconhecer as qualidades da prépria cultura, valorando-as criticamente,
enriquecendo a vivéncia de cidadania;

+ desenvolver uma atitude de empatia e solidariedade para com aqueles
gue sofrem discriminagéo;

* repudiar toda discriminacdo baseada em diferencas de raca/etnia, classe
social, crenca religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais;

* exigir respeito para si, denunciando qualquer atitude de discriminacao que
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sofra, ou qualquer violacdo dos direitos de crianca e cidadéo;

+ valorizar o convivio pacifico e criativo dos diferentes componentes da
diversidade cultural;

« compreender a desigualdade social como um problema de todos e como
uma realidade passivel de mudancgas. (BRASIL, 1997, p. 42).

Considerar a pluralidade cultural das sociedades proporciona, do ponto de
vista da educacao escolar, 0 acesso aos conhecimentos historicos, geogréficos,éticos
e linguisticos favorecendo a eliminacéo de preconceitos e discriminacées com relacéo
a grupos sociais, paises e outras comunidades diferentes da que estamos
inseridos(as). Ha, de forma direta no texto supracitado, a orientacéo ao repudio contra
toda discriminacéo, entre elas a discriminacéo por sexo e caracteristicas individuais,
deixando aberto para repudiarmos os ataques transfébicos aos sujeitos travestis e
transexuais ou a qualquer individuo que saia da racionalidade e dos estere6tipos
hegemonicos.

No que tange a “orientagcao sexual”, o PCN justifica:

A partir de meados dos anos 80, a demanda por trabalhos na area da
sexualidade nas escolas aumentou em virtude da preocupacdo dos
educadores com o grande crescimento da incidéncia de gravidez indesejada
entre as adolescentes e com o risco da infecc¢do pelo HIV (virus da Aids) entre
0s jovens. Antes, acreditava-se que as familias apresentavam resisténcia a
abordagem dessas questdes no ambito escolar, mas atualmente sabe-se que
0s pais reivindicam a orientagdo sexual nas escolas, pois reconhecem nédo sé
a sua importancia para criangas e jovens, como também a dificuldade de falar
abertamente sobre o assunto em casa. [...]

As manifestagfes da sexualidade afloram em todas as faixas etérias. Ignorar,
ocultar ou reprimir sdo respostas habituais dadas por profissionais da escola,
baseados na idéia de que a sexualidade é assunto para ser lidado apenas
pela familia. (BRASIL, 1997, p. 291).

Apds essa justificativa, o PCN também descreve a concepcgdo de
sexualidade em que se fundamenta — que é baseada no texto da Organizagdo Mundial
de Saude, de 1975. Entende-se que a sexualidade humana € uma “necessidade
basica e um aspecto do ser humano que néo pode ser separado de outros aspectos
da vida”. Assim como n&o pode ser considerada apenas como “coito” destinado ao
orgasmo e a procriagdo; dever ser considerada como uma “energia que motiva
encontrar o amor, contato e intimidade, e se expressa na forma de sentir, na forma
de as pessoas tocarem e serem tocadas”. (BRASIL, 1997, p. 295).

Sobre o papel da escola, o PNC pontua:
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A escola, ao definir o trabalho com Orientacdo Sexual como uma de suas
competéncias, o incluira no seu projeto educativo. Isso implica uma definicao
clara dos principios que deverdo nortear o trabalho de Orientacdo Sexual e
sua clara explicitacdo para toda a comunidade escolar envolvida no processo
educativo dos alunos. Esses principios determinarao desde a postura diante
das questdes relacionadas a sexualidade e suas manifestacdes na escola,
até a escolha de conteidos a serem trabalhados junto aos alunos. A
coeréncia entre os principios adotados e a pratica cotidiana da escola devera
pautar todo o trabalho. (BRASIL, 1997, p. 302).

De acordo com os PCN’s, os temas que envolvem “pluralidade cultural”’ e
“orientacao sexual” sdo transversais, ou seja, passando por todas as disciplinas e indo
além delas. Significa pensar e abordar com os estudantes tais teméticas para além
das grades curriculares. Assenta, também, que a preocupacdo em se tratar dos
temas relacionados a sexualidade se iniciou a partir da década de 1980. Essa
preocupacdo surgiu devido ao numero de jovens gravidas e ao aumento da
contaminacgao pelo HIV. Mas os assuntos que envolvem “orientagao sexual” vao para
além das preocupacdes com as doencas e maternidade e paternidade precoces.

Importante destacar que os PCN’s, mais especificamente o volume 10 que
versa sobre “pluralidade cultural e “orientacdo sexual”, utilizam o termo “orientacéo
sexual” para disciplinas ligadas a Educagao Sexual. Usamos “orientagdo sexual” para
abordar as faces do direcionamento afetivo da sexualidade humana. Quando se trata,
por exemplo, de uma orientacdo homossexual, que é o desejo ou a atracdo por
pessoas do mesmo sexo; heterossexual, quando essa atracdo é por pessoas do sexo
oposto; ou bissexual, que é atracdo por pessoas de ambos 0s sexos. Entende-se que
Educacdo Sexual € atravessada pelos debates que vdo desde as questbes
relacionadas a saude, diversidade e respeito as diferencas.

Ainda no PCN, volume 10, os objetivos gerais do trabalho de debater

“orientacao sexual” com os estudantes nas escolas sao:

+ respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atracédo
sexual e o seu direito a expressédo, garantida a dignidade do ser humano;

+ compreender a busca de prazer como um direito e uma dimensdo da
sexualidade humana;

* conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude como condicdo
necessaria para usufruir prazer sexual;

+ identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade,
evitando comportamentos discriminatérios e intolerantes e analisando
criticamente os estereotipos;
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* reconhecer como constru¢des culturais as caracteristicas socialmente
atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra
discriminaces a eles associadas;

+ identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando 0s
sentimentos e desejos do outro;

* reconhecer 0 consentimento matuo como necessario para usufruir prazer
numa relagéo a dois;

* proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores;

* agir de modo solidario em relacdo aos portadores do HIV e de modo
propositivo em acdes publicas voltadas para prevencdo e tratamento das
doencgas sexualmente transmissiveis/Aids;

* conhecer e adotar praticas de sexo protegido, desde o inicio do
relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir doengas sexualmente
transmissiveis, inclusive o virus da Aids;

+ evitar uma gravidez indesejada, procurando orientacdo e fazendo uso de
métodos contraceptivos;

* consciéncia critica e tomar decisfes responsaveis a respeito de sua
sexualidade. (BRASIL, 1997, p. 311).

No que tange a questédo da protecao contra a contaminacao pelo virus da
Aids, o Ministério da Educacao (MEC) elaborou, na década de 1990, uma cartilha
para ser distribuida nas escolas brasileiras. A cartilha usa o termo “orientagao sexual’
para disciplinas ligadas a educacédo sexual, na atualidade usamos orientacdo sexual,
como anteriormente explicado. A cartilha do MEC também ressalta a sua preocupacéo
com 0s numeros altos de adolescentes gravidas. Entendendo que a gravidez na
adolescéncia seria uma porta para um aumento desordenado da populacéo, trazendo
consigo muitos problemas de uma ordem maior.

O texto da cartilha apresenta uma grande preocupacdo em normatizar
esses jovens. Evitar que o despertar da sexualidade seja tao “livre” ao ponto de o
jovem perder o controle. E uma perspectiva que Furlani (2011) coloca como bioldgico-
higienista. O foco é evitar DST’s — termo usado no periodo — e 0 aumento da gravidez
entre as adolescentes. Dessa forma, se percebe que o foco desse tipo de material é
o controle das praticas sexuais dos jovens via escola. Com esse intuito, é
compreensivel que ter havido o apoio de pais para esse tipo de abordagem na escola.

O apoio dos pais dos estudantes, na época, justifica-se pelo fato de
desobriga-los de terem “aquela conversa” com seus filhos e filhas, ficando a cargo da
escola e de pessoas, teoricamente, mais preparadas a formacéo dos jovens para

uma pratica sexual, na visdo dos pais, mais saudavel. Contudo, quando essa
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responsabilidade chega até a escola, os(as) professores(as) sdo compelidos(as) a
tratar de temas que muitas vezes nem eles e elas tem facilidade para expor ou mesmo
conhecimento para tal tarefa.

Joca (2008) nos apresenta que, em muitos casos, esses educadores(as)

sentem-se perdidos(as) na forma de lidar com a diversidade.

Portanto, reconhece a fragilidade dos/as docentes no que tange aos saberes
profissionais sobre a sexualidade, mas ignora os saberes experienciais
desenvolvidos pelos/as educadores/as no decorrer de sua pratica
profissional. Assim, desconsidera a compreensdo das a¢bes desenvolvidas
pelos professores em sala de aula como praticas produtoras e
transformadoras de saberes, uma vez que sugere para essa tematica uma
abordagem pedagdgica restrita a alguns docentes em momentos especificos
para tal. Nesse contexto, os/as educadores/as adotam o discurso do “nado
saber-fazer’, ou seja, de ndo saberem como lidar com as questfes da
diversidade sexual nas situagBes praticas do cotidiano escolar, como

justificativa para a indiferenca: “A gente faz de conta que nao vé” (professora).

A escola, como espaco formal de educacgédo, deve motivar e facilitar os
debates sobre sexualidade, mas nem sempre isso acontece. Muitos profissionais da
educacdo adotam uma postura repressora da sexualidade, acabando por suprimir
em seus estudantes a curiosidade e a busca por um entendimento sobre as
inquietacdes proprias da juventude. Assim, a escola torna-se um espago que interdita
a diversidade sexual, surge com o carater repressor e normalizador da vida dos
jovens. Pois existe todo um trabalho que busca a normatizacdo dos jovens, desde
seus comportamentos até a sua aparéncia, levando em consideracdo o fardamento
escolar, que padroniza e os transforma em parte da instituicdo. (LOURO, 2000).

Dessa forma, a escola mantém-se com a finalidade de educar os
comportamentos, 0s corpos e as manifestacdes da sexualidade dos jovens. A forma
como a sociedade brasileira esta organizada, apoiada em bases tradicionais e cristas,
acaba que por fazer com que as concepcoes religiosas ultrapassem os limites do
campo religioso e se encaminhem para outros espacos, como o da politica e o da
escola. Os(as) defensores(as) da “moral e dos bons costumes” ocupam esses
espacos e levantam bandeiras com uma pretensa defesa da familia e das criancas,
isso faz com que as pautas que envolvem sexo e sexualidade sejam de alguma forma
suprimida dos curriculos e das praticas pedagogicas nas salas de aulas ou mesmo
temidas dentro do espacgo escolar.

A professora Jimena Furlani, em seu livro Educacéo Sexual na sala de aula:

relacbes de género, orientacdo sexual e igualdade étnico-racial numa proposta de



26

respeito as diferencas (2011), apresenta oito tipos de abordagens contemporaneas

paraeducacao sexual. Cada abordagem apresenta em si um viés que vai de politico-

ideoldgico até religioso. As abordagens em questdo sao:

Abordagem biologico-higienista — prevalece até hoje nos curriculos, utilizando-
se das aulas de ciéncias ou biologia para a explicacdo de determinados temas,
voltada para a questdo da prevencdo e saude. O fato dessa abordagem se
mostrar exclusiva dos curriculos de ciéncias acaba por tornar seu contetdo
reducionista e com carater alarmista no que diz respeito as relagbes sexuais;
Abordagem moral-tradicionalista — € pautada em principios moralistas, nos quais
a preservacdo da virgindade, preservacdo de papéis sexuais tradicionais
aparece como uma forma de prevenir a gravidez na adolescéncia e a
contaminacéo por Ist’'s. Essa abordagem também é defensora do direito de a
familia tratar desses assuntos em casa, e ndo caberia a escola entrar nessa
seara;

Abordagem terapéutica — procura explicar as causas ou sentidos para 0s
comportamentos sexuais ditos “anormais”, € uma abordagem que defende uma
pretensa cura desses comportamentos, ignorando, dessa forma, o aspecto
psicolégico do sujeito envolvido. Geralmente esse tipo de abordagem esta ligado
as instituicdes religiosas;

Abordagem religioso-radical — € um tipo de abordagem que se apega
literalmente as passagens biblicas. Esse tipo de apego literal a escrituras
sagradas tem um aspecto fundamentalista e também corrobora com a ideia de
gue a escola ndo € o espaco para tratar tais temas com os jovens;

Abordagem dos direitos humanos — visa abranger todos os tipos de pessoas
ditas como excluidas ou minorias, problematiza e busca destruir as
representacbes negativas e socialmente impostas sobre as questdes da
sexualidade. Tem como principio a busca por uma sociedade mais humana e

menos desigual;

Abordagem dos direitos sexuais — de acordo com Furlani (2011), embora tenha
sido elaborada em um sentido mais generalizado no que concerne as diversas
identidades sexuais, a declaracdo dos direitos sexuais pode ser vista como um
ato politico de reivindicacdo e conquistas de direitos dos grupos historicamente

subordinados ou excluidos;
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e Abordagem emancipatéria — tem como base as teorias freirianas, visando a
emancipacao dos sujeitos em seus aspectos sexuais, mas também sociais e
politicos. Essa abordagem trabalha com a formacéo de identidades a partir da
construcéo do conceito de cidadania.

Cabe pontuar que todas essas abordagens atravessam as praticas
pedagdgicas de professores e professoras nas escolas brasileiras, uma vez que uma
abordagem n&o supera a outra. Aqui, destacamos a “abordagem dos direitos
humanos” e a “abordagem emancipatoria”, entendendo, a principio, do que se trata
por “direitos humanos” e também do que se trata a ideia de cidadania.

Quando lidamos com a ideia de uma educac¢ao pautada nos principios dos
direitos humanos, precisamos entender o que esses direitos S&o e como se processam
as teorias e praticas educativas pautadas nos direitos humanos. Dentro dos principios
basicos que regem os direitos humanos, existe o principio da “dignidade humana”, no
qual se entende que nada deva ferir essa dignidade. E, quando pensamos ha
Educacéo, de forma que ela garanta a dignidade dos sujeitos, esse principio se da
desde que ela ndo exclua sujeitos diante por suas diferencas, sendo uma Educacgéo
universal, um direito de todos.

A perspectiva da Educagdo como um “direito de todos e todas” viu-se
ameacada pelo bicho-papao que ronda o universo escolar — a excluséo, a segregacao,
a dominacdo e o poder hegemodnico — resultante das relacdes hierarquizadas e
desiguais que caracterizam a sociedade brasileira e violam os principios do acesso a
educacao. Esse bicho-papéo determina a cor, 0 sexo, a classe social e a orientacéo
sexual que conduzem as praticas e relagdes vividas na escola e define quem deve ou
Nao permanecer nesse espaco. Assim, pde-se em xeque a suposta universalidade da
educacdo escolar, denunciando a negacao do direito a educacdo a uma parcela
consideravel da sociedade, na qual estdo as pessoas que ndo se enquadram nos
padrdes e normas da heteronormatividade. (JOCA, 2011, p. 13).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) da Organizacao das
Nagbes Unidas (ONU) é uma Carta que propde um armisticio, isonomia e
prerrogativas de humanidade para as vitimas da guerra. Tal declaragéo foi proposta
apoOs 0 nazismo impor o genocidio durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
resultando dessa forma na DUDH de 1948 e legitimada através da Declaracéo
Universal de Direitos Humanos de Viena em 1948. Tais declara¢fes introduziram o

conceito de direitos humanos universais e indivisiveis.
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A participacéo no exercicio do poder politico é direito garantido a todos os
individuos, sejam eles investidos por autoridades politicas ou por meio de eleitores
membros do organismo. Os Parlamentos e as Camaras locais sao encarregados de
garantir esses direitos. Apesar dos avancos nos direitos humanos e sociais,
nacionalmente ainda s&o caracterizados por desigualdades e pela exclusdo
econOmica, social, étnico-racial, cultural e ambiental, causa essa de um modelo de
Estado onde muitas politicas publicas deixam tais direitos em segundo plano.

Portanto, pode-se estabelecer que os avancos alcancados foram muitos,
mas ainda ha um longo processo a se percorrer, haja vista ser necessario ainda a
plenitude do respeito a dignidade da pessoa humana, sem distincdo de raca,
nacionalidade, etnia, género, classe social, regido, cultura, religido, orientacao sexual,
identidade de género, geracao e deficiéncia e, somando-se a isso, também ha muito
a ser feito no quesito direito a qualidade de vida, a saude, a educacao, a moradia, ao
lazer, a0 meio ambiente saudavel, ao saneamento basico, a seguranca publica, ao
trabalho e as diversidades cultural e religiosa, dentre outras.

A Educacgdo pautada nos Direitos Humanos ndo se restringe apenas a
aprendizagem cognitiva, ela inclui também os desenvolvimentos sociais e emocionais
de gquem se envolve nesse processo de ensino-aprendizagem (PMEDH, 2005). A
educacao deve ocorrer no meio escolar em interacdo com as comunidades locais. O
papel da escola ndo € apenas produzir e reproduzir conhecimento, mas servir de
espaco onde se definem acdes institucionais pedagdgicas e praticas em vivéncias
baseadas nos direitos humanos dialogando com a comunidade na qual se encontra
inserida. Entendendo que a Escola € um mundo onde se destacam acgbes de
consciéncia social de consolidacdo de valores e da promocéao da diversidade cultural,
étnica e racial, além do desenvolvimento de préaticas pedagdgicas.

Segundo os termos firmados no Programa Mundial de Educagdo em

Direitos Humanos:

[...] @ educagdo contribui também para: a) criar uma cultura universal dos
direitos humanos; b) exercitar o respeito, a tolerdncia, a promoc¢édo e a
valorizacdo das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional,
territorial, fisico-individual, de género, de orientagcédo sexual, de nacionalidade,
de opcéo politica, dentre outras) e a solidariedade entre povos e nagdes; c)

assegurar a todas as pessoas 0 acesso a participacdo efetiva em uma
sociedade livre. (BRASIL, 2005, p. 25).
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No que tange ao Ensino Superior, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) dispde o incentivo a ampliacdo de pesquisas, contribuicdo na
formacgé&o continua de profissionais e a disseminacdo dos conhecimentos culturais e
cientificos, tendo como finalidade a participagdo no processo de desenvolvimento a
partir da criacdo e da difuséo cultural, sendo influenciados por meio do ensino e das
publicacdes. Partindo do viés dos meios legais, as universidades brasileiras, tendo
como foco principal as publicas, assumem como papel a formacado critica para o
desenvolvimento de um pensamento autbnomo, descobertas de coisas novas e até
mesmo mudancas histéricas.

Toda a construcdo para uma Educagdo com suas bases nos Direitos
Humanos é constantemente ameacada e acuada por politicas de cerceamento da
liberdade de céatedra de professores e professoras e de exclusdo de assuntos dos
planos pedagogicos que podem ser considerados temas “polémicos” para se tratar na
escola. Grupos politicos conservadores, atualmente no ambito legislativo, sustentam
o discurso de neutralidade dos conteldos académicos e escolares, dessa forma,
movimentos como o “Escola sem Partido” ganham forca através de seus adeptos, pais
e parlamentares preocupados(as) com o que pode estar sendo ensinado nas Escolas
para criangas e jovens.

O Movimento Escola sem Partido emergiu, em 2004, encabecado por um
advogado, pai de uma estudante do Ensino Fundamental. O pai da estudante
contestou o fato de que o docente da disciplina de Historia assimilou Ernesto Che
Guevara, notdrio personagem inserido no contexto da revolucdo cubana, a Sao
Francisco de Assis, santo da igreja catélica. O Pai da estudante se indignou e puxou
0 movimento junto aos pais de estudantes da escola cobrando da direcdo uma atitude
diante do que ele chamou de “doutrinacdo esquerdista”.

Em 2014, o movimento “Escola sem Partido” recebe grande evidéncia
guando cruzam seu caminho um vereador e um deputado estadual, irméos, os dois
da cidade do Rio de Janeiro, que tomam a decisdo de juntar-se a0 movimento e
constituir suas pautas em programas politicos — incluindo nestes a confrontacédo da
“‘ideologia de género”. O Projeto “Escola sem Partido” expande-se e toma proporgao
nacional e, no periodo de julho de 2016, ganha Projetos de Leis em camaras de
deputados estaduais e federais em todo o Pais.

Importante destacar que, no dia 24 de abril de 2020, o Supremo Tribunal

Federal (STF) declarou, por unanimidade, a inconstitucionalidade do Movimento
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Escola Sem Partido e suas pautas. Uma vitoria histérica de professores e professoras,
estudantes, sindicatos e movimentos sociais que estiveram a frente do combate a
esse movimento fascista. Uma vitoria que significa, principalmente, a garantia de se
assegurar o que se encontra registrado nos documentos que regem a Educacgao
nacional: a Educacéo sexual em prol ndo apenas de salude e combate as doencas,
mas a garantia da liberdade de expressdo e manifestacbes de géneros e praticas
sexuais, assim como o combate a LGBTfobia, mis6gina, sexismo, racismo e toda

forma de preconceito relacionada a sexualidade e a diversidade sexual humana.

2.1.1 As reformas no Ensino Médio

No periodo de setembro de 2016, passados alguns dias ap0s a posse
definitiva de Michel Temer como presidente da Republica, depois do impeachment
de Dilma Rousseff, é lavrada a Medida Proviséria (MP) n. 746/2016. Consoante

narrado na Exposi¢cao de Motivos, o texto conduzido ao Congresso Nacional anseia

[...] dispor a respeito da disposi¢do dos curriculos do ensino médio, expandir
sistematicamente a carga horaria do ambiente escolar deste nivel de
instrucado e elaborar a Politica de Fomento & Implementacao de Escolas, com
preparo mais voltado ao mercado de trabalho, de Ensino Médio em Tempo
Integral. (BRASIL, 2016a).

Algumas das caracteristicas presentes no texto da MP n. 746/2016
trouxeram de forma rapida os holofotes da midia, em particular dois aspectos: a
supresséo da vinculagdo de quatro disciplinas académicas — Filosofia, Sociologia,
Educacao Fisica e Artes — e a hipotese de atribuicdo da atuacdo da docéncia a
individuos com notdrio saber em certa especialidade técnico-profissional. Se, de um
modo, a grande exibicdo midiatica inseriu na ordem do dia a discusséo a respeito da
reforma, por outro, o realce nessas duas caracteristicas ocultou outras de mesma ou
mais importancia: a pretensao de modificar todo o sistema curricular e o financiamento
de instituigbes privadas, com recursos de carater publico, com o fim de oferecer parte
da formacgéo.

Esse ataque as disciplinas de Sociologia e Filosofia disfarcado de uma
reforma que deixaria a escola “mais atrativa” para os jovens € mais um fruto da
ideologia que esta no projeto “escola sem partido”, ja explanado, quando acusam as

disciplinas de Ciéncias Humanas de doutrinarem os(as) estudantes com ideologias
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gue alguns grupos conservadores da sociedade consideram nocivas a eles. Quando
esses grupos conservadores defendem uma neutralidade na Escola, estdo, na
verdade, trazendo as suas proprias ideologias, que barram o desenvolvimento de um
pensamento critico dos jovens. Essas concepcdes a respeito das disciplinas de
Humanas trouxeram a tona a compreensao de que o pensar critico deturparia a mente
inocente dos adolescentes.

A onda conservadora tem vérias frentes de combate e moralizacdo da
vida social. Primeiro, barrar o que se tem chamado de “ideologia de género”,
sobretudo, nas escolas de ensino médio e fundamental. Como os temas de género,
sexo e sexualidade estdo entre as pautas nos movimentos feministas, as mulheres
feministas tornam-se alvos prioritarios. Esse ativismo antigénero e antifeminista
reflete-se no combate a suposta doutrinagdo ideoldgica nas escolas e por barrar leis
gue criminalizem a homofobia e descriminalizem o aborto. Sendo assim, a politica tem
sido o instrumento, 0 meio usado por esses grupos sociais para conquistar seus
objetivos. O combate a “ideologia de género” tem sido a bandeira politica para angariar
votos. (VASCONCELOS, 2019, p. 66).

2.1.1.1 A disciplina de Sociologia e o debate de género

A Sociologia como a disciplina que estuda a sociedade e suas
transformacdes, explicando de uma forma mais simplista, € um campo fértil para que
essas discussfes sejam colocadas na sala de aula. De acordo com Gadotti, conforme
citado por Honorato (2009, p. 276), “A escola é simultaneamente reproducdo das
estruturas existentes, correia de transmissdo da ideologia oficial, mas também
ameaca a ordem estabelecida e possibilidade de libertagdo. A escola é uma
instabilidade, mais ou menos aberta a nossa agao”.

A sociologia € uma disciplina que abre espaco para 0 questionamento de
estruturas ja postas, € vista sim como ameaca para aqueles que querem a
permanéncia desses sistemas. A sociologia teve sua permanéncia nas salas de aula
vez por outra ameacgada, quando nao retirada. Essa exclusédo da disciplina
historicamente ocorre quando o sistema politico vigente tenta trazer para a sociedade
as normatizacdes de comportamento e pensamento. Uma estratégia para que essas
normatizacées se concretizem é comecar pelos jovens. A sociologia, nesse caso,

acaba perdendo espago nas escolas por se contrapor, enquanto disciplina, a esse
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pensamento linear. Esse tipo de “fun¢do” dada a sociologia, faz com que ela se torne
alvo desses sistemas e seu ensino seja questionado.

Sobre essa fungéo do ensino da sociologia:

O ensino da sociologia € posto, entdo, num ambiente que, a despeito das
mais nobres inten¢des de formar adolescentes e jovens numa perspectiva de
enfrentamento com a realidade social, como tém sugerido os argumentos
mais frequentes a seu favor, contém em si tanto possibilidades de uma “visdo
harmoniosa do mundo”, na qual ndo ha questionamentos sobre os
fundamentos da ordem social quanto de uma educa¢do emancipadora,
tendéncia que, ao contrario busca justamente compreender e transformar a
ordem social injusta para as maiorias sociais (MOTA apud HONORATO,
2009, p. 276).

A Sociologia enquanto disciplina, ndo é fechada nem tampouco limita o
espaco de aprendizagem, ja que os alunos podem associar os contetdos aprendidos
a sua propria realidade ou até mesmo o professor pode contextualizar a partir da
realidade dos estudantes. Devido a isso, ela vai fazer com que os(as) estudantes
possam questionar o meio em que vivem ou a forma como aprendem, ndo ha na
Sociologia uma forma linear de pensamento sobre as diversas representacdes sociais.
Uma escola que consegue valorizar e permitir que o aprendizado de Ciéncias
Humanas se faca além das paredes da sala de aula pode trazer para seu fazer
pedagogico melhoramentos no pensar critico de seus discentes e até mesmo na
pratica de seus docentes.

Como recurso didatico para auxilio das aulas, o livro Sociologia em
Movimento, da Editora Moderna, é um dos recursos mais adotados pelas escolas
brasileiras. No citado livro, existe 1 (um) capitulo que debate género e sexualidade,
inclusive com referéncias tedricas atuais a respeito da tematica que fogem dos
embasamentos teodricos bioldgicos e tratam sobre a diversidade sexual e de género
de forma historicizada. O capitulo aborda, principalmente assuntos como: o combate
a violéncia doméstica, direitos das pessoas LGBTQ e as constru¢des de género em

nossa sociedade.
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Figura 1 — Capitulo do livro Sociologia em movimento
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Fonte: SOCILOGIA em movimento, 2016.

Além do livro didatico como recurso, se faz necessario realizar rodas de
conversas com os(as) estudantes, uma vez que as aulas, todas elas, e principalmente
as de Sociologia, exigem criatividade por parte dos docentes para que se possa
introduzir determinadas tematicas com os discentes. Os debates que envolvem
género e sexualidade despertam o interesse por serem tematicas muitas vezes
cercadas por tabus e silenciamentos no espaco doméstico. Entdo, ao mesmo tempo
em que existe uma curiosidade por parte dos estudantes, também ha certos receios
para falar sobre 0 assunto. Cabendo assim ao discente buscar uma melhor forma de
abrir o debate nas aulas de Sociologia.

Como professora de Sociologia na Escola em tela, realizei uma pesquisa
com a turma do 3° ano do curso de Enfermagem, ap6s uma estudante questionar o

capitulo do livro de Sociologia que aborda género e sexualidade, indaguei-os sobre
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a pertinéncia de se debater sobre as questdes de género e sexualidade no espaco
escolar. Uma parte da turma se posicionou contra o debate no espaco escolar, ndo o
achando pertinente.

Em seguida, foi questionado se eles e elas debatiam sobre género e
sexualidade em casa, com 0s pais ou responsaveis. Uma boa parte da turma
respondeu que nao tinham abertura para tais assuntos no espaco domeéstico. Apos os
relatos sobre a falta de dialogo no espaco doméstico e a0 mesmo tempo a negacao
da importancia de se debater sobre género e sexualidade no espaco escolar, ficaram
todos e todas reticentes.

Fui lancando mais questionamentos com intuito de fazé-los refletir sobre as
tematicas e a futura atuacédo deles e delas como profissionais da area de saude.
Questionou-se: quais as fontes que eles e elas buscam para manterem-se informados
sobre a temética? E onde eles e elas encontram seguranca para debater os assuntos?
As respostas e 0s relatos variavam entre 0s amigos e sites na internet, reconhecendo
que a internet ndo é a fonte mais segura.

Sendo o curso de Enfermagem composto, em maioria, por mulheres, a roda
de conversa propiciou a reflexdo sobre a propria estrutura do curso e as suas
respectivas atuacbes como enfermeiras, fazendo-as entender que as questdes de
género e sexualidade envolvem diversas esferas da vida, perpassando pelos cuidados
com a saude e as vivéncias de sujeitos LGBTQ e 0s preconceitos que 0s atravessam.
A propria sexualizacao das profisses que sdo majoritariamente femininas, como no
caso da enfermagem; o cuidado com a saude, quando os homens sao 0s que menos
buscam os hospitais ou atendimentos de urgéncia.

Ressaltando que o debate dentro da sala, na aula de Sociologia, teve inicio
apos o questionamento da estudante. Entendendo que o questionamento nao foi
avulso, ele foi fruto do que se via nos jornais e nas redes sociais virtuais de modo
geral, na qual estava sendo questionado sobre o papel da escola no que tange as
guestdes que envolvem género e sexualidade. Um questionamento antigo, como ja
foi pontuado nesse texto, mas dentro do contexto politico que se desenhava, as
escolas e as disciplinas de humanas estavam sendo os alvos preferidos para os
ataques das ondas conservadoras. E isso se refletiu no momento em que os planos
educacionais para longo prazo, como o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e o
Plano Estadual de Educacéo do Ceara tiveram seus textos postos em votacao nas

camaras legislativas.
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2.2 O Plano Nacional de Educacéo (PNE)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é o instrumento legal que rege a
politica publica educacional no Brasil e orienta aos estados da federacdo e aos
municipios a elaboracdo dos seus respectivos planos. A ideia da elaboragédo de um
Plano para a Educacao no Brasil, tracando metas e estratégias, surge na década de
1930, quando foi langado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova enfatizando a
necessidade de se criar um Plano para educacédo que ultrapassasse os planos de
governos mais pontuais. Nesse contexto, também foi criado o Conselho Nacional de
Educacao (CNE).

Em 1988, foi elaborada a entdo Constituicdo Federal (CF), que acionou a
obrigacdo de se p6r um Plano Nacional de Educacdo (PNE), de periodo plurianual.
Logo, a entdo Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) do ano de 1996
estabeleceu o tempo determinado de 1 (um) ano para que a Unido encaminhasse o
PNE ao Congresso Nacional. Contudo, apenas 13 (treze) anos apoés a divulgacéo da
CF e 4 (quatro) anos depois da LDB, aprovou-se o PNE com data vigorante de 2001
a 2010. (SOUZA et al., 2016).

Os Planos de Educacdo necessitam respeitar as leis orcamentéarias
referentes a etapa governamental a que estdo ligadas, devendo assim estarem em
consonancia com a legislacao para que suas finalidades e metas sejam viaveis e
possiveis de serem solucionadas no periodo para o qual sao previstos. Em relacdo
aos estados, o PNE, a LDB de 1996, demais leis nacionais e os planos estaduais,
além de respeitar a CF de 1988, h4 necessidade de estarem ligados ao Plano
Plurianual (PPA) e ao Plano Diretor. (SOUZA et al., 2016).

O atual PNE (2014-2024), Lei 13.005/2014,

prevé a criagdo e a reformulacdo dos planos municipais e estaduais de
educacéo a partir de uma ampla metodologia participativa. A longa tramitacao
do Plano no Congresso Nacional demonstrou os interesses e embates dos
varios sujeitos da sociedade brasileira sobre a educacédo. (SOUZA et al.,
2016, p. 2).

Os Conselhos Municipais e Estadual de Educacdo em todo o pais
engajaram-se na elaboracéao dos seus respectivos planos de educacéao.
O PNE (2014-2024) trouxe em sua redacgdo as diretrizes sobre género e

sexualidade, o que levantou polémicas no ato de sua aprovacao, tanto no congresso
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nacional quanto nos estados da federacdo. Depois de muitas polémicas entre os
parlamentares e alguns grupos religiosos: “os termos género, orientagdo sexual e
identidade de género foram retirados apds forte pressdo exercida pelos grupos
politicos mais conservadores ligados, sobretudo a instituicoes religiosas” (SOUZA et
al., 2016, p. 2).

Nesse cenario, o Plano Estadual de Educacédo (PEE) do Estado do Ceara
foi elaborado, tragando metas para serem cumpridas até 2024, em parceria com a
Unido e com os municipios. A votagdo do PEE aconteceu em 2015 e, passando pelas
plenarias municipais, também gerou polémicas quanto aos termos — género,
identidade de género e orientacdo sexual. Parlamentares ligados a setores religiosos
levantaram bandeiras para a retirada dos termos, alegando que a Constituicdo do
Estado do Ceara ja contempla o combate aos preconceitos com relagédo a orientacéo
sexual. (SEDUC, 2014).

2.2.1 A votacao do Plano Estadual de Educacéo (PPE) do Cearé: expressdes de

uma onda politica conservadora

Em 2015, o PEE do Cear4, com a participacdo de sociedade civil,
OrganizacBes Nado Governamentais (ONG’s) e o poder publico, teve suas acdes
aprovadas, com determinadas diretrizes destacando o respeito as diferencas e aos
direitos humanos (SOUZA et al., 2016). Quanto as discussdes de sexualidade e
género, o plano traz 4 (quatro) metas compostas de 8 estratégias que contemplam as
guestdes principalmente da populacdo LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestis e

transexuais) e das mulheres. Algumas das metas séo:

META 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PEE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio
para 85% (oitenta e cinco) por cento;

META 7: Fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, garantindo
0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes na escola, de modo a
melhorar as médias no ENEM, IDEB e PISA, garantindo a execucao das
metas estabelecidas pelo PNE;

META 8: Elevar, até 2024, em regime de colaboracao, a escolaridade média
da populagéo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcancar,
no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano, para as populacfes do
campo, 0s povos tradicionais, LGBT e 0s 25% mais pobres, e igualar a
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escolaridade média entre negros e ndo negros, declarados a Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE);

META 10: Oferecer, em regime de colaboracdo, no minimo, 25% das
matriculas de educacgéo de jovens e adultos na forma integrada a educagéo
profissional, progressivamente, até 2024. (PEE 2016 apud SOUZA et al.,
2016).

“‘Em processo na Assembleia Legislativa (AL) do estado do Ceara, depois
de meses com aproximadamente 150 emendas entre supressivas, modificativas e
aditivas, o seu PEE por fim foi promulgado em maio de 2016” (SOUZA et al., 2016, p.
6). Os paragrafos mais debatidos foram os que versavam a respeito de educacéo

sexual e género e da acao a discriminagao por orientacdo sexual. Além disso,

parlamentares conservadores e fundamentalistas ligados a grupos religiosos
e seusaliados articularam a retirada de todos os termos que faziam referéncia
as populacdes de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT)
e as tematicas das diversidades sexuais (SOUZA et al., 2016, p. 6).

Souza et al. (2016) aponta que “a maior parte dos textos das metas e
estratégias que contemplavam a discussdo de género e sexualidade foram alteradas

e ‘remendadas’ com o art. 14 da Constituicdo Estadual do Ceara” (p. 7).

[...] defesa da igualdade e combate a qualquer forma de discriminacdo em
razéo de nacionalidade, condi¢céo e local de nascimento, racga, cor, religido,
origem étnica, convic¢do politica ou filosofica, deficiéncia fisica ou mental,
doenca, idade, atividade profissional, estado civil, classe social, sexo e
orientacéo sexual (CONSTITUICAO DO CEARA, 2016 apud SOUZA et al.,
2016).

Embora os termos tenham sido retirados da redacéo da PEE do Ceara com
a justificativa de que a Constituicdo do Estado ja os assegura, Souza et al. (2016)
pontua que as pautas sobre género e orientacdo sexual encontram respaldo em outros
dispositivos legais e, assim sendo, ndo foram retiradas do espaco escolar e do fazer
pedagogico. Além do mais, a violéncia de género nos espacos escolares acaba
impedindo que os jovens desenvolvam sua potencialidade intelectual, causando
depressao, agravando a situacéo da gravidez na juventude e impedindo a prevencéo
das doencgas que séo sexualmente transmissiveis. (ABRAMOVAY, 2004).

Entende-se que todos os(as) jovens tém direito a uma vida saudavel,
justa e digna, sem violéncia. Os jovens necessitam desenvolver plenamente suas
autonomia e capacidade de acao construtiva no mundo junto da reflexao critica. Eles
tém o direito de, autonomamente, decidirem a respeito de quem Sdo e como

conduzirdo suas vidas (ARRAES, 2015). Assim, € imprescindivel discorrer a respeito
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de género e sexualidade na instituicdo escolar (ARRAES, 2015). Mesmo com o
silenciamento das terminologias de género, identidade de género e diversidade
sexual no PEE e no PNE do Ceara, o entdo Estado Democratico de Direito do Brasil
garante a todo docente trabalhar essas probleméticas dentro de suas praticas
educacionais e pedagogicas (SOUZA et al., 2016). Os preconceitos, as
discriminacbes e as desigualdades carecem de ser questionadas para que cada
sujeito tenha autonomia de criar suas ideias e constituir espa¢cos no mundo de modo
a valorizar a diferenca quanto ao proximo, assim como a consequente desigualdade
gue condiciona o ser humano. As legislacbes amparam, portanto, empoderados(as)
educadores(as) ndo podem se intimidar ante esses debates.

Cabe ressaltar que, no periodo da votagcédo para a aprovacdo do PEE do
Ceara, o Movimento Escola Sem Partido (anteriormente explicado) estava a todo
vapor. Parlamentares cearenses adeptos ao movimento legislaram a favor da
supressdo das palavras género e orientacdo sexual, alegando serem temas
“‘improprios para a sala de aula” e que os(as) professores(as) deveriam ser acusados
de “ideologia de género”, colocando dessa forma os(as) educadores em situagao de
exposicao e constrangimentos.

Assim, o Plano Estadual de Educacao (PEE), documento norteador das
acles na area da educacdo em que o governo do Estado precisa compilar as suas
metas até 2024, suprimiu do seu texto a palavra género e colocou, em seu artigo 4°
inciso XV, uma ressalva sobre a forma como as questdes de género devem ser
tratadas na escola: “XV — impede, sob quaisquer pretextos, a utilizacdo de ideologia
de género na educacéo estadual’. (CEARA, 2016, p. 1).

O documento indica que as escolas de ensino estadual ndo podem utilizar
de “ideologia de género” nas salas de aula. Mas o que seria considerado “ideologia
de género” para os grupos de parlamentares que o desejam combater “ideologia de
género™? Seria o trabalho dos professores e professoras que buscam combater as
violéncias domésticas, quando se apresenta a Lei Maria da Penha para os(as)
estudantes? O combate a LGBTfobia dentro e fora do espaco escolar? O ensino que
busca dialogar com os mais diversos sujeitos sociais? Ou tudo que tente mudar o
sistema heteronormativo e discriminatério da sociedade?

Esse inciso foi posto no PEE apés uma grande pressao dos parlamentares
da ala conservadora da Assembleia Legislativa do Estado do Ceara (ALECE) que

consideravam né&o deveria existir, dentro das atividades escolares, qualquer mencéo
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as questdes de género. Esse documento tdo importante para a efetivacado de acoes
educacionais do estado até o ano de 2024, na sua construcdo ja apresentava a
polarizacdo de ideias que viria mais adiante na politica.

O periodo de votacdo do PPE Ceard foi cercado de protestos de
professores(as) e estudantes contrarios a retirada do termo “género” e a supressao
da liberdade de catedra dos(as) professores(as). De 2016 para 2020, algumas casas
legislativas tentaram pér em votacdo o texto base do projeto “Escola sem partido”,
como, por exemplo, as camaras legislativas de Crato-CE, Baturité-CE e Sobral-CE.

Em 2017, no municipio do Crato-CE, um vereador tentou aprovar uma
emenda ao Plano Municipal de Educacgéao para a proibicdo do ensino sobre “ideologia
de género” nas escolas publicas e privadas do municipio alegando que esses
“assuntos” s6 devem ser tratados pelas familias. O documento em questao demonstra
0 qudao tendenciosa é a argumentacéo do vereador quando alega que “esse” ensino

guer extinguir o género masculino ou feminino.

Figura 2 — Emenda: “Escola sem Partido Crato-CE
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Acesso em: 10 abril 2020.
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Ainda no ano de 2017, na camara de vereadores do municipio de Baturité-
CE, também foi colocado em votacao o projeto de lei intitulado “Escola Sem Partido”
De acordo com a reportagem do site G1: “O documento se valeu do capitulo Ill, artigo
206, da Constituicdo Federal para colocar os principios da pluralidade e democracia
quanto as ideias e concepcdes pedagdgicas dentro da sala de aula.” (CAMARA...,
2017).

Para reforcar a aprovacgéo do Projeto de Lei, o Deputado Federal Eduardo
Bolsonaro (PSL) se fez presente na cAmara municipal de Baturité. Contudo, o projeto
foi reprovado devido a sua inconstitucionalidade, a propria relatora do projeto se
op6s ao mesmo. Pois, em sua opinido, aprovar esse projeto “seria amordacar o
trabalho dos docentes”. (LIMA, 2017).

Em 2018, no municipio de Sobral-CE, houve uma tentativa também por
parte dos vereadores de se proibir o ensino de “ideologia de género” nas escolas
municipais, contudo, o projeto de lei foi vetado pelo prefeito, na época Ivo Gomes.
Houve, apds o veto, uma votacado na camara para sua derrubada, mas ndo atingiu o
quorum suficiente para que se retirasse o veto do prefeito a proibicdo de se trabalhar
temas ligados a sexualidade nas escolas. E, mais uma vez, na alegacéo do propositor
da lei, aparece um discurso de que o ensino de temas ligados a sexualidade
distorceria conceitos de género ou confundiria a cabeca das criancas. Falas essas
embutidas de discriminacéo e repulsa a pessoas LGBTQ, como a do vereador Adauto
Arruda (MDB).

Meu projeto é que nédo fosse incluido na grade curricular de ensino a disciplina
de Ideologia de Género, que é aquela que ndo especifica género. Vocé nasce
um ser, esse ser, quando crescer é que vai decidir se € homem ou mulher. O
registro se da depois que ele crescer e ele vai dizer: “eu quero ser mulher, eu
guero ser homem”. (Vereador Adauto Arruda MDB, autor do Projeto de Lei).

Ainda em 2018, na Assembleia Legislativa do Ceara (ALECE), foi liderado
pela deputada estadual por Dra. Silvana (PL) um movimento para se aprovar uma
versao do projeto “escola sem partido” para as escolas do estado do Ceara. Os
movimentos sindicais ligados a educacdo, os movimentos estudantis e muitas
organizacdes em defesa da educacao se posicionaram contra o Projeto de Lei da
deputada. Esses mesmos movimentos foram até a comisséo de educagédo da ALECE
para pressionar a deputada Dra. Silvana para que retirasse a pauta de votagdo. Com

a pressao popular e de parlamentares contrarios, o projeto foi retirado de votacao.



41

Figura 3 — Protesto na ALECE, 2018

a / A - A N -
Fonte:http://sindiute.org.br/noticias/pressionada-
dra-silvana-tira-de-pauta-versao-cearense-do-
projeto- escola-sem-partido/

Essas tentativas de votar e implementar o projeto “escola sem partido” tem
como foco principal perseguir e extinguir o que € considerado por eles “ideologia de
género”, que, segundo os propagadores dessa terminologia, seriam préticas
educacionais que levariam a uma perversao dos jovens.

E um discurso cercado de preconceitos disfarcados de preocupacdo com
a vida escolar de criancas e adolescentes. “Ideologia de género” era um termo até
entdo restrito a grupos mais conservadores, mas, com o passar do tempo, foi se
propagando, inclusive no campo das politicas publicas. Os(as) parlamentares
conseguiram criar um inimigo e buscavam lutar contra ele a todo custo. Para que esse
“‘inimigo” tivesse uma cara, deram a ele o nome de “ideologia de género”.

Furlani comenta:

Esse termo, essa expressao, foi criada/inventada, recentemente, no interior
de alguns discursos religiosos. Trata-se de uma INTERPRETACAO,
EQUIVOCADA e CONFUSA, que ndo reflete o entendimento de “Género”
presente na Educacao e na escolarizacéo brasileiras, nas praticas docentes
e/ou nos cursos de formacéo inicial e continuada de professoras/as.
(FURLANI, 2016, [s.p.])-

A retirada da palavra género do PEE e a inser¢cdo de uma proibicéo sobre
seu uso, apresenta um ar de maldigcdo nessa palavra, como bem diz Vasconcelos:
“maldita e diabdlica, algo que tem que ser mantido o mais longe possivel da mente
dos jovens” (2019, p. 5). Como se a retirada de uma palavra, como se apagando esse
termo do PEE se apagasse da sociedade; apagasse da cabeca dos estudantes,

jovens, adolescentes a descoberta de sua sexualidade e a realidade que tem a sua
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http://sindiute.org.br/noticias/pressionada-dra-silvana-tira-de-pauta-versao-cearense-do-projeto-
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volta, em que eles e elas podem até ndo usar a categoria género de uma forma
académica em si, mas podem vivencia-la.

Importante destacar que, antes do inciso XV, que versa sobre a proibicéo
da “ideologia de género”, encontra-se outro que consegue ser um mote para que as
escolas ndo tenham receio e ndo parem seus trabalhos voltados para o combate
aos preconceitos e respeito a diversidade humana e direitos humanos. E o inciso XIV:
“garantir a superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da
cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminagéo” (CEARA, 2016, p.1).

Em um mesmo documento, podemos perceber que forgcas contrarias
disputam o campo da Educacdo. Quando o inciso XIV nos informa que a Educacéo
do estado do Ceara tem que erradicar todas as formas de discriminacao, subentende-
se que esse “todas” se refere a raca, género, sexualidade, classe, religido e todas as
discriminacfes que, de alguma forma, possam impactar negativamente no processo

de aprendizagem e socializacao dos estudantes.

2.2.1.1 A Equipe de Educacao, Género e Sexualidade da Secretéria de Educacéo do
Estado do Ceara (SEDUC)

Criada no ano de 2016, a Equipe de Género e Sexualidade (EGS) tinha
como principal foco a formacéo de professores e professoras e a realizacdo de rodas
de conversa e debates com estudantes e professores(as) nas escolas estaduais do
Ceara. A equipe foi criada na gestao do secretéario de educacéo Idilvan Alencar, como
resposta a uma reivindicacdo dos estudantes secundaristas. No periodo da greve do
mesmo ano (2016), alguns estudantes que pertenciam ao movimento de ocupacao
das escolas foram recebidos pelo secretario de educacdo e entre algumas
reinvindicacdes dos discentes estava a discussdo das pautas de género e sexualidade
nas escolas.

Os estudantes exigiram mais ac¢des e debates voltados para as questbes
de género e sexualidade. Os discentes alegaram ndo se sentir acolhidos nas escolas
guando se tratava do tema género. Também alegaram que havia um desinteresse por
parte de professores(as) e gestores(as) para conversar, debater e fazer reflexdes que
trouxessem para dentro do espaco escolar o combate as praticas LGBTfobicas
(SEDUC, 2017).
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Assim, o site da SEDUC nos informa:

Em celebragdo ao dia 17 de maio, Dia Internacional de Combate a
LGBTfobia, a Secretaria da Educacdo (Seduc) rememora as conquistas
alcancadas pela equipe de Educacao, Género e Sexualidade, vinculada a
coordenacéo de Diversidade e Inclusdo Educacional, ao longo de dois anos
de trabalho.

1 Consolidacédo da Equipe de Educacdo, Género e Sexualidade dentro da
estrutura organizacional da Secretaria — diante das crescentes demandas a
equipe esta em processo de selecdo de novos técnicos pedagdgicos;

2 Formacao continuada de gestores e professores para o desenvolvimento
de acgbes preventivas relacionadas a reducdo da evasdo motivada por
preconceito e discriminacdo a orientacdo sexual, género e identidade de
género. Foram realizadas, até abril de 2017, 70 formacdes pedagogicas
capacitando um publico total de 4.523 pessoas, sendo 2.701 estudantes,
1.101 professores, 475 gestores e 246 outros profissionais da educagédo. Até
0 momento, 485 escolas estaduais ja tiveram profissionais beneficiados com
essas atividades (oficinas, palestras, auldes Enem e rodas de conversa);

3 Articulacdo com organizagbes e movimentos que atuam a favor da
diversidade sexual, planejando e desenvolvendo ac¢des pedagodgicas e
divulgacao das politicas publicas para mulheres e popula¢do LGBT, junto as
coordenadorias de Direitos Humanos, da juventude, LGBT e de mulheres.
Intersetorializacdo com projetos e coordenadorias da Seduc como o Projeto
Professor Diretor de Turma (PPDT), Mediac&o de conflitos, E-Jovem, Mais
Educacao, entre outros.

4 Divulgacao, sensibiliza¢@o, mobilizagdo da area de género e sexualidade
junto a Seduc, Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacgéo
(Credes) e Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza (Sefor).
Ampla socializacdo e assessoria junto a comunidade escolar sobre as
legislacdes, pesquisas e estudos académicos que amparam as discussdes
sobre género, sexualidade e o combate a toda e qualquer forma de
preconceito e discriminacéo (bullying) nas escolas. As resolucdes estaduais
e nacionais que resguardam o uso do nome social e dos banheiros por alunos
e alunas transexuais tém recebido atencéo especial.

5 Durante o Seminério Estadual Escola, Espaco de Reflexdo, realizado nos
dias 4 e 5 de maio, e que terd suas etapas regionais entre os dias 29 de maio
e 2 de junho, as tematicas sobre as diversidades de género e sexualidade
tiveram destaque na perspectiva de fortalecer uma escola inclusiva, de
respeito e valorizagdo a diversidade, promovendo a cultura de paz.

Os desafios pela frente sdo muitos. O foco numa educacéo libertadora ndo
pode ser esquecido. A abordagem dessas discussfes na perspectiva dos
Direitos Humanos é primordial. A esperanga numa sociedade melhor, menos
desigual e mais humana, em que todos e todas possam plenamente exercer
sua cidadania, € o que nos move”, explica Homero Henrique, assessor
pedagégico da equipe de Educacdo, Género e Sexualidade. (SEDUC, 2017,

s./p.).
As tentativas de diminuir e até “invisibilizar” as discussdes de género por
meio da aprovacgéo de leis ndo foram suficientes para o recuo dessas discussdes no

ambiente escolar. Professores, alunos, movimentos sociais e parte da sociedade civil
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se uniram para que esses projetos nao fossem aprovados nas casas legislativas.

No ano de 2019, o projeto de lei do movimento escola sem partido foi
arquivado, alegando que esperava maior apoio do presidente eleito em 2018. Como
esse apoio ndo chegou a contento, 0 movimento acabou por se desarticular. Contudo,
as ideias semeadas durante todo esse tempo de propagacédo do projeto ainda levaréo
um tempo para se extinguirem e grupos contrarios ao ensino da diversidade nas
escolas ainda permanecem fortes em seu trabalho, mesmo com a desarticulacéo e a
diminuigc&o do projeto.

No estado do Ceard, foram adotadas algumas estratégias pela SEDUC,
para que, mesmo com as retiradas de termos no plano estadual de educacao (PEE),
as escolas conseguissem dar continuidade ao trabalho pedagogico que ja realizavam
abordando as tematicas de género e sexualidade. Uma das estratégias foi a criacdo
da equipe de género e sexualidade nas escolas para a formacéo de docentes e alunos
e gque esses, quando formados, pudessem multiplicar as acbes em suas escolas.

A iniciativa dos estudantes durante a greve de 2016 de expor que O
silenciamento das discussdes de género dentro da sala de aula sé trazia prejuizos a
todos trouxe também o inicio de varios movimentos escolares pautados no
protagonismo estudantil, colocando dessa forma os alunos como sujeitos ativos que
criavam, dentro da escola, o ambiente propicio para o estudo de contetdos de seu

interesse, entre eles género e sexualidade.
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3 EDUCACAO, GENERO E JUVENTUDES

A histéria do modelo hegeménico de educacdo que temos no Brasil é
complexa e traz profunda relacdo com aspectos de dominio institucional (a comecar
pela Educacédo jesuita que aportou em nosso pais), controle e supervisao do trabalho
educacional dos professores e intenso controle sobre os corpos docentes e discentes,
a maneira de se criar corpos doéceis, para utilizarmos um termo de Foucault. Estes
aspectos atingem tudo: as relagdes em sala de aula, a relagéo professor e aluno com
a proépria escola, a forma como os diferentes grupos sociais que atuam na escola
veem a simesmos etc. Temos ainda muitos professores que, ndao tendo uma formacao
académica adequada para lidar com as diferentes expressdes dos alunos, entram em
constante conflito com eles por diversos motivos: religiosos, politicos, de género, da
sexualidade etc. O modelo de formacdo docente ainda ndo prepara os professores
para a vivéncia sadia com as diversidades.

Ndo raro, temos um curriculo escolar elaborado por burocratas sem
experiéncia docente, ditos mestres e doutores em educac¢do, mas que muitas vezes
nao conhecem a realidade escolar, ou como dizemos popularmente, ndo conhecem
o chao da escola. A escola ndo é uma simples categoria de analise tedrica, € uma
instituicdo viva e pulsante que carrega consigo inUmeras percep¢des de mundo.

Portanto, temos muitos obstaculos a serem superados para pensarmos
numa escola acolhedora, emancipadora, que fomente uma educacdo com base na
autonomia e ndo na heteronomia, capaz de dialogar com as diferentes linguagens e
expressdes dos jovens, que estdo em pleno desenvolvimento de si mesmos. Somos
um pais mdltiplo culturalmente e socialmente e, para atender a nossa demanda de
formacdo, a escola deve reinventar-se nas suas diferentes abordagens curriculares
e nas praticas pedagdgicas, mas todas as escolas precisam ter algo em comum: o
respeito as diversidades humanas.

Por meio dessas praticas desumanas, estudantes aprendem a “mover as
alavancas sociais da hostilidade contra (a homossexualidade) antes mesmo de terem
a mais vaga noc¢ao quanto ao que elas se referem” (SULLIVAN, 1996). A pesquisa
“Perfil dos Professores Brasileiros”, realizada pela UNESCO, em 2002, com 5 mil
professores da rede publica e privada, revelou, entre outros pontos, que para 60%
deles é inadmissivel que uma pessoa tenha relacdes homossexuais e que 21,2%

deles tampouco gostariam de ter vizinhos homossexuais.
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Outra pesquisa, também realizada pela UNESCO (2002) em 13 capitais
brasileiras eno Distrito Federal, forneceu dados muito importantes: professores que
nao sabem lidar com alunos homossexuais (30 a 47%) e/ou que consideram a
homossexualidade uma doenca ou um desvio de personalidade (20% em Fortaleza);
estudantes que ndo gostariam de ter colegas de classe homossexuais (no caso de
Fortaleza, chegaram a 44%); e pais que ndo gostariam de que seus filhos estudassem
com alunos homossexuais (60% em Fortaleza).

Enfim, esse pequeno recorte das realidades micro e macro ja séo suficientes
para mostrar a necessidade de mudancas em relacdo a perspectiva do trabalho da
escola, o curriculo adjacente € tdo importante quanto o considerado oficial e engloba
a formacgdo humana e integral. Pelas pesquisas acima, 0 machismo toma conta das
perspectivas dos diferentes grupos que compdem a escola, de professores a pais de
alunos e os proéprios alunos também. Tornar a escola um espaco de acolhimento que
faca brotar novas reflexdes sobre os diferentes temas que envolvem a juventude € um
desafio de todos os envolvidos com o0 ambiente escolar, mas que deve comecar pela
propria escola, pelos gestores e professores, para que estes tenham subsidios para o
trabalho docente.

E inegavel a sondagem de novos métodos pedagdgicos, novas abordagens
sobre os temas desenvolvidos pela area de ciéncias humanas; € necessario ainda que
professores e gestores compreendam que, na perspectiva dos direitos humanos, para
além de qualquer preconceito, seja ele de origem religiosa ou de género, o estudante
deve ter seu direito a uma educacdo de qualidade garantido, independente de sua
orientacao sexual, religiosa ou politica.

Como bem lembra a fil6sofa Judith Butler, em diferentes obras, h& corpos que
importam mais (2002), ha humanos que valem mais que outros (2015a) e ha
definicdes sumarias e essencializadas de seres humanos (2015b) que os aprisionam
e os tornam absolutamente diferentes, no sentido mesmo do contrario, do oposto.

Na perspectiva de Butler (2020), a hegemonia heterossexual cria
materialidades sexuais e politicas, ou seja, cria a materialidade de sexo e género a
forca, atribuindo limitagdes ou supremacias aos corpos; € exatamente 0 que ocorre e
se reproduz na escola tradicional, apesar dos avancos dos temas progressistas
aliados a educacéao, a escola conservadora (0 que nao quer dizer que toda escola seja
conservadora) segue o padrdo da normatividade e materialidade butleriana para
designar supremacias, diferencas, tratamentos e discursos diferentes entre os corpos
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nao apenas LGBTQIA+, mas também corpos negros, corpos que professam outras
religides ndo hegemaonicas etc.

A sexualidade (ou podemos também nos referir no plural sexualidades), nos
afirma Foucault (2015), € um “dispositivo historico”. Dito de outra forma, podemos
afirmar que ela € uma invencao social, uma vez que se constitui, historicamente, a
partir de multiplos discursos e praticas sobre o sexo: discursos que regulam
comportamentos e pensamentos, que normatizam préticas e expectativas, que
instauram saberes produzidos em torno da materialidade heteronormativa, que
produzem “verdades incontestaveis” nos campos das sexualidades, da afetividade e
também do género. E, na reproducéo de tudo isso, vemos o alinhamento de todos os
setores que compdem a sociedade, da igreja a escola, da vida profissional a familia
etc.

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicbes, organizagbes arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas,
morais, filantropicas [...] o dito e o ndo-dito s&o elementos do dispositivo. O
dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses elementos
(FOUCAULT, 1993, p. 244).

Guacira Lopes Louro (2000) nos diz que as identidades sociais se formam a
partir de dois ambitos complementares, da cultura e da historia, e que, na formacéao
dessas identidades, se encontram as matrizes ndo somente das identidades de
género e sexualidade, mas também das identidades de raca, nacionalidade, classe

etc.

Nossos corpos constituem-se na referéncia que ancora, por forca, a
identidade. E, aparentemente, o corpo é inequivoco, evidente por si; em
consequéncia, esperamos que o corpo dite a identidade, sem ambiglidades
nem inconstancia. Aparentemente se deduz uma identidade de género,
sexual ou étnica de “marcas” biol6gicas; o processo €, no entanto, muito mais
complexo e essa deducéo pode ser (e muitas vezes é) equivocada. Os corpos
sdo significados pela cultura e, continuamente, por ela alterados. Talvez
devéssemos nos perguntar, antes de tudo, como determinada caracteristica
passou a ser reconhecida (passou a ser significada) como uma “marca’
definidora da identidade; perguntar, também, quais os significados que, nesse
momento e nessa cultura, estdo sendo atribuidos a tal marca ou a tal
aparéncia. Pode ocorrer, além disso, que os desejos e as necessidades que
alguém experimenta estejam em discordancia com a aparéncia de seu corpo
(LOURO, 2000, p. 8).

Temos visto profunda dissonancia entre as teorias dos pensadores que

citamos até aqui e o atual debate sobre as questdes de género e sexualidade e sua
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aplicabilidade para os contextos educacionais, os discursos estao atualizados a todo
instante, em diferentes instancias das politicas representacionais e de poder. Um
exemplo pratico do debate existente foi a aprovacao do Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Apesar de falar pouco sobre género e sexualidade, o PNE trazia, em um dos
seus artigos originais, o0 seguinte texto: “[...] com énfase na promocéo da igualdade
racial, regional, de género e de orientacdo sexual”; isso foi o suficiente para setores
conservadores ligados a religides cristds tentassem, a todo custo, retirar do texto o
gue eles chamam de “ideologia de género”, embora n&o saibam definir a fundo do que
se trata tal ideologia, que nada mais é do que um termo forjado por setores
conservadores contra aqueles que fogem da normatividade de género.

Com os debates ocorridos, o texto foi alterado para: “[...] com énfase na
promog¢ao da cidadania e na erradicagao de todas as formas de discriminagao”, ou
seja, se utilizaram da ja conhecida estratégia de invisibilizar os grupos sociais ao nao
nomea-los em troca do uso de termos genéricos. Judith Butler alerta para a
precariedade dos contextos sociais e dos movimentos de resisténcia, minados pelos
regimes legais de poder que exercitam suas proprias formas de violéncia, entre elas
o ndo reconhecimento dos proprios movimentos de resisténcia de setores
marginalizados.

Outra situacao que podemos elencar sem nos demorarmos muito ocorreu na
proposta de Redacao do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM 2015. O tema da
redacdo deste ano foi “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira”’; como sabemos, o tema de redacdo do ENEM é subsidiado com vérios
dados em torno do tema abordado, a fim de que o candidato reflita sobre sua escrita
e proposta de intervencédo social sobre o tema. Bom, apesar disso, e apesar de
sabermos dos diversos contextos de violéncia que envolvem as mulheres no
cotidiano brasileiro, ainda assim esse tema repercutiu nas redes sociais, com
acusacodes de que a Redacgado do ENEM fez “doutrinagao feminista”. Uma das formas
mais comuns de invalidar o debate sobre a precariedade dos movimentos sociais,

nesse caso, a politica de enfrentamento a violéncia contra as mulheres, é a afirmacéo

7Em um episédio bastante curioso, a Camara Municipal de Campinas (SP) aprovou, em 28/10/15,
uma mocéo de repudio direcionada ao Ministério da Educacao, protestando contra uma questao da
prova do ENEM, que incluia um trecho de um texto do livro O Segundo sexo, da filosofa francesa
Simone de Beauvoir. Tanto a questdo acima citada, como o tema da redacéo, ambos relacionados a
tematica do Feminismo, foram alvo de diversas manifestacdes contrarias, algumas baseadas nos
sistemas de poder vigentes, como é o caso da Camara Municipal de Campinas.
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de que ndo ha tal violéncia ou de que ha contextos sociais mais urgentes e
importantes, que merecem maior atencgao.

Apesar do debate por vezes acalorado, dentro do que tem se convencionado
falar ou ndo sobre sexo e género a partir de instancias de poder diversas, parece-nos

natural invocar a reflexdo de Foucault (2015) sobre os discursos em torno do sexo:

Ora, considerando-se esses trés Ultimos séculos em suas continuas
transformacdes, as coisas aparecem bem diferentes: em torno e a proposito
do sexo ha uma verdadeira exploséo discursiva. E preciso ficar claro. Talvez
tenha havido uma depuracdo — e bastante rigorosa — do vocabulério
autorizado. Pode ser que se tenha codificado toda forma retérica da alusao
e da metafora. Novas regras de decéncia, sem dlvida alguma, filtraram as
palavras: policia dos enunciados. Controle também das enunciac¢des: definiu-
se de maneira muito mais estrita onde e quando nao era possivel falar dele;
em que situacbes, entre quais locutores, e em que relagbes sociais;
estabeleceram-se, assim, regides, se ndo de siléncio absoluto, pelo menos
de tato e discrigdo: entre pais e filhos, por exemplo, ou educadores e alunos,
patrdes e servicais (FOUCAULT, 2015, p. 19-20).

Por todo o exposto até aqui, ha uma necessidade intrinseca dentro dos
movimentos de debate e as consequentes tentativas de represséo, de que haja uma
expansdo da pesquisa em torno das questdes de género e sexualidade
interseccionadas com a educacéao, gerando dados e informacdes importantes, que por
sua vez gerem ac¢les outras que envolvam mudancas dos discursos, assertividade
das politicas educacionais e de representatividade, didlogo continuo entre a escola e
as realidade sociais, formacdes inicial e continuada de professores, no ambito das
diversidades etc. Pensamos que a pesquisa académica tem um importante papel para
fortalecer a desconstrucdo necessaria a uma nova compreensdo em torno das
questdes de género e sexualidade na educacédo, contribuindo, como cita Butler
(2015b), na superacgao da precariedade em que os membros (incluindo os jovens em

idade escolar) das comunidades LGBT vivem, de maneira geral, pelo mundo.

3.1 Educagéo em direitos humanos e juventudes

Rego (2008) conceitua os direitos humanos de modo a qualificar a
discusséo que esta posta em seu texto. A partir das suas reflexdes iniciais, o conceito
de cidadania designa o status social do cidadéao “e, por isso, remete necessariamente
a um complexo de condi¢bes politicas, sociais, econdmicas e culturais que séo

garantidas plenamente aos membros de uma nagédo” (REGO, 2008, p. 149). Claro que
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esse conceito inicial € questionado por diversos outros autores, como é o caso de
Butler (2015a), em seu livro Quadros de guerra, que coloca em xeque este conceito
de cidadania acima, para elencar reflexdo acerca dos meios de dominacgéo e poder
que sdo empreendidos pelo poder juridico de cada nacdo, contribuindo para o
escarnio em relacédo a todos aqueles que nédo se encaixam no conceito de cidadao.
Contudo, esse debate ndo é o centro deste trabalho, ja que estamos pensando nos
contextos educacionais e nas reproducoes da normatividade excludente no ambiente
da escola, na formacédo dos professores e nas vivéncias pedagdgicas dos estudantes.

A cidadania, pelo exposto, consistiria num arcabouco de direitos,
prerrogativas e deveres que configura um sistema de reciprocidade na relagao entre
os individuos com o Estado. Contudo, os direitos e deveres advindos da cidadania e
da garantia dos direitos humanos basicos precisaram ser conquistados,
historicamente, no entrelacamento entre os diferentes jogos de poder, entre as
relacdes das diferentes classes e ainda entre as questdes internas e externas a cada
sociedade.

[...] pode-se dizer que a cidadania, entre outras coisas, uma construgao
politica permanente. Este principio remete a outro: o cidadéo se inventa e se
reinventa todo o tempo. E bom lembrar que a democratizagéo crescente da
cidadania ndo significa apenas uma compreensdo normativa do seu forte
potencial integrativo e igualitério. Supde, de um lado, a consecugédo de
politicas de crescente reconhecimento por parte do Estado da legitimidade
do conflito e das lutas por direitos. E, de outro, que as politicas de renda, ou
as politicas distributivas em sentido geral, tenham seu fundamento fortemente
fincado no principio da cidadania, no cidaddo como titular inalienavel de
direitos. (REGO; PIAZANI, 2010, p. 152).

Ou seja, os direitos sociais, civis, politicos e culturais, em senso amplo,
constituem patriménio fundamental da modernidade como projeto emancipatorio.
Nesse sentido, tais politicas repousam nos principios universais da igualdade, da
liberdade e da solidariedade entre os homens, que € a chave para a garantia dos
direitos humanos fundamentais.

Por tudo isso, politicas de promocéo da cidadania no ambito educacional
sdo, antes de tudo, fatores de progressiva demanda para que os individuos néo
apenas se reconhecam como cidadaos, mas que possam, inclusive, questionar os
critérios do reconhecimento como cidaddos. (BUTLER, 2018).

Com base no que vimos até aqui e pensando em iniciativas locais em torno
da Educacédo em Direitos Humanos, gostariamos de citar aqui a criacdo do Grupo de
Trabalho Escola, Espaco de Reflexdo pela Secretaria da Educagéo do Estado do
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Ceard, que visa fomentar praticas pedagodgicas nao excludentes nas escolas, atraves
de formacdes, seminarios, material didatico etc.

O contexto do surgimento do Grupo de Trabalho Escola, Espaco de
Reflexdo esta totalmente vinculado as ocupacfes estudantis ocorridas em 2015 e
2016, em diversas escolas estaduais do Ceara. Dentre as principais reivindicacdes
dos estudantes estava a necessidade de a escola se tornar um espaco inclusivo e
capaz de dialogar com as diferengas presentes na comunidade escolar. A partir das
reflexdes suscitadas pelos coletivos de estudantes, a Secretaria da Educacédo do
Estado do Ceara deliberou pela criagdo do Grupo de Trabalho com o objetivo de
fomentar na rede estadual acdes pedagogicas de cunho inclusivo que atendam
aos anseios dos estudantes das escolas publicas e ainda colaborem para a formacéao
continuada dos professores no ambito das interseccionalidades em direitos
humanos.

O Grupo de Trabalho atua mobilizando as escolas publicas da rede
estadual com vistas a consolidar a estrutura pedagogica que tem como horizonte a
formacéo critica e reflexiva dos estudantes acerca de tematicas que considerem,
sobretudo, os direitos humanos, a diversidade e o respeito ao outro, com diversas
acOes desde o ano de 2017, incluindo um Seminario Estadual que fomenta diversos
debates em torno de temas como diversidade religiosa, questdes de género e
sexualidades, praticas antirracistas etc.

Nesse sentido, o Art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

(LDB), deixa expresso que:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - Ilgualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia. (BRASIL, 1996).

N&o sem razdo, estes principios estdo ressaltados nesta Lei, que
estabelece o0s parametros para a organizacdo administrativa e pedagogica das
escolas brasileiras. Recém-saido de uma ditadura civil-militar era necessario que o
Estado Brasileiro deixasse claras as bases politicas de uma sociedade democratica:
a igualdade, a liberdade, o pluralismo de ideias e o respeito, embora essas categorias
pudessem ser melhor relacionadas com os curriculos escolares e sobretudo com as

praticas pedagogicas nas escolas.
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Num cenério politico de reconstrucao do ideéario de sociedade que pretende
se organizar com base nos fundamentos da democracia, a escola, em especial a
publica, precisa assumir o protagonismo na consolidacdo de valores éticos e morais
que devem dar sustentacdo a vivéncia plena da cidadania por parte dos jovens que,
nao raro, ja enfrentam uma série de dificuldades em virtude da sua origem social.

Tendo por base esses principios legais, as instituicbes escolares
constituem-se como locus adequado ao desenvolvimento da aprendizagem dos
contelidos vinculados aos componentes curriculares, mas se constituem, sobretudo,
como espaco para vivéncia e compreensao das relacdes sociais caras ao bem viver
em uma sociedade cada vez mais complexa e que exige uma complexidade do
pensamento e da ag¢do cunhada a partir de tensdes sobre pontos de vista e
fundamentacbes divergentes que nem sempre sdo harmonizadas sem que haja
intervencao por parte das instituicdes sociais estabelecidas, com vistas a convivéncia
tolerante e pacifica.

Assim sendo, o grande objetivo da Educacdo em Direitos Humanos, é
possibilitar vivéncias que se creem importantes para a formacao cidada e para a
cultura do debate franco e aberto sobre temas da contemporaneidade. Sabe-se que
tais temas podem gerar tensdes sociais relacionadas a mudangas no comportamento
humano, sobretudo porque o0s processos culturais criaram certas naturalizacdes
ideolégicas e de comportamentos; mas também trazem a tona temas importantes
como as questdes éticas, o combate a supressao de direitos humanos, a preservacéo
do meio ambiente, o respeito a diversidade religiosa, enfim, todos esses temas
caracterizam-se por serem pautas que requerem a sistematizacao de saberes a partir
de uma perspectiva progressista de educacao, para que a escola possa proporcionar
uma formacao discente consistente e condizente com as expectativas da sociedade
e com os direitos de aprendizagem das criancas e dos jovens.

Nesse sentido, Freire (1997, p. 143) nos diz que

O educador progressista deve estar convencido como de suas
consequéncias é o de ser o seu trabalho uma especificidade humana. Nada
gue diga respeito aos homens e mulheres pode passar batido do educador
progressista.

Quanto ao ensino no ambiente escolar acerca dos direitos humanos, e
tendo como base o acordo com a Declaragéo e Programa de Acédo de Viena (1993),

0 ensino dos direitos humanos é tarefa dos estados membros e considerado como
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“fator essencial para a promogéao e obtengao de relagées harmoniosas e estaveis entre
as comunidades, bem como para o favorecimento da compreensdo mutua, da
tolerancia e da paz’ (DECLARACAO..., 1993, [s.p.]). E, como compromisso universal
com os direitos humanos, espera-se que as instituicdes educacionais trabalhem, em
seus curriculos, os direitos humanos, a democracia, a cidadania, o estado de direito
etc.

No Brasil, j& possuimos um documento subsidiério que orienta as politicas
publicas de educacdo em direitos humanos, que é o Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos, criado em 2006, e que é considerado um marco. Contudo, gestores
e professores escolares ainda precisam se aprofundar na perspectiva da educacéo
em direitos humanos e como integra-la com suas disciplinas e a¢des pedagdgicas
desenvolvidas na escola, permitindo que as juventudes sejam contempladas em suas
necessidades de formacédo, na medida em que a convivéncia com as diferencas seja
considerada de modo natural.

Uma parte fundamental em todo esse processo que temos trabalhado até
aqui diz respeito aos conceitos vigentes sobre as juventudes (isso mesmo, no plural
porque nao possuimos um conceito essencializado das juventudes).

Dentro das ideias criadas acerca dos jovens e reproduzidas amplamente
no ambiente escolar, podemos destacar duas principais: 1) a concepcéo
homogeneizadora, que assume que criangas € jovens possuem caracteristicas,
valores, desejos e anseios iguais; e 2) a concepcao estigmatizada, que naturaliza
determinados estigmas sobre criancas e jovens, considerando determinados
comportamentos como inatos e esperados para cada fase. Esses conceitos que visam
universalizar a experiéncia das juventudes se tornam ainda mais comuns e
castradores quando falamos dos estudantes de origem empobrecida, materialmente
falando, que é o publico hegemdnico nas escolas publicas; nesse caso, vemos que a
pobreza e a desigualdade social e suas contradi¢des, se aprofundam ainda mais a
partir dos preconceitos impostos as juventudes vulneraveis socialmente.

O problema dessas visdes € que ndo h4 espaco para as diversidades de
possibilidades e para uma visdo mais integral das juventudes; ou seja, € preciso
que falemos sobre juventudes no plural para que nédo se esqueca das diferencas e
desigualdades que envolvem suas condicbes de vida; e aqui é de fundamental
importancia incorporar a reflexao sobre as condi¢cbes de vida dos jovens, paraqualquer
analise que se lhes faca.
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Leite (2010) nos fala um pouco mais a respeito:

Quando falamos de criangas e jovens em situacdo de pobreza, muitas
representagcbes comegcam a aparecer. No caso das criangas pobres, 0
assistencialismo e o moralismo sdo matrizes que as apoiam. Sob o olhar
assistencialista, as criancas pobres precisam ser cuidadas, educadas
intelectual e oralmente, ja que suas familias — no caso, familias pobres — “sao
desestruturadas, ndo tém educagido”. Assim, a ideia do cuidado com a
infancia pobre nasce impregnada de um olhar autoritario e negativo; e, por
esse motivo, durante muito tempo, as creches foram vistas como instituicdes
de caridade, mantidas muitas vezes por igrejas ou por familias abastadas que
se sentem na obrigacao religiosa de salvar essas “pobres criancas de seu
destino” (LEITE, 2010, p. 12).

Uma parte muito importante e que, com certeza, marca poSi¢ao
fundamental nas reflexdes trazidas por Arroyo (2010) é o fato de considerar crian¢as
e jovens como atores sociais e ndo como objetos passivos ou folhas em branco em
gue um adulto possa escrever a vontade; como atores sociais, criangas e jovens sao
sujeitos de direitos, sendo assim, devem ter seus direitos assegurados e, mais, devem
ser protegidos respeitados e ter a oportunidade de serem contemplados em suas
necessidades de formacdo da sua identidade. O impacto dessa afirmativa na
educacdo é muito amplo, pois permite que gestores e professores possam
ressignificar seus conceitos de juventudes e assim poder também reelaborar

praticas pedagdgicas condizentes com uma visao diversa de juventudes.
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4 ESCOLA E PARTICIPACAO ESTUDANTIL NOS PROJETOS DE DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO

As escolas cearenses dividem-se em 3 (trés) modalidades de ensino: a
Regular, em gue os(as) estudantes passam apenas um turno na escola e estudam
conteudos da base curricular comum; a Educacéao Profissional, em que, para além dos
conteudos da base curricular comum, séo ofertados cursos técnicos; e as Escolas de
Tempo Integral, que sdo as escolas em que os(as) estudantes também tém aulas
relacionadas a base curricular comum e, em seu contraturno, tem disciplinas eletivas,
de livre escolha dos(as) estudantes, os chamados itinerarios formativos. As Escolas
de Tempo Integral e as de Ensino Profissional sdo escolas em que os(as) estudantes
passam praticamente todo o dia dentro do espaco escolar.

Importante destacar que, nos documentos oficiais do Estado do Ceara,
vemos uma énfase no Ensino profissional, distinguindo essa modalidade do restante

das escolas estaduais.

O Governo do Estado do Ceara, através da Secretaria da Educacao
(SEDUC), assumiu em 2008 o desafio de implantar a rede de educacéo
profissional no Estado. A estratégia central foi integrar o Ensino Médio a
formacdo profissional de nivel técnico, oferecendo educacdo em tempo
integral aos jovens cearenses. O modelo integrado possibilita a centenas de
alunos a qualificagdo para ingressar no mercado de trabalho ao mesmo
tempo em que sdo habilitados a concorrer a uma vaga na universidade.

A educacdo profissional da maior amplitude a concepcdo do direito a
educacédo por criar condi¢cdes para que se estabeleca um didlogo com o
mundo do trabalho. Ao privilegiar o ensino integrado, o Governo do Ceara
oferece aos alunos que concluiram o ensino fundamental a matricula Gnica
para o Ensino Médio e formagdo técnica, abrindo a possibilidade de
ingressarem nas Escolas Estaduais de Educacé@o Profissional (SEDUC,
2019, [s.p.])-

A escola em questéo esta inserida na modalidade de Educagéo Profissional
e fica localizada no Municipio de Caucaia, Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF),
mais especificamente no distrito da Jurema, Bairro Araturi, € possui quatro cursos:
Enfermagem, Redes, Hospedagem e Secretariado.

A escola nao funciona em um prédio padrdao MEC e sim em um prédio
adaptado para sua modalidade de ensino. O que seria esse padrao? Sao escolas que
foram construidas para ter todo um aparato tecnolégico, com laboratorios e espagos
de aprendizagem a fim de tornar a escola mais interessante e também um espaco

acolhedor para os(as) estudantes. A escola € um prédio adaptado, ou seja, ela ja tinha
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sua prépria estrutura e foi adaptada para receber cursos da Educacgéo Profissional.
As Escolas Profissionais de prédio adaptado muitas vezes tém de lidar com
situacbes adversas relacionadas a sua estrutura fisica. A escola pesquisada tem
um amplo espaco, mas que se encontra mal dividido e, no periodo do ano com as
chuvas, sofre desde infiltracGes até problemas em seu sistema de esgoto. A estrutura

do prédio ndo contribui para o que de fato seria a proposta de uma Escola Profissional.

Fonte: Prépria autora, 2018.

Figura 5 — Patio da Escola

Fonte: Prépria autora, 2018.
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Figura 6 — Mesa de refeitério

Fonte: Prépria autora, 2018.

Figura 7 — Espacos externos

Fonte: Prépria autora, 2018.

A falta de uma boa estrutura fisica interfere na forma como os(as)
estudantes percebem a escola. Contudo, esses problemas de estrutura ndo séo
empecilho para o desenvolvimento das atividades no espago escolar. O patio interno
da escola serve também como refeitério nos horarios de almogo e lanche.

A Escola, embora com a sua estrutura fisica aquém de outras EP’s (Escolas
Profissionalizantes), busca estabelecer praticas pedagégicas que estimulam a
autonomia dos(as) estudantes. Os projetos internos da escola tém como obijetivo,
segundo a gestédo escolar, uma formacéo para além da formacgé&o técnica.
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4.1 A estrutura funcional da escola

A Escola foi fundada, em 1986, como uma escola de ensino regular com
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A partir de 2009, ela se torna uma Escola
profissionalizante como parte da politica educacional da época de alavancar as
escolas profissionalizantes de tempo integral no estado do Ceara.

O bairro Araturi € um dos dez bairros que comp&em o distrito da Jurema,
Caucaia. O distrito Jurema se originou de uma fazenda de mesmo nome. Na década
de 1980, o atual bairro Araturi se tornou um dos principais conjuntos habitacionais da
RMF. O crescimento populacional refletiu na expansdo de comércios e prestacdo de
servigos, que sao as principais fontes de renda do bairro.

As condigbes de saneamento e infraestrutura do bairro deixam muito a
desejar para os moradores. Durante o periodo de observacdo do campo, notei que,
nos dias de chuva, havia um grande numero de faltas e atrasos por parte dos
estudantes. O deslocamento dos estudantes que moram mais afastados da escola
depende de uma linha de énibus que é administrada pela prefeitura de Caucaia, a
qgual eles chamam de municipal. Outros alunos se deslocam a pé ou com transporte
préprio dos pais. Mas, devido as condi¢cdes urbanas do distrito da Jurema, as ruas
ficam alagadas, dificultando o acesso dos estudantes para escola.

Observei que, nos dias em que essas situagcdes acontecem, existe uma
flexibilidade em relacdo ao horario de entrada dos discentes. A gestdo alega que,
sendo a escola de tempo integral, ela pode chegar um pouco mais tarde, para que
nao percam todas as aulas. Mas essa flexibilidade s6 acontece em periodos de chuva,
na rotina escolar, atrasos sao registrados e se tornam ocorréncias.

Sendo uma das principais escolas de Tempo Integral, tendo em vista que
fica localizada na RMF, o nimero de matriculas € expressivo e o deslocamento de
tantas(os) estudantes para Fortaleza com o intuito de ingressar em cursos

profissionalizantes tornaria tudo ainda mais dificil.
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Figura 8 — Numero de Matriculas 2020

Matriculas atualizadas ano de 2020
CURSO SERIE |ALUNAS |ALUNOS | TOTAL GERAL POR TURMA
ENFERMAGEM 10 34 11 45
ENFERMAGEM 20 30 9 39
ENFERMAGEM 30 29 9 38
TOTAL 93 29 122
REDES 10 8 38 46
REDES 20 7 27 34
REDES 30 5 23 28
TOTAL 20 88 108
HOSPEDAGEM 10 39 6 45
HOSPEDAGEM 30 27 6 33
TOTAL 66 12 78
SECRETARIADO 20 29 9 38
TOTAL DE ALUNOS 208 138 346

Fonte: Site da Escola, 2020.

4.1.1 Contexto pedagdgico da Escola

Falando agora sobre os contextos que envolvem a homofobia, por exemplo,
a escola precisou criar, em 2016, um grupo de pesquisa e projetos de educacdo em
direitos humanos envolvendo alunos e professores para debater sobre as questdes
de género e sexualidade. Isso se deu devido aos constantes conflitos escolares
envolvendo essa tematica.

No mesmo ano, a escola realizou uma pesquisa junto aos alunos e foram
levantados dados alarmantes no que tange as questdes de género, a saber: 90% dos
alunos concordavam que o tipo de roupa justifica a mulher ser assediada ou mesmo
estuprada, 75% das meninas relataram ja terem sofrido algum tipo de assédio ou
abuso sexual, 83% das meninas relataram ter sofrido assédio em transportes
coletivos, 65% dos alunos consideravam que os papéis de género sédo definidos e
imutaveis nos contextos sociais. A época, a escola possuia matricula de 376 alunos

e todos responderam a pesquisa; o registro dessa pesquisa encontra-se de posse da
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gestao escolar, que, a partir desses dados, definiu um conjunto de a¢cdes que tém sido
desenvolvidas ha cinco anos, em dois grandes projetos, um sobre Educacdo em
Direitos Humanos e outro sobre Saude Mental na Adolescéncia.

Tratamentos preconceituosos, medidas discriminatorias, ofensas,
constrangimentos, ameacas e agressoes fisicas ou verbais tém sido uma constante
na vida escolar e profissional de jovens LGBT’s. Essas pessoas veem-se desde cedo
as voltas com uma “pedagogia do insulto”, presas em pedagogias excludentes,
constituidas de piadas, brincadeiras ditas inofensivas, apelidos, insinuacoes,
expressdes desqualificantes, moralizantes ou essencializantes que funcionam como
poderosos mecanismos de silenciamento e de dominacédo simbdlica.

Entre os cursos ofertados pela escola, o de “redes” € o que historicamente
menos participa dos projetos de direitos humanos na escola e € um curso que tem,
em sua maioria, estudantes do sexo masculino, em uma proporcdo de, no maximo,
dez meninas matriculadas para uma turma de quarenta estudantes. As disciplinas do
curso séo ligadas a software e a manipulacao de hardware.

Diante do contexto, é possivel afirmar que existe uma questdo sexista
entre os cursos. Uma construcao historica de preconceito na qual se subentende que
determinados cursos ligados a Ciéncias Exatas sdo para os homens e as mulheres
ligam-se mais as Ciéncias Humanas. Na escola em tela, o curso de “redes”, sendo o
que tem o maior niumero de matriculas do sexo masculino, € um dos que ndo se
conecta aos projetos de direitos humanos e de género da escola.

Assim, quando comecei minha insercdo no campo, foi perceptivel que
alguns professores da escola, que eram considerados, nas falas de algumas
professoras, como “machistas”, eram aqueles com uma maior sociabilidade entre os
meninos da turma do curso de redes e geralmente eram vistos em rodas de conversas
no patio junto com os meninos comentando sobre jogos de futebol do final de
semana e rivalizando em suas “piadas” com os times do estado.

O curso de Enfermagem tem um grande numero de matriculas femininas.
Essa procura nos leva a questdo de que talvez a sociedade ainda associe o cuidado
ao feminino, como proprio de mulheres. E assim dentro do espaco escolar se reproduz
a ideia de profissdo masculina e profissdo feminina. Dos cursos ofertados, é o que
tem a maior carga horaria, até mesmo no campo de estagio. As(os) estudantes de
Enfermagem participam das atividades desenvolvidas pela escola dentro da

possibilidade que a carga horaria do curso permite.
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Em uma conversa com a coordenadora do curso de enfermagem, ela
relatou que os estudantes, ao terminarem o curso, devem dominar “técnicas de aferir
pressao, temperatura, pulso, administracdo de medicac¢fes, cuidados da saude do
idoso, mulher e crianga”. O estagio € obrigatorio e todos tem que passar pelas
unidades de saude do municipio durante esse periodo. Sendo elas: Unidade de Pronto
Atendimento (UPA), Unidade basica de saude (UBS) ou popularmente chamada de
posto de saude, maternidade, Nicleo de assisténcia a saude da familia (NASF) e a
Policlinica da Jurema.

Observa-se, na grade de disciplinas do curso, que ndo existe nenhuma que
especifique “género” ou “sexualidade”, na qual se possa debater o tema, tanto do
ponto de vista dos cuidados com a saude como no plano da diversidade sexual e de
género, para que os(as) futuros profissionais de enfermagem possam lindar também

com a saude da populacédo LGBTQ.

Figura 9 — Grade curricular do curso de Enfermagem 1
ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - EEEP

GOVERNO po EIXO TECNOLOGICO. AMBIENTE E SAUDE
ESTADO po CEARA CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM ENFERMAGEM
Serrolarie da Réscacks TURMAS INICIADAS EM 2018-2019-2020
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Anatomia e Fisiologia Humana Basica 40
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Fonte: Site da Escola, 2020.
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O curso de Hospedagem tem uma matricula relativamente mais equilibrada
entre 0os géneros, sendo também o curso que mais se destaca na realizacdo de
projetos e atividades dentro da escola. E importante ressaltar que dentro das
disciplinas vistas no curso de Hospedagem tem uma direcionada a realizacdo de
eventos. O que, a meu ver, seria um fator que contribui para o protagonismo dos
estudantes desse curso nas acodes realizadas pela escola.

A coordenadora do curso de hospedagem relatou que “buscamos preparar
os alunos com a exceléncia que se é solicitada nos servicos de hospedagens
internacionais, sabemos que existem limitacdes a serem superadas, mas nao sera por
conta disso que vamos deixar a qualidade do nosso ensino de lado”. Dentro da grade
curricular do curso de hospedagem, se espera que os estudantes ao final saibam
atuar sobre os procedimentos de hospedagem, atendimentos aos publicos, turismo,
eventos e entretenimento, resolucdo de situacles, lideranca, aspectos éticos em
ambiente de trabalho, além de disciplinas técnicas para desenvolver a comunicacao,
escrita e dominio de idiomas. Ela ressaltou também que, no curso, séo vistas no¢des

de respeito as culturas e empreendedorismo.

Figura 10 — Grade Curricular do curso de Hospedagem 1

o ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - EEEP
45 (GGOVERNO po EIXO TECNOLOGICO: TURISMO, HOSPITALIDADE E LAZER
( 4\: ) ESTADO po CEARA CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM HOSPEDAGEM
Sacretaria’da Bducagdlo TURMAS INICIADAS EM 2018-2019-2020

Informatica Basica 2

Introdug@o ao Curso Técnico e Etica Profissional 2| 40 40
Desempenho Social e Relacoes Interpessoais 1] 20 20
Fundamentos da Hotelaria 2| 40 40
Nogoes Basicas do Turismo 2 | 40 40
Lazer e Recreacao 2 | 40 40
Educagao e Responsabilidade Ambiental 2| 40 40
Técnicas e Sistemas de Reservas 2| 40 40
Técnicas e Sistemas de Recepgao 3| 60 60
Técnicas e Sistemas de Governanga 2| 40 40
Legislacao Aplicada ao Turismo 2|40 40
Iniciagao a A&B 2 | 40 40
Nogoes de Higiene e Manipulagao de Alimentos 2 | 40 40
Eventos na Hotelaria 2 | 40 40
Hospedagem Hospitalar 2 | 40 40
Cerimonial e Protocolo 2 | 40 40
Técnicas e Sistemas de A&B 3| 60 60
Marketing Hoteleiro 2 | 40 40
Qualidade na Hotelaria 2 | 40 40
Estagio Curricular

Fonte: Site da Escola, 2020.
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“‘Redes de computadores” € o curso de maior matricula masculina, o que leva
também a outra reflexdo sobre como 0 senso comum enxerga as areas de exatas,
calculos e tecnologia, o trabalho com tecnologia, apesar da contribuigdo histérica de
muitas mulheres, se tornou um campo de predominancia dos homens. Sobre o curso
de redes, basicamente, os alunos precisam aprender a montar redes de ligacao de
internet externa e interna e programacao de sistemas. As disciplinas, segundo o0s
alunos, nao séo faceis e o curso € conhecido por testar a resisténcia dos alunos,
devido ao seu grau de dificuldade. O coordenador do curso ndo se mostrou muito
acessivel para um momento de conversa. Mas, acompanhando uma jornada
pedagodgica da escola em que o professor apresentou 0 curso para 0S outros
professores, foi demonstrada a grade do curso e a complexidade de algumas
disciplinas. Todos os cursos tem seu grau de dificuldade dentro das suas expertises,
porém, o curso de redes é visto como um dos mais dificeis de concluir e isso fica

evidente quando vemos o numero decrescente de alunos durante o ensino médio.

Figura 11 — Grade Curricular do curso de Redes 1

S ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - EEEP

@ (GGOVERNO po EIXO TECNOLOGICO: INFORMAGAO E COMUNICAGAQ

&% Estapo po CEARA CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM REDES DE COMPUTADORES
2 TURMAS INICIADAS EM 2018-2019-2020

Secretaria da Educagao

Informética Basica 5

Profissao e Formacao 1 20 20
Gestao do Tempo 1] 20 20
Investigagao das Informagdes 2 | 40 40
Instalagdo de Hardware 4 | 80 80
Analise e Programagao 6 | 120 120
Redes de Computadores 6 | 120 120
Administragao de Redes 6 (120 120
Sistemas Operacionais 4 | 80 80
Interacdes Profissionais 2 | 40 40
Banco de Dados 4 |80 80
Meios de Comunicagao de Dados 7 (140 140
Montagem e Instalacao de Sistemas Informaticos 4 |80 80
Softwares de Aplicagéo 1120 20
Resolucdo de Problemas 2 |40 40
Restabelecimento de uma Estagdo do Trabalho 4| 80 80
Olimizacao de uma Estacgao de Trabalho 3| 60 60
Assisténcia Informatica 3| 60 60
Estagio Curricular

Fonte: Site da Escola, 2020.
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O curso de Secretariado é novo, passou por mudanca de coordenacao e
houve reformulacdes quanto a sua continuidade. Haveria uma segunda turma para
2020, mas a gestao da escola preferiu continuar a ofertar os trés cursos anteriores ao

de secretariado. E atualmente o curso com a menor carga horéaria dos quatro cursos.

Figura 12 — Grade Curricular do curso de Secretariado
ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - EEEP
o (GOVERNO po EIXO TECNOLOGICO: GESTAO E NEGOCIOS

EstADO po CEARA CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM SECRETARIADO
TURMAS INICADAS EM 2018-2019-2020

Secretaria da Educagao

Informatica Basica 2

Introdugéo ao Curso Técnico e Etica Profissional 2 | 40 40
Psicologia Comportamental 3| 60 60
Qualidade em Prestagao de Servigos 2 | 40 40
Teoria Geral da Administragao 2 | 40 40
Introdug@o aos Processos Administrativos 3 |60 60
Redagao Empresarial 2 | 40 40
Técnicas e Rotinas Secretariais | 4 | 80 80
Planejamento e Organizagao de Eventos 2| 40 40
Informatica Aplicada ao Secretariado 2| 40 40
Documentagéo e Arquivismo 3| 60 60
Gestéo de Pessoas e Desenvolvimento Humano 2| 40 40
Técnicas e Rotinas Secretariais Il 4| 80 80
Legislagdo Empresarial 2| 40 40
Economia Aplicada ao Secretariado 2| 40 40
Estagio Curricular

Fonte: Site da Escola, 2020.

4.1.1.1 Praticando a Pedagogia da Autonomia: a escola que néo toca a sirene

Quando Paulo Freire nos apresenta o conceito de pedagogia da autonomia,
ele nos diz que o educando precisa ter a oportunidade de se tornar sujeito do seu
conhecimento. Assim, a gestdo escolar se esforca para estimular a autonomia no
corpo discente, mas sempre deixando claro aos estudantes que as regras da escola
existem e precisam ser seguidas. Tanto que uma das coisas que me causou um
estranhamento foi o fato de a escola ndo ter um sinal sonoro para avisar quando as
aulas comegam ou terminam.

Nés somos tdo habituados a ter alguém ou algo nos controlando que é
gerado até um desconforto quando temos autonomia. Alguns estudantes chegaram a
comentar a dificuldade em se adaptar aos horarios e a rotina de uma escola
profissional, mas que a falta do alarme os deixava perdidos, sem saber o horario.
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Eu indaguei, se eles sabiam o horéario de entrar e sair, qual a necessidade
de um alarme para conduzi-los para sala automaticamente? Um estudante chegou a
me responder que era melhor tocar do que ele mesmo se preocupar em saber disso.
Eu me questiono, ao ouvir essa fala, o quanto se deseducada os jovens a pensar
criticamente quando as escolas impdem tantas regras para educa-los, o quanto eles
se tornam incapazes de pensar por si mesmos. Alguns desses estudantes, que
poderiam aproveitar a auséncia da sirene como um voto de confiangca na sua
capacidade de organizacdo e autonomia, preferem ouvi-la e serem levados ou
conduzidos por seu toque. O educando que exercita sua liberdade ficara tdo mais livre
guanto mais eticamente va assumindo a responsabilidade de suas acdes. Decidir é
romper e, para isso, preciso correr o risco (FREIRE, 1996).

Outros estudantes, no entanto, conseguiram se acostumar muito bem a
“liberdade” oferecida pela escola. E por qual motivo coloquei a palavra liberdade entre
aspas? Porque, mesmo tendo liberdade de circulacdo e de controle dos seus horarios,
existem regras dentro da escola que nao podem ser descumpridas. Desde o
fardamento até regras de comportamento, como o hamoro. O regimento escolar que
€ entregue aos pais no ato da matricula deixa claras essas regras que precisam ser
obedecidas pelos estudantes. Mas o proprio texto do regimento deixa transparecer a
forma como as regras na escola deverao ser conduzidas, iguais para todos e todas,

isso é percebido quando se trata da regra sobre a vestimenta.

Os alunos que chegarem a escola com fardamento descaracterizado sera
feito o registro e encaminhados de volta pra casa.

41.1.1.1 As alunas NAO podem frequentar a Escola usando
minissaias, miniblusas, shorts, bermudas, roupas transparentes, decotes,
frente Unica, blusas com algas, 6culos escuros, sanddlias e chinelos, calgas
com correntes e outros aderecos chamativos.

41.1.1.2 Os alunos NAO podem frequentar a escola usando bermudas,
camisetas sem mangas (exceto a camiseta da educacao Fisica fornecida pela
escola), chinelos, bonés, dculos, chapéus, calcas com correntes e outros
aderecos chamativos. (TERMO DE COMPROMISSO, 2019).

As regras séo aplicadas para meninos e meninas, e destaco esse trecho
pois, em todo o meu tempo como professora da educacao basica, € a primeira vez
gue eu vejo um documento que deixa claro que as regras valem para os dois. Na
maioria das escolas, as meninas recebem uma série de proibicdes em relacdo a

vestimenta, mas 0S meninos sao mais livres em relacdo a isso e, por muitos
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momentos, a grande justificativa das gestdes era de uma pretensa protecéo ao corpo
das meninas, mas essa protecao ndo educa os olhares masculinos, apenas pede para
gue as garotas se cubram mais, pois 0s garotos tém socialmente uma liberdade para
olhar e ndo lhes é dirigida uma educacdo desses olhares que, algumas vezes,
crescem assediadores por nao terem encontrado limites.

A propria construgéo das regras diz muito sobre como a gestdo da escola
quer conduzir as relagbes no espaco escolar. E, pelo que percebi, existe uma
preocupacdo em nao se reproduzir discursos sexistas, racistas e LGBTfobicos nas
suas préticas. Em conversas informais com os estudantes, eu percebi que alguns
professores ndo estdo totalmente de acordo com o que é trabalhado nos eventos.
Estes mesmos professores chegam até mesmo a desestimular os(as) estudantes a
participarem, como falas do tipo: “Isso é uma besteira”, “Era melhor vocés estarem em
Sala do que assistindo isso” — essa foi uma fala atribuida a um professor e reproduzida
por uma estudante.

Existe, por parte dos(as) estudantes, um misto de aceitacdo e incluséo,
resisténcia, negacao ou até mesmo indiferenca com as situa¢cdes postas, mas, dentro
de toda essa miscelanea de sentimentos e comportamentos, eles e elas se sentem
confortaveis, até mesmo para reclamar, na certeza de que existe um espaco para que
esses jovens de visdes diversificadas possam ser ouvidos. E o0 ndo tocar de um sinal
€ uma demonstracdo disso, € a mensagem da escola para os jovens. Parte de uma
educagéo que tenta se pautar na autonomia.

Toda essa construcdo das regras escolares é uma parte importante do
fazer pedagdgico, pois o discurso precisa estar alinhado a pratica. Ficaria muito
discrepante uma escola pautar suas praticas nos principios dos Direitos Humanos e
deixar de se atentar para os detalhes que compdem o seu cotidiano. Quando eu
cheguei a escola, as primeiras impressdes que tive foi de que a maioria dos(as)
professores(as) estava de comum acordo com O que era proposto para as suas
praticas pedagogicas. Mas, ao adentrar na rotina escolar e conviver com o0s(as)
professores(as), percebi que ndo era bem assim. Alguns professores, principalmente
da area de Ciéncias Exatas e Matematica e aqui podemos nos guestionar como se
deu a formacédo em suas licenciaturas, se mantém distantes dessas praticas, iSsoO
me lembra de quando bell hooks escreve sobre essa resisténcia dos professores

a se abrir para o0 novo:
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Muitos constataram que, na tentativa de respeitar a “diversidade cultural’,
tinham de confrontar ndo so as limitagdes de seu conhecimento e formacao
como também uma possivel perda de “autoridade”. Com efeito, o
desmascaramento de certas verdades e preconceitos na sala de aula muitas
vezes criava caos e confusdo. A ideia de que a sala de aula deve ser sempre
um local “seguro” e harmdnico foi posta em questdo. Os individuos tinham
dificuldade para captar plenamente a nocdo de que o reconhecimento da
diferenca poderia também exigir de nés a disposicao de ver a sala de aula
mudar de figura, de permitir mudancas nas relacdes entre os alunos. Muita
gente entrou em panico (HOOKS, 2017 p. 46).

Ter que lidar com préticas que vao abrir espaco para discentes terem voz
€ algo muitas vezes doloroso, pois o proprio professor(a) muitas vezes ndo entende
seus limites. A autora bell hooks (2017) também pontua como muitos professores
entendem a sala de aula como um lugar seguro, quando seus alunos nao reagem ao
que esta sendo ensinado, apenas estao presentes para receber o conhecimento — é
0 que Paulo Freire chama de “educacao bancaria”. A pratica da “educacgao bancaria”
consiste em depositar o conhecimento, sem se preocupar se realmente houve algum
entendimento sobre o que foi aprendido.

Entdo, a escola vivencia essa dicotomia entre os professores que se
engajam e os que sao indiferentes aos projetos extracurriculares que ela desenvolve.
E essa divisao se reflete no corpo discente quando, em alguns cursos, 0s alunos sao
mais participativos e, em outros, eles e elas simplesmente ignoram o que acontece na
escola quando se trata dos projetos e atividades ligados as pautas atravessadas pelo
debate sobre direitos humanos. A indiferenga de alguns discentes acaba por suprimir
a participacdo dos colegas que gostariam de se engajar mais, pois, por forca do
coletivo, se mantém omissos. E essa indiferenca de alguns estudantes se torna mais
forte quando tem respaldo nas atitudes de professores que ja tem suas verdades
prontas e também se recusam ao novo.

Paulo Freire, em Pedagogia da autonomia (1996), faz uma série de
reflexdes sobre o que € exigido para ensinar. No capitulo “Ensinar exige o
reconhecimento e a assuncéo da identidade cultural”, ele nos lembra da importancia
de que os gestos do professor sejam positivos ou ndo na visdo dos alunos e para as

suas vidas.

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente
insignificante valer como forca formadora ou contribuicdo a do educando por
si mesmo. Este saber, o da importancia desses gestos que se multiplicam
diariamente nas tramas do espaco escolar, é algo sobre que teriamos de
refletir seriamente. E uma pena que o carater socializante da escola, o que
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ha de informal na experiéncia que se vive nela, de formacéo ou deformacéo,
seja negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos contelidos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do
saber (FREIRE, 1996, p. 42-43).

A indiferenca, para nédo dizer sutil recusa, de alguns professores também
pode ser vista como um medo de confronto, um confronto que pode vir para eles e
elas a partir das suas préprias questdes, preconceitos e, por assim dizer, medo de
serem expostos nos seus lugares de privilégio. Esses professores ndo tém estratégia
para lidar com as diversidades da atual sala de aula e, até mesmo quando sdo
oferecidos cursos, capacitacées ou formacdes para o seu aprimoramento, é muito
comum ouvir na sala dos(as) professores(as) que € sé mais um curso que a Seduc
guer empurrar, como se ja nao tivessem muito o que fazer. Esse comportamento por
si s6 desencoraja outros professores que gostam de vivenciar outro tipo de prética
pedagdgica.

Mas, da mesma forma que existem as recusas, existem também
resisténcias aos pensamentos reducionistas. Dentro do corpo docente da escola ha
professores e professoras que conseguem quebrar essas barreiras do medo do novo
e fazer o aprendizado mais significativo, seja em sala ou fora dela. E isso é percebido
guando a gestdo da escola faz os convites aos professores(as) a participarem das
acOes propostas. Uma das ac¢des de impacto na escola, e que inclusive foi a porta de
entrada para se comecarem 0s coletivos de estudantes, € a organizacdo da Feira
Cientifica que, diferente das feiras mais convencionais, tem uma proposta de englobar
todas as areas de conhecimento, assim como as feiras promovidas pela SEDUC.

A Feira de Ciéncias que acontece dentro da escola é uma prévia, para 0s
alunos, de outras feiras que se sucedem no calendario da SEDUC, como as feiras
regionais, que acontecem em todas as Credes, e a maior que € a feira Estadual. A
feira de ciéncias, que tem em seu titulo a palavra “Cientifica” € uma agéo de estimulo
ao desenvolvimento de trabalhos cientificos no ambito da prépria escola e segue os
modelos de estrutura da Etapa Regional e da Etapa Estadual do Ceara Cientifico.

Além disso, a feira torna-se um evento que se propde a ser rico de
possibilidades para as multiplas expressfes das juventudes no desenvolvimento do
pensamento cientifico. Os(as) professores(as), no periodo que antecede a feira, agem
também como orientadores(as) das turmas. Dessa forma, podem conduzir os
trabalhos de acordo com as suas areas de atuacdo. De certa forma, os alunos

procuram os(as) professores(as) que, em sua visao, tem mais identificacdo com seu
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tema de pesquisa. Na area de Ciéncias Humanas, as tematicas preferenciais sao
aguelas ligadas ao combate ao racismo, ao machismo e a LGBTfobia. Nao € sempre
que essa sintonia é assertiva, muitos professores(as) orientam por area, mas, de certa
forma, indiferentes ao tema.

Eu observei a feira na escola, € momento de efervescéncia que tira os
jovens da rotina das aulas e os coloca como protagonistas. E essa palavra soa bem
aos seus olhos e ouvidos. Quando eles e elas sao os produtores do conhecimento,
guando sao eles e elas que ditam o que querem pesquisar e estudar. Os temas
escolhidos para pesquisa tém que ter como base as seis areas do conhecimento
gue vem de acordo com o edital: Ciéncias Humanas, Linguagens e Cédigos, Ciéncias
da Natureza, Matematica, Ciéncias Ambientais e Robotica. Na organizagéo da feira,
as turmas tém que escolher pelo menos uma &rea do conhecimento, somando assim
seis apresentacdes por turma. O grande objetivo € desenvolver o gosto pela pesquisa.
Como cada turma sO6 pode desenvolver um projeto de cada area, no inicio da
organizacdo existem muitos conflitos dentro das turmas, que disputam a area de
conhecimento para o desenvolvimento de seus projetos.

Acompanhando de perto uma turma especifica, vi que a maioria dos jovens
queria fazer trabalhos dentro da area de Ciéncias Humanas. Foi notdria a decepcéao
de alguns que ndo conseguiram se encaixar na area que almejavam. Mas como a
ideia € que os discentes possam desenvolver a pesquisa, entdo a escola limita o
namero de equipes por area. Entdo eles e elas tiveram que se organizar para realizar
as suas pesquisas ou modifica-las para participar da feira. A maioria dos estudantes
da turma que eu acompanhei queria pesquisar temas relacionados a LGBTfobia
dentro do ambiente escolar, preconceito racial e outra sobre movimentos feministas
dentro da escola. Todos e todas muito pertinentes e também convictos de que seus
temas séo importantes, que de fato sdo, mas nao sao todos que podem entrar para o
projeto final.

De acordo com o Diretor da escola, anteriormente ndo havia essa
preocupacao em fazer pesquisa/ciéncia. O evento maior da escola era uma gincana
gue deixava as questbes pedagogicas muito aquém do esperado. Concentrava-se
basicamente no ludico. E ndo existia uma preocupacgéo real com o aprendizado por
parte dos discentes.

Mesmo a escola estando em um prédio adaptado, se espera uma qualidade

de ensino das EP’s superior ao das escolas regulares. Durante a implementagéo
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dessa politica publica no estado do Ceard, criou-se uma aura em torno das escolas
profissionalizantes de que estas seriam superiores as outras escolas.

No ano de 2017, ocorreu a primeira feira nesses moldes, os alunos
precisam entregar para a comissao organizadora da feira um projeto relatando quais
seus objetivos de pesquisa. Nesse mesmo ano, dois projetos se destacaram dentro
da area de ciéncias humanas, um foi o Movimento Sendler e o outro foi o grupo
autointitulado A.R.P.O (A resposta para opresséo).

Figura 13 — Projeto de

pesquisa A.R.P.O.
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4.1.1.1.1 O Movimento Sendler

No periodo da Feira Cientifica de 2017, um grupo de estudantes do primeiro
ano de hospedagem — a referéncia a série e curso técnico € comum nas escolas de
ensino profissionalizantes — decidiu realizar uma pesquisa na area de Ciéncias
Humanas, eles e elas s6 ndo sabiam ainda qual tema deveria ser abordado. Ficaram
em duvida entre abordar a problematica da “corrupgao” e falar sobre “politica”, ja que
sdo teméticas muito fortes em nosso pais, ou abordar temas ligados a discusséo sobre
“‘género”.
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Como eu registrei anteriormente, todas as equipes sao orientadas por
um(a) professor(a) da area e o(a) professor(a) orientador(a) sugeriu que 0 grupo
debatesse sobre as “mulheres que fizeram historia” ou que foram marcantes na
historia mundial. Eles e elas optaram por trabalhar a tematica das mulheres e foi dessa

forma que comecaram os primeiros passos do movimento Sendler dentro da Escola.

Figura 14 — Trecho do Caderno de Campo do M. Sendler, 2017

Fonte: Texto dos estudantes. Foto da prépria autora.

O nome do movimento Sendler foi escolhido em homenagem a
personagem histérica Irena Sendler,® que foi uma assistente social que trabalhou
como enfermeira no Gueto de VarsoOvia e conseguiu resgatar quase 2500 criancas
gue poderiam ter ido para os campos de concentracdo. O proprio caderno de campo
do movimento Sendler vem, em sua pagina inicial, contando a historia de Irena e,
segundo discentes, ao descobrirem a biografia dela, sua admiracdo foi tanta que

resolveram batizar o nome do movimento em homenagem a essa corajosa mulher.

8 Disponivel em: http://www.morasha.com.br/holocausto/a-historia-de-irena-sendler.html Acesso em:
14 nov. 2019.


http://www.morasha.com.br/holocausto/a-historia-de-irena-sendler.html
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Figura 15 — Trechos do Caderno de Campo do M. Sendler, 2017

YA A XA DA DDA A D

Fonte: Texto dos estudantes. Foto da proprla autora.

O movimento Sendler na Escola foi idealizado por um grupo misto de
discentes e é composto por 8 (oito) meninas e 3 (trés) meninos. O nimero de meninos
nao € proporcional e eles mesmos disseram que, N0 momento em que comecaram a
trabalhar com tematicas feministas, alguns colegas comecaram a questionar a sua
orientacdo sexual. Eles em si ndo se sentiram acuados, decidiram dar continuidade
ao trabalho apesar das “criticas” dos outros meninos.

Dessa forma, é possivel perceber que, no momento em que 0S meninos
também participam das discussdes feministas e se apropriam das teorias estudadas,
eles também se percebem dentro de concepcdes culturais impostas pela sociedade.
As questdes de sexualidade e de género fazem parte do processo de transformacéo
na adolescéncia e mostram-se atreladas as descobertas sobre desejos e valores
pessoais, além de se apresentarem como uma dimensao significativamente
importante e elemento estruturador e formador da identidade dos sujeitos (COSTA et
al., 2001; MOREIRA et al., 2008).
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Ao citar os integrantes, eu usarei nomes ficticios para preservar a
identidade dos discentes da Escola. Quando eu iniciei meu contato na escola, via o
contexto mais pelos olhos dos(as) professores(as) e da gestdo e o que eles e elas
informavam sobre os discentes que organizaram o movimento. Eles e elas se
tornaram, em um determinado momento, um exemplo a serem seguidos na escola,
estudantes que tornaram um projeto de feira cientifica algo maior.

Durante o ano de 2017 e parte do ano de 2018, os discentes que fazem
parte do movimento promoveram intervencbes dentro da escola. Eles e elas
comecaram como um projeto de Feira de Ciéncias e, junto com eles, outros grupos
também surgiram, mas, com o passar do tempo, o movimento Sendler foi responséavel
por varias acoes e interven¢des dentro da escola e fora dela também.

Os cadernos de campo sdo uma exigéncia da apresentacdo da feira
cientifica da escola, ao mesmo tempo em que o0s estudantes apresentam um projeto,
eles também precisam apresentar o caderno de campo para a banca avaliadora,
dessa forma comprovando todas as etapas do processo de pesquisa.

Os cadernos do movimento Sendler contam a sua historia, desde a criacao
e duvida sobre a tematica que sera pesquisada até as dificuldades enfrentadas para
a realizacdo das pesquisas na escola. Os cadernos vao tracando os caminhos
percorridos pela equipe até se tornar movimento, relatando de postagens do
Instagram a atividades realizadas dentro e fora de sala de aula.

As capas apresentadas se referem as duas feiras de ciéncias de que o
movimento participou, respectivamente em 2017 e 2018. No ano de 2018, a
abordagem do grupo se focou na questéao da bulimia e de como os padrdes de beleza
impostos mexem com a salde mental das adolescentes, por isso o titulo:
‘Reeducando as Borboletas”. Quando eu perguntei por qual motivo colocaram
“borboletas”, a aluna que irei chamar de Sakura relatou que as adolescentes que
praticam bulimia, se chamam comumente de “borboletas”. Essa forma de se tratar por

borboletas faz referéncia as transformacdes pelas quais elas passam.



Figura 16 — Capas dos Cadernos de Campo do Movimento Sendler 2017 e
2018
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Fonte: Elaborado pelos estudantes. Foto da propria autora.

Figura 17 — Contracapa do
caderno Reeducando as

Borbolets

Fonte: Elaborado pelos estudantes. Foto
da prépria autora.
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Figura 18 — Caderno Reeducando as Borboletas
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Fonte: Elaborado pelos estudantes. Foto da propria autora.

O terceiro caderno apresentado foi um caderno criado para registrar as
atividades do grupo externas a escola e as atividades realizadas na rede social do
grupo.

Figura 19 — Caderno 2018 — registro de atividades
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Fonte: Elaborado pelos estudantes. Foto da prépria autora.

As postagens no Instagram acompanham os movimentos feministas e
antiLGBTfdobicos da atualidade. O caderno relata o movimento #MeToo, no qual varias
atrizes relataram casos de assédios sexuais nos estudios de gravacao. Aproveitando

a grande repercusséo das redes sociais, o0 M. Sendler iniciou producdes audiovisuais
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para divulgar as suas acfes. Também em 2018, os alunos foram convidados pelo
Centro Urbano de Cultura, Arte, Ciéncia e Esporte (CUCA) localizado no bairro Barra
do Ceara para que pudessem apresentar o projeto e participar da producdo de um

documentario.

Fi rura 20 — Relat6rio sobre o Instagram
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Fonte: Elaborado pelos estudantes. Foto da propria autora.
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Figura 21 — Apresentacdo do movimento no CUCA da Barra do

Ceara
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Fonte: Elaborado pelos estudantes. Foto da prépria autora.

Durante todo o periodo de acompanhamento do movimento Sendler na EP,

pude presenciar diversas acdes realizadas pelos estudantes para promover debates

direcionados as questbes de género e sexualidade dentro da escola, como a

mobilizacdo em torno do “Agosto Lilas”, més de conscientizac&o pelo fim da violéncia

contra as mulheres.

Figura 22 — Campanha Agosto Lilas na Escola
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Fonte: Elaborado pelos estudantes. Foto da prépria autora.
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Em 2018, eu comecei a vivenciar o cotidiano da escola de uma forma mais
préxima, pois fui convidada a trabalhar 14 como professora. Sai do cargo que ocupava
dentro da SEDUC e fui convidada a lecionar Sociologia e Filosofia. O mais
interessante — e também complexo — nesse percurso, € o olhar de dentro, mas
também tenho que olhar como alguém de fora da realidade deles e delas. Foi um
desafio posto e que € preciso adequar as situacdes cotidianas e perceber as
dindmicas envolvidas ali para n&o perder o foco da pesquisa.

A respeito dessa necessidade do “perto e dentro”, Magnani (2002, p. 13)
registra: “Para captar essa dindmica, por conseguinte, € preciso situar o foco nem téo
de perto que se confunda com a perspectiva particularista de cada usuario e nem tédo
de longe a ponto de distinguir um recorte abrangente, mas indecifravel e desprovido
de sentido”.

A proximidade com os estudantes me favoreceu pelos momentos de
conversas informais, e essas foram bem mais produtivas do que as entrevistas, pois
eles se sentiam mais a vontade para falar de si e sobre a escola. Dos estudantes
participantes do grupo, tive uma maior proximidade com duas meninas, que se
tornaram as principais interlocutoras do grupo, uma que chamarei de Lisa e outra que
chamarei de Penélope.

Eles e elas tentam construir uma dindmica o mais democratica possivel,
mas, em determinados momentos, 0S outros colegas do grupo deixam as acdes
vistas como mais burocraticas a cargo dessas meninas. Reunides com a gestao da
escola, organizar a programacdo e a estrutura de eventos, organizar quais oficinas
vao entrar nas programacdes sdo pensadas por elas, o restante do grupo executa as
acoes.

Das duas estudantes de que eu me aproximei para entender o sentido do
movimento, a menina que demonstrava ser a mais entusiasta atribuo o nome de Lisa,
em referéncia a uma personagem de desenho que tem um comportamento intelectual,
guestionador e as vezes nao € bem compreendida pela familia. Todas essas
referéncias se aplicam a Lisa que tenho contato na escola, em muitas conversas ela
deixa claro que o fato de se considerar uma garota feminista, de inicio, incomodou
sua mée, que ndo entendia o ser feminista da filha e se preocupava com a forma
COmo isso impactaria no seu comportamento. Ela é o rosto que mais aparece quando
se fala do movimento dentro e fora da escola. Em uma determinada conversa, ela

declarou como se sentia em relagéo ao que eles tém realizado na escola:
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Em poucas palavras, eu me sinto grata pelo o que sou hoje, e boa parte dessa
gratidao vai para o Movimento Sendler e tudo o que ele me trouxe. Hoje sou
feminista, ativista pelo direito das mulheres, gremista e empoderadissima.
Descobri uma forca em mim e faco com que outras meninas se descubram
também. Amo fazer parte disso e todas as pessoas na qual esse projeto deu:
meus orientadores e meus amigos. Tenho orgulhode nés e de onde
chegamos. (Lisa. Depoimento transcrito).

Apesar das personalidades bem distintas, elas tinham em comum a
lideranga do grupo. O protagonismo feminino dentro do movimento era muito forte, até
pela quantidade de meninas presentes. Contudo, 0s garotos participantes do Sendler
também protagonizavam rodas de conversas, principalmente combatendo o
machismo entre os meninos e se colocando na posi¢cao de garotos ndo machistas e a
favor do feminismo. Em uma das nossas conversas, 0S meninos expuseram que
houve uma mudanca de atitudes e percepcdes por parte deles.

Um dos meninos, que chamarei de Patrick, disse que, ao comecar a
estudar sobre feminismo e violéncia doméstica, percebeu que sua mae estava
passando por violéncia psicologica dentro de casa: “Ai vocé olhar pra dentro de casa
e ver que o que voceé tava lendo acontece com a sua propria mae, vocé tem que fazer
alguma coisa. Ai eu disse pro meu padrasto que era violéncia o que ele fazia e que
merecia ser denunciado se n&o parasse”. (Patrick — Depoimento).

As acdes do grupo levavam em conta datas-chave para tratar de temas
como feminismo e combate a violéncia contra mulheres e meninas. Além do “Agosto
Lilas”, foram também realizados o “Dia Laranja” e, no més de junho, a semana da
diversidade mais focada no movimento LGBTQ. Mesmo com a divisdo de datas dentro
da rotina das escolas, as ac6es sempre buscavam abordar os movimentos feministas
e LGBTQ, néo se fechava um tema apenas para mulheres e depois para LGBTQ. As

acOes, de alguma forma, tentavam dar espaco a todos os grupos.
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Figura 23 — Banner de divulgacdo do Dia Laranja na Escola
Escora EstabuaL pE EDUCAGAO PROFISSIONAL

EEEP PRQFA. I\/E\RLY FERREIRA MARTIrs{s

Atividades:
-Encontro do Nicleo de Estudos Malala— NEMA, sobre SORORIDADE;

- Palestra “Exploragdo Sexual de Jovens e a relagdo com o Turismo”;

- Palestra “Violéncia Sexual e o atendimento nas Unidades Basicas de Saude”;
- Palestra “Exposicdo virtual e violéncia sexual contra jovens”

- Mini-curso: “Estamos protegendo a nossa juventude?”

Fonte: Elaborado pelos estudantes. Foto da propria autora.

Havia reunides com a gestdo e professores(as) orientadores(as) para
planejar as atividades do bimestre. Nessas reunifes, os estudantes colocavam as
acOes que desejavam executar e debatiam com a gestdo da escola sua viabilidade.
Dentro do conceito de autonomia com que a escola trabalha, era sempre lembrado
aos estudantes que escolas possuem suas regras e rotinas e, por mais que se
flexibilizasse para que o projeto de direitos humanos fosse inserido na rotina da
escola, as aulas e outras demandas da propria escola ndo poderiam ficar sujeitas a
organizacdo dessas acdes. Sendo assim, as principais intervengdes do movimento
Sendler foram realizadas nos eventos promovidos dentro do projeto de direitos

humanos da escola.

Figura 24 — Divulgacédo da Semana de Direitos Humanos e Forum da juventude —
setembro 2019
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Fonte: Elaborado pelos estudantes. Foto da propria autora.



Figura 25 — Cartaz produzido pelos alunos com
mensagem de combate ao machismo

Fonte: Elaborado pelos estudantes.

Figura 26 — Cartaz de divulgacdo sobre o dia
da visibilidade
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Fonte: Elaborado pelos estudantes.
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Figura 27 - Temas das
palestras da semana Maria da
Penha

Fonte: Elaborado pelos estudantes.

Figura 28 — Atividade “nosso olhar sobre o corpo”
realizado pelas professoras de Sociologia com a

Fonte: Prépria autora.
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Figura 29 — Momento em que o Movimento Sendler realizou atividade com
a sua turma, 2018

Fonte: Prépria autora.

Com o convivio dentro da Escola e a aproximacgdo com o cotidiano deles
e delas, consegui perceber certas nuances e comportamentos mais casuais de
adolescentes. Esse contato mais proximo da(o) pesquisadora com seus interlocutores
faz com que percebamos os detalhes a mais de que a pesquisa necessita. Creswell

(2010) descreve sobre a importancia desse contato do pesquisador:

Esse fechamento das informacdes coletadas por meio da conversa direta
com as pessoas e da observacdo do seu contexto € uma caracteristica
importante da pesquisa qualitativa. No ambiente natural, os pesquisadores
tém interacdes face a face no decorrer do tempo. (CRESWELL, 2010, p. 208).

Perceber, por exemplo, que, para os meninos do grupo, a convivéncia com
essas tematicas ligadas ao feminino, feminismo e empoderamento trouxe outras
perspectivas para dentro das suas casas. Um dos meninos relatou, como ja
mencionado, que percebeu que a mée sofria violéncia moral por parte do padrasto,
logo, 0 conhecimento que ele adquiriu no grupo ajudou para que a sua mae
pudesse enfrentar a violéncia. O proprio reconhecimento de atitudes consideradas
machistas por parte dos meninos faz com que o aprendizado transcenda os limites
escolares.

O grupo, durante esses dois anos, conseguiu realizar diversas ac0es

dentro e fora da escola ligados a tematica de género. Em meio aos movimentos do
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grupo na escola e seus respectivos percursos para concluir o Ensino Médio Técnico,
algumas mudancas e rupturas aconteceram. Alguns integrantes ndo quiseram
continuar com as acgbes dentro da escola, alegando necessitar focar mais nos
vestibulares. Para dar continuidade ao projeto dentro da escola, os estudantes que ja
estavam cursando o 3° ano do Ensino Médio comecaram a cooptar, entre 0s novatos,
meninos e meninas que tivessem identificacdo com as bases do movimento Sendler.

Assim, em 2019, um novo grupo assumiu a coordenacdo do movimento
Sendler para que os antigos integrantes pudessem sair seguros de que o trabalho
continuaria. Os antigos integrantes, em 2020, junto com a professora que 0s orienta,
comecaram a inscrever estudantes novatos para realizar entrevistas, selecionando
assim um determinado perfil para integrar o grupo. Eu acompanhei um dia dessas
entrevistas que foram realizadas na escola, nos momentos de intervalo entre as
turmas com o acompanhamento da professora.

Eu questionei o motivo de haver uma selecdo para entrar no grupo, se
isso ndo seria pouco democratico ou traria a0 movimento um ar de distin¢cdo entre os
outros discentes da escola. A professora orientadora do grupo relatou que a ideia de
se fazer selecao foi devido ao niUmero de estudantes que se integrou ao grupo no ano
anterior mas depois desistiram. Que alguns estudantes que se engajaram tinham
pautas muito particulares e que a proposta do movimento seria abarcar, de certa
forma, todas as discussfes relacionadas as questfes feministas que envolvem os
debates sobre género e sexualidade, os movimentos LGBTQ, a questéo da violéncia
contra as mulheres e as LGBTfobias.

Em meio a transicéo, o grupo teve que lidar com a auséncia de Lisa. Os
meses finais do Ensino Médio, junto com a responsabilidade do grupo e as suas
guestdes pessoais, pesaram em seu emocional e Lisa se afastou da escola e das
atividades do grupo para cuidar da sua saude mental. Para que ela ndo perdesse o
ano letivo os(as) professores(as) propuseram atividades remotas, uma das atividades
foi a construgcdo de um memorial. Nesse trabalho final, Lisa narra sobre a importancia
das atividades que realizou dentro da escola e as transformagfes que ocorreram
com ela no periodo de interagéo e realizagdo das atividades no grupo. Interessante
perceber que estudar mais sobre género e sexualidade, levar esse debate e promover
acOes no espaco escolar e também fora dele foi uma caminhada de descobertas.

Findo com trechos do memorial produzido por Lisa relatando sua

experiéncia:
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Feminismo:

O feminismo € um movimento que luta pela equidade entre homens e
mulheres no ambito social, politico e econémico. Guiado e pensado por mulheres,
trata de assuntos como o empoderamento feminino, aceitacdo do corpo, quebra de
esteredtipos e questionamento de padrdes.

Preocupados com a feira cientifica de 2017, 11 alunos do primeiro ano de
hospedagem se reuniram por um interesse em comum: trazer um assunto politico para
o0 ambiente escolar. Sugerido pelo professor de historia, o que seria mais politico e
preciso do que o feminismo naquela escola?

Inspirados na historia de Irena Sendler, uma jovem ativista da segunda
guerra mundial que salvou mais de 2500 criangas do campo de concentracao, ficamos
conhecidos como Movimento Sendler. Com o tema “Representatividade feminina no
ambito social, politico e econémico”, o projeto participou de congressos, de uma etapa
regional, fez parcerias com a Rede Cuca e desenvolveu inimeros momentos voltados
para os direitos humanos, além de registrar tudo isso na rede social do projeto.

Assim como ajudou muitas pessoas (ndo s6 meninas), o projeto fez com
gue os que cuidavam dele crescessem também, isso me inclui.

Nesse processo de aprendizado sobre o feminismo, expandi muito do que
aprendi para minha familia. Assédio, relacionamentos abusivos, racismo e machismo
foram surgindo nas noites antes de jantarmos a medida que eu ia aprendendo e me
posicionando. Depois de muita conversa, discutir com meu padrasto, minha irma e
minha mae sobre assuntos politicos foi cada vez mais facil.

Apesar de todo esse didlogo, contar para minha mae que eu gostava de
meninas foi muito dificil. Mais um ponto para o projeto, que ao abordar Género e
Sexualidade me ajudou a aceitar eu mesma e me deu pessoas boas o suficiente para
me reerguer enquanto minha méae nao fazia isso.

Antes mesmo de me identificar como bissexual, o feminismo também me
auxiliou em um dos maiores traumas da minha vida. Apesar de ser muito dificil
escrever sobre isso com todos os detalhes, s6 consegui lidar com o abuso cometido
pelo meu ex-namorado, quando entendi o que havia acontecido gracas a todos 0s
relatos que vi e as leis que estudei. Minha mée entendeu melhor depois de tudo que
aprendemos juntas sobre o feminismo, assim como as meninas do projeto.

Em resumo, quem sou e quem almejo ser é em grande parte, gracas a esse
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movimento. Ainda que a luta esteja longe de acabar e o caminho seja bastante

turbulento, agora me sinto pronta para continuar mais forte do que antes.

Concluséo

Durante o processo de escrita, eu observei que grande parte do que escrevi
foi a descricdo de problema e ndo a solucéo ou aprendizado sobre ele, e assim vi 0
sentido em escrever um memorial: ter a oportunidade de nos vermos como se
estivéssemos fora da cena. Descrevi muito o problema e mostrei a solucéo de forma
simples porque o processo de amadurecer € assim: enquanto enfrentamos o
empecilho tudo parece grande e complicado, mas ao encararmos com humildade,
reconhecendo nossos erros e impulsos, vemos que a resposta que procurdvamos
ficou clara.

Nesse tempo, um trabalho que deveria ser apenas um registro do
meu ensino médio, acabou fazendo parte do meu amadurecimento e concretizacdo
desta etapa.

Agora, comeco de 2020, com estagio concluido e o Movimento Sendler sob
nova direcdo, me sinto grata e preparada para finalizar esta fase. Ciente de que
mudancas virdo e me ficando pronta para elas, ainda ndo tenho nocédo do que esse
Novo ano me reserva, mas com a certeza de que o que vier sera para tirar alguma
licdo.

(Autoria: Lisa. Estudante do Ensino Médio).
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5 CONCLUSAO

Embora a Educagdo sexual sempre estivesse presente nas escolas
brasileiras, atravessando toda a histéria da Educacédo no Brasil, ainda € um tabu.
Desde o viés higienista, a busca pelo controle da natalidade e a prevencéo de
doencas, chegando a descoberta da sexualidade na adolescéncia e as praticas
sexuais, educadores(as) e professores(as) se dividiram entre debater ou ndo certos
temas no espaco escolar.

Os movimentos feministas e as pautas sobre a liberdade sexual e
manifestagdes de género, somados com 0s movimentos LGBTQ, demandaram novas
praticas pedagdgicas para lidar com as tematicas com adolescentes. Exigindo certa
sofisticacao teorica por parte dos professores(as) e desenvolvimento de metodologias
para fugir do carater punitivista e higienista.

A escola é um espaco plural, cuja diversidade de sujeitos demanda
abordagens sobre género e sexualidade de forma a respeitar a diversidade pautando-
se na legislacdo que versa sobre os direitos humanos e adaptando os curriculos de
forma a abranger, da melhor forma possivel, os temas que séo de interesse social e
politico.

Todo esse contexto faz da disciplina de Sociologia uma ferramenta que
possibilita abrir os debates sobre Educacdo Sexual e questdes de género e
sexualidade no espaco escolar. Assim como é um fio condutor para que mobilizacdes
como as do Movimento Sendler se efetivem dentro da Escola. Entendo que a escola
necessita adotar em sua politica pedagdgica o carater da Pedagogia da Autonomia,
dando abertura para que os estudantes possam exercitar a criatividade e debater
assuntos que lhes interessam.

Todo esse contexto favorece o olhar da Sociologia sobre 0s sujeitos sociais
gue compdem a escola. E, para efeitos praticos, debater sobre género e sexualidade
na Escola dentro de um programa de pds-graduagéo é apresentar a escola como um
campo de pesquisa diverso e com potencial. Assim como possibilita a troca de
conhecimentos e saberes entre professores(as)-pesquisadores(as), sendo de
fundamental importantancia para que a propria academia se aproxime do chao da
escola. NGs, enquanto professores(as) e pesquisadores(as), trazemos, além das

pesquisas, um olhar de quem esta dentro do cotidiano escolar e mais préximos dos
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sujeitos. Essa troca de saberes e conhecimentos torna-se ainda mais diversa com a
experiéncia do campo e contribui para que o espaco escolar ndo seja s6 “objeto” de

pesquisa, mas também sujeito dentro da pesquisa.
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