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A tarefa da pesquisa socioldgica é tornar mais acessiveis a compreensdo humana
estes processos cegos e ndo controlados, explicando-os e permitindo as pessoas
uma orientacdo dentro da teia social — a qual, embora criada pelas suas proprias
necessidades e acg@es, ainda Ihes é opaca — e, assim, um melhor controlo desta.
Contudo, para que tal aconteca, a visdo de que a sociedade parece centrar-se em
noés proprios, ou no grupo com o qual nos identificamos, tem de ser substituida
pela visdo de que nos proprios € 0 NOSSO grupo ndo somos O ponto central.
(ELIAS, 1980, p. 168-169).



RESUMO

O presente trabalho busca analisar o universo das sociabilidades juvenis e explorar as
possiveis desigualdades sociais e consequéncias delas, configurando conflitos na escola,
baseando-se no panorama teorico educativo das juventudes e suas vivéncias no contexto do
Ensino Médio publico, nos estabelecimentos de ensino no Brasil, especificamente na regido
metropolitana de Fortaleza e macico de Baturité no estado Ceard. Foi realizada uma pesquisa
de campo, no primeiro momento, de forma presencial, com observagfes participante na escola
de modelo regular E. E. M. Dr. Brunilo Jaco e E. E. E. P. Prof. José lvanilton Nocrato e,
depois, de forma remota, coletando dados dos estudantes através da aplicacdo de
questionarios semiestruturados, executando grupos focais e roda de conversa. Além disso,
foram examinadas informag0es para materializar consubstancialmente a pesquisa com relatos
individuais que englobam grupos juvenis, perpassando por contextos escolares que dao
contornos as violéncias entre jovens nas respectivas instituicoes estudadas. Observou-se ainda
que as diferencas entre o modelo regular e o profissionalizante, no sistema de politicas
publicas educacionais no Ceard, mediado pelo recorte das duas escolas, fazem parte de um
qguadro complexo de iniquidades sociais, isto é, essa assimetria € um territorio fértil para
conflitos em meio as peculiaridades culturais das juventudes e suas sociabilidades no espaco
escolar aqui pesquisado. Como intervencdo pedagOgica, propds-se para que as escolas
pudessem construir juntamente aos seus conselhos escolares, instituicdes parceiras e a
comunidade nos territorios em que estdo inseridas um espaco democréatico de decisdes, como
observatorio de escuta e acolhimento permanente, propiciando maltiplos debates intersetoriais
e interdisciplinares constantes sobre conflitos, promovendo media¢Ges e oportunizando
formacdo continua de um ambiente escolar para a cultura da comunicacdo ndo violenta e

convivio com as diferengas sociais e culturais.

Palavras-chave: sociabilidades; desigualdades sociais; conflitos; juventudes.



ABSTRACT

In this work | aim to analyze the universe of youth sociabilities and explore the possible social
inequalities and consequences of them, creating conflicts in school. This study was based on
the educational theoretical panorama of the youth and their experiences in the context of
public high school, at educational institutions in Brazil, specifically in the metropolitan region
of Fortaleza and in the Baturité massif both in the State of Ceard. | conducted a field research,
at first presentially through participant observations at the Dr. Brunilo Jacé Regular Model
School and Prof. José Ivanilton Nocrato Preparatory School, and thereafter remote data
colelction of the students through application of semi-structured questionnaires, and also focal
groups and round of conversations. | examined the information to consubstantially materialize
the research with individual accounts that encompass youth groups, running through school
contexts that give outlines to violence among young people in thei schools. | observed that the
differences between the regular model and the professional institution, in the system of public
educational policies in Ceara, mediated by the cutting of the two schools, are part of a
complex framework of social inequities, once that asymmetry is a fertile territory for conflicts
amid the cultural peculiarities of the youth and their sociabilities in the school spaces
researched here. As a pedagogical intervention, | proposed that schools should be able to
build together with their councils, partner institutions and the community in the territories
where schools are located, a democratic area of decision-making as a permanent listening
observatory and permanent host, promoting multiple continuous inter-sectoral and
interdisciplinary discussions on conflicts, promoting mediation and timely continuous
formation of a school environment for the culture of non-violent communication and

coexistence with social and cultural differences.

Keywords: sociabilities; social inequalities; conflicts; youth.
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1 INTRODUCAO

Este estudo insere-se na linha de pesquisa de Educacdo, Escola e Sociedade, na area de
Ensino de Sociologia, tendo como tematica central as desigualdades sociais e os conflitos
escolares no universo das sociabilidades juvenis. Ao adentrar o campo de observacgdo nas duas
escolas publicas de Ensino Médio, uma regular e outra profissionalizante, também foram
vivenciadas as observacdes participantes na disciplina de Sociologia na escola regular. Desse
modo, o trabalho relata as questfes das juventudes escolarizadas e suas multiplas formas de
sociabilidades.

A questdo inicial que perpassou a construgdo do presente texto diz respeito a
compreender em que medida as desigualdades sociais, dentro do contexto escolar, impulsiona
ou da os contornos aos conflitos entre estudantes. Esta inquietacdo foi elaborada no decorrer
da realizacdo dos Estagios Supervisionados I, 11 e 111 do Curso de Licenciatura em Sociologia
da Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab/CE).

Assim, a atuacdo como estagiario na escola de ensino regular trouxe reflexdes ndo
somente acerca dos contetdos curriculares (temas, conceitos e teorias) para o ensino de
Sociologia no Ensino Médio, mas também sobre um campo de pesquisa concernente
aocontexto de vida dos educandos e da escola. Nas idas e vindas a instituicdo, com as
constantes observacgdes e no contato direto com os estudantes da escola regular, surgiu a ideia
de fazer uma andlise aprofundada sobre os aspectos que norteiam as sociabilidades juvenis no

espaco escolar, baseando-se no que Villas (2009, p. 16) aponta:

[...] o presente trabalho insere-se, portanto, entre os estudos sobre a sociabilidade
juvenil na escola. Procurou-se captar de que forma sdo constituidas [...] dentro da
escola, o valor e a dimensdo que essas relagdes tém para os jovens, como sdo
formados e qual a dindmica de determinados agrupamentos e quais 0s critérios que
definem as escolhas e afinidades. Em outras palavras, buscou-se analisar, numa
perspectiva socioldgica, as relagdes de sociabilidade juvenil na escola.

Nesse cenario, Dayrell (2007, p. 1106) entende que “A relacdo entre juventude e
escola ndo se explica em si mesma.” O autor opera com a categoria de “condi¢ao juvenil” em
uma perspectiva da diversidade, que considera tanto o modo como “[...] uma sociedade
constitui e atribui significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma dimensao
historico- geracional, quanto a sua situagdo, ou seja, 0 modo como tal condicdo é vivida”
(DAYRELL, 2007, p. 1107).
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Destarte, a escola também é compreendida na sua heterogeneidade e na sua
pluralidade, constituindo-se como um espaco de socializacdo entre outros dentro da
sociedade. Por isso, torna-se possivel refletir sobre a relacdo entre os conflitos dentro da
escola e as desigualdades sociais.

A partir disso, Oliveira (2011) explica que o ensino de Sociologia contém uma
peculiaridade, isto €, na medida em que o contexto de sociabilidades do educando ndo é
apenas considerado na questdo de ensino e aprendizagem, mas também enquanto objeto de
andlise e reflexdo para outras dimens@es que estdo dentro da escola, principalmente as que se
referem as culturas juvenis e as formas de sociabilidades que se constituem nas dindmicas a
serem analisadas.

Portanto, destaca-se como relevante nesse tema a possibilidade de se retratar a escola
como um espaco social que pode ser investigado e que pode desvelar paradigmas
educacionais atuais, sobretudo no que diz respeito ao papel do professor-pesquisador de
sociologia. Ao mostrar a escola como um espaco vivo, de presencas e fundamental para se
conhecer a complexidade da sociedade, é possivel motivar o professor/pesquisador na
transformacéo das realidades sociais dos jovens.

A escola passa, entdo, a ser vista como enriquecedora de saberes e de avancos na
sociedade, tanto no aspecto das culturas juvenis, bem como no desenvolvimento de
habilidades e competéncias que sao articuladas no cotidiano com a pluralidade de grupos de
culturas juvenis na escola.

Logo, este trabalho analisard uma Escola de Ensino Médio Regular Publica, que esta
situada na &rea urbana do municipio de Redenc&o, interior do Ceara, cujo 6rgdo mantenedor é
0 Governo Estadual do Ceard, tendo sido criada pelo Decreto n°15.750, de 19 de janeiro de
1983. A escola da rede estadual possui 711 alunos no Ensino Médio e na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), dispondo de nove salas de aulas, uma sala de diretoria, uma sala de
secretaria, uma sala de professores, um laboratério de ciéncias, uma quadra de esportes
coberta, uma cozinha, uma sala de multimeios que também ¢é biblioteca, um laboratério de
informatica, uma sala de secretaria, dois banheiros com chuveiros para alunos e adequados a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida e um banheiro para professores e demais
funcionarios, uma despensa, um almoxarifado, patio coberto que é transformado em refeitorio
e uma area verde (arvores plantadas na frente das salas).

Apesar de todas as dificuldades orcamentéarias que a escola publica passa, sua

infraestrutura esta dentro das conformidades exigidas pela Secretaria de Educacdo do Estado
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do Ceard (SEDUC). A gestdo escolar tem feito uma administragdo voltada para os pardmetros
estabelecidos pelo estado dentro do sistema educacional que ela estd inserida, com toda
abnegacao e empenho, desenvolvendo projetos que colocam a escola em destaque regional e
até mesmo em nivel estadual, principalmente na area de Ciéncias Humanas.

Dessa maneira, a escola de Ensino Médio (regular e profissionalizante) é um excelente
campo de estudo para a Sociologia da Educacdo. A riqueza de sociabilidade das culturas
juvenis que ela contém ¢é auspiciosa para pesquisa, fazendo com que a Universidade se
aproxime dela, mas, ainda assim, ndo lhe dando seu devido valor. A vista disso, é preciso
ressignificar a escola porque esta ndo é apenas um campo de pesquisa relevante para as
licenciaturas, mas um espaco social que merece ser valorizado como lécus de pesquisa
cotidianizada em seus ambientes, sejam intramuros ou extramuros, sendo, sobretudo, um

laboratdrio para a compreensdo da sociedade, como Pio (2016, p. 143) explica:

A pesquisa académica esta voltada para a razdo instrumental e ao status social atual
de pesquisa, seja de modo direto com progressdes de carreira ou de modo indireto
com o poder instituido em diplomas de cursos e de p6s-graduacdo, desta forma nao
h& uma preocupagdo com 0 ensino e sim uma preocupagdo com a compensacdo
financeira e o status adquirido. As pesquisas cotidianas acabam revelando as
problematicas sociais e deveriam objetivar a emancipagdo dos pares, sendo assim
ndo costumam ser valorizadas. E desvalorizada enquanto um campo de estudo e
pesquisa, enquanto um espago profissional capaz de abrir possibilidades para novas
pesquisas do cotidiano, pesquisas que retratam a complexidade que é a vida. Essas
pesquisas ndo oferecem status e dificilmente acarretardo um retorno financeiro para
0 estado atual capitalista, pois muitas vezes 0 questiona. A pesquisa cotidiana esta
voltada para a reflexdo da pratica profissional do Professor-pesquisador, reflexdo
esta capaz de produzir conhecimentos e ressignificar a cultura escolar.

Observa-se que existe uma cultura entre os pesquisadores das universidades que usam
do campo de pesquisa escolar, ocupam os colaboradores que estdo na escola, extraem dados e
informagdes, mas, na maioria das vezes, em seus pés trabalhos, ndo valorizam e nem
ressignificam de maneira significativa a escola como um espaco social que precisa ter sua
importancia. Esta maneira de fazer ciéncia tem mudado vagarosamente com algumas
iniciativas dos programas de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), que expandiu as licenciaturas tentando fazer o link formativo entre a escola e
universidade, com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em
2007, construindo uma parceria formativa elementar no fazer docente/pesquisador e, 0 mais
recente na UNILAB, o Programa de Residéncia Pedagdgica(2012) diretamente relacionado a
CAPES.

Estes programas fazem com que os profissionais em formacgdo na Universidade, em

cursos de licenciatura, se sintam, durante esse processo, ambientados e vinculados,
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relacionando todo o arcabouco tedrico para competéncias que devem ser praticadas na escola,
atuando como agentes sociais que fazem parte das diversas sociabilidades que ali se
entrelacam.

E necessario que os cursos, desde a graduacdo até o pds-doutoramento, deem os
créditos necessarios as escolas, agradegcam a colaboragdo e retornem a ela apos o término da
pesquisa, como uma prestacdo de contas, sendo esta uma forma ética de fazer pesquisa.
Espera-se, assim, que nesta pesquisa se construam vinculos de parcerias produtivas entre
Universidade e escola e assim se fortaleca a producao cientifica.

Antes de adentrar o prédio da Escola de Ensino Medio Regular, observou-se a entrada
dos estudantes e dos funcionarios, os agentes sociais e suas disposi¢des. Na entrada, existe a
obrigatoriedade do uso de um uniforme padrdo para os estudantes, que exige, inclusive, um
calcado preto. Para os professores, ha uma flexibilidade quanto ao vestuario: ndo é exigida a
farda, mas ha o mesmo padrdo dos estudantes, sendo obrigatério o uso de uma roupa com
manga e calca para todos, inclusive para as mulheres.

O porteiro logo adverte e fiscaliza todos para saber se estdo vestidos adequadamente,
sendo que existe uma excec¢do para os estudantes gque irdo para a aula de educacdo fisica, pois
as vestimentas precisam se adequar as necessidades das suas atividades. Nota-se ainda que
alguns dos estudantes ndo tém condicOes de ter um ténis para essas praticas de educacdo fisica
e, por isso, a norma exclui ao invés de regrar o comportamento, trazendo divisdes de classe
entre eles, ou seja, 0s que ndo tém o dinheiro para comprar o ténis preto sdo excluidos de
entrar na escola e, quando conseguem entrar, ficam fora dos grupos que sdo formados pelas
juventudes que possuem um ténis mais adequado que o deles.

Sobre esta questao, Foucault (1997b, p. 163), em “Vigiar e Punir”, aborda:

E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado. [...]. Nesses esquemas de docilidade, em que o século
XVIII teve tanto interesse, o que ha de tdo novo? N&o é a primeira vez, certamente,
que o0 corpo é objeto de investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer
sociedade, o corpo estd preso no interior de poderes muito apertados, que lhe
impdem limitacGes, proibi¢des ou obrigacdes.

Diante do exposto, foi verificada as possiveis sociabilidades e se estas estdo
interligadas diretamente com a desigualdade social na escola, procurando entender como estas
desigualdades sociais afetam a comunidade escolar. Além disso, procurou-se saber qual é a
opinido dos estudantes sobre a atuacdo do estado como gestor e provedor da politica

educacional estabelecida para as instituigdes em questéo.
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Como pesquisa iniciante do tema, foram aproveitadas todas as inser¢des no ambito
escolar, construindo, assim, uma observacdo participante nos estagios supervisionados I, 1l e
I11 com estudantes do 1° ao 3° ano. A partir disso, poderdo ser analisadas as impressdes dos
estudantes e 0s seus discernimentos sobre os dilemas vivenciados na escola regular, conforme

esclarece Tragtenberg (1985, p. 88):

Isto ndo é novidade. O que interessa é conhecer como as relagGes se processam e
qual pano de fundo de ideias e conceitos que permitem que elas se realizem de fato
[...] na escola, ser observado, olhado, contado detalhadamente é um meio de
controle, de dominagdo, um método para documentar individualidades. [...]
Conhecer a alma, a individualidade, a consciéncia e o0 comportamento dos alunos.

Assim, a primeira questdo que foi ressaltada diz respeito a analise do discurso
proferido pela escola e sua gestdo sobre a influéncia estatal nas sociabilidades ali vivenciadas
pelas juventudes. Estas, de maneira sistematica e recorrente, presenciam confrontos e
violéncias entre os grupos na escola e vivenciam opressdes perpetradas pelo sistema
educacional hegeménico, como descreveu o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)* (CEARA,
2017) sobre a visdo da escola acerca das violéncias fora dela e, assim, a sua reproducédo dentro

do ambiente escolar:

Ao mesmo tempo em que a escola é formadora dos individuos contribuindo para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, € também o reflexo das
relagbes e dos conflitos vividos pelos estudantes em seus grupos sociais diversos,
familia e amigos por exemplo. [...] Encontramos um indice elevado de estudantes
em situacdo de vulnerabilidade social, e que recebem ou ja receberam algum
beneficio do governo federal, como bolsa familia. O fendmeno da criminalidade
cada vez mais presente na realidade dos jovens do interior que acabam também
forjando em nossos alunos um perfil psicologico e pragméatico em relacdo aos
acontecimentos em suas comunidades, observamos cada vez mais o carater comum e
normal que os alunos atribuem & violéncia e ao crime. (CEARA, 2017, p. 6).

A outra escola que serd estudada é a de modelo profissionalizante em Guaiuba,
tambem no Cear, tendo em sua estrutura doze salas de aula, totalizando 469 estudantes, um
auditério com capacidade para cerca de duzentas pessoas e uma biblioteca completa. Ha
quatro professores de Ciéncias Humanas, sete de Ciéncias da Natureza, oito de Linguagem e
Caodigos, trés de Matematica e um de informatica bésica, bem como oito professores para os
cursos tecnicos de Agropecuaria, Aquicultura, Administracdo, Informatica e Quimica. A

escola conta ainda com cinco laboratérios de quimica, fisica, informatica, matematica e

1 O Projeto Politico Pedagdgico do EBJ, como é conhecida popularmente a Escola Doutor Brunilo Jaco, em
Redeng¢do/CE, é um documento que norteia todas as politicas educacionais, econdmicas e financeiras do
panorama escolar brasileiro, baseado no sistema educacional estadual do Cearad. Compete a ele reger tudo que
sera estabelecido num determinado espago-tempo.
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linguas, trés coordenadoras pedagdgicas, um coordenador financeiro, quatro funcionarios de
servicos gerais, uma quadra poliesportiva e um refeitdrio, sendo todas as salas climatizadas.
As suas instalacbes amplas ndo sdo excelentes, mas possui uma estrutura superior a
estrutura da escola regular. Evidenciou-se aqui um divisor sistematico hierarquizante entre 0s
dois modelos de escola. Assim, o presente trabalho descreveu e analisou 0s principais
fendmenos sociais determinantes para que isso ocorra para, entdo, trazer uma roda de
conversa que marque incisivamente as realidades que se encontram nestas sociabilidades.
Primeiramente, serdo situados esses espacos de sociabilidades e suas proprias
dindmicas como lugares de profundas contradicbes sociais e como estas impactam
diretamente a todos os agentes sociais inseridos nas suas relagcdes. Bourdieu (2008, p. 11)

reitera que:

Para compreender o que se passa em lugares que, como os “conjuntos habitacionais”
ou os “grandes conjuntos”, e também numerosos estabelecimentos escolares,
aproximam pessoas que tudo separa, obrigando-as a coabitarem, seja na ignorancia
ou na incompreensdo mutua, seja no conflito, latente ou declarado, com todos os
sofrimentos que disso resultem, ndo basta dar razéo de cada um dos pontos de vista
tomados separadamente.

Reconhece-se, dessa maneira, que 0s espacos escolares, sendo eles no modelo regular
ou profissionalizante, tém suas microssociabilidades integradas as macrossociabilidades das
sociedades que estdo em seu entorno, uma vez que as conjunturas sociais mais amplas afetam
diretamente a propria estrutura da escola, até mesmo na forma de ver as suas relacbes do
cotidiano.

Em suma, as microssociabilidades especificas de cada instituicdo estdo também
contextualizadas nas macrossociabilidades da sociedade interiorana e até mesmo brasileira e
mundial, afetando diretamente o que é vivenciado dentro do ambiente escolar — por exemplo,
ha alguns modos de tratar a cultura juvenil em cada uma dessas escolas que s existem 1a, mas
que sao influenciados por outros modos de sociabilidades fora da escola, segundo salientam
Nakano e Almeida (2007, p. 1096):

Roda a complexidade desse cendrio indica que para enfrentar as questes de
qualidade da educacdo no Brasil, quando se trata de jovens, ndo basta ouvir 0 que
estes tém a dizer sobre a escola, ndo basta ouvir suas criticas, pois elas fazem parte
da propria cultura escolar. Ndo basta produzir experiéncias que se aproximem da
chamada cultura juvenil no dmbito de experiéncias localizadas, mesmo que elas
sejam importantes. E preciso também ultrapassar os muros da escola, procurando dar
conta das tensdes que estdo dentro dela, a partir daquilo que vem de fora e de
quadros mais abrangentes de leitura da realidade.
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E como se fosse um fluxo continuo de microssociabilidades e macrossociabilidades
dentro da escola, intrinseco em grupos de jovens e em suas manifestacGes de pensamentos, na
aderéncia ou na repulsdo de algumas ideias em que as juventudes vivenciam com a direcdo da
escola e os professores em toda a complexidade do sistema educacional e é por esta razéo que
que existem conflitos.

Dito tudo isso, tem-se como hipédtese central que as escolas aqui pesquisadas contém
peculiaridades em seus conflitos cotidianos diretamente ligados as desigualdades sociais. Sao
idiossincrasias que estdo em desacordo com o status quo do neoliberalismo do Estado,
modificando absolutamente as suas identidades nos grupos juvenis que sdo deslocados e
alterados em seus habitos comuns nos seus cotidianos escolares e nas suas formas de
autoafirmacdo como juventudes. A partir disso, serdo explorados quais as apreenses dos
estudantes acerca do assunto com o objetivo de entender quais sdo seus pontos de vista sobre
diferentes realidades.

Nessa perspectiva, este estudo tem como objetivo geral compreender como as
desigualdades sociais e o0s conflitos sdo reproduzidos nos espacos escolares e em que sentido
elas configuram e reproduzem as sociabilidades juvenis baseando-se na analise do universo
dos jovens estudantes das escolas publicas de Ensino Médio regular e profissionalizante nas
cidades de Redencdo e Guaiuba, no Ceard, tendo como objetivos especificos: I) comparar 0s
dois modelos de escola, regular e profissionalizante, levando em conta seus contextos e
realidades, conhecendo, descrevendo e analisando os pormenores, aquilo que estd na
mentalidade dos agentes sociais e que esta estruturalmente naturalizado nas suas relacbes de
sociabilidades juvenis e em todas as suas manifestacdes; I1) analisar o lugar da Sociologia no
curriculo do Ensino Médio na educacdo basica no recorte das escolas no modelo regular e
profissionalizante, frente a reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017) e a nova Base
Nacional Componente Curricular (BNCC/2018); IlI) identificar as desigualdades sociais e
suas formas de reproducdo dentro dos espacos escolares, sejam na sala de aula, nos
corredores, laboratorios, quadra poliesportiva, centro de multimeios e demais locais; VI)
compreender atraves da Sociologia dos conflitos no ensino médio,como séo as juventudes em
suas perspectivas de pluralidade, em suas formas de sociabilidade e conflitualidade no
ambiente escolar por meio de uma investigacdo das violéncias simbolicas e concretas
cotidianizadas na escola, as aderéncias ou as repulsas de grupos nas suas contravencdes de
normas que o estado promove diretamente como politica educacional ou na obediéncia
coercitiva; V) descrever os aspectos dos(as) estudantes frente as suas sociabilidades e

conflitualidades das escola regular e profissionalizante, como suas equipes diretivas se
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comportam mediante todos esses fendmenos sociais para, assim, observar se existe ou nao
uma administracdo de tudo o que acontece na escola; V1) investigar as contradigdes sociais
dentro do sistema capitalista e relacionar seus reflexos no cotidiano juvenil com o sistema
educacional vigente para que seja possivel fomentar um debate sobre os efeitos dessa
superestrutura socioeconémica nas microssociabilidades vivenciadas entre todas(os) que estéo
na configuracgéo social escolar.

Para tanto, interpretar as expressdes dos jovens e suas contradicfes em meio a
sociabilidades imanentes é o caminho que se deve trilhar, explicando como isso se manifesta e
elaborando a narrativa dos proprios agentes sociais que estdo inseridos nessas determinadas
realidades sociais, ilustrando-as as singularidades dessas culturas.

Neste trabalho, ha alguns questionamentos-chave, sobretudo, em que medida as
desigualdades sociais/conflitos afetam diretamente ou indiretamente as sociabilidades juvenis
no contexto da escola regular, em comparagdo com o ensino profissionalizante, em cidades
interioranas do Ceard, trazendo suas caracteristicas e peculiaridades para o debate?

Inicialmente, esta pesquisa limitou-se a compreender as sociabilidades da escola
regular e, posteriormente, o recorte foi ampliado para se analisar quais eram as
microssociabilidades também da escola profissionalizante, para perceber e tentar demonstrar
as diferencas entre as duas modalidades.

Assim, quais as principais diferengas socioeconomicas das juventudes que estudam na
escola regular e na profissionalizante? Sera que a diferenca de infraestrutura, seja fisica ou de
recursos humanos, entre ambas as escolas, ocasiona desigualdades sociais dentro de cada
uma? Como se manifestam essas assimetrias?

E elementar porque, para falar sobre os conflitos no ambiente, é necessario
compreender as sociabilidades das escolas, precisando conhecer a realidade dos fatos e, assim,
sera possivel analisar com profundidade e criteriosamente o que esta acontecendo naquilo que
se refere a tematica do trabalho, com o intuito de identificar a presenca ou a auséncia dessas
politicas e saber como elas funcionam pedagogicamente, sejam como mediacdo e
administracdo de conflitos nas escolas, saber como esses conflitos sdo evidenciados e
discutidos cotidianamente e como a coordenagdo pedagogica e o conselho escolar lidam com
as violéncias diaria nesses ambientes de aprendizagem.

Ademais, busca-se ainda investigar se existe um plano de contengdo de crises e
tensionamentos de tais indisciplinas que estdo em desacordo com normas que séo vivenciadas
nas escolas, se as normas estdo ou ndo em consonancia com o0 que estd posto no regimento

geral do sistema educacional estadual e, por conseguinte, evidenciar quais as diferencas e



20

similaridades entre elas e como os estudantes participam ou ndo dessas politicas, como
esclarece Dayrell (1996, p. 2):
Apreender a escola como construcdo social implica, assim, compreendé-la no seu
fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos diante da estrutura.

Ao contrério, trata-se de uma relacdo em continua construcdo, de conflitos e
negociacdes em funcgdo de circunstancias determinadas.

Além disso, questiona-se quais vinculos e desavencas dos grupos juvenis Sao
efetivamente relacionados ao que € vivenciado nas sociabilidades na escola de modelo regular
e na profissionalizante, assim como as culturas juvenis em afinidade com as sociabilidades no
contexto escolar de Ensino Médio, como ainda em que ponto 0s agrupamentos de jovens
influenciam a tomada de decisdes nessas escolas, isto é, até que ponto o0s jovens, sejam eles
organizados em grémios estudantis ou individualmente, debatem a construcdo das normas que
estdo sendo estabelecidas pela direcdo da escola? Essa relacdo politica constitui sociabilidades

importantes a serem estudadas. Para Dayrell (1996, p. 2):

A escola, como espaco socio-cultural, é entendida, portanto, como um espago social
proprio, ordenado em dupla dimensdo. Institucionalmente, por um conjunto de
normas e regras, que buscam unificar e delimitar a aco dos seus sujeitos.
Cotidianamente, por uma complexa trama de relagcdes sociais entre 0s sujeitos
envolvidos, que incluem aliangcas e conflitos, imposi¢do de normas e estratégias
individuais, ou coletivas, de transgresséo e de acordos. Um processo de apropriacao
constante dos espacos, das normas, das praticas e dos saberes que ddo forma a vida
escolar. Fruto da agdo reciproca entre o sujeito e a instituicdo, esse processo, como
tal, é heterogéneo. Nessa perspectiva, a realidade escolar aparece mediada, no
cotidiano, pela apropriacdo, elaboracdo, reelaboracdo ou repulsa expressas pelos
sujeitos sociais.

A hipétese que se apresenta no percurso da formacdo de juventudes que estdo na
escola de Ensino Médio regular é que eles ndo tém a mesma infraestrutura, nem a mesma
qualidade de corpo docente. Com isto, ndo vivenciam plenamente suas sociabilidades e
pluralidades da mesma maneira que os estudantes de escolas de ensino profissionalizante.
Tal fato estd diretamente ligado ao processo de ensino-aprendizagem, podendo gerar
conflitos entre os jovens e com a direcdo da escola, o que acarreta um aumento no indice de
expulsédo de estudantes da escola profissionalizante, segundo exp6em Vidal e Vieira (2016,
p. 59-60):

E perceptivel que tal empreendimento terminou por criar duas redes escolares no
interior da rede estadual, que embora convivam em relativa harmonia, revelam
situagBes de iniquidades agudas. Quando se compara os indicadores de rendimento
escolar e de desempenho dos alunos das escolas de educacdo profissional e das
escolas que oferecem Ensino Médio regular, evidencia-se a distancia entre uns e
outros. Considerando as condicGes tdo distintas de cada um dos tipos de escola,
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caberia mesmo indagar se faz sentido comparar seus resultados. De um lado, as
escolas profissionais com um limite maximo de 540 matriculas, cujos alunos se
submetem a algum tipo de processo seletivo, com 9 horas de aula por dia, trés
refei¢des, ocupando uma estrutura fisica considerada razoavel, com a maioria dos
professores em situacdo de contrato temporadrio e um diretor que recebeu
treinamento em gestdo por resultados. De outro lado, alunos matriculados em
escolas que recebem acima de 800 alunos, sem nenhum tipo de processo seletivo,
funcionando em trés turnos, com cinco horas de aula por dia, recebendo apenas a
merenda escolar, sendo a maioria dos professores efetivos, e um diretor que procura
realizar uma gestdo democratica.

Grande parte dos estudantes que séo expulsos da escola profissionalizante vao para a
escola regular que tem, na maioria das vezes, uma exigéncia velada da Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE) em assumir esses estudantes. Em
ultimo caso, eleva-se o indice de abandono das juventudes, visto que, como explica Sposito
(2008), ha um desarranjo entre a proposta do sistema educacional publico que gerencia a
escola da atualidade, de modo que esta ndo se adapta ao padrdo de linguagem das juventudes.
Esta incomunicabilidade faz com que todos o0s processos educativos nesse sistema
educacional se tornem cada vez mais excludentes e de conflitos permanentes, sem nenhum
tipo de mediacdo pelo estado ou mesmo intervencdo artistica.

Essas sdo possibilidades que estdo no cenario da pesquisa e que serdo aprofundadas e
verificadas para que todos o0s objetivos sejam alcancados e para que se possa, assim,
compreender, em uma perspectiva ampla, as praticas de sociabilidades das juventudes que
estdo nas escolas-alvo desta pesquisa.

Nesse ambito, a pesquisa é um caminho necessario para constituir uma
verossimilhanca de uma determinada realidade, como se fosse o retrato, com recorte de
espaco e tempo determinados, de um ou diversos objetos especificos. Ela aborda uma
tematica que usufrui de diversos instrumentos para chegar a um determinado objetivo com

clareza. Gil (2006, p. 20) explica que:

Pode-se considerar a ciéncia como uma forma de conhecimento que tem por
objetivo formular, mediante linguagem rigorosa e apropriada - se possivel, com
auxilio da linguagem matematica - leis que regem os fendmenos. Embora sendo as
mais variadas, essas leis apresentam varios pontos em comum: sdo capazes de
descrever séries de fenémenos; sdo comprovaveis por meio da observacdo e da
experimentacdo; sdo capazes de prever - pelo menos de forma probabilistica -
acontecimentos futuros. Pode-se definir ciéncia mediante a identificacdo de suas
caracteristicas essenciais. Assim, a ciéncia pode ser caracterizada como uma forma
de conhecimento objetivo, racional, sistematico, geral, verificavel e falivel.

H& uma separacdo da compreensdo das realidades e dos fatos do senso comum via

pesquisador — € como se a pesquisa providenciasse uma lente que aumentasse e clareasse
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aquilo que as suas precondicOes e preconceitos ndo dao conta. Assim, a ciéncia esta para o

beneficio do ser humano e para o uso da racionabilidade que separa a humanidade da

barbarie, diferenciando-o dos outros seres vivos, embora 0s seres humanos ja tenham, em um

determinado espaco e tempo, formulado alguns mecanismos de destruicdo da propria

humanidade.

Com isso, Gil (2008, p. 2-3) evidéncia que:

O conhecimento cientifico é objetivo porque descreve a realidade
independentemente dos caprichos do pesquisador. E racional porque se vale
sobretudo da razdo, e ndo de sensagdo ou impressdes, para chegar a seus resultados.
E sistemético porque se preocupa em construir sistemas de ideias organizadas
racionalmente e em incluir os conhecimentos parciais em totalidades cada vez mais
amplas. E geral porque seu interesse se dirige fundamentalmente & elaboragéo de leis
ou normas gerais, que explicam todos os fendbmenos de certo tipo. E verificavel
porque sempre possibilita demonstrar a veracidade das informagdes. Finalmente, é

falivel porque, ao contrario de outros sistemas de conhecimento elaborados pelo
homem, reconhece sua prépria capacidade de errar.

A pesquisa cientifica € o caminho para uma frequente modificacdo dos contextos
sociais diversos que resultam na producdo e na reproducdo de conhecimentos que se
intercalam, multiplicam e afetam a realidade tanto dos objetos de estudo, como do préprio
pesquisador. Isto porque a ciéncia € uma espécie de evolucdo do ser humano e da vida numa

ininterrupta inovacéo de leitura do mundo, como expde Gil (1999, p. 42):

Pode-se definir pesquisa como o processo formal e sistematico de desenvolvimento
do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos. A partir dessa
conceituagdo, pode-se, portanto, definir pesquisa social como o processo que,
utilizando a metodologia cientifica, permite a obten¢do de novos conhecimentos no
campo da realidade social. Realidade social é entendida aqui em sentido bastante
amplo, envolvendo todos os aspectos relativos ao homem em seus mdaltiplos
relacionamentos com outros homens e instituicbes sociais. Assim, o conceito de
pesquisa aqui adotado aplica-se as investigacOes realizadas no ambito das mais
diversas ciéncias sociais, incluindo Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica,
Psicologia, Economia etc.

Assim, a metodologia desse trabalho teve dois momentos: primeiro, serd utilizada a
observagdo participante com algumas imersfes virtuais nas duas escolas para que seja
possivel vivenciar e compreender suas dinamicas e todas as sociabilidades que os agentes
sociais estabelecem no seu cotidiano, aplicando-se um questionario semiestruturado nas duas
escolas e disponibilizando-se um link para que os estudantes entrem na plataforma Survio e
respondam on-line.

Com este estudo, visa-se compreender, interagir e participar das atividades cotidianas

da escola para conhecer, descrever, analisar e esmiugar 0s pormenores, aquilo que esta na



23

subjetividade dos atores sociais e que esta estruturalmente naturalizado nas suas relacdes de
sociabilidade, que talvez passe despercebido ao senso comum. Por isso, a observagédo
participativa torna-se um proveitoso caminho investigativo, pois, segundo Minayo (2013, p.
70):

Definimos observacdo participante como um processo pelo qual um pesquisador se
coloca como observador de uma situacdo social com a finalidade de realizar uma
investigagdo cientifica. O observador, no caso, fica em relacdo direta com seus
interlocutores no espago social da pesquisa, na medida do possivel, participando da
vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de compreender o
contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do contexto sob sua
observacdo e, sem davida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é
modificado pessoalmente.

O questionario terd perguntas abertas, permitindo que o entrevistado possa responder
com suas proprias palavras, e questdes fechadas, utilizadas quando se quer que o entrevistado
responda assinalando uma ou mais op¢oes a depender da pergunta. Dessa forma, juntamente
com a supervisdo dos professores de Sociologia das respectivas escolas e da coordenacgéo
pedagogica fazendo a interlocucéo, serd reservado um momento para que todas as perguntas

sejam respondidas.

O desenvolvimento da Sociologia, a sofisticacdo metodoldgica e a habilidade técnica
do socidlogo derivam diretamente do fato de que esses profissionais foram capazes
de perceber “seu campo como tendo os mesmos fundamentos de qualquer outra
ciéncia” [...]. O que prevalece na concepcdo dos autores é a ideia de que o dominio
das técnicas garante a “cientificidade” e que essas técnicas podem aplicar- se, em
principio, a todos os objetos. O manual tem o objetivo ndo sd de ensinar as técnicas
que “caracterizam a moderna pesquisa sociologica” [...], mas também de
desenvolver maneiras de pensar. (GOODE; HATT, 1960 apud MARTINS, 2015, p.
229, grifos do autor).

Como uma técnica de pesquisa usada para a coleta de dados no campo empirico, 0
questionario semiestruturado é fundamental para o desenvolvimento do panorama em que 0s
jovens estdo inseridos. Ele também serd utilizado para compreender como sdo as
sociabilidades dos jovens e como elas desencadeiam a reproducdo das desigualdades
internamente, na comparagdo dos modelos de escolas aqui pesquisadas.

Nesse sentido, para Parasuraman, (1991, p. 21-61):

Tao somente um conjunto de questdes, feito para gerar os dados necessarios para se
atingir os objetivos do projeto. Embora o mesmo autor afirme que nem todos o0s
projetos de pesquisa utilizam essa forma de instrumento de coleta de dados, o
questionario é muito importante na pesquisa cientifica, especialmente nas Ciéncias
Sociais. Afirma também que construir questionarios ndo € uma tarefa facil e que
aplicar tempo e esforco adequados para a construgdo do questiondrio € uma
necessidade, um fator de diferenciacdo favoravel. Um questionario mal formulado
pode levar a consideracfes erradas, o que acaba sendo prejudicial ao projeto em
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questdo. Ndo existe um método padrdo para o projeto de questionarios, porém
existem recomendacdes de diversos autores com relacdo a essa importante tarefa no
processo de pesquisa cientifica.

J& no segundo momento da pesquisa, foi utilizado como técnica o “grupos focais”
presencialmente. Entretanto, por causa do cenario atual da crise pandémica mundial,
provavelmente este passo tenha que ser realizado remotamente, via videoconferéncia. Com
ele, pretende-se conhecer e compreender quais sdo as percepcdes dos jovens estudantes sobre
a desigualdade social no contexto escolar, a sociabilidade e os conflitos entre os colegas na
escola. Optou-se por essa ferramenta por ela possibilitar e fundamentar a pesquisa qualitativa,
dando-lhe um contetido de qualidade mediante a dialética constante entre a teoria dos que

constroem o pensamento e a préatica na escola.

Se, nas décadas de 1960 a 1970, o interesse se localizava nas situag¢des controladas
de experimentagdo, do tipo laboratorio, nas décadas de 1980 a 1990, o exame de
situagdes “reais” do cotidiano da escola e da sala de aula é que constituiu uma das
principais preocupagdes do pesquisador. Se o papel do pesquisador era sobremaneira
o de um sujeito de “fora”, nos ultimos dez anos, tem havido uma grande valorizacao
do olhar “de dentro”, fazendo surgir muitos trabalhos em que se analisa a
experiéncia do proprio pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa com a
colaboragéo dos participantes. (ANDRE, 2001, p. 51-64, 2001).

Desse modo, o grupo focal foi formado por uma variedade de turmas do ensino médio

(tanto da escola regular, quanto da profissionalizante), que deve ter uma representatividade de

grupos de jovens com sua diversidade juvenil, sendo metade do sexo feminino e a outra

metade do sexo masculino. O grupo focal visa desnudar as proprias vozes e percepcdes das

juventudes que estdo inseridas no espaco de sociabilidades, como descreve Gomes (2005, p.
279):

[...] propusemo-nos como desafio refletir sobre uma técnica que recolha de dados

que, em primeiro lugar, ultrapassa os limites da discussdao sobre qualidade e

quantidade no tratamento desses dados; em segundo, porque apoiada em

pressupostos que vao da antropologia ao marketing, permite fazer aflorar as diversas

dimensdes e visdo de diferentes individuos a respeito de um tema definido dentro de
um grupo. Estamos nos referindo ao “grupo focal”.

Esta metodologia foi escolhida porque € necessario ouvir o posicionamento dos
individuos que constituem e influenciam determinado grupo em determinado tempo e espago.
Ha também o objetivo de saber como ocorrem as sociabilidades com as juventudes estudantis
na relagcdo com as conflitualidades internas e as desigualdades sociais nas escolas de modelos

de Ensino Médio regular e profissionalizante.
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Devido a pandemia da Covid-19, todas as institui¢ces educativas estavam funcionando
de forma remota em suas atividades. Com isto, tudo aquilo que estava planejado como
continuacdo da pesquisa precisou ser modificado. As atividades que precisavam ser feitas
presencialmente ndo poderdo mais ser realizadas e, por conta do isolamento social, ndo foi
possivel fazer a intervencdo pedagdgica dentro da 3?2 edicdo da Semana de Sociologia no
Macigo de Baturité, que abrangeria os estudantes da Escola de Ensino Médio Doutor Brunilo
Jaco (Redencédo), da Escola Estadual de Educacdo Profissional Jose lvanilton Nocrato
(Guaiuba), da Escola de Ensino Médio Almir Pinto (Aracoiaba), aléem de outras instituicGes
convidadas, como a Escola de Ensino Fundamental e Medio Maria do Carmo Bezerra
(Acarape), Escola de Ensino Médio Padre Saraiva Ledo (Redencdo) e Escola de Educacédo
Profissional Adolfo Ferreira de Sousa (Redencéo).

Firma-se, assim, uma aproximacdo e consolida-se uma parceria interinstitucional da
Unilab com as escolas contempladas com este projeto, especificamente o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia da Pro-reitoria de Graduagdo (PROGRAD),
com a coordenacdo de curso de Sociologia, o professor Francisco Thiago Vasconcelos, e sob
a coordenacdo setorial do professor Lucas Souza que atua na E. E. P. Adolfo Ferreira de
Sousa e demais escolas que recebem os estagiarios de Sociologia, E. M. T. I. Maria do Carmo
Bezerra e. E. M. T. |. Pe. Saraiva Ledo, contando também com o apoio da professora Joana
Réwer, atual coordenadora do Estagio Supervisionado em Sociologia e do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) de Sociologia.

Como o evento sociologico abarca/abraca outras escolas de Ensino Médio de varios
municipios do Macico de Baturité e uma cidade da regido metropolitana que é Guailba,
aproximando universidade e escola, contribui na compreensdo da importancia da Sociologia
na formacdo dos jovens estudantes e fortalece o protagonismo dos estudantes e professores
das escolas béasicas da regido. Tem sido muito dificil, pois os colaboradores da escola nao tém
sido receptivos para a metodologia on-line, visto que os préprios estudantes, muitas vezes,
ndo tém acesso a internet e aos equipamentos necessarios para fazer as atividades
remotamente.

Consequentemente, fica incerta a inser¢do da pesquisa, prejudicando sua qualidade
enquanto produto cientificamente capaz de passar um conteudo robusto e digno depois da
qualificacdo. No que diz respeito a precarizagdo de ensino e aprendizado, ja ha um indice
altissimo de evasao estudantil da escola. Outrossim, os professores tiveram que se reinventar

na nova dindmica home office langcando uma carga extrema de contetdo para os estudantes
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nas aulas on-line, ao passo que os docentes possuem uma carga de trabalho duplicada,
estrangulando e diminuindo um possivel espaco da pesquisa cientifica.

Ocorreram ainda varios contratempos com as escolas pesquisadas. Em meio a
pandemia do novo coronavirus, a falta de disponibilidade em colaborar solidariamente da
parte da escola, inclusive da profissionalizante, trouxe alguns percalcos no acesso aos
estudantes e aos documentos da escola, que poderiam ser facilmente acessados on-line, como,
por exemplo, o estatuto da escola. Isto ocorre também porque sdo jovens geograficamente
desprestigiados ou que ficam a margem dos centros tecnologicos, fazendo com que fique mais
dificil alcancar uma amostra de dados minima para que se tenha uma leitura no tocante aos
fendmenos sociais. Diante disso, infelizmente, nada foi facilitado para a pesquisa e, nessas
intercorréncias, a pesquisa parou e estagnou e esta caminhando lentamente com mindcias e
detalhes.

A pesquisa em educacdo foi extremamente prejudicada por conta deste isolamento
social e da sobrecarga em que estd acentuado aos estudantes do ensino médio da escola
publica, a grande maioria dos estudantes também ndo tem acesso aos meios de comunicacao
via internet, nem sdo contempladas com politicas publica a contento que popularize e
universalize as tecnologias de aparelhos celulares, notebook e de uma internet de qualidade
que dé suporte a carga de tarefas extremamente densas.

Mediante essas circunstancias, foram buscadas outras estratégias por meio da roda de
conversa com o0s estudantes, a ser realizada nas escolas de Ensino Médio regular e
profissionalizante, para que, assim, seja possivel elaborar uma analise socioldgica a partir de
obras que auxiliam a explicar o contexto escolar, sistematizando a roda de conversa
mostrando como ela se desenvolve.

Houve uma roda de conversa remota, no espacgo virtual, que tera como componentes
0s estudantes das trés séries com uma proporcao igual de meninas e meninos das escolas
envolvidas na pesquisa. A escolha desta metodologia tem o intuito de compreender e saber o
gue as juventudes pensam sobre as questfes das sociabilidades, sejam elas conflituosas ou
ndo, como sdo as desigualdades sociais existentes e quais seus impactos na vida das
juventudes, bem como o que a direcdo da escola tem feito sobre esses determinados

fendmenos sociais. Moura e Lima (2014, p. 99) esclarecem que:

A roda de conversa €, no &mbito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir dados
em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participacdo na
conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo. E, na verdade, um
instrumento que permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes
sobre as préaticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interacdo
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com 0s pares, através de dialogos internos e no siléncio observador e reflexivo. A
roda de conversa como instrumento de trabalho ndo foi escolhida sem antes nos
depararmos com a necessidade de propiciar & nossa pesquisa um carater de
cientificidade, o que implica caracterizd-la como de natureza qualitativa e
determinar sua posi¢do como abordagem legitima da busca do conhecimento
cientifico. Essa escolha foi realizada quando nos propusemos a compreender nosso
objeto de estudo, posto que esse tipo de pesquisa.

O eixo central da roda de conversa €, sobretudo, esmiucar uma tematica sobre
conflitualidade da juventude dentro das suas respectivas escolas, trazendo a tona a visdo das
juventudes mediante a situagdo de conflitos, sejam eles da escola regular ou
profissionalizante, ndo se tratando de uma simples comparagdo. Na realidade, um dos
objetivos é desenvolver a reflexdo sociolégica na educacao basica, frente a reforma do Ensino
Médio (Lei n° 13.415/2017) e a nova Base Nacional Componente Curricular (BNCC/2018),
discutir criticamente com a visdo socioldgica acessivel com a tematica da conflitualidade,
tratada pelo especialista e pesquisador do assunto, o professor doutor Cesar Barreira, que pode
até despontar as possibilidades de interesse pela pesquisa e atuacdo das Ciéncias Sociais para
o0s estudantes do Ensino Médio e dar um material vasto como objeto de estudo.

Tendo em vista toda esta conjuntura, sera feita uma intepretacéo socioldgica e langado
um olhar esquematico para compreender como se da a interacdo dos agentes sociais dispostos
nesses espacgos de sociabilidades juvenis, tendo como publico-alvo os estudantes do 1° ao 3°
ano do Ensino Médio das escolas de modelo regular e profissionalizante, segundo lanni
(1990) destaca:

A Sociologia é uma forma de autoconsciéncia cientifica da realidade social. Tem
raizes nos impasses; problemas, lutas e ilusdes que desafiam os individuos, grupos,
classes, movimentos, partidos, setores, regides e a sociedade como um todo. E claro
que as férmulas dos soci6logos séo individuais. H& aqueles que reconhecem alguma
[...] relagdo entre as suas reflexdes e o jogo das forcas sociais, grupos, classes etc.
Toda produgdo sociolégica aparece identificada com um nome, autor, escola,
instituigdo, centro, instituto. Mas a Sociologia do conhecimento j& avangou o
suficiente para revelar, a uns e outros, que 0 pensamento sociologico guarda uma
relacho complexa e essencial com as condi¢cfes de existéncia social, ou
configuragGes sociais de vida, de setores, grupos, classes ou a sociedade como um
todo.

Buscar-se-a verificar ainda se a roda de conversa constroi e estimula a imaginacao
sociologica mediante as disposi¢cdes das diversidades de juventudes em seus grupos e as suas
sociabilidades na tematica programada, em que estudantes possam falar e tecer comentarios,
tirar suas davidas sobre as situa¢fes que vivenciam as escolas publicas de ensino.

Com base nisso, foi feito o diagnostico e um relatério para compor esta dissertagéo,

usando da observacdo dirigida ou participante para que, assim, seja possivel elaborar um
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instrumental a ser aplicado aos estudantes jovens que participardo das intervencdo nas
proximas Semanas de Sociologia. Em vista disso, a Sociologia pode fazer compreender os
contextos que esta inserida a roda de conversa e quais S0 0S seus agentes sociais, 0 que vem

sendo feito desde o século XIX até os dias atuais, como Lima (2019, p. 236) relata:

A sociologia trava uma batalha muito grande com uma corrente de pensamento que
classifica seus objetos e, principalmente, seus métodos como territério livre para
amenidades, debates livres orientados pelo senso comum. Essa questdo ndo é
exclusiva da Sociologia como disciplina escolar. Ela remonta a discussdes do
comeco do século XIX, que estdo na origem do pensamento das Ciéncias Sociais. O
problema reflete a caracteristica da Sociologia de estar entre as verdades da ciéncia
oficial (sistematizadora, empirica, comprovadora de dados e fatos) e as verdades da
literatura hermenéutica — ficticia, interpretadora de fatos e dados.

Posteriormente, foi realizados questionamentos em uma tentativa de provocar 0S
interessados pela tematica, ativando a imaginacgdo socioldgica construida pelo artesanato das
relacBes sociais que estdo diretamente interligados a gestdo educacional, a escola que esta
inserida na comunidade, tendo em vista uma rede de convencgdes sociais e as proprias tensdes
sociais que se estabelecem entre todos envolvidos no processo de socializacdo e
aprendizagem. A partir disso, buscar-se-4 compreender, como agente social, professor de
sociologia e estudante, como o0s discentes estdo sendo capacitados intelectivamente em
desmistificar e desnaturalizar os fatos sociais que os cercam, visando compreender para que
serve a Sociologia na vida em sociedade de cada um deles, segundo Lahire (2014, p. 49)

pontua:

Contra as injungdes multiformes de producdo de um “saber util”, os cientistas
sempre lutaram pela “curiosidade gratuita” ou a “pesquisa da verdade” nela mesma e
por ela mesma. Ao mesmo tempo, ndo se pode deixar de pensar que atras de fortes
reagdes frente as injuncgdes de ser “util” e de “servir”, se esconde uma defesa de uma
outra forma de utilidade; uma forma de utilidade superior; superior pois,
infinitamente mais desinteressada que a “utilidade” que se invoca quando se pede ao
sociologo para prestar toda uma série de servigos particulares (de informagoes, de
pericias, de conselhos ou, pior, de legitimacfes dessa ou daquela agdo, dessa ou
daquela politica).

E necesséario ter em maos uma revisdo bibliogréafica para fazer anélise das falas e de
todos os momentos da roda de conversa, fazendo a comunicacdo da teoria com a prética
dentro de pesquisa, encaixando-se com alguns textos que aqui estdo sendo estudados.
Levando em consideracdo o oficio do sociélogo e como a pesquisa socioldgica se efetua, o
foco sera no seu ambito qualitativo, consubstancialmente analisando criticamente toda as
dindmicas sociais que acontecem na roda de conversa, tentando rasgar o véu dos fenbmenos

sociais de acordo com o que Fernandes (1970, p. 20) diz:
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Compete-lhe, especificamente, estudar os comportamentos sociais em si mesmos, ou
seja, como parte de uma rede de interdependéncias e de interacBes sociais,
caracteristica da espécie de organismos considerados. Portanto, o sociélogo opera
em um plano altamente complicado e abstrato, isolando e analisando rela¢fes que
definem, de modo imediato o nivel de complexidade alcancado pelas diferentes
manifestacBes da vida social entre os seres vivos.

Vale ressaltar que a proposta da roda de conversa com as escolas de Ensino Médio
regular e profissionalizante € um momento que faz repensar o lugar da Sociologia no
curriculo do Ensino Médio e, com isso, analisando como 0s atores sociais vivenciam e
percebem a disseminacdo ou a obstrucdo do ensino da Sociologia dos conflitos na escola

publica. Sobre o assunto, Silva (2007, p. 422) se manifesta:

Pensar o ensino de sociologia no Ensino Médio passa pela nossa compreensao sobre
a educacdo, ou seja, sobre que tipo de educagdo desejamos. E isso ndo é facil de ser
definido porque depende do embate, do conflito entre iniUmeros projetos de
sociedade em disputa entre nds cientistas sociais, entre 0s grupos que tém acesso aos
aparatos do Estado, que definem as politicas, entre os professores das redes publica e
privada, e assim por diante. Pensem em como tem sido dificil definir os curriculos
de ciéncias sociais nas universidades. Quanto debate! Assim, o papel da sociologia
na formacao dos adolescentes e dos jovens dependerd do tipo de escola, de Ensino
Médio e de curriculo que iremos definir ao longo da histéria. Entretanto, alguns
critérios podem ser acordados em termos de pressupostos e metodologias de ensino
que orientem a selecdo de contedidos e dos recursos e técnicas a serem desenvolvidos
nas escolas: por exemplo, o acimulo de conhecimento das ciéncias sociais sobre a
juventude, a escola, o trabalho, entre outros, tanto servem para definir contetdos
como para orientar as didaticas de ensino. O qué e como ensinar 0s jovens e
adolescentes, é a pergunta central.

A escola ndo deveria ser vista somente como um espaco da falta — falta de
infraestrutura, de profissionais capacitados e de uma gestdo democratica, como alguns estudos
sociologicos vém retratando, porém, de mais presenca de sociabilidades que quebrassem os
paradigmas hegeménicos, uma vez que ainda reproduz um sistema que tanto oprime e
promove a desigualdade social, desaguando em conflituosidades, mas que, pelo contrario,
pudesse destoar-se da conjuntura da sociedade que explora. Por isso, que o Dayrell (1996, p.
17) fala que:

Vista por esse angulo, a escola se torna um espago de encontro entre iguais,
possibilitando a convivéncia com a diferenca, de uma forma qualitativamente
distinta da familia e, principalmente, do trabalho. Possibilita lidar com a
subjetividade, havendo oportunidade para os alunos falarem de si, trocarem ideias,
sentimentos. Potencialmente, permite a aprendizagem de viver em grupo, lidar com
a diferenca, com o conflito. De uma forma mais restrita ou mais ampla, permite o
acesso aos codigos culturais dominantes, necessarios para se disputar um espago no
mercado de trabalho. Olhar a instituicdo escolar pelo prisma do cotidiano permite
vislumbrar a dimensdo educativa presente no conjunto das relagbes sociais que
ocorrem no seu interior.
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A proposta da roda de conversa sobre os conflitos das juventudes dentro da abordagem
socioldgica tende a tensionar as dindmicas das sociabilidades e a moral estabelecida nas
escolas e ai hd uma necessidade de verificar a especificidade e as dindmicas singulares de ser
ou ndo um espaco viavel para o empoderamento e a transformacdo social, de insercdo dos
jovens no mundo cientifico, nas Ciéncias Sociais ligadas nas realidades das juventudes que ali
se encontram, ou seja, € um ambiente que sera estudado nesta pesquisa do Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio), abrindo-se a seguinte discussao:
para que realmente serve a sociologia dos conflitos no Ensino Médio da escola publica

regular? Nesta direcdo, Vares (2017, p.155-156) traz sua andlise:

Toda a segunda parte de A Educacdo Moral, portanto, reflete o pensamento do autor
a esse respeito. Nela, Durkheim nédo deixa qualquer divida sobre o tipo de educacéo
que a escola deve ofertar aos alunos. Trata-se de uma educagéo cientifica, visto que
a ciéncia, em suas mais variadas areas, havia alcangado grande desenvolvimento.
Contudo, isso ndo significa que a educacédo literaria, tipica do periodo humanista,
deva ser rejeitada, mas, simplesmente, conjugada a cultura cientifica. Na esteira do
pensamento iluminista, Durkheim propde uma educagdo racional — e dai a énfase
num ensino de cunho cientifico — na qual o individuo possa desenvolver sua
capacidade critica e, por suposto, sua autonomia.

A roda de conversa, como escreve Nogueira (2013), pode impregnar 0s atores sociais
pelas forcas do contexto externo durante sua socializacdo e passam a reativar, nas situacoes
atuais, de maneira basicamente involuntaria, 0os esquemas por meio dos quais lidaram com

suas experiéncias passadas:

Elas sdo construidas interativamente pelos atores envolvidos. O sujeito que esta
sendo socializado pode intensificar sua participacdo nessa experiéncia, ampliando
seu tempo de exposicdo e o grau de seu investimento material e emocional na
mesma, assim como normalmente pode, em alguma medida, buscar se afastar ou
reduzir seu envolvimento com a mesma ao minimo necessério. O sujeito que esta
sendo socializado pode intensificar sua participacdo nessa experiéncia, ampliando
seu tempo de exposicdo e o grau de seu investimento material e emocional na
mesma. (NOGUEIRA, 2013, p. 16).

O tempo e 0 espago na escola publica regular ndo é propicio a reflexdo pela ética da
Sociologia, tornando-se cada vez mais insalubre e menos favoravel ao deslumbre com que a
escola, via Sociologia, proporciona em seus temas, metodologias, conceitos e teorias,
podendo-se vislumbrar uma efetiva autonomia intelectiva e emocional dos jovens que estdo
em contato diretamente com a Sociologia.

Nesse contexto, a cosmovisdo socioldgica esforca-se para traduzir a sociedade para
que, com isso, os estudantes do Ensino Médio possam estabelecer uma formagéo qualitativa e
tenham a capacidade de percepc¢édo sociologica, conseguindo minimamente e incipientemente

elaborar as criticas sobre os fatos sociais no seu cotidiano, nas suas sociabilidades e em todos
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os lugares que eles estiverem inseridos como agentes sociais, podendo debater de forma
consciente protagonizando o seu lugar na sociedade e elaborando como querem que seja 0

préprio Ensino Médio. Elias (1988, p. 47-48) entende que:

Pode-se mencionar formas mais envolvidas de conhecimento e de acdo, mas
entende-se que aqueles a quem essas declaracdes se referem, sejam sabios, atores ou
outros com qualquer capacitacdo, sdo meros seres humanos, isto é, pessoas no tempo
e no espago. Se abordam niveis sociais de envolvimento e alienacdo, referem-se a
caracteristicas e a situacdo dos seres humanos que formam a sociedade considerada.
Referem-se a seres humanos, incluindo seus movimentos, seus gestos e suas ac¢des,
ndo menos do que seus pensamentos, seus sentimentos, seus impulsos e o controle
deles. Refere-se, em resumo, a auto-regulacdo, incluindo aquilo que é regulado.
Basicamente os dois conceitos fazem referéncia aos diferentes modos segundo os
quais os seres humanos se regulam, no que podem, alias, ser mais alienado ou mais
envolvido. Os padrfes sociais de auto-regulacéo individual podem apresentar maior
alienac&o ou maior envolvimento, bem como seu conhecimento ou sua arte.

Tendo em vista uma sociologia dos conflitos na escola, as politicas publicas para as
juventudes mostram-se cerceadas, engessadas e higienizadas pelo estado em um padrdo que,
na maioria das vezes, coloca até cinquenta estudantes abarrotados em uma sala de aula sem
que a escola tenha um minimo de infraestrutura para acolher. N&o ha um programa politico
pedagdgico ligado a suas realidades conflitivas nas comunidades que ali se encontram,
restringindo e dificultando o processo de educacdo publica de qualidade e tornando a escola
rejeitada por alguns e abrigo de promessas para outros, consoante Dayrell (2007, p. 1120-

1121) explana:

Uma das expressOes dessa tensdo é a relacdo que os jovens alunos estabelecem com
os colegas, cuja centralidade ja foi constatada em vérias pesquisas. O cotidiano
escolar torna-se um espago complexo de interacdes, com demarcacdo de identidades
e estilos, visiveis na formacdo dos mais diferentes grupos, que nem sempre
coincidem com aqueles que os jovens formam fora dela.

O arbitrio cultural escolar, com suas regras e normas, entram em choque com as
maultiplas culturas juvenis, tornando-se o lugar de uma reproducdo de violéncias gratuitas,
sejam elas fisicas, psicologicas, simbdlicas no discurso, em atritos de jovens com professores,
provenientes das desigualdades sociais e, consequentemente, desencadeando os conflitos
sociais. Observa-se que, na comunidade trazida pelos estudantes, todas as suas sociabilidades
sdo pujantes, sendo sistematicamente negligenciados pelo estado que vé o estudante como
mais um nudmero, mas que, na verdade, é a grande parcela que deveria ser assistida por

politicas publicas educacionais que dessem um minimo de dignidade humana a eles.

A escola aparece como um espago aberto a uma vida ndo-escolar, numa comunidade
juvenil de reconhecimento interpessoal. E em torno dessa sociabilidade que muitas
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vezes a escola e seu espaco fisico sdo apropriados pelos jovens alunos e
reelaborados, ganhando novos sentidos. Os grupos se constituem como um espago
de trocas subjetivas, mas também palco de competicOes e conflitos, muitas vezes
resvalando para situacBes de violéncia no cotidiano escolar. As relagdes entre eles
ganham mais relevancia do que as regras escolares, constituindo-se em uma
referéncia determinante na construcdo de cada um como aluno, tanto para adeséo
quanto para a negacdo desse estatuto. No caso dos jovens pobres, a sociabilidade
ganha uma maior dimensao, a medida que a auséncia de equipamentos publicos e de
lazer nos bairros desloca para a escola muitas das expectativas de producdo de
relacGes entre os pares. (DAYRELL, 2007, p. 1120-1121).

Lahire (2014) aponta que o capital cultural e social que os estudantes trazem em sua
bagagem de vida, tanto nas suas sociabilidades da familia, como na sua integracdo em
comunidade, sdo dispares comparando-se com a cultura que a escola promove. Essas
diferencas invisibilizadas sdo perfis que constituem biografias desiguais que demonstram
realidades totalmente avessas a proposta pedagogica e as relagcGes de poder entre a gestdo do
governo nas escolas e as culturas juvenis.

E nesta lacuna que a roda de conversa sobre a sociologia dos conflitos entra em acéo.
Ao analisar-se sociologicamente todas as suas acOes, estabelece-se uma ponte que integra
essas culturas juvenis com a prépria escola, fazendo com que 0s jovens se sintam ndo apenas
receptores de uma cultura destoante da deles, mas que ativamente facam parte da
transformacéo critica da escola como protagonistas.

Diante de todo o planejamento a ser feito, este é apenas um escopo daquilo que foi
colocado em pratica. Agora, parte-se para o diagnéstico no campo de pesquisa, executando
aquilo que foi planejado e estabelecendo as analises necessarias para chegar ao produto de
intervencdo pedagdgico e, assim, se possa contribuir para o ensino da Sociologia no Ensino
Médio.

Para tanto, foi elaborado um cronograma de pesquisa a ser aplicado juntamente com o
orientador, sistematizando todos os dados, considerando que a pesquisa social, na sua
concretude, € sé no campo que se faz e ndo tdo somente uma ideia, uma vez que a Sociologia
ja é consolidada como uma ciéncia que estabelece parametros e metodos a serem seguidos e
aplicados no presente estudo.

Desse modo, os canais de dialogos serdo conduzidos com as pegas dispostas nas
sociabilidades do campo de pesquisa, lembrando sempre a roda de conversa como um fato
social que precisa ser destrinchado, para que ela ndo seja somente um momento para
preencher uma carga horaria, um projeto a menos ou a mais de algumas escolas ou evento que
os alunos ganhem algum ponto na disciplina de Sociologia — € preciso fazer dessa intervencao

um exercicio de pensamento socioldgico.
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Além das questdes que foram elencadas aqui sobre ensino, roda de conversa,
sociabilidades juvenis, conflitos que desencadeiam desigualdade social, de agora em diante
vale a pena ressaltar o aspectos relevantes deste trabalho enquanto um estudo sistematico em
que é possivel suscitar uma projecdo aos aspectos mais aprofundados dos sujeitos sociais e
toda a complexidade que se expressa nas manifestaces sociais entre o ser individuo e social
que se encontra na escola.

Acredita-se, dessa maneira, que o0 espaco da roda de conversa tendo um potencial e
auspicioso, passo em que os estudantes jovens podem vivenciar trocas de experiéncias e
relatos entre a escola regular e profissionalizante, aproveitando o momento para fazer
intercdmbios de visdes entre cada agente social.

Sabendo o direcionamento dado pela revisdo bibliografica, tanto nas teorias dos
autores, como nas tecnicas de pesquisa, equipamentos a serem aplicados na pesquisa, mostra-
se possivel abordar sociologicamente as proxima etapas, conduzindo a temética da roda de
conversa com distanciamento e, com a empiria necessaria, analisar objeto de maneira
satisfatoria.

Os desafios apareceram, pois, a dificuldade no campo de pesquisa remota,
principalmente por ser on-line, € auspicioso principalmente a técnica de pesquisa, bola de
neve, pois mediante a dificuldades de alcangar o grupo alvo da pesquisa, se eleva conforme a
imersdo que estd sendo feita no préprio campo, a convivéncia entre pesquisador e a escola,
mas direcionando-se todas as energias necessarias para desenvolver, para que assim fique
translucido a verossimilhanca das riquezas de detalhes, as realidades sob a 6tica socioldgica e
em uma linguagem epistémica das Ciéncias Sociais.

Assim, ir ao campo de pesquisa, fazer o diagndstico com os equipamentos e as
técnicas necessarias para compreender e detectar as riquezas socioldgicas relevantes para
construir uma roda de conversa viavel e, posteriormente, como um produto que ajude a
disciplina de Sociologia no Ensino Médio nas escolas publicas do estado do Ceara e até
mesmo um produto metodoldgico dentro da Sociologia.

Este €, entdo, um dos desafios do proprio curso do Mestrado Profissional em Rede de
Sociologia, com a meta de construir caminhos em parceria com as escolas de Ensino Médio,
trilhando rotas para a consolidacdo do Ensino de Sociologia, seja no curriculo ou em varias
outras tematicas, sendo uma ferramenta para explicar, compreender, descrever e analisar 0s

fendmenos ali vivenciados nas sociabilidades dos sujeitos.
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2 PANORAMA TEORICO DA PESQUISA NA EDUCACAO: JUVENTUDES E SUAS
SOCIABILIDADES NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO PUBLICO

Umas das maiores preocupagdes na construcdo deste trabalho foi a base
teodrico/pratica, a ser utilizada de maneira intercalada, ambas se retroalimentando para que se
apresente uma carga de teoria conectada ao que os estudantes pensam de suas sociabilidades
no cotidiano e o que é também silenciado e tornado invisivel, mediante as tensées e conflitos
na escola. Elaborou-se, entdo, uma revisdo bibliogréfica, mostrando quais os fendmenos

intersubjetivos que englobam os agentes e as configuracdes sociais ali entrelacadas:

Entende-se que nesse referencial a realidade é construida pelos homens para si
préprios, a partir de suas experiéncias intersubjetivas. O autor, com suas ideias,
fundamenta uma sociologia do conhecimento, que parte do senso comum da vida
cotidiana e dos processos cognitivos através dos quais é estabelecida e aplicada,
tratando a intersubjetividade como um dado intramundano sobre o qual se ergue
qualquer atividade do eu de relacdo e da propria ciéncia social. (ZEFERINO;
CARRARO, 2013, p. 827).

Levando em consideracdo o conceito de educacdo segundo Brandao (2007), o enfoque
é desbaratar a tradicional forma unilateral de ver a educacdo com uma forma Unica de ser,
entendendo a variacdo da educacdo e seus mdultiplos territorios de saberes, como uma
educacdo que é transversal em todas as classes sociais e que mostra as juventudes
intrinsicamente ligadas e alvo do mesmo sistema, diferenciando-se em sua ideologia e
aplicabilidade cotidiana.

O autor também faz uma critica aos modos de operacdo dos sistemas educacionais
formais do Estado que se instalaram e tornaram 0s outros processos educacionais
marginalizados, de modo que 0s outros processos se tornaram invidveis na sua pratica nas
sociedades e suas educacdes tradicionais e somente o curriculo que o Estado aprova pode ser
levado a sério e praticado em todo o sistema educacional do pais — as vezes até as
caracteristicas regionais ficam de fora em detrimento de um Plano Nacional de Educagéo
(PNE) que uniformiza tudo o que vai ser lecionado nas escolas, ao passo que o planejamento
escolar esta determinado em assumir o papel de transmisséo desse conhecimento previsto pela
Lei de Diretrizes e Base (LDB).

Branddo (2007), portanto, evidencia que, para que seja possivel uma sociedade menos
excludente, deve-se construir a educagdo conforme subjetividades e contextos, mas sem
esquecer que cada um é diferente e agrega conhecimento, cabendo todos neste processo de

ensinar e aprender.
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Mesmo assim, é um processo também de constante desaprender para apreender com o
outro, muitas das vezes tendo-se que deixar que haja o nascer de outra cosmovisdo sem perder
a sua propria cultura para que, com isto, seja possivel resistir aos aliados da grande hegemonia
dos sistemas educacionais vigentes. E assim que surge a contra-hegemonia e suas vicissitudes
e légica como resisténcia.

A quebra de paradigma do sistema educacional hegemdnico ndo é facil, exige
desprendimento e muita articulacdo nos educadores, mas também dos gestores que estdo
fazendo as politicas publicas de educacédo, lembrando que, para implodir um sistema, tem que
ser internamente nos fundamentos estruturantes de sua ideologia, sendo necessario fazer um
movimento de rompimento com a logica de dependéncia dos sistemas educacionais
exteriores, rompendo aos poucos com a cultura de que o outro é superior, carecendo de
valorizacdo enquanto educadores e educandos e, numa dialética constante, ressignificar
potencialidades e reconfigurar agdes para uma sociedade menos desigual.

Contudo, ndo se pode fazer uma educacdo pragmética que substitua uma
sistematizacdo educacional por outra e se prender a este rodizio desgastante que acontece
quando se troca de governos. E preciso tomar a consciéncia libertadora reconhecendo as
constantes transformacdes da sociedade e aquilo que afeta diretamente educadores e
educandos. Dessa forma, o principal desafio é como trazer significancia para as juventudes
que estdo dentro da escola regular ou profissionalizante e lidar com suas multiplicidades cada
vez maiores, pois professores sdo responsaveis que contribuem para a autonomia de
pensamentos e mudancas de trajetorias e historias nas experiéncias compartilhadas.

Assim, Branddo (2007) fala a respeito da existéncia e do papel significativo das mais
variadas formas de educagdo como um processo educacional bastante homogéneo, onde o
aprender e 0 ensinar ndo se restringem apenas ao saber cientifico, mas também ao saber
empirico. Para ele, a vida em sociedade, seja ela em pequenas comunidades tribais ou em
grupos de jovens na escola de Ensino Médio moderno, limita as pessoas a conhecerem essas
formas de educacdo por meios diversos.

A educagdo € o ensino-aprendizado de praticas e saberes populares, teoldgicos e
metafisicos, responsdvel pela constru¢cdo da consciéncia humana, como também pela
desconstrucdo dos ideais da educacdo hegemoénica. E cultural e ndo se limita a0 ambiente
institucionalizado, pois esta presente nos diversos ambientes sociais, desde o seio familiar até
a comunidade. Branddo (2007) retrata de maneira subjetiva os interesses politicos da
sociedade e, consequentemente, da escola, onde, por meio do plano de ensino e do modo

ensino-aprendizado formal contemporaneo, ocorre forte influéncia dos interesses da sociedade
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de mercado na formagdo social/ humana, por meio do qual se é repassado uma educacao
restrita & uma sociedade heterogénea, mas discriminatoria, por isso que € urgente trazer para o
debate a reformulacédo do sistema educacional.

A sociedade capitalista, atraves dos meios tecnoldgicos, contribui em grande escala
para a restricdo do processo educativo formal em que algumas comunidades ndo conseguem
ter acesso as instituices de ensino. As ferramentas de excluséo social da sociedade capitalista
limitam parcela significativa da populacdo de usufruir uma educacao inclusiva e integral que
visa desenvolver seres pensantes, autbnomos e capazes de transformar essa sociedade
excludente em um espaco social preocupado com as questées que envolvem a comunidade de
um modo geral.

As educacbes integradas e sistematizadas ndo sdo 0s Unicos vetores para a
transformacédo da sociedade, porém, sem elas para compor e dar base cultural ndo se pode
desenvolver uma sociedade menos desigual e mais equanime. Neste contexto, Durkheim e

Filloux (2010, p. 85-86) explicam que:

Como a vida escolar ndo é sendo o germe da vida social e como esta ndo é sendo o
desenvolvimento daquela — os principais processos pelos quais uma funciona devem
ser encontrados na outra. Pode-se, pois, esperar que a sociologia, ciéncia das
instituicGes sociais, nos auxilie a compreender melhor o que sdo as institui¢des
pedagogicas e a conjeturar o que devam ser elas, para melhor resultado do proprio
trabalho. Tanto mais conhegamos a sociedade, tanto melhor chegaremos a perceber
0 que se passa nesse microcosmo social que é a escola. Ao contrario, vede com que
prudéncia e com que medida, mesmo quando se trate da determinacdo dos
processos, convém utilizar os dados da psicologia. A ela, por si s6, ndo poderiamos
pedir os elementos necessarios a organizagdo de uma técnica que, por definicdo, tem
seu prot6tipo ndo no individuo, mas na coletividade.

Desse modo, 0s agentes sociais transformam os contextos educacionais na escola ou
mesmo na comunidade em geral, pois as realidades contingenciadas serdo sempre
desafiadores e precisam de atencdo e empenho para desenvolver uma educacdo libertadora e
autdbnoma que abarque toda a problematica das comunidades e suas diversidades.

Oliveira (2011) inicia o debate numa linha de raciocinio em que a Sociologia da
Educacgdo nédo esta somente preocupada com a analise de curriculo, ensino, temas, conceitos e
teorias. Ela se expande e vai ampliando o repertdrio de analises e novas problematicas, o que
é justamente o esforco deste trabalho: dar visibilidade as mais variadas sociabilidades das
juventudes que estdo dentro do campo de estudo que é a escola. Como exemplo, tém-se as
culturas juvenis que fazem a Sociologia estar mais atenta a como sdo vivenciadas no contexto

escolar do Ensino Médio.
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Numa junta de esforcos para discutir e analisar os principais tedricos da tematica
proposta, Dayrell (2007) e Sposito (2008) fazem com que se possa pensar nas formas de
educacdo e como elas se expressam diretamente com as juventudes no Ensino Médio regular
ou profissionalizante no sistema educacional publico.

A andlise de Tragtemberg (1985) estd inserida neste trabalho para sustentar a
importancia da pesquisa na area de educagéo. O autor formula um olhar sobre o Ensino Médio
enquanto objeto de estudo e de exame sistematico pela Sociologia da Educacdo. Dessa
maneira, o trabalho é fundamentando para que os leitores possam perceber que o objeto de
estudo ndo é fixo e pode ser ampliado conforme o acimulo de conhecimento e o tempo
disponivel no campo tedrico, sendo averiguado para que sejam confirmadas ou ndo as teses no
campo empirico de estudo.

Bourdieu (2008) demonstra que as ciéncias sociais analisam varios campos de estudo,
e, dentro deste trabalho, o que importa ser colocado € que a escola é também uma das
entidades que mais causa excluséo social das juventudes. Na mentalidade da populagéo, em
diversos paises, inclusive no Brasil, a escola é uma instituicdo legitima através da qual o
Estado incute a esperanca de que haja uma mudanca na vida das pessoas, que ela prospere ou
seja um fracasso.

Contudo, o autor pensa que a escola é o lugar de eliminacdo branda do outro dentro de
uma competicdo, aquele que ndo se adequa ao modelo hegeménico cultural que é obrigatério
e questionando a problemética da democratizacdo da educacdo: sera que o sistema
educacional estatal esta funcionando efetivamente para todos com uma formacdo integral,
incluindo ou excluindo?

Villas (2009) traz como contribuicdo o fato de que a escola é um campo fértil e
importante para uma analise socioldgica sistematica que apreende as realidades desse espaco.
Com isso, evidencia-se a diversidade das sociabilidades, considerando as divergéncias de
visdo de mundo dos agentes sociais que configuram as micro e macrorrelacgdes.

Roma (2013) mostra que a educacéo brasileira e o sistema educativo publico que esta
posto nas escolas séo inteiramente financiados, expandindo, assim, o sistema capitalista em
seu modo selvagem de exploracdo e no formato da tal falida meritocracia. Entretanto, os
estudantes estdo nas escolas com varios intuitos, ndo somente para serem transformados em
mé&o-de-obra minimamente qualificada. Existe uma multiplicidade de perspectivas de vida das
juventudes que o préprio capitalismo absorve, porém, ndo consegue dar vasdo e as

desigualdades sociais extremas se escancaram.
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Isto é, a escola é o braco de um Estado capitalista que esté estabelecido para abastecé-
lo, € um equipamento que tem a capacidade para exercer um controle social que se da a partir
da ideologia capitalista, uma férmula que diz que a escola é a fonte de prosperidade financeira
garantida para os jovens que forem nela estudar, no entanto, ela € mais do mesmo dentro da
reproducéo de disparidades sociais.

Vidal e Vieira (2016) constroem argumentos na linha de raciocinio em que €
constituida uma hierarquia de modelos educacionais no sistema de educacdo do Ceara,
mostrando caracteristicas organizacionais e burocraticas, bem como dados numeéricos
preponderantes que evidenciam as desigualdades sociais e estruturais, especialmente na
comparacédo da escola regular com a profissionalizante.

Ball (2001) ressalta como o sistema educacional internacional atualmente
implementado é produzido para o capital, voltado aos interesses de mercantilizar e globalizar
as microssociabilidades da escola em consonancia com as demandas do mercado financeiro
mundial. Nesse sentido, o sistema educacional s6 tem logica se estiver a servico ndo da
universalizacdo e inclusdo da educacdo publica de qualidade integral, mas de uma educacao
que traga diferenciacfes tanto dentro do proprio sistema, quanto na concorréncia do livre
mercado, que € o que vigora quando o préprio sistema publico de educacdo ndo avanca e ndo
funciona, mantendo o pais e especificamente o estado aqui estudado exportadores de
commodities e intensificando na fuga de cérebros.

Ndo obstante, essa diferenciacdo faz com que as proprias sociabilidades das
juventudes sejam prejudicadas, pois, como existe uma menor injecdo de dinheiro pablico na
escola regular, as juventudes ndo conseguem ter uma socializagdo qualificada. Isto ocorre por
ndo terem uma merenda escolar que seja nutritiva e variada ou pela falta de equipamentos
extra-sala, como, por exemplo, um anfiteatro que dé a capacidade dos estudos das artes gerais
para que os jovens tenham minimamente suas culturas respeitadas e suas manifestacOes
asseguradas com dignidade.

Na esteira daquilo que ja foi exposto aqui, dando continuidade ao embasamento
tedrico, Mészaros (2011) auxilia na compreensdo de que o sistema educacional, gerido pelo
sistema neoliberal, d& a sensacdo de que todos, independentemente da realidade
socioeconémica, podem, de maneira igualitaria, ter acesso a uma educacdo de qualidade e
integral. Entretanto, a promessa do sistema educacional se desfaz no primeiro desafio, em
decorréncia da diversidade de classes sociais e da variabilidade das culturas juvenis que estdo
dentro da escola. Essa heterogeneidade faz com que todo o projeto meritocratico do sistema

educacional ndo funcione a contento.
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No itinerério do entendimento de como funcionam as escolas de Ensino Médio regular
e profissionalizante, Foucault (1997b) explica que a escola também é o lugar onde os corpos
dos agentes sociais estdo sendo controlados e submetidos a um sistema que cria regras de
uniformizacdo e de conduta. Dessa forma, o sistema capitalista interfere na educacdo de
maneira universal, fazendo com que as juventudes estejam engessadas e tenham sua liberdade
de expressao cultural e de géneros tolhida.

Isto é tdo forte que, quando existe um momento de relaxamento da norma, vé-se que
0s jovens tém seus proprios estilos de roupa e se expressam de maneira diversa, 0 que ndo
acontece quando estdo uniformizados. A escola, que é um espago com variacao de identidades
de género e de sociabilidades, é prejudicada pela cultura da heteronormatividade. Assim, a
farda pode servir para domesticar os corpos dos jovens para 0 mercado de trabalho, ja que este
é um dos propositos do sistema educacional vigente, ndo permitindo que as juventudes de
outras orientacdes sexuais sejam elas mesmas, pois o padrdo € binario e heterossexual.

Para se compreender, Lima Filho (2014) explica que as sociabilidades juvenis séo
complexas, contando com cddigos culturais préprios que tém aceitabilidades, adesdes ou
negacdes e conflitos, tanto entre 0s grupos, quanto entre os professores e a direcao da escola.

Se antes a Sociologia ndo estudava os jovens, agora ha uma Sociologia das Juventudes
que analisa como eles veem a escola e todas as dindmicas de sociabilidades. Lima Filho
(2014) faz uma critica ao fato de que a juventude se transformou no ideal a ser alcancado e a
escola é uma vitrine desse sistema capitalista que tem os jovens como modelos.

Todavia, as juventudes ainda ndo sdo compreendidas nas diferencas, sendo ainda
tratadas como homogéneas. A escola vé 0s jovens somente por um prisma, nao escuta 0s
dilemas, angustias, receios, déficits e nem tampouco as préprias contradi¢des vivenciadas nas
sociabilidades juvenis.

Neste sistema educacional vivenciado por essas juventudes, é cobrado dos estudantes
que eles sejam bons em todas as disciplinas,que tenha todas as suas competencias e
habilidades atingindo o 100% de perfeicdo nas performaces em provas e testes, s que isto é
desumano,insalubre e antipedagdgico, até por que no proprio contexto do sistema
educacional, seja em escola regular ou profissionalizante, ndo oferece para eles um padréo
minimamente satisfatorio de uma infraestrutura adequada, tanto de espaco fisico ou mesmo de
recursos humanos, com uma maioria de professores formados e até com uma especializacao
nas disciplinas que lecionam, disponibilizando um apoio psicossocial com profissionais de
psicopedagogia, psicologia e de servico social, dedicados no ramo da educacdo para a escola

de Ensino Médio.
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A questdo das escolas ter uma equipe de multiprofissionais capacitados e com
equipamentos de infraestrutura adequado é a base para que os estudantes sejam levados a
sério, um investimento a curto, médio e longo prazo, que se fosse feito em todas as
instituicGes que estivessem com baixo rendimento e maus indices, daria um salto qualitativo
na formacgdo integral dessas juventudes que sdo possuidoras de potenciais e capacidades
diversas. Ja ha alguns exemplos dentro do sistema educacional, basta ampliar para outras
escolas, respeitando as particularidades de cada uma, de modo que o sistema educacional
precisa ver no todo com suas distingdes, carateristicas proprias e apostar que os diferenciais,

sendo bem trabalhados, podem, com certeza, gerar melhores frutos.
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3 PESQUISA DE CAMPO E AS ANALISES DAS INFORMACOES COLETADAS
EM DADOS DOS ESTUDANTES NAS ESCOLAS DE MODELO REGULAR E
PROFISSIONALIZANTE

Dando continuidade a pesquisa, aplicou-se um questionario de 45 questdes mescladas
entre perguntas fechadas e abertas com os estudantes das duas escolas de modelo regular e
profissionalizante. As perguntas se referem a vida individual e coletiva dos estudantes que
responderam 0s questionarios, para que, a partir disso, seja tracado um perfil dos jovens que
estdo inseridos nas sociabilidades vigentes nos ambientes educacionais. Os estudantes
responderam ao questionario relatando os aspectos das suas vivéncias, um retrato do
momento, e também vieram a tona todas as relagGes anteriores ao distanciamento social.

O intuito era que os estudantes respondessem ao questionario concomitantemente,
entretanto, aqueles da escola regular tiveram acesso mais rapido e facilitado por intermédio da
interlocucdo do professor de Sociologia e da coordenacdo. J& na escola de modelo
profissionalizante formou-se toda uma burocracia causando dificuldades de ordem pratica
para se ter acesso aos estudantes e, assim, eles terem acesso ao link com o questionario on-
line. ApGs o oitavo contato, por telefone e e-mail, a coordenacdo pedagdgica da escola

profissionalizante enviou a seguinte resposta (CEARA, 2020, p. 10):

Em busca de atender a vossa solicitacdo para realizagdo da pesquisa na Escola
profissionalizante, realizei reunido com a coordenagdo pedagogica da escola, na qual
foi avaliado gque neste momento e no atual contexto de atendimento remoto, que
demanda muita energia, atencdo e cuidado para com os alunos, ndo dispomos de
condigdes logistica para viabilizar sua pesquisa na escola, pois ficou evidente que o
senhor ndo tem um conhecimento prévio sobre a Educagdo Profissional, seu
contexto, histéria e especificidades e falar sobre isso é indispensavel. Lembro ainda
que estamos a duas semanas do inicio das avalia¢des finais, certamente, pelo perfil
do aluno da escola profissional, ele ndo terd a adesdo que vocé necessita. Sendo
assim, quando retornarmos ao atendimento presencial ou semipresencial aos alunos,
colocamo-nos a disposicdo para voltar a discutir a viabilidade da sua pesquisa na
escola, mas no atual contexto, ndo é possivel dar a atencao e disponibilidade que sua
pesquisa merece.

A partir desta posicao, foram necessarias mudancas de estratégia na pesquisa para que
houvesse a liberacdo de aplicar o questionario, sendo necessario apelar para fazer uma
solicitacdo na Superintendéncia de Educacdo do Estado do Ceara e, posteriormente, com o
coordenador-diretor da CREDE responsavel pela escola profissionalizante, que recebeu o
pedido e conversou com a diretoria. Apenas depois de tudo isto é que se conseguiu aplicar o
questionario e, mediante esta limitacdo, o link foi encaminhado para a coordenacdo da escola

que o encaminhou para os estudantes.
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Diante dessas circunstancias, a pandemia da Covid-19 deu uma oportunidade de ver e
constatar na pratica os outros meios de fazer pesquisa, usar outras técnicas, de reinventar-se
enquanto pesquisadores, fazendo sair do lugar do conforto e testar outras tecnologias, tendo
que aprender com elas e, assim, capacitando-se ainda mais para qualquer desafio.

Para chegar aos estudantes, foi preciso usar da técnica de pesquisa “bola de neve” —
fazer uma abordagem que alcance o maior nimero de estudantes dos dois modelos de escola,
uma amostragem aberta que se compreende proximo ao probabilismo, mas efetiva, pois
consegue coletar informagdes que, de outro modo, ndo poderia atingir o0 mesmo objetivo,
principalmente usando interlocutores que estdo diretamente ligados as sociabilidades no

espaco dos agentes sociais pesquisados, como Vinuto (2014, p. 203) destaca:

O tipo de amostragem nomeado como bola de neve é uma forma de amostra ndo
probabilistica, que utiliza cadeias de referéncia. Ou seja, a partir desse tipo
especifico de amostragem ndo é possivel determinar a probabilidade de sele¢do de
cada participante na pesquisa, mas torna-se (Gtil para estudar determinados grupos
dificeis de serem acessados. A execucdo da amostragem em bola de neve se constroi
da seguinte maneira: para o pontapé inicial, lanca-se mao de documentos e/ou
informantes-chaves, nomeados como sementes, a fim de localizar algumas pessoas
com o perfil necessario para a pesquisa, dentro da populag¢do geral. 1sso acontece
porque uma amostra probabilistica inicial & impossivel ou impraticavel, e assim as
sementes ajudam o pesquisador a iniciar seus contatos e a tatear o grupo a ser
pesquisado. Em seguida, solicita-se que as pessoas indicadas pelas sementes
indiguem novos contatos com as caracteristicas desejadas, a partir de sua prépria
rede pessoal, e assim sucessivamente e, dessa forma, o quadro de amostragem pode
crescer a cada entrevista, caso seja do interesse do pesquisador. Eventualmente o
quadro de amostragem torna-se saturado, ou seja, ndo ha novos nomes oferecidos ou
0s nomes encontrados ndo trazem informagdes novas ao quadro de anélise.

3.1 Aplicacéo de questionario: a construcao de um perfil socioeconémico dos estudantes

da escola regular e profissionalizante

De 646 estudantes na escola de modelo regular, 227 sdo do 1° ano, 254 do 2° ano e
165 do 3° ano, enquanto na escola de modelo profissionalizante sdo 501 estudantes, com 179
estudantes no 1° ano, 173 no 2° ano e 150 estudantes no 3° ano, resultando em um publico-
alvo de 1.147 estudantes que poderiam responder, mas somente 606 tiveram acesso aos
questionarios e apenas 218 responderam (134 da escola regular e 84 da profissionalizante), ou
seja, 36,13% de estudantes de ambas as escolas (20,12% do modelo regular e 18,54% do
modelo profissionalizante) (GRAFICO 1).
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Gréfico 1 — Frequéncia de visitas aos questionario
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Os questionarios foram aplicados e ficaram disponiveis durante 129 dias no periodo de
27 de julho a 02 de dezembro de 2020. O tempo para responder variou bastante: 52,4% dos
estudantes levaram de dez a trinta minutos, 32,5% de cinco a dez minutos, 8% de trinta a
sessenta minutos, 4,7% de dois a cinco minutos e 2,4% mais de sessenta minutos (GRAFICO
2). O link foi disponibilizado pelo pesquisador com a interlocucdo dos professores de
Sociologia e intermediacdo das coordenacGes pedagogicas e diretorias das respectivas escolas,
mas, é preciso levar em conta que as questdes eram objetivas e subjetivas, estas Ultimas

requerendo mais tempo e atencédo para serem respondidas.

Grafico 2 — NUmero em porcentagem de visitas
Fontes de Visitas Tempo Médio de Realizacao

® Link direto (100 %) ® 2-5 min. (4,7 %)
® 5-10min (32,5 %)
* 10-30 min (52,4 %)
® 30-60 min. (8,0 %)
® 560 min. (24 %)

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Considerando a idade de quem respondeu aos questionarios, as faixas etarias se
dividiram em trés: 15 anos (29,7%), 16 anos (28,3%) e 17 anos (26,9%) (GRAFICO 3).

Ademais, deve-se Estes nimeros dizem respeito & idade que a maioria inicia o Ensino
Médio regular e, por conseguinte, os estudantes ainda estdo se ambientando e sociabilizando

nas escolas.
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Gréfico 3 — Porcentagem das idades que responderam ao questionario

Resposta Respostas Ratio
* 13 anos 0 0%
14 anos 1 0,5%
15 anos 63 197%
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* 138 anos % 123%
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Além disso, 52,8% dos estudantes sdo do 1° ano do Ensino Médio, 31,8% do 3° ano e
15,6% do 2° ano (GRAFICO 4). Um dado interessante a ser destacado € que quem mais se
importou em responder aos questionarios foram os estudantes da série inicial e depreendem-se
algumas motivacGes e causas, isto &, seja porque os interlocutores sdo professores de
Sociologia na escola regular ou porque a coordenacdo da escola profissionalizante distribuiu
mais questionarios para estudantes do 1° ano ou foram os préprios estudantes do 1° ano que

mais aderiram por vontade prépria ou em decorréncia de todos os fatores juntos.

Gréafico 4 — Faixa etaria de quem respondeu ao questionario

Resposta Respostas Ratio

* 1*ano 112 528%
2% ano 13 156 %
3* ano 67 6%
wesw
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Sobre a questdo do género, observa-se que 62,7% sao do sexo feminino e 37,3% do

sexo masculino (GRAFICO 5). Mesmo diante de todas as opressdes e limitagdes que as
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mulheres sofrem todos os dias na sociedade machista e patriarcal, elas se destacam e querem
participar, dar opinido e intervir na sociedade. Isto é um alerta para dizer que as mulheres,
sejam elas de qualquer idade ou que estejam em qualquer espaco de sociabilidade que

carecem de igualdade, querem ser ouvidas e decidir sua vida com autonomia e altivez.

Gréfico 5 — Género de quem respondeu ao questionario

Resposta Respostas Ratio
* Masculing 19 3%
Feminino 133 62,7%
Qutra... 0 0%
79(37.3%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Na questdo da orientacdo sexual, os numeros revelam que 91,5% dizem ser
heterossexuais, 6,1% dizem ter outra sexualidade como “bissexualidade”, “cabra macho”,
“gosta de homem”, “hétero”, “sou mulher que gosta de homem e ndo soube marcar entdo
respondi isso”, enquanto 2,4% sdo homossexuais (GRAFICO 6).

Diante disso e dos relatos, tem-se a prova fatidica de que os estudantes ainda vivem
um déficit de educacdo das sexualidades, 0 que ocasiona um indice preocupante, uma vez que
alguns deles nem sabem sequer 0 que € realmente orientacdo sexual e género e por isso ha
uma subnotificacdo e até mesmo uma reproducdo do que eles ja ouviram alguém falar na
televisdo, no radio, na internet ou na propria familia ou aqueles que séo de outras orientagdes,
porém ndo se manifestam por ndo assumirem a sua sexualidade e nem tém um espaco
propicio dentro da escola e nem em suas casas.

Vé-se, portanto, que a sociedade € insalubre e s&o poucos e insuficientes 0s espacos e
as movimentacdes para que isso ocorra com espontaneidade, considerando que a escola é o
reflexo da sociedade e vice-versa, ndo existindo no seu proprio curriculo educacional e nem
iniciativas que abordem especialmente e obrigatoriamente a educacdo das sexualidades. Pelo
contrario, 0 que existe € um movimento politico partidario e ideoldgico que faz uma
vigilancia para ndo seja permitido e cerceando ainda a pronuncia do termo ‘“género”, até

mesmo na disciplina de biologia, posto que seria uma doutrinacdo altamente perniciosa e
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nociva aos estudantes, fazendo com que o0s incentive e induza a eles e elas ao
homossexualismo, lesbianismo, transfobismo.

Gréafico 6 — Porcentagem dos estudantes que assinalaram a orientacdo sexual

Resposta Respostas Ratio
* Manha 69 315%
Tarde B4 06%
Integral 59 7 8%

69 (32,5%)

3% 10 15% % 25% Tk 15% a0% 43% % 5% Bl 65% T 5% a's B5% Sl 85% 100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Em se tratando da questdo socioespacial, 110 estudantes que responderam ao
questionario sdo provenientes do municipio de Redencdo (50,45%), 63 sdo de Guailba
(28,89%), 19 de Pacatuba (8,71%), 14 de Acarapé (6.62%), dois da zona urbana de Fortaleza
(0,91%). Destes nameros, 77 (35,32%) moram na zona rural dos distritos dessas cidades.
Pode-se constatar, a partir dessa amostra, que os estudantes se deslocam de sua casa para as
escolas na cidade, evidenciando o abandono e a falta de uma educacdo especifica para o
campo. Este processo vem sendo paulatinamente feito por conta da nucleacdo das escolas, a
falta de acesso da zona rural nas estradas, falta de acesso a agua, luz, saneamento basico e
internet e demais direitos que fazem parte desse arcabouco da construcdo da cidadania no
sistema capitalista.

Na questdo étnico-racial, questionou-se como os estudantes se autodeclaram, havendo
uma problematica sistematica de negacdo da propria identidade racial entre eles: 30,2% se
dizem pretos, 29,7% assinalaram azul, pardo, vermelho e roxo, 25% marcaram branco e
15,1% se veem como amarelos (GRAFICO 7).

Observa-se, com base na pesquisa dentro das escolas selecionadas, um racismo
recreativo, como diz Moreira (2019), que forma elementos para a naturalizacdo de piadas de
cunho racista nas sociabilidades juvenis que colaboram e fomentam violéncia e conflitos entre
os estudantes. E uma tipificagdo de opressdo racial que expande uma visio pejorativa na cor
da pele dos pretos, marginalizando sistematicamente tudo que pertence a sua cultura e ao

modo de existéncia do jovem negro.
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Gréafico 7 — Sobre a questdo de autodeclaracdo da etnia

Resposta Respostas Ratio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Outra pergunta foi no tocante as relagdes dos jovens com a religido e qual o nivel desta
interacdo para refletir como isto afeta as suas sociabilizacdes na escolas (GRAFICO 8): 120
deles se dizem catolicos, 42 sdo evangélicos, 22 ndo tém nenhuma religido, 16 se afirmam
cristdos, um diz que participa de varias religides, um se diz cat6lico e umbandista, uma
Testemunha de Jeova, dois acreditam apenas em Deus sem participar de nenhuma religido,
mas quando se fala sobre a frequéncia dentro das religibes, 33% estdo frequentando

semanalmente, 27,8% diariamente, 20,8% mensalmente e 18,4% anualmente.

Gréafico 8 — Sobre a questdo religiosa dos estudantes

Resposta Respostas Ratio

* diariamente 59 78%
semanalmente 70 35.0%
mensalmente &4 20,8 %
anualmente 9 184 %
T
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

7

O que se pode constatar é que a religido faz parte da constituicdo dos valores das
juventudes inseridos nas suas respectivas escolas, até mesmo a constancia dos valores que a

coordenacdo pedagogica dissemina € sistematicamente do cristianismo; por exemplo, o
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intervalo cultural — o diretor da escola regular escolhe uma playlist para tocar ou estudantes
tocam que mdasicas, predominando em seu repertdrio a masica gospel cristd, consolidando
uma reproducdo cultural cristd, mesmo que a escola seja estatal e que o Estado seja laico (ou
pelo menos é o que a lei exige).

A reflexd@o que fica é a questéo da discriminacéo religiosa e até mesmo o direito de os
estudantes ndo terem nenhuma intervencéo estatal religiosa na vida, inclusive aqueles que néo
tém nenhuma religido, pois, na mesma escola regular, durante a pesquisa, presenciou-se
também outra situacao corriqueira de uma professora dizendo: “Essas meninas € meninos que
sdo mal-comportadas(os) e violentas é falta de uma religido ou acreditar em Deus” (sic). A
professora € cristd evangélica e vé o mundo com esses valores, mas a tese dela e dos demais
deixa de ter validade quando a maioria dos estudantes se diz crista e catdlica, reprodutores dos
dogmas e ensinamentos destas crencas, de modo que nivelar a conduta de estudantes pela
moralidade religiosa é reproduzir um senso comum, discriminar as outras religiGes e taxar os
que ndo tém religido de moralmente inferiores, logo, automaticamente desordeiros e
indisciplinados por isso.

Sobre a renda familiar dos estudantes, buscou-se entender qual seu nivel de renda e
como isso reflete em suas sociabilidades dentro da escola. Foi revelado nas escolas dos dois
modelos que 60,4 % deles vive com menos de um salario minimo, 32,5% com um a dois
salarios minimos, 5,7% recebem de trés a quatro salarios minimos, 0,9% de cinco a seis
salarios minimos e 0,5% vivem com mais de sete salarios minimos (GRAFICO 9).

Pode-se observar e, corroborando-se com os dados, a compreensédo da hipossuficiéncia
econdmica que expressa a realidade da desigualdade social sistematica nas respectivas
escolas, 0 que se expressa nas sociabilidades, sendo elas excludentes dentro do sistema de
educacdo vigente e demonstrando as dificuldades de ter a plenitude do direito a educacdo dos
estudantes que vivem numa cadeia de vulnerabilidade hostil e totalmente desfavoravel a sua
permanéncia na escola, quando os proprios estudantes, nesta situagdo, ndo se veem nas
escolas porque elas proprias reproduzem desigualdades, ndo acolhendo a sua situacéo
socioeconémica, além de ser uma violéncia simbolica perpetrada pelo estado, sinalizando e
estimulando a prépria desisténcia dos estudantes desassistidos socialmente e ocasionando
ainda, por exemplo, evasdo e abandono escolar, principalmente durante a pandemia do
coronavirus.

As escolas, quando ndo acolhem a diversidade socioecondmica dos estudantes, ndo
estdo somente negando o direito a educagdo, mas dizendo que o sistema socioeconémico

neoliberal promovido por elas € um higienismo social, tornando as juventudes com este perfil
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invisibilizadas de maneira sistematica e afetando diretamente as possiveis sociabilidades,
porém, o proprio sistema os trata como numeros que pesam para or¢amento estatal, como

gestos do neoliberalismo que desumaniza e os descarta.

Grafico 9 — Renda familiar dos estudantes das escolas regular e profissionalizante

Resposta Respostas Ratio
* menos de 1,5 salario minimo 128 60.4 %
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Para compreender melhor a composicéo desta renda e para ficar evidenciado como ela
¢ formada e como as familias desses estudantes retiram 0s seus proventos, indagou-se a
familia recebe algum beneficio assistencial social dos governos federal, estadual ou

municipal: 67,9% responderam que sim e 31,6% disseram que ndo (GRAFICO 10).

Gréafico 10 — Quem recebe ou ndo algum beneficio do governo

Resposta Respostas Ratio
® Sim 44 67,9%
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

A respeito de quais beneficios eles recebem, 103 (71,52%) disseram receber Bolsa
Familia, 22 (15,27%) disseram estar recebendo o Auxilio Emergencial e um (0,69%) recebe o
Programa Mais Infancia. Conforme as regras do Sistema Unico de Assisténcia Social

(SUAS), quem recebe o Bolsa Familia ndo pode acumular com o Auxilio Emergencial,
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somente com o Programa Mais Infancia e é o SUAS que regulamenta e direciona as politicas
publicas da assisténcia social.

As diretrizes do Bolsa Familia estabelecem que podem receber o beneficio aquelas
familias que tém renda mensal entre R$ 89,01 e R$ 178,00 por pessoa, com quadros de
extrema pobreza, ter na familia crianga em idade escolar, entre 6 e 17 anos, devidamente
matriculada em uma instituicdo de ensino — criangas da familia na faixa etaria entre 6 e 15
anos precisam frequentar ao menos 85% das aulas, jovens da familia de 16 a 17 anos
necessitam ter frequéncia escolar de pelo menos 75% e o calendario de vacinas das criancas
menores de sete anos deve estar atualizado.

Perguntou-se ainda se os estudantes ja estudaram em colégio particular: 76,4%
disseram que nunca fizeram uma matricula em escola particular, e 23,6% ja passaram por
colégios privados (GRAFICO 11). Esta questdo demonstra a justificativa de a escola publica
ser a Unica alternativa para a maioria dos estudantes que vive na precariedade financeira.
Mesmo que existam colégios privados que tenha um preco relativamente baixo na
mensalidade e nos materiais didaticos, ainda ndo sdo acessiveis e nem cabe no orcamento
daqueles que ja possuem dificuldades para sobreviver com os aspectos basicos, por exemplo,

alimentos de primeira necessidade.

Gréfico 11 — Estudantes que ja passaram ou ndao em colégio particular

Resposta Respostas Ratio
* 5im 30 136%
MNao 162 16,4%

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Neste contexto, demonstra-se um perfil de estudantes que sdo jovens socialmente
vulneraveis e, assim, sdo escancaradas as desigualdades sociais — estudantes que séo
dependentes, por exemplo, da merenda escolar, porque sofrem com a fome em suas casas, Sao
alvos da criminalizacdo da pobreza pelo Estado, pela sociedade neoliberal e pela necropolitica
vigente instaurada, como diz Mbembe (2018), sobrevivem em lugares muitas vezes
insalubres, alguns deles com uma familia extensa, as vezes cinco pessoas dividindo dois
cdmodos e, com isso, impossibilitando de estar presente nas aulas remotas em razdo da falta
de infraestrutura basica ou até mesmo de internet, agravando, com o distanciamento social

decorrente da pandemia, a situacdo socioecondmica dessas familias.
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Procurou-se entender também a dimensdo socioespacial entre os estudantes e como
eles se locomovem, nas cidades interioranas, entre as casas e as escolas aqui pesquisadas:
16,51% entre 10 a 3 km, 6,88% entre 20 a 4km, 6,42% responderam que 1 km, 5.96%
percorrem 2 km, 5,50% entre 13 a 6km, 5,50% entre 23km a 7km, 5,04% percorrem 12km,
4,12% percorrem 5km, 1,83% entre 17km a 14km, 1,37% entre 35km a 16km.

Quando questionados sobre por qual meio eles se locomovem e como chegam a
escola, 78,3% usam o transporte publico (transporte escolar gratuito mantido pelas prefeituras
em que os estudantes fazem o translado), 14,2% vdo a pé (estudantes que moram nas
comunidades no entorno da escolas), 5,7% véo de carro proprio, 5,2% fazem o percurso de
moto, 4,2% pegam carona e nenhum faz uso de bicicleta (GRAFICO 12).

Grafico 12 — Transporte usado pelos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Quando esses estudantes estdo com aulas presenciais, eles tém na sua carga horéria
curricular a exigéncia de aula pratica de Educacdo Fisica e esta aula exige o uso de
equipamentos especificos para a pratica de forma adequada, mas ndo é isto que acontece:
70,2% dos estudantes ndo tém nenhum equipamento adequado para estar na aula e 29,8%
possuem os equipamentos (GRAFICO 13).

Vale lembrar que a aula de Educacédo Fisica, além de ser pedagogicamente auspiciosa
para aprendizagem, disciplina e satde dos jovens, retirando-os da ociosidade, era para ser um
momento de sociabilidades entre eles, em que se expressariam na dindmica e interacdo entre

0s grupos que se formam na escola, mas, infelizmente, hd um déficit por conta de sua situagdo
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socioecondmica de extrema pauperizagao sisttmica que os deixa na marginalidade em plena

desigualdade social.

Gréafico 13 — Sobre se os estudantes tém material adequado para préatica na aula de Educacéo
Fisica

Resposta Respostas Ratio
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Nao 144 702%
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Na descricdo do perfil dos jovens, foi perguntado sobre a questdo pedagdgica extra-
sala de aula, principalmente neste periodo em que as sociabilidades e os vinculos das
juventudes estdo acontecendo em ambiente virtual, tendo em vista as problematicas que se
acentuam: 84,4% nao tém nenhum apoio pedagdgico extra-sala e 11,3% tém algum auxilio
pedagdgico extra sala (GRAFICO 14).

Gréafico 14 — Sobre a condicdo pedagdgica extra-sala dos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Sobre a situacdo de atencdo psicossocial das juventudes, questionou-se se 0S
estudantes tém um acompanhamento de um psicélogo com o objetivo de analisar o cenéario
das sociabilidades e conflitos: 88,6% ndo tém um apoio psicolégico e 11,4% tém algum
atendimento psic6logo sem ser especializado na questdo educacional (GRAFICO 15).
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Gréfico 15 — Sobre a questdo do atendimento psicossocial na escola

Resposta Respostas Ratio
® Sim 24 114%
Nio 187 B86%

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

E sabido que as condicdes socioemocionais e salide mental das juventudes nas escolas
publicas sempre foram historicamente desassistidas. O Ensino Médio dentro do sistema
educacional do Ceara ndo da a devida importancia a saude mental e isto fica evidente quando
as leis estaduais ndo colocam e nem cogitam que exista essa assisténcia, lembrando que
algumas propostas federais ainda estdo tramitando no Congresso Nacional e, enquanto isso, 0s
conselhos nacionais e regionais de psicologia e assisténcia social pressionam a implementacgéo
de outra Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019, que exige uma equipe de
multiprofissionais incluindo psicologos e assistentes sociais, mas tudo estd longe de
acontecer, pois os proprios Centro de Atendimento Psicossocial (CAPS) e Centro Referencial
de Assisténcia Social (CREAS), que eram para fazer este atendimento de politica publica,
estdo sendo desmontados pela atual Governo Federal.

Portanto, todas as sociabilidades, sejam elas conflituosas dentro e fora da escola, séo
vivenciadas de maneira desordenada e, as vezes, uma situacdo que poderia ser mediada ou
contornada acaba tornando-se patoldgica, quando jovens precisam de acolhimentos em seus
dilemas, ndo existindo uma politica de reducao de danos no casos de adictos em drogas licitas
ou ilicitas, dentro da propria convivéncia familiar. A escola diz ndo ser responsavel, mas o
fato é que existe um transbordamento de problematicas que a escola ndo consegue controlar
em sua infraestrutura fisica e profissional, dai que o professor se desdobra para dar um
jeitinho para que seja possivel a convivéncia entre as juventudes em seus questionamentos,
dilemas e sobrecargas que séo latentes, mas ndo cuidados.

Diante do exposto, questionou-se ainda sobre o que 0s jovens entendem por estudar e
quais as motivacOes de estarem ou em sala de aula: 96,7% disseram que estavam estudando
porque queriam, ao passo que 3,3% responderam que ndo queriam por motivacdes diversas,
mas a grande maioria (39,44%) falou sobre o “futuro”, revelando o discurso introjetado pelo

Sistema Educacional no Ceara, até mesmo abrangendo todo o Brasil, da missdo e
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sobreposicdo de que coloca a escola com uma imagem idilica, de que € a Unica estrada de
salvacédo e somente ela tem a chave do futuro.

Em algumas frases os estudantes se despersonalizam e falam “para ser alguém no
futuro”, como se eles proprios ja ndo fossem sujeitos construtores da sua vida no agora. A
proposta dessa l6gica introjetada para os estudantes é que, se nada der certo, foram os
estudantes que ndo se esforcaram o bastante para terem éxito na vida pessoal — é o discurso da
famosa e ideal “meritocracia”, escancarando no que Lahire (1999) chama de “fracasso
escolar.

Os estudantes jovens e, inclusive, a escola por si s6 sdo totalmente insuficientes na
trajetoria da ideia de “sucesso na escola e na vida”. Existem multiplas variantes que podem
determinar se o estudante tera alguma possibilidade de éxito, algumas delas sdo a estrutura
socioeconémica da sua familia e a questdo da cultura de escolarizacdo, ter as condi¢cbes de
investimento concentradas na educacao além-escola, de modo que o espaco educacional seria
mais uma alternativa para uma formagéo integral, multidisciplinar e interdisciplinar e em
todas as dimensdes possiveis dentro das multiplas inteligéncias dos jovens estudantes.

Contudo, a grande maioria ndo tem acesso a esses fatores e nem o estado, no sistema
de educacéo que esta vigente, tem algum tipo de meta para promover e estabelecer acesso e
permanéncia a politicas publicas com universalidade e gratuidade para uma formacéo
continuada e integral.

Nas outras repostas houve repeti¢des de frases que incluiam as palavras “profissao”,
“emprego” e “trabalho” (7,79%), demonstrando concretamente que o sistema educacional foi
preparado. De fato, ha jovens que vivem em uma situacdo de miserabilidade. Com isto, a meta
durante e apds o Ensino Médio, para boa parte deles, é conseguir alguma renda para ajudar ou
sustentar a familia dentro do sistema neoliberal; 7,33% disseram que “gostam de aprender”,
“gostam da escola”, um misto também de estar compenetrado no Ensino Médio e ter um lago
afetuoso com as determinadas escolas e com a vida em grupos.

A palavra “conhecimento” foi repetida em 5,04% das respostas e a frase que mais
marcou foi “porque conhecimento ¢ liberdade”, mostrando que alguns estudantes ainda
concebem este periodo do Ensino Médio como um momento de formacdo que esta para além
de qualquer rotulagem ou exigéncia do modo de vida do sistema capitalista.

Sobre “passar na faculdade e no curso desejado”, 4,58% responderam; ¢ possivel
perceber que alguns jovens entram na escola ainda com intuito de ela ser o caminho certo para
fazer um curso superior, missédo que aglutina uma dimenséo na vida como um fato importante

para eles, até porque as proprias escolas regular e profissionalizante ja tém programas
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especificos que o governo utiliza como uma pressdo para obrigar os estudantes, trazendo
constrangimentos para eles fazerem o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Como mencionado anteriormente, a escola publica ainda tem um déficit de projetos
que incentivem ou formem os estudantes com um repertdrio de possibilidades para eles se
qualificarem e disputarem com paridade uma oportunidade de vaga em um curso superior,
principalmente considerando que a principal porta de entrada é o Enem e, inclusive, no
sistema educacional do Ceara os alunos 3° ano tém obrigatoriedade de fazerem o Enem — a
escola regular da até ponto extra na avaliacdo global para quem fizer a prova.

Apesar de apenas cinco estudantes (2,29%) terem respondido “porque eu quero”, as
respostas foram categoricas, visto que o entendimento da sua liberdade de escolha contribui
para sua consciéncia e, para esta parcela, a autonomia faz parte deste escopo fragmentado
aqui recortado (GRAFICO 16).

Aqueles que responderam as perguntas constituem um retrato variado e probabilistico
que enseja em suas repostas um retrato das multiplas variedades de sentimentos, intensdes,
tensdes, valores e demais aspectos que subjetivamente sdo alcancados e mostrados, o olhar
deles nas suas proprias dinamicas de sociabilidades enumerados aqui fazem parte de

contextos sociais peculiares que fazem refletir e cada vez mais analisar com cuidado.

Gréfico 16 — Da motivacdo dos estudantes estarem na escola

Resposta Respostas Ratio

® Sim 205 96,7 %
Nao 7 33%
T(33%)

0% 5%  10%  15%  20%  25%  30%  35%  40%  45%  50%  55%  60%  65%  70%  75%  BO%  B5%  90%  95%  100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Chega-se agora nas ultimas perguntas da pesquisa, que abordaram os aspectos das
dindmicas da politica a partir das vivéncias dos estudantes que participaram, tendo sido
explorado o conhecimento que cada um tem sobre o assunto e como isto afeta as suas
sociabilidades.

Questionou-se 0 seguinte: existe algum espaco de decisdes e discussdes, dentro da
escola, das politicas publicas voltadas para as juventudes? Para 73,6% sim e para 26,4% néo,
levando em consideragdo de que a pergunta é generalista e abrange todos os espacos

constituidos pelos e para os estudantes debaterem no ambiente escolar (GRAFICO 17).
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A concepcgdo de espago aqui referida é, por exemplo, um grémio estudantil. A
pergunta mostra-se fundamental para saber como sdo as sociabilidades que constituem o0s
jovens, bem como o aspecto politico é elementar para saber quais 0s grupos que existem ou
ndo, se os estudantes tém aderéncia a eles ou ndo, se existem conflituosidades entre eles, entre

0S movimentos com a escola ou em suas vivéncias e funcionalidades efetivas.

Gréafico 17 — Se existe ou ndo um espaco de discussdo politica dos estudantes

Resposta Respostas Ratio
® Sim 156 73,6 %
Nao 56 26,4 %

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%% 55% 60% 65% T0% 75% BO% 85% 90% 95% 100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Para aprofundar ainda mais a tematica, perguntou-se se os estudantes frequentam esses
espacgos: vocé participa ativamente nas decisdes e nas discussdes que definem as politicas
publicas na escola voltadas para as juventudes? Por exemplo, na construcdo do PPP que rege
a escola? 84,4% responderam que n&o e 15,6% responderam que sim (GRAFICO 18).

A partir disso, depreendem-se alguns apontamentos e possiveis motivacbes para que
isso aconteca — na proxima pergunta podera ser feito um apontamento com maiores detalhes
nas assinalagbes que foram colocadas pelos estudantes, mostrando como eles estdo
articulando suas ideais, de que forma as juventudes concatenam 0s proprios pensamentos,
articulam as dimensdes subjetivas e como elas sdo, de fato, em acGes diretas nos coletivos

politicos.

Gréafico 18 — Sobre a participacéo dos estudantes em espacos de debate politico

Resposta Respostas Ratio
* Sim 53 156%
Nao 179 B4.4%

0% 5% 10% 15% e 25% 3 15% A0% 45% 50% 5% B0% B5% i T5% B0% BS% ol

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

A conjuntura politico-social na sociedade brasileira vive um contexto de muita

desmotivacdo e descrédito e isto fica evidente quando as pessoas nem sabem diferenciar o que
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é politica no sentido latu sensu, que € a totalidade inescapével de todas as sociabilidades que
os seres humanos vivem coletivamente ou individualmente — a politica esta em tudo e por ela
tudo € estabelecido; fora dela ndo existe civilizacdo, existe a politica institucionalizada, isto é,
as instituicbes do Estado e os poderes constituidos ou no ramo privado, empresas e
corporacOes, além do terceiro setor com as organizagdes sociais, ONGs, sociedade civil
organizada e movimentos sociais populares. Estes trés ambitos sdo especificos e as vezes
conectados entre si e outrora estdo bem distantes e diferenciados; depois da linguagem e de
todos os seus codigos, a politica é a dimensdo civilizatéria que traca a diferenca entre o
homem e os demais seres vivos.

A politizacdo € a discussao e a acdo politica voltadas para que os individuos se tornem
agentes da sua propria realidade, tomando consciéncia do processo de sociabilidades que esta
sendo construido ou destruido e, por conseguinte, possam ser proprietarios dos instrumentos
disponiveis e suficientes para agir indireta ou diretamente no que de fato existe.

Assim, pensar na politizacdo é se contrapor a despolitizacdo que esta latente na
sociedade brasileira e saber constatar o esvaziamento do que isso acarreta a vida pratica de
cada pessoa, inclusive nas sociabilidades das juventudes estudantis aqui pesquisadas, sabendo
que a despolitizacdo esta na raiz de outros fen6menos sociais como a pés-politica e até mesmo
a ultrapolitica.

Entretanto, ndo é 0 que se constata nas respostas aos questionarios: sessenta
estudantes, isto €, 27,52% responderam “porque ndo”, “ndo tenho interesse”, “prefiro nao
opinar”, “ndo quero participar” e “ndo gosto dessas coisas”. E sintomatica a despolitizacio
que acontece entre os estudantes, demonstrando possivelmente um fenémeno de apatia
politica. Faz parte de um processo da despolitizacdo e esvaziamento daquilo que na Grécia
antiga era chamado de “coisas da polis”, de onde vem a termologia politica.

Quando o coletivo de estudantes ndo tem interesse ou existe a apatia politica, alguém
vai decidir por eles; ndo existe vacuo no poder em decidir os rumos da coletividade em que as
juventudes se encontram, isto € um sintoma da disfuncionalidade de uma sociedade adoecida,
em que a politica é judicializada e, por consequéncia, criminalizada, estereotipando os agentes
sociais que a realizam e estigmatizando os que constroem as discussGes politicas das
juventudes e tudo aquilo que as envolve. Ha4 um debate sobre politica, mas fragmentalizado e,
portanto, despolitizado sem nenhuma substancia consistente, que esvazia o sentido material
do fazer politica cotidianamente e fortalece o discurso da politicagem e, segundo a opiniao de
um estudante do 2° ano: “Nunca vi os alunos fazerem reunides e acho que s6 vao para essas

coisas para sair da aula mas ndo tenho certeza” (sic), enfraquecendo o processo democratico
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da representatividade direta em todos os niveis da sociedade, desde a concepcdo dos
movimentos estudantis as posi¢des de pautas nas lutas que sdo travadas.

Enquanto isso, 29 (13,30%) estudantes responderam que “é importante para a minha
vida estudantil” e “gosto muito de participar”, comprovando o desejo € o0 anseio para estar e
ser presente dentro do movimento estudantil, mas ndo conseguindo transformar
qualitativamente o0 espaco em representativo e se sentirem engajados e motivados para fazer
uma mudanca significativa através do proprio movimento, ou seja, ndo conseguem afetar
aquilo que os fazem ser jovens, identificando-se com 0 que estd se construindo ou sendo

desconstruido nas suas sociabilidades que tambem s&o politicas.

9 ¢ 9 N

Em contrapartida, 28 (12,84%) estudantes responderam: “ndo sabia,” “ndo tem”, “nao

ha discussdo”, “nao tive a oportunidade”, “falta acesso”, “somos os ultimos a opinar e ser
ouvidos” e “nunca me convidaram para participar”’. Esta parte ¢ bastante reveladora, pois o
movimento estudantil ndo consegue ter capilaridade suficiente para formar uma consciéncia
coletiva hegemdnica com as juventudes, disputar a atencdo dos estudantes e lutar contra
desestimulo e a alienacdo que os desmobilizam, tornando impotente o engajamento para que
0s estudantes tenham o comando diretamente das suas pautas, uma vez que sdo atingidos por
decisbes tomadas pela Secretaria de Educacgéo e coordenacgdes escolares e, assim, se tornando
um movimento apenas formalizado para cumprir as burocracias e anseios possivelmente da
gestdo das escolas. Vé-se a fragilidade dos movimentos estudantis tornando essas juventudes
facilmente alvos de cooptacdo generalizada, uma problematica recorrente nos movimentos
sociais que ocorrem pelo Brasil.

Ja dezenove estudantes (8,71%) responderam que ‘“ndo participam do Grémio

9% ¢ 99 6

estudantil e nem do conselho escolar”, “nao sabe do que € isso”, “tem aluno certo para i1sso”,
“porque ndo me encaixo”, “ndo sei responder” e “ndo sei o que ¢ isso”. Esta € a parte em que
as escolas precisariam dar um suporte de formacdo completa aos estudantes, posto que, se ndo
houver, por parte dos professores, um incentivo e um estimulo na intengdo de que o estudante
seja capaz de conhecer o basico do que é a politica e ter em mente a importancia disso tudo,
0s processos de sociabilizagdo nos diversos &mbitos de suas vidas estardo prejudicados e € 0
que se V& nas respostas aos questionarios.

A sociedade civil e o préoprio sistema educacional negligéncia e interdita a formacao
integral dos estudantes, causando déficit nesses conhecimentos basicos, fragilizando a
capacidade de os estudantes terem algum tipo de repertdrio basico sobre o que € a politica e

todos os processos e efeitos que ela afeta diretamente na vida deles.
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A alienagdo e o analfabetismo politico e funcional formam jovens da geragdo “nem-
nem”, de maneira que o ressentimento ¢ a manifestagdo de existéncia dessas pessoas e que,
consequentemente, desencadeia o fascismo e desemboca no autoritarismo na sociedade que

vivemos.

3.2 Execucdo do grupo focal: um dialogo sobre as sociabilidades vivenciadas pelas

juventudes no contexto do Ensino Médio dos estudantes da escola profissionalizante

No dia 31 de marco de 2021, houve uma reunido do pesquisador com os estudantes da
escola profissionalizante em um grupo focal. Para que tudo ocorresse de maneira organizada e
efetivamente satisfatoria, dialogou-se com a coordenacdo pedagdgica com a interlocucdo do
professor de Sociologia. Assim, com 0 entendimento entre as partes, exigiu-se um plano de
execucdo do grupo focal, o que foi devidamente feito.

Neste plano de execucdo continha o nome do evento e do que se tratava, a descri¢éo
dos que estavam envolvidos na execucdo do plano, a data que aconteceria, que foi em 31 de
marco de 2021, das 09h as 09:50, e o local onde aconteceria, mesmo que remotamente, em
ambiente virtual da Escola Estadual de Educacdo Profissional, na plataforma que foi
disponibilizada pelo coordenador que fez a abertura dos trabalhos na sala remota do Google
Meet.

Ademais, continha a descricdo de como aconteceria e qual era proposta, que seria por
meio de conexdo remota com o0s estudantes de cada série, com no minimo quatro e no
méaximo doze estudantes, de variadas idades, entre homens e mulheres, com duracdo de até
cinquenta minutos.

O objetivo era ouvir o posicionamento e experiéncias vivenciadas pelos individuos que
constituem e influenciam determinados grupos das juventudes, em determinado tempo e
espaco e saber como ocorrem as sociabilidades com as juventudes estudantis nas escola de
Ensino Médio profissionalizante.

Explicava ainda qual seria a metodologia e como seria feito, lan¢ando-se uma pergunta
pelo pesquisador sobre a questdo das sociabilidades vivenciadas pelas juventudes no contexto
do Ensino Médio para que o0s estudantes respondessem de forma livre e espontanea,
problematizando com o limite de até cinco minutos para cada reposta.

Também mostrou-se quais 0s materiais que seriam necessarios para serem usados no
grupo focal: computadores, celulares e internet, em que o pesquisador disponibilizou o link

para a coordenacdo pedagdgica convidar os estudantes na plataforma Google Meet com
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gravacgdo para ser possivel, posteriormente, fazer a transcricdo do grupo focal a escrita da
dissertacdo.
Nos dialogos para organizar o grupo focal, o coordenador da escola solicitou ao
pesquisador? um texto-convite motivacional para atrair os estudantes:
No préximo dia 31 de marco de 2021, teremos um Grupo Focal remoto sobre a
questdo das sociabilidades vivenciadas pelas juventudes no contexto do Ensino
Médio para os estudantes da Escola de Ensino Médio Profissionalizante. Este grupo
focal serd uma oportunidade para vocés expressarem 0s seus pontos de vista sobre
uma pergunta problematizadora, relacionada ao que vocés vivenciam dentro da
escola nas suas diversidades de condi¢Bes, modos, visGes, jeitos, formas e
expressdes plurais de existir. Temos a certeza de que este momento de escuta ativa
também faz parte das reflexdes e aprendizagem socioldgica e, assim, nos ajudara a
construir e fortalecer a pesquisa de mestrado e o texto de dissertacdo que estd sendo
escrito sobre vocés na escola. Queremos agradecer a participagdo e a contribuicdo de

todos no enriquecimento deste evento muito valioso e importante. Segue o link de
acesso a sala remota [...].

Este texto estimula os estudantes a participarem ativamente no grupo focal e faz com
que eles interajam melhor quando sdo abordados com perguntas, desarmando-os e fazendo
com que eles se sintam menos constrangidos em mostrar aquilo que eles compreendem sobre
0 assunto do grupo focal.

No grupo focal o coordenador da escola profissionalizante, que era o anfitrido da sala,
comecou falando e explicando do que se tratava o grupo focal e a importancia daquele
momento, apresentando o pesquisador e dizendo que este iria conduzir o momento mediando
as perguntas juntamente aos estudantes. Contou-se ainda com a presenca do professor de
Sociologia da escola profissionalizante e, em numero exatos, houve a participacdo de 58
estudantes superando o esperado, levando em conta todas as circunstancias, como a falta de
acesso dos estudantes a internet.

O pesquisador se apresentou, explicou sobre a pesquisa e a justificativa do grupo e
como seria feita a dindmica do grupo focal. Estiveram presentes estudantes de todas as séries
convidadas, do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, entre mulheres e homens que representaram a
diversidade. O grupo focal teve duragéo de 1 hora, 18 minutos e 25 segundos.

O pesquisador iniciou a fala da seguinte maneira:

Abrir o evento assim para que possamos discorrer algumas respostas daquilo que
voceés acreditam que é importante. Vou colocando as questoes e, assim, quero ouvir
a opinido de voceés, o olhar de vocés sobre essas questdes da minha pesquisa. Ela é
voltada as sociabilidades dos jovens, na escola de Ensino Médio de ensino regular e
ensino profissionalizante. Entdo ¢ isto, eu coloco a questdo e vocés védo discorrer

2 O pesquisador citado no decorrer de todo texto € o autor do trabalho, Denilson Feitosa Sancho
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sobre ela, ai nés vamos ficar aqui pelo menos até cinco minutos para que vocés
possam discorrer uma resposta sobre a questao.

Com isso, foi aumentando a presenca dos estudantes. Foi facultado para os estudantes
que eles poderiam abrir ou ndo o video na hora que fossem responder a questdo, até porque é
necessaria a interacao entre os pesquisados e 0 pesquisador, levando em conta a identificacao,
para dizerem 0s nomes e a série. Uma das estudantes do 1° ano disse: “ndo tem como ligar”.

E teve outro do 2° ano que disse assim, pois entdo d& para responder essa pergunta ai
vai ter que falar em voz alta mesmo, “pode responder essas perguntas que pode colocar no
chat”? Mas eu reiterei, que era interessante ouvir a Voz de VOCES, porque Vocés responderam
ao questionario, que enviei para a coordenacdo para distribuir a vocés, responderam algumas
dessas questdes, outras questbes em texto, e este momento seria diferente e era necessario
todos voceés relatarem sobre as suas vivéncias na escola.

Assim, o pesquisador fez a primeira pergunta: “eu quero tratar com vocés sobre as
sociabilidades dentro da escola. O que € ser jovem dentro da escola profissionalizante e como
€ vivenciar e expresser as sociabilidades dentro do Ensino Médio na escola

profissionalizante?” A primeira resposta foi de uma estudante do 3° ano:

Eu faco parte do 3° ano e do curso técnico da Agropecuaria e para eu fazer parte da
escola profissionalizante é tipo eu me descobrir, sabe? Na escola técnica a gente
aprende que a gente é capaz de fazer qualquer coisa, como é que a gente vai
descobrindo com o decorrer dos anos que a gente € sim capaz e a gente descobre
novos talentos, que a gente tem tanto para tomar 0 nosso curso, quanto outras areas
na nossa vida.

Evidencia-se, com esta resposta, a questdo do Ensino Médio idealizado em que 0s
estudantes fazem parte daquilo que eles acreditam que seja esse periodo da sua vida.

Outro estudante respondeu: “eu faco parte do 2° ano técnico de informatica e, para
mim, a escola d& uma nogdo de como pode ser a vida adulta, depois que acaba 0 nosso curso
recebemos o certificado, durante o periodo saber como funciona a vida real, a vida
profissional a vida pessoal e como a vida adulta”. Dentro da mesma perspectiva, a primeira
estudante voltou a responder esta nova pergunta: “Pois €, ai querendo ou ndo a gente vai até
profissional porque a gente ta numa escola técnica; na escola profissionalizante eles ndo véo
sO nos ensinar Historia, Portugués, Matematica, ndo, eles vdo nos ensinar a se inserir no
mercado de trabalho”.

As respostas falam sobre o foco na preparacéo teorica e a pratica para o0 mercado de

trabalho, tendo em vista que a escola teria este papel na visdo dos estudantes, reforcando aqui
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0 que foi questionado anteriormente em algumas respostas, mas, mesmo assim, eles nédo
exprimiram realmente o que € ser jovem dentro desse contexto.

Uma reposta de uma estudante do 1° ano chamou a atencao:

Queria muito ter essa experiéncia, como a da outra menina que respondeu que teve
uma experiéncia maior presencialmente na escola, ai como a gente ja fez, mas
esperamos mais a frente té-la, mas eu acho muito bom a gente abre mais a mente
para pensar no futuro profissional e pessoal também, aqui na escola seja on-line ou
presencialmente.

O contexto que ela quis trazer foi que os estudantes que entraram no 1° ano na escola
em 2020, por conta da pandemia e, consequentemente, o distanciamento social, néo
conseguiram fazer amizades com nenhum colega de sala. O distanciamento fisico afastou os
estudantes uns dos outros e assim restringiu a ambientacdo e a integralidade das
sociabilidades entre as juventudes para os que eram novatos como ela. No olhar dela, as
experiéncias que sdo vivenciadas no campo remoto entre os estudantes do 1° ano ndo
conseguem ser satisfatorias e nem substituir as sociabilidades presenciais integralmente.

Teve outro estudante que ressaltou este aspecto da falta de interacdo pessoal com seus

colegas:

Sou do 1° ano de informatica, assim eu ndo convivi muito com a escola em si, nas
aulas presenciais. Entdo eu ndo sei muito como € a convivéncia de 14, mas pelo que
eu ja tive é muito facil formar amizades e que é muito legal os professores, 0s
alunos, as tematicas e a metodologia que os professores ensina.

Nestes aspectos, vale ressaltar a situacdo que esses estudantes estdo vivenciado
também modificou literalmente o olhar e a percepcdo do que é sociabilidade, os valores que
interessam e aqueles que ndo interessam.

Diante de todos esses cenarios, ja deu para compreender a dindmica do grupo focal e,

independente se é consenso ou dissenso nas colocagdes de cada um:

Est4 aberto aqui para que vocés realmente possam expressar os olhares em cima
daquilo que vocés vivessem, independente se era presencial ou de modo remoto, ver
esses aspectos e olhares diferentes sobre as determinadas sociabilidades, o que vocés
estdo vivenciando enquanto juventude, de ver além da temporalidade das visGes
diferentes sobre essas sociabilidades. (O pesquisador).
Continuando, questionou-se quais seriam 0S grupos sociais que existem na escola?
Quais os vinculos que agregam ou desagregam nestes grupos? O que faz os estudantes
aderirem ou néo a estes grupos de sociabilidade — por exemplo, os grupos do esporte futebol
ou grupo da musica? O que os impulsiona a aderir a esses grupos e o0 que ndo os faz aderirem

aeles?
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A primeira resposta foi de um estudante do 1° ano:

Eu acho assim, questdo de se inserir no grupo, é muito pessoal, eu achava isso bem
facil, né? Porque como vocé t4 em uma sala com varias pessoas com pensamento
diferente, vocé ja fica batendo na cabeca que vocé é uma familia, sempre ficou isso
bem claro que a turma é uma familia, né? E acabou se tornando um ponto mais facil
para a gente poder se aproximar mais, para as pessoas comegarem a conversar €
conhecer mais e compartilhando o momento, sonhos e acabaram criando um
vinculo. Agora em questdo de tipo dancar, cantar, eu acho que vai muito de outra
pessoa porque tem pessoas que amo fazer isso, ja tem pessoas que ndo se identificam
muito, entendeu? Tipo, ndo é pelo pouco que eu presenciei, a gente entra na sala ja
sabendo que somos realmente como familia. Entra na sala sabendo que ela tem
certos pontos que gosta e tem gente que ja gosta ai, porém todos séo juntos, ndo é
um desvinculo, sério assim. Todos nds aprendemos assim, cada um tem seus gostos
pessoais, né? Ai se formam os grupos, porém todos estamos juntos, certo?

Neste aspecto que é relatado pelos estudantes, é possivel perceber que a construcao
dos vinculos é um fluxo de encontros e desencontros que aproximam e distanciam conforme a
interacdo entre 0s agentes sociais que estdo nas diversas sociabilidades constituidas na escola,
ndo tendo, assim, uma légica Unica, mas certamente hd um padrdo repetitivo que sdo as
interacdes nos grupos das juventudes elencadas.

Outro estudante continua:

Eu queria dar um exemplo aqui do pessoal do 1° ano de informética. Minha turma...
a gente sempre... como posso dizer, realmente é uma familia trabalhando, é claro
que alguém vai ter mais intimidade com outra pessoa, tanto por ter conhecido ela no
curso da vida, entdo quando tem um problema do pessoal interagir, as vezes alguém
vai ter dificuldade de querer falar numa aula, tem vergonha, seja ele qual for, vai ter
sempre uma forga, mas a gente nunca teve esse problema de interacdo entre os
colegas. A minha ficou particularmente uma turma muito linda. Isso é muito legal,
porgue no primeiro dia estava todo mundo se apresentando, entdo eu consegui me
encaixar em um certo grupo, ndo foi especificamente da musica, até porque eu
também concordo que vai de pessoa para pessoa, depende de personalidade do meu

grupo.

Pode-se analisar que os estudantes, em suas dinamicas de grupos que aderem ou nao,
tém uma visdo ainda generalista, superficial das suas experiéncias nessas sociabilidades, a
visdo de alguns deles, daquilo que realmente € ou nédo, estd inserida em um determinado
grupo, mostrando que a cultura de massa ainda tem uma influéncia nos gostos que eles
escolhem para si, como destacam Adorno e Horkheimer (1985) no livro “Dialética do
Esclarecimento”.

A Sociologia traz uma discussdo intensa da construcdo dos gostos e daquilo que as
pessoas ndo gostam, atribuindo determinados valores em diversos aspectos da vida, seja na
danga, na musica, nos esportes ou nas artes plasticas, o que pode explicar o motivo de

aderéncia ou ndo a um determinado grupo.
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E neste momento que entra a questdo sobre as fronteiras simbodlicas citadas por
Bonnewitz (2003), e como nao dizer que sdo fronteiras culturais, sendo que a grande maioria
da populacgéo brasileira, que sdo os individuos da classe trabalhadora, é negado ou mesmo
restrito o acesso a um determinado contetdo cultural, sdo privados de acessar lugares de
expressdo artistica e, assim, constata-se que a primeira fronteira é a classe social — se ndo
fosse a escola publica com toda as dificuldades que alguns professores possuem com
iniciativas, mesmo que isto ainda seja em pequena escala e bem localizado, como se fosse
uma excecao e ndo uma politica de Estado para fazer com que os estudantes tenham acesso a
equipamentos culturais. Jamais os estudantes teriam outra oportunidade e suas familias teriam
o capital cultural para que seja um valor necessario para a sua formacdo. Por outro lado, as
pessoas de classe média tem o habito minimo de estarem desde crianca no ambito familiar,
levando as criancas a frequentarem os espacos culturais, além daquilo que € um hobby, é
como se fosse uma obrigacgéo de rotina e que formula uma distingdo classista.

Sobre a questdo da prejudicialidade das aulas remotas, perguntou-se: “quais sdo as
principais caracteristicas e como isso afeta uma vinculacéo das diversas sociabilidades dentro
da escola com seus colegas? Qual € a diferenca maior que impacta e que traz a situacdo de
isolamento social da vida de vocés?” (O pesquisador).

Uma estudante do 3° ano iniciou com sua resposta:

Eu acho que seria tipo a gente tentar prestar atencdo na aula, porque, querendo ou
ndo, é facil vocé acabar se distraindo com alguma coisa pessoalmente, vocé usa o
celular e sem contar que tem pessoas ndo tem celular. Ai vem a questdo da internet
que muitas pessoas ndo tém tdo boa como outras, né? Ai acaba que tem muita gente
caindo por causa de internet”.

Outro estudante do 1° ano complementou:

Pois é, agora |4 na sala todo dia tem pelo menos uma pessoa que saiu ou porque
faltou energia ou porque a internet ou o celular deu algum problema e a gente ja esta
se acostumando com isso, entdo acho que seja normal isso acontecer presencial e on-
line sdo bem grandes as diferencas, tem que ser on-line, pois ndo tem outro meio, né,
de estudar.

J& uma estudante do 2° ano diz:

Entdo eu tenho que ficar ligado direto on-line, eu particularmente eu aprendo melhor
na escola, porque eu posso ficar me estressando com varias coisas e eu estou no
ambiente confortavel que eu fico mais relaxado e me disperso facilmente. Eu prefiro
ta na escola que eu presto mais atencdo no que a professora ta dizendo e consigo me
concentrar melhor. Estamos vivendo 0 mesmo momento, independentemente de ser
primeiro, segundo e terceiro ano, cada um ta dando seus pulos ai para poder
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aprender com seus professores. Mas tipo, nem todo mundo tem aquela coisa de
conseguir aprender pelo celular.

Estes relatos demonstram as desigualdades sociais profundas e estruturais ja existentes
e, com a pandemia, essas desigualdades sociais foram escancaradas e mostraram que o Estado
tem que estar presente dando suporte essencial, intervendo com politicas pablicas estruturais
na educacdo e estabelecendo uma renda basica universal para que se tenha dignidade humana
e uma vida mais solidaria, compartilhando as riquezas do Brasil para todos e todas que
estiverem dispostos a viverem em uma sociedade democratica e justa.

O pesquisador, entdo, questiona:

Aqui nesta escola de vocés tem movimento estudantil formalizado? Vocés
participam deste movimento? Vocés interagem e estdo engajados neste movimento
estudantil? Isto tudo tem uma questéo politica, é um posicionamento politico a volta
ou ndo das aulas. Um exemplo de movimento estudantil é o grémio estudantil, em
que alguns representantes participam das reunifes do Conselho Escolar, das
discussdes, levando as opinides, os aspectos, o lado do estudante e suas indicacdes,
principalmente no periodo de pandemia em que os estudantes estdo muitos
desassistidos.

Um estudante do 1° ano respondeu:

E isso ai, mas so, tipo, cada sala tem representante, por exemplo, eu participei de
uma das reunides sim. Tem movimento, tem varios, tem até um sobre a quantidade
de comida que € desperdicada no almogo e tem um grupo diagndstico em que cada
aluno faz uma andlise de quais estudantes que estdo com notas baixas e estes
estudantes véo para o refor¢co numa sala para seus colegas repassarem o contedo até
que eles consigam aprender para melhorar nas préximas provas. Ai vérios outros
alunos também e isso faz com que possamos nivelar todos os alunos na escola.

Outro estudante do 3° ano de agropecuéria complementa:

Entdo vamos 4, na nossa sala, por exemplo, o grémio estudantil é bem importante
porque, vamos supor, um aluno faltou nossa aula por causa de energia, a gente
escolheu 14 os representantes da nossa sala pela responsabilidade de averiguar esta
situacdo. A professora toma conhecimento, leva para a secretdria tomar uma
providéncia e ajudando também a respeito do assunto.

Um estudante do 3° ano de informatica falou:

Quando eu fazia 0 1° ano, eu fiz parte da vice-lideranga da minha sala. O pessoal t&
falando que ta na lideranca é parecido, s6 que, no caso o grémio, é diferente, pois ele
atuaria mais dentro dos assuntos da prova, da secretaria, fazendo ligacdo. E ai desde
que comegou a pandemia que a gente entrou, entdo eu acredito que encerraram as
atividades do grémio porque nunca mais o0 presidente convocou uma reunido,
mesmo que uma reunido remota.
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Essas narrativas confirmam o que os estudantes responderam no questionario referente
a participagdo na politica como uma expressdo de sociabilidade: a primeira constatacdo que a
maioria deles ndo sabe € o que é, de fato, um movimento estudantil — eles misturam aquilo
que foi inventado pela coordenacgdo da escola, que € o lider da sala, este agente social que é
mais outra estratégia do sistema educacional a cooptar os estudantes a terem um suposta
“voz”, mas, na realidade, eles ndo podem intervir efetivamente e mediar as suas proprias
sociabilidades conflituosas, nem ter suas proprias opiniées e autonomia sobre determinados
acontecimentos e nem influenciar alguma decisdo em defesa dos direitos dos estudantes
dentro da escola.

Diante das problematicas estudantis cotidianas nas exposicGes aqui feitas pelos
estudantes, vé-se um elevado grau dos efeitos nocivos da despolitizacdo direta na vida deles
gue até mesmo € naturalizado pelos préprios estudantes, observando-se que alguns tém até
entusiasmo para fazer acontecer vérias pautas, mas é nitida a inoperancia do proprio
movimento estudantil e isso ficou evidente na pandemia, com o isolamento social.

A desarticulacdo do préprio movimento estudantil, seja pelos efeitos institucionais por
parte da diretoria que inventa cargos para os estudantes sem que eles tenham autonomia de
participacdo e decisdo em problemas internos da escola, no debate produtivo ou mesmo a
prépria falta de uma cultura organizacional de estimulo, o que é prejudicial nas sociabilidades
e expressoes das culturas juvenis, danificando os lagos de afeto e atingindo diretamente a
tentativa da escola de ter uma formacédo integral para os estudantes.

Assim, a maioria desses estudantes podem sair da escola como meros repetidores e
decoradores de técnicas do sistema, se tranformem simplesmente em pecas de uma
maquinario que os explora e usa sem que tenham a minima capacidade de questionar suas
préprias realidades, ndo possuindo ferramentas que lhes dé autonomia e liberdade para
transformar essas condigdes.

Ao olhar estes aspectos, as sociabilidades dos estudantes é prejudicada pelo
distanciamento social provocado pela pandemia de Covid-19, seja na questdo de
aprendizagem nas aulas praticas, por conta da falta de assimilacdo de um conteudo que
necessariamente precisaria de um suporte didatico presencial com os professores, como, por
exemplo, as aulas de programacdo de computadores, até mesmo a convivéncia interativa do
contato humano entre os estudantes e o professor, de modo que os estudantes na escola ndo
devem ter simplesmente que estudar uma matéria e uma técnica de um oficio para receber um
diploma, mas deveria ser disponibilizado para eles, na escola, uma formacéo integral daquilo

que € necessario para que consigam expressar e formar a autonomia critica de cidadaos livres.
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O pesquisador perguntou, entdo, quais seriam os principais conflitos na escola quando
vocés estavam com aulas presenciais e qual a diferenca e como é nas aulas remotas esses
conflitos? Quais os conflitos que vém a tona dentro dessas sociabilidades vivenciadas e como
isto é contornavel, como ¢é tratado pela escola e por eles, por exemplo, um conflito entre o
professor e estudantes.

Um estudante de 3° ano respondeu:

Mais ou menos. Assim, eu acho que teve uma vez que um aluno quis debater com a
professora e estava respondendo, ai ela mandou eu trocar de lugar e ai comegou a
ficar mais quente a situagdo. Ai ela ndo quis ficar respondendo ele, ai ficou tudo
bem, gracas a Deus” e um estudante do 2° ano complementou: “a gente tenta deixar
acalmar e, se tiver confusdo, a gente tenta resolver ali dentro da sala que é para néo
sair fofoca pela escola toda. A gente conversa com aluno e com professor e, se ndo
resolver assim, a gente leva para a coordenacdo, a gente chama eles para resolver
porque a gente acaba se estressando também, as vezes ndo vou negar que eu sou
muito a flor da pele.

J4 um estudante do 1° ano disse que: “é porque tem essa questdo de levar logo para a
coordenacao, porque as vezes, no caso dos lideres, eles ndo tém, digamos, o poder de resolver,
de desenvolver uma mediagdo e ndo adianta”.

O pesquisador continuou fazendo perguntas:

Existem disciplina e regras na escola, como é que vocés veem essas hormativa e
como tratam isto? O que € indisciplina para vocés? Vocés tém um espago na escola
para debater sobre a formulacdo de regras na escola, sejam elas proprias dos
estudantes ou com os demais setores da escola? Por exemplo, acontece que 0s

estudantes, principalmente na idade de vocés, gostam de paquerar, namorar e, pelo
que consta, € proibido na escola — como vocés veem esta regra?

Com base nisto, uma estudante do 3° ano respondeu:

Meu namoro vai fazer dois anos e alguns meses e conheci meu namorado l& na
escola. Ele saiu este ano, estava no estagio. Eu acho que ele me ajudou porque
sempre que eu tenho dlvida, ele tira esta davida e tipo, isso nunca atrapalhou na
escola e nunca fez a escola chamar meus pais. Se vocé tem um namoro com alguém
na escola, vocé se dd como um aluno. Vocé tem sua vida pessoal.

Uma estudante do 2° ano disse: “eu nunca vi nenhum caso assim ainda, mas, antes de
entrar na escola, eu ouvi muitos boatos que ja teve muita aluno expulso por causa disso. Ja
respondendo aqui, se namorar dentro da escola é proibido e pronto”.

Ja um estudante do 3° ano fez uma comparacdo: “porque a escola de ensino
profissional é como uma empresa e nenhuma empresa aceitaria um namoro dentro dela. Tipo,

fica explicito que t& se agarrando dentro da empresa, entendeu?”
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Na questdo sobre os conflitos entre estudantes e os professores dentro das
sociabilidades na escola, pode-se configurar uma anélise minuciosa de que, quando ha um
conflito, seja internamente na sala de aula ou exterior a sala de aula, entre estudantes e
professores, entre professores ou entre professores e direcéo, tal conflito ndo é corretamente
tratado. O professor deve ter autonomia e saber lidar com as sociabilidades conflitivas que
compdem o ambiente da sala de aula. Quando o conflito € entre o professor e o estudante, isto
extrapola a sala de aula e a coordenacao ndo tem ou se omite de usar os dispositivos para gerir
os conflitos, como explica Foucault (1996) em seu livro “Ordem do Discurso”.

Tendo em vista que as normas da escola sdo unilaterais e verticalizadas durante todo o
processo de concepg¢do, regulamentacdo e fiscalizacdo em sua efetividade, isto €, o0s
procedimentos de regramento ndo tém os filtros entre os agentes sociais envolvidos nas
respectivas sociabilidades da escola ou estes filtros s6 estdo fazendo parte para cumprir uma
simples formalidade, enquanto os estudantes ndo participam para cria-las e nem ter controle
sobre elas, por isso eles fazem o papel de receptores de ordens e obedecem sem que ao menos
possam questionar — se alguém os interroga, a gestao diz que foi “debatido” entre todos, sendo
somente uma discussdo com viés de confirmacdo das normas estabelecidas unilateralmente
pela gestdo escolar, mas debater sem ter peso para decidir ndo tem nenhuma efetividade
concreta da deciséo.

Entdo quando a escola diz que ndo pode, por exemplo, namorar dentro da escola ou
mesmo na rua quando o estudante ainda estd com a farda da instituicdo, se estiver namorando
ele pode vir a sofrer san¢des, isto €, ser suspenso ou expulso da escola. O que se nota é a
escola colocar esta regra sem ao menos justificar com argumentos plausiveis cientificamente,
impondo aos pais ou responsaveis uma regra verticalizada para todo o sistema de escola
profissional no ato da matricula. A propria Secretaria de Educacéo estadual ndo debate com os
estudantes que séo cobrados para seguir rigorosamente; se, por ventura, houvesse uma suposta
justificativa em que esse namoro ocorresse dentro da escola no intervalos das aulas e viesse,
assim, a atrapalhar pedagogicamente o rendimento do ensino e aprendizagem dos estudantes,
seria um argumento muito fragil, porque isto jamais evitaria que os estudantes namorassem
dentro ou fora da escola, no seu lazer, de modo que esta regra coercitiva seria inatil.

As falas dos estudantes incidem diretamente no convivio deles de uma forma em que
0S seus corpos estdo condicionados a uma disciplina que os transformam obsequiosos
docilmente, sem que ao menos tenham consciéncia de que estdo sendo manipulados na égide

de uma fiscalizagdo em tudo que os cerca, os levando a uma “sociedade disciplinar”, como
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fala Foucault (1997a), estando eles matriculados na escola profissionalizante e até mesmo na
regular.

O que se pode presumir é que a escola profissionalizante aqui pesquisada ndo aborda
os conflitos como um fruto das proprias sociabilidades, no seu processo constitutivo de
relacOes interpessoais entre estudantes jovens, individuos singulares que tém seus desejos,
angustias, e a instituicdo composta por seres humanos, mas, pelo contrario, na visdo dos
agentes sociais que estdo na escola, o conflito € aquilo que se expressa superficialmente e tem
que ser tratado como um desvio de condutas que exige puni¢do aos estudantes e ai “resolve” o
problema — o conflito € o problema que atrapalha a ordem da instituicdo, quebra o status quo
do Estado personificado pela diretoria, pelos professores e pela coordenacdo, que jamais
devem ser maculados. Ndo se analisam o0s contextos que geraram os conflitos, quais as
situacOes sociais que os desencadearam e quais as consequéncias que este modelo vigente
pode acarretar a vida dessas juventudes.

Sendo assim, esse sistema estd fadado a retroalimentar a normalizacdo das violéncias
cotidianizadas e ndo é discutido com todos horizontalmente, ndo entendendo e nem levando
em conta a complexidade que figura principalmente nas diversas juventudes. Esse modelo
esta voltado para buscar a culpa de alguém e ndo compreender o todo que estd envolvido
como concepgdo punitivista da ordem, assim, aproxima e, na maioria dos momentos, até
iguala a escola com outras instituicbes, como as prisdes e industrias, conforme ressaltam
Betham et al. (2008) no livro “O Pandptico”. Sdo mecanismos que trazem a aqui a “sociedade
do controle” de Deleuze (1990) dentro das sociabilidades vigentes na escola
profissionalizante.

Pode-se considerar que os estudantes ndo tém as condicdes necessarias de contribuir
no processo para 0 melhoramento da sociabilidades da escola e, assim, participar e reformular
dentro da escola, atuando diretamente nas instancias decisorias, porque cada escola tem a sua
propria ética indispensavel a ser concebida pelos agente sociais no espago e no tempo e tem
que tratar as coisas como elas sdo concretamente e ndo do jeito que o Estado planeja,
teoricamente, em seu sistema educacional, aquilo que as diretrizes achariam o certo a ser
feito, sem que haja consonancia direta de fato com aqueles que estdo na escola
cotidianamente.

Viver em sociedade, na escola ou em qualquer espaco publico, exige um contrato
minimo de convivéncia e, dentro da perspectiva do sistema educacional profissionalizante, os
estudantes sdo passiveis, mas ndo inertes, a tudo que lhes roube a capacidade intelectiva de

pensar ativamente e com autonomia. Tudo isto esta velado em detrimento de uma suposta
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“educacdo de exceléncia”; o proprio sistema educacional profissionalizante quer impor uma
narrativa em que esse modelo de educacdo possa, assim, ser conciliado a uma formacéo
integral de seres humanos em qual os proprios vivem numa sociedade de regime capitalista
que ndo vai dispor pedagogicamente de testar o que da certo e errado.

A escola é o espago da sociedade na tentativa de explorar as complexidades das
sociabilidades e as contradi¢Ges entre individuos, ndo os tirando da sociedade e, na concepcao
da LDB, ndo é o espaco para instrucao de robores teleguiados a servi¢co do sistema neoliberal

de ordem e obediéncia absoluta docilmente “humanizados”.

3.3 Execucdo do grupo focal: um dialogo sobre as sociabilidades vivenciadas pelas

juventudes no contexto do Ensino Médio dos estudantes da escola regular

No dia 12 de maio de 2021, as 15h, durante uma hora de dialogo, teve inicio o grupo
focal. Foi necessario mudar a metodologia porque, na escola regular pesquisada, os estudantes
estdo participando menos da vida ativa da escola, assim, o pesquisador e o professor tiveram
que tracar uma estratégia para puder abordar uma porg¢ao maior de estudantes.

No primeiro encontro, o pesquisador se apresentou e explicou do que se tratava o
presente trabalho de dissertacdo, demonstrando a importancia da atividade de grupo focal para
a escrita do texto. O grupo focal foi realizado com os estudantes da escola regular, do 1° ano
ao 3° ano do Ensino Médio, de maneira remota na plataforma Google Meet, tendo treze
estudantes presentes.

A partir disso, o pesquisador iniciou 0s questionamentos: 0 que € ser jovem dentro da
escola regular, como é vivenciar e expressar a sociabilidade da juventude dentro do Ensino
Médio e como sdo essas expressdes?

Um aluno do 3° ano foi o primeiro a responder:

E porque quando a gente ta iniciando o Ensino Médio, é uma experiéncia nova com
ambiente novo lugar, novas pessoas, t6 pensando em nossa adaptacdo na escola.
Também tem a questdo de contelidos novos que n6s ndo vimos antes e nds passamos
e tudo isso. NOs ainda somos jovens, a questdo de vocé ser jovem eu acho que da
para gente caracterizar inexperiente, porque a gente ainda tem muito a atestar, a
gente ndo entende tudo e a gente consegue aprender melhor ainda mais quando ja ta

perto de terminar, tipo, no 3° ano, que j& percorreram 1° e 2° ano, entdo ja tem mais
experiéncia, mais estabilidade nesse quesito.

Esta resposta demonstra certamente a prova na pratica de uma educacdo que dociliza

0s corpos dos jovens, ndo dando ferramentas de estimulos para construir a sua propria
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identidade juvenil ou sufocando-os e, assim, tirando toda a individualidade em formacéo,
castrando as suas caracteristicas intrinsecas em suas realidades to pujantes.

Quando se diz que o jovem ndo sabe o que € ser jovem, reforca-se 0 pensamento de
que este jovem é qualquer coisa, menos um ser humano com propriedades especificas de
personalidades diversas, tornando-os alvos facies de estigmas, como “desorientados”, por nao
terem firmeza ¢ nem convicgdo do que realmente sdo. Assim, “sdo somente gente de pouca
idade, sem experiéncia na vida”, “ndo sao racionais e, por isso, s30 somente temperamentais,
descontrolados, instaveis emocionalmente, ndo sabem o que querem e viram rebeldes sem
causa’”.

Em tese, por ndo tem idade suficiente, ndo podem tomar suas proprias decisfes, pois
tém que ser tutelados ou, se tomam, sdo manipulados e ideologicamente doutrinados,
querendo fazer somente baderna e desordem. Portanto, nessas circunstancias, ndo sao levados
a sério, desconsiderados, desimportantes por suas ideias e acgBes proprias que sempre
modificam a sociedade.

Quais seriam, entdo, 0s grupos sociais que existem na escola? Quais os vinculos que
agregam ou desagregam na hora que estudantes escolhem na escola e o que os faz saber irem
OU N&o a esses grupos e suas habilidades? “Eu vou citar aqui alguns grupos ai vocés dizem se
existe ou ndo existem e quais outros grupos existem. O esporte € um grupo de pessoas que se
junta para jogar futsal, por exemplo, ou de musica coral? O que impulsiona vocés a aderirem
a eles e o que ndo os faz aderirem a esses grupos?” (O pesquisador).

Um estudante do 2° ano respondeu:

Vamos fazer uma banda! O que eu acho é por causa do companheirismo, do calor,
como eu acho que vai diferente de cada pessoa. Que me faz interesse em aprender
alguma coisa, alguém tocar instrumentos. E ai mano, imagina, se fosse eu, acho que
pode ser o caso da questdo de se identificar, 0 que é assim, muitas pessoas que nao
se identificarem com musica.

Outro estudante do 3° ano cita que:

E assim quando a pessoa tem se identifica com mdsica ai, vamos nos juntar néo se
juntar com um grupo de musica que ndo tem um objetivo é uma coisa em comum
todos vao gostar das mesmas musicas, vamos dizer o grupo dos estudos. Mas tem
varias pessoas que vao gostar de estudar. Que bom, tem aquele para estudar e juntos
vao simplificar no estudo, ndo perceber que existem, assim, esses grupos sociais
porque a sociedade é meio que dividida em subgrupos, como na escola nao ficou
legal, a gente tem divisGes sociais desse tipo, assim, alguns também atribuem as
chamadas tribos.
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Os grupos de jovens sdo um conjunto de relagfes sociais em que se manifestam todas
as suas expressdes de sociabilidades, se aglutinam com determinados gostos construidos
socialmente, existindo uma variedade de dimensdes individuais que conduzem as juventudes
a se juntarem e aqui se manifesta preponderantemente a influéncia da cultura juvenil como
um caldo que direciona e coopta 0s jovens e, por conseguinte, é possivel retratar
especificidades e diversidades deste contexto social da escola regular no Ensino Médio.

Como fala Dayrell (2003), a construcdo do sujeito jovem é permeada por diversas
variacdes no meio social, inclusive, a escola € substancialmente relevante no tange a vivéncias
em grupos que os jovens estdo presentes. Estes proprio grupos juvenis tém uma interpretacdo
de mundo, vivenciam trocas de sentidos, valores comuns nas suas relacdes que estéo
conectadas ao cotidiano das sociabilidades da escola, sendo juventudes condicionadas e
condicionantes, elaborando e reelaborando as suas proprias experiéncias, transformando ou
reproduzindo a cultura juvenil de fato.

Portanto, quais sdo 0s grupos sociais que existem na escola? Quais 0s vinculos que
agregam ou desagregam estes grupos? O que faz os estudantes aderirem ou ndo a estes grupos
de sociabilidade? “Por exemplo, os grupos do esporte futebol ou grupo da musica, de estudos.
O que impulsiona vocés a aderirem a esses grupos e o que nao os faz aderirem? Jogar futebol,
cantar, interagir. Me identifico com os grupos de fazer bagunca...” (O pesquisador).

Uma estudante do 1° ano respondeu:

A amizade faz estes grupos se agregarem e interagirem. O que me faz participar é as
amizades, no jogo, interesse em comum, 0s pensamentos semelhantes e gostar de
fazer as mesmas coisas que eles fazem no grupo, esportistas, os que ficavam lendo
na biblioteca. Me identifiquei com o grupo que tinha muita gente diferente de mim,
ndo tenho rotulo para este grupo, foram pessoas que me acolheram: o do futebol, o

que gosta de estudar, vai pra biblioteca, eu gostava de ir pra a biblioteca conversar 1a
e procurar livros, jogar xadrez e dama la.

A respeito de quais sdo as principais caracteristicas, como isto afeta na vinculacdo das
diversas sociabilidade dentro da escola com os colegas e qual a diferenga de maior impacto

nesta situacdo de isolamento fisico na vida deles, um estudante do 2° ano falou que:

A maior dificuldade é a falta de conexdo com professor, porque assim, muitos ja
tinham dificuldades antes da pandemia na escola, em aprender as matérias didaticas,
e agora que a gente t em casa, ndo se trata agora so de sentar e assistir, também da
importancia do aluno saber a importancia dele, a obrigatoriedade, porque tem horas
que ndo se sente disposto a fazer algo, ndo vai fazer uma coisa, porque a gente tem
que cuidar e ajudar nos afazeres domésticos e agora estou muito pior porque tem
uma grande parte do trabalho e ele ndo tem que fazer antes. Assistir aula por uma
tela, nem todo mundo consegue entender e interpretar, mas a gente ta se adaptando
aos poucos.
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Uma estudante do 1° ano comentou que:

Existe uma diferenca, esta dentro da escola e outra coisa é como estamos agora. O
retorno presencial serd bem mais valorizado devido o tempo longe das aulas
presenciais. Ser jovem pos-pandemia sera 100% melhor que o jovem antes da
pandemia. E interagir com os colegas, pessoas, para conhecer. Quando estava nha
escola era realmente muito bom vivenciar todo o ambiente, as pessoas, os estudos, e
agora tem sido dificil porque, com a pandemia, tivemos que nos reorganizar a nossa
propria maneira de ser. O lado positivo é ter uma nova visdo apds a pandemia, pois
iremos valorizar mais a escola, pois faz muito tempo que a gente ndo pisa no
colégio.

Sobre a questdo da prejudicialidade das aulas remotas, questionou-se quais seriam as
principais caracteristicas e como afetam a vinculacdo das diversas sociabilidades dentro da
escola com os colegas, bem como qual seria a diferenga, 0 maior impacto e 0 que traz a
situacdo de isolamento fisico a vida dos estudantes.

Um deles respondeu que ndo se sentiu preparado para o Enem, “pois ¢ bem diferente
as aulas on-line e as presencias, o aluno absorve mais, pois tem aulas virtuais que eu nédo
consigo absorver de forma mais complexa. Entretanto, as aulas on-line evitam a proliferacéo

da doenga”. Ja outra estudante do 2° ano relatou:

Conseguimos valorizar mais a escola e os estudos, aproveitar a0 maximo quando as
aulas forem presenciais. A auséncia da escola é terrivel, pois é nosso segundo lar. O
contato com colegas, professores, amigos, biblioteca, sociabilidade, faz muita falta a
auséncia desta interagdo, acaba limitando as nossas relacdes pessoais, sinto falta
disso.

Seguindo a mesma premissa, um estudante do 1° ano entende que:

O positivo desta situacdo € evitar a proliferacdo da Covid-19, pois, se tivéssemos
aulas presenciais, 0 nimero de mortes seria maior. Falta de atencéo nas aulas € uma
dificuldade, pois é muito dificil de se concentrar. O fato de termos a possibilidade de
termos aulas mesmo a distancia, percebo o esforgo dos professores nas aulas
remotas, sem falar nas provas e carga horaria de trabalho que fica mais intensa.

A pandemia alterou totalmente as sociabilidades no espaco escolar, principalmente no
que se refere a questdo das relagdes entre os estudantes e os professores, fazendo com que 0s
estudantes sejam prejudicados nas amizades entre o0s colegas, sendo que muitos
descontinuaram 0s contatos que conservaram em razdo do distanciamento fisico, mas teve
uma minoria que fortaleceu amizades estudando juntos mesmo a distancia.

O pesquisador também perguntou se na escola havia movimento estudantil
formalizado, se os estudantes participam dele, se interagem, entre outros questionamentos

sobre a vivéncia deles.
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Como primeira resposta, um estudante do 3° ano falou: “Se tem o grémio ndo, me
importo muito ndo”. A questdo evidente, como foi colocado e respondido nos questionarios, ¢
que pode até existir um grémio estudantil, mas esta sociabilidade ndo estd no escopo de
prioridade dos estudantes e nem no interesse do grémio por ina¢do, omissao ou inativacdo em
sua capilaridade politica.

Os estudantes se tornam, assim, desamparados da forca politica conjunta para discutir
as suas proprias vivéncias de sociabilidades, envolvendo uma cadeia de comando no conjunto
de decisbes politicas, quer eles participem ou ndo ativamente, contribuindo para
despolitizacdo deste agente politico que os torna apenas receptores de regras e reprodutores do
status quo.

Ja sobre quais os conflitos que vém a tona nas sociabilidades que eles vivenciam,
como isto é tratado pela escola ou por eles proprios, como, por exemplo, o atrito entre a
diferenca de pensamento do estudante e da direcdo da escola, entre os estudantes e o0s
professores, uma estudante do 3° ano se manifestou: “A divisdo de opini&o entre o retorno e
ndo retorno as aulas presenciais, complicado. Um dos conflitos é o uso da farda, pois eu
concordo com o uso da farda; outro conflito ¢ o uso do aparelho eletrénico”.

Em seguida, o pesquisador questionou se na escola, por ser proibido entrar sem o ténis
preto e sem a farda, alguém ja havia questionado a regra. Além disso, perguntou se existe um
protocolo para quando as pessoas que tiverem alguma indisciplina serem registradas em um
livro e 0 que os estudantes acham desse registro, bem como se eles contribuiram
autonomamente na concepcdo, na analise e na implementacdo do livro de registros de
ocorréncia na escola, se ja questionaram a existéncia deste livro de registros e o que seriam as
indisciplinas dos estudantes. Um estudante do 3° ano respondeu: “Na minha opinido também
ndo tem nenhum, eu acho que talvez porque a gente procura se ajudar, entdo ndo resta muito
desentendimentos”.

Fazer uma politica de mediacdo de conflito dentro da escola é uma alternativa
eficiente, mas isto deveria ser um constante didlogo entre o conselho escolar e o sistema
educacional, levando em conta que cada escola tem suas peculiaridades, contingéncias unicas
e devem ser valorizadas como um lugar que pulsa sociabilidades diversas, uma vez que este é
o0 sentido da educacéo: a diversidade dos seres humanos. Nessa perspectiva, um estudante do
2° ano complementou:

A gente tem que ir com o uniforme completo, mas também pode acontecer algum
problema, que ja aconteceu do aluno ir até a dire¢do e informar o porqué dele ta indo

daquele jeito, ai a direcdo vai deixa-lo passar um dia quando, se ele repetir, ja
aparece ele tem que levar os pais para poder falar a respeito do assunto.



75

Uma estudante do 2° ano opinou que:

O que vocé tem que tomar cuidado é com as regras. Acontece 0 seguinte: ele
também mandar quando a gente esta pintando a unha que a gente tem que estar la
presente, que também tem que criar um grupo para os pais onde as pessoas diziam
fiscalizar a gente. Ndo tem um diagndstico para os pais enquanto a gente esta
presente na aula dizendo o quanto a gente estad presente. A gente estava tendo a
contribuicdo na aula, ta 14, estudar, fazer, enviar, deixar nada pendente, agora
também é uma questdo muito trabalhado, as aulas comecavam, tinha pouca luz.
Entdo sai com as regras para a gente ta la, né? Em certos casos ndo porque a gente
tem confianca que tem alunos que ndo tém acesso, né? Dispositivo, porque do jeito
que tem alunos que realmente ndo tém acesso, também tem aqueles que tém acesso,
mas ndo estdo nem ai para ajudar.

E preciso ressaltar que existe o ponto da permanéncia na aula, ndo somente 0 acesso,
mas a qualificagdo dentro dessa permanéncia estudantil. Tem muitos estudantes que entram na
sala virtual e ficam 1a4 sem estarem presentes participando, interagindo. Qual seriam, entdo, 0s
aspectos negativos e positivos nesta situacdo de aula remota? Os estudantes acreditam que

seriam mais para a realidade deles? Para isto, um estudante do 3° ano disse que:

Algumas que fazemos e tem uns que estdo la presentes e contribuem e aprender
mesmo, mas essa questdo ainda ndo ta contribuindo com nada, nem com a prépria
aprendizagem, j& é uma questdo que também considero errada. Acho que o papel, de
uma maneira geral, porque a pessoa nao vai contribuir para a aula, esta sim ajudando
no momento e tipo, o professor esta 1a dando aula e o aluno abrir o link e ta la, ndo
vai ta entendendo nada. N&o entendi o bésico na aula, lido com isso, acontece com
as pessoas, talvez ele tenha alguma pessoa que faz isso, mas pelo menos eu
comecgava, eu sei que a maioria as aulas contribuem para a sua fala sempre, tem que
dizer o nome da sala, é bom aspecto, vocé fala ai que é questdo de participar falar
alguma coisa.

O que se estd falando aqui é se a pessoa estiver atenta, prestando atencdo naguele
momento em que o professor esta falando, € o minimo de uma sociabilidade em sala de aula
que é necessario para a aprendizagem dos estudantes. Diante disso, 0s espagos virtuais de sala
de aula sdo novos para a maioria dos estudantes, as sociabilidades s&o diferentes e,
certamente, tudo tem um impacto direto nos estudantes, sendo assim, as interacbes s&o
prejudicadas, pois 0 ambiente virtual é restrito somente para aulas on-line — o préprio sistema
educacional ndo propicia dindmica nas sociabilidades entre os estudantes no ambiente de
aulas remotas, tornando-se algo pedante e sem estimulos para conquistar sua atenc&o,
inclusive, boa parte nem tem acesso de qualidade as aulas on-line — as vezes os professores
gravam as aulas e enviam para alguns estudantes, mas sempre tem aqueles que nao tém acesso
as aulas de forma alguma

Para finalizar, o pesquisador perguntou qual assunto ndo foi abordado, ao que um

estudante do 2° ano respondeu: “A gente ndo sabia muito o que ia ser abordado nesse
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encontro, n6s fomos informados pelo professor de Sociologia. Tem muitos encontros e nos
aguardamos diversos temas; sobre a pandemia acho que j& foi colocado em vérias outras

oportunidades, entdo nao faltou nada”.
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4 AS DIFERENCAS ENTRE OS MODELOS DE ESCOLA DE ENSINO MEDIO
PUBLICO REGULAR E PROFISSIONALIZANTE

Na rede de Ensino Médio do governo do estado do Cearé existem diferentes modelos
de escola e, entre eles, o regular, de tempo integral e/ou profissionalizante. Isto advém, em
grande parte, de leis e reformas feitas pelo Poder Publico que construiram o alicerce da
proposta educacional em que o estado promove conjuntamente e em consonancia com

deliberacdes nacionais com propostas de modais educacionais, segundo Silva (2020, p. 79):

O antagonismo resultante dessas concepcdes de educacéo, todavia, representa o jogo
dos interesses em disputa em torno do novo dispositivo regulamentador: de um lado,
o0 movimento em defesa da politécnica e, por conseguinte, da escola integral, e, do
outro, institui¢des profissionalizantes e grupos da educagdo privada que exerceram
grande influéncia nas politicas pablicas de nivel médio durante a Gltima década. Isto
nos transporta a concordar com Frigotto (2011),quando afirma que as lutas sociais
que caracterizaram o século XX nédo foram capazes de gestar reformas estruturais de
longo alcance, de romper com o dualismo estrutural que caracteriza o Ensino Médio
e a educacdo profissional no Pais. Ao fazermos um paralelo desse decreto com as
reformas do Ensino Médio no século passado, vemos que o Decreto n° 2.208/97
espelhava-se na Reforma Gustavo Capanema, de 1942, também conhecida como
'leis' organicas do ensino, uma vez que estabelecera de forma inequivoca a dualidade
estrutural do ensino no Brasil. Em contrapartida, 0 novo decreto parecia inspirar-se
na Lei n® 7.044/8223, que havia reformulado e revogado a reforma do Ensino Médio
do periodo militar (Lei n°® 5.692/71), retirando dessa o carater compulsério da
educacdo profissional no 2°grau e estabelecendo dois tipos de Ensino Médio: o 2°
grau propedéutico e o 2° grau técnico.

O modelo de escola profissionalizante ja existia em outros estados e foi trazido para o
Ceara com muitas ressalvas e evidenciando um contraste com a escola regular, levando a uma
hip6tese bem robustas de que o intuito do sistema educacional estadual € ultrapassar o0 modelo
de ensino regular e ter todas as escolas tecno-profissionais como Unico modelo em todo o

circuito educacional. Nesse cenario, Goncalves e Santos (2017, p. 158) consideram que:

A Politica Estadual de Educacdo Profissional esta ancorada em um recente
movimento a nivel nacional de politica de educacéo profissional integrada ao Ensino
Médio regular. Ainda em 2006 o Conselho de Educagdo do Ceara regulamentou
(Resolugdo N°413/2006) a educacdo profissional técnica de nivel médio, em respeito
aos artigos 39 a 41 da LDB (Lei 9.394/96) e ao Decreto 5.154/2004, decreto esse
que apresenta, dentre seus principios: a “integragdo entre ensino técnico e Ensino
Meédio regular” e a “centralidade do trabalho como principio educativo”. A LDB ja
previa a integracdo do ensino técnico integrado ao Ensino Médio regular, ndo de
forma obrigatdria, mas que sob a regulamentacdo do Decreto 5.154/2004 passou a
ser incentivada e possivel de trés formas: concomitante, integrada ou subsequente ao
Ensino Médio regular. A Lei 11.741/2008 alterou o artigo 36 € 0s artigos 39 a 42 da
LDB, seguindo o espirito do Decreto 5.154/2004, e tornou mais concreto as
possibilidades de profissionalizagdo articulada ao Ensino Médio regular e indicando
responsabilidade do Estado frente a tal demanda a essa nova demanda colocada pela
lei.
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O que acontece no sistema é que o modelo de ensino de educagdo em tempo integral
pode ser um modelo de transicdo para o profissionalizante ou continuar como em tempo
integral, até porque, para uma escola se tornar de modelo profissionalizante, obrigatoriamente
tem que estar no padrdo dos 6rgdos reguladores, por exemplo, o Ministério da Educacgéo
(MEC), e também por pressao e interesses politicos do Fundo Monetario Internacional (FMI),
da Federacdo da Indastria do Estado do Ceara (FIEC), Tecnologia Empresarial Odebrecht
(TEO), Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (Sebrae), exteriores ao estado do Ceara, que influenciaram politicamente e exigiram
que o governo, com a implantacdo desse modelo, consequentemente, faca uma mudanca total,
administrativamente, nos recursos humanos — inclusive, neste quesito hd uma especificacédo
questiondvel em que o profissional docente, para ser professor efetivo da escola, além da
submissdo ao concurso publico, ele teria passar por uma selecdo especifica para trabalhar na
escola de modelo profissionalizante. O que acaba sendo mais caro e complicado é a
infraestrutura que, necessariamente, precisa ser ampliada e configurada para cursos técnicos

que sao o grande diferencial dos outros modelos.

O Ceara incorporou essa politica, mobilizando um conjunto de forgas e iniciativas
no intuito de viabilizar a proposta do Ensino Médio integrado, de forma objetiva e
eficaz. Esse movimento se concretizou a partir do Plano Integrado de Educacéo
Profissional e Tecnolodgica do Ceara, documento base para a Lei Estadual 14.273 de
dezembro de 2008 que institui e cria as Escolas Estaduais de Educacdo Profissional
no Estado do Ceard. A partir de entdo, tem-se a implementacdo das EEEPs, sendo
algumas construidas sob os moldes de um modelo arquiteténico padréo e outras por
meio de adaptacdo fisica e burocratica de escolas estaduais de Ensino
Médio(...)Essas escolas dispdem, ja previsto em Lei, de um conjunto de beneficies
especificos como orcamento diferenciado, regime de contratacdo e selecéo propria
de professores e gestores, bem como dispdem de uma estrutura fisica mais
elaborada, contando com diversos laboratorios, oficinas, refeitdrios, por exemplo,
além de melhor estrutura para banho, convivéncia, pratica de esporte, incluindo um
melhor servigo de internet, secretaria, entre outros. Elas oferecem o Ensino Médio
regular integrado & uma formacdo técnica-profissionalizante. (GONCALVES;
SANTOS, 2017, p. 158).

Ao se observar na pesquisa on-line em site oficial da Secretaria de Educacao e em suas
respectivas CREDES, dentro das determinadas hierarquias que sdo os 0rgdos que
regulamentam e tomam as diretrizes, resolu¢Bes administrativas, hd uma distingdo entre os
dois modelos educativos dentro de um Gnico sistema educacional que o estado promove. E
algo paradoxal, mas a tendéncia e o projeto do atual governo é que as escolas de ensino
regular, aos poucos, sejam todas incorporadas ou 0 proprio estado abra mais novas escolas

profissionais do que escolas de Ensino Médio regular.
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O Ceard foi um dos primeiros Estados do Brasil a aderir ao Programa Brasil
Profissionalizado. Seguindo os mesmos passos do Governo Federal, foi langado
poucos meses depois um Plano Integrado de Educagdo Profissional e Integracéo
Tecnologica, por meio da Lei n°® 14.273/2008, assegurando a oferta desta
modalidade de ensino, pela via da jungdo de um curriculo que une Ensino Médio ao
ensino tecnolégico. Dava-se, de inicio no Estado, a implantagdo de um dos mais
ambiciosos programas de expansdo da rede estadual de escolas profissionalizantes
de nivel médio em todos os tempos. Inicialmente, 25 (vinte e cinco) escolas foram
adaptadas para oferecer educacdo profissional de nivel médio em jornada de tempo
integral. Entre os anos iniciais da implantacdo da rede até o Gltimo ano da gestdo do
governo Cid Gomes, em 2014, ja havia sido inauguradas 106 escolas em varios
municipios. A estrutura organizacional da rede das EEEP’s da SEDUC esta
configurada em trés células, conforme é sequenciado. A da gestdo de material,
direcionada a dar suporte a Rede Estadual de Educagdo Profissional, mas dispde
apenas de cursos do Eixo Tecnologico Militar do Catdlogo do MEC de
funcionamento, assumindo também a responsabilidade financeira na aplicabilidade
dos recursos capitados. Programa Brasil Profissionalizado ¢ um programa do
Governo Federal que tem como objetivo fortalecer as redes estaduais de educacéo
profissional e tecnoldgica (EPT). Por meio dele, o governo federal repassa recursos
aos estados, para que estes invistam em suas escolas técnicas. Tal agdo possibilita a
modernizacdo e a expansdo das redes publicas de Ensino Médio integradas a
educagdo profissional, que é uma das metas do Plano de Desenvolvimento da
Educagdo (PDE). * A célula de curriculo, responsavel pelo desenvolvimento e
aplicabilidade do curriculo dos cursos técnicos. * A célula de estagio, incumbida a
cuidar da captacdo de 100% das vagas para o Estagio Supervisionado e todo o
processo de estdgio, da articulagdo escola-empresa. (SILVA, 2020, p. 136).

Na rede de Ensino Médio do governo do estado do Ceard, os diferentes modelos de
escola recebem um montante de recursos. S6 had uma ocasido em que esta logica pode ser
diferente que é na questao das notas das provas as quais o0s estudantes sao submetidos, como o
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara (SPAECE) e a Prova Brasil,
que compdem o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb). Acontece as vezes de uma
escola regular ter uma nota superior a uma profissionalizante e essas provas podem
determinar alguns montantes de recursos para as escolas estaduais, “quebrando-se” a tese de
que a escola profissionalizante tem uma performance melhor nas estatisticas do que a escolar
regular.

Quando se fala em escola de Ensino Médio, pensa-se em uma instituicdo capaz de
contribuir para a formacdo dos saberes e de promover um espago de socializagdo dos
adolescentes. Também se pensa em uma instituicdo que tem seus conflitos mediados pelo
estado, potencializando o desenvolvimento das juventudes em diversos ambitos, como, por
exemplo, nas multiplas inteligéncias e na capacitacdo humanistica, abarcando a integralidade
educacional do seu publico — as juventudes em suas sociabilidades constitutivas.

De acordo com Dayrell, Carrano e Maia (2014), as propagandas do sistema
educacional ndo revelam as experiéncias e as sociabilidades vivenciadas pelas juventudes no

cotidiano escolar. Nao mostram também o caminho percorrido pelos estudantes para chegar



80

na escola publica de Ensino Médio, o qual €, muitas vezes, irregular. No tocante a formacgéo
dos jovens, ela se da de maneira dispar, fazendo com que alguns tenham acesso ao todo e
outros a apenas parte dele, causando problemas de acesso a escola e de permanéncia
estudantil. Logo, a educacdo deixa de ser direito universal, inaliendvel e efetivamente de
qualidade.

Dessa forma, quando se fala em escola pablica de Ensino Médio regular, na maioria
das vezes se tem uma concepc¢do e um conceito muito diferentes da realidade. Existem, sim,
problemas estruturais gravissimos na escola publica, os quais estdo impregnados de um
marketing hipdcrita que dissemina que as politicas publicas ndo podem ser questionadas,
sejam elas no ambito de acesso e permanéncia na escola ou em relagdo as dificuldades de
manutencdo de cursos. Outrossim, apesar de esses problemas ndo existirem apenas na escola
publica, a crenca que se tem na educacao basica publica € bem inferior.

Nesse cenario, o Ensino Médio publico gera uma imensa variacdo de expectativas nas
juventudes, grandes alteracOes e diversos impactos no campo social, urbano, politico, cultural
e educacional, principalmente no que a sociedade exige dos jovens. A escola ainda sofre para
garantir a todos 0 acesso a uma educacao nao bancéria, que ndo siga parametros tecnocratas,
que tem como intuito gerar méo-de-obra barata para o mercado de trabalho. O sistema
educacional brasileiro sofre alteragdes que vdo de acordo com quem esta no poder, ndo
existindo, assim, politicas publicas que deem continuidade ao que esta funcionando bem e que
aperfeicoem a parte necessitada de melhorias.

Comparando a escola de ensino publico regular com a de ensino profissionalizante,
nota-se que ha muitas divergéncias em relacdo aos mais variados aspectos: o territério onde
ela esta inserida, o publico atendido, a infraestrutura, o corpo docente, a disponibilidade de
merendas de qualidade, o uniforme. Existe uma dindmica nesses processos sociais que
desencadeia um sistema que € amplamente de exclusdo, em que uns sdo mais assistidos que
outros e que, inclusive, muitas vezes ndo tém assisténcia nenhuma. E necessario levar a sério
um fomento de qualificacdo cientifica com mdltiplos laboratorios, como uma politica publica
em que ndo haja distin¢éo entre 0 modelo das duas escolas.

Contudo, nem sempre 0s que sdo mais bem assistidos financeiramente sdo os que tém
os melhores indices, visto que estes sdo tendenciosamente voltados a chancelar o modo
operacional da escola profissionalizante. Isto porque esta atende, provavelmente, a grandes
corporagdes nas quais o Estado tem interesse em investir em méo-de-obra barata para que se
reproduza, cada vez mais, a dindmica das desigualdades na sociedade, como ressaltam Vidal e
Vieira (2016, p. 157):
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As politicas educacionais no Brasil sofrem influéncias das ideias neoliberais,
principalmente a partir da intervencdo de agéncias internacionais, como o Banco
Mundial e o FMI. Percebe-se a importancia da conjuntura politica e econdmica
imposta pelo neoliberalismo para o estabelecimento das avaliagbes como uma
necessidade de monitoramento e de “prestacdo de contas” do investimento feito
pelos cofres publicos através do financiamento da educacdo no pais. A ldgica do
desenvolvimento da avaliagdo, enquanto ferramenta de gestdo possui relacdo com as
questbes econdmicas, bem como com o debate politico-social estabelecido devido as
insatisfacBes de varios setores e agentes ligados ao campo educacional, na
perspectiva da discussdo da oferta de uma educacéo publica de qualidade.

O governo do Estado do Ceara, que desenvolve as politicas publicas e forma o sistema
educacional vigente, expande uma ldgica mercantilista proveniente do anseio das grandes
corporacgdes e do clamor do empresariado com todo empenho que ha, criando trés tipos de
escola: a profissionalizante, a de tempo integral e a de ensino regular. H& prioridades
educacionais, 0 que faz com que 0 governo concentre 0 maximo de recursos para as escolas
profissionais; em segundo lugar vém as escolas de tempo integral e, se sobrar algum recurso
(financeiros e de funcionarios), eles sdo direcionados as escolas de ensino regular.

Por conseguinte, essa situa¢do gera uma luta, uma disputa constante por um orgamento
que é minguado, ja que o estado ndo atende a todos de forma democratica, equanime e
igualitaria. Ndo ha igualdade de oportunidades, o que fica evidente, por exemplo, quando os
professores da escola de ensino regular tentam submeter ao Conselho Escolar um projeto
pedagogico e ele é logo negado sob a justificativa de que o orgamento esta apertado e ndo €
possivel investir em projetos de todas as areas do conhecimento. Havera, assim, areas mais
priorizadas que outras, impedindo que os professores tenham liberdade para trabalhar os
conteddos da maneira que desejam.

Engquanto isso, a escola de modelo profissionalizante tem, em sua estratégia politica e
pedagOgica e em suas caracteristicas centrais, um discurso profissionalizante que se diz
preocupado em fazer uma educacdo voltada para formacdo da cidadania, como assim consta
em seu PPP (CEARA, 2017, p. 10):

Entende-se que uma escola publica tenha qualidade quando prepara o educando para
os desafios da vida, garantindo-lhes uma aprendizagem eficaz, sensibilizando-os
para os valores que engrandecem e edificam a sociedade. A Escola Estadual de
Educacdo Profissional deve propiciar um espaco onde acontecam aprendizagens
significativas. Com a missdo de oferecer aos educandos um ensino de qualidade,
fazendo da escola um lugar de producéo do conhecimento, de ideias, de expressfes
da realidade, sem esquecer as suas especialidades, o compromisso com a
solidariedade, a participacdo e a equidade. Nesse sentido, a aproximacdo com a
familia torna-se muito importante. E necesséario esclarecer que o ser humano
envolvido nesse processo precisa ter lucidez da sua concep¢do de mundo, de

sociedade, cultura e meio ambiente.
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Isto é 0 marco tedrico idealizado no PPP (CEARA, 2017) da escola profissionalizante
aqui estudada, uma concepgdo que esta restrita ao que esta escrito, lembrando que a dindmica
nos processos do cotidiano, as sociabilizacdes na sociedade que a escola profissionalizante
vivencia, € uma realidade muito mais complexa e variante, sdo outras vivéncias
completamente diferentes e, assim, a concepcao de conciliar a formacdo humanistica com a
capacitacao técnica ndo se sustenta na préatica cotidiana, ficando engessada, desprestigiada.

Por esta razdo, a formacdo tecno-formacional tenta suprir uma necessidade e um
antigo déficit do mundo de trabalho, mas o que se observa na pratica é que esta proposta
torna-se mais outra engrenagem da reproducdo de desigualdade capitalista para se tornarem
um exeército de reserva de mdo de obra barata ou outra alternativa que alguns dos proprios
jovens, que ndo querem seguir a carreira técnica, vdo em busca de vagas nas universidades e,
mesmo assim, se conseguirem este grande feito, na sua grande parte, tem que conciliar 0s seus
estudos com trabalhos precarizados e mal remunerados para ajudar na renda da familia e
também para se manterem enquanto cidaddos em sociedade.

Ou seja, no contexto em que este jovens estdo em suas devidas classes sociais dentro
da logica neoliberal, em sua maioria, estdo submetidos a esta inescapavel l6gica. Mas, embora
estejam indiretamente interligados, estes discursos atingem diretamente os estudantes, com
suas ideologias constituindo as mentalidades tanto da gestéo escolar no PPP (2017) da escola
profissionalizante, quanto dos jovens e, consequentemente, das suas familias e da sociedade.

A perspectiva de que o modelo de escola profissionalizante seja o futuro e a redencéo
para um sistema educacional forte e a salvacdo para essa geracdo ndo se concretiza na
realidade, pois 0 que se vé € um voo de galinha com a promessa de um voo de &guia, é como
se 0 passado estivesse se repetindo quando o ser humano pensa que esta avancando para o
futuro, com mais dos mesmos erros que ja experienciados e tentativas de modernizar a
educacéo, entretanto, precariza-se a forga de trabalho e faz-se com esta geragéo nédo tenha
alternativas para escolher, de modo que nada € pactuado e nem decidido diretamente pela

juventudes, mas eles realmente séo expectadores e ndo protagonistas como coletivos diversos.

4.1 As culturas juvenis e suas sociabilidades no espaco escolar de Ensino Médio publico

no modelo regular e profissionalizante

A grande problemaética que Dayrell (2007) ressalta € a ineficiéncia da escola enquanto
agente de transformacdo da realidade das sociabilidades das culturas juvenis, como

interventora social na comunidade, até porque a propria escola se encontra somente como um
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nacleo descaracterizado e sem um vinculo de pertencimento para a propria comunidade, €
como se a escola tivesse meramente um papel institucional que somente separasse as
juventudes da comunidade. E o chamado efeito bolha: a ilha escolar desligada da realidade
que estd em seu entorno ou mesmo dentro da escola em grupos distintos das juventudes, ndo
sendo levada a sério pelos gestores educacionais e nem sdo feitas politicas que aproximem a
escola da comunidade, sendo as juventudes protagonistas e com autonomia nas multiplas
situacOes vivenciadas.

A maioria desses jovens na faixa etaria escolar vem de familias com rendas baixas,
ndo tém estrutura familiar e nem o estado supre estas lacunas com politicas publicas. Com
isso, o mercado informal de trabalho os seduz e se torna mais atrativo, suprindo as
necessidades basicas mesmo que pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) seja
proibido o trabalho infantil, ai acontece uma evasdo escolar e até mesmo o analfabetismo em
massa desses adolescentes.

As juventudes no Brasil, inclusive no interior do nordeste, passam por uma evidente
politica higienizadora das cidades, onde na maioria das escolas regulares acontece um
processo de nucleacdo que coloca cinquenta estudantes abarrotados em uma sala que,
superlotada, se transforma numa acdo antipedagdgica, contraproducente e gera impactos no
ensino, na aprendizagem e na desterritorializagdo das culturas juvenis de determinada escola,
sendo que essa mudanca ndo consegue oferecer um minimo de infraestrutura para acolher as
maultiplas juventudes, ndo tem um programa politico-pedagdgico ligado as suas realidades
comunitarias e 0 que acaba se sobrepondo a uma educacdo publica de qualidade sdo os
conflitos, provenientes de comunidades diversas e trazidos pelos jovens, prejudicando-os pela
ingeréncia e falta senso de responsabilizacdo na escuta do que os estudantes querem que 0
estado faca.

As juventudes secundaristas ndo cabem no or¢camento do estado neoliberal, posto que,
para o sistema financeiro, ndo se deve investir em educacdo de qualidade publica, integral e
universal. Essas juventudes estdo lutando por um espacgo educacional publico de qualidade
gue esta sendo negado e sucateado por medidas que o governos golpistas, com as praticas do
ultraliberalismo e as leis que s&o aprovadas — a Proposta de Emenda & Constituicdo (PEC) 55,
chamada de “emenda fim do mundo”, e a Medida Proviséria (MP) 746 sdo duas medidas que
ja produzem efeitos devastadores na fragil educacdo: a primeira congela investimentos por
vinte anos e coloca a educacdo no teto dos gastos, atingindo diretamente 0s recursos que
necessariamente ja estdo escassos na educacdo basica e superior; a segunda faz uma reforma

necessaria, mas que ndo foi discutida democraticamente com os profissionais da educacgdo e
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nem tampouco com a sociedade civil, de modo que os jovens sdo diretamente desrespeitados e
n&do tém voz e nem vez por conta do golpe que foi impetrado no Brasil, um rompimento com o
Estado Democratico de Direito. Neste panorama, Dayrell, Silva e Souza (2004, p. 5)

observam que:

A situacio desses jovens se vé& agravada pelo encolhimento do Estado na esfera
publica, uma vez que ndo oferece solucdes por meios de politicas que contemplem a
juventude, gerando privatizacdo e despolitizacdo das condi¢des de vida. Além da
falta de politicas nas areas basicas de emprego ou salde, defrontam-se com a falta de
acesso aos bens culturais. Todos afirmam, por exemplo, ndo frequentar cinema com
a regularidade com que gostariam de fazé-lo, e grande parte nunca frequentou um
teatro. Muitos deles vieram a frequentar cinema e teatro pela primeira vez quando
comecaram a participar do projeto de extensdo. Todos afirmam que gostariam de
fazer algum curso de capacitacdo ligado a sua linguagem cultural, [...] esses jovens
também vivenciam formas frageis e insuficientes de inclusdo num contexto de uma
nova desigualdade social: aquela que implica o esgotamento das possibilidades de
mobilidade social para a maioria da populagdo. Vivemos, no Brasil, uma situacéo
paradoxal, na qual a modernizag&o cultural que vem ocorrendo nas Ultimas décadas
ndo veio acompanhada de uma modernizacdo social. Dessa forma, se h4 ampliacéo
do mercado de bens materiais e simbdlicos, ha restricdo ao seu acesso, sendo uma
das faces perversas da nova desigualdade. Esses jovens se véem, assim, privados do
emprego, acompanhados da limitacdo de meios para a participacdo efetiva no
mercado de consumo, da limitacdo das formas de lazer, muitos deles fora da escola,
sem acesso a uma capacitacdo cultural, enfim, limitados dos direitos de vivenciar a
prépria juventude. E nesse contexto que os grupos culturais devem ser situados e
como devem ser compreendidas as formas de sociabilidade criadas.

Os atores sociais centrais que constroem as culturas juvenis fazem parte de uma
parcela na sociedade inserida no espagco social que é a escola e que hd anos foram
negligenciados pela universidade em pesquisas, constituindo ndo somente uma facetaria de
idade, reduzindo-os a uma fase transitoria, mas sdo sujeitos que tém suas proprias visdes de
mundo, sociabilidades com preconceitos, contradi¢@es, vivéncias.

As juventudes ndo sdo um produto como um bloco monolitico em que o sistema
educacional tenta adestrar e fazer um padrédo arbitrario, elas vivem em suas especificidades
elaboradas no cotidiano do chdo da escola, tém caracteristicas intrinsecas em suas
manifestaces culturais, carregam e acumulam valores, sdo protagonistas na integracdo de
grupos ou na sua desintegracao, inventam e reinventam os modos de existéncia individual e
coletivo, constituindo as suas identidades. Pode-se, a partir disso, construir uma sociologia da
juventude que consiga analisar estas culturas juvenis e, assim, jogar luzes ao debate a esta

categoria social. Para Pais (1990, p. 145):

A definicdo da cultura juvenil, nos termos acabados de descrever, €, como qualquer
mito, uma construgdo social que existe mais como representacéo social do que como
realidade. Alguns jovens reconhecer-se-ao parte integrante desse mito, outros ndo.
Entre os primeiros, 0 mito transforma-se parcialmente em realidade, formando-se
entre eles uma espécie de «consciéncia geracional» que os leva a acentuar diferencas
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relativamente a outras geracfes. Entre os segundos ha o reconhecimento (quase
sociologico) de que ser jovem é uma experiéncia distinta daquelas que outros jovens
vivem. Desafio que se coloca a sociologia é, entdo, o da desconstrugdo
(desmistificagdo) sociolégica de alguns aspectos da construgdo social (ideoldgica) da
juventude, que, em forma de mito, nos é dada como uma entidade homogénea.

E necessario reconhecer e dar vazo as culturas juvenis que constroem e ressignificam
novas sociabilidades. Os seres humanos, desde os primdrdios, desenvolveram habilidades,
conhecimentos e capacidades, como, por exemplo a habilidade fabril, a cognitiva e a
intelectual (capacidade de argumentar na resolucdo de conflitos). Dessa maneira, como antes
deram vazdo a criatividade para garantir sua propria sobrevivéncia, fazem-no hoje para

sobreviver no espaco escolar. Com isso, Pais (1990, p. 146) entende que:

Essa desconstrugdo da juventude como representacdo social (do senso comum)
acabard por se revelar como uma constru¢do sociolégica —isto é, cientifica e
necessariamente paradoxo— da juventude. A representagdo social da juventude dara
lugar a realidade sociologicamente construida. A «sociologia» do «social» (de que
haveria de ser?) acabara aqui por se revelar como a problematizacdo (socioldgica) de
certos problemas (sociais) sendo entdo que o significante social (predominantemente
em forma de ideologia) se transforma em significado sociol6gico
(predominantemente em forma de discurso cientifico). Justamente porque as fases da
vida (vulgarmente identificadas com a infancia, a adolescéncia, a juventude, a meia-
idade e a velhice) tém variado enquanto tranches de idade ao longo da histéria, cabe
perguntar: quais os factores sociais que determinardo, em determinados periodos, a
construgdo social de determinadas fases de vida? Aqui temos outro exemplo muito
simples de interrogacédo e problematizacdo socioldgicas.

Com esta analise, pretende-se, entdo, transparecer as tensées que afligem o espaco
escolar e desconstruir o olhar unidirecional existente sobre as problematicas intrinsecas a
escola e tornar visiveis as questdes sociais que sao inerentes a realidade escolar permanente.

Compreende-se que a escola €, em certos casos, um aparelho de reproducéo ideoldgica
do Estado, podendo possuir dupla dimensdo. O sistema financeiro usa a elite do atraso que
domina e manipula implicitamente o sistema educacional publico para a reproducdo da sua
propria logica neoliberal. Na maioria das acdes pedagogicas, a escola usa o arbitrio cultural
para dirimir o processo de ensino-aprendizagem. Porém, em outros casos de excecao, a escola
é um campo fértil para potencializar a subversdo da camada popular contra a sua prépria
I6gica de sistema educacional dominante.

Abordaram-se aqui as questfes de sociabilidades mais amplas e estruturantes nas
escolas de modelos de ensino regular e profissionalizante. O designio é de conhecer quais 0s
discursos que sdo formados exteriormente as microrrelacfes cotidianas de escola e como estes
discursos séo reproduzidos nela intramuros, nas vivéncias compartilhadas e sentidas das

culturas juvenis e suas complexidades sob o prisma do sistema educacional do Ceara.
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Este trabalho tem o intuito de analisar o laboratério que é a escola, desvendar as
sociabilidades juvenis que estdo suscetiveis as desigualdades sociais e, consequentemente, a
conflitos. A partir de agora, destaca-se a relevancia deste texto enquanto um estudo
sistematico em que se pode suscitar uma projecao dos aspectos mais aprofundados no ambito
sociocultural da concretude dos seres humanos, dos sujeitos sociais e toda a complexidade
que se expressam nas manifestacOes das transagdes sociais entre o ser individual e social que
se encontra na escola.

Tudo isto tem a ver com a formacdo do ProfSocio e a orientacdo que a CAPES faz
para que o curso possa ter uma identidade que o diferencie dos programas de p6s-graduacao
académicos. A construcdo da pesquisa esta em consonancia com o ativista e pesquisador no
campo da Sociologia da Educacdo e sociabilidades juvenis, essencial para transformar a
escola em um espaco cada vez mais gerador de equidade e para promover justica social, o que
propicia uma educacdo autbnoma e libertadora, que tem uma autogestdo ética e um
desenvolvimento enquanto instituicdo que, apesar de ter contradi¢Ges, é capaz de buscar em si
préprio, sem receitas externas ou modelos educativos de outrem, as solucBes dos seus
problemas e dilemas vivenciados pelas juventudes na escola de Ensino Médio publica.

A escola é um espaco viavel para 0 empoderamento e a transformagéo social através
das culturas juvenis: com o esforco coletivo multidisciplinar, é possivel desenvolver
habilidades humanisticas articuladas com a politica inclusiva e integracionista. Vé-se que é
um ambiente a ser descoberto e no qual se deve colocar em pratica as teorias estudadas no
Mestrado Profissional em Redes de Sociologia.

Dentro desta visdo de pesquisa, sdo cada vez mais necessarios trabalhos que tragam
produtos de intervengdo para a escola que se almeja enquanto instituicdo, para usufruir e
firmar este enlace por meio de parcerias, como deve ser feito no ProfSocio. Isto vai ampliando
enquanto um projeto novo de escola em construgdo e reconstrugdo de paradigmas em
vivéncias socioespaciais, com debates plurais, para aproximar, estar por dentro, fazer trocas,
intercambios de saberes entre a universidade e a escola e vice-versa.

Ao se verificar as multiplas realidades desses sujeitos sociais e sua ressonancia a essas
sociabilidades juvenis, sera possivel conhecé-las e compreender as acepcdes e os significantes
dos sujeitos sociais que ali estdo situados nas suas pluralidades subjetivas e objetivas.
Consequentemente, serdo revelados desafios de convivéncia com inumeros traumas,
angustias, preconceitos, estigmas, estere6tipos, riquezas e a miséria produzida pelas

desigualdades sociais disfarcadas e reproduzidas no espaco escolar.
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Considerando, entdo, que a escola constitui uma das principais agéncias
socializadoras nas sociedades contemporéneas, o objetivo aqui tracado foi o de
compreender, a partir do ponto de vista dos sujeitos, como se configuram as
interacGes sociais vivenciadas cotidianamente nesse palco, principal local de
convivio entre os adolescentes, ambiente de multiplas relagdes, de comunicacao e de
troca. (VILLAS, 2009, p. 18).

A partir da observacdo daqueles que estdo em desacordo com as normas que lhes
foram impostas pelo sistema educacional cearense, grupos de identidades culturais juvenis,
que sdo constituidos pelos héabitos do dia a dia na autoafirmacao dos jovens, serdo explorados
0s pensamentos dos estudantes acerca das suas sociabilidades com o objetivo de compreender
quais sdo seus pontos de vista e suas diferentes realidades.

Nesta perspectiva, percebe-se que as escolas regular e profissionalizante estéo
totalmente embebidas sob visdes e idealizagbes do sistema educacional hegemonico cultural
estatal, sendo que esse modo de operar e gerir vem dos 6rgdos fomentadores de recursos
financeiros mundiais, fazendo com que as expresses das culturas juvenis sejam renegadas
nas diversidades assim demonstradas, tendo o estado como um aparelho de cultura Unica e

universal para todas as escolas, de acordo com o que Bourdieu (2008, p. 485) pensa:

A Escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma continuada, a todos o0s
niveis de curso, e mantém no préprio &mago aqueles que ela exclui, simplesmente
marginalizando-os nas ramificagdes mais ou menos desvalorizadas. Esses
"marginalizados por dentro" estdo condenados a oscilar entre a adesdo maravilhada a
ilusdo proposta e a resignacdo aos seus veredictos, entre a submisséo ansiosa e a
revolta impotente. Ndo demoram muito a descobrir que a identidade das palavras
("colégia", "colegial", "professor", "secundario”, "vestibular") esconde a diversidade
das coisas; que o colégio onde os orientadores escolares os colocaram é um ponto de
reunido dos mais desprovidos; que o diploma para o qual se preparam é na verdade
um titulo desqualificado; que o vestibular que podem conseguir, sem as mencoes
indispensaveis, os condena as ramificagdes de um ensino que de superior tem s6 o
nome; e assim por diante. Eles sdo obrigados pelas san¢fes negativas da Escola a
renunciar as aspiracdes escolares e sociais que a propria Escola inspira; sdo
obrigados, por assim dizer, a engolir o sapo, e por isso levam adiante sem convicgédo
e sem pressa uma escolaridade, que sabem ndo ter futuro.

Esse sistema dita as regras e metas que o Estado tem que alcancar para manter indices
e, assim, direcionar investimentos na educagdo para determinadas escolas, controlando e
manipulando os agentes da administracdo publica, usando do erério publico e de todos os
equipamentos, fazendo com que o0s gestores escolares tenham que obedecer rigorosamente a
tudo que lhes for ordenado pelos 6rgdos superiores, retirando-lhes a autodeterminagdo e
esvaziando o conselho escolar, tornando-os apenas mais um componente do protocolo

burocratico da engrenagem.
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A financeirizacdo da Educacdo tem como base a constituicio de um mercado
mundial da educacdo sob o impulso de organizac6es internacionais como OMC —
Organizagdo Mundial do Comércio, UNESCO, AGS — Acordo Geral sobre o
Comércio dos Servigos, Banco Mundial, a Comissdo Europeia e a Organizacéo para
a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE). Essas corporacGes
transnacionais detinham trilhGes de dolares aplicados em ativos financeiros,
superando bancos, segurados e fundos de pensdo. [...] Nesse sentido, o capital
portador de juros é elemento central para manutencdo e expansdo da producao
capitalista. [...] Essa transferéncia de recursos sociais para a esfera financeira
corrobora para a financeirizacdo das relacdes sociais € monetarizacdo das politicas
sociais. (ROMA, 2013, p. 7-8).

Busca-se, portanto, estabelecer um raio-x que componha um prévia do conjunto de um
diagnostico para dar uma visdo sistematica das sociabilidades juvenis com énfase nas
conflitualidades que estdo permeadas nas culturas juvenis distribuidas neste espaco social que
€ a escola de Ensino Médio publica, profissionalizante ou regular, insistindo que as
sociabilidades juvenis dentro delas reproduzem desigualdades sociais extra-escola que

refletem em suas proprias sociabilidades de diversas maneiras e circunstancias.

4.2 Desigualdades sociais no contexto socioecondémico do capitalismo nas escolas de

modelo regular e profissionalizante

Este trabalho tem um impacto enquanto pesquisa cientifica trazendo um estudo das
microssociabilidades em determinado tempo e espago das escolas de modelo regular e/ou
profissionalizante, em um ou diversos grupos de juventudes. Por isso, a Sociologia da
educacdo aqui praticada, enquanto ciéncia, pode também fazer com que os proprios atores
sociais dentro da sociedade possam refletir sobre as questdes mais delicadas e abrangentes
elencadas neste texto e uma das tematicas inescapaveis é sobre o impacto socioecondmico do
neoliberalismo na gestao de politicas publicas de educacao.

As escolas publicas desses dois modelos sdo controladas por numeros e dados que sao
0s parametros para o incremento de politicas publicas e que refletem na vida de quem ¢
socialmente vulneravel. O estudante tem sua permanéncia monitorada através da chamada
realizada pelo professor no sistema on-line, que esta ligado a base de dados do estado,
garantindo entdo o beneficio do governo.

Nesse processo, a manipulacdo do controle que o Estado proporciona se transforma
numa violéncia simbolica classista que ocorre com os individuos oprimidos por serem
socialmente vulneraveis e sucetiveis. Como consequéncia desse sistema, 0s estudantes se
transformam somente em numeros numa tabela para que, mais tarde, o capitalismo os leve a

crer que estdo na escola simplesmente para se prepararem para o0 mercado de trabalho.
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Deixem-me tentar clarear a nocdo de tecnologias de politicas através de um esboco
dos elementos-chave do “novo paradigma” difundido pela OCDE. Eles sdo trés: a
forma do mercado, gestdo e performatividade. Estes sdo estabelecidos para superar
as velhas tecnologias do profissionalismo e burocracia e claramente opde-se a elas.
Tal como ja salientei, a minha énfase especifica aqui nédo recai sobre as estruturas,
mas sobre os valores, culturas, relacdes, subjetividades e nas formas de disciplina
que elas fundamentam. As tecnologias de politicas envolvem a implementagao
calculada de técnicas e artefatos para organizar as forcas e capacidades humanas em
redes funcionais de poder. Muitos distintos elementos encontram-se inter-
relacionados no seio destas tecnologias, envolvendo formas arquiteturais, relacoes
de hierarquia, procedimentos de motivacdo e mecanismos de reformacao ou terapia.
(BALL, 2001, p. 105-106).

H& uma desumanizacdo dos estudantes, transformando-o0s apenas em ndmeros que
constam nas estatisticas dos grandes drgdos financiadores da educagdo publica brasileira,
como, por exemplo, o Banco Internacional do Desenvolvimento (BID). Tudo é monitorado
em auditorias que sdo postas em relatorios e, a partir disso, os estudantes passam pelo
processo de monetarizacdo de suas vidas. Todas as decisdes sdo tomadas com base em
avaliacdes e prognosticos do sistema financeiro mundial. Vé-se que as politicas publicas de
educacdo nédo sdo o reflexo da realidade social de cada espaco escolar, consoante Roma
(2013, p. 8) expde:

Trata-se de conceber uma educacdo voltada para atender as demandas do mercado e
ser instrumento de controle social, a partir do momento que possibilita a formacéo
de consenso no modo de producdo capitalista. E nesse aspecto, ao abordar a temética
da Educacdo, se faz necessario resgatar a relagdo de duas categorias indissociaveis:
educacdo e trabalho, considerando nesse processo seus fundamentos histérico-
ontolégicos. [...] A Educacdo no sistema capitalista € uma mercadoria, sofre um
processo de fetichizagdo, em vez de instrumento da emancipacdo humana, passa a
ser mecanismo de perpetuacéo e reproducdo desse sistema.

Entdo, as realidades cotidianas na temética de desigualdades sociais na educagdo sdo
consequéncia de politicas neoliberais também nas microssociabilidades, em consonancia com
a Sociologia da Educacdo no que se refere a pratica da teoria. Durante as observacdes in loco
na escola de ensino regular, houve um momento marcante no 6nibus que leva os estudantes
para escola: os jovens provenientes da zona rural de Redengéo adentraram o 6nibus e logo foi
percebido um olhar de superioridade dos estudantes que moram na zona urbana.

Mesmo que os estudantes usufruam da mesma politica publica de transporte escolar e
sendo eles da mesma classe social, ha preconceito com 0s que moram na zona rural, o que fica
mais evidente dentro da sala de aula no nivel de participacdo dos jovens. Os estudantes que
moram na zona rural sdo nitidamente estereotipados socialmente por alguns colegas que
moram na zona urbana em razdo da segregacdo social territorial entre 0s grupos e isto
descreve uma sociedade que tem divisfes socioespaciais impostas por um sistema social

neoliberal de classes sociais.
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Os jovens que sofrem preconceito em sala de aula tém o rendimento escolar
prejudicado pelos que provocam o achincalhamento e, a partir disso, inicia-se um conflito
entre os que tém maior conhecimento dos contetudos e aqueles que sdo tidos como menos
inteligentes, formando-se entdo um estigma dos tais “alunos da serra”. Enquanto o primeiro
grupo contém estudantes que se acham superiores porque suas familias possuem instrucdo
cognitiva mais consistente e tém acesso diferenciado a diversas culturas (porque moram na
cidade), o segundo grupo tem os estudantes que sdo da zona rural e que sdo julgados por
supostamente ndo terem o mesmo nivel de conhecimento e estariam inaptos a participar na
aula. Constatando a desigualdade socioespacial e desencadeando o bullyng entre os estudantes
gue moram em deferentes territorios dentro escola e se esbalece uns dos conflitos.

Muitas vezes, quando o estudante da zona rural quer participar, fazer um trabalho, ele
é excluido da maioria dos grupos e, por chegar muitas vezes atrasado na aula, é subalternizado

e rebaixado por professores e pelos seus proprios colegas. Para Mészéros (2011, p. 274):

Portanto, assegurar a manutencdo da gritante desigualdade e dos privilégios na
educagdo, por exemplo, ¢ algo que “se deve buscar indiretamente, garantindo
amplos recursos para a subsisténcia da parte do sistema que atende a oligarquia,
deixando, a0 mesmo tempo, faminta a parte que atende as classes baixas e aos
trabalhadores. [...] Assim é possivel sustentar a mitologia da igualdade — pelo menos
na forma da proclamada “igualdade de oportunidades” — e perpetuar seu oposto
diametral na ordem vigente sob o dominio do capital.

Os conflitos acontecem internamente nas escolas de ambos os modelos, em niveis
diferentes, com suas peculiaridades e tensdes de sociabilidades permeadas e diretamente
correlacionadas a uma sociedade submergida na desigualdade social que é desenfreada e
constante, aglomerando-se mediante uma luta sisteméatica do Estado contra o individuo na
escola, especificamente os estudantes e suas realidades de ordem econémica, cultural e social.

O momento que mais provocou a construcdo desta pesquisa foi quando o professor da
escola regular foi conversar com o estudante acerca da sua situacgao critica peculiar, levando
em conta a condicdo socioeconbémica que o estava afetando diretamente no rendimento
escolar. O fato de o professor pedir que uma pessoa comprasse um caderno para o estudante
fez com que fosse possivel perceber o quanto a sociedade brasileira é desigual na sua estrutura
em decorréncia do sistema capitalista e todas as consequéncias que sdo reproduzidas na

escola. Loureiro (2017, p. 356) evidencia que:

A modernizacdo das sociedades ocidentais, a expansdo do mercado, do dinheiro e do
consumismo foram despojando, gradativamente, a educacdo escolar da
responsabilidade com a formacdo integral do individuo e desviando seu foco de
interesse em direcdo a preparacdo da pessoa para atuar no mercado de trabalho. E,
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simultaneamente, a escola foi descurando-se dessa obrigacdo que, no passado, era
inerente a sua funcdo social. Ndo que a formacdo da pessoa tenha perdido sua
importancia; ela apenas ficou entregue, mais diretamente, a familia e a outros
suportes culturais (que ndo sao acessiveis a todas as camadas sociais, especialmente
as menos dotadas economicamente); enquanto isso, a escola foi se voltando mais
diretamente para a formacdo das pessoas, orientada para a expectativa de
proporcionar lhes uma melhor insercdo no mercado de trabalho. No Brasil, cada
nivel escolar se desincumbe de suas tarefas, visando mais a passagem de ano e o
ingresso do aluno no nivel subsequente e menos em aproveitar a permanéncia do
aluno na escola e contribuir, em cada nivel de ensino, para sua formacdo integral; o
resultado é um ganho reduzido de capital social e cultural do aluno.

As familias destes estudantes ndo tém condicGes basicas para que eles possam
permanecer na escola, o que fez com que o professor percebesse a situacdo fragil e todos os
fatores envolvidos. E necessario compreender a complexidade desse sistema na educacéo e
tomar uma posicao de quebra de paradigma também na educacdo bancéria, pois este formato
sO fortalece sua retroalimentacdo. Mészaros (2011) analisa o sistema educacional para além
do capital, o que constitui um desafio para a sociedade em abracar e construir novas
possibilidades na relacdo entre educacéo e capital.

O conhecimento é uma crenca verdadeira e justificada, uma atitude, uma proposi¢édo
acerca de um determinado tema. E verdadeiro porque se contrapde a falsidade, pois pode ser
provado na pratica, o que se propde neste trabalho. Ha uma mercantilizacdo da educacao,
tornando-a simplista e rasa, fazendo com que ela seja apenas transferéncia de saberes. Porém,
educar é construir um ambiente propicio para a producdo, circulacdo, apreensao e criticas do
conhecimento, para que se possa sair do dogmatismo bancario para o pensamento critico. E

importante salientar o que 0 Mészaros (2011, p. 35) fala sobre isso,

O impacto da incorrigivel légica do capital sobre a educagdo tem sido grande ao
longo do desenvolvimento do sistema. Apenas as modalidades de imposi¢do dos
imperativos estruturais do capital no @mbito educacional sdo hoje diferentes, em
relag@o aos primeiros e sangrentos dias da “acumulagdo primitiva”, em sintonia com
as circunstancias historicas alteradas, como veremos na proxima secdo. E por isso
que hoje o sentido da mudanca educacional radical ndo pode ser sendo o rasgar da
camisa de forca da logica incorrigivel do sistema: perseguir de modo planejado e
consistente uma estratégia de rompimento do controle conhecido pelo capital, com
todos os meios disponiveis, bem como com todos 0s meios ainda a ser inventados, e
que tenham o0 mesmo espirito.

A escola publica regular ou profissionalizante infelizmente esta presa a um sistema
capitalista com processos que retroalimentam e privilegiam a classe alta, estando totalmente
inserida nas relacBes sociais que acontecem na sociedade, mas com suas especificidades,
como, por exemplo, a hostilidade com que certas atitudes s@o naturalizadas como forma de

diferenciar os grupos que a frequentam. Como consequéncia, isto reflete em processos de
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disputa de territdrio, fazendo com que seja possivel perceber que os jovens estdo em busca de
suas identidades, de uma autoafirmacéo.

Contudo, eles sdo separados em alguns tipos ideologicamente construidos nas relagdes
sociais cotidianas na escola: é considerado descolado ter o celular de Gltima geracéo e, para
que 0s jovens sejam aceitos em alguns grupos, eles necessariamente tém que ter o celular, e
consequentemente, 0 mesmo poder de aquisi¢do e consumo, para terem acesso a cidadania.
As juventudes vivem, entdo, entre as aceitabilidades e integracdes, repulsas ou negacdes em

grupos e conflitos:

A Sociologia contemporanea ndo mais aceita a juventude como meramente uma
faixa etéria [...]. Longe disso, a classificacdo diz respeito a uma série de fendbmenos
sociais que envolvem trilhas de sociabilidade, adesdes a estilos devida, estreitamento
de lagos em agrupamentos; além da constru¢do de uma “categoria” que pode ser
entendida, também, como uma estética particular e ndo somente como um objeto de
consumo. [...] A juventude é hoje uma espécie de mercadoria vendida em clinicas de
cirurgia plastica, livros de autoajuda(sic) e lojas de departamentos”. (ABRAMO,
1994; PAIS, 2003; CARRANO, 2000, 2009 apud LIMA FILHO, 2014, p. 105-106).

O sistema de gestdo educacional neoliberal aplicado nas escolas de Ensino Médio
publico no interior do Ceard de uma maneira, a priori, dindmica e especifica, faz com que as
juventudes sejam homogeneizadas na suas pluralidades de existéncia enquanto o jovem que
esta buscando a vida e o sistema silencia, invisibiliza nas suas iminentes necessidades basicas
de vida plena, ou seja, as juventudes ndo se veem integralmente contempladas com seus
direitos fundamentais.

A escola, no modelo regular ou profissionalizante, ndo proporciona ferramentas
suficientes para que as juventudes possam ter a possibilidade de escolher transformar as suas
realidades conjuntamente a sociedade e fazer com que as suas vidas tenham sentido, mais do
que reproduzir aspectos da miséria social, econémica e coletiva ou seguir na linha
insignificante de mediocridade daquilo que é proposto na educacéo vigente em suas escolas.

Portanto, a escola era para ser o lugar proeminentemente da reflex&o e transformacéo
do status quo em que esse sistema educacdo que estd em vigor tanto protege e conserva, ndo
tendo como conciliar a demanda do mercado financeiro com a sustentabilidade de um
ecossistema de valores radicalmente humanistas, em que os estudantes sdo espectadores que
reproduzem as desigualdades.

O ambiente escolar, como ponto de inflexdo dos ditames do neoliberalismo, ndo € uma
utopia, nem um pensamento ultrapassado e ilusorio, mas € um esperancar, como dizia Paulo

Freire, que pode ser realidade quando os préoprios agentes sociais configurarem isto na
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concretude de suas multiplas realidades, unindo-se com um propoésito de ser cada vez mais

humanizado e humanizante na escola e em sociedade.
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5 A SOCIOLOGIA DA VIOLENCIA E OS CONFLITOS DAS JUVENTUDES NO
ENSINO MEDIO DA ESCOLA PUBLICA

Quando se conhece as juventudes nas escolas que aqui estdo sendo analisadas,
verifica-se que hd uma animosidade conflituosa entre os jovens, entre eles e os professores e
entre eles e a direcdo das escolas. Charlot (2002) traz um olhar sobre essa violéncia como um
aspecto social que compde as sociabilidades de determinado espago e tempo em sociedade.
Esses conflitos fazem parte do processo de construcdo em que o ser humano esta se
constituindo enquanto individuo e, por este motivo, o conflito € intrinseco a sua existéncia em
sociedade.

A escola acaba por se tornar o lugar de violéncias fisicas, psicoldgicas e/ou simbdlicas
nos atritos de jovens com professores, provenientes da desigualdades sociais da grande
parcela que deveria ser assistida por politicas publicas que dessem a eles autonomia e
alternativas para vidas minimamente dignas e saudaveis.

Dessa maneira, as sociabilidades que estdo sendo estabelecidas pelas juventudes na
escola regular ou profissionalizante ndo escapam da I6gica conflituosa da sociedade e é por
isso que este trabalho é importante: para analisa-las, reporta-las e compreender como 0s

agentes sociais lidam com a sociabilidade conflituosa e irrefutavel que vivenciam.

E ilusdo crer que se possa fazer desaparecer a agressividade e, como consequéncia, a
agressao e o conflito. Alias, seria desejavel, levando-se em conta que a agressividade
sublimada é a fonte de condutas socialmente valorizadas (no esporte, arte, nas
diversas formas de concorréncia) e se o conflito é também um motor da Historia,
como pensava Hegel? A questdo é saber quais sdo as formas de expressdo legitimas
ou aceitaveis da agressividade e do conflito. (CHARLOT, 2002, p. 436).

A violéncia, embora recorrente, seja ela simbolica ou fisica, esta sendo banalizada nas
relagOes entre os agentes sociais da escola, como, por exemplo, certo dia, na escola regular,
uma professora chegou a coordenacéo pedagogica relatando que um estudante a desrespeitou
em sala de aula, chamando-a de “retardada mental”. Diante deste acontecimento
constrangedor, pode-se refletir sobre o tratamento dado ao professor na sociedade e que €

repercutido dentro da sala de aula em diversas situacdes, como bem evidencia Oliveira (2016,
p.7):

As situagdes referem-se a ofensas verbais que os alunos proferiram aos professores
por causas diversas, tais como: explosdes coléricas advindas de embates em sala, por
inimeras motivacGes; revoltas em relacdo as admoestagcdes para prestarem atencdo
as aulas; indignacdes ofensivas em relagdo as cobrangas para seguirem regras
estipuladas como o uso de uniforme, o ndo uso do celular em sala de aula e outras
acles que contrariam rotinas definidas para o ambiente escolar; alvorocos advindos
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de pequenas algazarras. A¢Bes e comportamentos que podem ser a expressdo de
resisténcias manifestadas sob as formas de violéncia banal e/ou anbmica, que
compde as tramas das relacfes de professores e alunos no cotidiano escolar.

Esse conflito de estudante com professor € um dos mais evidentes. H4 um desrespeito
sistematico que se transforma em fendmeno social gritante — uma parcela consideravel dos
estudantes ndo trata o professor como uma autoridade constituida por competéncias e
investida pelo cargo publico que ocupa, que esta em sala de aula para ensinar e aprender com
todas as sociabilidades vivenciadas na escola.

A violéncia estd em todos 0s espacos sociais e ndo € uma tematica recente, 0s jovens
sdo agentes sociais vulneraveis a tensdes nas relacbes que reverberam e fundamentam suas
sociabilidades, é um fenbmeno geograficamente localizado, com especificacdes diferentes,
Vvisto que os grupos sdo atingidos de maneiras variadas, objetiva e simbolicamente nas
vivéncias sociais cotidianas.

Por estas razdes, este trabalho mostrou que as juventudes na escolas aqui pesquisadas,
sdo alvos de violéncia quando o Estado as renega, exclui de refei¢fes igualitaria ou mesmo de
merendas dignas de qualidade em todo o sistema educacional, de laboratérios adequados, um
espaco de teatro que ofereca uma estrutura propicia para manifestacfes artisticas e dos
multiplas juventudes participar efetivamente na criacdo e poder escolher autonomamente as
normas escolares,sendo assim restringe,exclui visdes mdltiplas de cosmovisfes por meio de
outras religides ou até mesmo de ndo crer, em nenhuma delas, uma 6tica unilateral de ver o

mundo.

Isto ganha concretude quando a escola diz e mostra maneiras de ver o mundo, que
sdo arbitrarias, mas que foram legitimadas pela dominacdo simbdlica exercida pelas
classes altas. Por outro lado, ao criticar e recriminar as maneiras de ver o mundo, de
ver e estar que o individuo estéa trazendo de casa, a escola realiza uma violagéo de
simbolos, uma violagdo de maneiras de ver o mundo, que foram apreendidas dentro
de casa (e até ai pensadas como corretas e sagradas-pois apreendias com pai e mae).
Muitos percebem tal processo violento como missdo civilizadora da escola; outros
chamam de papel disciplinador da escola; outros ainda falam da fungdo de ensinar
“boas maneiras”. (BARREIRA, 1999, p. 85).

Tendo esta questdo em vista, Elias e Scotson (2000, p. 199-200), em sua obra “Os
estabelecidos e outsiders”, trazem um entendimento acerca do que é o conflito e a amplitude
que os conflitos e tensdes tém nas sociabilidades vigentes entre os agentes sociais envolvidos
nessas relagcdes complexas no sistema socioeconémico capitalista. Com base nisso, ele afirma

que:
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Karl Marx foi o primeiro a descobrir que os conflitos de grupos e 0s processos
ligados a eles, apesar das diferencas de suas manifestagdes, podem possuir uma
estrutura fundamental semelhante. Sua constatacdo de que tais conflitos ndo surgem
da mé& vontade ou da fraqueza de carater de um lado ou do Os Estabelecidos e os
Outsiders outro, mas de particularidades estruturais da sociedade em questéo, foi um
passo muito grande no desenvolvimento da teoria sociol6gica. Todavia, Marx
afirmava implicitamente que todos os conflitos de grupos eram essencialmente
conflitos de classe, sendo que uma delas tem a possibilidade de monopolizar as
chances de poder econdmico. Outros aspectos, que hoje em dia ocupam um lugar
central para os seres humanos, permaneciam a margem de seu campo de visdo.
Conflitos étnicos, conflitos de partidos, conflitos entre castas diversas ou Estados
Nacionais s8o exemplos evidentes. A rivalidade em torno de chances de poder
econdmico tem um papel significativo na maioria desses conflitos. Entretanto, Marx
desenha um quadro das sociedades humanas no qual todos os diferenciais de poder
podem ser explicados a partir do poder econdmico. A monopolizagdo decisiva
parecia ser, para ele, a do controle sobre os meios de produgdo — sobre o “capital”.
(ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 199-200).

Dubet (1994) traz as implicacGes da Sociologia da experiéncia como exercicio em que
a Sociologia mostra que as sociedades modernas precisam ser analisadas com novas
configurac@es sociais. As explicacdes de hoje ja ndo tém a ver com coisas que aconteceram
no passado, em contextos diferentes, e estdo em transformacdes continuas. No atual sistema
da sociedade, existe uma fragmentacdo em constante amplitude da escola que nédo esta a parte
da sociedade e é continuamente encharcada dessa dissipacdo dos modos de pensamento do
individuo como uma entidade social.

Inaugura-se, entdo, um novo modo de olhar para tudo o que acontece e coloca-se na
centralidade o ser como formador das experiéncias fundamentais nas relagfes sociais. Com
isso, constroem-se as sociabilidades nas instituicdes do Estado e seu sistema educacional, que
diz respeito, inclusive, as juventudes, suas alteridades e 0 modo de agir enquanto produtos da
modernidade. Por isso, a escola e suas intersubjetividades s6 terdo no sistema social da
modernidade e com isso 0s espacos como a escola € concebida nesse contexto histérico
moderno sdo permeados pelas peculiaridades conflituosas.

Por fim, Lahire (2006) traz a questdo da cultura dos individuos, lancando o aspecto da
Sociologia empirica no intuito de amparar a apreensao e a analise da cultura dos jovens. Ele
faz com que a visdo ordinaria sobre as culturas das juventudes possa ser transformada,
levando em conta que os jovens sdo individuos que tém suas singularidades dentro da cultura
de grupos e suas complexidades fazem parte da constituicdo das sociabilidades na escola,
espaco de conflitos e também de relagdes sociais.

As violéncias cotidianizadas nas escolas aqui analisadas sdo muitas vezes tratadas por
condutas destoantes. A chamada indisciplinaridade indesejada para suprir um padrdo

estabelecido pelo sistema educacional estadual, em que os préprios jovens ja ndo aderem por
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espontaneidade, mas por obediéncia e, assim, por medo de ndo serem aceitos nos grupos de
culturas juvenis e nas determinadas classes sociais que estdo dentro da escola e da sociedade
como um todo, ndo sofrendo sancdes repressoras que atrapalhem e inviabilizem o acesso a téo
sonhada cidadania do consumo, uma cidadania posta e, as vezes, pouco questionada pelos
proprios agentes sociais que estdo nas sociabilidades juvenis dentro da escola. Segundo
Maffesoli (1987, p. 47):
E justamente porque o presente vivido é reconhecido como subversivo que o
primeiro objetivo do poder é controla-lo, distribui-lo, organiza-lo, dividi-lo em
sequencias controlaveis por serem parciais. Assim distribuido, o tempo entra no
plano da separacdo, torna-se Util e funcional. Uma genealogia da disciplina na
educagdo demonstra a importancia da distribuicdo do tempo: ela permite
compreender como tal distribuicdo permite o controle do corpo. A vida ritmada
dos monastérios oferece um primeiro exemplo dessa domestica¢do; mais tarde, os
sistemas educacionais das ordens religiosas substituem-no; enfim, a organizacéo
cientifica do trabalho, promovida por Ford e Taylor para 0 mundo ocidental e
aplicada com entusiasmo pelos dirigentes soviéticos, conclui esse controle do
tempo e tenta esvaziar o presente de toda sua intensidade vivida. A eficacia dessa
distribuicdo, a0 mesmo tempo que ela constitui o individuo em entidade eficaz,
permite o desenvolvimento de uma organizacdo progressista, de uma

tecnoestrutura que faz entrar num plano da equivaléncia. Esse tempo util é
transformado num tempo homogéneo e vazio que perde todo o seu peso.

As dindmicas das violéncias trazem consequéncias e uma delas é a aceleracdo da
ruptura de paradigmas e transformacGes da sociedade, constituindo uma racionalidade
pragmatica intrinseca as sociabilidades do ser humano.

Os conflitos que séo vivenciados pelas multiplas realidades das juventudes nas escolas
de modelo regular e profissionalizante ndo se apartam do entorno das escolas e da sociedade
que forma as cidades do interior; o que diferencia € o monitoramento e o controle social que a
prépria escola exerce, mesmo que ndo tenha uma politica efetiva relacionada a administracéo
ou mediacdo. A escola, com as suas regras internas, reproduz diversas praticas de
cerceamento de liberdade em que a multiplicidade das juventudes ja ndo se vé contemplada.

Estes conflitos reverberam as diferentes formas de sociabilidades na escola em suas
contingéncias elementares, mostrando que as dire¢fes das escolas profissionalizantes néo
sabem lidar com as crises e tensfes que se repetem em microrrelagdes de poder cotidianas.
Com isto, sua interferéncia fica prejudicada e so reafirma e reproduz os conflitos sem que haja
um tratamento para ambas as partes que estdo nesta sociabilidade. A partir do momento em
gue acontecem os fatos, estes sdo registrados no livro de ocorréncia da escola regular, ao
passo que na profissionalizante ndo ha um registro formal dos desvios estudantis, todavia, em
nenhuma das duas escolas ha um trabalho especifico para que os agentes sociais que estdo

naquelas determinadas sociabilidades, envolvidos nos conflitos, possam contornar a situacao.
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Roda de conversa: conflitos e juventudes na escola publica de Ensino Médio, como a
roda de conversa aconteceu no dia 09 de agosta de 2021, com inicio as 10:15 da manhd, pelo
Google Meet. Estavam presentes o pesquisador, o orientador deste trabalho, Cesar Barreira
(UFC), como convidado e a sala foi disponibilizada e administrada pelo coordenador e
professor da escola profissionalizante Francisco Fernando, diversos estudantes de todos 0s
cursos e séries da escola, representando os homens e mulheres, totalizando 25 pessoas.

A roda de conversa aconteceu em um momento muito complicado das escolas, pois
estas estdo passando por uma troca de professores de Sociologia, isto €, os professores que
estavam l4 eram contratados e os concursados foram empossados, assim, so foi possivel a
realizacdo com a escola profissionalizante para se ter uma amostra de como 0s estudantes
pensam sobre a tematica que foi dialogada na oportunidade.

O pesquisador iniciou com a apresentacdo sobre o que significava a roda de conversa
dentro do trabalho que estava fazendo na dissertacdo, a importancia daquele momento para
compor 0s pensamentos das juventudes e proporcionar aos estudantes o que é realmente o
conceito de conflituosidade dentro das sociabilidades juvenis.

O professor Cesar Barreira comecou fazendo a contextualizacdo sobre o que € a
violéncia dentro do tempo, do espaco e da cultura entre a geracdo dele e a das juventudes dos
estudantes que estavam presente na roda de conversa, falando sobre a mudanca de
experiéncias em sociabilidades. Ressaltou ainda que a conceituacdo de violéncia também
dever ter em seu principio o espaco e o tempo definidos, pois, antes, falava-se em violéncia da
escola, tendo-se que compreender que a escola ndo esta apartada da sociedade e as violéncias
que existem no entorno pode acontecer dentro dela e, por isso, é necessario especificar e
delimitar o espaco que esses conflitos coexistem ou néo.

Além disso, a questdo cultural mostra-se relevante. Mesmo aqui no Brasil tem-se uma
diversidade de culturas indigenas que tém alguns tipos de rituais de passagem da idade de
crianca para adolescente e, posteriormente, para adultos e em outras iniciacbes, como 0
casamento. Do ponto de vista ocidental, esses rituais, as vezes, requerem lutas corpéreas ou
mesmo relacBes sexuais entre parceiros sexuais que nem possuiam alguma intimidade antes.
Por exemplo, no tempo do coronelismo, existia o dote para as mulheres se casarem — 0
pretendente que tivesse o dote conseguia casar-se com a filha dos fazendeiros sem ao menos
ter um minimo de intimidade e ela jamais poderia rejeitar, pois quem definia era o dote.

O professor Cesar Barreira abordou também a respeito da construcdo das
sociabilidades e, certamente, das regras e dos pactos que sdo acordados para 0 convivio nos

espacgos na sociedade, normas que formam as sociabilidades. Durkheim (2007) fala que, por
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exemplo, existem roupas adequadas para ir praticar esporte ou ir a praia e outras para entrar
em um férum e na escola — este pensamento alicerca as condi¢Ges necessarias para se viver

em sociedade.

E entender as préticas juvenis e elas ndo serem classificadas longo do tempo como
violentas. Fazer um filtro e compreender as interdependéncias entre as juventudes.
As vezes as escolas e duas dindmicas classificadas como, é comum entre 0s jovens
né de dar uma capinha de tal empurrdo estdo necessariamente até uma maneira de
socializar a sociabilidade. Ele compreende também aquilo que é considerado como
conflitos, ndo necessariamente geram violéncia, mas pode conduzir as novas formas
as praticas de sociabilidade que sdo vivenciadas entre as juventudes, com o dialogo
pode ser superados e é muito interessante que toda relagdo.®

O professor relatou ainda as condi¢Ges sociais da constante formacdo das
sociabilidades na era atual, salientando que, necessariamente, é preciso sempre ser tolerante
com as diferengas porque a intolerancia leva a desintegracdo social e divisdo, mas, as vezes,
ele fala que quando vocé explicita um conflito € uma maneira de vocé, ja ta superando isso
conflito.

Nesta perspectiva mais reveladora, ele observa que a violéncia € fruto da inddstria do
medo do outro, daquilo que é estranho ao que ndo se conhece totalmente, isto €, € como se
fosse uma reacdo a determinada situacdo. Por exemplo, os lugares que sdo taxados como
perigosos em determinados comunidades logo v&o ser, consequentemente, violentos. E como
se fosse uma retroalimentagdo entre as areas “nobres” e as comunidades periféricas. Por isso
que nascem os condominios, as pessoas buscam viver em uma cidade que possa ser perfeita e
sem a terrivel violéncia das comunidades pobres e marginalizadas, formando, assim, uma
sociedade de bolhas em que nédo se discutem os conflitos de classes, para quem e de quem é a
cidade e as escolas.

Sem responder a esses questionamentos, continuardo se reproduzindo e perpetuando
esteriotipacOes territoriais de que existe o lugar da e para violéncia, sendo que todos 0s
cidaddos sdo corresponsaveis pela negacdo de direitos iguais em politicas publicas, a falta de
acesso ao basico, renda digna, moradia, alimentacdo e educacdo, o que produz e cataliza as
violéncias. Assim, com a violéncia perpetrada, a maioria da populagdo ndo pode ter cidadania,
a industria do medo lucra com essa ldgica da violéncia de uma minoria que quer evita-la
estando em condominios luxuosos.

Depois de cerca de trinta minutos falando sobre a tematica das violéncias, permitiu-se

que os estudantes fizessem perguntas ou comentarios. Neste momento, o professor pediu para

3 Professor Cesar Barreira em roda de conversa que aconteceu de forma remota com os estudantes da Escola de
Ensino Proficionalizante Professor José Ivanilton Nocrato.
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que eles relatassem as situacOes que viveram de violéncia, os conflitos que presenciam nas
escolas no dia a dia.

O pesquisador orientou como seria a participacdo e a organizacao das falas, caso eles
quisessem ligar o microfone e a cdmera, ficassem a vontade. Para incentiva-los, foi dito que
eles podiam contar um pouco das relagdes entre si, mesmo que no modo remoto, pois existem
também as violéncias e os conflitos que ainda estdo sendo estudados. Por exemplo,
questionou-se se havia violéncia dentro dos grupos de WhatsApp dos estudantes da sala ou
até mesmo grupos entre os professores, se eles acreditam que isso seja um conflito complexo
ou ndo é uma violéncia, como delimitam o que é conflito ou que n&do é conflito e quais seriam
0s aspectos definidores desta classificacao.

Ninguém se manifestou e o professor Cesar tomou a iniciativa indicou alguns
estudantes para responderem. O primeiro que demonstrou interesse em se manifestar foi um
do 1° ano: “Eu queria contar um em frente que aconteceu comigo ontem. Eu gosto de k-pop e
eu sofri bullying por conta disso. Mas teve pessoas fora da escola que me ajudaram muito e
que também gostam e me ajudaram a passar por eu sO queria contar experiéncia”.

O preconceito cultural escancara e revela que a escola tem uma diversidade de niveis
de culturas e grupos que entram em conflitos ou em disputa e a propria escola
profissionalizante esta desconectada deste mundo globalizado e digital, despreparada para
lidar com essa diversidade cultural em diferentes dimensGes. Uma estudante do 2° ano

comentou que:

Sim, tem um valor em questdo da violéncia acontecer mesmo, a gente estando em
aulas remotas. Acredito que estar aqui no meio de uma pandemia e muitas das
vezes estressados. As palavras se tornam frias, né? Eu ja passei vérias situagdes de
discussdo com meus amigos justamente por incompreensdo e o distanciamento
traz uma frieza que sdo as palavras digitadas, mas no final da tudo certo.

Como vem sendo abordado no decorrer deste trabalho, as sociabilidades na vida
remota sdo prejudicadas porque nem a escola e nem as familias dos estudantes tém uma
infraestrutura adequada para o acolhimento dessa solitude. Esses estudantes, em sua maioria,
tém déficits econdmicos e sociais, ndo existindo uma rede para dar sustentabilidade e auxilio
psicologico aos que tanto precisam e sdo desassistidos em politicas publicas béasicas. A escola
tem o interesse de passar conteddo de disciplinas e se limita a isso, pouco importando o que
estudantes estdo vivenciando emocionalmente.

Uma estudante do 3° ano relatou: “J4 sofri preconceito e agressdes por causa da minha

pele”. Para compreender o tamanho da gravidade, do silenciamento e da invisibilidade, ¢
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preciso ver que a estudante foi vitima por conta de uma cultura centenaria que diferencia pela
cor da pele. O racismo hoje é institucionalizado e ¢ algo recreativo dentro escola, as piadas
sdo relativizadas e banalizadas, devastando vidas, podendo chegar a ter consequéncias ainda
mais graves.

O professor Francisco Fernando, coordenador da escola profissionalizante, também

deu seu depoimento sobre o assunto:

Nossa convivéncia durante o tempo integral e toda essa timidez de uma boa parte
do grupo da escola, a gente ndo tem recorrentes casos de intervencdo, seja porque
ndo exista violéncia fisica e psicolégica. Existem situacfes muito pontuais e
porque a gente sempre estd ao lado deles durante o processo, entdo a gente
consegue uma forma mais rdpida com dialogo, intervencdo da familia, as vezes
nem chegando na familia. Didlogo entre as partes consegue resolver, entéo, tipo,
dentro do nosso espaco da escola, a questdo da violéncia ela ndo € presente de
forma interna, é presente na forma que a comunidade esta inserida, a comunidade
que tem situacBes de violéncia, situagdes de vulnerabilidade social, mas isso nédo
entra no espaco da escola. N&o existe nenhum caso de trafico de drogas em escolas
da CREDE | Maracanad.

Entretanto, deixar os estudantes dentro da escola somente com as atividades da grade
curricular ndo faz com que a escola seja um lugar apartado das problematicas sociais graves
as quais a sociedade urbana é assolada. A escola disputa de um modo prisional e estatico o
interesse das juventudes e, coercitivamente, os estudantes sdo obrigados a permanecerem
enclausurados entre as paredes das escolas, como se este tipo educa¢do fosse a salvacdo para
jovens e, assim, eles podem néo ser alvos dos traficantes, com um discurso maniqueista e fora
da realidade das sociabilidades das juventudes.

Este modelo de educacdo poda e ndo oferece autonomia para que 0s jovens tenham
uma no¢do mais abrangente e sejam capacitados com uma educacdo integral em diversas
dimensdes da sua vida pratica. Por exemplo, ndo existem palestras dentro da escola para falar
sobre drogas em um contexto amplo, ndo somente no aspecto de falar das drogas ilicitas e
toda a criminalizacdo ja realizada pelo Poder Publico, mas abordar a teméatica mostrando a
questdo das drogas licitas e trazer a tona o debate da diminuicdo de danos causados elas as
juventudes que estdo na escola.

O professor Cesar Barreira também falou sobre a meritocracia com o evento das
Olimpiadas, em que é preciso ter a ética de trabalhar, na escola, a solidariedade, o coletivismo
e a empatia e ndo fortalecer o individualismo, ao contrario do que é feito com a cultura
escolar competitiva de todos contra todos, que busca uma meritocracia desvairada e fora das
multiplas realidades, podendo, assim, ser mudada dentro das sociabilidades juvenis.
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Acrescenta ainda a respeito da existéncia de espagos distintos de sociabilidades com
estagios diferentes — primario e secundéario. A familia, no olhar dele, é primario, enquanto a
escola é secundario. Nestes aspectos, pode-se tratar a escola como reprodutora de uma légica
neoliberal do produtivismo — o estudante que fica durante todo esse tempo na escola ja esta
sendo lobotomizado para naturalizar o sistema industrial e o ritmo do horéario comercial, s6
que existe uma diferenca extremamente importante, pois os adolescentes precisam viver
plenamente e sem nenhum atropelo suas diversas sociabilidades, sociabilidades estas que
podem ser comprometidas coercitivamente, forcando-se a ter suas sociabilidades culturais e
esportivas durante o periodo que estejam na escola.

N&o se pode jamais conceber que a escola substitua as sociabilidades que os
adolescentes possam ter na sua familia ou em outros multiplos espacos e, por esta razédo, €
imperativo fazer com que os estudantes sejam tolhidos dos seus direitos garantidos pelo ECA,
que tenham também o 6cio criativo para desenvolver todas as suas amplas e mdultiplas
inteligéncias, capacidades e potencialidades e, assim, terem assegurada uma educacéo integral
de fato.

Outras indagacOes feitas pelo professor Cesar Barreira foram: “por que hoje essa
tematica da violéncia na escola passa a ser importante? Por que vocés acham que tem
violéncia na escola hoje e isto €é resultado e fruto de quais sociabilidades?”. Foi uma estudante
do 2° ano que opinou que: “tem na sociedade os processos de socializa¢do a familia escola e
acredito que isso acontece justamente por algum déficit nesse processo”.

O professor fala que todos o0s jovens passam por Varios processos civilizatorios em que
as culturas juvenis vivenciam, na escola, determinadas sociabilidades e, por isso, exigem que
determinadas atitudes sejam tratadas como violéncias e outras ndo. Mas, no seu entendimento,
a violéncia é auséncia da fala, € uma auséncia do didlogo. Entdo, neste caso, as relacGes
interpessoais sdo significativas. Ele fala que quanto mais houver espagos de didlogos e
discussOes abertos em um movimento de compreensao um do outro, cada vez mais as diversas
violéncias e habitos conflituosos irdo tendencialmente diminuir.

Existem esses espacos em que as pessoas podem se expressar, sO que elas precisam
saber que o outro diferente também existe, entdo sempre tem aquela regra basica de
convivéncia de que o direito de um acaba quando o do outro comeca e, dessa forma, a
liberdade é contemplada nesses espacgos de convivio de sociabilidades, porém, ndo se pode
fazer tudo que se quer ou gosta.

A liberdade é a primazia desses espacos, também havera os conflitos que, de certa

forma, vdo acontecer como se fosse realmente um processo de socializacdo e como uma
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contribuicdo. Hoje, vive-se em uma sociedade em que, muitas vezes, existem pensamentos e
atitudes politicamente extremistas, como, por exemplo, a extrema direita e a destruigéo
sistematica das instituicdes democraticas e do proprio Estado Democratico de Direito,
escarcando todo o tecido social e tornando a sociedade um lugar tdxico e impossibilitando as
sociabilidades plenas, instituindo a barbérie e a tirania.

Os espacos foram democratizados para que os individuos falem o que pensam e o que
acreditam, mas € necessario compreender que, nessa mesma sociedade, existe uma
diversidade de pensamentos, crencas e acdes, entdo, quando aqui é colocado que ndo se pode
taxar ou discriminar uma pessoa por ela ter um gosto de musica ou mesmo uma deficiéncia
fisica ou cognitiva ou orientacdo sexual, estdo se delimitando as regras de uma sociedade que
tenta e buscar a civilidade.

Portanto, os espacos precisam ser qualificados para produzir ideias diversas da
sociedade e a escola é um espaco de socializacdo em que se deve sempre buscar a inclusdo e
ndo a exclusdo. E preciso agregar sempre sabendo que v&o acontecer conflitos de ideias,
varios tipos de pensamentos, alguns toleraveis e outros ndo. O didlogo so6 € construido quando
ndo existe com imposicdo, se for um dialogo espontdneo com as pessoas dispostas para
compreender o0 outro pode existir a sua maneira.

No livro “Origem do totalitarismo”, Hannah Arendt (2012) fala que, para noés
existirmos, é necessario que o outro também exista pela via da ndo-violéncia. Entdo, é
complexo e cada vez mais 0 mundo precisa desse dialogo, dessa compreensdo, isto vem muito
da questdo também de regras e leis que devem ser feitas a partir do dialogo honesto e
transparente com a participacdo de todos o0s agentes sociais que estdo vivenciando as
sociabilidades.

E a partir do coletivo que deve ser construida a normatizacio de conduta de
convivéncia de espacos comuns na escola e a socializa¢do dentro da escola deve considerar,
em todas as suas decisdes conjuntas ou unilaterais, a questdo dos direitos humanos, sempre
ressaltando que a escola seja um espaco continuo de debates sobre minorias.

Para finalizar, o professor Francisco Fernando, coordenador da escola, falou sobre
como esta sendo a convivéncia com estudantes durante o periodo da pandemia, dizendo que,
por muitas vezes, alguns estudantes passaram por momentos dificeis, como o luto por perda
de familiares, amigos ou conhecidos, 0 que pode ter traumatizado e inibindo uma maior
participacao direta dos estudantes em falas nas lives.

Vale ressaltar novamente a urgéncia de profissionais psicélogos, psicopedagogos e

assistentes sociais para que atendam os tdo necessarios pleitos dos adolescentes e que toda a
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coordenacéo saiba lidar com este imenso desafio. E preciso estar atento a todos este aspectos,
esses adolescentes ndo aprenderdo e nem desenvolverdo nada se continuarem negligenciando
a parte psicossocial e mental deles.

O professor Cesar Barreira faz também suas considerac6es finais, afirmando que é
necessario sempre dar continuidade a esses espagos de debate. Para ele, a violéncia precisa ser
discutida e analisada em seus mais variados aspectos e quanto mais se conversa e se expdem
as ideias, mais sera possivel construir uma cultura de tolerancia e pediu ainda para que todos

trabalhassem a partir dessas situacdes de vida em conflitos de violéncia.

Eu acho que a palavra é tentar compreender o outro, sabe? Para fazer a gente uma
pessoa ndo agressiva e essa agressividade é fruto de uma fragilidade dela, vamos
resolver os problemas com uma comunicacdo ndo violenta, vamos ver se
conseguiremos praticar, 0 ombro amigo para que, juntos, possamos efetivamente
superar todas as indiferencas e desafetos de maneira mais racional. Prestar atencéo
nas pessoas que estdo passando por um certo periodo ruim e entdo por isso é uma
pessoa, expressa em agressividade, e outra... quando a gente voltar & normalidade
da sala de aula para a gente ver as pessoas mais caladas, se distanciando de todos e
querendo se isolar, de criticar ou fazer qualquer falatorio, vamos procurar saber
porque que aquela pessoa estd um pouquinho mais calada. Serd que essa pessoa
tem alguma questdo que gostaria de colocar para gente se aproximar de uma
pessoa? Entdo eu acho que a gente saiu um pouco do egocentrismo e ver mais com
empatia a amplitude de cada sociabilidade que estdo vivenciando na escola.

Por fim, o pesquisador fez suas consideracdes finais, agradecendo ao professor Cesar
Barreira que disponibilizou seu tempo e ao professor Francisco Fernando sobrenome por sua

paciéncia e prontid&o.

Entdo, sempre eu fui persistente em trabalhar nesta dissertacdo o mais préximo
possivel na escola com as juventudes que aqui estdo. Quero agradecer a Fernando,
por fazer essa interlocugdo com os estudantes. Passamos por momentos dificeis
em nos comunicar e que nds compreendemos isso muito bem, mas estar aqui com
todos vocés é o que faz a pesquisa acontecer. Nosso laboratério de pesquisa nas
ciéncias humanas, 0 nosso laboratério sdo os préprios seres humanos, aqui nés
analisamos, discutimos e debatemos, € nesta aproximacao das diversas visdes de
mundos das juventudes. Quando o trabalho estiver pronto podemos vir aqui e
prestarmos conta do que foi colhido de resultados. Quero agradecer a cada um de
vocés porque a pesquisa s6 acontece porque existem vocés. E as caras dessas
juventudes que cada vez mais quero aprender e quero dividir com vocés o que eu
aprendi depois de todo esse processo. Agradecer a escola por esse passo de ela
estar sempre compreendendo e sempre sabendo que isso faz parte também da
escola. Neste momento de pesquisa e de investigacdo, que é necessario, a todos
muito obrigado.
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6 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve inicio sob uma base tedrica para sustentar a partir da revisdo
bibliogréafica, a partir de onde comecaram a surgir questionamentos, principalmente sobre
qual a ideia de escola que estd oficialmente perpetrada e tradicionalmente naturalizada pelo
sistema educacional vigente e se 0 modelo condiz, de fato, com a realidade das sociabilidades
estabelecidas pelas juventudes aqui estudadas.

Levando-se em consideracdo esses aspectos e visando trazer a tona uma analise
complexa e aprofundada, constatamos a existéncia de uma contradi¢do estrutural entre a
escola oficial que esta nos documentos do estado em relagcdo com o que acontece na realidade,
seja ela de ensino regular ou profissionalizante e tudo aquilo que as constitui enquanto espaco
social-cultural com sociabilidades juvenis.

Foi feita uma introducéo para contextualizar o tema da pesquisa, como ela seria feita,
qual o objeto a ser analisado, as perguntas de partida e a metodologia a ser aplicada para que
os leitores tenham clareza e objetividade com o que foi desenvolvido nos capitulos da
dissertacdo.

Em virtude dos fatos j& mencionados e analisados empiricamente na escola, algumas
evidéncias provisorias foram previamente mostradas, até porque, como foi salientado, o
préprio trabalho tomou novas propor¢cdes com outra escola na pesquisa, que foi a de Ensino
Médio profissionalizante, mas somente com o aprofundamento na pesquisa empirica é que
sera possivel demonstrar mais propriedade e seguranca nas afirmacfes e negacles das
hipo6teses que foram geradas aqui.

Em vista dos argumentos apresentados, a situacdo exigiu mais tempo para se adentrar
ao locus da pesquisa nas escolas, principalmente na profissionalizante. Depois de uma
conex&o no espaco virtual, colher informagdes, reconhecer os agentes sociais que estabelecem
certas dinamicas e, assim, foram catalogados, descritos e incluidos todos os dados colhidos
nos questionarios e, posteriormente, em grupos focais com as duas escolas.

Foi necessario ir ao campo de pesquisa de forma remota para analisar as informagdes e
coletar dados dos estudantes com um questionario com perguntas semiestruturadas, objetivas
e subjetivas, para os estudantes de todas as séries e de todos 0s sexos. A partir de entdo, 0s
dados que foram levantados revelaram estudantes de um perfil socioecondmico semelhante
entre ambos os modelos regular e profissionalizante, entretanto, as escolas dispdem de

infraestruturas diferentes, isto €, a escola profissionalizante disponibiliza de uma
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infraestrutura fisica com equipamentos e profissionais qualificados, o que influencia
diretamente nas sociabilidades juvenis, prejudicando e ndo dando isonomia para todas as
diversidades econémicas, sexuais e outras, contribuindo e reproduzindo desigualdades dentro
do préprio sistema educacional que se torna como politica de Estado.

No quesito debate de géneros, pelas respostas dos estudantes, os nimeros indicam que
as escolas aqui pesquisadas estdo totalmente deficitarias na temética. Por fora do debate, a
conhecida Lei do Racismo (Lei n® 7.716/1989) transformou a homofobia e seus similares em
crimes e ndo existe nenhum questionamento pelos integrantes da comunidade escolar e,
mediante essa situacdo, ndo existe nenhuma perspectiva de exigir a imediata necessidade de
colocar na agenda essa pauta como prioritaria dentro das escolas, entretanto, enquanto nédo
existe debate e ndo se fala cotidianamente, transversalmente e interdisciplinarmente essa
questdo, o bullying se torna invisibilizado, a comunidade LGBTQIA+ esta interditada e tem
receios de manifestar-se e se abrir para simplesmente conversar.

J& a questdo racial avancou um pouco, mas ainda esta aquém do que as leis vigentes
exigem, como, por exemplo, a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que traz a
obrigatoriedade da tematica ser aplicada no dia a dia nas escolas. Contudo, apesar dos
esforcos de outras instituicbes, como a UNILAB, parceira das escolas, ajudarem fomentando
diversas atividades, as escolas aqui pesquisadas ainda ndo conseguem trabalhar a questéo
racial como algo estrutural, que precisa ser levado em conta ndo no momento especifico,
como no “Dia da consciéncia Negra”, mas tem que estar envolvida no cotidiano buscando e
construindo essa consciéncia tdo necessaria.

Dado o exposto pelos estudantes nas suas repostas, vé-se que eles ndo tém uma
capacitacdo minima de conhecimento do que é a politica, nem mesmo quando ja existe uma
disciplina que era para ser este espaco, mas efetivamente ndo consegue cumprir o basico. Os
proprios estudantes ndo tém uma auto-organizagdo de movimentos, tudo isto advém de uma
educacdo que ndo trata a politica transversalmente e interdisciplinarmente, fazendo com que
seja estudada e debatida em diferentes matérias e oportunidades, um ato continuo de formagéo
cidada descentralizado, desde a Sociologia até mesmo a Matematica com seus calculos de
estatistica que contribuem para o desenvolvimento de politicas publicas.

Faz-se necessaria uma didatica adequada para o nivel de Ensino Médio, que sirva de
estimulo e fomento para fortalecer e trazer a tona toda as capacidades e multiplas inteligéncias
dos estudantes, sendo construida juntamente com todos os agentes politicos das juventudes

gue se tem nas escolas regular e profissionalizante.
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Outro exemplo utilizado neste trabalho foram os movimentos organizados do grémio
estudantil e outros movimentos que representam os estudantes e até mesmo grupos de estudos
ndo oficiais. Os estudantes atualmente ndo decidem nada na composic¢éo das regras na escola,
como o fato de a escola ter um livro para registrar eventos de indisciplina, até porque nem o0s
proprios estudantes sdo ouvidos, interferem no que € ou ndo indisciplina, sendo eles
diretamente atingidos nas sociabilidades.

Desse modo, somente com a politica, com todas as suas dimensfes de freios e
contrapesos na lida diaria de dentro escola, sera possivel construir sociabilidades robustas e
diversas, que representem o pensamentos de todos, as diversidades das culturas juvenis sejam
étnicas e de géneros, expressivas e contundentes nas decisdes da comunidade escolar e de
todos os agentes politicos, dentre eles, os estudantes nas suas multiplas identidades que
deveriam determinar o que realmente importa.

Outrossim, foram celebrados diadlogos sobre as sociabilidades vivenciadas das
juventudes no contexto do Ensino Médio dos estudantes das escolas de modelo regular e
profissionalizante em grupos focais que reforcaram as ideias que foram colocadas nos
paragrafos anteriores. Foram 0s momentos em que todas as juventudes tiveram como se
expressar sobre temas ainda ndo abordados dentro da escola, principalmente ao que se refere a
regras e politicas de regras da escola em que elas estéo.

Com as falas dos estudantes, despontam os detalhes das sociabilidades do cotidiano,
comecando pela concepcdo do que € ser jovem e € aqui que se observa, inclusive, que o
siléncio de alguns dos jovens traz a tona que as juventudes ndo sdo debatidas e escrutinadas,
muitos deles incorporando o senso comum de que a adolescéncia sé é uma questdo de idade,
periodo de passagem, onde o individuo nem é maduro e nem é totalmente inocente, de modo
gue que a sociedade ndo deve dar atencdo para eles como individuos que tém pensamentos,
idiossincrasias e diversidade de culturas.

Também verificou-se que, nas duas escolas, os estudantes ndo participam diretamente
e efetivamente no debate e na construgdo das regras escolares, de maneira que a criacdo das
normas precisam ser provenientes de uma discussdo conjunta com as juventudes que precisam
ter peso de decisdo, assim com 0s gestores da escola e toda a comunidade. Os jovens que
participam dessas construcdes coletivas sdo educados desde a escola a terem capacidade
analitica e pensamentos criticos, emancipados dentro da escola e além dos muros dela para o
mundo em que terdo maior capacidade de interven¢do como cidad&os.

Desta forma, depreende-se também que os estudantes foram, em sua maioria,

prejudicados em suas sociabilidades, pois ndo tinham disponiveis, em suas respectivas
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escolas, um espagco remoto para sociabilizar com os demais estudantes. Alguns tinham o
privilégio de ter aparelhos eletronicos como celulares ou notebooks, internet de qualidade,
lugar apropriado para estudar em sua casa, estando totalmente dentro de uma avalanche de
conteudos de disciplinas, sem ao menos terem um momento de socializacdo, uma dinamica de
afetos, e 0s que ndo tinham toda essa infraestrutura (um namero expressivo deles, diga-se de
passagem) estavam segregados, privados do acesso ao direito a educagdo e também das
sociabilidades juvenis necessarias para a sua formacao.

No tocante a vulnerabilidade social, o indice de evaséo escolar foi elevado, pois, em
sua grande parte, 0s estudantes estavam expostos a um contexto econdmico de crise sanitéria,
suas familias perderam empregos, outras que ja estavam desempregadas antes da pandemia,
agravando-se, consequentemente, uma situacdo de indigéncia. A fome voltou a ser uma
realidade presente e devastadora, instalando-se sistematicamente e fazendo com que 0s
adolescentes procurem realizar diversas atividades remuneradas para poder sobreviver, ndo
podendo se dedicar exclusivamente a escola.

Em vista disso, as escolas estdo procurando fazer buscas ativas desses estudantes, mas
ainda sem resultados, posto que é uma situacdo muito complexa, afinal, o préprio Poder
Publico estadual ndo tem um trabalho adequado com analise e procedimentos técnicos de
profissionais capacitados por assistentes sociais.

Debateu-se também o panorama tedrico da pesquisa na educacao das juventudes e suas
especificidades em mdultiplas sociabilidades no contexto do Ensino Médio publico, isto €,
como que a Sociologia da Educacdo pode ser um equipamento de interpretacdo para analises
das sociabilizacdo das juventudes nas escolas de modelos regular e profissionalizante.

Neste aspecto, descreveu-se o conceito de educacdo que ampara todos as demais ideias
dos capitulos da dissertacdo, demonstrando que a educacdo formal é apenas uma das formas
de educacdo e, por isso, a partir deste arcabouco reflexivo foi caracterizado como esta sendo
desenvolvida esta educacdo formal dentro do sistema educacional nas escolas de modelo
regular e profissionalizante.

Em muitos estudos da Sociologia da Educacdo, ndo ha trabalhos aprofundados e
focados nas sociabilidades juvenis dentro das escolas de modelo regular e muito menos da
profissionalizante, de maneira que este estudo se propds a ser vanguarda no interior do Ceara
em escolas publicas de Ensino Médio.

Diante do exposto, é elementar destacar que a contribui¢do da Sociologia da Educacéo
veio para ajudar a trazer certas especificidade que, neste trabalho, foram escrutinadas e

trazidas para o centro do debate, pois antes, em outros trabalhos existentes, elas eram
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irrelevantes, ao passo que este estudo trouxe as carateristicas principais e desnudou as
similaridades entre as sociabilidades juvenis nos processos de ensino e aprendizagem da
escola regular em comparacdo com a profissionalizante, mas com algumas diferencas: na
escola regular, os grupos com culturas juvenis proprias estdo no bojo de suas
microssociabilidades, por exemplo, o intervalo cultural promovido pela escola — 0s proprios
estudantes € que sdo responsaveis por expressar 0s seus talentos musicais cantando e tocando
instrumentos musicais, diferentemente da escola profissionalizante por ser de tempo corrido e
comprometendo as sociabilidades das culturas juvenis se expressarem na sua plenitude.

Vale frisar ainda as diferencas entre os modelos de escola de Ensino Médio publico
regular e profissionalizante, sempre levando em conta que os perfis dos estudantes das duas
escolas sdo verossimilhantes, como as condicdes de infraestrutura e até mesmo pedagdgica,
mas, nesta ldgica, o sistema educacional esta em desconformidade com um padrdo que era
para ser um direito universal e ndo beneficiar somente o0 modelo de escolas profissionalizantes
enquanto outras escolas séo ignoradas.

Sendo assim, conforme analisado, é possivel observar que ndo existe isonomia no
acesso ao direito universal a educacdo de qualidade nos mesmo niveis para todos o0s
estudantes jovens que estdo na rede publica do sistema estadual e essas desigualdades vao
influenciar diretamente nas potencialidades das sociabilidades juvenis.

Aliés, as desigualdades sociais no contexto socioeconémico do capitalismo na escola
regular e na profissionalizante é o que estd posto em seus ambientes, sendo que ha uma
pequena diferenca na desigualdade entre os investimentos totais entre as duas e, por isso, este
sistema, que ja tem por principio fundante promover a exclusdo, faz com que haja uma
disputa na busca de melhoria para escola regular.

Nesta perspectiva, 0 que se reproduz neste sistema educacional vigente ndo € uma
escola inclusiva e universal, com estudantes contemplados por uma educagédo integral de
qualidade que vise ampliar a cosmoviséo e qualificar os individuos para 0 humanismo e néo
para a selvageria.

Compreende-se que o sistema neoliberal aprofunda e triplica os desniveis educacionais
e culturais dos estudantes, sendo que alguns tém um nivel de acesso cultural e outros ndo tém
0 minimo, pois parte dos estudantes j& tem um habito familiar de determinadas culturas e
quando esta na escola com colegas de niveis diferentes comegam as discriminagdes. A escola,
ao invés de lidar com essas diversidade e fazer com que os outros estudantes consigam
acompanhar ou ter acesso as multiplas culturas, acaba por valorizar a alta cultura ao invés de

incluir todas, desvalorizando-as e naturalizando a desigualdade.
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Existem vérios estudantes da escola regular que moram nas comunidades rurais do
municipio de Redengdo e, muitas vezes, chegam atrasados em sala de aula por ndo terem um
transporte préprio e ai sdo dependentes do transporte contratado pela prefeitura em 6nibus que
sdo velhos e danificados, perdendo aula e sendo prejudicados, pois, quando chegam atrasados,
sofrem discriminacdo dos professores e também dos proprios colegas. Esta é a prova maxima
de que este modo de educacdo capitalista reproduz a desigualdade, um resultado do
neoliberalismo que acaba com a educacdo no campo para as pessoas da zona rural e causa
todo um impacto nas vidas desses estudantes por conta de diminuicdo de escolas e nucleacédo
de salas para diminuir os investimentos na educacao.

H& alternativas que contrariam o processo neoliberal neste sistema educacional
vigente: projetos de agricultura familiar, alimentacdo escolar e seguranca alimentar com
alimentos organicos das proprias comunidades onde se localizam as escolas; o Poder Publico
estadual poderia comprar todos os itens da merenda escolar, por exemplo, da agricultura
familiar, onde ja existem varios quintais produtivos nesses municipios e também a cria¢do do
rebanho de ovinos, caprinos, peixes e aves, incentivando os assentamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Quilombolas, pois a alimentacdo que existe nos
modelos da escola que estamos estudando é uma alimentacdo com agrotdxico, gorduras trans
e muitos alimentos ultraprossessados e bebidas altamente cal6ricas de fora da regido que sdo
servidas na merenda escola.

Além disso, ja que existe uma obrigatoriedade de fardamento escolar dos estudantes,
professores, coordenacdo e demais funcionarios da escola, este fardamento poderia ser
comprado pelo Estado em cooperativas de costureiras que produzem na regido em que a
escolas estdo instaladas, gerando uma movimentacdo da economia local e incentivando a
criacdo de mais empregos, dando oportunidades para as familias, talvez até dos proprios
alunos, que estdo desempregadas.

No tocante ao meio ambiente, no semiarido onde as escolas estdo inseridas existe
pouca precipitacdo de chuvas, entdo, € necessario urgentemente uma intervencdo do poder
publico na criacdo de um projeto de captacdo e aproveitamento do méaximo das chuvas, para
um sistema em que a chuva seja captada no prédio da escola e armazenada no reservatorio
automaticamente, para que, com isto, a dgua seja aproveitada.

E preciso que o Estado possa também investir em sustentabilidade usando a energia
solar nas escolas, pois ndo tem mais como separar educacéo escolar, que € também ambiental,
da sustentabilidade, fazendo com que escolas aqui estudadas sejam modelos para todo o

sistema educacional.
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Todas essas diferencas acabam por fazer com que as diversidades de culturas juvenis
sejam cerceadas e tolhidas nas suas capacidades de expressao na escola regular, por exemplo,
em ndo ter os mesmos equipamentos fisicos em ambas as escolas, fazendo com que haja uma
disputa injusta de recursos, pois a tendéncia ¢ do subfinanciamento da escola regular em
detrimento do modelo profissionalizante, uma continua desigualdade entre os modelos e, com
1SS0, a escola regular torna-se sucateada e desassistida por ndo ser a prioridade.

Isto estd comprovado no programa que a propria Secretaria de Educacdo do Ceara tem,
em que sO existe processo de mudanca da escola de modelo regular para a integral e
possivelmente profissional e nunca o inverso, pois as escolas ja construidas no modelo regular
sO ndo estdo todas profissionalizantes ou integrais porque o governo ndo vai investir esse
dinheiro em educacdo basica e é um processo de transicdo complexo, uma transformacéo
quase total em todos os aspectos.

Portanto, as culturas juvenis e suas sociabilidades no espaco escolar de Ensino Médio
publico nas escolas de modelo regular e profissionalizante foram desveladas em mindcias,
cuja expressdes sdo multiplas dentro das escolas. A pratica de futsal, por exemplo, ja é
difundida e assimilada culturalmente nas duas escolas, até mesmo nas aulas de Educacgédo
Fisica como um componente curricular, mas se, por ventura, houver um grupo de teatro, ja
ndo existe um espaco especifico para esta arte nem na grade curricular e nem mesmo na
estrutura fisica de ambas as escolas. Assim, a falta de espaco para essa cultura juvenil se
expressar faz com que sejam desencadeados diversos preconceitos, discriminacdo com estilos
musicais que ndo sdo estudados e trabalhados na escolas, como o estudante que escuta k-pop e
foi alvo de bullying por isso.

As culturas juvenis sdo o arcabougo da dindmica das escolas dentro dos modelos
regular e profissionalizante, vivenciando suas caracteristicas proprias mesmo que de
maneiradas vezes precarias, mas que resistem as dificuldades presenciais ou remotas. E
urgente construir programas de valorizacdo e amparo a pluralidades de todas as culturas
juvenis dentro das escolas para que, assim, a existéncia dessas forcas possam estar
preservadas e pujantes.

Dentro do texto ainda é trazida a sociologia da violéncia e conflitos das juventudes no
Ensino Médio da escola publica de modelo regular e profissionalizante. Mostrou-se o conceito
de violéncia e a sua amplitude epistemologica nos estudos sociologicos, em que, para diversos
autores, a violéncia faz parte da composi¢do de todas as sociedades, ndo tendo como dissociar
os conflitos e as sociabilidades que sdo inerentes a existéncia da vida comum a todas as

civilizagdes existentes.
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Desse modo, foi importante saber de onde parte 0 marco conceitual para que assim
fosse possivel ser analisado, como de onde provém os conflitos e violéncias que acontecem,
de quais formas e como sao estabelecidas as sociabilidades nas escolas que aqui foi estudadas.
Diante deste preAmbulo, foi possivel colher informagfes no campo de pesquisa junto aos
estudantes, analisando e tabulando os dados das coordenagdes e documentos da escolas.

Pela observacdo dos aspectos analisados, posteriormente foi feita uma roda de
conversa necessariamente para compor O processo da pesquisa, O intuito era para ser
intervencdes pedagogica que aconteceria presencialmente na IV Semana de Sociologia, mas,
por conta do isolamento social causado pela pandemia, realizou-se remotamente somente uma
roda de conversa junto aos estudantes da escola profissionalizante e, assim, gerando um
relatorio que compds a parte de apuracdo mais abrangente e com melhores informacoes.

Contudo, acabou sendo algo mais complexo e dificil de se fazer tanto por conta do
contexto da pandemia, quanto pelo fato de as duas escolas estarem passando por um periodo
de transic@o de professores de Sociologia, pois aqueles que estavam sendo os interlocutores
foram substituidos e, por este motivo, a articulacdo que se planejava fazer nao foi possivel, de
modo que a escola regular ndo participou da roda de conversa remota, mas somente 0s
estudantes da escola profissionalizante.

As escolas que pertence ao sistema de ensino do governo estadual, ndo tem um sistema
unico de registros de violéncias interno administrativo,e nem se tem parcerias externas com
outras instituicdes,nem mesmo tem um projeto socioeducativo que lide com as continuas
ocorréncias de violencias diaria na rede de ensino,sendo que tudo o que acontece se torna
simplesmente um caso de conselho tutelar e de policia,de represséo policial,cria-se mais um
numero vazio como boletim de ocorrencia ou termo circunstancia de ocorrencia,sem que nada
seja feito como politica publica e descubra as causas dessas violencias dentro das escolas.

A coordenacdo disse que ndo h& violéncias na escola e todos os conflitos s&o
resolvidos amigavelmente, mas o que ficou explicito pelos estudantes € que existem
violéncias veladas e conflitos invisibilizados cotidianamente pela propria coordenagdo, um
descompasso no que a CREDE fala em seu discurso e o que esta realmente sendo vivenciado
pelas juventudes que estdo nas escolas — estes mesmo jovens ndo tem nem ao menos um
espaco para relatar o que esta havendo em suas vidas.

Por todos esses aspectos, as violagdes de regras consequentemente se tornam algumas
violéncias tratadas de maneira genérica e isolada, sem levar em conta a origem do possivel
conflito e ndo tratando a causa, mas s o0 sintoma, rompendo o tecido social coletivo e ndo

resolvendo algo que é estrutural na sociedade. Nao existe, portanto, um nucleo nas escolas
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aqui estudadas e nem na CREDE de mediacdo de conflitos, com discussdes e debates
preventivos para tratar determinadas situacOes de racismos, LGBTfobias, drogas licitas e
ilicitas, tudo isto envolvendo as juventudes.

Como intervencdo pedagogica, a proposicdo € para que as escolas aqui pesquisadas
possam articular, com anuéncia dos seus respectivos conselhos escolares, instituicoes
parceiras e conjuntamente as comunidades nos territorios em que estdo entremeada, um socio-
espaco democratico de decisdes, como um observatdrio de escuta e acolhida permanente,
provendo multiplos debates intersetoriais e interdisciplinares constantes sobre conflitos,
possibilitando mediacGes e oportunizando a formacdo continua de um ambiente escolar para a

cultura da comunicacdo nao violenta e o convivio com as diferengas sociais e culturais.
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ANEXO A — OFICIO A E.E.E.P JOSE IVANILTON NOCRATO

Desde do envio do oficio do dia 18 de abril de 2020, oficializamos a minha pesquisa
na escola, com a diretora Tatiane Cruz da Costa da E.E.E.P José lvanilton Nocrato e toda
coordenacado, que abranja todas as atividades que poderemos executar, estd destacado neste
documento a situacéo que vivemos numa pandemia e apesar de todas as dificuldades técnica
e logistica VIA REMOTA, espero a colaboragdo de toda a gestdo da escola e em dialogo e
interlocugdo do professor de Sociologia e foi conversado com Superintendéncia de
Educacao e repassado para CREDE | em Maracanau, foi acordado com o retorno da aulas
em 2021, via remota darmos continuidade das referidas atividades seja elas:

Agora em marco, podemos combinar o dia com o professor de Sociologia.

- Grupo focal a partir via conexdo remota com quantos estudantes possiveis de todas
as series com no minimo 4 e no maximo 12 estudantes, variados entre homens e mulheres
com a duracdo de 50 minutos;

Pode ser também agora em mar¢o depende de combinarmos e agendar com todos
envolvidos da atividade.

- Roda de conversa com o Professor Dr. Cesar Barreira(UFC) em video conferéncia
com o link disponibilizado por mim para os estudantes de todas as series e quem quiser, com

duracdo até 50 minutos;

Por favor confirme o recebimento e responda. Atenciosamente,

Denilson Feitosa Sancho
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ANEXO B — CONVITE PARA OS ESTUDANTES RESPONDEREM AO
QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Ol4, Tatiane e demais da Coordenacéo,

Estou enviando o link com o texto para que vocés possam distribuir aos estudantes
da Escola de Ensino Médio e Profissionalizante José lvanilton Nocrato, ja de antemao que
agradecer por esse esfor¢o conjunto, isso € muito valoroso. Segue abaixo:

Estimados(as)estudantes da Escola de Ensino Meédio Profissionalizante José
Ivanilton Nocrato, venho até vocés para dar inicio a uma sequéncia de atividades de colheita
dedados para a minha pesquisa no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional—
PROFSOCIO. A pesquisa €& para fazer perfis e andlise sobre as
SOCIABILIDADESJUVENIS: CONFLITOS E DESIGUALDADES SOCIOESPACIAIS -
ESCOLA DE ENSINO MEDIOPUBLICO REGULAR E ESCOLA
PROFISSIONALIZANTE.

Agradeco de antemdo a essencial disponibilidade de 5 cinco minutos para responder
0 questionario que esta neste link abaixo que estamos disponibilizando. E de fundamental
importancia a sua contribuigédo e seguiremos assim uns ajudando um ao outro com gentileza

e solidariedade.
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ANEXO C - CONVITE AO GRUPO FOCAL NA ESCOLA REGULAR

No proximo dia 12/05/2021, teremos um Grupo Focal remoto, sobre a questdo das
sociabilidades vivenciadas das juventudes no contexto do Ensino Médio para os estudantes
na E. E. M. Dr. Brunilo Jacd. Neste grupo focal, sera uma oportunidade para Vvocés
expressarem 0S seus pontos de vista sobre uma pergunta problematizadora, relacionada ao
que vocés vivenciam dentro da escola nas suas diversidades de condigdes de modos, visoes,
jeitos, formas e expressdes plurais de existir.

Temos a certeza de que este momento de escuta ativa a todas e todos, também faz
parte das reflexdes e aprendizagem socioldgica e assim nos ajudara a construir e fortalecer
na pesquisa de mestrado e texto de dissertacdo que esta sendo escrito sobre vocés na escola.

Queremos agradecer a participacdo e contribuicdo de todas e todos no
enriquecimento deste evento, é muito valioso e importante. Segue o link de acesso a sala

remota.

Data: 12/05/2021 Link:

Horéario: 09:00 as 09:50



ANEXO D - PLANO DE EXECUCAO DO GRUPO FOCAL

Plano de execucao do grupo focal

Professor: Denilson Feitosa Sancho Professor interlocutor de Sociologia: Joio Paulo
Freitas Gomes

Local: Escola Ensino Médio Dr.Brunilo Jaco Data: a ser confirmada conforme acordo entre

Horario: 09:00 as 09:50 ou 15:00 as 15:50 Via: Link direto na sala remota Jitse Meet ou no Google
Meet que tenha possibilidade de gravar o evento

Plano de execucio Grupo Focal:

Grupo focal a partir via conexao remota com os estudantes de um de cada serie com no minimo 4 e
no maximo 12 estudantes. variadas idades entre homens e mulheres com a duracdo de até 50
minutos.

Objetivo

Essa metodologia foi escolhida porque € necessario ouvir o posicionamento e experiencias dos
individuos que constituem e influenciam determinados grupos das juventudes. em determinado
tempo e espaco. Ha também o objetivo de saber como ocorrem as sociabilidades com as juventudes
estudantis nas escola de modelo de ensino médio profissionalizante.

Metodologia

Vai ser langado uma pergunta por mim pesquisador sobre a questdo das sociabilidades vivenciadas
das juventudes no contexto do ensino médio para os estudantes espontaneamente responder
livremente, problematizarem com o limite de até 5 minutos para cada reposta.

Material a ser usado

Os computadores, celulares e a internet, o link disponibilizado pelo pesquisador para a coordenagido
pedagdgica convidar os estudantes na plataforma Jitse Meet com gravagdo para o pesquisador
posteriormente fazer a transcri¢do do grupo focal para a finalidade da escrita da dissertagdo.
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ANEXO E - CONVITE PARA RODA DE CONVERSA

Ola,
Estou enviando o convite com o link da sala.

Roda de conversa: Conflitos e juventudes na escola publica de Ensino Médio

Palestrante: Prof. Dr. Cesar Barreira (UFC)

Data: 09/08/2021 - de 10:00 as 11:00

Link da videochamada:

A roda de conversa, tem o intuito de compreender e saber o que as juventudes
pensam sobre as questbes das sociabilidades conflituosas e disruptivas, como sdo as
desigualdades sociais existentes e quais seus impactos na vida das juventudes.

Atenciosamente, Denilson Feitosa Sancho



ANEXO F - PLANO DE EXECUCAO PARA RODA DE CONVERSA

Planoe de execucio da roda de converza

Tema: Conflitoz e juventudes na escola pablica de ensine meédio

Profeszor: Denilzon Feitoza Sancho Profeszores interlocutores de Sociologia: Fafael
Fosirio Wogueira 2 Jodo Paulo Freitas Gomes

Local: Escolas de Ensino hedio Educagio Diata: a ser confirmada
Profizsional Jose Ivanilton Nocrato

Horario: 10:00 211:00 Via: Link direto na sala remota Google Maat

Grupo alve da roda de conversa :

Eoda de conversa a partir via conexio remota com os estudantes de todas series das escolas aqui
pesquisada, com variadas idades enfre homens & mulheres com a duragio da zté 1h 30mmutos.

Objetivo
A escolha da intervencio pedagozica da roda de conversa, tem o infuito de compreendar 2 zaber o
que as juventudes pensam sobre as questdes das sociabilidades conflituozas e disruptivas, como 30

as desigualdades zociais exiztentes & quais seus impactos na vida das juventudes, 2 o que a diregio
da ezcola tem ferto sobre essesz determinados fendmenos sociais.

Metodologia

Eu iret fazer a abertura apresentado o convidado Prpf Dy, Cesar Barreira(UF(C) e no formato da roda
dz conversa é um momento de interap3e antre o convidado e os estudantes que sard o PxgfDr. Cesar
Barrewra{UFC), ra farer uma explanacio de 30 minutos sobre a tematica * Conflitos e juventudes
na ezcola de ensino meédio™ e posterior oz estudantes terio o momento de fazer, comentano ou
parguntas sobre z temadtica de 30 minatos, pelo chat ou via voz e 3ideg mesmo & que pode ser
prorregade por mais 30 mimotos dentro do hordrio combinado.

Material a zer nzado

s computadores, celulares & a internet, slhides do convidadeo. O link disponibilizado para convidar
oz estudantes na plataforma Google Meet com gravagio para o pesquizadoer posteriorments fazer
um relatdrio com a finalidade da escrita da diszertacio.
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